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RESUMO

O presente trabalho busca analisar praticas formais e ndo formais de educacao de
escolas publicas e ONGs para verificar 0 modo como essas contextualizam suas
praticas e conteudos, de acordo com os preceitos da educacdo contextualizada para
a convivéncia com o semiarido. A pesquisa tem como objetivo geral investigar as
praticas educativas formais e nao formais das instituicbes em questao e verificar, de
modo comparativo, que relagbes essas praticas mantém com os principios e ideais
da educacédo contextualizada para convivéncia com o Semiérido Brasileiro (SAB), e
como constroem novas consciéncias da convivéncia com o SAB. Busca analisar os
aspectos institucionais, curriculares e praticos de quatro instituicdes, sendo duas
escolas e duas ONGs. As escolas sao o Centro Educacional Territorial e Profissional
do Sao Francisco (CETEP-SF) em Juazeiro, Estado da Bahia; e a Escola de
Referencia Teresa Torres, no municipio de Itapetim, Estado de Pernambuco. As
duas ONGs sdo a Associacdo de Desenvolvimento Comunitario (ADAC), em
Juazeiro, no Estado da Bahia; e o Centro de Desenvolvimento Agroecolégico Sabid,
no Municipio de Triunfo, no Estado de Pernambuco. A pesquisa tem carater
qualitativo, em forma de estudo comparativo de casos e tera como instrumentos de
producdo de dados visitas e observacoes, anotacdes, entrevistas, analise de livros
didaticos e das propostas curriculares e institucionais. A fundamentacéo principal da
pesquisa sdo 0s constructos teoricos ligados ao tema territério, principalmente
Santos (1997) e Albuquerque Jr. (2008); principalmente Mignolo (2008) ao tema
colonizacéo/colonialidade, e ao tema educacdo principalmente Freire (1981) e
Branddo (2004), bem como a producdo recente sobre contextualizacdo/
descontextualizacéo, conforme RESAB (2011). Os resultados indicam que, diferente
do trabalho das ONGs, a educacdo publica ainda mantém seu espectro de

descontextualizagéo.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Formal e Na&o-Formal. Educacao
Contextualizada, Semiarido Brasileiro.



ABSTRACT

This paper analyzes formal and non-formal practices of public school education and
NGOs to verify how these contextualize their practices and content, according to the
precepts of contextual education for coexistence with the semiarid region.
Investigates the formal and non-formal educational practices of the institutions in
guestion doing comparison this practices relative with the principles and ideals of
contextual education for coexistence with the Brazilian Semi-Arid (SAB), and how
build new consciousness of living with the SAB. Seeks to analyze the institutional,
curricular and practical aspects of four institutions, two schools and two NGOs. The
schools are the Territorial Educational Professional Center of S&o Francisco
(CETEP-SF) in Juazeiro, Bahia State.; and the School of Reference Teresa Torres,
in the municipality of Itapetim, State of Pernambuco. The two NGOs are the
Community Development Association (ADAC), in Juazeiro, in Bahia; and the Sabia
Agro-Ecological Development Center, in the city of Triunfo, in the state of
Pernambuco. The research is qualitative, in the form of comparative case study, and
its tool of production of data are visits and observations, notes, interviews, analysis of
textbooks and curricular and institutional proposals. The key rationale of research are
theoretical constructs relating to the theme territory, especially Santos (1997) and
Albuquerque Jr. (1999); the theme colonization / decolonization, Walter Mignolo
(2008), and the theme education, especially Freire (1981) and Brandé&o (2004), and
the recent production of contextualization / decontextualization as RESAB (2011 ).
Partial results indicate that, unlike the work of NGOs, public education still retains its

decontextualization spectrum.

Keywords: Education. Education Formal and Non-Formal. Contextual Education,

Brazilian semiarid.
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INTRODUCAO*

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as praticas educativas formais e néo
formais na perspectiva da “contextualizacdo da educacdo para convivéncia” com o
Semiarido Brasileiro a partir dos principios da educacdo contextualizada
convencionados pela RESAB em 2006, os impactos que essas praticas trazem para
a vida dos sujeitos nelas envolvidos, assim como, a construgdo do modelo de
sociedade e de individuos que delas podem emergir a partir da complexidade da

regiao.

Conforme Morin (2001), a necessidade do mundo atual exige a substituicdo de “um
pensamento que isola e separa para um pensamento que distingue e une. E preciso

substituir o pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento complexo”. O autor
propde a necessita de despertar a inteligéncia geral adormecida pela escola vigente
e deve conduzir ao imperativo educacional da capacidade de contextualizar,
aprender a viver, enfrentar as incertezas, a aprendizagem cidada, pois estas
propiciam uma nova maneira de ver o mundo. Mudar a maneira de pensar é

fundamental para a busca de novas articulagdes de saberes e competéncias.

No Semiarido Brasileiro (SAB), ndo basta contextualizar a educacdo se isso
significar s6 incluir a regido nos conteudos curriculares e praticas pedagdgicas. Que
regido emerge nessa contextualizagdo? A “regido-problema” instituida desde o
tempo do Brasil império e reproduzida pela educacéo colonial que ainda prevalece
no SAB? Ou a ‘regido viavel’ promovida pela Rede de Educagdo do Semiarido
Brasileiro (RESAB), a Articulacdo do Semiarido (ASA) e outros atores institucionais
que tentam derrubar o mito da “regido-problema” para liberar as potencialidades da

regiao?

! Na dissertagdo o “termo outro sertdo” significa o Semiarido Brasileiro, estd posto no sentido do desvelamento dos
esteridtipos preconceituosos e injustos a ele atribuido historicamente que inspira o uso do paradigma das adversidades,
invizibilzando as potencialidades e possibilidades naturais, humanas e culturais nele existentes. Neste sentido, estd posto
como o “mesmo outro”.
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Nesta perspectiva esse trabalho se propds investigar as préaticas educativas de
instituicbes educacionais (formal e ndo formal) atuantes nos municipios de Juazeiro
— BA, Triunfo e Itapetim - PE inseridos no contexto do semiarido ou Poligono das
Secas como é conhecido e historicamente descrito por artistas, poetas, dirigentes,
educadores, politicos, intelectuais de todas as cores ideoldgicas e geografias cada
um do seu lugar, com intencdes e interesses que lhes eram e séo convenientes. E
para agravar a compreensdo a cerca da regido Nordeste descrevem-no como um
todo homogéneo, identificado-o com o clima semiarido, marcado pela seca e pela

miséria.

A partir do contorno geografico como um todo e da incidéncia de secas periddicas
(curtas ou longas) nos municipios supracitados como elementos relevantes no que
tange as condi¢des de vida e existéncia dessas populagdes, buscou-se analisar até
gue ponto essas circunstancias assumem lugar de importancia nos arranjos
curriculares, planejamentos e praticas educativas das instituicbes (Escola de
Referéncia Teresa Torres, Centro Territorial Educacional e Profissional do S&o
Francisco, o Centro de Desenvolvimento Agroecoldgico Sabia e a Associacdo de
Desenvolvimento e Acdo Comunitaria) objetos dessa pesquisa, vinculam suas acdes

educativas aos conceitos da contextualizacdo e convivéncia com o Semiarido.

No entanto, a proposta de contextualizacdo da educacéo e convivéncia com o SAB é
algo muito recente, surge a partir das ultimas duas décadas do século XX através de
instituicbes da sociedade civil, Movimentos Populares, ONGs, Pastorais e

Universidades conforme Carvalho (2011 p. 179):

Nas ultimas décadas do século XX a sociedade civil moldou um
papel proativo por todo o mundo, pressionando a democratizagcéo
dos programas de desenvolvimento em bases sustentaveis, a agir
pela abertura de participagdo e gestdo nos processos de
elaboracao e implementacao de programas nos territorios.

Neste contexto, nos propomos investigar como estas instituicdes educativas formais
e nao formais através de suas praticas educativas constroem e permitem construir

relaces entre contextualizacdo da educacédo e convivéncia com o Semiarido.
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A Dissertacdo esta organizada em quatro capitulos (1) O quadro da pesquisa: 0 perfil
epistemoldgico, Praticas Educativas Formais e ndo Formais no Semiarido Brasileiro, a
guestao orientadora da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos para
coleta de dados, algumas indicagBes de andlise; (2) Circunstancias Histéricas do
Semiarido Brasileiro e o Processo educativo formal e ndo formal, um olhar
historico...- o paradigma vigente, o paradigma emergente, praticas educativas
formais e néo formais; (3) caracterizacao das instituicdes pesquisadas — o chao que
pisam, a Escola de Referéncia Teresa Torres, o Centro educacional Territorial e
Profissional do S&o Francisco (CTEP-SF), a Associagcdo de Desenvolvimento e Agcao
Comunitaria (ADAC), o Centro de Desenvolvimento Agroecoldgico Sabia, a pesquisa
e os resultados obtidos; (4) tratamento e analise das informac¢des obtidas, categorias
analiticas da pesquisa, praticas educativas formais e nao formais, educacdo
contextualizada, convivéncia com o Semiérido, andlise dos materiais didaticos
utilizados pelas instituicdes pesquisadas, quadro (1) identificacdo de componentes
curriculares, materiais didaticos e paradidaticos das instituices da educacao formal;
quadro (2) identificacdo das acdes e materiais didaticos utilizados e produzidos
pelas instituicbes da educacéo nao formal.

CAPITULO |

O QUADRO DA PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS FORMAIS E NAO
FORMAIS NO CONTEXTO DO SEMIARIDO BRASILEIRO

1. O perfil epistemoloégico

Nossa pesquisa se relacionou com o mundo social, onde se localizam as escolas e
ONGs envolvidas, suas praticas educativas formais e ndo formais, suas forgcas como
instituicdes no processo histérico de construcdo do conhecimento e na formacéao de
sujeitos sociais através do discurso da contextualizagdo da educacgdo para

convivéncia com o SAB.
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No Semiérido Brasileiro (SAB), no entanto, ndo basta contextualizar a educacgéo se
isso significar somente incluir a regido nos conteudos curriculares e praticas
educativas. Que regido emerge nessa contextualizagcdo? A ‘“regido-problema”,
instituida desde o tempo do Brasil Império e reproduzida pela educacao colonial que
ainda prevalece no SAB? Ou a ‘regido viavel’, promovida pela Rede de Educacéo do
Semiarido Brasileiro (RESAB), pela Articulacdo do Semiarido (ASA) e outros atores
institucionais que tentam derrubar o mito da “regido-problema” para liberar as
potencialidades de nossa regido, como tem feito o Instituto Nacional do Semiéarido
(INSA), em prosa (INSA, 2011) e verso (PANELAS e SILVA, 2011)?

Neste cendario acima descrito pode-se perceber que existem formas diferentes de
contextualizacdo da educacdo na regido; a cada uma corresponde um semiarido e
uma forma de ‘conviver’ com ele. Uma é a contextualizagcdo convencional, a forma
hegeménica de representacdo, na qual o SAB é visto e promovido como regido-
problema. E a forma negativa, preconceituosa e injusta de representacdo da regido
qgue historicamente inspira o uso do paradigma das adversidades (INSA, 2011 p.
5-10) para a abordagem conceitual, tratamento metodoldgico, intervencéo
tecnologica, manejo politico e gestdo institucional da regido, com graves
consequéncias sociais, econdmicas, tecnoldgicas, culturais, politicas, ecoldgicas,

institucionais e éticas para seus 26 milhdes de habitantes.

Nesta forma, o conceito de convivéncia com o SAB significa principalmente
“acomodacao” e exige o cultivo do ‘pensamento mimético’ receptor de respostas ja
existentes. Concebido a partir da pedagogia da resposta, o modelo dominante de
educacao que reproduz o pensamento proprio dos seguidores de caminhos prontos
para facilitar sua convivéncia adaptativa ao atual estado de coisas no SAB, que é
“natural’, inevitavel e irreversivel. Nesta forma de representacdo, a vulnerabilidade
da regido e suas desigualdades estruturais sdo promovidas como “problemas
naturais” com os quais devemos “conviver’ ou aos quais devemos “adaptar-nos”

ordeira e passivamente. Este € o destino inevitavel de sertanejas e sertanejos

habitantes dessa regiéo.



16

A outra forma de contextualizacdo da regido € a forma emergente de representacéo
promovida, por exemplo, pela RESAB, ASA, entre outras, na qual o SAB emerge
prenhe de possibilidades. Esta € a contextualizacdo critica, na qual o SAB
ressurge como regido viavel porque € percebida a partir do paradigma das
potencialidades (INSA, 2011 p. 25-38), para sua abordagem conceitual, tratamento
metodoldgico, intervencdo tecnoldgica, manejo politico e gestédo institucional, com
outros tipos de impactos sociais, econdmicos, tecnoldgicos, culturais, politicos,
ecologicos, institucionais e éticos relevantes para sua populacao. Aqui, o conceito de
convivéncia com o SAB assume necessariamente o significado de ‘transformagéao
relevante’ e exige o cultivo do pensamento democratico, critico, criativo e

propositivo.

Concebida a partir da pedagogia da pergunta, a educagédo contextualizada permite
desenvolver o pensamento proprio dos construtores de caminhos para a sua
convivéncia transformadora. Neste caso, tanto a regido quanto a sustentabilidade
dos modos de vida nela existentes sdo realidades socialmente construidas a partir
de certos valores, interesses e compromissos e, portanto, podem ser socialmente

transformadas, a partir de outros valores, interesses e compromissos.

No entanto, em qualguer uma dessas formas educativas (convencional e ou
contextualizada) habitam muitas lacunas a serem preenchidas. Por exemplo, a ideia
universalista do modelo Unico de enxergar, pensar e analisar as realidades tipico do
pensamento colonialista eurocéntrico. E, por outro lado, na contextualizacao critica
ainda em processo de constru¢cdo e amadurecimento através dos cursos de
especilazacao, pos-graduacdo (PPGESA), pesquisas e as novas problematizacdes
que elas abrem habitam limites como, a tendéncia de enxergar apenas o rural,
muitas vezes com uma Visao bucdlica e sem mergulhar em profundidade nas
contradicbes ai existente deixando as vezes transparecer uma tendéncia de
dicotomizar a dinAmica urbano/rural, restringindo a abordagem sobre a diversidade e
centralizando a discussdo numa identidade muitas vezes anacronica e
desatualizada. Assim, ambas exige atencdo quanto ao risco e ao perigo do

universalismo homogeneizado e o localismo ingénuo.
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A despeito dessa contextualizacdo critica, por exemplo, hoje, no sitio Mocambo,
municipio de Itapetim — PE, no dia da feira apenas um senhor utiliza o animal como
meio de transporte, os demais utilizam o automével ou motocicleta e raramente a
bicicleta. E em termos de comunicagdo um uUmero significativo de pessoas
(adolescentes, jovens, adultos) esta conectada a internet e o whatsapp € a febre do
momento. Essa realidade, portanto, além de modificar substancialmente as relacdes
pessoais, interpessoais e familiares era impensavel a quarenta (40) anos atras.
Neste sentido, o Semiarido ou Sertdo € o mesmo “outro”. Esses e outros elementos
devem ser considerados na problematizacdo educacional da contextualizacdo da

educacao no contexto do SAB atual.

1.1 A questao orientadora da pesquisa

A pesquisa cientifica ndo é uma atividade neutra, feita ao acaso a partir da
curiosidade do pesquisador. Ela &, sim, influenciada pelo contexto social mais amplo
(condi¢bes sdcio-politico-econdmicas-educacionais etc.) de determinada sociedade,
mediada por realidades mais especificas e pelo préprio pesquisador, com seu
sistema de valores, crengas e ideologia.

Realizar pesquisa cientifica significa mais do que simplesmente buscar a verdade, €,
antes de tudo, encontrar respostas tempordrias para questdes que necessitam ser
suficientemente resolvidas, a partir da utilizacdo apropriada de métodos e
instrumentos de acordo com cada situacdo-problema levantada. Considerando,
portanto, que a ciéncia ndo é algo estatico e estanque no tempo, “estda sempre
lidando com o infinito do real dentro dos limites da finitude do pensamento humano

no tempo e espacialmente localizado” (SCHAFF, 1978, p. 97).

Tomando o movimento a cerca da contextualizacdo da educacao e para convivéncia
com o SAB em curso nas duas Ultimas décadas do século XX, como um fato;
considerando que se potencializaram outras reflexdes sobre o Semiarido desde a
educacdo formal e n&o formal, restou-nos saber em que pontos essa

contextualizacdo — e mesmo a propria problematizacdo do sentido da
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contextualizacdo — se ligava ao trabalho educativo escolar e ndo escolar. Por um
lado, o Semiérido est& vivendo ‘tempos de contextualizagéo’, neste caso restava-nos
saber, também, até que ponto contextualizacdo é convivéncia e, mais do que isso,
convivéncia com o SAB. Restava-nos compreender o0s sentidos novos dai
decorrentes, tanto para a vida das pessoas quanto para a propria idéia de educacao
contextualizada e de convivéncia com o SAB. Assim definimos, portanto, nosso

problema de pesquisa.

Este estudo néo deixa de ser uma avaliacdo comparativa de experiéncias educativas
no Semiarido no campo das politicas educacionais formais e nao formais, no
entanto, nosso problema se definiu em termos de um estudo comparativo das
circunstancias locais nos municipios de Itapetim e Triunfo, no estado de
Pernambuco; e no municipio de Juazeiro, no estado da Bahia; uma espécie de
estudo comparativo de casos, especificamente circunstanciada nos municipios

supracitados.

Este estudo "comparativo de casos", porém, pretendeu ir mais fundo nas questées
educacionais formais e ndo formais e nos impactos que 0 processo de
contextualizacdo e convivéncia causa na vida de estudantes de escolas publicas e
beneficiarios de ONGs no contexto do Sertdo Semiarido, e interpelar o que estas
mudancgas tém que ver com o0s ideais de contextualizacdo da educacdo para
convivéncia com o SAB. Dai, a formulacdo da questdo central que nos norteou no
processo de verificagcdo empiricamente acerca da incidéncia ou ndo dessa nova
consciéncia e que deu origem ao nosso trabalho: Como a relagdo entre educacéo
formal e ndo formal e as circunstancias de vida nos municipios de Juazeiro-
BA, Triunfo e Itapetim-PE, constroem e permitem construir relacdes entre

contextualizacdo da educacgéo e convivéncia com o Semiaridos?

Foi a partir da premissa de que na regido semiarida brasileira ainda hoje prevalece a
educacdo descontextualizada que essa investigacdo se propds a identificar em
escolas publicas e ONGs presentes e atuantes na regido: (1) a presenca ou

auséncia do SAB na realidade educacional (2); se o SAB que emerge na
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contextualizacdo da educacgédo nessas instituicdes, quando ocorre, vincula-se ao
paradigma de regido-problema ou de regido viavel; e (3) o papel que jogam as
praticas pedagogicas educativas das instituicbes em questdo na contextualizacao,

ou néo, da educacdo.

Assim, nossa pesquisa esta pautada por principios qualitativos uma vez que se
buscou conhecer os “fendmenos, os comportamentos naturais das pessoas e suas
interacdes com o meio, onde constroem seus repertérios de significados” (BOGDAN,
1994, p. 17) e ndo nos critérios da mensuracdo, da contagem, da estatistica, ou
seja, dos principios do positivismo, muito embora, em algum momento tenha se

recorrido a dados estatisticos apenas para dar énfase a certos aspectos.

Esse estudo esta, também,

vinculado a algumas matrizes ja consagradas pela sociologia e
pela antropologia, que se definem como pesquisa qualitativa, e
gue sado originarias da concepcdo idealista-subjetivista ou
fenomenoldgica, na qual estdo presentes também as idéias do
interacionismo simbdlico, da etnometodologia, todas elas
derivadas da fenomenologia (MARTINS, 2002, p. 23).

Esta vinculagdo, portanto, consiste em compreender as relacbes sociais e as
tessituras que constituem as praticas educativas formais e ndo formais promovidas
por escolas publicas e ONGs atuantes no Semiarido Brasileiro e sua incidéncia na
formacao de sujeitos comprometidos e atuantes na sociedade.

1.1.1 Os sujeitos da pesquisa

Nossa intencdo foi estudar as experiéncias de Praticas Educativas Formais e néao
Formais no Sertdo do Sao Francisco, no estado da Bahia, portanto, as margens do
Rio Sdo Francisco e no Sertdo do Pajeu, no estado de Pernambuco, distante 500 km
do “velho Chico”. Assim, queriamos, também, perceber que implicagbes traz a
experiéncia de contextualizar a educacdo para convivéncia com o SAB nestas
circunstancias: esta perto ou distante de um rio como o S&o Francisco, que ainda

oferece abundancia de agua, embora em atual estado de exaustdo. Dai, nossa
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escolha pela Escola Estadual de Referéncia Teresa Torres, no Municipio de
Itapetim, e o Centro de Desenvolvimento Agroecoldgico Sabia (ONG), no municipio
de Triunfo, ambas no estado de Pernambuco; e o Centro Educacional Profissional e
Territorial do Sertdo do Sao Francisco e a Associagdo de Desenvolvimento e Agéo

Comunitaria (ADAC), ambas no municipio de Juazeiro, no estado da Bahia.

Recortamos casos de praticas formais e ndo formais de educacdo contextualizada
para a convivéncia com Semiarido tendo em vista ser um estudo comparativo de
casos e a amplitude de experiéncias que 0 constitui, investigamos apenas 0
segundo (2°) ano do Ensino Médio em cada uma das escolas e tdo somente dois (2)
coordenadores, dois (2) técnicos e duas (2) experiéncias praticas com beneficiarios
das ONGs.

No ambito das experiéncias de educacao formal em escolas publicas, a Escola de
Referéncia Tereza Torres possui trés (3) turmas do 2° ano do Ensino Médio, algo em
torno de noventa e seis (96) estudantes e o Centro Educacional Territorial e
Profissional do Sdo do Francisco (CETEP-SF) com seis (6) turmas, sendo trés (3)
em agropecuaria e trés (3) em agricultura, compreendendo os turnos matutino e
vespertino, com um total de estudantes de aproximadamente cento sessenta (160)
estudantes. Mas para efeito das entrevistas semi-estruturadas que realizamos

resolvemos estabelecer este recorte; definimos uma amostragem.

Para isto dividimos os sujeitos em quatro (4) categorias:
a) Diretores/as escolares (2) — neste grupo ndo conseguimos entrevista nenhum;
b) Estudantes — neste grupo entrevistamos (18);

c) Professores de Portugués, Matematica, Biologia, Geografia e Historia - das

(os) dez (10) professoras (es), entrevistamos apenas sete (7).

d) Coordenadores, técnicos e beneficiarios — neste grupo entrevistamos dois (2)
coordenadores, dois (2) técnicos e dois (2) beneficiarios das ONGs, sendo
uma (1) a Escola Rural de Massaréca (ERUM), municipio de Juazeiro, Sertao

do Sao Francisco — BA, e uma (1) na Unidade de Beneficiamento de Frutas,
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no Assentamento Queimada Nova, municipio de Sertéania, Sertdo do Pajel —
PE.

A tabela a sequir tras os dados pretendidos e alcancados.

Categoria Quantidade pretendida Quantidade realizada
Diretores 02 0

Estudantes 18 18

Professores 10 07

Técnicos 02 02

Coordenadores 02 02

Beneficiarios 02 02

Total 36 32

1.1.2 Instrumento e procedimento da coleta de dados

Na presente pesquisa utilizamos apenas trés instrumentos de coleta de dados: a
Observacdo, Anotacdes e a Entrevista Semi-estruturada. As observacfes foram de
grande relevancia para aproximacao do contexto das instituicdes e serviram de base
para aproximacgado e realizacdo da pesquisa em si. Procedemos preliminarmente
com consultas para conhecimento das instituicdo (via internet), contatos com
gestores das referidas instituicbes na busca de aceite para participar da pesquisa
(via correio eletrénico) e em seguida visitas in loco, contatos, com funcionarios/as
das instituicbes em questdo serviram para compor as descricdes das escolas e
ONGs e suas dinamicas.

As observagoes e os registros foram extremamente importantes para definir o roteiro
das entrevistas semi-estruturadas; também serviram para contextualizar o0s

depoimentos dos sujeitos envolvidos.

As entrevistas foram o0s principais instrumentos da constituicdo e comprovacao dos
dados. Ao passo que, as observacgdes e descricdes so refletiam nossas impressdes

a cerca dos ambientes localizados (escolas e sedes de ONGs), as entrevistas
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incluiam todas as categorias de sujeitos envolvidos, especialmente os estudantes, e
professores, técnicos e beneficiarios obedecendo a um roteiro basico organizado
para cada categoria de sujeito envolvido. Estes roteiros para as entrevistas
constituem o Anexo 1 desta dissertacdo. As entrevistas foram transcritas e, ao
termino de cada uma, era feita a leitura para o entrevistado, indagando se desejava
acrescentar ou suprimir algo, sendo, portanto, sistematizadas por tipo de dado
fornecido pelo entrevistado, que, ao final, serviram para definir os capitulos deste

trabalho.

1.1.3 Processamento e analise de dados

A fase de interpretacdo dos dados constituiu 0 momento da elaboragdo desta
dissertacdo. Buscou-se primeiramente garantir a devida privacidade e anonimato
dos entrevistados (as), categorizando-os (as) e codificando-os (as). Cada categoria
recebeu uma codificacdo. Assim, os estudantes foram codificados como "E-Al"
(Estudantes da Escola A1), “E-B1”(Estudante da escola B 1); os professores/as
receberam o cddigo "P-A 1" (Professores da escola A 1), “P-B1” (Professores da
escola B1); o coordenador e técnicos da ONG A por terem decidido que a entrevista
seria focal receberam o codigo "CT-Al", coordenadores da ONG “CT-A1”, o
coordenador da ONG B recebeu o codigo “C- B1” (Coordenador da ONG B1), e os
beneficiarios receberam o cdédigo “B-A1”(Beneficiarios da ONG A1) e “B-B1”

(Beneficiario da ONG B1), seguidos da numeracéao 1, 2, 3, 4.

Assim, as inserc¢des dos depoimentos dos entrevistados no decorrer do texto serdo
sempre identificadas com o cédigo E-Al, E-B1, P-Al, P-B1, CT-Al, C-B1, B-Al, B-
B1l. Essa codificacdo é importante para garantir de privacidade da identidade de

cada entrevistado.

Além deste trabalho, as entrevistas transcritas e descritas foram feitas tentando-se
uma espécie de triangulacdo desde quando fundimos observacgbes, descricbes e

entrevistas de acordo com Duarte,



23

Ao contrario da investigagdo quantitativa, os métodos qualitativos
encaram a interaccdo do investigador com o campo e 0S seus
membros como parte explicita da producéo do saber, em lugar de
a excluirem a todo o custo, como variavel interveniente. A
subjectividade do investigador e dos sujeitos estudados faz parte
do processo de investigacdo (DUARTE, 2009, p. 7).
Depois, esta triangulagdo também se fez no momento da categorizagdo e andlise
dos dados. Esta triangulacdo fez-se basicamente pelas inducdes tedricas que
procedemos, onde fundimos elementos da analise teméatica que para Minayo, (2010,
p. 315) “a nogédo de tema esta ligada a uma afirmacao a respeito de determinado
assunto. Ela comporta um feixe de relacdes e pode ser graficamente apresentada

através de uma palavra, de uma frase, de um resumo”.

O material coletado foi organizado e transcrito e em seguida realizamos uma leitura
flutuante. “Este momento requer que o pesquisador tome contato direto e intenso
com o material de campo deixando-se impregnar pelo seu conteudo” (MINAYO,
2010, p. 316).

Essa leitura possibilitou uma pré-analise na qual buscamos alguns critérios, tais
como:

Exaustividade: que o material contemple todos o0s aspectos
levantados nos roteiros; representatividade: que ele contenha as
caracteristicas essenciais do universo pretendido;
homogeneidade: que obedega a critérios precisos de escolhas
guanto aos temas ftratados, as técnicas empregadas e aos
atributos dos interlocutores; pertinéncia: que os documentos
analisados sejam adequados para dar respostas aos objetivos do
trabalho (MINAYO, 2010, p. 316/317).

As referéncias sobre as representacfes acerca do sertdo, sobre a perspectiva de
educacdo contextualizada para convivéncia com o SAB, sobre os processos da
colonizacdo, contextualizacdo/descontextualizacdo da educacdo nos serviram de
base para as inducdes tedricas pertinentes ao formato de triangulacdo que

adotamos.

Assim, os capitulos do nosso trabalho foram constituidos a partir das categorias de

elementos com as quais fomos nos deparando e organizando nossas interpretacoes,
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a partir das realidades dos l6cus investigados, o ambiente das escolas, ONGs, suas
praticas educativas e os sujeitos envolvidos em torno da relacdo entre educacgéo e

convivéncia com o SAB.

O trabalho nos proporcionou alguns aprendizados que consideramos relevantes. Por
se tratar de um estudo comparativo de casos nos obrigou a manter uma postura de
atencdo no sentido de evitar o risco do emprego da comparacao positivista, apesar
de ter procedido, em algum momento uma descricdo de cada caso por separado,
procuramos trilhar sempre na perspectiva da heterogeneidade, ao contrario da
homogeneizacéo, tendo no método da sociologia comparativa que na afirmacdo de
Truzzi (2002):

[...] “ao menos em sociologia, quando se proclama que um projeto
de pesquisa é explicitamente comparativo, hormalmente buscou-
se investigar processos sociais especificos que ocorrem ao longo
de diferentes tipos de sociedade (capitalista e socialista, por
exemplo), estados nagbes (paises), regides ou mesmo tipos de
organizacdes (publica e privada, por exemplo). Dai a observagéo

s

de que muito do que normalmente é referido como sociologia
comparativa fosse talvez de modo mais acurado descrito como
pesquisa entre contextos nacionais, regionais ou institucionais
distintos” (TRUZZI, 2002, p. 1).

Buscou-se neste instrumento possivel da sociologia a constru¢do do conhecimento
acerca da realidade educacional formal e ndo formal no Semiarido Brasileiro mais

gue repostas definitivas uma tentativa de ampliar as possibilidades de andlise.

Por fim, ousamos dizer que:
A ciéncia nao tem segredos e nem mistérios
Basta a gente olhar novamente o que ja viu
E o novo olhar vai desvendando sutilezas
Que o0 nosso primeiro olhar ndo permitiu
E os olhos da mente garimpando o juizo
E assim se recupera o prejuizo

Que o olhar ‘ingénuo’ e impreciso omitiu (poema meu).
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O desafio do estudo comparativo de casos na perspectiva de analise de contetdo
como indica (CRIPPENDORFF,1990, p. 30):

Em qualguer mensagem escrita, simultaneamente, podem ser
capturadas, letras, palavras e oracdes; categorizar-se as frases,
descrever a estrutura légica das expressdes, verificar as
associacOes, denotacdes, conotacbes e também podem-se
formular interpretacdes psiquiatricas, socioldgicas ou politicas.

Neste estudo, tentamos também, captar os sentidos implicitos do que fora dito, sem

buscar sentidos ocultos recorrendo aos recursos da analise de conteudo que:
constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever,
interpretar o contetdo de toda classe de documentos e textos.
Essa andlise [...] ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir

uma compreensao de seus significados num nivel que vai além de
uma leitura comum.” (MORAES,1999 p. 7).

Interpretando o autor acima, tentamos construir uma interpretacao possivel das falas
dos sujeitos entrevistados, assim, como, adentrar na compreensao dos significados

daquilo fora dito por cada um (a) dos envolvidos.

Nossa pesquisa se relacionou com o mundo social, onde se localizam as escolas e
ONGs envolvidas suas praticas educativas formais e nao formais, suas forcas como
instituicbes no processo historico de construcdo do conhecimento e na formacao de
sujeitos sociais através do discurso da contextualizagdo da educacdo para

convivéncia com o SAB.

CAPITULO I

CIRCUNSTANCIAS HISTOBICAS DO SEMIARIDO BRASILEIRO E O PROCESSO
EDUCATIVO FORMAL E NAO FORMAL

Analisar e discutir a relagéo entre educacao formal e ndo formal na perspectiva da

contextualizacdo e para convivéncia com o Semiarido, exige, antes de tudo, embora
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de forma breve, que se situe as circunstancias historicas desta regido, os tracos

mais distantes que demarcaram os limites da regiao:

do seu povo, as feicdes da sua cultura, dos seus habitos, enfim
estar atento para estes aspectos em seu sistema e, sobretudo,
para as imagens consolidadas (e das quais devemos desconfiar)
sobre 0 mesmo (MARTINS, 2002 p. 46).

2.1 Um olhar Historico - o paradigma do Semiarido vigente

"Neste dia, (22 de abril de 1500) a horas de véspera, houvemos
vista de terra: primeiramente dum grande monte mui alto e
redondo e doutras terras mais baixas do sul delle, e de terra cha
com grandes arvoredos, ao qual monte alto o capitdo poz nome
monte Paschoal", escreve Pero Vaz de Caminha, testemunha de
vista, escrivdo da feitoria a fundar em Calicute. (ABREU, 1907, p.
35. grifo meu).

Pascal por ser tempo da pascoa cristd, que significa a passagem da morte para a
vida. Certamente, naquele momento o invasor ganhava mais mais fronteiras e mais
dominio, mais vidas-pascoa. E o invadido, por sua vez, ganhava uma cruz, outro
livro, outra reza e outra forma de pensar. Ou seja, ganhava a morte ao perder sua
histéria, sua autonomia e liberdade. Curiosamente, Monte Pascal é hoje parte do
atual Estado da Bahia, localizado na regido Nordeste, inserido no contexto
geografico do Semiarido Brasileiro, sendo, portanto, porta de entrada dos interesses

“expansionistas e mercadoldgicos dos séculos XVI e XVII” (SILVA, 2010, p. 5).

E ao descrever o processo e as intencionalidades da invasao da regido dos sertoes,

promovida pelos portugueses, Martins (2002, p. 46) afirma:

Antes do advento da chegada dos Portugueses, essa regido era
habitada por indios, mas de modo rarefeito. Com o processo de
colonizacdo ela se tornou mais habitada, pois se converteu em
uma regido de refugio dos nativos. Nessas terras esses nativos se
asilavam, fugindo das perseguicdes dos portugueses. As terras
nao eram ricas, mas eram o que sobrava e, acreditavam, nelas
poderiam viver para o sempre, em paz.

Porém, essas terras foram logo re-povoadas em um percurso
longo e tenso de conquista dos sertdes, que tdo logo se iniciou,
ainda no século XVI, as usurpou dos indigenas. De certo modo,
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este processo de ocupacdo dos sertbes integrou dois tipos de
empreendimentos: a colonizacdo das terras pela implantacdo
dos currais para criacdo de gado bovino, através das sesmarias
dos Garcia D'Avila (Gonsalves, 1997) e a colonizacdo das almas
através da implantacdo de missdes, com vistas a evangelizacao
indigena e dos novos sertanejos, também a partir do século XVI.

Esse processo perverso, desumano e criminoso ndo considerou a autonomia
soberana dos povos nativos denominados de indios. E para agravar, forcou a
mistura desses com 0s negros trazidos como escravos para atender aos interesses

(econdémicos/expansionista/religioso) do colonizador. E segue Martins:

misturou indios, negros, brancos pobres (possivelmente de
diversas origens) e muitos j& mesticos. Fundiu todas as racas e
etnias num mesmo projeto de exploracdo econdmica; fundiu
todas, também, num mesmo projeto de formatagdo espiritual. Um
projeto respaldado por bulas que autorizavam a sujeicdo de todos
"para o Ocidente e o Meio-Dia", nas terras firmes e ilhas e os
moradores e habitantes delas, em favor da Divina Cleméncia,
"reduzindo-os, todos, & Fé Catdlica" e aos seus projetos,
acasalados com a coroa portuguesa (MARTINS, 2002, p. 48,
citando trechos de RIBEIRO, 1995, p. 39-40).

Conforme o autor e obra acima, a vida dos povos nativos foi usurpada na sua
inteireza, pela perca da autonomia como povo livre e soberano e perca das terras
gue ia paulatinamente sendo ocupadas para implantacdo da criacdo de gado bovino
Abreu (1907, p. 132-133).

Para os autores e obras supracitados, foi esse processo genocida que corroborou e
permitiu a penetracéo colonizadora e a consolidacéo dos currais por toda a extensao
dos sertdes, que de acordo com RIBEIRO, (1995, p.307): “Ao final do século XVI, os
criadores baianos e pernambucanos se encontravam ja nos sertbes do Séao
Francisco, prosseguindo ao longo dele rumo ao sul e para além, rumo as terras do
Piaui e Maranhao”. E ABREU, (1907, p. 134) indica que esta “ocupacédo se estende
aos Estados da Paraiba, Rio Grande Norte e Ceara”.

E evidente que estas ocupacBes ndo foram tdo pacificas, houveram resisténcias

constantes por parte dos nativos como narra Abreu, (1907, p. 134):
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Por esta margem do S&o Francisco existiam numerosas tribos
indigenas, a maior pertencente ao tronco cariri, algumas caribas
como 0s pimenteiras, e até tupis como os amoipiras. Com elas
houve guerras, ou por ndo quererem ceder pacificamente as suas
terras, ou por pretenderem desfrutar os gados contra a vontade
dos donos. Estes conflitos foram menos sanguinolentos que o0s
antigos: a criacdo de gado ndo precisava de tantos bracos como a
lavoura, nem reclamava o mesmo esforco, nem provocava a
mesma repugnancia; além disso abundavam terras devolutas para
onde os indios podiam emigrar. Entretanto, muitos foram
escravizados, refugiaram-se outros em aldeias dirigidas por
missionarios, acostaram-se outros a sombra de homens
poderosos, cujas lutas esposaram e cujos Odios serviram.
Resistiram bastante os indios do Pajel, mas em tempo de D. Jodo
de Lencastro e por sua ordem Manuel de Aradjo de Carvalho
atacou-os. Simultaneamente penetrava da Paraiba Teoddsio de
Oliveira Ledo. Gragas aos esfor¢cos dos dois, ficaram pacificados
os sertdes de Pajed, Pianco e Piranhas.

No entanto, € comum se ler nos livros de histéria do Brasil que os sertdes eram
extensas areas de terras desocupadas, sem dono, ‘terra de ninguém’. Porém,

Duarte, (2010, p. 1) descreve:

E verdade que existiam extensas areas de terras.
Desocupadas ndo. Os nativos dessas bandas, “Caboclo
Brabo”, batizado depois de indios, se utilizavam dessas
extensas areas, ao seu modo e sob a forma que
consideravam mais adequada para seu povo e para sua
terra. A sabedoria indigena certamente veio de seu
aprendizado com a rica fauna e flora que a cobria e a
habitava, pois nela e dela se consolidou um povo apegado
ao seu lugar. Em muitos momentos dessa historia,
dispostos a lutar em defesa de seu solo, de sua vegetacao,
de sua vida. A histéria da luta dos povos indigenas do
nosso sertdo semiarido em defesa de suas terras é um
capitulo fundamental para noés.

Conforme o texto acima é possivel perceber que ha uma relacdo de amor e apego
desses povos (Tapuias Kiriri) as suas terras, e, essa relacdo resultou numa guerra
que durou mais de cem anos, a “Guerra dos Barbaros” como ficou conhecida. Como
poderia alguém defender por tanto tempo e com tantas vidas algo que néo tivesse
um significado relevante para sua existéncia decente? Nessa perspectiva a visao
distorcida do Semiarido como terra “seca”, imprestavel, perde forca e se esgota na

esterilidade da falsa verdade que a inspira. Aqui estdo em jogo dois interesses
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antagonicos e duas necessidades diferentes: “para os nativos a terra era garantia de
vida e sentido e, para os invasores, era garantia de acumulo de riquezas privadas,

seja que ordem fosse essa riqueza” (idem, p. 2).

Concomitante a implantacdo desse projeto de expanséo da criacdo de gado bovino,
estd presente a evangelizacdo, que, em principio, de forma imperialista e
desrespeitosa, impde outro livro, outra reza, outra forma de pensar, que para
Martins, (2002, p. 50) consiste:

em domesticar os indios pela palavra e, posteriormente, assegurar
a abnegacdo religiosa da nova gente que veio substituir os
gentios, impondo castigos para os desatinos. E assim que se
implantam diversas missdes, como a de Pambu , baseadas numa
estratégia pedagodgica fundamental, que era estabelecer as
missdes onde, supostamente por milagre, era encontrada uma
imagem de um santo, como foi, no caso da Missdo de Pambu, o
achado da imagem de Santo Anténio, onde logo se ergueu, em
sua homenagem, uma capela.

Assim, “as missdes se tornaram empreendimentos fundamentais para o governo das
mentes e do territdério dos gentios e das novas gentes que passavam a ocupar as
imensiddes dos sertdes” (MARTINS, 2002 p. 51). Essa dominacéo permeia todos os

niveis da vida ecosistémica aqui presente nos permitindo assim dizer:

Outro livro, outra reza,
Outra forma de pensar
Devia se implantar

E os demais se despreza
E o que é valor se reveza
Em numero e dicotomia
O que vale é a mais valia
E n&o mais o partilhado,
Vale o valor do mercado,

A coisa, a economia (poema meu).
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Foi este processo de colonizacdo do SAB ancorado na légica de alargar fronteiras
(expansao) em busca de “matéria prima abundante, mao de obra barata e mercado
cativo que os povos (nativos e negros importados como escravos) aqui existentes
relegados a toda sorte e encurralados ao redor dos currais que levou esta gente a

produzir as formas de ser e de estar do sertanejo. Afirma Martins (2002, p. 53):

Nesta labuta com o gado, os currais, a natureza semi-arida e
sertaneja e suas adiversidades, ele desenvolveu saberes, técnicas
e modos de vida dotados de bastante singularidade, entre eles, a
pratica de fabricar seus proprios instrumentos de trabalho,
utilizando primordialmente o couro de boi (existente em
abundancia no contexto dos currais), como matéria prima.

Esse viver isolado, engendrando sua prépria sobrevivéncia e “voltados para si
mesmos deu origem a uma personagem marcante do sertdo, o vaqueiro” (RIBEIRO,
1995, p. 344). O vaqueiro compreende este homem simples do sertdo, que relegado
a propria sorte aprendeu e apreendeu com o préprio estado de sua existéncia a

encontrar caminhos para sua sobrevivéncia:

cuidando do criatério e do pequeno rocado para a lavoura de
subsisténcia, e que, para a lida nas caatingas, se acostumou a
tecer 0s seus trajes em couro, especialmente para o campeio do
gado: o sapato de couro; a perneira, uma espécie de cal¢a; o
guarda-peito, que se coloca sobre o peito, por cima da camisa,
para protege-lo; o gibdo, uma espécie de capote; os luvas e o
chapéu de couro.

Estas indumentarias basicas para vestir no campeio, além de
outras que se pdem sobre o cavalo, como a sela e demais arreios,
tornaram o vaqueiro uma figura tipica dos sertdes. Junte-se a
essas indumentarias, muitos outros mitos e lendas que aos
poucos foram a ele se juntando e se ajuntado a outros habitos,
como a pratica do aboio. Porém, se na origem essas
caracteristicas estavam relacionadas com a propria labuta no
campo, no trabalho com o gado, com o passar do tempo
passaram também a ser trajes obrigatorios suas festividades
tipicas, como as tradicionais festas de vaqueiro, que se espalham
por todo o Nordeste, com poucas variagdes. Assim, 0 vaqueiro
tornou-se figura tipica e lendaria do Nordeste Brasileiro
(MARTINS, 2002 p. 54. Grifo do autor).
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Dessa forma, o dominio politico e econémico sobre continentes (Africa, Oceania e
America Latina) e regides como os Sertbes semiaridos X Sul/Sudeste do Brasil
apropriados por alguns, originando a ideia de que existe um superior
avancado/desenvolvido e um inferior atrasado/subdesenvolvido ndo deve esta
desvinculada do processo de colonizacdo eurocéntrica e do discurso imperialista do
pés-guerra. Neste sentido, é sintomatico o discurso de posse de Henrry Truman
como presidente dos Estados Unidos da América no dia 20 de janeiro de 1949, ao
conclamar o mundo para resolver os problemas das areas ‘subdesenvolvidas’ do

globo conforme Escobar (1996, p. 19):

Mais da metade da populagdo do mundo vive em condi¢gdes perto
da miséria. Sua alimentacéo é inadequada, € vitima da doenca.
Sua vida econdmica € primitiva e estd parada. Sua pobreza
constitui um obstaculo e uma ameaca tanto para eles como para
as areas mais prosperas. Pela primeira vez na histéria, a
humanidade possui 0 conhecimento, a capacidade para aliviar o
sofrimento destas pessoas... creio que poderiamos colocar a
disposicdo dos amantes da paz os beneficios do nosso acervo de
conhecimento técnico para ajuda-los a lograr suas aspiracées de
uma vida melhor... 0 que temos em mente é um programa de
desenvolvimento baseado nos conceitos de tratamento justo e
democratico... Produzir mais é a chave para a paz e prosperidade.
E a chave para produzir mais é uma aplicagdo maior e mais
vigorosa do conhecimento técnico e cientifico moderno.
(TRUMAN, 1964).

Segundo Escobar (1996, p. 19), “os Estados Unidos, ndo € o criador exclusivo desse
binbmio desenvolvimento e progresso, sendo o resultado da conjuntura especifica
de finais da Segunda Guerra Mundial. Em poucos anos, recebeu o respaldo
universal dos poderosos”. Segundo o mesmo autor e obra (p. 20), o discurso
pronunciado por Truman acerca do desenvolvimento/progresso esta em sintonia
com o documento elaborado pela ONU ja em 1951 com indicativos de destruicdo

total das existéncias dos povos locais:

Hay um sentido en nel que el progreso econémico acelerado es
imposible sin ajustes dolorosos. Las filosofias ancestrales deben
ser erradicadas; las viejas istituciones sociales tiene que
desintegrarse; los lazos de casta, credo e raza deben romperse; y
grande masas de personas incapazes de seguir el ritmo del
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progreso deberén ver frustradas sus espectativas de uma vida
cbmoda. Muy pocas comunidades estan dispuestas a pagar el
precio del progreso econdémico (United Nations, 1951: 15).

Este anuncio é um convite explicito a aceitagdo da l6gica de que de um lado ha um
mundo constituido por capazes e superiores e do outro um mundo constituido de
incapazes/inferiorizados, portanto, necessitados de ajuda e que a prosperidade
desses Ultimos encontra-se na assimilacdo dos ideais de “progresso” anunciado

pelos primeiros.

Escobar, no seu livro, A Invencao do Terceiro Mundo (1996, p. 20) afirma:

O que se percebe no anuncio era nada menos que a
reestruturacdo total das sociedades “subdesenvolvidas” [...]
demonstrava a vontade crescente de transformar de maneira
dréastica de dois tercos do mundo impondo os objetivos de
prosperidade material e progresso econémico [...] aos poucos, ao
invés do reino de abundancia prometido por teéricos e politicos
dos anos cinquenta, o discurso e a estratégia de desenvolvimento
produziram o contrério: miséria e subdesenvolvimento em massa,
exploracdo e opressdo sem nome.
Nesta perspectiva, em se tratando da concentracdo de poder nacionais e regionais
e, neste caso especifico o Nordeste brasileiro, Bursztyn em seu livro “O poder dos
donos” (2008. p. 44-45), aponta fatos relevantes de apropriacdo das oligarquias
nacionais e locais de acdes promovidas pelo Estado, que de certa forma visava o
“desenvolvimento” da regido Nordeste como € o caso da “criagdo do Inspetoria de
Obras Contra as Secas (IOCS) em 1906, o Instituto do Aclcar e do Alcool no
periodo varguista e da criacdo da Superintendéncia de Desenvolvimento do
Nordeste (SUDENE)”. No entanto, aponta o autor, que apesar de “tais medidas
implicar na alteracdo do quadro politico-social local como a reforma agraria entre
outras, ambas mantiveram a estrutura de manutencdo de dominacao recheadas de

medidas paliativas/assistencialistas”.

Entendemos, portanto, que as raizes histéricas da dicotomia discursiva da elites
(externas/internas) a cerca de regides e povos “desenvolvidos e subdesenvolvidos”
do mundo e entre eles o Sul/Sudeste X Nordeste/Semiarido Brasileiro, estdo, em

parte, vinculadas a esta pretensa visdo/divisdo eurocéntrica do mundo
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(superior/inferior) desde a expansao colonialista européia dos séculos XVI e XVII e
do imperialismo do p6s Segunda Guerra Mundial perpassando todos os povos e

setores das existéncias planetaria e regionais.

Nossa compreenséo acerca do Nordeste e do Semiarido, no entanto, & que:
O SAB néo é somente o Nordeste
Nem é a terra da “peste”
E nem tdo pouco um “braseiro”
E povo forte e guerreiro
De natureza e de chdo
E Brejo, é Serra é Sert&o
E forca, € vida, é Historia,
E dinamica, é vitoria

E espaco em construcdo (poema meu.)

Venham todos de perto conhecer

Um mosaico geografico e cultual
Poético e artistico sem igual

S6 o entende e 0 ama quem o vé
Cada pedra e arvore € um saber

Este é o Semiarido Brasileiro

Com sotaques praiano e caatingueiro
Multimidia, baido, moda e viola

E “expressées mil” que fogem a bitola

E um bode que berra no terreiro (poema meu).

No entanto, artistas, poetas, dirigentes, educadores, politicos, intelectuais de todas
as cores ideologicas e geografias escreveram a cerca do Nordeste brasileiro cada
um do seu lugar, com intencdes e interesses que Ihes eram convenientes. E para

agravar a compreensao a cerca da regiao Nordeste descreveram-no como um todo
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homogéneo, identificado-o com o clima semiarido, marcado pela seca e pela

miséria.

Na maioria desses escritos geralmente aparece um Nordeste bucdlico, atrasado,
alegre, comico, folclorico, para alguns uma regiao inviavel com um povo resignado,
supersticioso, violento, forte/bravo, ignorante, incapaz, viril, onde até o feminino é
macho como diz a musica “Paraiba”, composta em 1946 por Humberto Teixeira e
Luiz Gonzaga: “Paraiba masculina, mué macho, sim, senhé”. Embora haja quem
defenda que o termo “mué macho” nao se refira a preconceito machista, por que
este termo e ndo outro? E apenas uma metafora ingénua? O que esta nas entre
linhas? Seja qual for a intengc&o, sempre aparece um Nordeste repleto de imagens e
narrativas estereotipadas para todos os gostos exoéticos a depender de quem e de
onde fala sobre esta regido como € o caso de Euclides da cunha (guerra de

Canudos) ao descrever o sertdo e sua gente em seu livro “Os Sertdes”:

a caatinga o afoga; abrevia-lhe o olhar; agride-o e estonteia-o;
enlaca-o na trama espinescente e ndo o atrai; repulsa-o com as
folhas urticantes, com o espinho, com os gravetos estalados em
lancas; e desdobra-se-lhe na frente lIéguas e léguas» imutavel no
aspecto desolado: arvores sem folhas, de galhos estorcidos e
secos, revoltos, entrecruzados, apontando rijamente no espago ou
estirando-se flexuosos pelo solo, lembrando um bracejar imenso,
de tortura, da flora agonizante. O sertanejo do norte &,
inegavelmente, o tipo de uma subcategoria étnica ja constituida
(...). Como nas somas algéljricas, as qualidades dos elementos
que se justapdem ndo se acrescentam, subtraem-se segundos 0s
caracteres positivos e negativos em presenca. E 0 mestico -
mulato, mamaluco ou cafuz - menos que um intermediario, € um
decaido, sem a energia fisicas dos ascendentes selvagens, sem a
altitude intelectual dos ancestrais [0s colonizadores] superiores
(CUNHA, p. 50, 108-109).

Essa é uma visdo de quem vé o que lhe interessa e, nesse caso especifico, para o
autor do texto acima lhe interessava a defesa e os interesses do dominador
oligarquico global. A citagéo revela o estranhamento e o desconhecimento das
sutilezas e possibilidades escondias em meio aos “garranchos secos e retorcidos”

dos sertbes de Canudos; revela o desejo de descaracterizar (0 Arraial de Canudos)
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outras possibilidades de existéncia ancorada na partilha, na solidariedade e no bem

comum.

No entanto, a obra, Os Sertbes, de Euclides da Cunha, publicado em 1902, se
tornou um marco (manual-classico) para se falar e descrever sobre a regido
Nordeste, 0 sertdo e o sertanejo (selvagem) versus o paulista (civilizado-europeu)
(ALBUQUERQUE, 1999, p. 53-54). Portanto, “O Nordeste quase sempre nao € o
Nordeste tal como ele €, mas é o Nordeste tal como foi nordestinizado” (Idem p.311).

O autor continua:

ela (regido) remete a uma visdo estratégica do espaco, ao seu
esquadrinhamento, ao seu recorte e a sua analise, que produz
saber. Ela é uma nogao que nos envia a um espaco sob dominio,
comandado. Ela remete, em ultima insténcia, a regio (rei). Ela nos
pde diante de uma politica de saber, de um recorte espacial das
relacbes de poder. Pode-se dizer que ela é um ponto de
concentracao de relacdes que procuram tracar uma linha diviséria
entre elas e o vasto campo do diagrama de for¢cas operantes num
dado espacgo. Historicamente, as regides podem ser pensadas
como a emergéncia de diferengas internas a nacao, no tocante ao
exercicio do poder, como recortes espaciais que surgem dos
enfrentamentos que se déo entre os diferentes grupos sociais, no
interior da nacdo. A regionalizacdo das rela¢cdes de poder pode vir
acompanhada de outros processos de regionalizagdo, como o de
producédo, o das relagbes de trabalho e o das préticas culturais,
mas estas nao determinam sua emergéncia. A regiao é produto de
uma batalha, € uma segmentacdo surgida no espaco dos
litigantes. As regifes sdo aproveitamentos estratégicos
diferenciados do espago. Na luta pela posse do espaco ele se
fraciona, se divide em quinhfGes diferentes para os diversos
vencedores e vencidos; assim, a regido é o botim de uma guerra (
p. 25-26, grifo do autor).

O Nordeste ndo é um fato inerte na natureza. Ndo esta dado
desde sempre, € uma espacialidade fundada historicamente,
originada por uma tradicdo de pensamento, uma imagistica e
textos que Ihe deram realidade e presenca”. Assim, o Nordeste
nasce da dicotomia Norte (condenado a decadéncia pelo clima e
racas) Sul (fundamento da nacg&o pelo clima e a raca branca) e da
construcao de totalidade politico-cultural como reacao a sensacao
de perda de espacos politicos e econémicos por parte dos
produtores de acglcar e algoddo, dos comerciantes e intelectuais a
eles ligados. Antes que a unidade significativa chamada Nordeste
se constituisse perante nossos olhos, foi necessario que inUmeras
praticas e discursos “nordestinizadores” aflorassem de forma
dispersa e fossem agrupadas posteriormente, (ALBUQUERQUE
JR, 1999, p. 57, 66-67).



36

Para o autor “a institucionalizacdo do Nordeste é usada inicialmente para designar a
area de atuacdo da Inspetoria Federal de Obras Contra a Seca (IFOCS), criada em
1919”:

O Nordeste surge como parte do Norte sujeita a estiagens. [...] O
Nordeste é, em grande medida filho das secas; produto imagético-
discursivo de toda uma serie de imagens e textos, produzidos a
respeito deste fendbmeno, desde que a grande seca de 1877-79
veio coloca-la como o problema mais importante desta area,
(ALBUQUERQUE JR. 1999, p. 68-70).

Segundo Albuquerque Jr, a ideia de Nordeste como regido “problema” que foi sendo
forjada na dicotomia Norte e Sul ao longo do tempo, esta perpassada por jogos de
interesses politicos, econdmicos e oligarquicos nacionais e regionais. No entanto, a
seca que caracterizou a regido em um determinado momento histérico como
sinbnimo de “desgraga” e atraso, em outro momento histérico passa a ser moeda de
barganha politica das oligarquias agraria, acucareira e intelectual locais, ndo com
interesse em discutir a complexidade da regido em si, mas de seus proprios

interesses politicos e econémicos.

2.2 O Paradigma do Semiarido Emergente

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo pode prescindir da continuidade da
leitura daquele (A palavra que eu digo sai do mundo que estou
lendo, mas a palavra que sai do mundo que eu estou lendo vai
além dele). (...) Se for capaz de escrever minha palavra estarei,
de certa forma transformando o mundo. O ato de ler o mundo
implica uma leitura dentro e fora de mim. Implica na relacdo que
eu tenho com esse mundo. (FREIRE, 1989, p. 9).

O que dissemos até aqui foi na tentativa de que, ao falar de contextualizacdo e
convivéncia com o Semiarido, necessario se faz ter atengcdo continua ao movimento
local-global-local, evitando-se assim, o localismo ingénuo evitando-se ir na

contramé&o do que pensa Paulo Freire.

No entanto, sé a partir das duas ultimas décadas do século XX é que o Semiarido

vem sendo pensado e discutido por educadores, movimentos sociais, Organizagdes
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N&o Governamentais, universidades, pastorais e principalmente pela Rede de
Educacdo do Semiarido (RESAB) e pela Articulacdo do Semiarido (ASA), ndo como
regido problema, mas na percepcdo das possibilidades/viabilidades e
potencialidades inerentes a regido. Para esse conjunto de organizacdes e
pensadores, o Semiarido € um espaco heterogéneo e complexo para além das
linhas imaginarias de delimitacdes geogréaficas e climatoldgicas que, na concepgao
de SANTOS (1997, p. 209) é “espago como quadro de vida, pronto a responder a

estimulos da producdo em todas suas formas materiais e imateriais”. Segue o autor:

O espaco por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo que
ele oferece a alguns e recusa a outros, pela selecdo de localizagédo
feita entre as atividades e entre os homens, € o resultado de uma
praxis coletiva que reproduzem as relagbes sociais, [...] 0 espaco
evolui pelo movimento da sociedade total (SANTOS, 1998, p. 171).

Neste sentido, para o autor o conceito de espaco, mais que um reflexo social, € um
fator social, € o espaco humano, onde se mora, trabalha, é onde a vida acontece na
inteirereza da cotidianidade, é algo dinamico nada fixo e delimitado. O Semiarido
terd que ser compreendido na dinamicidade de reproducao da totalidade do espaco.

Segue 0 autor:

0 espaco reproduz a totalidade através das transformacbes
determinadas pela sociedade, modos de producao, distribuicdo da
populacdo, entre outras necessidades, desempenham funcdes
evolutivas na formagdo econdmica e social, influencia na sua
construgdo e também é influenciado nas demais estruturas de
modo que torna um componente fundamental da totalidade social
e de seus movimentos (SANTOS, 1979, p.10).

O Semiarido Brasileiro é esse espaco heterogénio e complexo que compreende uma
extensdo territorial de quase um milhdo de quildometros quadrados, onze (11)
estados da federacdo, uma populacdo aproximada de vinte e seis milhdes de
habitantes e que, diferentemente das narrativas hegeménicas de pretensa
homogeneizacéo, identificando-o equivocadamente com a seca, €, antes de tudo,
uma regido detentora de imensas riquezas nhaturais, humanas e culturais, com

potencialidades e limites como qualquer outra regido do planeta.
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E nessa concepcdo paradigmatica emergente que vém sendo forjados conceitos e
visbes novas (desde as Ultimas duas décadas do século XX) acerca dessa regido,
gue nao se refere tdo somente a dimensdo geogréafica usada para distinguir as
regides Litoral, Agreste e Sertdo, mas a totalidade da regido semiarida que emerge
da trama das relacdes, significados e praticas, entre todas as formas e modos de
vida constitutivos de sua construcao e reconstrucao histérica permanente, tdo bem
representada, por exemplo, por aquilo que a RESAB e ASA e outras instituicdes

correlatas vém promovendo, nas quais o0 SAB emerge prenhe de possibilidades.

Nesta perspectiva do SAB como regido viavel, nos anos de 1980 e 1990 houve uma
efervescéncia da sociedade civil na busca por democracia e participacdo nas

decisBes das politicas publicas, conforme Carvalho (2011 p. 179):

Nas ultimas décadas do século XX a sociedade civil moldou um
papel proativo por todo o mundo, pressionando a democratizagédo
dos programas de desenvolvimento em bases sustentaveis, a agir
pela abertura de participagdo e gestdo nos processos de
elaboragéo e implementacao de programas nos territorios.

No interior dessa nova visao se encontra um conceito chave, o de “convivéncia com
o semiarido”, no qual a regido emerge como regido viavel porque é percebida a
partir das potencialidades (PANELAS, INSA, 2011 p. 25), cujo termo “convivéncia”
nao quer dizer uma acomodacédo e aceitagcdo da natureza como fatalidade, que
justificaria o drama da situacdo social, mas solicita a compreensdo das sutilizas
dessa natureza e das relacBes sociais e politicas que sobre ela e com ela se
estabelecem para produzir melhores condi¢cdes de producao da vida, das existéncias

e justica social.

Associado ao conceito de “convivéncia com o SAB” esta o conceito de “educacgao
contextualizada”. Esta contextualizacdo prevé outra abordagem conceitual, outro
tratamento metodoldgico, intervencdo tecnologica, manejo politico e gestédo
institucional, com outros tipos de impactos sociais, econdmicos, tecnolbgicos,

culturais, politicos, ecoldgicos, institucionais e éticos relevantes para sua populagéo.
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Diferentemente da visdo destorcida, preconceituosa e subalterna de Semiérido
Brasileiro ainda vigente a partir da geopolitica eurocéntrica (1492) que preconizou a
descontextualizacédo das realidades aqui existentes:

A vida que aqui estava

As culturas, as historias

Os sabres e as glorias

Nada disso Ihe falava

Porque o que ele buscava

N&o era a vida e nem gente

Era riqueza somente

Com ganancia e com cinismo

Alma do capitalismo

Tudo mais era indecente (poema meu).

A contextualizacdo para convivéncia com o SAB, por sua vez, busca trilhar o
caminho inverso:
A contextualizacéo
Como caminho processo
Exige um caminho inverso
Dessa globalizacao
Na vida e na educacao
No chéo da realidade
Quebrando a ambiguidade
Em busca do essencial
Ao Invés de aridez mental

Nova racionalidade (poema meu).

Esse processo da descontextualizacdo usurpou ndo s6 o espaco geografico, mas a
vida no seu todo, como afirma Silva (2010, p. 5): “um processo histérico de
colonizacdo cultural que esteriliza mentes e domestica cora¢cbes, gerando aridez
mental que, no SAB, devera preocupar mais do que a aridez climatica”. Continua o

autor:
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Vamos a escola memorizar respostas que os desenvolvidos
construiram para suas perguntas, a partir de seus valores locais e
seus interesses globais. Este processo de colonizacao cultural
forma seguidores de caminhos ja existentes. H4 apenas um
modelo universal de sociedade — desenvolvida — que todos devem
aspirar e podem alcancar. Basta aplicar as solucdes globais que o
poderoso generoso “transfere” para resolver problemas locais,
com uma educacdo universal concebida para homogeneizar/
descontextualizar/domesticar a realidade, que pode ser
conhecida, quantificada e controlada de forma objetiva e neutra.
Os sistemas de educacdo reproduzem e refletem a dicotomia
superior-inferior que se expressa dentro dos paises e de suas
regides (SILVA, 2010, p. 7).

A contextualizacdo da educacéao para convivéncia com o SAB, exige, antes de tudo,
romper com essa ideia de inferioridade/subordinacdo que esta submetida a uma
ordem de colonialidade da negacédo, que segundo Minolo (2010, p. 45), “as demais
possibilidades de existéncias no mundo serdo rotuladas, estigmatizadas,
hierarquizadas porque é desde a visdo eurocéntrica que o mundo seré narrado”. E,
portanto, uma visdo que ndo considera outro ponto de vista a ndo ser 0 seu e, ai se

manifesta a matriz colonial, a descontextualiza¢éo e, pior, a aridez mental.

Os desafios da contextualizagcdo consistem necessariamente romper com essa
pretensa ideia de modelo Unico, universalista, homogéneo, “ancorados na ldgica
colonialista de poder que se esconde por detrds de conhecimentos muitas vezes
tomados como neutros e em discursos hegemonicamente produzidos e
naturalizados” (MIGNOLO, 2010 p. 136); em pensar, produzir e desenhar imagens
de um Semiarido possivel, um Semiarido plural, “onde tempo e espago, ndo sejam
como uma dimensdo subjetiva, como uma dobra do sujeito, como produto da
subjetivacdo de sensacfes, de imagens e de textos por inUmeros sujeitos dispersos
no social” (ALBUQUERQUE JR., 1999, p. 50), mas como sujeitos instituintes, nas
dimensdes que, em vez de justificar a inferioridade reforcem a compreensédo da
coexisténcia, das potencialidades e da pluralidade de culturas e modos diversos de

producdo da existéncia e do habitar este chdo Semiarido.

Este novo pensar o SAB contraria 0 pensamento dicotdmico e hegemonico

eurocéntrico e norte americano (desenvolvido/sub-desenvolvido/superior/inferior) e
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abre perspectiva para uma nova logica a ser construida, a do Bem viver em
detrimento do Bom viver, da descolonizagdo mental e epistémica como afirma Silva
(2010, p. 4):

Desenvolver ou ndo desenvolver? Esta ndo é a questdo. Depois
de cinco séculos de progresso e seis décadas de
desenvolvimento, a humanidade nunca foi tdo desigual e o
planeta jamais esteve tdo vulneravel. Neste contexto, desde os
anos 1990, a América Latina € a regido mais desigual do mundo.
Se este é o0 estado atual da regido, como reflexo da histéria do
progresso no passado e da do desenvolvimento no presente, que
futuro aspirar para o SAB, sob a idéia de semi-arido dominante no
Brasil? A paisagem — natural, social e institucional — devastada
pelo progresso, sob seu disfarce atual, o desenvolvimento, indica
gue se esgota 0 tempo para imaginar, negociar e construir outro
futuro relevante, que tera inicio no “dia depois do
desenvolvimento”, como propSe a ousada Constituicdo do
Equador, ao substituir o desenvolvimento como meta pelo bom
viver como fim. Mas néo sera facil; este dia deve nascer primeiro
em nossa imaginagado (compreensao) e coracao (compromisso). A
educacao contextualizada deve emocionar a muitos; sem emocao
nao ha paixdo, e sem paixdo ndo ha compromisso. Contra isso
existe 0 pensamento dominante. (grifo do autor).

Construir este caminho da convivéncia com o SAB exige ir além de incluir a regido
nos discursos oficiais e arranjos didaticos, implica, portanto, refletir sobre as
consequéncias drésticas (historicas, naturais, culturais, sociais) promovidas pelo
pensamento hegeménico através do mito do desenvolvimento. Significa a dura e
ardua tarefa de abandonar os caminhos prontos e a pedagogia da resposta; criar
novas trilhas e formular novas perguntas e vislumbrar um novo horizonte para além

das montanhas da colonizag&o e da indiferenca.

O rompimento com o “paradigma vigente” e com as premissas ligadas as discussoes
da colonialidade tem levado os sujeitos politicos do SAB a militar em favor de ideia
de convivéncia com o semiarido e isso vem decorrendo na instalacdo dessa
discusséo no campo educacional e na proposi¢cdo de uma educacao contextualizada
para a convivéncia com o semiarido. Esta contextualizacdo exige uma leitura critica
do que originou e ainda legitima a “descontextualizacdo que nos legou essa ideia de

Semiarido Brasileiro como sendo o ‘outro’, o ‘1&’ inferiorizado (SILVA, 2010, p. 5).
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A contextualizacdo da qual estamos nos referindo passa necessariamente pela
opcédo descolonial do curriculo e das praticas educativas sejam elas formais ou ndo

formais conforme Minolo (2008, p. 290):

A opcao descolonial é epistémica, ou seja, ela se desvincula dos
fundamentos genuinos dos conceitos ocidentais e da acumulagao
de conhecimento. Por desvinculamento epistémico nao quero
dizer abandono ou ignorancia do que ja foi institucionalizado por
todo o planeta (por exemplo, veja 0 que acontece agora nas
universidades chinesas e na institucionalizagdo do conhecimento).
Pretendo substituir a geo-politica e apolitica de Estado de
conhecimento de seu fundamento na histéria imperial do Ocidente
dos ultimos cinco séculos, pela geo-politica e a politica de Estado
de pessoas, linguas, religies, conceitos politicos e econdmicos,
subjetividades, etc., que foram racializadas (ou seja, sua O6bvia
humanidade foi negada). Dessa maneira, por “Ocidente” eu nao
guero me referir a geografia por si s6, mas a geopolitica do
conhecimento. Consequientemente, a op¢édo descolonial significa,
entre outras coisas, aprender a desaprender ja que os cérebros
tinham sido programados pela raz&do imperial/colonial.

Faz-se necesséario, portanto, ressignificar o conceito de contextualizacdo na
perspectiva da convivéncia com o SAB a partir dos principios descoloniais e da ideia
do que isso significa e que se encontram convencionados pela RESAB (2006).

Sobre esses principios aponta o seguinte:

Principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum; Principio politico de
explicitar o papel da escola na constru¢cdo do desenvolvimento
sustentavel®; Principio da interdisciplinaridade a partir do contexto
local; Principio metodolégico da pesquisa; Principio pedagdégico
da valorizacdo dos diferentes saberes; Principio da multiplicidade
dos espacos pedagodgicos — que deve ser entendido dentro de
uma concep¢do ampla do fendbmeno educativo (formal e né&o
formal), evitando-se o carater reducionista de escolarizacao, e,
menos ainda, aceitar pacificamente o0 conceito de
homogeneizacéo.

A proposta de Educagéo para a Convivéncia com o Semiarido explicitada nos seus
principios vai para além da simples contextualizacdo localista em si mesma, mas

parte das realidades concretas nas quais se vive e se constroi/produz as existéncias,

O termo desenvolvimento sustentavel aqui utilizado esta convencionado nos tratados internacionais e
elaborado sob os auspicios da geopolitica ocidental.
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seja qual for a regido (Semiarido, Amazénia, Pantanal, Pampas, Cerrado, Etc.) e que
estd associada aos processos de “rompimento com a narrativa hegemonica,
eurocéntrica, branca, macha, crista, racionalista e capitalista” (MARTINS, 2011, p.
45). Neste caso, se inclui as outras, a contextualizacédo nao se refere exclusivamente

ao Semiarido ou a convivéncia com o SAB.

Essa contextualizacdo pretende envolver todas as instituicbes de educacédo escolar
(formal) e ndo formal do campo e da cidade, em todos os Estados do Semiérido
Brasileiro. E para nao incorrer em reducionismo localista, dizemos, em qualquer
regido da Federacdo, onde educadores possam aprender e ensinar praticas
pedagogicas tomando como referéncia a realidade local, conforme as diretrizes
propostas na | Conferéncia Nacional de Educacédo para a Convivéncia com o0
Semiarido, empreendida pela Rede de Educacdo do Semiarido Brasileiro (RESAB,
2006):

A RESAB é um espaco politico de articulagdo de politica regional da
sociedade civil organizada, congregando educadores/as e
instituicdes Governamentais e Ndo Governamentais que atuam na
area de educacao no Semiarido Brasileiro, sem preconceitos de raca,
sexo, origem politica, social, cultural ou econémica, com o intuito de
elaborar politicas publicas no campo educacional do Semiarido
Brasileiro (...) busca contribuir para a implementacdo de ac¢les
integradas para o Semiarido brasileiro, fortalecendo insercdes de
natureza politica, técnica e organizacional, emanada das entidades
gue atuam no nivel local apoiando a difusdo de métodos, técnicas e
procedimentos que contribuam para uma Educacdo para a
Convivéncia com o Semiarido.

Ou como afirma Martins (2006, p. 43):

a contextualizagdo € antes de tudo um problema de
‘descolonizagao’. E por que um problema de descolonizacédo?
Porque no processo educativo vigente e o curriculo alberga
ideologias preconceituosas e estereotipadas, baseadas na cultura
europeista, branca, masculina e capitalista. Os contetdos
curriculares continuam negando o0 que ndo se enquadra neste
padrdo pré-determinado e continuam com o objetivo de
homogeneizar as identidades.

Por isso, contextualizar é “esta operacdo mais complicada de

descolonizacdo. Serd sempre tecer o movimento de uma rede que
concentre o esforco em soerguer as questdes ‘locais’ e outras
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tantas questdes silenciadas na narrativa oficial, ao status de
‘questdes pertinentes’.

Diante do que dissemos até aqui vale lembrar que ndo basta formar sujeitos para
atuar na sociedade. Cabe perguntar que curriculo esta subjacente as propostas
educativas, sejam elas formais ou néo formais, afinal, é o curriculo quem vai definir o
tipo de sujeitos que se quer formar e qual modelo de sociedade que se quer
construir, j& que ele, o curriculo, traduz elementos da memodria coletiva, expressao
ideologica, expressao de conflitos simbdlicos, de descobrimentos ou ocultamentos,
segundo interesses e jogos daqueles que estdo envolvidos, ou ndo, N0 processo

educativo. Por exemplo, para Sacrista (2000, p. 15 -16):

O curriculo é uma praxis antes de ser um objeto estatico
emanado de um modelo coerente de pensar a educacdo
ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma pratica,
expressdo da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele
uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as
guais se encontra a pratica pedagdégica desenvolvidas em
instituicbes escolares que comumente chamamos de
ensino. O curriculo é uma pratica na qual se estabelece
didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que
o0 modelam.

Ou mesmo, ao tratar do curriculo como algo dialégico e ndo hermético e generalista,
afirma Martins (2004, p. 31-32), “o curriculo em sua pretensdo de universalidade
desconsidera os saberes locais, que sdo considerados nao cientificos”. Segue o

autor:

No curriculo descontextualizado n&o importa se héa
saberes; se ha dores e delicias; se ha alegrias e belezas. A
educacao que continua sendo “enviada” por esta narrativa
hegemoénica, se esconde por trds de uma desculpa de
universalidade dos conhecimentos que professa, sequer
pergunta a si propria sobre seus proprios enunciados,
sobre seus préprios termos, sobre porque tais palavras e
nao outras, porque tais conceitos e ndo outros, porque tais
autores, tais obras. Esta narrativa ndo se pergunta sobre
seus proprios preconceitos que distribui como sendo seus
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“universais”. Desde ai o que se pretende é, portanto,
colocar em questdo estes universais. O que esta por tras
da ideia de “Educacéao para convivéncia com semiarido” &,
antes de qualquer coisa a defesa de uma contextualizacdo
da educacao, do ensino, das metodologias, dos processos.
(MARTINS, 2002, p. 32)

Quando trata do curriculo na perspectiva da contextualizacdo da educacao para

convivéncia com o SAB, Reis (2005, p. 13) afirma:

A educacdo contextualizada e para convivéncia com o
Semiarido ndo pode ser entendida como um espaco de
aprisionamento do saber, ou ainda na perspectiva de uma
educacéo localista, mas como aquela que se constroi no
cruzamento cultura-escola-sociedade. A contextualizacdo
neste sentido ndo pode ser entendida apenas como
inversdo de uma légica curricular construtora e produtora
de novas excludéncias.

O processo da contextualizacdo da educacao para convivéncia com o Semiarido ndo
pode ser entendido como reducionismo/localista para que os excluidos do modelo
vigente ndo venham a ser os excluidores do modelo a ser forjado. E de acordo com
Souza (2005, p. 85):

A concepgdo de curriculo, como uma rede de conversacgdo, é
marcada pela multiplicidade, ndo admitindo a defesa da idéia da
conservagcdo de uma légica ou visdo disciplinar separatista e
excludente de organizacéo do conhecimento. O curriculo em rede
parte da idéia de que o conhecimento ndo estd centralizado em
um unico lugar, num Unico ponto. Ele é transversal e tem multiplos
centros de interesse identificados pelos sujeitos que o estdo a
construir, a partir dos contextos em que se inserem e pelos quais
s&o motivados.

Isso explicita uma visdo de curriculo néo-linear, ndo individualizado, mas
interdisciplinar voltado para a inclusdo de novos saberes; exige ser contextualizado
considerando a pluralidade, a multirreferencialidade, a flexibiidade e a
horizontalidade nos processos de aprendizagem. O curriculo, portanto, s6 sera
significativo se dialogar com o contexto e com os interesses dos educandos (as),

com seus conhecimentos prévios, seus valores e seu cotidiano.

2.3 Praticas educativas formais e nao formais
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Ndo h& duvida de que a educacdo, sendo ela formal ou ndo formal € requisito
fundamental para que os individuos tenham acesso ao conjunto de bens e servigos
disponiveis na sociedade; é, portanto, condicdo necessaria para que 0 sujeito possa
usufruir de outros direitos constituidos numa sociedade democratica. Todavia, nao
se deve limitar o ato educativo ou formativo unicamente ao sistema formal de

educacéo, ou seja, a escola, ja que para Brandao (2007, p. 7)

Ninguém escapa da educacao. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedacos
da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-
ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos
os dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com
varias: educacdo? Educacdes. Retirei a referéncia daqui porque
ela ja entrou l4 em cima.

Nesta perspectiva urge perceber que existem formas e espacos diferentes de formar
e educar os sujeitos, cada uma a partir de campos distintos de desenvolvimento. Por

exemplo, para Gonh (2006, p. 26):

A educacdo formal (escolar) € aquela caracterizada por sua
regulamentacao legal, tendo como espaco (territério) a escola, os
contetdos previamente demarcados, os formadores sdo 0s
professores, ha horarios definidos, avaliacbes programadas e
valorativas, ela tem carater metdodico, divide-se por idade etc.

J& a educacédo ndo-formal, tem outros atributos, ndo é organizada
por séries, idade, conteldo; atua sobre aspectos subjetivos do
grupo; trabalha e forma a cultura politica de um grupo. Desenvolve
lacos de pertencimentos. Nesta forma de educagédo se aprende
nos espac¢cos onde a vida acontece principalmente nas acodes
coletivas cotidianas, objetivando capacitar os individuos a se
tornarem cidaddos do mundo, no mundo. Tem como finalidade
abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e suas relacdes sociais; seus objetivos ndo sdo dados
a priori, eles se constroem no processo interativo, gerando um
processo educativo que consiste na construcdo de relacdes
sociais baseadas em principios de igualdade e justica social, na
transmissao de informacédo e formacao politica e sociocultural.

Conforme a autora, quanto aos espacos diversos de formacado dos sujeitos,
constata-se que é uma realidade a presenca da escola em todos 0s municipios do
Semiéarido, seja nas cidades, povoados, vilarejos e sitios, como também, € uma

realidade encontrar nos municipios do SAB a presenca marcante de ONGs
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trabalhando em torno de variados aspectos da vida das comunidades urbanas e/ou
rurais: a organizacdo comunitéria, geracdo, género, raca, etnia, terra, seguranca
hidrica, producédo, beneficiamento de produtos da agricultura familiar, artesanato,
seguranca alimentar, comercializacdo etc. Portanto, essas relagdes demandam um
processo pedagodgico formativo, muitas vezes em longo prazo, a depender de cada
realidade e situagao especifica.

Neste sentido, € perceptivel a presenca de organizacdes, por exemplo, o Servico de
Tecnologia Alternativa (SERTA), Centro de Assessoria e Apoio aos Trabalhadores e
Instituicdes Nao-Governamentais Alternavas (CAATINGA), Instituto Regional da
Pequena Agropecuaria Apropriada (IRPAA), ADAC e o Centro Sabia entre outras,
gue jA mantém uma exitosa relacdo de parceria com as escolas do entorno das
areas de atuacdo dessas organiza¢cGes, com propostas educativas, conveniadas e
sistematizadas com as redes municipais de educacgédo em torno da convivéncia com
0 SAB, 0 que indica caminhos para novas institucionalidades e novas

racionalidades.

CAPITULO Il
CONTEXTUALIZACAO E DESCONTEXTUALIZACAO NO SEMIARIDO
BRASILEIRO?

3.1 Caracterizacao das instituicdes pesquisadas: o ch&do que pisam

A Escola Teresa Torres localizada no municipio de Itapetim, o Centro de
Desenvolvimento Agroecolégico Sabia, localizado no municipio de Triunfo, ambas
no Sertdo do Pajel — PE; o Centro Educacional Territorial Profissional do Sé&o
Francisco e a Associacado de Desenvolvimento e Acado Comunitaria (ADAC), ambas
localizadas no municipio de Juazeiro — BA habitam os cenérios diversos
anteriormente descritos. Isso em si ja demonstra uma diversidade e uma
complexidade em suas particularidades proprias. Mesmo as suas identidades e os
seus objetivos dizem respeito a uma histéria propria. Tampouco essas

particularidades anulam a efetiva vinculagdo do lugar ao contexto mais amplo ja
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descrito. Depois de apresentar uma imagem panoramica das visitas, entrevistas e
observacdes realizadas a cada uma, o0 momento requer adentrar o “chdo que pisa”
cada instituicdo. Este sera o exercicio de aproximacdo as circunstancias e aos
dizeres de avancos ou paralisacfes da educacdo no Semiarido Brasileiro. Exercicio
complexo como é complexa a trama das existéncias presentes em cada espaco

sobre estes espacos do Semiarido Brasileiro.

3.1.1 A Escola de Referéncia Teresa Torres

Numa tentativa de situar o chdo particular sob o qual estdo localizadas estas
instituicdes trazemos algumas informacdes de ordem historica e técnica, mesmo que

de forma sucinta.

As terras onde hoje esta situado o municipio de Itapetim e consequentemente a
escola Teresa Torres, consta da ocupacdo portuguesa nos sertdes ja em “1788
guando da doacéo ao “Patrimbénio de Sao Pedro das Lages por uma Lei Provincial
gue mudaria o sistema de distribuicdo de terras nos Sertdes” (COSTA, 2007 p.29).

Portanto, um chédo pisado por muitos pés e por muito tempo.

O municipio de Itapetim esta localizado no Sertdo-Norte do Estado de Pernambuco
e faz parte da microrregido homogénea Meridional do Pajel, (também chamada de
alto Pajel)), predominando o clima semiarido quente (Koppen) tipo “Bshw”,
temperatura média entre 20°C e 35°C e precipitacdo pluviométrica aproximadamente
665,8 mm, anual. O territério municipal compreende uma area de 404, 851 Km? é
banhado pela Bacia Hidrografica do Rio Pajet (http:/www.itapetim.cjb.net 2015).
Conta com uma populacdo de 13. 881 habitantes IBGE, (2010) e com o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) 0,592 Atlas Brasil, (2013).

A economia do municipio tem como base econdmica a agricultura de subsisténcia
(Cereais, leguminosas, oleaginosas) pecuaria bovina leiteira e de corte,

caprinovinocultura, comércio e servi¢co IBGE (2010).

A Educacdo escolar no municipio conta com 21 escolas municipais do ensino

fundamental | de 1° ao 5° anos e Il do 6° ao 9° anos, sendo cinco (5) escolas em
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area urbana com 2.062 estudantes e 16 escolas em area rural com 452 estudantes
(2015). Conta com um quadro de professores com a seguinte formacao: seis (6) com
ensino médio normal, 46 graduacdo em pedagogia, 22 com especializacdo em
pedagogia, 9 graduacdo em letras, 8 graduacdo em matematica, 1 mestrado em
matematica, 6 graduacdo em historia, 2 graduacdo em geografia, 2 graduacdo em
biologia e 4 com graduacdo em educacao fisica. Segundo a Secretaria Municipal de
Educacao (2014) o indice de alfabetizacdo € de 9.601 e de analfabetos 4.280

A escola Teresa Torres conta com sede propria na Av. Clistenes Leal, 81, centro, na
cidade de Itapetim, Estado de Pernambuco, foi fundada em 1961, originalmente com
o nome de Grupo Escolar Teresa Torres, homenagem prestada a Sr2 Teresa torres.
Faz parte do Programa de Educacédo Integral, criado pelo Governo do Estado de
Pernambuco, Unica escola da Rede Estadual do municipio de Itapetim, pertencente a
102 Gerencia Regional de Educacdo do Sertdo do Pajel (GRE) localizada na cidade
de Afogados da Ingazeira. Tem como Objetivo Geral, investir na formacgdo de
estudantes conscientes, vislumbrando cidaddos criticos e responsaveis e,
consequentemente profissionais compromissados com os ideais de uma sociedade
mais justa e igualitaria. A partir de fevereiro de 2012 torna-se Escola de Referéncia
em Ensino Médio em tempo integral, iniciando com quatro turmas com cento e

guarenta e oito (148) alunos.

Conforme a matriz curricular de Escolas de Referéncia de ensino médio integral da
Secretaria de Estado da Educacdo de Pernambuco, consta com 0s seguintes
componentes curriculares: linguagens, coédigos e suas tecnologias: Lingua
portuguesa 720h, Educacéo fisica 240h; Ciéncias da natureza, matematica e suas
tecnologias: matematica 720h, Quimica 360h, fisica 440h, biologia 360h, histéria240,
geografia 240h, filosofia 120, sociologial20h. Partes diversificadas: Lingua
estrangeira — inglés/espanhol 240h, empreendedorismo 120h, direitos humanos
120h.

A Escola de Referéncia e de Tempo Integral tem como caracteristica exercer dentro
do municipio e territério um papel de referéncia para outras escolas. Suas

Caracteristicas sao:
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1. Conseguem superar dificuldades que outras ainda ndo conseguiram;

2. Conseguem desenvolver a metodologia em todas as suas quatro etapas e as

professoras planejam juntas;
3. Apresentam bom indice dos alunos e de participacdo dos mesmos;

4. Alimentam um bom relacionamento com as familias e essas se aproximam muito

da escola;

5. A escola e a comunidade desenvolvem acfes concretas a partir da pesquisa,
analise e devolucdo, revelando o protagbnismo infanto-juvenil e das familias na

solucéo de problemas concretos da comunidade;
6. As escolas passam a desenvolver um papel de mobilizador na comunidade;
7. Constroem ou construiram a histéria da comunidade com os alunos e moradores;

8. ldentificam, estimulam e promovem os valores culturais, artisticos e profissionais

dos membros da escola e da comunidade;

9. Tem ou se preparam para estruturar o Conselho Escolar com a participacdo da

comunidade;

10. Cuidam com carinho de sua infraestrutura fisica, conservam limpa e

proporcionam bem estar para as criangas.

3.1.2 Centro de Educacdao Territorial Educacional e Profissional do Sertdo do
Sao Francisco (CETEP-SF) - O Municipio de Juazeiro - BA

O municipio de Juazeiro, no norte do estado da Bahia, conta com uma populacao de
214. 748 hab.(IBGE, 2013) implantado a margem direita do Velho Chico, se situa no
ponto exato onde ocorria 0 cruzamento de duas importantes e
estratégicas estradas interioranas do Brasil. A primeira, fluvial, representada
pelo Rio S&o Francisco, integrando o norte ao sul. A segunda, um caminho

das bandeiras, aberto pelos paulistas, sob o comando de Domingos do Sertéo, pelos


https://pt.wikipedia.org/wiki/Norte
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baianos sob o comando de Garcia d'Avila Il, pelos pernambucanos sob o comando
de Francisco Caldas e pelos nativos sob o comando de Manuel Nunes Viana.

~

Somente no fim do século XVII, & sombra protetora da arvore - mae do sertao,
O juazeiro, comeca a surgir o que hoje se constitui num dos mais

importantes ndcleos urbanos do interior nordestino, (Wikipédia-juazeiro, 2013).

Foi criado em 1833, sendo que desde 1596 seu territorio jA era percorrido pelo
bandeirante Belquior Dias Moreira. Em 1706, chegava a regido uma missao
franciscana com a incumbéncia de catequizar os indios da regido. Ergueram
um convento e capela com uma imagem da Virgem que, de acordo com a lenda
local, fora encontrada em grutas das imediac¢des, por um indigena. Deu-se ao local o
nome de Nossa Senhora das Grotas do Juazeiro, que deu origem a atual sede do
municipio.  Juazeiro, sucessivamente, elevada a categoria  de vila,
posteriormente, comarca, e transforma-se pela Lei n.° 1.814 de 15 de julho de 1878,
em cidade. (Wikipédia-juazeiro, 2013).

A vegetacdo que cobre o municipio € a caatinga arbérea aberta com e
sem palmeiras e caatinga arborea densa sem palmeiras. Juazeiro esta incluso

na bacia hidrogréafica do S&o Francisco.

Juazeiro esta localizado numa é&rea de clima arido e semi-arido, com alto risco
de seca e que o periodo chuvoso ocorre entre os meses de novembro e marco, ou
seja, no verdo. A precipitacdo média anual estd nos 399 mm, podendo variar dos
1055 aos 98 mm. E atemperatura média anual € de 24,2 °C, mas pode atingir a
méaxima de 43,6 °C e a minima de 20,3 °C. O municipio de Juazeiro é considerado
uma dos mais industrializados do vale do S&o Francisco. (Wikipédia-juazeiro, 2013).

Neste contexto acima esté localizado o Centro de Educacgéo Territorial Educacional
e Profissional do Sertdo do S&o Francisco (CETEP-SF) no municipio de Juazeiro na
Av. Dr. Edgar Chastinet, n°® 12 Bairro Sdo Geraldo, uma escola profissionalizante
pertencente a rede estadual de educacdo do Estado da Bahia, oferecendo nove
cursos profissionalizantes divididos em duas modalidades. 1- Modalidade Ensino
Médio Integrado, de quatro anos, com cursos de Agricultura, Agroindustria,
Agropecuaria, Informatica, Enfermagem e Edificacdes; 2- Modalidade
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profissionalizante com duragao de dois anos, com formag&o em Enfermagem, Meio
Ambiente, Agronegocio e Arte Dramatica. (Secretaria do CETEP-SF, 2014).

Até 2008, o atual CETEP-SF funcionava como Escola Técnica Agricola de Juazeiro-
BA. A partir de 2009 passa a ser estruturado e integrado no sistema de Educagéo
Integral de Educacédo Profissional da Bahia, sua matriz curricular contempla as
bases cientifica e humana. Utiliza, para isso, a Base Nacional Comum (disciplinas
das areas de conhecimento Linguagens, Ciéncias Exatas e Naturais e Ciéncias Hu-
manas) e a Formacao Técnica Especifica (disciplinas de carater técnico, especificas
para cada curso), mediadas pela Formacéo Técnica Geral (disciplinas fundamentais
para a compreensao e atuacdo no mundo do trabalho). Tem como objetivo garantir o
desenvolvimento dos jovens para uma insercao cidada na vida social e no mundo do
trabalho, contribuir para a elevacdo de escolaridade dos trabalhadores, ampliar o
acesso a educacéo integral e fortalecer a inclusdo educacional, bem como inovar e
diversificar os curriculos escolares, promovendo acesso dos estudantes ao conheci-

mento cientifico, as artes, a cultura e ao trabalho. (Idem, 2014).

3.1.3 A Associacao de Desenvolvimento e Acdo Comunitéaria - ADAC surge

inicialmente em 1989 a partir da ideia de alguns pesquisadores ligados a Embrapa
Semiarido e outros Técnicos recém formados que almejavam politicas publicas
comprometidas com as problematicas regionais e principalmente com a
emancipacao das pessoas e comunidades rurais e urbanas presentes no semiarido,
optando por metodologias participativas, tais como: Diagndsticos Rapidos e Rurais
Participativos, Zoneamento, Trajetorias de Desenvolvimento, Linhas de Base,

Cadeias Produtivas de produtos regionais, entre outras. (Informativo ADAC, 2015)

Tem por misséo contribuir com a discussdo do desenvolvimento sustentavel e a
geracdo de oportunidades para as populacdes marginalizadas socialmente atraves
do desenvolvimento de projetos voltados a geracdo de renda, possibilidades de
acesso ao trabalho decente, igualdade racial, género e protagonismo juvenil,
respeitando os direitos humanos e fortalecendo a emancipacdo dos povos do
Semiarido Brasileiro a partir de construcdo de parcerias com 0Orgaos publicos,

organizacées nado governamentais e instituicbes financiadoras nacionais e
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internacionais comprometidos com os principios e linhas de atuacdo dessa
Instituicédo, (Idem, 2015).

Nesse sentido, tem entre seus objetivos, incentivar a organizacdo e promocao das
comunidades rurais e urbanas, através de ac¢des participativas; promover acdes de
educacdo, formacdo e capacitacdo nas areas consideradas essenciais para o
desenvolvimento; elaborar e executar projetos, prestar servicos de assessoria e
assisténcia as comunidades e suas organizacbes, bem como as instituicbes
governamentais e ndo governamentais; realizar e estimular eventos, encontros,
Cursos e seminarios que instrumentalizem o0s objetivos propostos; promover e
incentivar pesquisas e experimentacdes em tecnologias adaptadas a cada regido e
comunidade e em sistemas de producdo familiar e comunitéria; estimular o
intercambio entre as comunidades e suas organiza¢gfes, assim como entre elas e

instituicdes publicas ou privadas a nivel nacional e internacional, (Ibdem, 2015).
3.1.4 O Centro de Desenvolvimento Agroecoldgico Sabia

E uma organizacdo ndo governamental com sede na Rua do sossego, 355 — St°.
Amaro no Recife, Pernambuco, fundada em 1993, que trabalha para a promocéao da
agricultura familiar dentro dos principios da agroecologia. Desenvolvendo e
multiplicando a agricultura Agroflorestal, também conhecida como Sistemas
Agroflorestais. Juridicamente € uma associacdo civil de direito privado sem
finalidade econdmica, de natureza técnico ecoldgica e educacional. Atua nas regides
Metropolitana do Recife, Zona da Mata, Agreste e Sertdo de Pernambuco. Tem por
missdo o desafio de interagir com diversos setores da sociedade civil,
desenvolvendo a¢des inovadoras junto ao trabalho com criancas, jovens, mulheres e
homens na agricultura familiar. Na perspectiva que a sociedade viva em harmonia
com a natureza e seja consciente autbnoma e participativa, na construcdo de um

modelo de desenvolvimento rural sustentavel, (Informativo Centro Sabia, 2014).

3.1.5 A pesquisa e os resultados obtidos

ApoOs localizar no tempo e no espacgo as instituicbes (escolas publicas e ONGS)

abordadas por esta pesquisa a cerca da relagéo entre educacao contextualizada e a



54

convivéncia com o SAB obteve os resultados que passamos a apresentar na forma

j& mencionada anteriormente no capitulo .

Quando perguntados a cerca do planejamento que dimensdes/aspectos da realidade
local recebem destaque e séo considerados conteudos relevantes para o ensino

aprendizagem e construcdo do conhecimento, 0s grupos responderam:

EAl: “Nao conhecemos o planejamento, ndo sabemos como acontece; 0s
conteudos ja chegam definidos, prontos. Quanto a realidade local, as vezes tratam
alguma coisa da cultura da regido (a poesia), 0 mais (clima, vegetacao, fauna, flora
recursos hidricos etc.) é tratado genericamente de acordo com os textos do livro

didatico utilizado”.

PB2: Estamos presos as determinacdes definidas pelos 6rgdos competentes, grades
curriculares, livro didéatico, volume (quantidade) de temas previstos e ao curto
espaco de tempo para cumpri-los. Institucionalmente a realidade local ndo €
incorporada como conteudo de importancia a ser estudado, quando ha incorporacao
€ por iniciativa individual do professor; fazemos algumas adaptacdes a realidade
local, discutimos a preservacdo da caatinga, agrotéxicos, meio ambiente, agricultura
irrigada etc. Mas os cursos oferecidos vao na linha do agronegdcio, ndo tem nada

gue vé com o SAB.

CT3: “O clima, potencialidades ambientais, culturais e humanas locais, producéo,
beneficiamento de produtos, renda, comercializacdo, organiza¢des sociais, relacées
institucionais, género, geracdo e etnia. Nos pautamos na construcdo coletiva do
conhecimento, portanto, ndo adotamos a transferéncia de conhecimentos. Para isto
respeitamos os saberes e conhecimentos tradicionais locais existentes nas familias
e comunidades onde atuamos considerando a importancia de todos os membros da
familia a partir dos idosos pelo acumulo de experiéncias construidas ao longo da
vida; os adultos pela experiéncia ja adquirida e por esta em plena atividade; os
jovens por seu vigor, potencialidades e por esta em fase de transicao e as criancas
por ser elas que irdo da continuidade aos processos construidos/vivenciados por
todos. Adotamos o sistema de parcerias como elementos aglutinadores de forcas

colaborativas na construcdo coletiva (Associacfes comunitarias, Sindicatos de



55

Trabalhadores Rurais, Conselhos Municipais de Desenvolvimento Rural, IPA e
Secretarias municipais de agricultura) dos processos politicos do conhecimento e as
acOes a serem implementadas na conquista das politicas publicas como saude,
educacdo, seguranca hidrica e alimentar, acesso a terra, a agua, garantia do direito

das mulheres e jovens”.

BA4: “Na formacdo dos professores (as) a partir da insercdo da educacédo e da
escola no contexto da realidade local (comunidade) e no SAB; Ressaltamos a
importancia do uso do instrumental do zoneamento/diagnostico detalhado através da
pesquisa (conhecer a realidade concreta) das comunidades onde vivem o0s
estudantes; Compreender que a educacgéo e a escola ndo podem ser algo isolado,
fora da vida, do contexto local {...} A pesquisa continua até hoje, ela é o ponto de
partida para o fazer pedagdgico. A grande contribuicdo da ONG foi, portanto, pensar
a escola que forma ndo s6 as criancas, mas 0s pais, 0s professores, 0s agricultores
e a comunidade” {...} desde o inicio (anos 90) discutimos a preservacao do meio
ambiente, antes, a queima de uma broca era festa fazia parte da nossa
criacao/formacdo junto aos nossos pais. Hoje isso € bem diferente, ndo pensamos
mais assim. Utilizamos as terras ja desmatadas, diminuiu a producdo de carvao
vegetal, adquirimos as condicbes para implantacdo da fabriqueta (prédio e
maquinas) de polpa de frutas, a criacdo de pequenos animais, producdo de
hortalicas para o consumo familiar e venda nas feiras, melhorou a renda e nés
mulheres ndo precisamos mais ficar esperando tudo do marido, temos nosso
dinheirinho mesmo pouco, mas é uma grande ajuda.

Outra coisa importante foram o0s intercambios com outras experiéncias em
comunidades diferentes, vendo outras formas de conviver com a caatinga, além das

parcerias com instituicbes governamentais.

2. Quando indagamos a cerca em que ponto a instituicdo e sua educacao estaria
vinculada a Convivéncia com o Semiarido no contexto especifico do municipio em

pleno sertdo os resultados sao estes:

Paro os sujeitos dos grupos EALl; EB2; PAl e PB2: ‘Institucionalmente ndo ha

vinculacao”.
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Para os sujeitos do grupo CT2: “No zoneamento, na importancia da pesquisa como
instrumento indispensavel para o conhecimento da realidade e formacdo de
professores, estudantes, agricultores e comunidade; no respeito as especificidades
climética, produtiva, econémica, social e cultural da regido; na agenda coletiva entre
ONGs com atuacdo na regido semiarida do estado de PE; na producéo coletiva e
individual de livros, informativos e cartilhas; nos projetos desenvolvidos no Sertao,
considerando, por exemplo, plantas nativas resistentes a escassez hidrica para fins
forrageiro, revitalizacdo das nascentes de agua, riachos e o Rio Pajel, preservacéo
do bioma caatinga; desenvolvimento do projeto de educagao ambiental (2009-2010)
junto as escolas publicas municipais em sete ((7) municipios da regido do Sertdo
envolvendo professores, alunos e pais, tendo em vista formar a consciéncia para a
importancia da preservagcdo ambiental da caatinga; na participacdo no comité de
bacias S. Francisco e Pajel e caravana das aguas no territério do Sertdo do Pajel”.
{...} “Antes s6 se pensava em produzir milho e feijdo, para isso tinhamos que
desmatar muito. Agora ndo, com a presenca da ONG aprendemos a lidar com a
diversificacao de cultura, nos ajudou a ver que ha outras formas de produzir muitas
coisas dentro da mesma area existente; aproveitar o que ja existe como o imbu,
goiaba, manga. Podemos produzir outras culturas”{...} (depoimento) “certo ano na
minha roca produzimos 170 sacas de milho, vendemos 150 apuramos R$ 1.500,00.
Pra isso tivemos que derrubar muita caatinga. Hoje com a producdo de polpa de
fruta e galinhas chegamos (associacao) a fazer R$ 20.500,00 sem prejudicar o meio
ambiente. Isso ja é muita coisa, a producdo de carvao quase zerou e o cuidado com
0 uso da agua € maior. Mudou muita coisa na vida da gente, na relagcdo homem x

mulher x comunidade x caatinga”.

3. Em relagéo ao cotidiano, os conteudos mais relevantes estudados e as praticas

educativas mais utilizadas sobre estes contetidos:

EALl: “Linguagem digital, migracdes, trigonometria, clima, reinos animal e vegetal,
iluminismo, gramatica, barroco, organiza¢éo dos vegetais, sistemas lineares, histéria

do Brasil, idade média, Brasil colonial; Interpretacdo de texto, formas geométricas,
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calculo, regras, geometria, trigonometria; Grécia antiga, colonizacdo do Brasil,
reforma protestante, cana de acgUcar e escravidao, urbanizacao; climas, vegetacéao,
relevos, solos, migracdo e imigragéo. Leituras, poesias, romantismo, género; insetos,
ecosistemas, bactérias, seres vivos; colonizacdo da América Latina, protestantismo;
falta d’agua, aquecimento global, economia mundial e do Brasil, crise econbémica do
Brasil, pobreza nos paises emergentes, desigualdades sociais. Mesmo que em
algumas disciplinas como Biologia e geografia se fale da caatinga, os conteddos séo
tratados de forma superficial apenas como exemplificacdo do que estd no texto,
nada de especifico e aprofundado da realidade local. As praticas mais comuns sao:
alguma visita de campo para observar plantas (cactos), visita ao laboratério de
informatica, confeccdo de maquete, leituras individuais e em grupo, preparacdo de

semindrios. No geral as praticas sdo aulas expositivas”.

CTB4: “Os conteudos mais discutidos pela ONG sao a questao hidrica, uso racional
da &gua, a producdo orgéanica, a renda e a comercializacdo dos produtos. Nés temos
um poc¢o com vazédo de 6.500 It. hora, uma cisterna de telhaddo com 52.000 It. Tudo
isso € para producdo e a venda é feita uma parte no PAA do municipio e outra na

feira organica na cidade”.

PALl: “A escola é de tempo integral, mas a educac¢do ndo. Os estudantes séo
confinados durante 10 horas por dia dentro da escola sem o minimo de
infraestrutura (espaco para descanso, banho etc.) privando-os do contato com o
mundo externo (familia ou outra atividade). E uma escola que prepara para o
vestibular e o ENEM néo para a vida, mas para resultados independentemente da
qualidade da aprendizagem.

4. Quando perguntados sobre o lugar de importancia do SAB nos conteudos:

EB2: “Em Geografia e Biologia se fala alguma coisa do Semiarido, ndo como sendo
algo importante com destaque. Nas demais disciplinas ndo h4 mencéo alguma. A
preocupacao é com contetudos que caem no vestibular e no ENEM, a escola precisa

apresentar resultados”.
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CAPITULO IV
Tratamento e analise dos dados obtidos

Este trabalho de investigacdo se propOs verificar empiricamente as praticas
educativas formais e nao formais e suas relacbes entre contextualizacdo da
educacdo e a convivéncia com o SAB a partir dos conteudos curriculares das
disciplinas de Historia, Geografia, Ciéncias, Portugués e Matematica, Planos de
Acao, Projeto Politico Pedagdgico nas escolas e ONGs ja mencionadas, a partir de

cinco objetivos especificos:

e Estudar os principios e ideais da educacdo contextualizada para a
convivéncia com o semiarido, tendo-os como guia de analise das praticas

educativas formais e ndo formais pesquisadas;

e Descrever as praticas educativas formais e ndo formais das instituicdes

selecionadas para a pesquisa;

e Interpretar os pressupostos apresentados nos dados das praticas educativas
de cada instituicdo a partir dos principios da contextualizacdo da educacgéo

para convivéncia com o SAB,;

e Interpretar, de modo comparativo, a relacdo que essas praticas mantém com
0s principios e ideais da educacao contextualizada para convivéncia com o

Semiarido Brasileiro;

e Analisar os impactos de uma experiéncia pratica de convivéncia com o SAB
em cada uma das quatro instituicbes selecionadas para a pesquisa, visando
compreender como essas praticas formais e ndo formais impactam no
processo de construcdo de novas consciéncias da convivéncia com SAB

entre agricultores e estudantes.

Assim, os contextos das Escolas publicas Teresa Torres, o Centro Territorial
Educacional Profissional do S&o Francisco, o Centro de Desenvolvimento
agroecologico Sabia e a Associagdo de Desenvolvimento e Acdo Comunitaria sé&o

de fundamental importancia, para contarmos sobre as experiéncias com as praticas
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educativas formais e nao formais, as possibilidades e limites da contextualizacao

das préticas educativas.

No tratamento e analise das informacdes utilizamos o método da Analise de
Contetdo como uma proposta teérica que pode ser considerada como método de
coleta ou de andlise de dados. A analise de conteldo consiste em um conjunto de
técnicas que pretende analisar as formas de comunicacdo verbal e ndo verbal.

BARDIN (1977, p. 42) define a andlise de conteido como sendo:

[...] o conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam
a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢ées de producao
e recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.
Sobre a constituicdo das informacgfes obtidas que serd focada na andlise, Bardin
(2004, p.90) apresenta entre as diversas reflexdes sobre os documentos que fardo
parte da pesquisa e que irdo constituir o corpus — “o conjunto dos documentos tidos

em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”.

Na Analise de Contetdo o corpus é, constituido de textos que se referem a um
determinado fenbmeno e um tempo conhecidos. A partir do momento em que esses
textos fazem parte de uma pesquisa e sao analisados sob a luz desse referencial, o
significado que carregam nao basta ser unicamente identificado, pois, eles adquirem
o perfil de significantes e o pesquisador deve construir novos significados que se
baseiam na teoria que 0 acompanha na pesquisa e em seus pontos de vista, e na

maneira como percebe as informacdes ali contidas.

Neste sentido, o material coletado foi organizado e transcrito e, em seguida,
realizamos uma leitura flutuante. “Este momento requer que o pesquisador tome
contato direto e intenso com o material de campo deixando-se impregnar pelo seu
conteudo” (MINAYO, 2010, p. 316). Essa leitura possibilitou uma pré-analise na qual
buscamos alguns critérios, tais como:

a exaustividade: que o material contemple todos os aspectos
levantados nos roteiros; a representatividade: que ele contenha as
caracteristicas  essenciais do universo pretendido; a
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homogeneidade: que obedeca a critérios precisos de escolhas
guanto aos temas ftratados, as técnicas empregadas e aos
atributos dos interlocutores; a pertinéncia: que os documentos
analisados sejam adequados para dar respostas aos objetivos do
trabalho (MINAYO, 2010, p. 316/317).
Assim, coerente com estes critérios, procuramos realizar uma analise e interpretacéo
dos dados que nos permitisse algumas conclusdes, no entanto, sem intencédo de

generalizar os resultados obtidos.

4.1 Categorias analiticas da pesquisa

S&o trés as categorias analiticas deste trabalho, sendo elas: a) Praticas Educativas
formais e ndo formais; b) Educacdo Contextualizada; e c) Convivéncia com o
Semiarido. Essas categorias foram nossos guias tedricos que orientaram nosso
trabalho. Minayo (2010, p. 178) considera as categorias analiticas como “(...) as que
retém, historicamente, as relagdes sociais fundamentais, servindo como guias

tedricos e balizas para o conhecimento de um objeto nos seus aspectos gerais”.

4.1.1 Praticas Educativas formais e ndo formais.

Trataremos das praticas educativas formais e nao formais entendidas como praxis
pedagdgica, conforme Souza (2009), que argumenta ser essa pratica uma acao
coletiva objetiva e subjetiva dos sujeitos:

A préxis pedagogica, portanto, é inter-relagcdo de préaticas de
sujeitos sociais formadores que objetivam a formacdo de sujeitos
gue desejam ser educados (sujeitos em formacao) respondendo
aos requerimentos de uma determinada sociedade em um
momento determinado de sua histdria, produzindo conhecimentos
gue ajudem a compreender e atuar nessa mesma sociedade e na
realizacdo humana dos seus sujeitos. Nao esquecer que estes
requerimentos sao contraditérios, conflitivos, ambiguos, mas
também cheios de possibilidades e probabilidades (SOUZA, 2009,
p, 29).

Assim, a concepcdo de praxis trazida por Souza (2009) aponta a construcado do

conhecimento a partir das rela¢des institucionais e dos sujeitos envolvidos:
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A concepcdo de PRAXIS PEDAGOGICA que se quer construir
parte da suposicdo de que se trata de uma acdo coletiva
institucional, portanto, acdo de todos o0s sujeitos (discentes,
docentes e gestores), permeada pela efetividade, na construcédo
de conhecimentos (educacionais, instrumentais e operativos) que
garantam condicbes subjetivas e algumas objetivas do
crescimento humano de todos os seus sujeitos (SOUZA, 2009, p.
30).

Conforme o autor, esta praxis é assumida em um determinado lugar mais que

7

geografico, € espaco permeado por relagbes conflitivas e um tempo mais que

cronoldgico, mas de maturacao da vida e do conhecimento.

Conforme Souza, (2009 p. 86) para a realizacdo da concepcdo de préaxis
pedagogica, “é necessario assumirmos os conteudos pedagogicos como sendo

conteudos educacionais, instrumentais e operativos”. Continua o autor:

0s conteldos educacionais, sdo constituidos pela compreensao,
interpretacdo e explicacdo das contradicbes, ambigiidades,
conflitividades e possibilidades do contexto histérico cultural em
gue vivemos. (...) Quanto aos conteudos instrumentais, trata-se do
uso oficial das linguagens verbais (escritas e orais) e das
matematicas assim como pelo desenvolvimento das linguagens
artisticas e suas diferentes manifestacdes. Ao se tratar dos
conteldos operativos, sdo constituidos pelo desenvolvimento da
capacidade de projetar intervencbes sociais em diferentes
ambitos, do pessoal ao internacional, portanto pela aprendizagem
da elaboragéo de planos, programas e projetos para encaminhar a
solucdo de problemas estudados nos conteddos educativos e
documentados nos conteddos instrumentais. E, depois encontrar
formas de apresentar as propostas elaboradas a sociedade
envolvente. Instancias que pode se apropriar dos conhecimentos
produzidos pelas escolas e realiza-los (...) esses conteudos séo
os conteudos pedagogicos de quaisquer processos educacionais,
portanto também da educagéo escolar (SOUZA 2009 p. 86-87).

A partir do conceito de praxis pedagogica conforme o autor e obra supracitados, e
nesta circunstancia especifica, praticas educativas formais e nao formais como
categoria analitica, algumas falas contidas nas entrevistas. deixa claro a distingéo
entre as duas modalidades em andlise. Por exemplo, na educacdo ndo formal as
ONGs (ADAC e o Centro Sabia) consideram o0s sujeitos, seus saberes e o0s
contextos locais como elementos importantes e indispensaveis na construgdo do

conhecimento:
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CT3: “Nossas agbes sdo a partir do clima semiarido e suas
potencialidades ambientais, humanas e culturais, as formas
de producéo, beneficiamento de produtos, comercializacao,
relacdes institucionais, relacdes de género, geracao e etnia.
Nos pautamos na construgdo coletiva do conhecimento,
portanto, ndo adotamos a transferéncia desses. Respeitamos
0s saberes e conhecimentos tradicionais locais existentes nas
familias e comunidades onde atuamos considerando a
importancia de todos os membros da familia a partir dos idosos
pelo acimulo de experiéncias construidas ao longo da vida; os
adultos pela experiéncia ja adquirida e por esta em plena
atividade; os jovens por seu vigor, potencialidades e por estd em
fase de transicdo e as criangas por ser elas que irdo da
continuidade aos processos construidos/vivenciados por todos.
Adotamos o sistema de parcerias como elementos aglutinadores
de forgcas colaborativas na construcdo coletiva (Associacdes
comunitarias, Sindicatos de Trabalhadores Rurais, Conselhos
Municipais de Desenvolvimento Rural, IPA e Secretarias
municipais de agricultura) dos processos politicos do
conhecimento e as acfes a serem implementadas na conquista
das politicas publicas como saude, educagéo, seguranga hidrica e
alimentar, acesso a terra, a 4gua, garantia do direito das mulheres
e jovens”.

Ao passo que, na educacao formal (Escola Teresa Torres e o CETEP-SF) conforme
algumas falas transparece a auséncia de planejamento participativo nas escolas
investigadas refletindo o dominio do planejamento racionalista por assumir a universalidade,
linearidade e neutralidade do conhecimento técnico-cientifico, quando aplicado ao processo
de planejamento educativo/escolar, o paradigma classico dispensa a inclusdo do contexto,

dos atores e do modo de vida locais.

EA-1: “Nao conhecemos o planejamento, ndo sabemos como
este acontece. Os conteudos ja chegam definidos, prontos.
Quanto a realidade local, as vezes tratam alguma coisa da cultura
da regido (a poesia). O mais (clima, vegetacdo, fauna, flora
recursos hidricos etc.) é tratado genericamente de acordo com o0s
textos do livro didatico utilizado”.

PA-1: “Estamos presos as determinacdes definidas pelos érgaos
competentes, grade curricular, livro didatico, quantidade de temas
previstos para o periodo e ao curto espaco de tempo para cumpri-
los. Institucionalmente a realidade local ndo é incorporada como
conteldo de importancia a ser estudado”.
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Partindo-se das falas acima, fica patente a aproximagdo que as ONGs fazem com a vida e
0s contextos locais ao considerar as realidades objetivas na formacdo dos sujeitos e, ao
mesmo tempo, fica claro o distanciamento das escolas investigadas a cerca dessas mesmas

realidades, desembocando, portanto, no universalismo e na homogeneidade.

4.1.2 Educacédo Contextualizada

Na temética Educacdo Contextualizada no SAB faz-se necessario situarmo-nos
neste espaco. O Semiarido brasileiro abrangendo 1.133 municipios com uma area
de 969.589,4 km2, correspondente a quase 90% da Regido Nordeste (compreende
os estados do Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas,
Sergipe e Bahia, parte de Minas Gerais e Espirito Santo); com uma populacao de 26
milhdes de pessoas.

Neste contexto de regido semiarida, outra visdo vem sendo construida, reafirmando
a emergéncia do conceito de educagédo contextualizada, contrapondo-se a uma
visdo tradicional de educacgédo rural. Busca-se, portanto, nesta visdo desvendar e
compreender as diversidades e a complexidade que perpassam e constitui este
espaco (regido) geografico e social que possui vida em si e necessidades proéprias,

como parte do mundo.

Assim, a contextualizagcdo, como um fundamento para a ressignificacdo dos saberes
e valores das pessoas, € requisito para o entendimento da Educa¢do como processo
de formacéo e humanizacdo do ser humano, a medida que aprendem a viver, ler e

intervir na sua realidade, que para Reis (2010, p.115),

[...] & sair do seu lugar no que se refere & construgdo de um
conhecimento que lhes permita intervir no mundo em que se
vivem por meio da compreensdo e da articulacdo dos
conhecimentos e saberes diversos na concep¢do do mundo. Ou
seja, € um deslocamento no campo do alargamento das ideias, da
maneira de ser e estar no seu mundo. E essa condicdo que a
educacao precisa criar.

Nesta perspectiva da contextualizagdo algumas falas de membros das ONGs

investigadas demonstram esse novo jeito de pensar e criar a educacgao:
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BB4: “A vinculacdo com a contextualizacdo esta na formacéo dos
professores (as) a partir da insercdo da educacéo e da escola no
contexto da comunidade local e do SAB; na importancia do uso do
instrumental do Zoneamento e Diagnostico Rapido através da
pesquisa nas comunidades onde vivem o0s estudantes; na
compreensdo de que a educagao e a escola ndo podem ser algo
isolado da vida. E, portanto, pensar a escola que forma ndo so as
criancas, mas o0s pais, os professores, os agricultores e a
comunidade”.

O depoimento acima revela uma forma contextual e inclusiva de pensar a pratica
educativa. Neste sentido, falar de contextualizacdo € buscar esse Projeto de Ser
Humano firmado na ressignificacdo dos sujeitos e do meio onde atuam e buscando

um movimento novo e estruturador, como afirma Martins:

[...] a idéia de educagéo contextualizada surgiu como expresséo
de cansago e como reacdo a passividade com que sempre
encaramos isto; surgiu dentro de um movimento crescente de
reagdo ao esnobismo das justificativas de legitimidade dos
conteldos escolares (MARTINS, 2009, p. 19).

As afirmacGes de Martins contraria 0 que encontramos, por exemplo, nos livros
didaticos de Geografia, Historia, Biologia, Portugués e Matematica, utilizados pelas
escolas investigadas, assim como os Planos de Acdo, Projetos Politicos
Pedagdgicos e Grades Curriculares nos quais os contextos locais sdo em parte
invizibilizados (portugués e mateméatica) ou sem relevancia (Geografia, Histéria,

Biologia) conforme nossa andlise e falas a seguir:

PA1: “Os estudantes sdo confinados durante 10 horas por
dia dentro da escola, sem o minimo de infraestrutura
(espaco para descanso, banho etc.) privando-os do contato
com o mundo externo (familia ou outra atividade). E uma
escola que prepara para o vestibular e 0 ENEM néo para a
vida, mas para resultados independentemente da qualidade
da aprendizagem”.

AB2 [...] ‘Mesmo que em algumas disciplinas como Biologia
e geografia se fale da caatinga, os conteddos séo tratados
de forma superficial apenas como exemplificacdo do que
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esta no texto do livro, nada de especifico e aprofundado da
realidade local”.

EB2: “Em Geografia e Biologia se fala alguma coisa do
Semiéarido, ndo como sendo algo importante com destaque.
Nas demais disciplinas ndo ha mencdo alguma. A
preocupacao € com 0s conteudos que caem no vestibular e
no ENEM, a escola precisa apresentar resultados”.

As afirmacfes revelam que a educacao escolar formal esta desvinculada da vida,
aprisionada a um modelo homogéneo e hegemonico de sociedade que desconsidera

as existéncias e 0s contextos locais como elementos relevantes para a vida.

4.1.3 Convivéncia com o Semiarido

[...] O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade
curiosa, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo néo é sé o de quem constata o
gue ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de
ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato
nao para me adaptar, mas para mudar (FREIRE, 1996, p.76-77).

Nestas concepgOes de Paulo Freire vemos a relevancia da contextualizacdo da
educacado para a convivéncia, seja esta educacao formal ou ndo. Isso implica trazer
o individuo a perceber-se inserido, ativo no mundo e ndo apenas um espectador
passivo deste mundo. Neste sentido, a convivéncia carrega em seu cerne a
dimenséo politica do processo educativo que sera resgatada por varios movimentos
sociais e organizacfes que buscam principalmente a partir da década de 1980,
romper com um modelo homogeneizante e descontextualizado das escolas tanto

urbanas quanto rurais.

Desde as ultimas décadas do século XX, muito se tem produzido sobre Educacgao
contextualizada para “Convivéncia” com o Semiarido através dos Movimentos

Populares, ONGs, instituigcdes publicas, universidades, pastorais etc., em uma busca
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incessante por espagos de diadlogo a partir do intuito de construir bases de apoio
para estudo e constante reconstru¢ao do tema no qual,

0 conceito de "Convivéncia" €& permanentemente discutido e
aprofundado com educadores durante cursos de formagdo bem
como em momentos vividos nas comunidades e em féruns mais
amplos. O sentido atribuido a Educacao para a Convivéncia com o
Semi-Arido (uma pedagogia da vida) estd no fato de poder
contribuir para que as pessoas assumam uma nova postura diante
do meio em que convivem e de que, nesta busca do (re)
conhecimento de si (como sujeito histérico) e do lugar (como
reflexo dessa historia), possam intervir e transformar a ambos.

(IRPAA, 2003, p.11)

A convivéncia é, portanto, o foco da discussdo, pois € no envolvimento com os
interlocutores do processo educacional na escola e no retorno ao convivio na
comunidade que se efetva a mudanca de paradigma passando pela
descontextualizacdo hegemonica e pela adaptabilidade que a tanto tem perdurado

para a convivéncia que tanto se almeja.

Para Martins (2006, p. 50) “a idéia de educacao para convivéncia com o Semiarido
surge como contraponto ao descaso histérico para com o SAB [...] e defende que a
educacdo dé sua parcela de contribuicdo, sendo espaco de tematizacdes

pertinentes”. E segue o autor:

[...] a nocdo de “educacdo para a convivéncia com o semiarido
brasileiro”, é antes de qualquer coisa, a consideracdo de que os
curriculos, os saberes e as praticas escolares, de uma forma geral
sdo demasiadamente descontextualizados, o0 que o0s torna
aparentemente um tanto “sem propdsito”, e desobrigados de
explicarem a servico de qué e de quem estdo. O que esta por traz
da educacdo para a convivéncia com o semiarido €, antes de
qualquer coisa a defesa de uma contextualizacdo da educacéo,
do ensino, das metodologias, dos processos (MARTINS, 2006 p.
40-44).

A fala de um beneficiario do Centro Sabia, portanto, da educacao nao formal revela
em que consiste essa convivéncia anunciada pelos autores acima e que ao contrario

da adaptabilidade, o diadlogo entre contexto local e a convivéncia com este contexto
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pode transformar ndo s6 a forma de lidar com o meio ambiente, mas também

interferir positivamente nas relagcdes de producéo e de poder:

BA4: “Antes da chegada do Centro Sabid s6 se pensava em
produzir milho e feijdo, para isso tinhamos que desmatar muito.
Agora nédo, aprendemos a lidar com a caatinga, com a
diversificacdo de cultura, nos ajudou a ver que ha outras formas
de produzir muitas coisas dentro da mesma &rea existente;
aproveitar o que ja existe como o imbu, goiaba, manga. Podemos
produzir outras culturas. Certo ano na minha roca, produzimos
170 sacas de milho, vendemos 150, apuramos R$ 1.500,00. Pra
isso tivemos que derrubar muita caatinga. Hoje com a producgéo
de polpa de frutas e galinhas chegamos a fazer R$ 20.500,00 sem
prejudicar o meio ambiente. Isso ja € muita coisa. A producdo de
carvao quase zerou e 0 cuidado com o uso da agua é maior.
Mudou muita coisa na vida da gente, na relagdo homem x mulher
X comunidade x caatinga’.

Na perspectiva da convivéncia, a pesquisa revela que uma das coisas que as
escolas (objeto dessa pesquisa) estdo pautando através do livro didatico e demais
arranjos curriculares, € um distanciamento das realidades locais (contextos) como
conteudos relevantes para o processo ensino aprendizagem e para a vida como um

todo conforme os depoimentos a seguir.

PB2: “A depender da instituicdo, do livro didatico, do Projeto
Politico Pedagdgico, do Plano de Acdo e da grade curricular o
Semiarido ndo tem nenhuma importancia. Tudo isso reflete a falta
de planejamento da esfera publica em todas as areas. Na minha
disciplina uso os animais e as plantas locais como exemplo, ndo
fico dependente/preso aos conteldos oferecidos pelo livro, mas
percebo que isso é muito pouco diante da grandeza que é o
Semiarido.

PB2: “Institucionalmente, a realidade local ndo é incorporada
como conteado de importédncia a ser estudado, quando ha
incorporacdo do contexto local € por iniciativa individual do
professor. Fazemos algumas adaptacfes a realidade local,
discutimos a preservacdo da caatinga, agrotoxicos, meio
ambiente, agricultura irrigada etc. No entanto, os cursos que sdo
oferecidos vao na linha do agronegécio, ndo tém nada que vé com
0 SAB”.
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As falas revelam duas realidades pertinentes. a) o desinteresse institucional amplo e
local para com o SAB, suas potencialidades e possibilidades; b) embora numa viséo
ainda adaptativa dos conteudos dos livros didaticos a realidade semiarida, ha uma
percepcdo por parte dos falantes a cerca desse descaso institucional para com a

regiao.

Ao longo das entrevistas, observacdes e leituras de documentos fomos
perguntando-nos: Por que o SAB que temos chegou para nés como ‘“regidao-
problema” ? Qual foi o papel da educacédo formal em geral, dos livros didaticos e das
praticas educativas em particular na institucionalizagao e “naturalizagdo” de um SAB
constituido apenas de adversidades? Por que suas potencialidades realmente
existentes ndo sao incluidas nos livros didaticos, nas praticas pedagdgicas e na
formacao de professores para as escolas da regido? Por que prevalece no SAB a
educacdo descontextualizada praticada no Brasil como se este fosse uma realidade
homogénea? Por que ndo existe uma politica publica para a contextualizacdo da
educacdo formal sob um enfoque ecoregional inclusiva das particularidades e
potencialidades de nossos biomas? Qual deveria ser o papel da educagcao formal,
livros didaticos, praticas educativas e formacao de professores na construcdo de um
SAB viavel e modos de vida sustentaveis? Por que a dificuldade no dialogo entre
educacdo formal e ndo formal? Como pensar sustentabilidade a partir de uma
cisterna com 52.000 litros de &gua, alguns pequenos canteiros de hortalicas e
criacao de alguns poucos animais? Como pensar a contextualizacdo e a convivéncia

com o SAB para além da dicotomia urbano/rural, do localismo ingénuo

Estas e outras perguntas afins emergiram ao longo da investigacdo, mas nem todas
puderam ser exploradas em profundidade. No entanto, 0s conhecimentos
compartilhados no Curso de poés-graduacdo, na bibliografia sugerida, nos
intercambios e discussdes com professores e colegas nos permitiram um
aprendizado transformador de nossa visdo e pensamento prévios ao referido curso.
A visdo e 0 pensamento emergentes em nosso processo formativo foram aplicados
a interpretacéo da realidade empirica investigada e nos permitem articular algumas

reflexdes a partir das realidades das escolas publicas A e B nos municipios de
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Itapetim — PE e Juazeiro — BA e das ONGs A e B nos municipios de Triunfo — PE e

Juazeiro — BA.

4.2 Andlise dos materiais didaticos

Quadro 1: Identificacdo de componentes curriculares, materiais didaticos e
paradidaticos das instituicfes da educacao formal

Escola Teresa Torres

CETEP-SF

Matriz curricular - Lingua
Portuguesa, Educacdo Fisica, Arte,
Matematica, Quimica, Fisica, Biologia,

Historia, Geografia, Filosofia,
Sociologia, Inglés/espanhol,
Empreendedorismo, Direitos

humanos, Natureza e Sociedade.

Matriz curricular: Portugués e literatura,
Matematica, Biologia, Geografia, Historia,
Agricultura, Agropecuaria, Agroecologia.

Livros didaticos utilizados no 2°
ano médio 2012-2014: Portugués,
Ed. Moderna, S. Paulo; Matematica
Ed. Atica, Sdo Paulo; Geografia Ed.
Atica, S. Paulo; Histéria Ed. Moderna,
S. Paulo e Biologia Ed. Moderna, S.
Paulo.

Livros didaticos utilizados no 2° ano
do ensino médio 2015-2017: CEREJA,
William Roberto; MAGALHAES, Tereza
Cochar. Portugués e linguagens vol. 2.
Editora Saraiva, 92 Ed. Séo Paulo, 2013.

IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo;
DEGENSZAJN, David; PERIGO, Roberto;
ALMEIDA, Nielze de. Matemética
ciéncias e aplicagdes vol. 2, Editora
Saraiva, 72 Edicédo, Sao Paulo, 2013.

MENDOCA, Vivian L. Biologia, os seres
vivos, 22 ed. Ed. AJS, S. Paulo, 2013.

ALMEIDA, Lucia Marina de; Tércio
Barbosa Rigolin, Fronteiras da
Globalizagdo, wvol. 2. O espaco

geografico globalizado, 22 ed. Editora
Atica, S&o Paulo, 2014.

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Miriam
Becho. Histéria: das cavernas ao
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terceiro milénio vol. 2. Da conquista da
América ao séc XIX, 32 ed. Editora
Moderna, Sao Paulo, 2013.

O gquadro acima revela quatro (4) curiosidades que merecem destaque. 1) A Matriz
curricular das escolas n&o indicam nenhuma proposta que favoreca aprofundamento
das realidades locais; 2) Os livros didaticos utilizados pelas duas escolas investigadas
sdo confeccionados em Sao Paulo, portanto, bem distante das realidades contextuais
onde vivem o0s estudantes que os utilizam; 3) Observa-se que as editoras sdo sempre
as mesmas ao longo do anos; 4) Por fim, em nenhuma das escolas aparece livros
paradidaticos que possibilite a reflexdo contextual local.

Quando os livros selecionados foram examinados, os conteudos que foram

identificados com potencial para um esforco de andlise de conteudo, o que se

encontrou foi o seguinte:

No livro de biologia, Ed. Moderna, PNLD 2012, 2013 e 2014, FNDE Ministério
da Educacdo, Sdo Paulo, 2010 a unica referéncia a regido semiarida
(caatinga) brasileira aprece na péagina 189 exemplificando plantas neutras,
apresenta duas fotografias da caatinga no municipio de Petrolina — PE do ano
de 2006, uma no periodo seco e outra no periodo chuvoso. Eis o que esta
escrito abaixo das fotos: “Na caatinga, a floragdo da maioria das plantas

depende das chuvas e ndo do fotoperiodo, ou seja, sdo plantas neutras.

O livro de Histéria, Ed. Moderna, Sdo Paulo, 2010, ao tratar da ocupacédo do
sertdo de forma muito sucinta (p.70) se refere tdo somente a criacdo de gado
bovino, producao algodoeira e uma seca que assolou a regidao nos idos de
1816 a 1817,

O livro de Geografia, Ed. Atica, S. Paulo, 2010, ao mencionar a regido
Nordeste no capitulo terceiro: Populacdo brasileira — dindmica e
desenvolvimento humano, da pagina 34 a 45 a Unica referencia a regiao
Nordeste, ndo ao SAB, é mensurando o IDH, qualidade de vida, renda per

capita, analfabetismo, taxa de mortalidade infantii e média de estudos da



Quadro 2 Identificacdo das acdes e materiais didaticos utilizados e produzidos

populacdo com 25 anos ou mais de idade dos estados brasileiros
classificando-os entre piores e melhores. Em todos esses itens 0s piores

indices estdo nas regibes Norte e Nordeste e os melhores no sul e centro-

oeste.

Os livros de Portugués, Ed. Moderna, 12 ed. Sao Paulo, 2010 e Matematica, Ed.
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Atica, 12 ed. Sdo Paulo, 2013, ndo fazem nenhuma mencgdo ao SAB.

pelas instituicdes da educacao néo formal

ADAC

CENTRO SABIA

Em 2003/2004 - Seguranca Alimentar e
Educacao no Semiarido - ADAC, CAAM,
2009-2010 - A Educacdo do Campo e
para Convivéncia com o Semiarido numa
territorial
— ADAC, RESAB e

abordagem e para O
desenvolvimento

SDT/MDA, FAO.

Em 2010-2012 - Assessoramento e

consultoria em Planejamento,
Monitoramento e Avaliacdo junto ao

IRPAA no Projeto Recaatingamento;

Material didatico produzido e utilizado
na formacdo de professores em
escolas publicas no Sertdo do S.
Francisco - cartilhas: Linha de base de
Desenvolvimento da Educacdo, Nossa
escola... nossa comunidade (2011).
Escolas municipal Oscarlina Tanuri,
de

Manuel

comunidade Manga |; Escola

Municipal Nunes Junco |I;

Escolas municipais piloto Mandacaru,

Programa de Convivéncia com
P1+2;

Ampliagdo da intervengdo no campo da

(0]

Semiarido e Sustentabilidade;

convivéncia com Semiarido através de
mobilizacbes sociais; organizacdo e
participacdo na constituicdo do curso de
especializacéo em educacéo
contextualizada para convivéncia com o
Semiarido; membro parceiro na ASA no
debate sobre as politicas publicas de
convivéncia com o SAB; contribuicdo no
VII Econasa margo 2010: em defesa dos
povos do SAB; acbOes de convivéncia
com o Semiarido realizadas em 2011
ampliaram 0 acesso a agua para o
consumo humano e para a producao
agricola e animal; construcdo de 294
tecnologias de armazenamento de agua
para producdo de alimentos e criagao de
animais; mais seguranca alimentar e
aumento na geracdo de renda para

1.104 familias a partir de sistemas de
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vila Juca Viana e Bolivar Santana na llha | producdo sustentaveis (Relatorio, 2011
Grande e escola municipal Antonio | p. 5).

Francisco de Oliveira comunidade
Goiabeira 1l; Caderno de Registro —
compartilhando idéias, 2008. A partir da
metodologica do Diagndstico Rapido
Participativo  (DRP), Trajetéria  do
Desenvolvimento, Zoneamento
municipal e da linha de base da
educacao.

O quadro acima indica que as acdes (capacitacfes/formacdo) desenvolvidas pelas
ONGs investigadas trilham pelo caminho da 1) Convivéncia com o Semiarido; 2) tem
a parceria como algo relevante; 3) consideram o Desenvolvimento Sustentavel a
partir das potencialidades e possibilidades locais; 4) respeitam 0s saberes existentes
e conhecimentos produzidos; 5) os materiais didaticos utilizados sdo produzidos por

elas mesmas e/ou em parcerias com as demais ONGs atuantes no Semiarido.

A partir das realidades educacionais examinadas nas escolas Ae Be ONGsAeBe
das préaticas educativas das (dos) professoras (es), estudantes, coordenadores,
técnicos e beneficiarios entrevistadas (0s) e dos contetudos dos livros didaticos de
Ciéncia, Histéria, Geografia, Portugués e Matematica utilizados pelas respectivas
professoras (es), dos Projetos Politicos Pedagdgicos, Planos de Acdo e materiais
didaticos usados por coordenadores (as) e técnicos das ONGs consta-se que:

e O enfoque de planejamento que prevalece nas escolas publicas dos
municipios de Itapetim — PE e Juazeiro — BA nao é participativo, o que
explica em parte a auséncia generalizada do SAB em geral e do semiarido

desses Municipios, e uma presenca rara e distorcida quando ocorre;
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e As praticas educativas das escolas ndo séo inclusivas do SAB em geral
nem do semiarido dos municipios de Itapetim — PE e Juazeiro - BA,

e Nos livros didaticos de Historia, Geografia, Ciéncias, Portugués e
Matematica em uso nas escolas pesquisadas o SAB e o semiérido dos
municipios de Juazeiro-BA e Itapetim-PE, como regra, ndo estédo
presentes e, quando estdo, emergem ou como “regido-problema” ou sem
identidade propria;

e Nas escolas ndo ha livros paradidaticos de nenhum tipo, muito menos
vinculados a educacgdo contextualizada para a convivéncia com o SAB, o
gue explica em parte a auséncia do SAB e do semiarido dos Municipios
em questao;

e No geral, as inclusdes do SAB, das experiéncias e préaticas de convivéncia
como o Semiéarido das professoras (es) das respectivas escolas sao raras

e superficiais.

O contexto do SAB em geral e o contexto semiarido dos Municipios de
Itapetim-PE e Juazeiro-BA estdo totalmente ausentes das préaticas educativas
das escolas estudadas e ausentes ou presentes de forma preconceituosa nos

conteudos dos livros de Histéria, Geografia e Biologia estudados;

Os saberes de educandos (as), educadores(as), pais e outros atores sociais,
politicos, econdmicos e institucionais locais s&do ignorados no processo

educativo e nas estratégias pedagogicas;

Os atores sociais, econdmicos, politicos e institucionais locais deixam de se
beneficiar da relevancia da inclusdo das experiéncias e dos conhecimentos

locais no processo de educacéo para a vida.

As ONGs, através de suas praticas educativas de contextualizacdo para
convivéncia com o Semiarido, materiais paradidaticos produzidos e parcerias
firmadas com varias organizacbes Governamentais e ndo Governamentais

possuem grande potencial para uma educacao ressignificada na regiao.
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Considerando os dados e as evidéncias gerais anteriores e suas consequéncias

centrais ja indicadas, uma sintese interpretativa comparativa entre educacao

formal e ndo formal é possivel, para gerar insumos relevantes para a construgcédo de

propostas transformadoras da realidade educativa e da légica educativa

predominantes. Nossa interpretacdo comparativa final pode ser sintetizada na

forma de premissas:

A educacdo dominante nas escolas publicas dos Municipios de Itapetim — PE
e Juazeiro - BA reproduz a dicotomia “superior-inferior” que nos dividiu em
‘civilizados  primitivos” e nos  hierarquiza em  “desenvolvidos
subdesenvolvidos”, como identificado por Silva (2010). Isso esta explicito nos
livros de Biologia, Histéria, Geografia, Portugués e Matemética e praticas
educativas. Ai esta implicita a premissa do universalismo dos modelos

concebidos.

A educacdo dominante nas escolas publicas dos Municipios de Itapetim — PE
e Juazeiro - BA € descontextualizada, porque resulta de um processo
histérico e cultural que assume a premissa da homogeneidade da realidade
gue segundo Silva (2010): “Se a realidade € homogénea, a educacao deve
ser universal; n3o necessita ser contextualizada”. Isso é evidente nos
contetdos dos livros didaticos analisados que ignoram o SAB em sua maior
parte e, quando € incluido emerge de forma ambigua como se fosse um

acidente geografico a mais entre outros;

Os conteudos dos livros didaticos utilizados nas escolas dos Municipios de
Itapetim - PE e Juazeiro - BA ndo apresentam relevancia para a convivéncia
transformadora com o semiarido dos referidos Municipios. Sem considerar as
realidades, necessidades, desafios, potencialidades, saberes, historias e
sonhos locais, como anteciparam Sacristan (2000), Martins (2006), Reis
(2005), Souza (2009), Silva (2010), os referidos conteudos nédo conseguem

vincular-se a vida dos (as) educandos (as), de suas familias e de suas
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respectivas comunidades e, quando o fazem o vinculo é negativo porque

revela a regidao como portadora exclusiva de adversidades;

A auséncia de praticas pedagogicas para incluir as potencialidades do SAB e
do semiarido dos Municipios de Itapetim — PE e Juazeiro - BA no processo
local de ensino e aprendizagem reforcam a insignificancia que esta regiao tem
no processo de formacédo dos educandos (as), professores (as) para suas
escolas e na concepcdo dos livros didaticos a ela dirigidos. Como foi
identificado por Souza (2009) e Silva (2010), um processo histérico e cultural
ainda pauta a atual natureza e dinamica das estratégicas pedagogicas no
espaco educativo formal e inclusive no processo de formacéo profissional em

geral;

A descontextualizacdo da educacdo que prevalece nas escolas publicas
Itapetim-PE e Juazeiro-BA, extraindo-se da investigacdo realizada nas
escolas A e B, ndo é culpa direta dos diretores e professores destas escolas;

A auséncia de planejamento participativo nas escolas investigadas reflete o
dominio do planejamento racionalista estabelecido sob a forte influéncia do
paradigma classico da ciéncia moderna. Por assumir a universalidade,
linearidade e neutralidade do conhecimento técnico-cientifico, quando
aplicado ao processo de planejamento educativo/escolar, o paradigma
classico dispensa a inclusdo do contexto, dos atores e do modo de vida
locais. O planejamento racional é praticado apenas por “especialistas” e
“diretores” com o poder de decidir o que € ou nao relevante, o que deve ou

nao ser incluido, inclusive como deve ser feito e por quem.

Conforme o quadro 2: Praticas educativas desenvolvidas pelas ONGs
(Centro Sabia e ADAC), indica que estas organizacdes estdo inseridas no
processo de reflexdo a cerca do SAB pautada pelos movimentos sociais, pela
ASA Brasil e pela RESAB desde os anos 80;
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e As praticas educativas das ONGs estdo enraizadas numa filosofia e numa
I6gica organizacional de participacdo, democracia, direitos, valorizacdo dos
saberes e culturas locais, meio ambientes, recursos hidricos producao

agroecoldgica sustentavel e educagéo para convivéncia com o Semiarido;

e As acdes desenvolvidas pelas ONGs conforme as falas, impactam
diretamente no universo existencial e relacional dos seus beneficiarios na

convivéncia com o SAB.

Entendemos, portanto, que o dialogo entre a educacdo formal e ndo formal se
apresenta como uma forte possibilidade para diminuir as distancias na
compreensao de uma educacéo ressignificada, assim como, o desmantelamento
da dicotomia entre urbano/rural criadas por ambas na perspectiva de uma
educacdo contextualizada para convivéncia com o SAB tendo em vista o

desenvolvimento sustentavel e integrado para a regiao.

Considerac0es finais

Esta pesquisa permitiu, além do aprofundamento a cerca da contextualizacdo da
educacédo para convivéncia com o Semiarido nos moldes da educacao formal e ndo
formal elencar varias questdes amplas e complexas. Consequentemente, muitas

delas exigem maiores aprofundamentos.

Desde a questao que orientou a pesquisa - como a relagéo entre educacgéao formal e
nao formal e as circunstancias de vida nos Sertdes da Bahia e do Pernambuco,
constroi e permite construir a contextualizacdo da educacdo no contexto do
Semiarido? — nos permitiu entender que esta relacdo passa necessariamente pela
compreensao da educacdo no sentido amplo (formal e ndo formal), no repensar a
escola sedimentada na perspectiva universalista/hegemoénica do curriculo e adotar o

didlogo com as praticas educativas formais e ndo formais de ONGs e movimentos
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correlatos da sociedade civil junto as populagbes com as quais lida e, sem que

ambas se fechem na ideia do saber Unico ou numa espécie de localismo ingénuo.

Essas conclusdes nos permitiram a confirmacdo de que a educacao seja ela formal
ou nao formal interferem profundamente na maneira de ver e agir socialmente na
realidade do semiérido Brasileiro. Tal conclusdo necessita ser repassada para
dirigentes da Unido, dos Estados e dos Municipios e a sociedade em geral no
sentido de contribuir para a efetivacdo de politicas publicas educacionais, onde se

valorize o contexto e a formacao continuada dos profissionais que atuam na regiao.

Realgamos, também, a necessidade de outros estudos visando enfoques mais
especificos em relacdo a temética dentre eles, o curriculo e as praticas educativas
contextualizadas, visto que, de modo geral, tem permanecido inalterados na
educacao formal e que tem aumentado, gradativamente, nas ultimas décadas do
século XX e inicio do século XXI| atraves de ONGs, movimentos sociais e
universidades e que, inexiste pesquisa do ponto de vista dessa realidade

educacional e da formacao continuada de seus profissionais.

Também, sugerimos que facam outros estudos comparativos mais aprofundados
sobre o que mais causa distanciamento no tocante a educacdo, o contexto, arranjos
curriculares, praticas educativas e o que dificulta o didlogo construtivo entre
educacdo formal e ndo formal, haja vista, jA existir, embora, de forma pontual,

experiéncias exitosas no Semiarido.
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