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MENSAGEM
" O aprendizado humano pressupée uma natureza social especifica e
um processo, através do qual as criancas penetram na vida

intelectual dos que as cercam.”

Vygotsky
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por finalidade aprofundar nossos estudos, compreender
como ocorre a apropriacdo do conhecimento, através da leitura e da escrita no
processo de alfabetizagdo e nas séries iniciais do Ensino Fundamental nas
Escolas Municipais de: Lagoa Nova, Tio Lauro, Tia Almerinda e Fidelina Rocha

César.

E relevante o estudo em questdo na medida em que o processo de
alfabetizag@o continua a se apresentar como um desafio para a grande parte
dos profissionais de educagéo, devido as dificuldades que a escola brasileira

vem enfrentando para cumprir a tal tarefa.

Nossa preocupagdo com esta questdo decorreu das observagbes e do
trabalho realizado com criangas nas séries iniciais do ensino fundamental,

sobretudo com criangas das turmas de alfabetizagéo.




Neste contexto questionou-se como os professores conseguem
desenvolver as praticas da leitura e da escrita, se a forma como estavam
trabalhando era satisfatoria para a aprendizagem dos educandos. Assim, é
preciso refletir e conhecer formas de alfabetizar e, analogicamente, refletir
sobre 0o momento histérico-social em que estamos vivendo para operar as

devidas transformagdes.

O presente trabalho concentra-se no propésito de conhecer melhor como
ocorreu o processo de alfabetizag;éo, observando como vem sendo trabalhada
a aquisicao da leitura e da escrita, bem como os métodos aplicados pelos
professores e os resultados obtidos, refletindo também, do ponto de vista do
aluno, sobre as implicagbes do uso destes métodos para o seu processo de

alfabetizacao.

A leitura ndo deve ser vista apenas como uma simples decodificacdo de
codigos, o aluno deve ler e entender conscientemente o que estd escrito.
Segundo Cagliari ( 1999: 169), “O objetivo da escrita é a leitura, mas quem vai
escrever sO € capaz de fazé-lo se souber ler o que escreve. Portanto a leitura

€ uma habilidade que precede a prépria escrita’.

A leitura e a escrita sdo bases para a aquisicdo de uma leitura geral,
sendo, portanto, o alicerce da aprendizagem escolar. Porém, para que esta se
efetive na pratica e promova beneficios sociais, precisamos obter condigcbes
concretas: meios e instrumentos de trabalho, situacdes reais de ensino-

aprendizagem, etc.
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Posteriormente, no corpo desta monografia, apresentaremos chamaremos
a discussdo o processo ensino-aprendizagem da leitura/escrita, fazendo-se
necessario reestudar o leque das opgdes e escolhas dos métodos (sintéticos,
analiticos etc) através dos quais os professores realizam o processo educativo
de leitura/escrita, pois € comum a idéia de que o sucesso da alfabetizacéo

depende do emprego de bons métodos de ensino.

Evidentemente, o uso de métodos e processos de ensino ajustado as
situagOes especificas facilitara a aprendizagem. No entanto, vale ressaltar que
a alfabetizagéo n&o € apenas uma questdo de métodos, sua eficacia depende
principalmente da coeréncia que deve existir entre o plano pedagogico e a

metodologia aplicada.

De maneira geral, pode-se dizer que o processo de alfabetizacdo engloba
muitos fatores, e, quanto mais ciente estiver o educador de como se da o
processo da aquisicdo desse conhecimento, este terd mais e melhores
condicdes para encaminhar de forma eficaz e produtiva o processo da

aprendizagem da leitura/escrita sem os sofrimentos habituais.

Em busca de um trabalho significativo, este fundamentou-se nos
seguintes tedricos: Luis Carlos Cagliari, Emilia Ferreiro, Miriam Lemle, Magda
Soares, Maria Tereza da Cunha Coutinho, e estudamos outros autores que

referendam nossa proposta como Terezinha Nunes et alii e José Juvéncio
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Barbosa, pois os mesmos possuem obras significativas que nos ajudardo a

desenvolver o nosso trabalho com éxito e seguranga.

Espera-se que este trabalho possa oferecer contribuicbes para os
professores, pois parece ser o momento oportuno para uma reviséo das idéias
no plano educacional na area de alfabetizagcdo, geralmente cristalizados e

reproduzidos pela tradicao e pelos manuais técnicos de ensino.




CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

1.1 CONCEITO DE ALFABETIZACAOQ

O ser humano, ao contrario da maior parte dos animais, precisa ser
cuidado durante longos anos para sobreviver: ndo é capaz de garantir sozinho
a satisfacdo de suas necessidades basicas, os animais s&o capazes de se
defender desde pouco tempo apdés o nascimento, saindo em busca do

alimento, agua, abrigo.

O homem &, pois, desadaptado ao meio natural. O nascimento confere-lhe
as caracteristicas das espécies, mas ndo lhe oferece a condi¢do humana. Esta
é resultado de um lento processo de educagéo no interior do grupo social, que
lhe permite desenvolver o pensamento, & linguagem, a consciéncia e adquirir

saberes e habilidades j&a desenvolvidos pelos homens ao longo de sua histéria.

Nesse processo, agdo, pensamento e linguagem séo fundamentais, séo
0s tragos marcantes da presenga humana no mundo. A transmissdo de
significados através da linguagem ndo ocorre de forma Unica, estes variam

conforme as caracteristicas dos falantes: seu lugar e grupo de origem,
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dependem ainda do contexto em que se da a comunicagéo, da forma que esta
se realiza: verbal ou ndo - verbal, assim como depende dos papéis que as
pessoas assumem em diferentes situagées. Como afirma Cagliari (1999: 18) “...
a linguagem € um fato social e sobrevive gragas as convengdes sociais que
sdo admitidas para ela. As pessoas falam de maneira como seus semelhantes

e por isso se entendem.”

Considerando a supremacia da linguagem na insergdo do homem em seu
grupo social, salientamos que esta dar-se-a, primeiramente, através da
alfabetizagdo, processo que precede as primeiras séries do Ensino
Fundamental. Inicialmente a alfabetizacdo pode ser conceituada como a
aprendizagem da escrita e da leitura, mas quando se entende gue esta ndo se
encere antes das séries iniciais, sera concebida como um processo de
continua descoberta, reconhecimento, relacionamento, interpretacdo e

interiorizag&o do universo da lingua escrita.

A crianga desde cedo aprende a falar e dominar a lingua materna,
utilizando-a para se comunicar. Ela adquire a linguagem a partir da interacao
com o adulto, tornando-a mais rica e fluente & medida que é ampla a interacgéo

social.

Existem duas maneiras de se ensinar a crianca a aprendizagem da leitura
e da escrita. Uma apoiada na concepgédo associacionista e outra apoiada na

teoria construtivista.
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- Concepgdo associacionista: a escrita € vista como um cdédigo de
transcricdo sonora numa relagéo direta entre o que se fala e o que se escreve.
A aprendizagem da escrita se reduz a um processo de decodificagdo que se

operacionaliza pela associagdo mecanica som-letra.

Pensando a escrita dessa forma, a alfabetizacéo se constitui em aprender
uma técnica de escrever e de decodificar os simbolos graficos. O que conta
como importante € a orientagdo da escrita da esquerda para a direita, a
aprendizagem de letras, simbolosAe palavras isoladas e a aprendizagem das

formas corretas da escrita convencional.

Nesse contexto, o aluno é o passivo mero espectador e receptor do
conhecimento, o objeto da aprendizagem. O professor assume o papel de

ensinar-transmitir um contetido pronto e pré-estabelecido.

Concepgéo construtivista: é uma teoria formulada por Jean Piaget para
explicar a origem e a evolugéo do conhecimento. Para ele o conhecimento nio
esta no sujeito e nem no objeto, mas é construido na interagdo do sujeito com

o objeto (FRANCO: 1995)

Nesta concepgéo a crianga é a “protagonista” do seu conhecimento. E o

professor deixa de ser um simples transmissor de informagées para assumir o
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papel de mediador-problematizador, provocador de conflitos cognitivos e de

situacdes de aprendizagem.

E necessério, portanto, que a atividade pedagdgica oferega condigdes
para que as criangas entrem em contato com uma realidade nova, a fim de
levantarem seus questionamentos, elaborarem suas hipéteses e progredirem

na construgdo do conhecimento.

A pedagogia da alfabetizagcdo tem disponiveis até hoje dois caminhos:
0 método sintético e o método analitico. Ambos visam levar a crianca a
compreensao da existéncia de uma correspondéncia entre os signos da lingua

escrita e os sons da lingua oral.

O meétodo sintético tem seu ponto de partida no estudo dos elementos da
lingua — letra, fonema, silaba. E considera o processo da leitura como um
esquema somatorio: pela soma dos elementos minimos , o fonema ou a silaba
o aprendiz aprende a palavra. Pela somatéria da mesma, a frase e o texto. O
método analitico parte dos elementos de significacdo da lingua, palavra, frase,
conto. E por uma operagdo de andlise, a palavra é segmentada em seus

elementos minimos: o fonema ou a silaba.

As duas abordagens se opdem nitidamente quanto as operacgdes basicas
que envolvem: sintese e analise. Mas as duas tém um acordo em comum: para

aprender a ler, a crianga tem de estabelecer uma correspondéncia entre som e
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grafia. Tanto para uma como para outra, esta correspondéncia é a base da

leitura. Ou seja a crianga aprende a ler oralizando a escrita.

Concordamos com Cagliari (1999:23) quando ele afirma que “(...)

Meétodos valem para quem é capaz de se beneficiar dele...”
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1.2 IMPORTANCIA DA ESCRITA

A aprendizagem & um processo de apropriagdo do conhecimento que sb
€ possivel com o pensar e o agir do sujeito sobre o objeto que ele quer
conhecer, e o conhecimento pela crianga se da a partir do contato deste com a
escrita. Segundo FERREIRO & TEBEROSK (1999:32): “Nenhuma
aprendizagem conhece um ponto de partida absoluto,ja que, por mais que seja

o0 conteudo a conhecer, este devera ser assimilado pelo sujeito...”

Ao entrar na escola, a crian§a ja possui uma competéncia linguistica. A
escola vai desenvolver atividades com o fito de melhorar seu desempenho oral
e adquirir a lingua escrita considerando a contextualizacdo e a interacdo da
crianga com as convengdes do nosso sistema ortografico, pois a crianga nao

desconhece totalmente a lingua escrita.

Sendo a escrita uma pratica cultural, é necessario que a crianga entenda
a utilizagédo e fungdo da linguagem escrita, o que representa e em que
situagdes sociais sdo utilizadas. Segundo a Secretaria de Ensino Fundamental
do Ministério da Educagéo e do Desporto, através dos Parametros Curriculares
Nacionais (v.2:22): “ser um usudrio competente da escrita é, ter cada vez mais,

condigbes para a efetiva participacdo social’.

Quando escrevemos, dizemos alguma coisa a alguém e o nosso dizer

difere, em relagdo a linguagem oral , em termos de preciséo, clareza e
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estética. O ato de escrever requer do aprendiz esforgo intelectual,
concentragdo do minimo de informagé&o e compreensao do funcionamento da

estrutura da lingua.

Ndo podemos considerar a escrita como produto exclusivo da escola,
independente da vida e da pratica social, ja que ela representa todo o esforgo
da humanidade para representar e legitimar a linguagem. Por isso
concordamos com a seguinte afirmacéo do Prof. Juvéncio Barbosa (1995:114):
‘Hoje a escrita tem diversos usos, esta presente na maior parte de nossas
atividades do cotidiano e dela langamos méo para dar conta de grande parte de

nossas acgées”.

Para que a escola forme escritores competentes, é preciso fornecer
condigdes para os alunos criarem seus proprios textos. Isso s6 sera possivel se
tiverem amplos repertérios de modelos, que |lhes permitam criar e recriar suas
préprias criagbes. Ndo se pode criar do nada: é preciso ter boas referéncias. E
as tais referéncias, muitas vezes, nascem do convivio social da crianga com a

sua comunidade literaria.
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1.3 IMPORTANCIA DA LEITURA

Sendo a leitura uma ag&o a qual s&o atribuidos significados, exigindo
muito mais que uma mera decodificacdo de codigos (palavras) e a tarefa de
atribuir sons as letras, é equivocadamente impregnada nas escolas, através
dos malabarismos técnicos do ensino vem formando leitores mecanicos que
apenas realizam uma leitura superficial de qualquer texto, priorizando a
atengdo a gramaticalidade, tornando-se leitores incapazes de compreender tais
textos. Talvez, um dos motivos responsaveis por este problema seja os textos
elaborados exclusivamente para ensinar a lé-los de forma compacta, o que cria
no aluno uma visdo empobrecida e curta da leitura, suprimindo o conhecimento

empirico que o aluno herda de sua familia e de sua comunidade.

Segundo os PCN’s (V2: 36): “Ndo se forma bons
leitores  oferecendo  materiais de leitura
empobrecidos, justamente no momento em que as
criangas s&do iniciadas no mundo da escrita. As
pessoas aprendem a gostar de ler quando, de
alguma forma a qualidade de suas vidas melhora

com a leitura”.

Produzir bons leitores é um desafio para a escola em todos as partes do

mundo.

Carvalho (1995; 11) afirma que: “... 0 bom leitor ndo

se faz por acaso. Quase sempre é formado na
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infancia, antes mesmo de saber ler, através do
contato com a literatura infantil e de experiéncias

positivas no inicio da alfabetizagdo”.

Carvalho ainda afirma que “a maneira pela qual o alfabetizador encara o

ato de ler, determina em grande parte, sua maneira de ensinar’.

E, além disso, acreditamos que a crianga torna-se leitora muito mais

pelas experiéncias extraclasse do que as realizadas em sala de aula.

Formar leitor competente é formar alguém capaz de selecionar, antecipar,
inferir, interferir e verificar através do contato com a diversidade de texto e é
preciso negociar conhecimentos numa troca de informagdes, recebendo

incentivo de leitores mais experientes.

Barbosa (1995:136) coloca sua opinido afirmando
que: “O adulto mediador da leitura é intérprete de
um mundo repleto de aventuras que permitem a
crianga alargar as fronteiras do seu préprio mundo.
Com o apoio do adulto ela descobre que a leitura
lhe permite viver experiéncias pouco comuns no

seu cotidiano”,

Quando a crianga chega a escola j& € um “bom” leitor de mundo, ja
observa e interage, dando significado aos seres, objetos e as situagdes que a

rodeia. Ela se utiliza destas mesmas estratégias em busca de sentido para
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compreender o mundo letrado. Freire (1994:31) afirma que “... o problema que
se coloca ndo é o da leitura da palavra, mas o de uma leitura de mundo, que

sempre precede a leitura da palavra”.

Na maioria das familias pobres, os atos de leitura e escrita sdo raros ou
inexistentes, sejam porque as pessoas ndo aprenderam a ler, seja porque suas
condi¢des de vida e de trabalho n&o exigiram, frequentemente, o uso da lingua

escrita.

Para a crianga de classe média, a alfabetizagédo constitui o primeiro passo
de uma longa carreira escolar que provavelmente terminara na universidade;
este tipo de aluno usard com frequéncia a leitura como forma de lazer e
instrumento de comunicagéo sociél. Carvalho (1995:14) coloca sua opinido

afirmando que: “... a motivagdo das pessoas séo diferentes e a escola se
engana quando supbe que a leitura e a escrita tém o mesmo sentido para

todos”.

A escola deve proporcionar experiéncias ricas de situacdes de uso da
leitura, favorecendo especialmente aquelas criancas que nZo tiveram a

oportunidade de viver estas experiéncias em seu meio social e familiar.

Barbosa (1995:129) diz que “Para néo reproduzir as
desigualdades sociais, é necessarno que a escola

seja capaz de proporcionar a todas as criangas
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experiéncias prévias de leitura. Sem elas, a escola
corre o risco de fracassar quanto aos seus objetivos

e reproduzir as diferengas sociais do pais”.

A concepgao de leitura € dinamica, variando de acordo com as situagdes
de leitura impostas por necessidades sociais. Quanto mais diversificadas e
amplas forem as fungbes que a escrita assume no meio social, mais variadas
vao ser as situagbes de leitura que o leitor encontra para agir socialmente, para
se informar dos acontecimentos, pra usufruir os momentos de lazer, e para se

situar criticamente diante do processo de desenvolvimento da sociedade.
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1.4 VARIEDADES LINGUISTICAS

Segundo Cagliari (1999:81) ... através do modo de falar de cada um,
revela-se o status social dos individuos e grupos sociais, ficando definido o
lugar de cada um na sociedade”. A escola precisa se livrar de alguns mitos, tais
como: a) o de que existe uma unica forma de falar, a que se parece com a
escrita; b)a de que a escrita é o espelho da fala e, sendo assim, seria preciso
consertar a fala do aluno para evitar que este escreva errado. Cagliari
(1999:82) ainda afirma que: “ ... a escola como espelho da sociedade, ndo
admite o diferente e prefere adotar s6 as nog¢ées de certo e errado, numa falsa

visdo de realidade”.

A escola deve mostrar aos alunos que a sociedade atribui valores sociais
diferentes aos diferentes modos de falar a lingua, e que esses valores, embora
se baseiem em preconceitos e falsas interpretagdes do certo e errado do ponto
de vista lingUistico, tem consequéncias econdémicas, politicas e sociais muito

sérias para as pessoas.

FERREIRO (1994:26) coloca sua opini&o afirmando que:
“... o preconceito linglistico é um dos mecanismos de
discriminagdo, no interior da escola, com maiores
consequéncias para as criangas... Porque ao desprezar

uma variante dialetal se estd desprezando ndo sé a

crianga, mas também o grupo social a que ela pertence”.
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Como a educagao ainda € privilégio de muito pouca gente em nosso pais,
uma grande quantidade de brasileiros permanece a margem do dominio de
uma norma culta. BAGNO (1999:16) explica que: “... da mesma forma como
existem brasileiros sem terra, sem escola, sem teto, sem trabalho, sem saude

também existem milhées de brasileiros sem lingua’.

A escola, como instituicdo a servigo da sociedade capitalista, assume e
valoriza a cultura das classes dominantes e o aluno proveniente das classes
dominadas nela encontra padrées culturais que ndo sdo seus e que sdo
apresentados como “certos” enquanto os seus proprios padrdes sdo ignorados
como inexistentes, ou desprezados como “errados”. Soares (1994:15) adverte:
‘... a responsabilidade pelo fracasso escolar dos alunos provenientes das
camadas populares cabe a escola, que trata de forma discriminativa a

diversidade cultural, transformando diferencas em deficiéncias’.

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas
situagées comunicativas. A aprendizagem de procedimentos eficazes tanto da
fala como da escuta, em contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a

escola ndo tomar para si a tarefa de promové-las.
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1.5 SUGESTOES  DIDATICAS _METODOLOGICAS PARA O

DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E ESCRITA

Emilia Ferreiro (1999:99) afirma que: “As criangas
nao aprendem simplesmente porque vem o outro
ler e escrever e sim porque tentam compreender
que a classe de atividade é essa. As criangas néo
aprendem simplesmente porque véem letras e sim
porque se propdem a compreender porque essas
marcas graficas sdo diferentes de outras. As
cﬂéngas n&o aprendem apenas por terem lapis e
papel a disposigdo, e sim porque buscam
compreender o que é que se pode obter com esse
instrumento. Em  resumo:. ndo aprendem
simplesmente porque véem e escutam, e sim
porque elaboram 0 que recebem, porque
trabalham cognitivamente com o que o meio lhe

oferece”.

Com base nestas informagbes forneceremos aqui sugestdes aos
professores de alfabetizacdo, visando o melhor desenvolvimento da leitura e

escrita da criancga.

E muito importante que na alfabetizacéo, a aproximagéo do aprendiz com
a escrita e a leitura seja realizada de maneira gradual e significativa. E
necessario considerar que a crianga se expressa graficamente desde o

momento que executa movimentos livres no papel, lousa, areia etc. Assim
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desenhar livremente é fundamental para o desenvolvimento posterior da

linguagem escrita.

E importante também nesse periodo, trabalhar com simbolizagdo. A
criagdo pela crianga de simbolos para identificar objetos, locais, atividades do

dia, tempo etc.

No periodo de alfabetizagdo, o contato da crianga com a palavra escrita,
n&o se fara através, apenas, do desenvolvimento de atividades especificas,
mas, também, através da identificagdo do préprio nome no seu material
escolar, sacola, escova de dente e no manuseio constante de livros e revistas e

pela leitura de histéria pelo professor.

Os jornais sdo também importantes fontes de letramento. De suas
paginas € possivel extrair, conhecimento informagéo e lazer. Para isso, porém,
€ preciso, aprender a lé-los. E isso pode ser feito antes mesmo da

alfabetizacdo (Revista Nova Escola: 2001).

O professor alfabetizador pode utilizar também do uso de filmes, painéis

incentivar a crianga a desenvolver o gosto pela leitura e escrita.

O material de educagéo infantil estimula tanto a criatividade do aluno

quanto a do professor, atividades ludicas e interativas, como jogos,
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brincadeiras e experiéncias, despertam na crianga a autonomia e o gosto pela

descoberta.

Através da leitura desse material, a crianga vai compreendendo,
gradativamente, o significado da escrita e percebendo que a leitura possibilita

conhecer “coisas novas e interessantes”.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DA PESQUISA CIENTIFICA

INTRODUCAO:

O objetivo principal, neste capitulo sera mostrar como foram feitas nossas
investigagbes nas Escolas Municipais de Lagoa Nova, Tio Lauro, Tia Almerinda

e Fidelina Rocha César do municipio de Morro do Chapéu.

Optamos por uma metodologia de pesquisa qualitativa participante, pois
esta abordagem se distingue das outras por permitir ao pesquisador entrar em

contato direto com a realidade e o espago pesquisado.

N&o temos a intengdo em generalizar a pesquisa sobre o processo de
alfabetizagdo. Nosso objetivo € conhecer melhor como ocorre a aquisicéo da
leitura e escrita observando como ela vem sendo trabalhada, que métodos sao
aplicados pelos professores e os resultados obtidos, refletindo também, do
ponto de vista do aluno, sobre as implicagdes do uso desses métodos para o

processo de alfabetizagao.
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E de fundamental importancia que se perceba o grande valor que tem a
leitura e a escrita para as pessoas e para a sociedade, pois sendo ambas,
meios de comunicagdo, permitem a interagdo do homem na sociedade, e em
diversas situagdes do cotidiano, ressaltando a visdo de que muitos autores se

propuseram a estudar o tema que nos serviu de base na fundamentacao

tedrica.
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2.1. ESPACO, TEMPO E SUJEITO DE PESQUISA

Para realizarmos nossa pesquisa, escolnemos quatro professores de
diferentes classes de alfabetizagcdo, na zona rural e urbana do municipio de

Morro do Chapéu. A facilidade de acesso foi o critério basico adotado pela

equipe para eleger o campo de investigagao.

As escolas escolhidas para a nossa pesquisa, atendem alunos de
educacéo infantil a 4° série, nos turnos matutinos e vespertinos, contendo em

média de 25 a 35 alunos por turma onde a clientela, na sua maioria, é de baixa

renda

Para Fiel (1978:15): “A maior dificuldades é
encontrar professores para a 1° série. Ninguém
quer. E na maioria das vezes a escolha é feita por
antiguidade. Geralmente a 12 série é dada para o
professor mais novo da escola, mesmo néo

gostando e nédo tendo condigbes”.

Esta pesquisa teve curta duragao, pois o seu inicio foi em 24/09/01 e seu

término foi em 28/10/01.




,
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2.2 INSTRUMENTOS E TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Ao iniciar a discuss&o sobre a construgdo do planejamento do trabalho
realizado, escolhemos instrumentos de coleta de dados que nos serviram de
base de sustentacdo e argumentacdo para que pudéssemos averiguar as

dificuldades encontradas no processo leitura e escrita.

Os instrumentos que foram utilizados na nossa pesquisa para a coleta de
dados foram questionarios, observacées diretas qualitativas e entrevista aberta
com os alunos, que foram respondidas espontaneamente, versando sobre o

tema em questao.

Sendo uma pesquisa de campo, fizemos um levantamento de dados no

proprio local, onde os fatos ocorreram.

Nossa inten¢&o ao escolhermos as escolas de Lagoa Nova, Tio Lauro, Tia
Almerinda e Fidelina Rocha César, foi o de verificar como os professores
trabalham a questdo da leitura e escrita e se a maneira como estavam
trabalhando estava sendo satisfatéria para a aprendizagem dos alunos, pois
ficou sabido que as maiorias dos professores ndo dispdem de conhecimentos
das teorias que devem embasar o processo de alfabetizagdo, o qual envolve

simultaneamente a leitura e a escrita.
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CAPITULO Il - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A partir dos dados coletados, estabeleceu-se caracteristica comum entre
as professoras observadas, quanto as suas posturas como alfabetizadoras.
Para melhor compreensdo e analise, estes foram divididos em categorias, a
saber: CONCEITO DE ALFABETIZACAO, METODOS DE ALFABETIZACAO,
PLANEJAMENTO DIDATICO, DIFICULDADES NA LEITURA/ESCRITA E

AVALIACAO.

As quatro professoras da pesquisa tiveram suas aulas observadas no
minimo de trés vezes e no maximo de cinco vezes, em diferentes dias e
horarios, de maneira que se pudesse perceber as atividades desenvolvidas nas

salas de aula.

Considerou-se tambem como critério de andlise, o tempo de experiéncia
dos sujeitos em classe de alfabetizagéo, onde se percebeu que duas das
entrevistadas atuam ha quatro anos e as outras duas tém experiéncia de oito

meses nessa area.
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Todos os questionarios foram respondidos e devolvidos pelas

entrevistadas.

Diante do questionamento “o que é alfabetizar’, percebeu-se que a
concepcéo de alfabetizagdo de trés professoras entrevistadas foi:
“Conduzir a crianga a conhecer o mundo da leitura e da escrita ndo sé na

escola como fora dela”.

Nota-se que, nesta breve ahélise, as professoras se restringem ao ato
de ler e escrever, sem enfatizar seu valor social. A aprendizagem da leitura e
da escrita deve se vincular ao maximo possivel a realidade dos alfabetizandos,
priorizando ndo s6 a capacidade intelectual, mas também fatores de ordem

social, emocional, perceptual, fisica e psicoldgica.

A quarta professora entrevistada afirma que alfabetizar é:

“‘Levar o aluno a conhecer um pouco da leitura e da escrita”.

Fica evidente que esta professora tem uma visdo muito restrita sobre o
tema. Nao basta saber ler e escrever um pouco. é preciso também saber usar
as habilidades de ler e escrever, atendendo as exigéncias da leitura e da
escrita que a sociedade faz continuamente. Conforme afirma FIEL (1993:16):
“(...) Aluno alfabetizado € aquele que Ié, domina a mecanica da leitura e a

relaciona simultaneamente com o pensamento”.
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Quanto ao método foi feita a seguinte pergunta para as professoras
entrevistadas: quais os métodos que vocé utiliza para alfabetizar?

Duas entrevistadas responderam o seguinte:

‘Eu nédo utilizo nenhum método especifico, porque em cada momento

surge a necessidade de utilizar um método diferente”.

Dessa forma, n&o utilizam um método em especial como sustentacéo da
sua pratica pedagdgica. Nota-se que as mesmas ndo tem um método
especifico, mas trabalham de acordo com as necessidades surgidas, em sala

de aula.

As outras duas entrevistadas, para esta mesma pergunta, responderam

0 seguinte:

“Ditado de palavras, textos, musicas, jogos e brincadeiras”.

As entrevistadas n&o definem o método utilizado e ficou claro que nio

tém conhecimento do que seja um método, confundindo-o com metodologia.

Através das observagdes nas salas de aula, verificou-se que o ditado é
uma pratica constante, mas néo esté sendo aplicado adequadamente, do ponto
de vista pedagdgico e o mesmo ndo deve ser utilizado como instrumento de

avaliagao qualitativa dos seus alunos.




Ao fazermos a pergunta se o método utilizado tem facilitado ou
dificultado o trabalho das mesmas, foram unénimes em afirmar que:
“Tem facilitado bastante, porque utilizando métodos diferentes, atinge-se

objetivos desejados”.

Percebe-se que nao estdo familiarizadas com os métodos e tém uma

visdo distorcida do que seja método e metodologia.

Com relagdo ao planejamento, fizemos a seguinte pergunta: “Como

acontece o planejamento das atividades?”
As quatro entrevistadas responderam que:
“As vezes é feito coletivamente, mas quase sempre é individual”.

Nota-se que essas professoras precisam interagir com os demais para
que haja uma troca de conhecimentos e experiéncias e possam planejar suas

atividades em grupo.

Como afirma LUCK (1991:14): “Planejar envolve
habilidades de trabalho em grupo, de envolvimento
de pessoas e de articulagdo de seus esforgos, uma
vez que sendo uma agéo coletiva implica que seja

feita de forma participativa”,
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Ao questionamento “Seus alunos apresentam dificuldades na leitura e
escrita? Quais?”, todas as entrevistadas responderam que:
“Os alunos enfrentam dificuldades na leitura e escrita, muitos néo

conseguem diferenciar um som de uma letra para outra”.

E de fundamental importancia que o professor saiba diagnosticar e
avaliar as falhas de escrita cometidas por seus alunos, aproveitando-as como
evidéncia do patamar de saber ja atingido e do ainda por atingir. Muitas vezes
os professores ndo consideram que a leitura e escrita exigem do aprendiz
habilidades que n&o fazem parte do seu dia-a-dia até aquele momento.
Capacidade de compreender a ligagdo simbdlica entre letras, ouvir e ter
consciéncia dos sons da fala, saber escolher a letra certa para simbolizar cada
som. Depois dessas habilidades serem atingidas pelas criangas, teremos

alunos preparados e empenhados em aprender a ler e escrever.

Na verdade o educador ndo pode e ndo deve confiar em uma
metodologia especial milagrosa, 'mas em sua experiéncia e criatividade,
justificada pela sua competéncia pedagdgica. E observando seus alunos,
refletindo sobre sua pratica, procurando aprofundar nos conhecimentos como
leitura e escrita, que o profissional podera compreender e atender as
necessidades, as dificuldades e interesses de cada crianga num dado

momento.
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Diante do questionamento: “Que atividades vocé considera mais

importantes para o desenvolvimento da leitura e escrita dos seus alunos?

Porqué?”.

Obteve-se a seguinte resposta por parte de duas professoras:
“Atividades que despertem o interesse da leitura e da escrita, porque so

assim eles irdo desenvolver sua aprendizagem”.

Verificou-se, assim, que estas professoras estdo proporcionando,
intencionalmente, aos alunos, o desenvolvimento do processo de

aprendizagem da leitura e escrita.

Ja as outras duas entrevistadas apontaram atividades que s&o utilizadas

na sala de aula, como:

‘Bingo de nomes, textos, ditado, receitas, jogos pedagdgicos e

brincadeiras coletivas”.

Evidentemente estas atividades s&o atraentes e envolventes, pois
proporcionam aos alunos o desenvolvimento de habilidades no processo de

aprendizagem da leitura e escrita.

E importante que o professor planeje desde o inicio do processo de
aprendizagem de leitura, atividades que déem oportunidades as criancas de

interagdo com grandes variedades de textos impressos, de escritas sociais.
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A escrita € uma atividade de exteriorizagdo do pensamento, ja a leitura &
uma atividade de assimilacdo de conhecimentos, de interiorizagao e reflexao.
A leitura é importante no dia-a-dia de todas as pessoas, € com seu

auxilio que se adquire conhecimentos para melhor compreender a realidade.

Ao educador cabe diagnosticar o erro, por meio dele, observar com
transparéncia o desenvolvimento do seu aluno. A partir dessa observagao, ele
pode criar conflitos para diagnosticar as certezas e hipéteses n&do adequadas
que a crianga tem sobre determinado assunto, e assim permitir o seu

desenvolvimento cognitivo.

Durante as observacgbes feitas nas salas de aula, escolhida para esta
pesquisa, ficou constatado que, além do material didatico disponivel ser
insuficiente, em algumas escolas o espaco fisico é inadequado e ndo propicia

um ambiente alfabetizador.

Ficou evidente que a maioria das professoras observadas, sentem-se
inseguras em relagdo ao ensino de alfabetizacéo, ou seja, a concepgéo dessas
alfabetizadoras, resume-se em ler e escrever mecanicamente, enquanto que
deveria decorrer de um processo de aquisicdo a ser construido por aqueles
que aprendem. E através da percepcédo dos resultados das combinagdes das
hipéteses que os aprendizes tém a.respeito da leitura e da escrita, que poderéo
tornar-se efetivamente bons leitores e ndo bons carregadores de livros,

influenciados pelas concepgdes e experiéncias dagueles que ensinam.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de alfabetizagéo e tao dindmico e complexo que propicia ao
aprendiz o surgimento de diferentes niveis de desenvolvimento que podem
ocorrer independente da escolarizagdo. Isto ndo significa desvalorizar o papel

da escola, porém ela n&o deve ser vista como o Uunico espago onde 0 processo

ocarre.

Compete a escola, além de estimular o desenvolvimento de
conhecimentos e técnicas que favoregam a leitura e a escrita, estimular
também a tomada de posicdo diante da leitura. A concepgéo de leitura é
dindmica, variando de acordo com as situagdes de leituras impostas por
necessidades sociais. Quanto mais diversificadas e amplas forem as funcdes
que a escrita assume no social, mais variadas serdo as situagdes de leituras
que o leitor encontra para agir socialmente, para usufruir do momento de lazer,
para se situar criticamente diante do processo de desenvolvimento da

sociedade.

Assim, & necessério entender a alfabetizagdo como um processo de

apropriaggdo do conhecimento da lingua escrita, em que o aluno,
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gradativamente, ir4 ampliar e rever suas formas de ler o mundo e representa-lo
com o dominio das regras que regem nosso sistema de escrita, a crianca

ampliara indefinidamente sua possibilidade de cognigao.

A alfabetizacdo, anteriormente tomada como mera atividade mecanica,
individualista e desvinculada de outros conhecimentos, priorizava apenas o
aspecto grafico da lingua escrita. Hoje, assumindo um sentido amplo,

alfabetizar é interagir com o mundo por intermédio da lingua escrita.

Diante das inumeras dificuldades apresentadas pelas professoras
entrevistadas, com relagcdo ao ensino de alfabetizagéo, é Iégico concluir que
tém pouco conhecimento nesta éfea e carecem de um aperfeicoamento, pois
para serem boas alfabetizadoras € preciso que estejam preparadas, que
saibam conduzir o processo de alfabetizacdo de forma a demonstrar que a
leitura e a escrita tém funcéo aqui e agora e ndo apenas num futuro distante. E
provavel que o aluno se sinta motivado para o esforco que a aprendizagem
exige, mas cabe ao professor facilitar o conhecimento, incentivando o aluno na

manuten¢éo do esforgo.

O professor, na sua pratica pedagdgica, pode variar os materiais e
atividades de leitura, criando, a cada dia, situagdes novas e atraentes,
afirmando o uso social da escrita, evitando o tradicional e ndo significativo uso

escolar da escrita.
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Pode-se perceber, atraves das observagdes em salas de aula, que todas
as professoras realizavam atividades que envolviam a leitura e a escrita, mas,

nem sempre, 0s alunos estavam envolvidos.

E fundamental que a professora tenha conhecimento de que, quando o
aluno ndo se interessa pela leitura, é a professora que deve criar situagoes
mais envolventes. O proprio interesse de envolvimento da professora com a

leitura servem como modelos indispensaveis.

O professor deve gostar de ler e ser um leitor competente para tornar a
leitura significativa e atraente, despertando, assim, o interesse do aluno por
esta pratica. Proporcionar momentos de leituras diérias, que incluam anedotas,
adivinhagdes, jornais, receitas, histérias infantis e outros, contribuindo assim,

para a formagéo de bons leitores.

Ficou claro que, como agentes transformadores e multiplicadores do
saber, € preciso que os professores tenham dominio seguro das teorias que

perpassam a compreenséo da problematica que cerca a alfabetizagao.

‘E  preciso repensar a alfabetizagdo, rever
metodologias, buscar compreensdo dos porqués e
conviver com as angustias e reconhecer aquilo que
ainda ndo sabemos. Aceijtar os erros como
construtivos, aceitar o novo sem preconceito e néo
abandonar os acertos ja conquistados”. (COCCO,
1995:02)
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Os professores alfabetizadores precisam de uma formagao especial
mais solida e sofisticada, dada a importancia e complexidade do seu trabalho.
E preciso oferecer melhores condigées de trabalho, salarios dignos, que |hes

permitam dedicar-se integralmente a sua agao pedagadgica.

Evidentemente, quando a escola, enquanto instituicdo, assumir a
responsabilidade e contribuir para que o aprendiz torne-se alfabetizado no
sentido amplo desde o inicio do processo, teremos individuos integrados e

participantes, ndo so na escola, mas na sociedade como um todo.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

REDE UNEB 2000
CURSO DE PEDAGOGIA

Professor(a) solicito sua colaboragéo e o preenchimento desse

questionario que tem por finalidade observar as praticas de atividade de leitura
e escrita no ensino fundamental. Todas as informagdes sdo confidenciais. Nao
serdo divulgadas nem utilizadas com qualquer outro objetivo sendo o da
pesquisa.

1.

2.

o

Data
Nome
Escola
Turma

Localizagao da escola:
( )-Urbana ( )-Rural

Série que leciona nesta escola

)- Pré

)- Alfa

)- 12 série

)- 22 série

)- 32 série

)- 42 série

)- Muitisseriada

PN AN N N N o~

Como acontece o planejamento das atividades?
() Individual () Coletivo

De que forma vocé seleciona conteudo e materiais didaticos para a
elaboragdo do planejamento?
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9. Que atividades vocé considera mais importante para o desenvolvimento
da leitura e da escrita dos seus alunos? Porqué?

10. A escola dispde de material suficiente para a realizagdo do seu
trabalho?

( )Sim () Nao

11.Assinale os materiais que sua escola dispde para a realizagcdo do seu
trabalho?

)- Literatura Infantil

)-Jogos de memorizagéo
)-alfabeto movel

)-Musicas (cds, fitas K7)
)-Instrumentos musicais
)-Cantinho de dramatizagao
)-Fantoches

)-Cantinho de brinquedos
)-outros

Quais?

P~~~ o~ o~ o~ o~ p—

12. Caso falte material didatico na sua escola, o que vocé faz para
compensar essa falta?

13. O que é alfabetizar para vocé?

14.Ha quanto tempo vocé alfabetiza?

15. Seus alunos apresentam dificuldades na leitura e na escrita? Quais?
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16. 0 que vocé faz para ajuda-los a superar estas dificuldades?

17.Como vocé trabalha os erros ortograficos dos seus alunos?

18. Quais os métodos que voceé utiliza para alfabetizar? Por qué?

19. Esse método tem facilitado ou dificultado seu irabalho? Justifique.

20.Qual a importancia da leitura e da escrita para as pessoas e para os
seus alunos, em particular?

21.Que critérios voceé utiliza para avaliar seus alunos?

22.Que atitudes vocé adota com relacdo aos resultados da avaliagéo?




