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RESUMO

Nesta monografia estd contido um retrospecto acerca do ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil, bem como, suas fundamentacGes, evolugdes e objetivos observados em alguns
periodos historicos do pais. Portanto, traca um perfil histérico e atual do ensino de lingua,
centralizando o de gramatica que é visto nas escolas: as dificuldades, as qualidades do ensino,
os desafios e, consequentemente as mazelas encontradas, sem deixar de apresentar orientacoes
para o aperfeicoamento do ensino/aprendizagem. A metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliografica e qualitativa de coleta e dados por entrevista aberta escrita, que resultou no
diagndstico que aponta para alguns equivocos no ensino de lingua, os quais impedem a

formacdo plenamente qualificada e proficiente dos usuarios da Lingua Portuguesa.

PALAVRAS- CHAVE: Ensino, Lingua Portuguesa, Gramatica, Escola Publica



ABSTRACT

This monograph is contained retrospect about the Portuguese language teaching in Brazil, as
well as their foundations, developments and objectives observed in some historical periods of
the country. Therefore, traces a historical and current profile language teaching, centralizing
the grammar that is seen in schools: the difficulties of teaching qualities, challenges and thus
the ills found without fail to present guidelines for the improvement of education /learning.
The methodology used was the bibliographical and qualitative research and data collection,
which resulted in the diagnosis those points to some misunderstandings in language teaching,

which prevent the fully qualified and proficient training of users of the Portuguese language.

Keywords: Education, Portuguese Language, Grammar, Public School



1 INTRODUCAO

A obtencdo da proficiéncia linguistica sempre foi de suma importancia para a
formacéo profissional e social de qualquer individuo. O dever da escola, com o ensino de
Lingua Portuguesa sempre foi o de possibilitar a formacéo proficiente dos alunos.

A pesquisa procura apresentar questfes acerca do processo de ensino de Lingua Portuguesa,
tanto em sua evolucdo diacrdnica como em questbes metodoldgicas do ensino atual. O
interesse do trabalho é desvendar se o alunado da Escola Publica esta sendo capacitado
linguisticamente em sua formacdo escolar, se, tendo em vista as varias modificacbes que
ocorrem no ensino, 0s recursos inovadores estdo sendo utilizados para avancgar positivamente
no ensino/aprendizagem e disponibilizar sugestdes para promover melhorias no ensino atual,

a partir dos resultados obtidos na pesquisa de campo.

Considerando o percurso historico do ensino de Lingua Portuguesa, é possivel perceber que a
metodologia de ensino mudou e evoluiu bastante até a contemporaneidade, com a finalidade
de sempre melhorar e alcancar resultados satisfatorios na formacdo de sujeitos criticos e

competentes em sua lingua materna e suas especificidades.

A gramatica pode ser considerada uma das atividades das aulas de Lingua Portuguesa. Sendo
ela importante no processo de capacitacdo linguistica dos alunos. As aulas da disciplina em
questdo sdo, em sua grande maioria, transmitidas de maneira tradicional, o que ndo
proporciona maior interesse e interacdo de muitos alunos e, consequentemente, ndo lhes
possibilitando uma aprendizagem significativa. O desinteresse, que € causado pela forma e o
tipo de conteldo que sdo apresentados aos aprendizes dificultam esse processo, resultando
que os alunos ndo consigam compreender perfeitamente o funcionamento de sua lingua

materna.

Ha a necessidade de reinventar a forma como se da essas aulas, tanto na questdo de como é
apresentado aos alunos, quanto de como esta sendo transmitido, partindo da ideia de que o
problema no ensino de gramatica ndo se aplica apenas na forma em que se detém, mas
também na selecdo e priorizacdo dos contelidos. Esta pesquisa torna-se interessante, porque
muito se fala sobre a forma como se ensina gramatica e/ou se deve ser ensinada, mas pouco
sobre como deveria ser 0 ensino, e esta € a intencdo desta pesquisa, contribuir para a formacéo

do professor de Lingua Portuguesa.



O objetivo deste trabalho é investigar e discutir o perfil atual do ensino de Lingua Portuguesa
e a evolugdo que este ensino sofreu aprofundando-se no ensino de gramatica, nas aulas de
lingua, bem como as caracteristicas do ensino/aprendizagem de Portugués no Ensino Médio
das escolas da rede publica. A metodologia utilizada para a realizacdo desse projeto é de
pesquisa bibliogréafica, empregando textos tedricos que informa sobre o processo historico e a
atual situacdo do ensino, recorrendo a autores como: Irandé Antunes, Luiz Antdnio Marcurchi,
Madga Soares e Luiz Carlos Travaglia, e Qualitativa de coleta de dados; a qual apresentara os

meétodos de ensino, caréncias e qualidades do ensino atual vistas pelos alunos.

Com a obtenc¢do dos resultados levantados através da pesquisa qualitativa de coleta de dados,
feita através de um questiondrio de entrevista escrita aberta a alunos do Ensino Médio de uma
escola publica e observacao participante nas aulas de Lingua Portuguesa numa escola, cujo
objetivo é diagnosticar o perfil de ensino indicando as possibilidades e, consequentemente, 0s
desafios em oferecer ao alunado e professores da rede publica de ensino a constru¢do de um

conhecimento proficiente de Lingua Portuguesa.

O trabalho esta dividido em trés capitulos, sendo que o primeiro trata da apresentacdo do
percurso historico do ensino de Lingua Portuguesa, bem como, 0s acontecimentos que
influenciaram na evolucdo diacrénica e metodoldgica do ensino de Lingua. O segundo
capitulo contém informacGes coletadas através de textos tedricos, matéria jornalistica, artigos
e pesquisas académicas, que apontam para o presente cenario do ensino nas escolas publicas

brasileiras.

No terceiro capitulo encontram-se 0s processos metodologicos, os resultados da pesquisa
qualitativa e as propostas de ensino que se encaixem nas necessidades diagnosticadas nos

resultados da pesquisa, para a melhoria do ensino/aprendizagem, em questéo.



2 A EVOLUCAO NO ENSINO: ABORDAGEM DIACRONICA

2.1 AHISTORIA DO ENSINO DE PORTUGUES NO BRASIL

O portugués é um idioma originado do latim de Roma, ou seja, faz parte das linguas
roméanicas. Quando veio para o Brasil, trazido pelos portugueses, foi usado, inicialmente,
como uma ferramenta de coloniza¢do. Os jesuitas foram os primeiros transmissores do
idioma, eles se encarregaram de catequizar os indios e, por causa disso, 0s ensinar a lingua de
seus colonizadores. Atualmente, o uso do portugués possibilita aos usuarios colocar-se em
posicdo de vantagem ou desvantagem diante da sociedade, tornando-se uma ferramenta de

poder.

O modo de ensino adotado pelos padres Jesuitas foi trazido das escolas de Paris, 0 modus
parisienses. Através dele foram criados os primeiros programas pedagdgicos deste pais, que
tinham caracteristicas que permanecem até hoje no Brasil, como a distribuicdo dos alunos
através de classes, as atividades e exercicios escolares e os bons costumes com as letras
(CASAGRANDE, 2005).

Formar pessoas proficientes em Lingua Portuguesa sempre foi parte importante no curriculo
escolar dos brasileiros, inclusive nas primeiras escolas (que eram de responsabilidade dos
padres jesuitas), pois é necessario que um cidaddo conheca bem seu idioma. “’De 1549 a

1759, foram os padres jesuitas os unicos educadores no Brasil’’ (ibid, 2005, p. 88)

Os padres jesuitas foram também os pioneiros na formacdo de novos professores para o
Brasil, ao instaurar Academias Literarias que reforcavam as aulas, nas quais s6 participariam
os melhores alunos, se tornariam, esses, 0s futuros professores, pois 0S mestres que
anteriormente vinham de Roma, requisitaram que o Brasil formasse seus professores
Casagrande (2005).

Apo6s mais de duzentos anos sendo quase que 0s Unicos educadores no Brasil, 0s jesuitas, que
ensinavam e a0 mesmo tempo catequizavam, usando ndo sé a lingua portuguesa, mas também
a dos primeiros habitantes, com a intencdo de obter maior resultado na evangelizacdo, foram
expulsos do pais e da lideranca do ensino por interesses econdmicos da Corte. O Marqués de

Pombal foi o responsavel pelo decreto de expulsdo em 1759.
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Com a expulsdo dos jesuitas e a nova politica sob a direcdo de Pombal, o
ensino da lingua tornou- se obrigatorio, proibindo, *> como base fundamental
da civilidade’’, o uso das linguas indigenas e das linguas gerais. (SALINO,
2012, p. 72)

Portanto, o reconhecimento da Lingua Portuguesa como lingua oficial do Brasil ndo era

apenas importante para a propagacédo e o desenvolvimento do ensino, mas principalmente para

0 avancgo colonizador da nacgéo Lusitana nas novas terras.
Inimeras foram as dificuldades dai decorrentes para o sistema educacional.
Da expulsdo até as primeiras providéncias para a substituicdo dos
educadores e do sistema jesuitico transcorreu um lapso de 13 anos. Com a
expulsdo, desmantelou-se toda uma estrutura administrativa de ensino. A
uniformidade da acdo pedagdgica, a perfeita transicdo de um nivel escolar
para outro, a graduacdo, foram substituidas pela diversificacdo das
disciplinas isoladas. Leigos comecaram a ser introduzidos no ensino e o

Estado assumiu, pela primeira wvez, o0s encargos da educagéo.
(ROMANELLLI, 1978, p.36).

Todavia, 0s novos professores ndo estavam preparados para assumir tal responsabilidade, pois
com a decisdo mal elaborada do Marqués, esses professores ndao foram preparados. Com o
alvara de 18 de junho de 1759, a educacdo no Brasil entrou em declinio e o nivel

escolarizacdo da populacdo ndo tinha importancia primaria para a Corte.

No inicio do novo século, no ano de 1808 ja na fase imperial do Brasil, a Corte de Portugal
vem para o Brasil, impulsionada pelo desejo de fugir de Napoledo Bonaparte, que desejava
tomar Portugal. Ao chegarem aqui, a nobreza trouxe varias novidades e melhorias para o
Brasil, pois esta terra seria (pelo menos por enguanto) seu novo pais.
Em 1807, o imperador francés era o senhor absoluto da Europa. Seus
exércitos haviam colocado de joelhos todos os reis e rainhas do continente,
numa sucessdo de vitorias surpreendentes e brilhantes. SO ndo haviam
conseguido subjugar a Inglaterra. Protegidos pelo Canal da Mancha, os

ingleses tinham evitado o confronto direto em terra com as forcas de
Napoledo (GOMES, 2008, p. 33).

Quanto a educacdo, a chegada da corte ao Brasil ndo modificou significativamente o seu
estado. As aulas régias, instauradas no periodo pombalino, ainda funcionavam, mas agora 0s
professores ja eram mais valorizados, pois precisavam atender as necessidades da nobreza;

entretanto, alguns nobres ainda optavam pelo ensino particular, pois se seus filhos tivessem
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aulas em casa, com ensinamentos basicos de educacdo e de dominio da linguagem, estariam
preparados para enfrentar os Colégios sem sua educacdo familiar ser corrompida (SALINO,
2012).

Isso pode ser comprovado através de anuncios de jornais da época. De acordo com Silva
(1999):
Acha- se residindo nesta corte um sujeito que se oferece para ensinar por
casar particulares a ler, escrever, e contar, por ser para iSso um sumamente

habil: Quem precisar utilizar-se do préstimo do dito sujeito, podera deixar o
seu nome, e o lugar da sua morada na loja da Gazeta.

A preocupacdo dos portugueses com a educacgédo de seus filhos, o dominio e a preservacao da
sua linguagem era crescente; o bom dominio da linguagem proporcionava aos Nnovos
estrangeiros a preservacdo ndo sO de sua identidade, mas também de sua conduta e
“’superioridade’’ com relagdo aos demais habitantes do Brasil, era uma ferramenta de poder e

estabilidade.

Com a independéncia do Brasil, proclamada em 7 de setembro de 1822, e D. Pedro (filho de
D. Jodo) tornar-se o imperador do Brasil, o pais provou mudangas consideraveis em sua
legislacdo, historia e também na educacdo. O novo imperador promoveu mudancas
significativas na educacao, pois até entdo o ensino era privado e nao era acessivel a todos.

¢

Uma de suas primeiras medidas foi a criacdo do “* ensino mituo’” no qual os alunos mais

evoluidos eram preparados para assumir o ensino de dez alunos. Essa medida foi tomada para

suprir a falta de professores. Thomaz (2009). Assim:

O governo mostrou-se incapaz de organizar a educa¢do popular no pais;
poucas, as escolas que se criaram, sobretudo as de meninas, gque, em todo o
territério, em 1832, ndo passavam de 20 [...] e na esperanca iluséria de se
resolver o problema pela divulgacdo do método de LANCASTER ou de
ensino matuo que quase dispensava o professor, transcorreram quinze anos
(1823-1838) até que se dissipassem todas as ilusdes (AZEVEDO 1963, p.
564).

Como vimos, o ensino mutuo foi uma medida provisoria para o melhor funcionamento da
educacdo brasileira, no entanto essa ideia ndo obteve sucesso. Foram criadas também leis para

que regessem melhor o funcionamento do ensino no Brasil. Em 15 de outubro de 1827, esse
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projeto de lei que continha 17 artigos prometendo transformagdes na educagéo, incluindo o

ensino de lingua e gramética do portugués foi aprovado, como veremos a seguir:

Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverdo as
escolas de primeiras letras que forem necessarias.

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacfes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e propor¢des, as no¢des mais
gerais de geometria préatica, a gramatica de lingua nacional, e os principios
de moral cristd e da doutrina da religido catélica apostdlica romana,
proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil (BRASIL. Lei de 15 de
outubro de 1827. Planalto do Governo).

Diante disso, podemos constatar que foram propostas melhorias para o ensino da época,
incluindo sempre as aulas de lingua e gramatica, a fim de formar cidadaos capazes de refletir

sobre a lingua e fazer uso dela de forma consciente.

E importante destacar, que as gramaticas, que regulavam o uso do Portugués, evidentemente

ja existiam. Segundo Castilho, essas foram as primeiras gramaticas do Portugués:

1536 — Ferndo de Oliveira, Grammatica da Lingoagem Portugueza.A obra
apresentava cinquenta capitulos, desde a histéria da linguagem ata nocdes de
sintaxe, com destaques dos aspectos sonoros.

1540 — Jodo de Barros, Grammatica da Lingua Portugueza. Seguia a mesma
filosofia humanista de Ferndo de Oliveira: a exaltacdo da lingua portuguesa,
tida como a mais proxima dos padr@es latinos.

1574 - Pero de Magalhdes de Gandavo, Regras que ensinam a maneira de
escrever a ortografia da lingua portuguesa com um dialogo que adiante se
segue em defensdo da lingua portugueza.

1576 — Duarte Nunes de Ledo, Orthographia.

1606 — Duarte Nunes de Ledo, Origem da Lingoa Portugueza.

1619 — Amaro de Reboredo, Methodo Grammatical para todas as Lingoas.
1631 — Alvaro Ferreira de Vera, Breves Louvores da Lingua Portugueza.

1721 — Jer6bnimo Contador de Argote, Regras da lingua portugueza, espelho
da lingua latina.

1736 — Luis Caetano de Lima, Ortografia.
1739 — Jodo de Madureira Feijé, Ortografia.
1746 — Verney, Verdadeiro Methodo de Estudar.

1782 — Jerbnimo Soares Barbosa, Grammatica Philosophica da Lingua
Portugueza (CASTILHO, 2009. p.36).
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Entretanto, até entdo, essas gramaticas que eram usadas nas aulas de lingua, provinham de
Portugal. De acordo com Araujo (2004), a primeira gramatica brasileira da lingua portuguesa
foi 0 “Compéndio da Grammatica Portugueza’’, do padre Anténio da Costa Duarte, editada
pela primeira vez em 1829. Fora destinada as ‘‘Escolas de Primeiras Letras’’, porém recobria

aspectos de Fonética, Morfologia e de Sintaxe.

No ano de 1930 foi criado no Brasil o Ministério da Educacéo, que tem por finalidade dirigir
o sistema educacional do pais. Esse avanco foi um dos tantos que ocorreram na década de 30,
época em que foi bastante movimentada as mudancas na educacao do Brasil. Apesar de ja ter
sido criado, é apenas em 1953 que esse ministério, agora chamado de Ministério da Educacéo
e Cultura, passa a atuar e a educacao é administrada por esse 6rgao. De acordo com Thomaz
(2009) em 1934, ¢ decretado que a educacdo € um direito de todos e a responsabilidade de ser
sancionada e ministrada e da familia e do poder publico.

Apos anos de tentativas, em 1961 foi aprovada pelo senado a Lei 4.024/61, criando o projeto
das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (SAVIANI, 2001). Ela é responsavel por
regulamentar o ensino. Durante o regime Militar a educacdo no Brasil sofreu graves
mudancas, muitas iniciativas de promover o ensino no Brasil, foram censuradas, por causa da
ditadura. Mesmo assim, ainda foram tomadas algumas iniciativas como importantes como a
criacdo de uma nova versao da LDB, Lei de diretrizes e Bases, instituida pela lei 5.692 de

1971. Em 1996 foi criada a nova LDB, sancionada até hoje.

Mesmo apds anos ensinando o portugués, segundo Soares (2001), a disciplina so6 foi
adicionada aos curriculos escolares a partir das ultimas décadas do século XIX, essa realidade

dificultou a implantacdo de uma cultura de valorizacdo do ensino de Portugués.

Até boa parte do século passado, o ensino de lingua portuguesa era voltado para a elite, sendo
tradicionalmente aplicado a partir da exploracdo da gramatica normativa e suas regras. Na
década de setenta, algumas mudancas comecaram a transformar esse método de ensino e
aprendizagem, e inicia-se um novo modelo de ensino, em que se passa a utilizar livros
didaticos como ferramenta adicional, que até entdo ndo existiam, pois o ensino era voltado
para a elite que ja aprendia em casa as regras aceitas pela gramatica normativa e chegava nas

escolas com o conhecimento dessas regras (BEZERRA, 2007).
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Durante muito tempo e até hoje, o ensino de Lingua Portuguesa e Gramatica vem sofrendo
mudancas, esse historico caracteriza 0s processos pelos quais 0 modo de ensinar passou.
Portanto, durante todo o processo da educagdo no Brasil, 0 ensino de linguas esta presente e
ocupa um espaco significativo na formagdo dos alunos. Desde a época dos jesuitas, o dominio
e 0 conhecimento das letras torna-se uma ferramenta de poder para o sujeito inserido numa
sociedade. Por esse motivo é que se d& grande importancia ao ensino e aprendizagem dessa
disciplina. Sendo a gramética uma das areas do ensino de portugués, que mais ocupam 0
tempo nas aulas, é necessario que esta seja bastante eficaz no que se dispbe a fazer, que é
regular o uso do portugués dos falantes, segundo as suas normas.

2.2 O PRESENTE CENARIO DO ENSINO

O ensino de Lingua Portuguesa vem sofrendo muitas transformagdes, e ja ndo ocupa
um lugar predominantemente tradicional, entretanto, quanto ao seu foco, é possivel observar
ainda a exploracdo da gramatica, centralizando-se na normativa. As aulas dessa disciplina séo
ainda em algumas escolas transmitidas de forma tradicional e pouco dinamica. Segundo
Mizukami (1986, p. 11):

A abordagem tradicional é caracterizada pela concepc¢do de educagdo como
um produto, ja que os modelos a serem alcangados estdo pré-estabelecidos,
dai a auséncia de énfase no processo. Trata-se, pois, da transmissdo de ideias
selecionadas e organizadas logicamente.

Essa ainda é a realidade encontrada em muitas escolas publicas. A abordagem tradicional
dificulta uma construcdo de conhecimento, dentro de um entrosamento entre os alunos e o
professor para juntos adquirirem o saber, pois 0s alunos limitam-se a meramente ouvir as
exposicdes do professor, sem que haja uma interacdo e compreensdo dos seus mestres sobre
seu conhecimento de mundo e suas reais necessidades. Mizukami(1986) foi feliz ao apontar
também, que os alunos apenas reproduzem de forma automatica os contetdos, sem a reflexao
e 0 dominio dos mesmos, essas manifestacOes, infelizmente, muitas vezes sdo consideradas

como conhecimento.

Embora ainda existam instituicbes e professores que conservam e defendem o ensino

tradicional, uma proposta de ensino inovador esta ganhando mais espaco e se mostrando mais
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eficaz no processo de ensino, pois 0 mesmo leva em consideragdo o saber vernacular que,
segundo Barbosa (2007), € o saber que é recebido no &mbito familiar e ampliado no convivio
com a sociedade, e utiliza textos de diferentes géneros para expor a gramatica em suas
diferentes classificagdes e promover a reflexdo pelos alunos, proporcionando-lhes o
conhecimento dessas gramaticas e ultrapassando o método tradicional de decoracao de regras.
A partir das dltimas décadas do século XX, a linguagem passa a ser observada como
ferramenta de comunicacdo e 0s textos ndo literarios sao introduzidos nas salas de aula, com o
objetivo de fazer com que os alunos conhecam outras formas de confeccionar e apreciar

textos.

Segundo Travéglia (2002), gramatica é um conjunto de regras que rege o funcionamento de
uma lingua, e a gramatica normativa ou tradicional € um manual com regras de bom uso dessa
lingua. Esse era o foco de ensino do portugués antes das transformac6es ocorridas no método
de ensino, nesse sentido, o0 objetivo era ensinar a escrever bem, pois se sabe que nenhum
brasileiro obedece completamente as regras da gramatica tradicional em sua linguagem

cotidiana.

Apesar de muitas transformacfes na metodologia das aulas de Lingua Portugués, pesquisa
feita pela ONG Todos pela educacdo e publicada na revista Veja, revela que apenas 27% dos
alunos do 9° ano alcangaram o conhecimento adequado, demonstrando dominar os conteddos
de portugués, o restante permaneceu com baixos indices de aprendizado (Veja. 2013). Esse
estudo nos revela os resultados do ensino atual de Lingua Portuguesa nas escolas, apesar de
serem varios os fatores que implicam para isto, as condi¢cdes do ensino na sala de aula séo

uma das maiores responsaveis por esses baixos resultados.

Por isso, 0 ensino de Lingua portuguesa deve alcancar objetivos para que a aprendizagem seja

eficaz, os PCN salientam que:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das préaticas
sociais mediadas pela linguagem. Organizar situacfes de aprendizado, nessa
perspectiva, supde: planejar situagBes de interacdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades que
procurem recriar na sala de aula situagdes enunciativas de outros espagos
gue ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicao didatica que o conteido sofrerd; saber que a escola € um espaco
de interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em funcéo de
sua finalidade: o ensino (BRASIL, 1998, p. 22).
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E possivel perceber que esse trecho dos PCN caracteriza e delimita muito bem como deve ser
0 ensino e consequentemente a aprendizagem, pois esses sdao afins. Esta proposta inovadora
para 0 ensino deve estar presente em todas as escolas nas aulas de Lingua Portuguesa. Essa
pratica de ensino proposta pelos PCN produz a consequéncia de formar alunos capacitados
linguisticamente, preparados para enfrentar as demais etapas da escolarizagéo e inserir-se em
qualquer realidade de forma consciente e segura, pondo em pratica o que aprendeu na escola.

Pode-se concluir que o ensino de Portugués passou e esta passando por transformacdes, até

que alcance um patamar de eficiéncia nas escolas publicas.

As ideias propostas para melhorar o ensino, indicadas principalmente pelos PCN, entre outros
tedricos, tém surtido algum efeito na educacdo. Porém, cenario encontrado no
ensino/aprendizagem da Lingua pode ser bastante variado em diferentes contextos. E possivel
perceber que em algumas instituicdes de ensino exista maior proficiéncia entre os alunos,

enquanto que em outras, nem tanto.

As propostas de inovagdo sdo fundamentais e bem esquematizadas, porém nem sempre sdo
seguidas, esse ainda ¢ um empecilho para que se obtenha um real resultado do efeito da

metodologia de ensino inovador proposta.
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3 AS ABORDAGENS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

3.1 COMO SE ORGANIZA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A Lingua Portuguesa ocupa um espaco importante no curriculo das disciplinas
ministradas na educagdo bésica, grande parte da carga horaria semanal das escolas sdo
reservadas a essa disciplina, a fim de alcangar um resultado significativo na aprendizagem,
ndo me refiro a aprendizagem da lingua, pois todos sabem portugués, mesmo que nao saibam
disso, o que digo, é a aprendizagem das especificidades dessa lingua, ou seja, como ela

funciona.

Para maioria dos professores de lingua, o objetivo das aulas de portugués é ensinar os alunos
a ler, escrever e “falar bem’’. Alguns entendem que ha exigéncias diferentes para cada uma
dessas habilidades, pois diferente do que acontece na oralidade, a escrita € regida pelas
normas ortograficas, de acordo com a gramatica normativa e, por isso, essas regras devem ser
seguidas, para que haja coesdo no texto escrito, entretanto, 0s mesmos sabem que nao é
apenas a coesdo que faz um texto ser bem escrito, hd outras habilidades que precisam ser

adquiridas pelos produtores textuais, que vao além das normas gramaticais.

Muitos professores sabem que na fala ndo ha regra, apenas variacdo, pois a mesma é
encontrada em toda e qualquer situacdo onde ha fala, portanto, onde ha lingua, ha variacao.
Esses profissionais capacitam os alunos a conhecer e refletir sobre o uso da lingua, sabendo
usar as palavras certas nos momentos em que julguem adequados. A leitura é o caminho que
deve ser seguido para que essas habilidades sejam alcancadas. Mas ler vai muito além de
desvendar signos linguisticos, para a leitura ser proficiente é necessario que o leitor seja um
bom interpretador de textos, para isso é necessario conhecer bem a lingua escrita, as normas
que a regem, ou vice-versa. Infelizmente muitos professores ndo compreendem essas
necessidades e por causa disso, ensinam equivocadamente, valorizam muito a ’fala correta”’,
a memorizacdo de nomenclaturas e classificacdes e deixam de lado, muitas vezes, questes
basicas do ensino que € a leitura com interpretacdo correta e a producdo de textos coesos e

coerentes. Como exp0e Perini (2006, p. 27-28):

Ninguém, que eu saiba, conseguiu até hoje levar um aluno fraco em leitura
ou redacdo a melhorar sensivelmente seu desempenho apenas por meio de
instrucdo gramatical. Muito pelo contrério, toda a experiéncia parece mostrar
que entre os preé-requisitos para o estudo da gramatica estdo, primeiro,
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habilidade de leitura fluente e, depois um dominio razoével da lingua padrao
[...] Assim, para estudar gramatica com proveito, é preciso saber ler bem — o
que exclui a possibilidade de se utilizar a graméatica como um dos caminhos
para a leitura.

Para facilitar que tais coisas acontecam, os professores, quase sempre, ficam a vontade para
escolher qual metodologia de ensino adotar, antes da selecdo do método que sera usado, é
necessario que o professor conheca os alunos, para compreender os desafios e as

possibilidades do ensino em determinada turma ou escola.

O ensino de Lingua Portuguesa ¢é dividido em aulas de Gramatica ou Analise Linguistica,
Literatura/Leitura e Redacdo, sendo esta Ultima ministrada, muitas vezes, até por professores
distintos. Portanto, hd uma fragmentacao na disciplina de Lingua Portuguesa com relacdo aos

seus demais componentes.

Alguns professores adotam o metodo conhecido como normativista, no qual, as aulas de
gramatica ndo se misturam com leituras, producdo de texto, mas sim, permanecem com
abordagens isoladas. O ensino da Lingua se da, neste sentido, atraves da palavra, segundo
Antunes (2003). Dessa forma, encontramos no ensino a compartimentacdo das atividades de
gramatica, redacdo e literatura e/ou leitura. Sem que haja interacdo dessas, ou projetos que
venham a abranger essas aulas dentro de apenas um projeto de trabalho integrador, pode

dificultar uma aprendizagem eficaz do portugués.

As trés modalidades que compbe o ensino de Lingua Portuguesa, a saber, Gramatica,
Literatura/Leitura e Redacdo sdo importantissimas para a aquisicdo da proficiéncia no
conhecimento de Lingua, portanto, € positivo que haja a interacéo e valorizacdo das trés, nas
aulas de Lingua Portuguesa, sem monopolizar nenhuma ou ensind-las como se fossem
disciplinas distintas, como se ler e entender uma obra literaria ndo requisitasse conhecimentos
gramaticais, ou escrever um texto fosse independente do conhecimento adquirido em leituras
de textos literarios ou ndo literarios. Para um ensino proficiente nas aulas de Lingua

Portuguesa, os PCN orientam que:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade
de ensino e a nocdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o
falante tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua
Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma
pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de
producdo de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da anélise
e reflexdo sobre os maltiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construgao
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de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua
competéncia discursiva (BRASIL, 1998, p. 27).

As aulas de Lingua Portuguesa devem estar centradas em desenvolver nos alunos
competéncias linguisticas, utilizando mecanismos de aprendizagem que promovam
significacdo para as aulas de Lingua, por meio da exploragdo consciente da gramatica e a
utilizacdo de géneros textuais, a fim de aprimorar a producdo de textos orais e escritos.

As aulas de Literatura e Redacdo, mesmo estando no curriculo das aulas de Portugués,
ocupam um pequeno espaco na carga horéria, uma vez que, grande parte é destinada as aulas
de gramatica. Ainda assim, as poucas aulas que lhes sdo reservadas, muitas vezes sdo
desperdicadas. Nas aulas de Literatura, por exemplo, geralmente, sdo apresentadas aos alunos
as escolas literarias e suas caracteristicas, os alunos devem memorizar cada momento da
literatura, ou seja, a literatura é apresentada aos alunos de maneira que ndo estimula o gosto

pela leitura. Oliveira (2010. p, 174) salienta que:

O enfoque histérico dado a literatura no ensino médio acarreta um sério
problema: o professor tende a apresentar o maior nimero possivel de autores
e obras para dar conta de todos 0s movimentos literarios no pouco tempo que
dispde. Em decorréncia dessa diferenca guantitativa entre tempo disponivel e
conteddo a ser apresentado, o tratamento dado a obras e autores é
inevitavelmente superficial.

Portanto, em muitas salas de aula, o ensino de Literatura tem sido substituido pelo ensino da
historia da literatura, e isso pode causar a defasagem no que deveria ser abordado nessa
disciplina. Quanto a redacdo, as aulas reservadas sao muito poucas para cobrir as necessidades
dos alunos, que acabam por aprender sistematicamente, muitas vezes, as estruturas de uma
redacdo e sdo instigados a produzirem textos dentro das normas, para que estes sejam

avaliados e atribuidos notas pelo professor, isso pode tornar a escrita desestimulante.

E preocupante verificar que os professores contemplam a gramatica,
especialmente como atividade de exercitacdo da metalinguagem [...]
consideram que ela seja uma disciplina normativa. Despreza-se quase
totalmente a atividade de reflexdo e operacdo sobre a linguagem, do que
resulta uma organizagdo dos trabalhos em compartimentos totalmente
apartados: de um lado, redagdo e leitura com interpretacdo
(estruturacao/representacdes/comunicacéo de experiéncias, mais
interpretacdo de experiéncias comunicadas), e de outro, gramatica
(conhecimento do quadro de entidades da lingua, e, também, alguns
conhecimentos do que se considera bom uso da lingua (NEVES, 2002,
p.238).
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Percebemos, pelo exposto, que essas aulas (de literatura e de redacdo) aliadas as aulas de
gramatica, produziriam os efeitos desejados nas aulas de portugués, que seria a leitura,
oralidade e escrita proficiente, ja que, se o professor se utilizar da literatura e da redagdo para
contextualizar questBes gramaticais, pode ser mais compreensivel e significativo o

aprendizado dos alunos.

Nas Gltimas décadas, o ensino tradicional vem perdendo espaco para modelos inovadores. E
valido citar o ensino através do texto, cuja proposta é substituir as aulas de gramética pelas de
analise linguistica, que se contrapde ao ensino anteriormente encontrado nas escolas, pois,
esse, diferente do que acontece na maioria das aulas de gramética, em que, no ensino, mesmo
que seja usado um texto como base, esse texto é fragmentado. Para o ensino dos contedidos
gramaticais sd@o usados apenas palavras, ou seja, 0 ensino é através da palavra, de frases
isoladas, descontextualizadas e ndo do texto. Antunes (2003) em contrapartida, retomando
sobre as aulas de analise linguistica, propde que nessas seja usado o texto como um todo, o
ensino, assim, é voltado para o texto e acontece atraves do texto de varios géneros, explorados
de forma a facilitar a compreensdo dos alunos e proporcionar maior interagdo entre 0s
conteddos e o uso. Oliveira (2010. p, 49), diz sobre esse ensino que:
O professor atento ao desenvolvimento da competéncia discursiva de seus
alunos prepara atividades de producdo e recepcdo textual que os facam
perceber, por exemplo, a fun¢do dos pronomes, dos sinénimos, das
conjuncgdes na articulacdo das partes de um texto. Além disso, o professor

tem o cuidado de expor seus alunos a géneros textuais diversos e ndo apenas
a redacdo, gue visa apenas aos exames do vestibular e do Enem.

Em suma, os professores tém em méo ferramentas diversas para tornar suas aulas edificantes e
proveitosas, 0 uso dos géneros textuais aproxima os alunos de suas realidades e proporciona
interesse por parte das leituras e producdes textuais, sem deixar de lado os conhecimentos

gramaticais, que sdo articulados a essas ferramentas.

Em linhas conclusivas, o ensino de Lingua Portuguesa é bastante controverso e pode ser
concebido de diversas maneiras, desde modelos mais tradicionais aos mais inovadores, pois
estd em constante evolugcdo, sempre visando a melhor maneira de formar cidaddos que
compreendam as especificidades da lingua materna e que refletem sobre ela, com uma viséo

critica e consciente.
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3.2 O ENSINO DE GRAMATICA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Antes de explanar sobre o ensino se gramatica, é importante esclarecer sobre o que é
gramatica. Nao € facil conceituar gramatica, ha varias e diferentes concepcdes sobre ela, que

giram em torno de conceitos parecidos.

A gramética é dividida em, basicamente, trés tipos, a saber, normativa, (geralmente a mais
explorada e conhecida no contexto escolar) descritiva e internalizada. Gramética normativa é
0 conjunto de regras que devem ser seguidas, ela sugere o modelo padréo para o falante seguir
na fala e na escrita. A gramatica descritiva corresponde ao conjunto de regras que sdo
seguidas, sua funcdo é explicar as regras que os falantes seguem usualmente. Gramatica
internalizada é um conjunto de regras que os falantes dominam, ou seja, 0 conhecimento que
os falantes possuem internamente e sdo compreensiveis dentro da lingua. POSSENTI (1996)
afirma que quaisquer desses modelos de gramatica sdo encontrados cotidianamente no
portugués, pois lidamos com a gramatica diariamente, ela é inerente a lingua que falamos.
Assim:
Saber falar significa saber uma lingua. Saber uma lingua significa saber uma
gramatica. [...] Saber uma gramatica ndo significa saber de cor algumas
negras que se aprendem na escola, ou saber fazer algumas andlises
morfoldgicas e sintaticas. Mais profundo do que esse conhecimento é o

conhecimento (intuitivo ou inconsciente) necessario para falar efetivamente
a lingua (POSSENTI, 1996. p 30).

Portanto, ja é sabido que todo aluno chega a escola sabendo gramatica, a gramatica da sua
lingua, que é adquirida no ambiente familiar e na comunidade a qual o individuo pertenca,
portanto, a gramatica ndo é concebida na escola, os professores devem estar conscientes de
gue seus alunos possuem conhecimento, constroem frases e se comunicam utilizando a
gramatica. Segundo Vygostsky (1995, p. 87):
[...]Jo estudo da gramaética é de grande importancia para o desenvolvimento
mental da crianga. Ela ndo pode adquirir novas formas gramaticais ou
sintaticas na escola, mas gracas ao aprendizado da gramatica e da escrita,

realmente se torna consciente do que estd fazendo e aprende a usar suas
habilidades conscientemente [...].

Assim, 0 objetivo da escola com o ensino de gramética, € aperfeicoar o conhecimento desse

aluno sobre as regras e a funcionalidade da gramatica da lingua, tornando-os sujeitos
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conscientes de que conhecem as regras que regem o funcionamento de sua lingua, capazes de
refletir sobre ela, conhecer os fendmenos recorrentes, constatar erros e adequar a modalidade

oral nas varias situagdes comunicativas presentes na sociedade em que estdo inseridos.

O ensino de gramatica € ministrado desde as séries iniciais e vai até a conclusdo do Ensino
Médio. Desde o inicio da jornada escolar os estudantes lidam com as regras, normas,
nomenclaturas e classificacbes que constituem o ensino de gramatica. No contexto do Ensino
Médio, (que é objeto da minha pesquisa) os alunos sentem maior necessidade de captar 0s
conteldos apresentados, pelos motivos de estarem concluindo o ensino regular e se
preparando para 0s processos seletivos, que cobram dos candidatos aptiddo em Lingua

Portuguesa, incluindo a gramética normativa da lingua.

Neste sentido, as aulas de gramatica ocupam grande parte das aulas de portugués, por isso, na
maioria das vezes, a ela é atribuido maior valor, por muitos professores a considerarem
bastante requisitada nos concursos, vestibulares e na capacitacdo do aluno a escrever, ler e
“falar bem’’. Essa afirmagdo ndo ¢ de todo equivocada. Em sua esséncia, a gramatica €
indispensavel no ensino de Lingua Portuguesa, pois de acordo com Silva (2002): “Gramatica
é a arte de ler e escrever”. Assim, € fundamental que haja o ensino de gramatica nas aulas de
portugués, com o proposito de capacitar os alunos a ler e a escrever com proficiéncia, para
iSs0, a gramatica deve ser usada como mais uma das ferramentas de capacitagdo, mas nunca a
Unica, pois sendo tratada isoladamente e descontextualizada, seus efeitos sdo insuficientes na
formacdo de um sujeito/usuario da Lingua Portuguesa critico e proficiente, que sabe ler,

escrever e “falar’” bem.

Ha&, contudo, em algumas escolas a monopolizacdo das aulas de graméatica. Com relacdo a
isso, Antunes (2009, p. 41) afirma:
No que concerne ao estudo de linguas, com raras excegdes, temos tido, até o
momento, um ensino centrado em gramatica; melhor dizendo, em
classificagdo e nomenclatura gramatical. Aula de lingua equivale a aula de

gramatica. Das cinco aulas semanais de lingua, trés, no minimo, sdo de
gramatica. A sobra fica para redacao e literatura.

Ja é sabido, pelo menos para muitos estudiosos, que o ensino de gramatica totalmente
desvinculado de reflexfes, descontextualizado, distante das verdadeiras necessidades dos
alunos, produz poucos resultados desejados e ndo é o método mais eficaz de utiliza-la em sala

de aula. O ensino de gramatica deve interferir e ser sustentado por outras categorias do ensino
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de portugués, como a producdo de texto, leitura, analise linguistica, a oralidade entre outros.
A interacdo desses faria com que desse um sentido mais concreto ao ensino de cada um, alem
de propor um significado ao uso das regras de gramatica e até mesmo das nomenclaturas e
classificagbes que tanto assustam os alunos. Infelizmente em muitas escolas da rede publica, a
disciplina de gramética é tratada em sala de aula to isoladamente que segundo Antunes (2009
p.32):

[...] de uns anos para c4, até mereceu uma carga horaria especial, separada
das aulas de redacdo e de literatura, como se redigir um texto ou ler literatura
fosse coisa que se pudesse fazer sem gramatica; ou como se saber gramatica
tivesse alguma serventia fora das atividades de comunicagao.

Por isso, gramatica é dependente da leitura, escrita de textos e da analise linguistica, para ser

concebida adequadamente, assim como néo é possivel a realizacdo das mesmas sem ela.

N&o e raro quando se ouve falar das complexidades e dificuldades em se ‘“aprender
portugués’’. Atuando na rede publica de ensino, ouco os estudantes e professores falarem
sobre as dificuldades do ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, muitos podem ser 0s
fatores que levam os alunos a sentir tal dificuldade, acredito ndo ser apenas um fator de cunho
conteudistico, mas de leitura e interpretacdo e de escrita de textos. Quanto a questdo dos
conteddos, geralmente, a gramatica acaba sendo responsabilizada, ndo ha como esconder a
complexidade da gramatica da Lingua Portuguesa, a ineficAcia na aquisicdo dos
conhecimentos gramaticos que sdo cobrados dos alunos ao concluirem o ensino regular, e,
isso, se deve a muitos fatores, o que resulta na busca do aperfeicoamento e desenvolvimento
de estratégias de ensino, propostos por tedricos da lingua e ambicionados pelos professores,

que desejam melhorar a aquisicdo dos conhecimentos linguisticos.

Ha, infelizmente, no ensino de gramatica alguns equivocos, um dos mais recorrentes € a
questdo do que se deve ensinar. Temos, por exemplo, a defini¢do das classificacbes, que sao
as classes gramaticais, muitas vezes equivocadas, além das temidas nomenclaturas, que
diferente das regras, proporcionam ao aluno uma dificuldade, o que faz com que alguns
tentem apenas gravar e reproduzi-las meramente, sem refletir sobre, quando o que precisa é
que eles a identifiquem e usem-nas, sempre que necessario. Assim, llari (1985. p 55)

esclarece:
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Dedica-se uma parte preponderante das aulas de gramatica a assimilagdo de
uma nomenclatura gramatical cuja funcionalidade € linguisticamente
discutivel e que, alias, ndo encontra aplicacdo imediata fora dos exercicios
de andlise [...]

Entretanto, os contetdos, em questdo, devem ser ensinados e lembrados na escola, pois
também fazem parte da formacdo do aluno, mas ndo devem ser frisados e apresentados de

maneira descontextualizada, nem receber importancia maior do que a que cabe a eles.

De tempos em tempos o ensino vem sendo aperfeicoado para alcancar as competéncias
propostas nas aulas de portugués. Em linhas gerais, sabe-se que é de suma importancia que 0s
alunos tenham acesso ao ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa,
independentemente do método de ensino que o professor adotar para apresentar esses
conteddos, é necessario que haja interacdo e construgdo de conhecimentos nas aulas de lingua,
utilizando-se os textos e ferramentas que forem necessarias na aquisicdo da proficiéncia

linguistica.



25

4 CONCEPCOES DE ENSINO: METODOLODIA, APRESENTACAO E DISCUSSAO
DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Esta pesquisa se constitui na analise do perfil dos estudantes, professores e, por
conseguinte, no que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa na escola publica. Para a
identificacdo deste retrato utilizou-se a observacdo participante e questionario de entrevista
escrita aberta, contendo seis perguntas acerca do ensino/aprendizagem, segundo a opinido
deles, que torna a coleta de dados mais precisa.

Os sujeitos protagonistas desta investigacdo foram vinte e um alunos do 2° ano do Ensino
Médio (que responderem a entrevista), de uma escola estadual na cidade de Concei¢do do
Coite-BA. Para a analise dos dados e preservacao da identidade dos sujeitos envolvidos, nesta
pesquisa, foram utilizados pseuddnimos e durante a realizacdo do questionario de entrevista
foi orientado aos alunos que ndo pusessem o nome na folha do questionario, para que eles se
sentissem mais a vontade em exprimir suas opinides, dessa maneira, acredita-se que as

respostas contenham maior veracidade.

A partir das observacOes das aulas de Portugués na turma entrevistada, constatou-se que 0
ensino é divido entre aulas de Literatura e de Gramatica, ministradas separadamente por dias
alternados; Redacdo é uma disciplina a parte, ministrada por um professor diferente, portanto,
ndo faz parte da grade das aulas de Lingua Portuguesa. Ainda durante a observacao,
constatou-se que a turma, mesmo mostrando-se disciplinada, possui bastante dificuldade em
leitura e interpretacdo de textos, sem contar 0s conteddos gramaticais e habilidades
linguisticas que, no estagio de formacéo escolar em que eles estdo ja deveriam, pelo menos,
compreender 0s aspectos mais corriqueiros frequentes como, por exemplo, as classes
gramaticais como: adjetivo, artigo, pronome etc., possuirem desenvoltura na leitura,

compreensdo e interpretacdo de textos, bem como dispor de uma escrita coesa e coerente.

A presenca da professora na sala de aula é marcada por respeito e autoridade, contudo ha

pouca interacdo entre 0s alunos na aula.

Para compreender melhor as possiveis falhas no sistema de ensino, bem como as dificuldades
e acertos quanto as aulas de gramatica, no questionario de entrevista que os alunos
responderam esta contido, para fins de analise, seis perguntas objetivas que apontam para um

diagndstico prioritario capaz de atender aos objetivos da pesquisa.
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4.1 INTERESSE PELA AULA DE PORTUGUES

Para inicio de conversa, foi questionado aos alunos uma das indagacgdes prioritarias da
pesquisa realizada, se eles gostavam das aulas de portugués e o porqué. Dos vinte e um alunos
entrevistados, aproximadamente 57% afirmaram que sim, 33% que ndo e cerca de 10%

disseram “mais ou menos”.

Quando questionados acerca do motivo de suas respostas, constatou-se a presenca de opinides
bem divididas. Os que responderam “nao’’ ou ‘’mais ou menos’’ justificaram suas respostas
apontando os motivos. Aproximadamente 33% disseram que as aulas eram mondtonas ou
utilizaram o termo: “chatas’, para caracterizar a disciplina”. 33% afirmaram apresentar
dificuldades em aprender os contetdos e os demais 33% mostraram ndo se identificar ou ndo
gostar da matéria. Quanto aos que a atestaram estimar as aulas de Lingua Portuguesa,
exatamente 50% indicaram que gostam por possuirem interesse em conhecer e “dominar’’a
lingua materna, os demais, totalizando 50% apresentaram justificativas distintas. Os PCN
(2000, p. 14), afirmam que os alunos devem “Compreender e usar a Lingua Portuguesa como
lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organiza¢do do mundo e da propria
identidade”.

Fica explicito através desses dados que a maioria dos alunos gostam das aulas de Lingua
Portuguesa, contudo, ainda assim, um dado no minimo perturbador € revelado quando
questionados acerca dos motivos; 0s que ndo gostam das aulas, em suas explicacdes,
preocupam, pois consideram as aulas monotonas, quando ndo, apresentam dificuldades na
aprendizagem ou, simplesmente, ndo se identificam. Como podemos confirmar quando o
aluno Pedro diz: “Nao. Porque sdo chata e o contetdo nao entra na minha cabeca’’. De acordo
com essas informacdes é entendido que se faz necessario que as aulas de Lingua Portuguesa
promovam interesse aos alunos, para que 0s mesmos possam desenvolver melhor suas
competéncias comunicativas. Referindo-se as aulas de Lingua Portuguesa, Oliveira (2010, p.
43) diz que:

Ajudar o estudante a se comportar linguisticamente em diversas situacées de

interacdo social é o objetivo principal das aulas de portugués, que nédo

deveriam ter como foco principal o ensino de gramatica normativa por meio

da nomenclatura que a descreve de forma inconsistente. Ensina-se portugués
aos brasileiros para ajuda-los a desenvolver sua competéncia comunicativa.
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Assim, é visto que o principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa € proporcionar que o
alunado desenvolva sua competéncia comunicativa, uma vez que a memorizagdo das regras
gramaticais e a metodologia empregada nas aulas de Lingua acarreta monotonia, desinteresse
e dificuldade aos alunos, desse modo, deve haver mudanca de foco nas aulas de Portugués,

favorecendo, assim, o ensino/aprendizagem.

4.2 PRIORIDADES NA APRENDIZAGEM DE PORTUGUES E CAPACITACAO DO
PROFESSOR

Desde as séries iniciais do Fundamental I, os discentes elegem disciplinas e/ou
conteddos com 0s quais mais se identificam e, tambem, que consideram mais importantes
quanto a formag&o escolar, seguindo 0s seguintes questionamentos: ¢ Para qué serve isso que
estou aprendendo?’’ ou “’Onde e quando vou precisar usar esses conteudos?’”’ Diante dessa
realidade encontramos alguns equivocos nessa eleicdo por questfes da falta de conhecimento
sobre a relevancia que possuem essas disciplinas e/ou contetdos. Esses sdo alguns dos
dilemas que o professor enfrenta no cotidiano da sala de aula, situacbes que, muitas vezes,
eles ndo conseguem lidar. A seguinte afirmacdo de Mizukami (2002, p. 14) referencia a

situacdo descrita, vejamos:

No cotidiano da sala de aula o professor defronta-se com mdltiplas situac@es
divergentes, com as quais ndo aprende a lidar durante seu curso de formacao.
Essas situacGes estdo além dos referenciais tedricos e técnicos e por isso 0
professor ndo consegue apoio direto nos conhecimentos adquiridos no curso
de formacao para lidar com elas.

Quando questionados sobre os saberes que eles consideravam prioritarios para aprender em
Lingua Portuguesa, aproximadamente 34% entendem que o aprendizado mais importante a
ser adquirido nas aulas de Portugués é a leitura e escrita proficiente, 33% nao souberam
responder e 24% dos entrevistados tiveram respostas distintas dos demais. Os restantes 9%
creem que as regras gramaticais possuem a primazia. Considerando a elei¢cdo que os alunos
fazem dos contelidos mais importantes a serem estudados, Antunes (2003, p. 123) sugere que
Valia a pena que o professor tivesse o cuidado de explicitar para o aluno os

termos de tal objetivo, mostrando-lhe, em cada atividade, para que a
aquisicao daquela nogdo ou daquela habilidade Ihe convém.
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A partir desses dados percebe-se que os alunos, entendem a importancia de saberem ler e
interpretar todo e qualquer texto da lingua portuguesa e, indispensavelmente, escreverem
textos coesos, coerentes em sua estética e repleto de conhecimento exigido ao contexto.
Acerca da aptidao na leitura e escrita Possenti (2000, p. 37) salienta que: “Se a escola tiver um
projeto de leitura, isso pressupde que ele terd cada vez mais contato com a lingua escrita, na
qual se usam as formas padréo que a escola quer que ele aprenda”. Assim, compreende-se que
a leitura, a escrita e o dominio das normas gramaticais estdo diretamente entrelacadas, e a
escola deve fazer uso dessa possibilidade. Através da leitura de textos, os alunos aperfeicoam
a escrita e, concomitantemente, tem acesso a regras gramaticais. Assim, é papel da escola
desenvolver atividades que promovam a socializacdo dessas habilidades e conhecimentos,
pois é possivel perceber que, quando o aluno tem acesso a leitura, fica mais facil desenvolver
a escrita e se o professor se utilizar de textos para ensinar as regras da gramatica aos alunos

acontece o aprendizado e aperfeicoamento dessas trés competéncias simultaneamente.

Uma das prioridades para a obtensdo de uma escolarizacdo que promova significado,
eficiéncia, habilidades linguisticas e proficiéncia em Lingua Portuguesa € a formacgédo e
capacitacdo dos professores. Quando os regentes estdo preparados para assumir salas de aula,
nas quais encontrardo diversos desafios a serem enfrentados, € necessario dispor de mais que
conhecimento teorico, mas de estratégias de ensino que despertem a consciéncia e o prazer

dos alunos para aprender. Os PCN (1997, p. 75) determinam que:

O professor deve estar consciente de que dele se espera que saiba dispor dos
conhecimentos proprios de sua especialidade. [...] Cabe ao professor do
ensino médio adquirir paulatinamente a consciéncia do publico a quem
dirige seu discurso, levando em conta o fato de serem adolescentes, trazerem
uma bagagem de conhecimentos adquirida ao longo de seu processo anterior
de escolarizacdo, serem parte de um grupo social dotado de caracteristicas
proprias, que eventualmente os diferencia de outras comunidades.

Incumbidos de informarem suas opinides, também, acerca da capacitacdo dos professores que
cruzaram suas trajetorias escolares, 76% dos alunos responderam que consideram seus
professores anteriores e atuais capazes e competentes para ministrar a disciplina. O aluno
Mauricio narrou que: “Sim, por que a maioria dos professores sdo formados na disciplina e
sdo bons educadores’’. Cerca de 24% mostraram-se indecisos, revelando que alguns regentes
mostraram--se capazes, porém outros em menor intensidade, nenhum sequer alegou

incompeténcia de seus professores.
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Refutando, os alunos entrevistados, em sua maioria, entendem que seus professores estdo
capacitados a ministrar aulas de Portugués, alegando que capacitacdo profissional consiste
apenas em dominio de contetudos. Um professor capacitado e estimulado, consequentemente,
também, estimula seus alunos, dessa maneira é importante que os professores estejam aptos
ndo apenas linguisticamente para ministrar as aulas, mas capazes de desvendar as dificuldades
e necessidades educacionais de seus alunos e corresponder, em suas aulas, aos desejos e

necessidades dos que estdo em processo de construcdo do conhecimento.

4.3 HABILIDADES ADQUIRIDAS ATRAVES DAS AULAS DE LINGUA

Em uma determinada pesquisa realizada pela revista Veja, em 2013, e citada no
presente trabalho, se expds informacdes inquietantes acerca da aprendizagem dos alunos ao
sairem do ensino regular, pois os referenciados dados manifestam que o alunado, apos
concluir o Ensino Médio ndo compreendem as articulagfes de sua lingua materna, 0s mesmos
ndo se sentem aptos conhecedores das regras e conteudos ensinados nas aulas de Portugués.
Acerca de conhecimento e habilidades adquiridos por um sujeito, Canale e Swain (1980, p. 5
apud OLIVEIRA, 2010. p. 47) explicam o seguinte:

Conhecimento [...] se refere aquilo que um individuo sabe (consciente e
inconscientemente) sobre a lingua e sobre outros aspectos do uso

comunicativo da lingua; habilidade se refere a qudo bem ele pode realizar
esse conhecimento em comunicacao real.

Assim, é de extrema importancia que a preparacdo aconteca de maneira eficaz na escola
publica, caso queiram ingressar numa universidade, é preciso gue eles dominem os contetddos
gramaticais, a leitura e a escrita. Para além dos processos seletivos, faz-se necessario para
todo e qualguer falante de uma lingua, que os mesmos reflitam e conhecam as caracteristicas
de sua lingua materna, sendo capazes que se expressarem através dela e produzirem textos
orais e escritos bem elaborados e pertinentes no contexto em que o texto e o escritor estdo
inseridos, promovendo significacdo as suas ideias. Para que tal coisa aconteca, convém que 0s
sujeitos usuarios da lingua possuam habilidades para ler, compreender e interpretar o que esta

nas linhas e entrelinhas de um texto.

Em determinado momento da entrevista, foi questionado aos alunos se eles acreditam que

aprenderam os conteudos da disciplina referida e por qual motivo chegaram a determinadas
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conclusdes. Foram encontrados os seguintes dados: 47% entendem que ndo aprenderam o
suficiente ou como gostariam 29% responderam que sim, 24% informaram que n&o
aprenderam o0s conteudos. Indagados sobre os motivos considerados por eles para tal
afirmacdo, esses foram bem distribuidos: 28% descreveram que sabem que aprenderam
porque compreendem o assunto e/ou tém facilidade com a disciplina, 28 % revelaram que o
motivo de ndo haverem aprendido foi a falta de interesse quanto aos estudos, 28% salientaram

que possuem dificuldade em relacdo a matéria e outros 14% comunicaram motivos distintos.

As informacdes acima expostas divulgam a atual situagdo do ensino/aprendizagem na escola
publica pesquisada; a maioria sente-se insatisfeitos com o nivel de conhecimentos adquiridos.
Levando em consideracdo que apenas 29% afirmam ser conhecedores dos aspectos
linguisticos e gramaticais de sua lingua materna, fica explicito que existem fatores no ensino
que devem ser revistos, pois o objetivo do ensino ndo esta sendo contemplado com plenitude.
Os motivos informados pelos entrevistados sdo varios, porém nenhum justificavel. Nesse
sentido, inumeros teoricos da Lingua Portuguesa oferecem contribuices para a melhoria do
ensino, a exemplo, podemos citar a opinido de Possenti (2000, p. 37), referente a metodologia
e selecdo de conteudos:

O que ja é sabido ndo precisa ser ensinado, de forma que 0s programas

anuais poderiam basear-se mais num levantamento do que falta ser atingido

do que num programa hipoteticamente global que vai do simples ao
complexo, preso a uma tradigdo que ndo se justifica.

Sabe-se que ao chegar a escola, os alunos ja possuem conhecimentos linguisticos que 0s
permitem comunicar-se, e conhecem algumas regras gramaticais. Além de considerarem as
aulas de Lingua dificeis de compreender, os alunos ndo tém se interessado por essas aulas e a

consequéncia disso € a ma formacéo linguistica.

E dever da escola estimular os alunos a quererem assistir e participar das aulas de Lingua
Portuguesa, para isso, o professor deve se conscientizar, no momento de selecionar os
conteddos, de que as aulas precisam ser atrativas e os conteldos pertinentes, 0s alunos nao
devem apenas decorar regras e conteldos que ouvem do professor, mas querer participar do
processo de aprendizagem, conscientes da importancia que hd em compreender a Lingua

Portuguesa e suas especificidades.
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4.4 REFORMAS NO ENSINO

O ensino de Lingua Portuguesa experimentou algumas transformacgdes em seu ambito
metodoldgico e, também, tedrico. Com a constante modificacdo linguistica ocorrida no
Portugués do Brasil e na sociedade, foi necesséario haver alteracGes e adaptaces no ensino da

lingua.

A respeito de melhorias no ensino, propostas pelos alunos quando questionados na entrevista,
tendo em vista a realidade escolar em que estdo inseridos, eles foram bem enféticos: 57%
defenderam a necessidade de mais dinamismo, interatividade e utilizacdo de recursos
inovadores e/ou tecnoldgicos para a realizacdo das aulas. Acerca disso, vejamos o que a aluna
Paula apontou: “Coisas diferentes. Na maioria das vezes os professores falam demais e ouvir
demais, cansa”. ; 23% dos entrevistados tiveram opinides diversas e distintas das demais,
apenas 19% estdo satisfeitos com o andamento das aulas de Portugués, a exemplo do aluno
Kaique que dissertou: “Ah, eu acho que esta tudo bom. O ensino esta indo bem, acho que tudo
tem seu tempo, entdo ao passar do tempo vai mudando o contetdo *’.Ver-se pelas falas, que
as aulas e abordagens do e ensino ainda sdo bem tradicionais. Sobre a tendéncia

tradicionalista do ensino, nas palavras de Faraco e Castro (2000, p. 180), entende-se que:

A critica basica e fundamental dos linguistas ao ensino tradicional recaiu
sobre o carater excessivamente normativo do trabalho com a linguagem nas
escolas brasileiras. Segundo essa critica, as nossas escolas, além de
desconsiderarem a realidade multifacetada da lingua, colocou de forma
desproporcional a transmissdo das regras e conceitos presentes nas
gramaticas tradicionais, como o objeto nuclear de estudo, confundindo, em
consequéncia, ensino de lingua com o ensino de gramatica. Aspectos
relevantes do ensino da lingua materna, como a leitura e a producdo de
textos, acabaram sendo deixados de lado.

Pelo cenario apresentado hd uma defasagem na formacdo docente, quando se refere as
praticas de ensino inovadoras, se tratando das aulas de Lingua Portuguesa, pois, no ensino de
gramatica, alguns professores ainda se prendem a utilizacdo de ferramentas tradicionais, como
o livro didatico e o quadro branco para ensinar regras e conceitos gramaticais, ndo havendo
contextualizacdo, sem, muitas vezes, fazer uso do texto para promover significado as palavras
soltas. Tomaz e Sartor (2010, p.02), revelam possibilidades para o ensino inovador, que
aproxima o aluno das aulas e da Lingua Portuguesa, promovendo maior interacdo entre

professor/aluno, assim:
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Ao diversificar suas aulas e propor atividades que despertem a atencdo dos
alunos, o professor ao mesmo tempo estara aproximando o aluno da escola,
de maneira que 0 mesmo sinta prazer e motivacdo em estar no ambiente
escolar. E preciso que o professor tenha definido seus objetivos de forma
clara ao planejar suas aulas, fazendo a unido entre o ensino dos contetidos e
o ludico, lembrando que deve considerar sempre as particularidades e
especificidades de seus alunos, valorizando os ritmos de aprendizagem de
cada um.

O alunado contemporaneo deseja ser protagonista do processo de ensino, ndo apenas
receptores, e para que isso aconteca fazem-se necessarias aulas atrativas. Infelizmente, ainda
em algumas escolas, o ensino é tradicional e os alunos meros espectadores que apenas tentam
memorizar os contetdos (BEHRENS, 2011). Para que a realidade do ensino seja transformada
e 0s alunos assumam o papel ativo no processo de aprendizagem, o professor deve facilitar e

mediar a construgdo do conhecimento linguistico.

4.5 GOSTO POR GRAMATICA

A gramatica € uma das ramificacdes presentes no ensino de lingua que, por muitas vezes, € a
protagonista das aulas de Portugués. E indiscutivel que se torna necesséario que um sujeito
proficiente linguisticamente possua conhecimento e habilidades em gramatica, por isso ela
deve ser ensinada nas escolas, entretanto, apenas dominio dos conjuntos de regras nao é
suficiente para a formacgdo linguistica e competente do individuo usuario da Lingua
Portuguesa. Travaglia (2002, p. 16) pondera que:

[...]o ensino de gramatica seja pertinente para a vida e possibilite que a

pessoa viva melhor por conseguir veicular por meio da lingua os significados

e sentidos daquilo que chega até ela e de que forma chegam, sendo capaz de

perceber estratégias argumentativas, significativas e de relacdo social e
cultural concretizadas no dizer.

Em resposta a indagacdo referente a simpatia que o alunado dispde pela gramatica, revelou-se
que: 42% dos alunos entrevistados ndo gostam de gramatica, 28% admitiram que se agradam
da disciplina, a exemplo de Rebeca que exp0s o seguinte: “Sim, gosto é importante para o
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nosso aprendizado. *’, 28% revelaram que gostam “mais ou menos’’ ou “ndo muito’’,
conforme os termos usados pelos proprios alunos para responder. Perini (2002, p. 49) aponta

que
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[...] o ensino de gramatica tem trés defeitos, que o inutilizam enquanto
disciplina: primeiro, seus objetivos estdo mal colocados; segundo, a
metodologia adotada é seriamente inadequada; e terceiro, a propria matéria
carece de organizacdo logica.

Um dos aspectos observados nas aulas observadas para a coleta de dados foi justamente
questBes metodoldgicas e objetivas do ensino. Os alunos reclamavam constantemente e
demonstravam desinteresse, com reclamacdes acerca da metodologia que era empregada nas

aulas.

Referente aos resultados da pesquisa acima apresentados, é possivel perceber que gramatica
ndo desfruta da afeicdo da grande maioria dos alunos, mesmo aqueles que foram parciais
mostraram que ndo se agradam muito da disciplina. Esse panorama necessita ser transformado
para que haja qualidade no ensino. Torna-se importante que 0s sujeitos que terdo acesso a
gramatica nas escolas, no minimo, desenvolvam empatia pelo estudo da gramatica. Sobre o
ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa, tambem, Antunes (2004, p 19) esclarece
que:

Um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa acontece,

desde o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma prética

pedagdgica que, em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva
reducionista do estudo da palavra e da frase descontextualizadas.

Fica entendido que a propria gramatica deve tornar-se atrativa aos alunos, para que isso
aconteca, € necessario que o ensino de gramatica nas escolas assuma um novo perfil, sendo

mais acessivel e compreensivel aos alunos.

Alguns desafios sdo dificeis no andamento, mas € valida a tentativa de transformar o processo
do ensino de gramatica. O professor deve explorar atividades mais dindmicas e
contextualizadas que proporcionem sentido aos alunos, além de ministrar aulas de maneira
interessante, deve convencer os alunos da importancia de “saber gramatica”, ndo através de
um processo que se da de forma monotona e fria, muito menos, frisar como exigéncias para o

curriculo escolar, mas que se percebida de forma correta servira para toda a sua vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

O que foi apresentado neste trabalho, teve como pretensdo apresentar algumas
consideracGes sobre o sistema atual de ensino; como acontecem as aulas de Lingua
Portuguesa e de que maneira ocorre o0 ensino/aprendizagem de gramatica. Para isso, buscou-se
descrever a evolucdo diacronica desse ensino nas escolas publicas do pais para compreender
mais profundamente o funcionamento do ensino ao longo da histéria e consequentemente

entender os reflexos encontrados na atualidade.

Tendo em vista a pesquisa realizada para a confeccao deste trabalho, bem como os resultados
adquiridos, percebeu-se que, para os alunos, os professores obtiveram uma formacgdo que 0s
capacitaram a exercerem o trabalho de atuacdo docente em sala de aula. Os mesmos, segundo
os alunos, mostram possuir conhecimento sobre suas responsabilidades como docentes
formadoras de sujeitos criticos que refletem sobre a lingua materna, e ndo apenas reprodutores
de discursos vistos no ambito escolar. Assim, entende-se que o0s problemas encontrados ndo
sdo apenas de responsabilidade dos docentes, contudo, é importante afirmar que ha uma
defasagem na formacdo desses docentes, quando se refere a préaticas de ensino inovadoras, se

tratando das aulas de gramatica.

Foi possivel perceber que os discentes das escolas publicas de ensino ainda ndo estdo
alcancando os resultados devidos em Lingua Portuguesa, as vezes por possuirem pouco
interesse em dominar, ndo apenas regras e conteldos gramaticais, mas, também, leitura,
interpretacdo de texto e escrita coesa e coerente. Os alunos veem-se desmotivados quando se
deparam com um amontoado de conteudos, regras, classificacdes e nomenclaturas, perdendo

assim o foco principal do ensino de Lingua Portuguesa.

Constatou-se que, quanto ao ensino de gramatica, as escolas ainda acarretam conceitos
equivocados e, por esse motivo, torna-se desestimulante aos alunos, sem contar que ainda ha a
valorizacdo excessiva de alguns conteldos que consequentemente compromete também a
formacdo do aluno para uma atuacdo adequada referente ao dominio e reflexdo sobre a Lingua

Portuguesa.

Os objetivos propostos para essa pesquisa foram completamente alcancados; a investigacao
revelou os principais desafios a serem enfrentados ndo apenas pelos docentes, mas por todo o

sistema de ensino, se dispostos a alcancarem um ensino/aprendizagem eficiente na escola
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publica. Foi visto também, de acordo com a realidade escolar, as possibilidades de
proporcionar mudancas significativas no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, sendo este
um dos deveres dos principais responsaveis pela escolarizacao proficiente no ensino publico
que €, justamente, a permanéncia em proporcionar mudangas e melhorias para que a

capacitacdo dos alunos flua sempre com eficécia.

Assim, a pesquisa revelou importantes descobertas sobre o sistema de ensino, possibilitando a
reflexdo e até mesmo, impulsdo a transformacdo das praticas pedagdgicas dos professores de

Lingua Portuguesa inseridos no atual sistema de ensino.
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