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RESUMO

Este trabalho apresenta uma andlise sobre a hipertextualidade no livro didatico
impresso, buscando compreender de que maneira suas caracteristicas estruturais
contribuem para as praticas de leitura na educacédo basica. Para isso, realizou-se uma
investigacdo documental a partir do livro “Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa” e
uma pesquisa de abordagem qualitativa com professores da area, por meio de
guestionério, a fim de observar a presenca e a utilizacao desses recursos no cotidiano
escolar. Os resultados apontam que o material didatico examinado evidencia
elementos préprios da ldgica hipertextual, como multissemiose, fragmentacéo,
organizacado em blocos informativos e propostas de conexdes externas, o que amplia
os percursos de leitura e aproxima o suporte impresso das dinamicas digitais

contemporaneas.

Palavras-chave: Hipertextualidade; Livro didatico; Leitura; Educacao Basica.



ABSTRACT

This study presents an analysis of hypertextuality in printed textbooks, aiming to
understand how their structural characteristics contribute to reading practices in basic
education. To this end, a documentary investigation was conducted based on the
textbook *Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa*, along with a qualitative study
involving teachers in the field through the use of questionnaires, in order to examine
the presence and use of these resources in everyday school practices. The results
indicate that the analyzed teaching material exhibits elements inherent to hypertextual
logic, such as multisemiotic features, fragmentation, organization into informational
blocks, and proposals for external connections, which broaden reading pathways and

bring the printed medium closer to contemporary digital dynamics.

Keywords: Hypertextuality; Textbook; Reading; Basic Education.
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1. INTRODUCAO

A contemporaneidade é marcada por profundas transforma¢cdes nos modos de
producéo, circulacdo e recepgdo do conhecimento, especialmente com o advento das
tecnologias digitais e das novas formas de interacdo social promovidas por tais. Nesse
contexto, a leitura e a escrita deixam de ser concebidas apenas como praticas lineares
e passam a se configurar em redes complexas de significacdo, em que multiplas
vozes, linguagens e suportes se entrelacam. A nocao de hipertexto emerge como um
conceito-chave para compreender essas novas dinamicas comunicacionais ao
oferecer um suporte que possibilita multiplos percursos e modos de leitura do texto,
ampliando as formas de construgéao colaborativa e descentralizada dos sentidos.

Entretanto, a compreensao do que é texto e de como ele se constitui social e
discursivamente é fundamental para a analise da hipertextualidade. Nesse sentido, a
Linguistica Textual e a Analise do Discurso oferecem aportes essenciais. A primeira,
ao destacar os fatores pragmaticos e a funcédo sociocomunicativa do texto, permite
compreender sua unidade semantica, formal e interacional. Ja a segunda evidencia a
natureza ideoldgica, historica e politica do discurso, ressaltando o texto como espago
de disputa de sentidos e atravessamentos sociais. Ao articular essas duas
perspectivas, torna-se possivel construir um olhar mais abrangente sobre o texto,
reconhecendo tanto seus aspectos estruturais quanto suas dimensdes sociais e
ideologicas.

Com base nessas concepcdes, a problematica desta pesquisa centra-se na
compreensdao de como a hipertextualidade se manifesta nos livros didaticos,
entendidos aqui ndo apenas como suportes de conteludos escolares, mas como
objetos histéricos, sociais e culturais, que refletem e orientam as praticas
pedagodgicas. Busca-se, assim, identificar de que maneira essas caracteristicas
hipertextuais sédo integradas ao material impresso no contexto educacional. O livro
didatico, em sua trajetdria no Brasil, sempre esteve atravessado por politicas publicas,
disputas ideoldgicas e transformacfes pedagogicas, assumindo centralidade no
processo de ensino-aprendizagem. Atualmente, sua materialidade e organizacéo
revelam caracteristicas hipertextuais que o aproximam das l6gicas digitais, mesmo
em formato impresso, ao articular diferentes linguagens, blocos informativos, recursos

visuais e conexodes intertextuais.



A escolha da obra Geracao Alpha de Lingua Portuguesa, da Editora SM, como
objeto de andlise, justifica-se por sua ado¢do tanto em redes privadas quanto no
ambito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o que lhe confere
representatividade no cenario educacional contemporaneo. Metodologicamente, a
pesquisa desenvolveu-se a partir de uma andlise documental, centrada na
materialidade do livro didatico, com vistas a identificacdo de caracteristicas
hipertextuais presentes em sua organizagao estrutural e discursiva.

De forma complementar, o estudo contou com a aplicacao de um questionario
com questdes abertas a professores de Lingua Portuguesa, caracterizando uma
pesquisa de abordagem qualitativa e de campo, cujo objetivo foi investigar as
percepcdes docentes acerca da presenca e da utilizacdo da hipertextualidade no
contexto da sala de aula.

A articulacdo entre esses dois procedimentos metodolégicos, analise
documental e pesquisa qualitativa com professores, possibilitou a construcao de um
panorama mais amplo do fenémeno investigado, contemplando tanto o livro didatico
enquanto objeto pedagogico, histérico e cultural, quanto as praticas docentes que se
constituem a partir de seu uso.

Assim, este trabalho busca contribuir para o debate sobre a hipertextualidade
na educacdo, destacando o livro didatico como um espaco multifacetado e
hipertextual, ao mesmo tempo em que evidencia os desafios e as possibilidades de
sua efetiva apropriacdo pedagodgica. Parte-se do conceito de texto, revisitado pela
Linguistica Textual e pela Analise do Discurso, avanca-se para a discussao teorica
sobre o hipertexto e, por fim, analisa-se como essas no¢des se materializam no livro
didatico e nas praticas docentes, apontando caminhos para uma abordagem mais

critica e atualizada do ensino da linguagem.

2. CONCEITO DE TEXTO

Refletir sobre o conceito de texto exige a consideracéo de diferentes correntes
tedricas, pois trata-se de um objeto multifacetado e dinamico, cuja complexidade
inviabiliza a adocdo de uma definicdo Unica e estatica. A diversidade de concepcdes

possiveis torna praticamente impossivel esgotar todas as interpretacdes sobre o tema.
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Esta secdo propde uma revisdo de duas abordagens teoricas fundamentais
acerca do conceito de texto, selecionadas por sua relevancia no debate sobre a
definicdo de texto e por se configurarem como referenciais centrais para a presente
discusséao.

A primeira abordagem, oriunda da Linguistica Textual, compreende o texto
como uma unidade sociocomunicativa, orientada por fatores pragméaticos
responsaveis por assegurar sua funcionalidade, coeréncia e performance social da
linguagem. Nessa perspectiva, o texto é entendido como uma totalidade significativa
construida na interacdo, cujos critérios de textualidade e condicbes de producéo
orientam os processos de leitura e compreensdo, conforme os aportes tedricos de
Beaugrande & Dressler, Val e Indursky.

A segunda abordagem, fundamentada nos pressupostos da Analise do
Discurso, concebe o texto como uma dispersao de sentidos, atravessado por multiplas
vozes, formagbes discursivas e marcas ideoldgicas, sendo compreendido como
produto de condi¢Bes historicas, sociais e ideologicas de producdo. Essa perspectiva
considera que os sentidos ndo estdo fixados no texto, mas se constituem no
interdiscurso e nas relacbes de poder que atravessam a linguagem, a partir das
contribui¢cdes de Pécheux, Foucault e Orlandi.

A Linguistica Textual, por exemplo, concentra-se nos aspectos estruturais do
texto, entendendo-o como uma unidade de sentido inserida em praticas reais de
linguagem e voltada a comunicacgéo. Ja a Analise do Discurso direciona seu foco aos
elementos que constituem essa linguagem, como o sujeito, a ideologia e a cultura,
evidenciando que todo texto carrega marcas sociais e discursivas que revelam sua
insercdo em um contexto histérico e simbalico.

Ao abordar essas duas vertentes tedricas, busca-se evitar uma visdo
reducionista e impermeavel, reconhecendo que cada uma delas oferece instrumentos
préprios para a constru¢cdo de uma compreensado mais ampla. Longe de se anularem,
as abordagens da Linguistica Textual e da Analise do Discurso se complementam, e
por vezes rivalizam, permitindo articular tanto os aspectos formais e pragmaticos

guanto as dimensdes ideoldgicas e contextuais da linguagem.
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2.1 Linguistica Textual

7

Para abordar o texto como unidade sociocomunicativa, é essencial
compreender o percurso da Linguistica Textual e como chegou-se a andlise do texto
como um todo. Para isso, irei utilizar o estudo de uma linha temporal sobre alinguistica
da autora Freda Indursky (2006). A Linguistica Textual surgiu na Alemanha, por volta
da década de 1960, em um contexto no qual os estudos linguisticos se limitavam a
analise da frase isolada. A partir desse novo campo, passou-se a investigar o texto
em uma perspectiva interacional, considerando o uso da linguagem em contextos
sociais especificos.

Inicialmente, estudiosos da area consideravam que o objeto da linguistica era
a frase e viam o texto apenas como uma soma de frases justapostas. No entanto, ao
guestionar essa limitacao, linguistas passaram a se dividir entre dois objetos de estudo
distintos: o texto, voltado as questdes sintaticas e estruturais; e o discurso, relacionado
ao contexto situacional e a subjetividade do falante. Eles buscavam transcender os
estudos frasais, entendendo o texto como um encadeamento coerente de frases, 0
gue levou a formulacdo do conceito de "estruturas transfrasicas". A partir disso, surgiu
a ideia de que o texto possui um sentido global, com comeco, meio e fim,
consolidando-se a nocéo de sintaxe textual.

Com o tempo, os pesquisadores perceberam que o0 texto ndo possui uma
estrutura Unica e fixa, mas sim, multiplas formas de organizacéo, determinadas por
fatores como: quem fala, para quem se fala, como se fala e com qual finalidade. Esse
entendimento conduziu a chamada fase pragmatica da Linguistica Textual, na qual se
busca compreender o significado do texto com base em seu uso em situacdes reais
de comunicacéo.

Nesse processo de evolucdo, o texto foi inicialmente concebido como uma
"unidade linguistica superior a frase", sendo interpretado como produto de um
conjunto de enunciados organizados por regras formais. Posteriormente, passou a ser
entendido como uma "sucessao de frases" em que a ordem e o encadeamento
garantem o sentido. Outras concepc¢Bes surgiram, como a de "cadeia de
pronominalizacdes ininterruptas”, na qual, o sentido textual € mantido por retomadas
constantes de termos anteriores, e a de "cadeia de isotopias”, que interpreta o texto

como uma sequéncia tematica coerente. Por fim, a visdo do texto como um "complexo
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de proposicdes semanticas" refor¢ca sua natureza légica, composta por unidades de
sentido interligadas, Beaugrande e Dressler (1983).

Avancando no tempo, Koch (1995) propde novas formas de conceituar o texto,
com base em uma visao mais pragmatica e comunicativa. Destacam-se nesse cenario
as teorias acionais, que entendem o texto como uma sequéncia de atos de fala com
funcdo social, e as abordagens cognitivas, que veem o texto como um fendmeno
mental processado tanto pelo produtor quanto pelo leitor.

A partir dessas contribuicdes, o texto passa a ser concebido como um processo
comunicativo consciente, voltado a interacdo e a construcdo de sentidos. Sua
producdo insere-se em praticas concretas de linguagem, nas quais o sujeito mobiliza
estratégias discursivas conforme sua finalidade social e interlocutiva. Assim, a
Linguistica Textual oferece uma base solida para compreender o texto como uma
préatica verbal situada, articulando estrutura, funcéo e intencionalidade.

Com base nessa perspectiva, compreende-se que a construcdo textual vai
além da organizacao estrutural das palavras ou da coeséao formal entre os enunciados.
Envolve aspectos mais amplos relacionados a intengcdo comunicativa, ao contexto e a
relacéo entre os interlocutores. E nesse ponto que os fatores pragmaticos ganham
centralidade na andlise textual, pois garantem funcionalidade, relevancia e adequacéo
do texto as situacdes reais de uso da linguagem.

Sob a otica de Costa Val, "pode-se definir texto ou discurso como ocorréncia
linguistica falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade
sociocomunicativa, semantica e formal” (2006, pag. 3). Essa definicdo reforca a ideia
de que o texto ndo se constréi apenas por seus aspectos formais, mas também pela
interacdo e pela adequacdo a situacdo comunicativa, elementos mediados pelos
fatores pragmaticos.

Esses fatores sdo essenciais para a efetividade do ato comunicativo, pois
refletem a interagcdo entre os interlocutores no contexto social em que a linguagem é
usada. Segundo Costa Val, a textualidade se caracteriza por um conjunto de
elementos que garantem sua funcionalidade e impacto na comunicacdo. Eles
estruturam nédo so a relacdo semantica e formal do texto, mas também sua dinamica
pragmatica, assegurando que a mensagem cumpra um proposito claro e atenda as

expectativas do receptor.
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Logo, para que uma producao linguistica seja considerada um texto, ela deve
apresentar trés tipos essenciais de unidade: unidade sociocomunicativa, relacionada
ao objetivo de comunicacao; unidade semantica, que garante sentido e significado
claros; e unidade formal, referente a organizacao gramatical da linguagem em seu uso
adequado. Essas unidades sustentam os trés pilares do texto: o pragmatico (funcéo
comunicativa), o0 semantico (coeréncia) e o formal (coesao).

Partindo da nocdo de texto como unidade sociocomunicativa, passamos a
pergunta: o que é textualidade? Essa questao € respondida por Costa Val com base
nos estudos de Beaugrande e Dressler (1983), que definem a textualidade como o
conjunto de caracteristicas que faz uma producéo linguistica ser reconhecida como
texto. Segundo esses autores, a textualidade se sustenta em sete fatores, sendo dois
de natureza linguistico-conceitual, coesdo e coeréncia, e seis, considerando uma
adicdo de Costa Val, de ordem pragmatica: intencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade, informatividade, intertextualidade e suficiéncia de dados.

A coeréncia €é responsavel por garantir o sentido global do texto, assegurando
uma sequéncia légica de ideias que permita a conexao entre as partes. Um texto
coerente ndo apresenta contradi¢cdes internas nem lacunas que comprometam sua
compreensao. Contudo, além da logica interna, a coeréncia depende também do
conhecimento compartilhado entre os interlocutores. Para que o0 sentido seja
construido, € necessario que haja um campo comum de saberes, mesmo que basico,
entre quem produz e quem recebe o texto.

A coesdo, por sua vez, é a manifestacao linguistica da coeréncia. Ela se refere
aos recursos formais que garantem a conexao entre os elementos do texto, como
pronomes anaféricos, elipses, conjuncdes, concordancia verbal e nominal, entre
outros. Esses mecanismos possibilitam a fluidez textual, permitindo que as frases e
os paragrafos se articulem de maneira clara e organizada. Embora um texto possa ser
coerente mesmo com poucos elementos coesivos, 0 contrario pode dificultar a
compreensao, revelando a primazia da coeréncia na construcao do sentido.

Entre os fatores pragmaticos, que garantem a textualidade, a intencionalidade
e a aceitabilidade sdo fundamentais para que o0 ato comunicativo se concretize. A
intencionalidade diz respeito ao objetivo do produtor do texto: informar, convencer,
emocionar, solicitar ou interagir de alguma forma, dentre outros. A aceitabilidade, por

sua vez, refere-se a expectativa do recebedor de que o texto seja coerente, coeso,
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relevante e apropriado ao contexto. Quando esses dois fatores se alinham, ha maior
chance de que a comunicacao se efetive.

O terceiro fator € a situacionalidade, que diz respeito a pertinéncia do texto em
relacdo ao contexto em que € produzido e recebido. O produtor precisa considerar o
grau de conhecimento do interlocutor e adaptar o texto para que ele seja acessivel e
significativo. A situacionalidade evidencia que diferentes contextos exigem diferentes
tipos de discurso, e que as qualidades valorizadas em um tipo textual podem néo ser
adequadas a outro. Por exemplo, as caracteristicas formais e argumentativas
esperadas em um artigo cientifico ndo sdo as mesmas esperadas em uma
composicao poética.

Ja a suficiéncia de dados, conceituada por Costa Val como um desdobramento
da informatividade, refere-se a necessidade de o texto oferecer as informacdes
essenciais para que o leitor compreenda sua mensagem conforme a intencdo do
autor. Isso nao significa que o produtor textual deva explicitar cada detalhe, mas sim
garantir que elementos fundamentais, que o leitor ndo conseguiria deduzir por conta
propria, estejam claramente apresentados. Assim, facilita a interpretacdo e
complementa o fator informatividade com mais precisao.

Por fim, a intertextualidade corresponde a presenca de outros textos no interior
de um novo texto. Isso ocorre porque todo produtor de texto parte de conhecimentos
prévios e referéncias que, conscientes ou ndo, aparecem em sua escrita. O recebedor,
por sua vez, precisa reconhecer essas relacdes para compreender plenamente o
conteldo. A intertextualidade pode se manifestar de maneira explicita, por meio de
citacdes diretas; ou implicita, como em alusdes, parafrases, ironias ou piadas internas.
Em conversas informais, por exemplo, o uso de referéncias a situactes passadas
compartilhadas pelos interlocutores é uma forma de intertextualidade.

Em sintese, ao falarmos sobre texto e textualidade, podemos afirmar que um
texto é construido a partir de trés aspectos principais. No aspecto social e
comunicativo, ele se estrutura com base na intencdo do produtor, na aceitacdo do
recebedor, no contexto de producéo, nas informacdes transmitidas e na relagdo com
outros textos. No aspecto do significado, destaca-se a coeréncia, isto €, a légica e o
sentido das ideias desenvolvidas. E no aspecto formal, a coeséo, ou seja, 0 UsO

adequado dos mecanismos linguisticos que conectam as partes do texto. Todos esses
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elementos atuam de forma integrada, possibilitando que o texto cumpra sua fungao
comunicativa de maneira eficaz.

Apesar de ser amplamente reconhecida, essa concepcéo de texto, oriunda da
Linguistica Textual, mostra-se limitada quando tentamos relaciona-la as atividades
humanas, as interagdes sociais e as praticas de producdo textual inseridas em
contextos reais e dinamicos. Reduzir o texto a meras unidades sociocomunicativas,
semanticas e formais nao da conta da complexidade que o envolve. O texto é também
um monumento carregado de intencionalidade, com implicacdes sociais e ideoldgicas
gue ultrapassam sua estrutura linguistica. Por isso, no proximo topico, busco deixar

evidente essa compreensao a partir da perspectiva da Analise do Discurso.

2.2 Analise do Discurso

A Analise do Discurso (AD), surge como uma resposta as limitacdes da
Linguistica Textual, especialmente no que diz respeito a complexidade dos textos em
situacOes reais de uso. Enquanto a Linguistica Textual entende o texto como uma
unidade tematica coesa, com frases organizadas e paragrafos articulados que formam
uma rede harmonica de sentidos, fundamentada em pressupostos como textualidade,
coeréncia, coesao, fatores pragmaticos, producéo e recepc¢do, a analise do discurso
propde uma abordagem mais ampla. Embora néo rejeite esses fundamentos, a AD
compreende que eles ndo bastam para dar conta da linguagem em sua dimensao
historica, ideoldgica e social. O texto, sob essa 6tica, ndo é apenas uma estrutura
linguistica bem construida, mas um espaco de disputa de sentidos, atravessado por
relacGes de poder, por contextos historicos e por formacdes ideoldgicas em constante
embate.

A Andlise do Discurso teve sua origem na Franca, na década de 1960, periodo
marcado pelo fortalecimento do marxismo, por retomadas e reformulacbes da
psicandlise, pelas discussbes sobre lutas de classe e pelos movimentos sociais. E
nesse contexto de efervescéncia politica e tedrica que a AD se constitui como um
campo tedrico-metodoldgico com base politica, ancorado na linguistica. Nenhum texto
€ produzido ou interpretado de forma neutra: tanto o autor quanto o leitor estdo
atravessados por crencas, valores e referenciais ideoldgicos que condicionam a
construcdo e a recepcao do discurso. Mesmo a ciéncia, com seu ideal de objetividade,
raramente alcanga o chamado distanciamento epistemoldgico, tentativa de excluir

subjetividades e interferéncias pessoais na constru¢do do conhecimento. Produzir ou
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interpretar um texto €, inevitavelmente, um ato politico, situado e carregado de
intengdes, subnotificagbes, auséncias, invisibilidades e lacunas.

A trajetoria da AD pode ser compreendida em trés fases. A primeira, conhecida
como AD1, marca a consolidacdo do campo ainda sob forte influéncia da linguistica
estrutural. Nessa etapa, os discursos analisados eram mais estabilizados, com menor
grau de polissemia e conflito. Segundo Mussalim (2004, p. 117), tratavam-se de
"discursos produzidos a partir de condicbes de producdo mais estaveis e
homogéneas". Os sentidos eram vistos como relativamente fixos, com menor margem
para desvios. Um exemplo seria um discurso a favor da legalizagéo do aborto dentro
de uma reunido de pautas feministas, onde, dada a homogeneidade ideolégica, ndo
haveria grandes conflitos de sentido.

Ainda na AD1, Pécheux (1983) introduz o conceito de "maquinas discursivas”,
entendido como condi¢des de producédo estaveis nas quais fatores sociais, ideolégicos
e histéricos moldam a producédo e a compreensao dos discursos. Tais fatores, por
permanecerem relativamente constantes dentro de um grupo, sustentam a ideologia
dominante naquele espaco discursivo. Novamente, no exemplo das feministas em
uma passeata pela legalizacdo do aborto, expressées como "meu corpo, minhas
regras" ou "sem Utero, sem opinido" aparecem de forma recorrente, revelando uma
constancia ideolégica. Esses enunciados sdo produzidos dentro dessa maquina
discursiva, com pouco debate interno, pois compartilham pressupostos comuns entre
0S sujeitos.

Na segunda fase, denominada AD2, a Analise do Discurso € aprimorada com
a incorporacao dos aportes de Michel Foucault. Surge, entdo, o conceito de formacao
discursiva, compreendido como o conjunto de regras (recorréncias de rituais) que

define o que pode ou deve ser dito em determinado espaco social. Conforme Foucault:

"...um feixe complexo de rela¢des que funcionam como regra: ele prescreve
0 que deve ser correlacionado em uma pratica discursiva, para que esta se
refira a tal ou qual objeto, para que empregue tal ou qual enunciagéo, para
gue utilize tal conceito, para que organize tal ou qual estratégia. Definir em
sua individualidade singular um sistema de formacgéo é, assim, caracterizar
um discurso ou um grupo de enunciados pela regularidade de uma prética."
(Foucault, 1986, p. 82)

Essas regras, chamadas de regras de formacé&o, delimitam o que é interno ou
externo a uma formagéao discursiva, ou seja, 0 que é aceito e o que é silenciado. Ainda
que tentem preservar sua coeréncia, essas formacfes ndo sdo fechadas, mas

constantemente interagem e se chocam com outras. Um exemplo disso é o discurso
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socialista, atravessado por influéncias de discursos politicos, juridicos e sociais. A
AD2 passa a se interessar ndo apenas pelo que foi dito, mas também pelo que foi
omitido, deslocado ou silenciado.

O discurso, segundo Foucault (2013), é formado por um campo enunciativo,
que, por sua vez, € constituido por um conjunto de enunciados. No entanto, o
enunciado ndo € um objeto em si, mas sim uma funcéo que exerce um papel no interior
do discurso. Essa funcéo é regulada por condicbes especificas que possibilitam a
existéncia do enunciado, tais como: legitimidade para falar, campo de saber definido,
localizacdo no tempo e espaco, além de condi¢cdes materiais de producao.

“O enunciado ndo é, pois, uma estrutura (isto €, um conjunto de relagdes entre
elementos variaveis, autorizando assim um ndmero talvez infinito de modelos
concretos); € uma funcdo de existéncia que pertence, exclusivamente, aos
signos, e a partir da qual se pode decidir, em seguida, pela andlise ou pela
intuicdo, se eles ‘fazem sentido’ ou ndo, segundo que regra se sucedem e se
justapdem, de que sdo signos, e que espécie de ato se encontra realizado
por sua formulacdo (oral ou escrita)” (Foucault, 2013, p. 105)

Quando o autor afirma que é necessario “fazer sentido”, ele se refere as
condicbes de producdo que autorizam determinada formulacdo a existir enquanto
enunciado. Um exemplo seria a frase “a homossexualidade € uma doencga”. Em 1950,
essa sentenca configurava um enunciado médico valido, pois se inseria no discurso
médico dominante da época. No entanto, nos dias atuais, a mesma frase ja ndo possui
legitimidade cientifica, sendo rejeitada enquanto enunciado valido. Assim, o
enunciado em si pode permanecer formalmente idéntico, mas sua existéncia e sentido
dependem das condi¢des discursivas em que é proferido.

Com base nessa compreensao, o discurso é formado por uma diversidade de
enunciados entrelacados, e ndo por uma unidade fixa. Isso leva a concepc¢édo de
dispersédo, ou seja, a auséncia de um centro Unico de sentido. O significado emerge
de forma relacional, sendo atravessado por multiplos fatores: o contexto histérico, a
posicao social do sujeito, as condi¢cdes de producdo, o espaco e o tempo da leitura.
Portanto, a Analise do Discurso, segundo Foucault, considera ndo apenas o que se
diz, mas também as condi¢cdes que tornam possivel dizer, e o que é excluido ou
silenciado nesse processo.

Na terceira fase, conhecida como AD3, aprofunda-se a compreensao de que
os discursos nao apenas se cruzam, mas se interpenetram de forma constante.
Abandona-se a ideia de maquinas discursivas, e o foco recai sobre o conceito de

interdiscurso. Segundo Orlandi:
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"Pelo conceito de interdiscurso, Pécheux nos indica que sempre ja ha
discurso, ou seja, que o enunciavel (o dizivel) ja esta ai e € exterior ao sujeito
enunciador. Ele se apresenta como séries de formulagbes que derivam de
enunciacoes distintas e dispersas que formam em seu conjunto o dominio da
memoria." (Orlandi, 1992, p. 87)

Com isso, rompe-se com a noc¢ao de identidade original de uma formacgao
discursiva. Todo discurso é, desde a origem, constituido por outros discursos. A
linguagem torna-se um territério de sentidos moveis, instaveis, fragmentados e em
disputa permanente. O texto deixa de ser visto como um corpo fechado e passa a ser
entendido como um espaco multiplo e tensionado por for¢as sociais, histéricas e
ideoldgicas.

Dessa forma, compreender o discurso como espaco de conflitos, atravessado
por ideologias, memoarias e relacdes de poder, € reconhecer que o0s sentidos ndo sao
fixos nem neutros, mas construidos nas condicdes especificas em que emergem. Ao
longo de sua trajetéria teorica, a Analise do Discurso nos instiga a pensar a linguagem
como movimento, deslocamento e dispersdo, um rizoma de sentidos que se conectam
e se transformam ao longo do tempo. A partir dessa perspectiva, ndo seria o
hipertexto, em sua estrutura fragmentada, multilinear e entrelacada, uma
materializacdo visivel dessas mesmas légicas discursivas?

Afinal, na concepcao da Analise do Discurso, o sentido ndo € fixo nem esta
dado de antemao, mas se constréi nas relagdes entre enunciados, nas rupturas,
retomadas e deslocamentos que o discurso produz. O hipertexto, ao permitir multiplas
entradas, percursos e articulacdes, exemplifica justamente essa fluidez e abertura de
sentidos, evidenciando que o texto ndo € um bloco homogéneo, mas um espaco de

atravessamentos e disputas interpretativas.

3. HIPERTEXTO

Agora que ja foram apresentadas diferentes concepc¢des de texto, é possivel
avancar para a compreensao do hipertexto, considerando o prefixo hiper, que remete
a ideia de algo “acima do normal”’, ou seja, que ultrapassa o tradicionalmente
conhecido. Como visto anteriormente, o texto caracteriza-se por toda comunicacéo
realizada com sucesso, dependendo dos fatores pragmaticos que definem sua
textualidade e do discurso, intrinsecamente ligado a tudo o que se diz, se aceita ou se

nega, sempre marcado por ideologias.
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Antes de aprofundar sua definicdo, € necessario explicitar o recorte teérico
adotado neste trabalho: ndo se pretende discutir se o hipertexto se distingue ou se
equipara ao texto tradicional, mas compreender como ele propde uma nova forma de
organizacgao textual, ampliando as possibilidades de construcdo de sentidos e de
interacdo entre autor, leitor e texto. Embora tenha se consolidado em ambientes
digitais, o hipertexto ultrapassa esse limite e vem sendo incorporado também em
materiais impressos, como o livro didatico, que integra caracteristicas como
fragmentacéo, multissemiose e multiplos percursos de leitura.

Nesse sentido, o hipertexto pode ser compreendido como algo que vai além do
texto, mantendo, contudo, suas propriedades essenciais. Ele ja existia antes mesmo
do advento da internet, uma vez que a leitura ndo linear permeava o pensamento
humano antes do surgimento das tecnologias digitais. Entretanto, € a tecnologia que
potencializa e redefine essa pratica, permitindo novas formas de textualidade, como
destaca Marcuschi (1999):

A rigor, ele ndo é novo na concepg¢do, pois sempre existiu como ideia na
tradicdo ocidental; a novidade esta na tecnologia que permite uma novaforma
de textualidade. O hipertexto consegue integrar notas, citacdes, bibliografias,
referencias, imagens, fotos e outros elementos encontrados na obra
impressa, de modo eficaz e sem a sensacdo que sejam notas, citacdes. Em
suma, subverte os movimentos e redefine as fungbes dos constituintes
textuais classicos”. (Marcuschi, 1999, p.23)

Dessa forma, o hipertexto pode ser entendido como uma nova configuracao da
textualidade, que incorpora mdultiplas linguagens, promove a interconexao entre
informacBes e amplia as possibilidades de leitura e producdo de sentido. Essa
perspectiva evidencia uma aproximacao crescente entre o impresso e as légicas de
leitura contemporaneas, marcadas pela dinamicidade, pela fragmentacdo e pela
construcéo coletiva do conhecimento. A seguir, sera apresentado um panorama geral
sobre sua definicdo e principais caracteristicas.

Comecando a discussdo acerca da definicdo de hipertexto, considero
necessario retornar aos primordios de sua idealiza¢cdo enquanto conceito, comecando
pela ideia de Memex, de Vannevar Bush (1945), e o conceito de hipertexto e projeto
Xanadu, de Theodor Nelson (1965).

O artigo As We May Think, de Vannevar Bush, foi publicado préximo ao final
da Segunda Guerra Mundial, em um contexto no qual o foco da ciéncia estava voltado
predominantemente para a construgdo de tecnologias bélicas. Nesse cenario, Bush

propde, em seu artigo, que apdés o término da guerra os cientistas deveriam voltar
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seus esforcos a tarefa de tornar o estoque de conhecimento humano mais acessivel.
Ele defende essa ideia ao afirmar que “um registro, para ser util, deve ser
continuamente estendido, deve ser armazenado e, acima de tudo, deve ser
consultado” (Bush, 1945, p.2. Tradugdo nossa).*

Assim, nas péaginas finais do artigo, ele apresenta a proposta da maquina
Memex: um aparelho que simularia a mente humana, operado por métodos
associativos. Essa maquina seria um tipo de biblioteca privada e mecanica, na qual o
individuo poderia armazenar diversos tipos de informacéo e acesséa-las da forma mais
eficiente possivel, fazendo ligacdes entre assuntos de interesse, assim como faz o
pensamento humano, permitindo uma organizacdo rapida, eficaz e continua do
conhecimento. O Memex funcionaria como uma extensdo da memoria e da
capacidade de processamento das informa¢des adquiridas, impedindo que esses
registros se perdessem com o tempo.

Avancando 20 anos na frente, no artigo "Complex Information Processing: A
File Structure for the Complex, the Changing and the Indeterminate”, apresentado na
Association for Computing Machinery (ACM) por Ted Nelson em 1965, o autor inicia
discutindo as dificuldades envolvidas na constru¢cdo de uma maquina como a Memex.
Embora reconheca que tal dispositivo sintetizaria de forma eficaz o trabalho de
organizacao de arquivos e informacdes, Nelson aponta dois grandes obstaculos: o
alto custo necessario para sua construcao e a visao ainda limitada das pessoas sobre
0os computadores, que eram frequentemente compreendidos como instrumentos
burocraticos, distantes e complexos.

Nelson retoma os conceitos fundamentais da Memex, conforme idealizada por
Vannevar Bush, e observa que, mesmo duas décadas apds sua proposta original, o
dispositivo ainda ndo havia se tornado realidade. Em seguida, aprofunda-se nas
possibilidades dos pensamentos e sistemas nao lineares, defendendo que seria
possivel criar estruturas de informacdo mais adequadas a forma como os seres
humanos constroem conhecimento.

E nesse contexto que Nelson (1965) introduz, pela primeira vez, o termo

hipertexto, conceituando-o da seguinte forma:

Permitam-me que introduza a palavra ‘hipertexto’ para significar um corpo de
material escrito ou fotografico interligado de uma formatao complexa que néo

T“Arecord, if it is to be useful to science, must be continuously extended; it must be stored, and, above
all, it must be consulted.” (BUSH, 1945, p. 2, original.).
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poderia ser convenientemente apresentado ou representado em papel. Pode
conter resumos ou mapas do seu contelido e das suas inter-relacdes; pode
conter anotacdes, adicdes e notas de rodapé de académicos que o
examinaram. Permitam-me sugerir que um tal objeto e sistema, devidamente
concebido e administrado, pode ter um grande potencial para a educacao,
aumentando o leque de escolhas do estudante, o seu sentido de liberdade, a
sua motivacdo e a sua compreensdo intelectual.” (Nelson, 1965, p. 69,
traducdo nossa.)?

Essa citacdo evidencia ndo apenas a definicdo do termo, mas também a
intencionalidade pedagdgica presente na concepcéo de hipertexto, visto como um
meio capaz de ampliar as possibilidades de aprendizagem por meio da liberdade de
navegacdo, da personalizacdo do acesso ao conteldo e da interatividade com
diferentes camadas de informacao.

ApOs a primeira mengao do conceito de hipertexto, Ted Nelson prosseguiu com
a expansao desse conceito, incluindo em suas discussbes as ideias do projeto
Xanadu, que foram oficialmente publicadas de forma mais aprofundada em 1987, no
livro Literary Machines, 20 anos depois da primeira proposta.

Apoés a primeira formulacdo do conceito de hipertexto por Ted Nelson e sua
expansao no projeto Xanadu, o entendimento desse fendmeno textual ganhou
profundidade e complexidade. Nelson (1987) define o hipertexto como uma escrita
nao sequencial, composta por fragmentos interligados que permitem multiplos
caminhos de leitura, especialmente em ambientes digitais interativos. Essa definicao
ressalta o carater dinamico e ramificado do hipertexto, em que o leitor atua como co-
produtor do sentido, navegando livremente entre diferentes partes do texto.

Complementando essa perspectiva, 0 hipertexto apresenta diversas
caracteristicas essenciais, as quais sdo estruturadas por Koch (2007) em seu texto
Hipertexto e construcdo de sentido. Essas caracteristicas serdo utilizadas para
esclarecer como o hipertexto € compreendido em seus elementos e estrutura,
reunindo informacdes consolidadas ao longo do tempo.

A principal caracteristica que confere ao hipertexto seu carater destaque é a

sua estrutura ndo linear. Essa caracteristica permite romper com a estrutura

2“Let me introduce the word ‘hypertext’ to mean a body of written or pictorial material interconnected in
such a complex way that it could not conveniently be presented or represented on paper. It may contain
summaries, or maps of its contents and their interrelations; it may contain annotations, additions and
footnotes from scholars who have examined it. Let me suggest that such an object and system, properly
designed and administered, could have great potential for education, increasing the student's range of
choices, his sense of freedom, his motivation, and his intellectual grasp.” (NELSON, 1965, p.69,
original.)
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tradicional do texto, oferecendo ao leitor um leque de possibilidades para a
constituicdo textual plurilinearizada, conforme aponta Marcuschi (1999, p. 33). E
justamente essa néo linearidade que amplia a capacidade do leitor navegar por
diferentes textos, incentivando sua autonomia na construgéao do sentido.

Avolatilidade aparece como a segunda caracteristica, entendida como inerente
a propria natureza do suporte digital do hipertexto. Essa volatilidade manifesta-se pela
tendéncia do hipertexto a mudar rapidamente, sendo instavel. O ambiente digital,
fluido e escorregadio, desloca-se por diversos locais, e, diferentemente do que se
imagina, esse fluxo ndo desaparece “entre os canos”, mas sim desagua em outras
nascentes, preservando-se e, eventualmente, alterando seu formato, porém sem
deixar nada desaparecer definitivamente.

Ja espacialidade topografica € outra caracteristica relevante, configurando um
espaco nao hierarquizado para a escrita e leitura, com limites indefinidos. Santana
(2021) relaciona a topografia a uma descricdo minuciosa de uma localidade e associa
o leitor a um explorador ambicioso, que busca identificar todos 0s seus possiveis
acidentes, suas curvas sinuosas, demarcando novas possibilidades simbolicas e
construindo verdadeiros piquetes discursivos durante o percurso.

A fragmentariedade, por sua vez, aparece como 0 oposto de um centro
regulador que buscaria manter o leitor preso a um limite, a uma ordem ou a uma
estrutura linear com bordas fixas. Essa caracteristica rompe com a ideia de um centro
gue controla o percurso do leitor, permitindo-lhe ultrapassar essas restricbes e olhar
“por cima do muro”, para enxergar um vasto mar de possibilidades interpretativas.
Essa dindmica pode ser compreendida a luz do conceito de dispersédo do discurso,
discutido no capitulo anterior, segundo o qual os sentidos ndo se organizam em torno
de um eixo Unico, mas se distribuem em mdltiplas direcdes, emergindo de diferentes
condi¢cBes de producdo. Assim, no hipertexto, cada fragmento torna-se um ponto de
fuga para novos caminhos, reforcando que o sentido € sempre plural, aberto e em
constante movimento, nunca fechado em uma narrativa centralizada.

Na multissemiose é viabilizado a presenca de diferentes recursos dentro do
hipertexto, como textos verbais, icones, efeitos sonoros, jogos de cores, diagramas,
tabelas, graficos, entre outros, integrados numa mesma superficie de leitura. Isso

confere ao texto um aspecto sensorial, ultrapassando a utilizagdo exclusiva do visual.
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J& a descentracdo, por sua vez, surge como uma extenséo da néo linearidade,
possibilitando o deslocamento rdpido entre assuntos, conteudos, sites e tépicos
diversos, ampliando a liberdade do leitor na construgéao do sentido.

A interatividade, que tem se intensificado com a popularizacéo das inteligéncias
artificiais, diz respeito a possibilidade de o usuério interagir com a maquina e receber
uma resposta, criando uma troca dindmica. Além disso, essa interagdo se manifesta
também entre usuarios, em ambientes como chats e redes sociais, e em plataformas
gue facilitam a comunicagao direta entre consumidor e fornecedor, como o “Reclame
Aqui”.

Embora a intertextualidade ndo seja uma caracteristica exclusiva do hipertexto,
ela é amplificada pelas plataformas digitais. Trata-se da qualidade que confere ao
hipertexto seu carater de texto multiplo, fundindo diversos textos que se tornam
simultaneamente acessiveis por meio de comandos simples. A intertextualidade é
intensamente utilizada em sites através de hiperlinks que facilitam o acesso rapido as
referéncias citadas.

Por fim, a conectividade, que por sua vez, consiste na conexao multipla entre
blocos de significado, estando também ligada a natureza do suporte digital e
permitindo ao hipertexto estruturar-se formalmente. Por fim, a virtualidade, em
parceria com a conectividade, possibilita constituir o hipertexto como uma matriz de
textos potenciais (Bairon, 1995), ampliando infinitamente as possibilidades de
construcéo e circulacédo do sentido.

Ao compreender o hipertexto em sua historicidade e em suas multiplas
caracteristicas estruturais, torna-se possivel reconhecer sua relevancia ndo apenas
no ambiente digital, mas também como uma forma de ampliar as potencialidades da
linguagem humana, pois ele concretiza possibilidades ja presentes em qualquer texto.
Nesse sentido, a educacéo pode se beneficiar diretamente dessa logica hipertextual
ao favorecer multiplos caminhos de leitura, conexfes entre conteudos,
interdisciplinaridade e autonomia do estudante na construcdo de sentidos,
contribuindo para praticas pedagogicas mais interativas e significativas.

Assim, até mesmo o livro didatico, tradicionalmente visto como um suporte
linear, pode ser analisado sob a 6tica hipertextual: suas atividades, imagens, notas,
referéncias e indicagfes para outros materiais funcionam como elos que ampliam a

leitura, revelando camadas de significados e estratégias de navegagcdo que
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transformam o livro em um objeto que estimula o leitor a fazer escolhas, relacionar

conteudos e explorar novos saberes, aproximando-se da l6gica hipertextual.

4. LIVRO DIDATICO

O livro didatico é um objeto multifacetado que ocupa, historicamente, um lugar
central na educacéo brasileira. Mais do que um suporte de conteddos escolares, ele
atua como mediador entre o professor, o aluno e o conhecimento, refletindo as
transformacdes politicas, sociais e pedagdgicas de cada época. Sua trajetoria revela,
ndo apenas mudancas na forma de organizar os saberes, mas também o modo como
esses saberes s&o transmitidos e ressignificados nas diferentes geragoes.
Compreender a evolugéao do livro didatico, portanto, exige uma retomada historica do
proprio processo educacional no Brasil, cujas raizes remontam ao periodo colonial.

No Brasil, 1549, o ensino era realizado pelos jesuitas, assumindo um carater
tradicional e religioso, com foco em alfabetizar os indigenas e os filhos dos colonos.
Apoés esse periodo, por volta de 1759, os jesuitas foram expulsos por Marqués de
Pombal, que desejava fortalecer o Estado. Para isso, era necessario diminuir a
influéncia da Igreja, comecando pela educacdo. Assim, foram fundadas as chamadas
aulas régias, com disciplinas como Leitura e Escrita, Latim, Grego, Retorica e
Filosofia. Essas aulas passaram a ser controladas pelo Estado e ndo mais pela Igreja.

A reforma exigia uma transformacédo total no ensino, abandonando o viés
religioso tradicional em busca de uma orientacdo mais iluminista, alinhada ao contexto
europeu da época. Para isso, era necessario formar professores mais capacitados e
orientar o ensino dentro dessa nova perspectiva. Nesse cenario, o material didatico
ganhou importancia, pois passou a ser utilizado como ferramenta de apoio a formacéao

docente e a organizacao dos conteudos escolares.

a um tempo o mestre e o aluno, reduzidos a maquinas de repeticdo material.
[...] Assim, a solucdo para o despreparo do professor em dado momento
parece simples: bastaria oferecer-lhe um livro que sozinho ensinasse aos
alunos tudo que fosse preciso (Geraldi, 1997, p. 117).

Avancando para o século XIX, diversas mudancas politicas influenciaram a
educacédo, como a vinda da familia real, a independéncia do Brasil e, posteriormente,
a Proclamacéo da Republica por volta de 1889. Nesse contexto, a ideia de que toda
crianca deveria frequentar a escola se fortaleceu, impulsionada pelo avanco do

lluminismo, pela industrializacdo, que exigia mado de obra qualificada, e pela
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modernizacgéo estatal, que passou a ver a educagao como um direito, uma ferramenta
de cidadania e uma exigéncia econémica.

Com isso, ampliou-se a necessidade de livros didaticos em sala de aula, o que
exigiu o aumento da producdo em larga escala. Ocorreram, entdo, dois momentos
marcantes no século XIX: na primeira metade, o Brasil ainda ndo produzia seus
préprios livros e utilizava traducdes de obras francesas e alemas; jA na segunda
metade, entre 1870 e 1880, surgiram criticas a falta de adaptacdo desses livros a
realidade dos alunos brasileiros. Esses questionamentos intensificaram o desejo por
producdes nacionais de livros didaticos.

Foi nesse periodo em que, também, se percebeu que o livro didatico ndo
deveria se restringir ao uso exclusivo do professor, mas também, atender as
necessidades do aluno. A partir disso, iniciou-se a discussao sobre a importancia de
novos géneros didaticos como livros de leitura e licbes, além da insercdo de
ilustracdes nos livros (Bittencourt, 2004). Assim, comecga a surgir um suporte mais
articulado visualmente e dialogicamente, aproximando-se da ideia de um material que
organiza multiplas linguagens e formas de significacdo, caracteristicas que hoje
reconhecemos como hipertextuais.

Em 1929 foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), com o objetivo de
contribuir para a legitimacdo do livro didatico nacional, auxiliando sua producéo e
controle. Em apoio a essa iniciativa, Getulio Vargas, em 1938, instituiu a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), buscando estabelecer a primeira politica de
regulamentacao voltada a producao, circulagcdo e contetudo dos livros didaticos. A
proposta era, em tese, garantir maior qualidade e organizacao dos contetdos, porém,
na pratica, a comissao atuava como um instrumento de controle politico e ideoldgico,
filtrando discursos considerados incompativeis com o governo vigente.

Frente a criticas quanto a legitimidade dessa comissdo, em 1945 o Estado
transferiu aos professores a funcdo de escolher os livros didaticos, conforme
estabelecido pelo decreto-lei n° 8.460, de 26 de dezembro daquele ano. Mais adiante,
em 1971, o INL iniciou o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF), assumindo responsabilidades administrativas e de
gerenciamento das obras. Ja em 1976, com a extingdo do INL, o governo passou a
adquirir os livros didaticos com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educacao (FNDE), conforme determinado pelo decreto n® 77.101 de 4 de fevereiro.
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Em 1985, o PLIDEF foi substituido pelo Plano Nacional do Livro Didético
(PNLD), instituido pelo decreto n° 91.542 de 19 de agosto. Esse novo plano trouxe
importantes reformulacbes, entre elas: a garantia da escolha dos livros pelos
professores, a reutilizacdo dos exemplares, o aperfeicoamento técnico visando maior
durabilidade, e a oferta gratuita a todas as séries do ensino fundamental, com
aquisicdo 100% custeada pelo governo federal (FNDE, 2008; Cassiano, 2004).

A perspectiva de reutilizacdo dos livros ampliou a preocupagdo com sua
qualidade fisica e pedagodgica, estimulando o aprimoramento da sua composicao
gréfica e editorial, 0 que intensificou a presenca de elementos ndo verbais como
ilustragcdes, esquemas, fotografias e outros recursos multimodais. Essa preocupacéo
ficou evidente a partir da década de 1990, como aponta Choppin (2004):

A organizagdo interna dos livros e sua divisdo em partes, capitulos,
paragrafos, as diferenciacGes tipograficas (fonte, corpo de texto, grifos, tipo
de papel, bordas, cores, etc.) e suas variacdes, a distribuicdo e a disposicao
espacial dos diversos elementos textuais ou ic6nicos no interior de uma
pagina (ou de uma pagina dupla) ou de um livro s6 foram objeto, segundo
uma perspectiva histérica, de bem poucos estudos, apesar dessas
configuracBes serem bastante especificas do livro didatico. Com efeito, a
tipografia e a paginacdo fazem parte do discurso didatico de um livro usado
em sala de aula tanto quanto o texto ou as ilustracbes. (Choppin, 2004, p.
559).

Com a consolidacdo do PNLD, em 1996 os livros passaram a ser escolhidos
com base em um instrumento especifico: o0 Guia do Livro Didatico. Esse documento,
distribuido as escolas publicas e disponibilizado também de forma online, apresenta
a avaliacdo pedagdgica realizada pelo Ministério da Educacédo. Os professores das
redes publicas selecionam os livros de sua preferéncia a partir desse guia, adotando
a mesma obra por um ciclo de trés anos. Séo indicados dois titulos por disciplina e,
caso a primeira opcdo ndo possa ser contratada por questdes editoriais, a segunda é
automaticamente adotada. A escolha deve ser consensual entre os docentes da
mesma disciplina, uma vez que o mesmo livro sera utilizado por toda a escola.

Além do PNLD, houve a ampliacdo dessa politica com o lancamento do Plano
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), em 2004, e do Plano
Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacédo de Jovens e Adultos (PNLA), em 2007.
Essas expansfes refletem o fortalecimento da politica publica do livro didatico,
consolidando-o como uma ferramenta pedagdgica essencial, articuladora de saberes
e portadora de multiplas linguagens, o que 0 posiciona, cada vez mais, como um

objeto hipertextual e multimodal no ambiente escolar.
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Quando me refiro ao livro didatico como um objeto hipertextual e multimodal,
guero destacar que ele sempre foi, um recurso multifacetado, marcado pela
heterogeneidade distribuida em suas paginas. Trata-se de um sistema de informacdes
interligadas que reune diversos conteudos, vozes, géneros, linguagens e saberes
dispostos em um Unico exemplar. Além disso, hoje em dia, o livro incorpora textos
verbais, imagens, gréficos, atividades, notas, blocos interativos e links, ampliando
ainda mais sua complexidade comunicativa.

Essa multiplicidade ndo é uma novidade. Historicamente, os livros didaticos ja
utilizavam uma variedade de recursos, como imagens, quadros-resumo, glossarios e
exercicios, configurando-se desde sempre como um espaco multiplo e articulado.

Nesse sentido, Barros-Gomes e Silva (2012) afirmam:

O livro didatico pode ser visto numa perspectiva hipertextual ndo apenas pela
complexidade que materializa, mas também pela heterogeneidade que se
virtualiza ao seu redor. Essa complexidade sempre existiu, mesmo antes da
discusséo sobre o hipertexto, pois este objeto permite ndo apenas visualizar
a heterogeneidade material que lhe € constitutiva, mas inferir as diversas
possibilidades que suas paginas podem materializar” (Barros-Gomes; Silva,
2012, p. 3).

Diante disso, no capitulo seguinte, apresentarei a analise do livro didatico da
geracao Alpha, da editora SN, voltado para a disciplina de Lingua Portuguesa, com o
objetivo de evidenciar e classificar os elementos presentes na obra que caracterizam
sua natureza hipertextual. Essa analise demonstrarda o carater multifacetado e
interativo do livro didatico, reforcando sua importancia enquanto objeto educacional

contemporaneo.

5. ANALISE DE DADOS

5.1 Escolha do tema e objeto de analise

A escolha do tema deste trabalho partiu de uma inquietacdo pessoal: como a
hipertextualidade tem sido abordada nas escolas? Mais do que identificar sua
presenca nos conteludos curriculares, o0 interesse recaiu sobre seu uso como
ferramenta didatica, sobretudo nos livros didaticos. A proposta, portanto, € analisar de
gue forma a hipertextualidade aparece nesses materiais, considerando elementos
como formato, estrutura, tipos de texto, multisemiose, género, suporte utilizado e

recursos visuais ou tecnolégicos associados.
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Os dados foram organizados com base em duas estratégias: a analise de um
livro didatico e a aplicacdo de um questionario (em anexo) voltado para professores
da &rea de Lingua Portuguesa, incluindo gramatica, redacdo e literatura, atuantes em
diferentes instituicbes e segmentos de ensino. O critério para escolha do material
didético foi a acessibilidade, ja que o livro da colecao Geracao Alpha, da Editora SM,
estava disponivel na biblioteca da escola em que trabalho.

Essa combinacdo entre analise documental e investigacdo com professores
tem como proposito oferecer um panorama amplo e realista sobre como a

hipertextualidade esta presente ou ausente nas praticas escolares atuais.

5.2 Os dados

A fim de apresentar o principal objeto de analise deste trabalho, destaco o livro
didatico da colecdo Geracao Alpha, da Editora SM. Esse livro foi selecionado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)/2024 e também adotado por diversas
escolas da rede particular. A escolha se deu ndo apenas por sua representatividade
institucional, mas também por sua disponibilidade na biblioteca da escola em que
atuo, o que facilitou o acesso a obra. Vale destacar que, em plataformas de venda
online, o exemplar de Lingua Portuguesa para o aluno apresenta um custo médio de
R$ 286,00, embora ndo haja clareza sobre os valores praticados em pacotes vendidos

as instituicdes privadas.

A autoria do livro € composta por profissionais com formacédo académica e
atuacao concentrada no ensino privado. Séo eles: Cibele Lopreste, bacharel em
Letras, mestre em Literatura e Critica Literaria pela PUC-SP, doutora em Letras pela
USP e professora na rede particular; Everaldo Nogueira, bacharel e licenciado em
Letras pela UNG, mestre e doutor em Lingua Portuguesa pela PUC-SP, atuando como
professor e coordenador na rede particular; Greta Marchetti, licenciada em Letras pela
USP, mestre em Educacdo e doutora em Linguistica Aplicada pela PUC-SP; Maria
Virginia Scopacasa, licenciada em Letras pela PUC-SP, professora e coordenadora
no setor privado; e Mirella Cleto, bacharel e licenciada em Letras pela USP, com
atuacao docente também na rede particular.

A analise do perfil dos autores revela um ponto importante: todos possuem

vinculos com instituicBes particulares de ensino. Essa caracteristica pode influenciar
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diretamente a estrutura editorial do livro, seus recursos didaticos, sua linguagem,
estética e até mesmo o publico-alvo implicito.

A 32 edicao do exemplar de Lingua Portuguesa da colec¢éo, publicado em 2019,
conta com 304 paginas na versao do aluno e 424 paginas na versado do professor,
além da versdo digital em PDF3. Seu contelido é estruturado por meio de uma
combinacdo de textos, imagens, links e icones, elementos que serdo explorados de
forma mais aprofundada, especialmente no que tange a presenca e ao uso da
hipertextualidade.

A organizacdao interna do livro reforca sua proposta pedagoégica ao distribuir os
contetudos em oito unidades tematicas, cada uma delas composta por dois capitulos.
Cada unidade é introduzida por uma imagem tematica e um texto de abertura, que
contextualiza o tema a ser explorado. Os capitulos, por sua vez, sado subdivididos em
secdes especificas que cumprem diferentes fungbes didaticas, como: Texto em
estudo; uma coisa puxa a outra; lingua em estudo; a lingua na real; agora € com vocé;
escrita em pauta; atividades integradas e investigar. Cada uma dessas secdes
apresenta topicos com objetivos pedagoégicos definidos, promovendo a construcao
gradual de saberes e o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita, andlise
linguistica e producéao textual.

Além das unidades principais, o livro traz dois capitulos extras. O primeiro,
intitulado “Canal de videos”, propde aos estudantes a criacdo de um canal audiovisual
voltado a comunidade escolar. Esse capitulo reine 74 atividades interativas e 8
imagens, fomentando a criatividade, o trabalho em equipe e a integracdo entre
linguagem verbal e nao verbal. O segundo capitulo extra, “De olho no Enem’,
apresenta 40 questdes elaboradas com base nas tematicas desenvolvidas ao longo
da obra, com foco no Exame Nacional do Ensino Médio, o que é especialmente
significativo, considerando que o material se destina ao 9° ano e ja orienta os alunos
para esse processo avaliativo.

No total, o livro didatico apresenta 841 atividades, 178 imagens, 94 tabelas e
233 blocos informativos, sejam eles interativos, com recursos externos, ou
informativos internos. Esse volume expressivo de recursos evidencia a intencéo de

tornar o processo de aprendizagem mais dinamico e multimodal, facilitando a

3 PDF (Portable Document Format) € um formato de arquivo desenvolvido pela Adobe que preserva a
formatacao original de documentos, permitindo sua visualiza¢éo e impressdo em diferentes
dispositivos, independentemente do sistema operacional.
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articulacao entre diferentes linguagens e saberes. Quanto ao corpo autoral, a obra
conta com 62 autores, sendo a maioria contemporaneos com obras recentes, além de
incluir nomes classicos como Clarice Lispector, Arthur Azevedo e Nelson Rodrigues,
garantindo diversidade estética e literaria.

Considerando essa ampla variedade de recursos, estruturas e propostas
didéticas, torna-se possivel refletir sobre a presenca de elementos que rompem com
a linearidade tradicional do texto impresso. E nesse contexto que se insere a proxima
etapa deste trabalho, voltada a analise das caracteristicas hipertextuais presentes no

livro didatico impresso.

5.3 Caracteristicas hipertextuais no livro didatico impresso

A presente andlise tem como objetivo identificar e discutir elementos da
hipertextualidade presentes em um livro didatico impresso, evidenciando como certos
recursos, mesmo em formato fisico, dialogam com as dinamicas da linguagem
hipertextual. As caracteristicas escolhidas para esta andlise sdo aquelas que, embora
tradicionalmente vinculadas ao ambiente digital, podem ser transpostas para o suporte
impresso de forma eficiente e funcional.

Um dos primeiros elementos analisados € a organizacdo por blocos de
informacéo, caracteristica essencial do hipertexto, que rompe com a linearidade tipica
do texto corrido. Essa estrutura fragmentada permite uma navegacao” mais autbnoma
por parte do leitor, oferecendo multiplos pontos de entrada e conexado com o conteudo.
No material analisado, esse formato é evidenciado por diferentes secdes destacadas
visualmente e organizadas por cor, icone e funcao pedagogica.

Entre esses recursos, destacam-se o “Valor” (identificado pela cor azul), que
propde reflexdes acerca de valores universais; “0 Ampliagdo” (nas cores laranja e
branco), que oferece informacdes complementares ao conteudo central, promovendo
maior aprofundamento; o “Relacionando” (em azul e branco), que estabelece vinculos
entre os conteudos abordados na seg¢ao e o género textual em foco; o “Livro Aberto”
(cor marrom), que sugere leituras e conteados complementares ao tema estudado; o
“Glossario” (representado pelas cores marrom e branco), destinado ao esclarecimento

de termos e expressodes presentes no texto; e o “Anote ai” (em verde), responsavel

4 No contexto digital, navegacao refere-se ao percurso nao linear que o leitor realiza ao interagir com
diferentes contetdos interligados, construindo seu proprio caminho de leitura no ambiente
informacional.
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por sistematizar os conhecimentos trabalhados, funcionando como um momento de
sintese e fixagdo dos conteudos.

Além desses blocos, o material didatico faz uso de icones e simbolos que
indicam atividades interativas e a utilizacdo de recursos para além do livro, como sites,
videos e propostas de producdo auténoma. Esses elementos funcionam como links®

conceituais, criando conexdes entre conteddo internos do livro e fontes externas.

GERACAO ALPHA DIGITAL .

[ livro digital oferece uma sénie de recursos classificados de acordo com a habilidade que vocE vad desemvolver. 530 videos, galenias de imagem, atividades
interativas, animaghes, entre outros. Scme que aparece uma destas chamadas, acesse o recursn ¢ faga o que sc pede.

88 reromar @ compreenner  S@ arucar 9@ anausar  SQ veriricar 9§ criar

Figura 1 — Apresentacéo dos icones informativos
Fonte: https://mww.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/
(acesso em: 28 maio 2025).

— Boxes <
COTIDIANO E AUTONOMIA ® PROVERBIOS TR
. ) Goncalves Dias. Sdo

gl Paulo: L&PM, 1997
Urn dos 1

I-Juca Pirama, de

perguntas i ind stas &
Romanti

Valor Ampliagao Relacionando Indicacao Glossario

Promove a reflexao sobre Traz dados que Relaciona os Livro aberto, Passaporte digital, Explica palavras e
temas relacionados a complementam contetdos da secao Sétima arte, Fone de ouvido e expressaes que talvez
valores universais para e ampliam o Lingua em estudo ao Fora da escola oferecem sugestaes vocé nao conhega.
voCé se posicionar. assunto exposto. género textual visto de livros, sites, filmes, musicas e

no capitulo. lugares para visitagao relacionados

ao assunto em estudo.

Figura 2 — Apresentagéo dos blocos informativos
Fonte: https://www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/
(acesso em: 28 maio 2025).

Ao longo do capitulo que aborda as oragfes coordenadas, por exemplo, o bloco
"Anote ai" surge como um recurso de sintese, reunindo os principais pontos do
conteudo de forma objetiva. Esse tipo de bloco atua como uma memaria auxiliar para
o aluno, rompendo com a linearidade do texto tradicional, ao mesmo tempo em que

facilita a assimilacédo dos conteudos.

5 Os links (ou hiperlinks) sdo elementos que estabelecem conexdes entre diferentes blocos de
informacao, permitindo ao leitor saltar de um contetido a outro. Eles séo a base da estrutura hipertextual
e viabilizam a navegacao ndo linear entre textos, imagens, videos e outros recursos digitais.
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Oragoes coordenadas nao atuam como um termo sintatico (sujeito, objeto direto,
adjunto adverbial, predicativo, etc.) de outra oragao do mesmo periodo e também nao
necessitam que outras oracgoes funcionem como um de seus termos. Sao, por isso,
independentes sintaticamente.

Figura 3 — Apresentagao do bloco “Anote Ai”

Fonte: https:/www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/
(acesso em: 28 maio 2025).

O bloco "Ampliacdo”, por sua vez, aparece ao lado de textos principais,
trazendo informacfes adicionais sobre o tema em estudo. No capitulo que trata dos
provérbios, esse bloco oferece dados complementares, posicionando-se

estrategicamente na pagina com cores contrastantes que chamam a atencao do leitor.

4. Leia dois provérbios citados no conto.

PROVERBIOS

I. Deus poe e o diabo dispoe. .
Os provérbios

[1. Deus tira os anéis, mas deixa os dedos. .
podem ser definidos
como expressoes

a) Localize esses provérbios no texto e relacione-os a situacao vivida no conto. cristalizadas e
b) Vocé conhece outros provérbios? Em caso afirmativo, compartilhe alguns consagradas
pelo uso.

deles com seus colegas, ressaltando o contexto em que podem ser usados. ;
Caracterizam-se

por sua origem na

A DENUNCIA SOCIAL NOS TEXTOS DE FICGAQ bl

5. Copi let d ; tarido it L e pela grande
. Copie e complete o quadro a seguir, acrescentando itens que revelem as con- | circulacao social.

digoes economicas favoraveis e desfavoraveis da familia. Depois, responda as —
questoes propostas.

Figura 4 — Apresentagao do bloco “Ampliagao’
Fonte: https:/www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/
(acesso em: 28 maio 2025).

Outro exemplo significativo € a presenca simultanea dos blocos "Anote ai" e
"Livro Aberto" na mesma pagina. Enquanto o primeiro sintetiza o conteudo, o segundo
apresenta a sinopse da obra "Juca Pirama", estabelecendo uma ponte entre o
conteudo do capitulo “Meninos, eu conto” e a intertextualidade com o livro “Meninos,
eu vi". Essa articulagao contribui para a ampliagao da leitura critica e contextualizada

por parte do aluno.
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() LIVRO ABERTO

I-Juca Pirama, de
Gongalves Dias. Sao
Paulo: L&PM, 1997.
Um dos mais
famosos poemas
indianistas do
Romantismo
brasileiro, narra

a trajetdria do
guerreiro tupi I-Juca
Pirama, que, depois
de capturado pela
tribo dos indios
timbiras, foi solto
por ser considerado
covarde e fraco.
Para recuperar
sua honra, |-Juca
Pirama tem de
provar que é digno
da propria morte.

[
Para a boa compreensao de um textao, o leitor deve partilhar com ele certos
conhecimentos de mundo. No caso do conto de tematica social, € muito importante

que o leitor tenha informacoes sobre a realidade ali representada, em geral, ligada a
questdes humanitarias e sociais.

® A LINGUAGEM DO TEXTO)

10. Releia este trecho:

..] explicava & professora por que havia faltado tanto tempo. Ela disse que assim
eu ia perder o ano ¢ cu lhe disse que foi assim que ganhei um ano.

a) 0 que significam as expressoes “perder 0 ano” e “ganhar um ano”?

b) A fala da professora e a do menino sao semelhantes na construcdo, mas
demonstram visdes de mundo diferentes. Explique cada uma delas.

¢) O ponto de vista do menino fica reforcado em uma pergunta retorica que
ele faz ao final do terceiro paragrafo do conto. Transcreva-a e esclarega o
sentido implicito que ela apresenta.

Figura 5 — Apresentagao do bloco “Livro aberto
Fonte: https:/www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/

(acesso em: 28 maio 2025).

As atividades interativas também reforcam a proposta hipertextual ao
incentivarem a pratica dos conteudos por meio de multiplas linguagens e recursos.
Um exemplo disso € a proposta de construcdo de um mapa mental ao final da unidade,
conectando 0s principais conceitos abordados e promovendo uma rede de

significados construida pelo préprio aluno.

Conhecimentos linguisticos

* Percebo, no periodo compo

* Compree

98 criar

: Elabore o mapa de contetidos da unidade 1.

Figura 6 — Atividade interativa do icone "CRIAR”

Fonte: https://www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/
(acesso em: 28 maio 2025).

O bloco glossério, recurso ja classico e antigo em livros didaticos, posicionado

lateralmente ou destacado em caixas, cumpre a funcao de ampliar a compreenséo do
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vocabulario, sendo acionado sempre que necessario, sem interromper a fluidez da

leitura principal.

E assim toi até a hora de arrancar o teijio e empilha-lo  bater feijao: golpear com
numa seva tio grande que nés, os meninos, pensdvamos  Varas asvagens do feijao,
depois que elas secaram ao
sol, para que se abram e os
graos se soltem.

que ia tocar nas nuvens. N0ssos l')]ll':?'[:lﬁ- seriam bastantes
para bater todo aquele feijaor Papai disse que s6 iamos
ter trabalho dai a uma semana e ai é que ia ser o grande _
. Cen . _ esconso: canto; trecho

pagode. Era quando a gente ia bater o teijio e iria medi- anguloso.
-lo, para saber o resultado exato de toda aquela bonanca. ) ,
massapé (ou massapé):

) ) ’ terra fertil, argilosa, de cor
ia dar trinta sacos, outros achavam que era cinquenta,  pseyra.

Nio faltou quem fizesse suas apostas: uns diziam que

outros talavam em oitenta.
pagode: festanca;

No dia seguinte voltei para a escola. Pelo caminho divertimento ruidoso.

Figura 7 — Apresentagéo do bloco "Glossario”
Fonte: https:/www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/
(acesso em: 28 maio 2025).

Dessa forma, é possivel observar que a fragmentacdo dos conteudos em
blocos informacionais, aliada ao uso de elementos visuais e interativos, permite ao
livro impresso adotar uma logica hipertextual. Sob a otica de Koch (2007) e citando
Santaella (2001):

Santaella (2001) chama a atencdo para o fato de que, enquanto no
texto impresso predomina um fluxo linear, no caso do hipertexto essa
linearidade se rompe em unidades ou blocos de informacao, cujos
tijolos basicos sdo 0s nds e nexos associativos, formando um sistema
de conexdes que permitem interligar um nd a outro, por meio dos
hiperlinks. (SANTAELLA, 2001, apud KOCH, 2007, p.26)

Diante disso, embora o texto impresso tenha sido tradicionalmente estruturado
de forma linear, a organizacdo do livro didatico contemporaneo, com seus blocos
informativos, recursos visuais e conexdes tematicas, rompe com essa linearidade e
se aproxima da logica do hipertexto digital. Esses elementos funcionam como nés e
nexos associativos, possibilitando uma leitura ndo sequencial e mais interativa. Nesse
sentido, é possivel afirmar que o livro didatico, ainda que em formato impresso,
sempre apresentou caracteristicas hipertextuais, as quais vém sendo cada vez mais

potencializadas.
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5.4 Multissemiose

O conceito de multissemiose refere-se a presenca e a articulacao de diferentes
linguagens, como a verbal, visual, sonora, gestual e espacial, na construgdo de um
texto. Em sua forma mais evidente, esse fendmeno se manifesta no hipertexto, em
gue ha uma combinacdo explicita desses recursos, como imagens, sons, links e
outros elementos que ampliam a experiéncia do leitor. No contexto da hipermidia,
Santaella (2004) propde trés fatores fundamentais que caracterizam essa linguagem,
sendo eles a hibridizacao, os nexos e a interatividade.

A hibridizacdo consiste na integracéo de distintas linguagens, cédigos e midias,
compondo uma rede de significados que estimula o leitor a transitar entre diversos
modos de comunicacédo. Isso pode incluir, por exemplo, a articulagcdo entre texto
verbal, imagens, gréaficos e elementos visuais diversos.

Os nexos, por sua vez, referem-se as conexdes estabelecidas entre blocos de
informacé&o, estruturadas por meio de "nés", que podem se manifestar como links
digitais, simbolos graficos, setas, cores ou qualquer outro recurso visual que oriente a
leitura de maneira logica e coesa. Esses elementos favorecem a organizacdo do
conteudo e proporcionam ao leitor diferentes percursos de navegacéao, ainda que em
um suporte impresso.

Esses "n6s", ou conexdes dentro do texto, podem ser compreendidos também
como formas de coeséao textual, especialmente a coeséo referencial e sequencial. A
coesdo referencial ocorre quando o texto retoma ou antecipa informacdes ja
mencionadas, enquanto a coesao sequencial organiza as ideias por meio de
conectores, garantindo continuidade e légica entre os trechos. No contexto do
hipertexto, os nexos funcionam como uma extensao desses mecanismos tradicionais
de coesédo, com objetivo de orientar a leitura de forma eficaz.

J& a interatividade diz respeito a capacidade do leitor de participar ativamente
do processo de leitura, decidindo que informacdes ir4 acessar, em qual sequéncia e
por quanto tempo ira se debrucar sobre elas. Quanto maior o grau de interatividade
proposto pelo material, maior tende a ser o envolvimento do leitor com o conteudo e,
consequentemente, sua compreensao e retencdo das informacgdes apresentadas.

Embora essas caracteristicas sejam, em geral, desenvolvidas para suportes
digitais, é possivel observa-las, de forma adaptada, no interior dos livros didaticos

contemporaneos, inclusive na obra escolhida para analise. Esses materiais

36



frequentemente simulam a légica dos ambientes digitais por meio da organizacao
gréfica das paginas, como no uso de infogréficos, blocos de texto, mapas conceituais,

ilustracdes e chamadas visuais que remetem a légica da navegacéo digital.
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Figura 8 — Infografico do capitulo “vlog de opiniao”

Fonte: https://www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/
(acesso em: 05 junho 2025).

Na imagem acima, observa-se a presenca de um infografico® que compée a

secao intitulada “Agora é com vocé”, a qual propde aos alunos a realizacdo de um
vlog’ a partir das orientacdes apresentadas. O infografico ilustra, ao fundo, a figura do
youtuber Juliano Paes, servindo como referéncia visual para a atividade. O contetudo

€ organizado por meio de diversos blocos textuais distribuidos ao redor da imagem

8 Infograficos séo representacées visuais que combinam texto, imagem, dados e design para comunicar
informacdes de forma sintetizada, facilitando a compreenséo e a retencao de contetdos complexos.
”Vlog (video blog) é um formato de contetudo digital em que o autor registra, em videos, experiéncias
pessoais, opinides ou rotinas, geralmente publicados em plataformas como YouTube ou redes
sociais.
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central, os quais orientam o estudante quanto as etapas de producdo audiovisual,
desde a preparacgdo do cenario até a edicao final do video.

O arranjo visual dos blocos informativos é estruturado de maneira quase ciclica,
estabelecendo uma sequéncia logica que pode ser seguida, mas sem impor uma
ordem obrigatoria. Essa configuragdo permite ao leitor transitar livremente entre os
diferentes pontos, exercendo certo grau de autonomia na escolha do percurso de
leitura. Tal caracteristica aproxima o material impresso das dinamicas interativas
tipicas dos ambientes digitais, evidenciando a presenca da multissemiose no livro
didatico.

Além disso, 0 uso de setas que conectam os blocos ao personagem ilustrado e
aos objetos da cena, como camera, notebook, celular e cartaz, reforca os nexos entre
texto e imagem, facilitando a compreensao do conteudo e sugerindo um hiperlink
visual entre os elementos. A presenca simultanea de linguagem verbal, visual e
espacial torna o infografico um exemplo notavel da hibridizacdo defendida por
Santaella (2004), pois mobiliza multiplos codigos semioticos para compor um mesmo
enunciado pedagogico.

A interatividade, por sua vez, manifesta-se na forma como o leitor € convocado
a agir: a proposta ndao se limita a observacdo, mas exige que o estudante tome
decisdes, escolha um roteiro, experimente angulos de gravacdo e determine sua
prépria forma de expresséo no video. Essa simulacéo de escolha, ainda que mediada
por um suporte fisico, oferece ao aluno uma experiéncia significativa de participacéao

ativa.
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...........................................

ORTOEPIA E PROSODIA

1. Leia a tira a seguir, com personagens da turma do Xaxado, ¢ responda as
questoes propostas.

< GRACAS A DEUS | )
CHEGUEL NOSSO GOLEIRO /
GENTE OHEGOU |

© 2070 Coomt

Antonio Cedraz. Turma do Xaxado

a) Qual é o fato que provoca humor nessa tira?

b) Que palavras presentes na tira ndo seguem a norma-padrao? Transcreva
as, indicando também a gratia correta de acordo com a convengao ortogra
fica de nossa lingua

Figura 9 — Tirinha de Antdnio Cedraz. Turma do Xaxado Fonte:

https://www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/ (acesso
em: 05 junho 2025).

Na imagem apresentada, observa-se o0 uso de uma tirinha da Turma do Xaxado
como recurso introdutério ao subcapitulo “Escrita em pauta”, que aborda os temas
ortoépia e prosodia. A escolha desse género textual, que é também visual, tem como
funcao oferecer uma informacao prévia, de maneira implicita, acionando o repertorio
do aluno por meio da interpretacao textual e imagética. A sequéncia didatica proposta
segue com perguntas que incentivam o aluno a refletir sobre o contetdo da tirinha,
funcionando como uma espécie de preparacao para o aprofundamento tedrico que
vira em seguida. Dessa forma, ha um direcionamento sutil do olhar do leitor para o

tema gramatical que sera explorado.

A ortoépia é o estudo da chamada “boa pronincia®, “prondncia correta”. Ela reflete a
forma de falar dos grupos mais privilegiados e letrados da sociedade. Assim, essa parte da
gramalica determina, por exemplo, que nao se deve falar “ele r6ba", mas “ele rouba”.

A prosédia se ocupa da correla colocagao do acento ténico nas palavras. Por exemplo,
de acordo com suas regras, pronuncia-se recorde (com intensidade na pendltima silaba), e
nao “récorde” (com intensidade na antependltima).

Porém, a pronincia das palavras pode vaniar de acordo com a variedade linguistica
ulilizada, e 1sso deve ser respeitado. Ao nao respeilar determinada vaniedade, agimos com
preconceito linguistico em relacao ao falante ou a um grupo de falantes, o que, em geral,
revela também o preconceito social relacionado a eles.

Figura 10 — Bloco “Anote ai!” sobre ortoépia e prosddia.

Fonte: https://www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/
(acesso em: 05 junho 2025).
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Na continuidade, o material apresenta ao leitor um bloco informativo com o
titulo “Anote ai”, recurso ja utilizado em outras partes do livro e que tem como principal
objetivo oferecer uma sintese acessivel e objetiva sobre o conteldo. Neste caso, o
bloco define os conceitos de ortoépia e prosodia, explicando-os com exemplos
praticos e de facil compreensdo. A ortoépia é apresentada como o estudo da
pronuncia correta, relacionada muitas vezes as normas dos grupos mais privilegiados
e letrados da sociedade. Ja a prosédia é explicada como a colocacdo correta do
acento ténico nas palavras, diferenciando, por exemplo, a pronuncia de “recorde” e
“récorde”.

A integragdo entre os dois blocos multissemioticos distintos, a tirinha visual e o
guadro explicativo, estabelece uma articulacéo didatica eficaz, pois ambos colaboram
para a construcdo do conhecimento de forma contextualizada. Ao ativar primeiro o
aspecto interpretativo e, em seguida, oferecer uma explicacdo objetiva, o material
favorece a imerséo do leitor no conteudo, permitindo uma compreenséo mais profunda
e significativa das no¢des gramaticais abordadas.

Dessa forma, ao analisar os recursos utilizados no subcapitulo, como a tirinha
e o infografico, € possivel comprovar que o livro didatico se vale de estratégias
multissemiotizadas para facilitar a compreensdo dos conteddos gramaticais. A
construcdo do sentido se da tanto pela imagem quanto pelo texto escrito, tornando o

aprendizado mais acessivel e dinamico.

5.5 Volatilidade

A volatilidade € uma caracteristica marcante do hipertexto, especialmente
guando se considera que seu foco principal ndo esta no texto em si, mas no meio em
que ele se constitui. O termo “volatilidade” tem origem no latim volatilis, que significa
“aquilo que pode voar”, e, posteriormente, foi incorporado ao portugués com o sentido
de “mudanca frequente”. Ambos os significados sdo plenamente aplicaveis a natureza
do hipertexto.

No primeiro sentido, o de “voar”, o hipertexto se apresenta como uma estrutura
nao fixa, ndo enraizada, que percorre diferentes caminhos com agilidade e liberdade.
Ele ndo esta preso ao chdo, ou seja, ndo se submete a linearidade tradicional, mas se
desloca rapidamente entre blocos de informacdo, pousando apenas onde for

conduzido. Do mesmo modo, o hipertexto € guiado por sua propria dinamica e pela
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acao do leitor, que escolhe os trajetos a serem seguidos, 0s pontos de pouso e 0s
rumos que a leitura ira tomar.

Ja o segundo sentido, relacionado a ideia de constante mudanca, reforca essa
dinamicidade. O hipertexto € voléatil porque estd em transformacdo permanente,
moldando-se a partir de links, saltos informacionais, decisdes rapidas e mdultiplos
direcionamentos possiveis. Assim, a volatilidade ndo se configura como um obstaculo,
mas como uma propriedade intrinseca da linguagem hipertextual, manifestando-se
tanto na forma de organizacdo do contetdo quanto na experiéncia de leitura que ela
proporciona. No caso do livro didatico analisado, é possivel identificar essa
caracteristica em diversos trechos, que simulam a fluidez digital por meio de
elementos visuais, blocos informativos com links e estruturas que favorecem o

deslocamento para suportes digitais, como sera exemplificado a seguir.

() PASSAPORTE DIGITAL

ABC da Astronomia
Assista aos videos

() PASSAPORTE DIGITAL

Um tour pela

exposi¢ao

Faca uma visita
virtual a exposi¢ao
apresentada, tendo
como guia um de
seus curadores,
Eduardo Calbucci.
Disponivel em:
<http://linkte.me/
adt7s>. Acesso em:

da série ABC

da Astronomia,
produzida pela TV
Escola. Sao 30 videos
com duracao media
de 4 minutos cada
um, que esclarecem
conceitos de
astronomia.
Disponivel em:
<http://linkte.me/
nyt32>. Acesso em:

21 nov. 2018.

! 23 out. 2018.

Figura 11 e 12— Bloco “Passaporte Digital”. Parte 1 e 2
Fonte: https://www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/
(acesso em: 06 junho 2025).

Em ambas as figuras, observamos o bloco intitulado “Passaporte Digital”, que
tem como funcdo sugerir contetdos digitais relacionados ao tema abordado no
capitulo. Por meio de links acompanhados de pequenas descri¢des, os leitores sao
convidados a acessar videos, exposicfes virtuais e outros recursos complementares.
Esses links funcionam como verdadeiros portais que conduzem o leitor para fora do
texto impresso, que ja possui caracteristicas hipertextuais, e o transportam para outras

midias como sons, videos, filmes e visitas a museus virtuais.
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5.6 Espacialidade topografica e fragmentariedade

A metafora “espacialidade topografica”, atribuida ao hipertexto, refere-se a
forma como ele se organiza no espaco, lembrando um mapa repleto de entradas,
saidas, desvios e multiplos caminhos possiveis. Diferente do texto linear tradicional, o
hipertexto ndo limita o leitor a percorrer uma rota fixa do inicio ao fim, mas permite
uma navegacao autbnoma, na qual é possivel escolher livremente por onde comecar,
e qual dire¢cdo seguir. Os limites entre inicio, meio e fim tornam-se fluidos, desfocados,
criando um “territério” textual aberto e dindmico. Essa caracteristica reforca a

liberdade do leitor na construcdo do sentido e na experiéncia de leitura.

UMA IMAGEM, MUIT
SENTIDOS

Uma faxina
nas estrelas
"

Figura 13 e 14— Paginas com imagem tema do capitulo 2. Parte 1 e 2
Fonte: https://www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-lingua-portuguesa/
(acesso em: 08 junho 2025).

Como se pode observar nas imagens acima, o texto se distribui por toda a
pagina, ocupando ndo apenas 0 espaco reservado a escrita linear, mas também
margens, cantos e areas centrais, assumindo uma estrutura que rompe com a
organizacao tradicional. Elementos como imagens, blocos informativos, graficos,
linhas, tabelas e notas se entrelagam e fragmentam a leitura, permitindo ao leitor uma
navegacdo mais livre e autbnoma. Essa disposicdo espacial reflete claramente a
caracteristica hipertextual da espacialidade topografica, pois cria um territorio textual
repleto de entradas e percursos possiveis. Diante de tantas possibilidades visuais e

textuais, o leitor ndo segue uma ordem pré-estabelecida de leitura, mas decide por
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onde comecar, qual caminho seguir e quais informagdes priorizar, reafirmando o
principio da leitura ndo linear e interativa.

Ainda utilizando a imagem acima, aproveito para abordar a caracteristica da
fragmentariedade, entendida como a presenca de fragmentos, pedacos que foram
partidos ou recortados de um todo. Essa caracteristica se manifesta na ideia de que
o0 texto esta dividido em blocos de sentido, sem uma estrutura linear tradicional, com
inicio, meio e fim, mas organizado em uma diversidade de caminhos possiveis,
conectados em rede. Esses fragmentos podem ser acessados de diferentes formas,
conforme a autonomia do leitor, que passa a transitar entre eles de maneira propria.
Nesse contexto, entende-se que ndo ha um centro regulador que defina um Unico
percurso de leitura, dando ao leitor certa liberdade, quase como se ele se tornasse
autor do seu proéprio trajeto.

No entanto, essa ideia nem sempre se concretiza de maneira tdo absoluta na
pratica. Embora o leitor realmente ganhe autonomia para circular pelas conexdes da
rede textual, € o autor quem seleciona os conteudos, escolhe os links, organiza o
layout®, insere imagens e define os pontos de interligacédo. Tudo isso, mesmo que de
forma sutil, ainda orienta a leitura e a construcdo de sentido. Assim, o hipertexto
proporciona uma experiéncia mais participativa e dinamica, mas que continua sendo
guiada, parcialmente, pelas decisdes do autor.

Na imagem analisada, apesar da variedade de conteddos apresentados, como
graficos, legendas, imagens e blocos informativos que invadem diferentes espacos da
pagina, ainda ha uma organizacao autoral clara. Independentemente de por onde o
leitor comece sua leitura, é possivel compreender o sentido geral do texto. Ou seja,
mesmo fragmentado, o material foi estruturado de modo a evitar a desorientacao do
leitor, mantendo a coeréncia e favorecendo mditiplas entradas, sem comprometer a

compreensao.

5.7 Intertextualidade

Ao abordar a intertextualidade, pode-se compreendé-la, em termos conceituais,
como a relacdo que um texto estabelece com outros textos, seja de maneira explicita
ou implicita. Embora seja considerada uma caracteristica presente no hipertexto, a

intertextualidade ndo se origina nele, pois esta relacionada ao contetdo do texto, e

8 Layout refere-se a organizacao visual dos elementos em uma péagina ou tela, como textos, imagens,
titulos e espagos em branco.
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nao ao suporte em que ele se apresenta. Em outras palavras, a intertextualidade
independe de links ou de qualquer outro recurso tipico do hipertexto, ja que todo texto
pode ser intertextual por si s6. No entanto, o hipertexto facilita a identificacdo e a
explicitacdo dessas relagdes intertextuais, permitindo a insercéo de links diretamente
conectados aos textos referenciados, bem como o uso de notas e explicacdes que
contextualizam essas relacdes. Esse é, ao meu ver, o diferencial do hipertexto no que
diz respeito a essa caracteristica, e no livro didatico analisado podemos observar

diversas manifestagdes desse recurso, COmo veremos a seguir.

; ) Eu .o quero voltar
Hoje Eu Quero Voltar Sozinho trabalha os con- sozinho. Direcao:
flitos da trama de maneira leve, terna. Os momen- Daniel Ribeiro.

X Brasil, 2010 (17 min).
tos pontuais de bullying praticados por um grupo :
Foi com esse

de colegas nio deixam grandes marcas em Leo curta-metragem,
nardo; as brigas com os pais se dissipam em mi protagonizado pelos

\ mesmos atores, que
nutos; as dl\]\m.l\ com Giovana apresentam uma

surgiu a ideia para o
evidente perspectiva de reconc lll.l\'.ln () universo longa Hoje eu quero
voltar sozinho.

nio ¢ hostil as minorias, pelo contrdrio: o garoto
O curta estreou

’ Gabriel (Fabio Audi), paixio de Leonardo, aparece o 3 Festival de
M Cenaem que Gabriel (na dire¢do) e Leonardo lngn na primeira cena, senta-se convenientemente Paulinia e foi exibido
passeiam de bicicleta pelas ruas da cidade. atrds dele, ¢, quando Gi perde seu grande amor, um em mais de cem

festivais nacionais
e internacionais,
para ela. Este roteiro é roméntico, até ingénuo, em sua preocupacio zelosa e paterna de garantir a to'.o recebendo 82
prémios.

.Ihln(l novo entra PK‘I.I PU“J Ll.l .\.IIAI (l(' .ll]l‘l ¢ sormn

personagem sua devida cota de amor. <
Figura 15 e 16— Trecho com imagem sobre o filme “Hoje eu quero voltar sozinho” e bloco informativo
“Sétima Arte” Fonte: https://www.smeducacao.com.br/livros/ensino-fundamental-geracao-alpha-

lingua-portuguesa/ (acesso em: 08 junho 2025).

Nas imagens acima, retiradas da unidade “Resenha Critica”, temos a mengéao
ao filme Hoje Eu Quero Voltar Sozinho, relacionando-o ao conteudo trabalhado. Apos
essa apresentacdo, observamos na pagina seguinte um bloco informativo intitulado
“Sétima Arte”, que apresenta o curta-metragem que deu origem ao longa discutido no
capitulo: Hoje Eu Nao Quero Voltar Sozinho, de Daniel Ribeiro. Assim, esse bloco
contextualiza o leitor e explicita a intertextualidade presente no texto anterior, ao
mostrar como um texto audiovisual se relaciona diretamente com outro, construindo

sentido por meio dessa conexao.

5.8 Andlise dos dados

A andlise do questionario foi fundamentada em 11 perguntas que abordam a
temética do hipertexto e sua presenga no contexto escolar, considerando tanto a

atuacdo dos professores quanto os conteudos programaticos do livro didatico e da
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prépria escola. Os participantes da pesquisa foram docentes do Ensino Fundamental
Il ao Ensino Médio, que lecionam disciplinas ligadas a Lingua Portuguesa, como
Gramatica, Redacéo e Literatura. As respostas foram discursivas, sem o uso de
multipla escolha, permitindo que os entrevistados expressassem liviemente suas
compreensdes sobre o tema. A partir disso, realizarei uma andlise conjunta das
respostas, com o objetivo de compreender como a hipertextualidade tem sido

abordada, ou negligenciada, no cotidiano escolar contemporaneo.

As respostas analisadas evidenciam uma compreensdo parcial e incipiente
sobre o conceito de hipertexto ou hipertextualidade. Embora os participantes
apresentem indicios de familiaridade com o tema, o entendimento demonstrado é
ainda superficial e limitado. Em sua maioria, os respondentes definem o hipertexto
apenas como um vinculo entre diferentes textos, sem se aprofundar nas implicacdes
tedricas, estruturais e comunicacionais desse recurso.

Essa compreenséo restrita pode ser atribuida a auséncia de uma formacéo
docente que contemple, de maneira consistente, o0s fundamentos da
hipertextualidade. A escassez de discussdes sistematicas sobre o tema compromete
a preparacao dos professores para lidar com as novas formas de comunicagao
mediadas por tecnologias ou adaptadas a ela. Isso repercute diretamente em sua
atuacao pedagdgica, especialmente no reconhecimento e uso efetivo dos elementos
hipertextuais nos materiais didaticos.

Muitos docentes ndo conseguem identificar a hipertextualidade presente nos
livros escolares, ainda que esses materiais, em versdes impressas ou digitais,
frequentemente tragam recursos como boxes informativos, notas de rodapé€, imagens
articuladas ao texto, QR codes® e links complementares. A percepcdo de que o
hipertexto s6 se manifesta no meio digital acaba limitando a interpretacdo do que
efetivamente constitui uma experiéncia hipertextual.

Essa limitacdo também se reflete no uso das redes sociais como recurso
pedagoégico. Enquanto alguns professores indicaram explorar essas plataformas para
analisar géneros textuais e discursos contemporaneos, outros demonstraram

resisténcia a sua integracdo em sala de aula. A rejeicdo pode estar relacionada a uma

° QR codes (Quick Response Codes) sdo cddigos bidimensionais que armazenam informacdes
acessadas por meio de dispositivos méveis. Quando escaneados, direcionam o usuario a contetdos
digitais como sites, videos, textos ou atividades interativas, funcionando como pontes entre o material
fisico e o ambiente virtual.
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formacéo ainda voltada as praticas tradicionais, bem como as barreiras institucionais,
como a recente Lei n° 15.000/2025%, que proibe o uso de celulares nas escolas. Essa
proibicdo desconsidera o potencial pedagégico dos dispositivos moveis,
especialmente em atividades que envolvem leitura, producéo textual e navegacao em
ambientes digitais.

Apesar dessas dificuldades, observa-se que a hipertextualidade ja esta
presente em diversas praticas escolares, mesmo quando ndo nomeada como tal.
Atividades realizadas em plataformas como o Google Classroom*!, por exemplo,
podem configurar experiéncias hipertextuais ao permitirem a construcdo coletiva de
textos, comentarios interativos e ampliagdo de contetdo a partir de diferentes vozes
e caminhos. No entanto, poucos professores reconheceram conscientemente essas
praticas como pertencentes a dinamica hipertextual, o que indica uma lacuna na
compreensao conceitual do termo.

Outro fator que interfere nessa realidade € o descompasso entre as
experiéncias digitais dos estudantes e as metodologias aplicadas em sala de aula. A
maior parte dos alunos da educacao basica pertence a geracao digital e lida de forma
natural com recursos como jogos, videos, links, redes sociais e linguagens
multimodais. Quando a escola ignora essas formas de interacéo, acaba por distanciar-
se da realidade do aluno e de sua forma de construir sentido. Esse afastamento pode
ser compreendido como resultado de um choque geracional, no qual muitos docentes,
formados em contextos semelhantes, ainda enfrentam dificuldades em navegar pelas
I6gicas digitais mais atuais.

A utilizacéo eficaz da hipertextualidade também depende de infraestrutura e
condi¢cbes materiais adequadas. Embora alguns professores relatem dispor de
recursos como computadores, internet e dispositivos moveis para realizar atividades
hipertextuais, outros destacam a falta de acesso a esses equipamentos como um
obstaculo significativo. A desigualdade na distribuicdo de recursos entre as escolas

contribui para a reproducdo de assimetrias no processo de ensino-aprendizagem,

10 A Lei n° 15.000/2025 trata da proibicdo do uso de celulares em instituicbes de ensino durante o
horério letivo, salvo em situag8es previamente autorizadas pela gestéo escolar ou com finalidade
pedagdgica especifica.

11 O Google Classroom é uma plataforma educacional gratuita desenvolvida pelo Google que permite
a gestdo de turmas, distribuicdo de atividades, comunicagdo com os alunos e integracao com outros
recursos digitais, favorecendo préticas colaborativas e hipertextuais no ambiente escolar.
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evidenciando a responsabilidade do poder publico em garantir condi¢cdes equitativas
para o uso pedagdgico da tecnologia.

N&o se pode ignorar, porém, que a simples presenca de recursos tecnolégicos
n&o garante a inovacgio. E fundamental que esses recursos sejam acompanhados por
formacdo adequada, que instrumentalize o professor tanto do ponto de vista técnico
guanto pedagdgico. A hipertextualidade, para ser aplicada com intencionalidade,
precisa estar inserida de forma consciente no projeto pedagdgico e nos objetivos de
aprendizagem.

O tema da avaliagdo também emerge como ponto sensivel nesse contexto.
Avaliar a partir da hipertextualidade exige repensar praticas tradicionalmente
enraizadas. Em vez de provas e respostas Unicas, propde-se valorizar trajetorias de
sentido, autoria, conexdes entre saberes e producdes que reflitam a dindmica nao
linear da constru¢cdo do conhecimento. Atividades como reescritas, continuacao de
textos, elaboracédo colaborativa de narrativas, jogos com feedback e navegacao entre
diferentes textos sédo formas legitimas de avaliacdo hipertextual, mas ainda pouco
reconhecidas e aplicadas.

Por fim, é importante observar que, mesmo com sua relevancia reconhecida, a
hipertextualidade ndo aparece como elemento estruturante do planejamento
pedagodgico anual. Seu uso, quando ocorre, é geralmente improvisado, associado a
intencao de tornar a aula mais dinamica, e ndo como parte de uma proposta curricular
consolidada. Isso demonstra que sua insercdo ainda depende mais da iniciativa
pessoal de alguns professores do que de diretrizes institucionais claras. Para que a
hipertextualidade contribua efetivamente com a formacao dos estudantes, € essencial
gue esteja presente no planejamento desde o inicio, integrada aos conteudos, aos
objetivos e as préticas avaliativas.

Avancar nesse sentido exige o fortalecimento de espacos de formacéo,
planejamento coletivo e revisdo dos projetos pedagogicos, promovendo uma
educacdo mais sensivel as demandas sociais, culturais e tecnoldgicas da
contemporaneidade. Conclui-se que a hipertextualidade, apesar de presente em
algumas praticas docentes, ainda é pouco reconhecida como estratégia pedagdgica
estruturada. Sua efetivagdo depende de planejamento intencional, formagao
adequada e infraestrutura, além de um olhar mais sensivel as dinamicas digitais que

marcam a aprendizagem dos estudantes hoje.
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6. CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo analisar como as caracteristicas da
hipertextualidade se materializam no livro didatico impresso e de que maneira sao
compreendidas e utilizadas pelos professores em sala de aula. Ao longo do estudo,
foi possivel identificar que o livro didatico, enquanto elemento central na educacao
brasileira, acompanha transformac¢@es sociais, culturais e tecnoldgicas que impactam
diretamente os modos ensino e aprendizagem. Ainda que historicamente tenha
articulado diversas linguagens e recursos, na contemporaneidade esse material
intensifica sua complexidade ao incorporar, de maneira mais evidente, elementos que
aproximam sua estrutura das logicas hipertextuais.

A analise da obra “Geracédo Alpha de Lingua Portuguesa” revelou a presenca
constante de multissemiose, fragmentacdo de conteudo, organizacdo em blocos
informativos, sugestdes de deslocamento para outros materiais e conexdes internas
e externas, configurando diferentes percursos possiveis de leitura. Esses aspectos
demonstram que, mesmo em suporte impresso, o livro se atualiza pedagogicamente,
reforcando a autonomia do estudante e a construcdo ativa de sentidos a partir de
multiplas entradas de informacao.

Entretanto, a andalise das respostas do questionario evidencia que o
entendimento docente sobre o conceito de hipertexto e suas possibilidades didaticas
ainda é limitado. Os professores reconhecem que ha recursos hipertextuais no
cotidiano escolar, mas muitas vezes 0s associam apenas a links digitais ou a relacées
superficiais entre textos, o que contribui para que tais caracteristicas sejam pouco
exploradas no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, compreende-se que a simples presenca da hipertextualidade no
livro didatico ndo assegura, por si s6, praticas inovadoras ou transformadoras. E
necessario que os professores se apropriem teoricamente dessa logica e sejam
incentivados a utiliza-la de maneira intencional e significativa. Esse movimento implica
investimento em formacédo continuada, permitindo que o ensino de Lingua Portuguesa
seja cada vez mais alinhado as dinamicas socio tecnoldgicas que permeiam a vida
dos estudantes.

Assim, conclui-se que o livro didatico impresso apresenta pleno potencial para
atuar como um instrumento que dialoga com as praticas de leitura contemporaneas,

mas seu uso pedagdgico precisa avancar para que esse potencial se efetive em sala
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de aula, contribuindo para que a escola possa consolidar uma educagcdo mais

conectada, critica e significativa para os sujeitos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Questionario destinado a pesquisa de TCC sobre como a hipertextualidade se
apresenta nos livros didaticos de Lingua Portuguesa (gramatica, Literatura e redacao),
do ensino fundamental ao médio. Busca compreender o acesso dos professores a

essa tematica.

1. Nome completo

2. Segmento de atuagéo

3. Disciplinas que leciona:
( ) Gramatica
( ) Redacao
( ) Literatura

4. Como vocé define hipertexto ou hipertextualidade?

5. Olivro didatico com o qual vocé trabalha aborda essa modalidade textual

contemporanea?

6. Como vocé aproveita o potencial das redes sociais em seu trabalho com

0 ensino de lingua portuguesa?

7. Vocé poderia dar exemplos de exercicios ou atividades escritos

abordando a tematica da hipertextualidade?

8. Como os seus estudantes lidam com o ambiente hipertextual?

9. A sua escola possui material didatico, laboratério ou equipamentos

especiais para tratar da hipertextualidade?

10.Como vocé considera a hipertextualidade na hora de avaliar o rendimento

de seus estudantes?

52



11.No planejamento que é feito a cada comec¢o do ano, como € planejado o

tratamento dado a hipertextualidade?
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& 0 CONTEXTO DE PRODUCAO
7. Leiaum trecho sobre Carrascor, retirada do livro Aquels dgua dode.

Jeiin Ameanello Curnescos € wm escritorn dos detallies. Suce bire-
ves histdeiss .. coptam o seuve e imasation que desperta sum
POTADSAZITIN [0 EXPRTIONS B0 eTiginuNas

Jodo Ansaneiis Carrancora A7una 3w tody 5SS Faslo: Casac Raly, 2.0 5
a) Quas sa0 as aracleristicas das hstonas do aule?
O b) Relacione 2= caracteristicas da produgio do autor com o conto lido
9 #) 0 loco nerrative um 3 pussen:

@ A LINGUAGEM DO TEXTO | ~g'siuscen st s shegrs-

8. Como as falas em discurso direto =2 representadas no conle “Aque-
> 3gua toda™ Em su2 opinido, por que o auter faz £253 opgao?
9. Arespeito do tipo de narragdo presente no conto, responda:
a) Gual ¢ o foco narralivo desse telo: em prmera o em lercera
peszoa? Juztihgue com wm treche do conlo.
b) Qual & o tipo de narrador- oniscsente ou ohservador? Explique
i@ resposta @ pestilique por que esse hpo fod uldeado

No como priceldgico, 0 #mpragn 1o NArTader sniscisnte reve o mutds )
BLencr, 0 PeRIIMEMD NHMO 425 personagens, sem delimita-los com o wso do
pas ou de trovessd0. 530 Kz com que as realidades externa ¢ e, mais
brimisEa, S8 miSIUrem no cone

10, Conendere ecle Lrecho:

O vobeaha o smcudan dmsptassne, i, guets, acomld Acsde, gansd,
v mrovrmim de voons, odhanes, € cle wavino no hanen do dnilue.

Rezponda, no caderno, &5 questies:

® De quemn é o Bla grafada em #dlico? Os limates entre as vo
265 do narrador € da personagem eslao representados de que
modo? Oue elesto de senlido esse Tecurso provoca? @

11, No texto, ha passagens com ambiguidade de senbdo e com referdn-
cia a0 mundo inleror e extesion da personagen.

L O mmutr condia dentro de sest sonkio, s do que Tors.

11 € o o Lampran, @ peeas extes do wanhia quae cade wm construc,
N § | & Frente, surngiram prodios, depols cusas, ||, ele v se dimi-
nuaindo de mar.

® Nos lrechos, quas expressoes se referem 30 mundo extenior &
quais ¢ referem 20 munda intenior da personagemT Justifique
237 escolthas ¢ transcreva passagens equivalentes. @

A repericho funcional 0 palawss, bem (ome 3 selecho 0elas, @ 3 cragse
0 Ima0sns Por mols 60 HiRUTas 66 INGIAZEM CoNNgUraM-52 fundamentas
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0 QIEE VEM A SEGUIR

No comeco da pandemia de covd- 19, muilas pessoas estavam ansiosas par informagtes Que-
riam saber a origem do virus, como ele se disseminava & de qua forma podiamas nos proteger dele

Uma das 120rias mais aceitas na comunidade clentifnica scbre 3 origem do virus & a de gue os
mOrcegqos teriam sido 0s hospadeiros originais dete. O texto quea vocd val ler a seguir é uma repor
1agem de divulgacaoe clentifica que trata dessa teoria. Ao ler o titulo, o que se espera do conteddo
do texto? Que tipo de informagdo vocé acha que a autora 3p-’9$€ﬂt3l’3?

Inco > Cencias > Covid-19: come o vinws 52l ow de morceges pers bamesce D m@@nu =

Tarcy et e =

Covid-19: como o virus saltou de morcegos para humanos

Muadangas disdticas, latervencio husmana em dreas preservadas, caga v rilico de asimals
silvestres ¢ mis condigdes de higiene em grigdogiros sdo fatores que facilitam o aparecimento
de novas doengas

Pamcdesirias como a que estaencs vivendo, infdizanenle, j3 eraen csperadis poe auloridades e Gen
testas, Tedo por casa do estilo dewida contemporinen. A destruscio de haltears raturas, manusmo
de carne soen os protocokos de highete, comsunn de anrimes slvestres, ariago mfenedva de s
domestioos o mudangas cimanicas 530 aporeados como o princpals causadores de pandomias, opt
demias o surtos epaddiicos vo mendo. E a (ormuls ¢ sinples: quasto mais nos aprogimanmos (e
Areas proservadas, als enitraencg MM Comiato coen FutOemas THNCA antes vistos

E al que surge o fendmeno conbecido coamo spillover (lormo em mghts gque pode see tradussdo
<o trasshandamendo), que se toma cada vex mass fraguents, ¢ aqui vamoes entender o parqud
O spalovey ¢ wsado e Ecologia pasa dizer gae um vires ou microbno comseguin se adaplar ¢ i de
umn hospodero jara outwn. ¥ fon zsstm, migrando dos moecoges pars os seres hemancs (temdo, L2l
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® 0 CONTEXTO DE PRODUCAO

9.

10.

1"

12.

A reportagem lida foi publicada no Jornal da USP, que é produzido por uma
universidade publica estadual. Em sua opiniao, os conteddes veiculados nesse
jornal sao voltados a qual pablico?

Na reprodug¢ao da reportagem feita neste capitulo, foram mantidos elementos
proprios do meio digital, no qual o texto circulou. @

a) Observe a seguir os icanes de links para redes sociais, aplicativos de mensa-
gens e correios eletronicos:

EEmUODEE00;

* Com qual objetivo o Jornal da USP oferece esse recurse?
b) Veja este outro recurso reproduzido no texto, que consiste em trés links:

Inicio > Cidncizs > Cawd-19: coma o virus saltos de morcegos par humanes

» Para quais partes do Jornal da USP cada link deve remeter?
* Explique a funcionalidade desse recurso

A reportagem foi publicada em 18 de setembro de 2020, cerca de seis meses
apos a Organiza¢ao Mundial da Saude ter decretado o inicio da pandemia. Além
da datacao da publicagao indicada no veiculo em que circulou, o texto traz mar-
cas do momento em que foi produzido.

* Transcreva trés trechos em que isso pode ser constatado.

Pode-se afirmar que essa reportagem da voz a cientistas.
a) Por que vocé acha que isso ocorre?

b) No final do texto, sao fornecidos canais de contato direto com os cientisias
entrevistados. Por qué?

Raportagens de divulgacao cientifica costumam tercmoamormtm,h nbora, "l]

45 vezes, clentistas as escrevam). Essas reportagens usam recursos propries de textos
jornalisticos, comp a citacao de dades o opinides de especialistas no assunto tratado.

B Nao escreva no livro.

haja mudanca nas praticas
economicas; I Transmissio as
criancas do habito de lavar as
mibos; & Respeito aos limites
entre areas silvestres o rurais;
5. Controle sanitario mais
nigido em portos & agropornos;
&: Fechamento dos mercades
de animais vivos.

9. Espera-se que 0s estudantes
percebam qoe esses
conteudos sao voltados o
leitores @ adultos

11. “Pandemiss coma a que
estamos vivendo[ 1% 7 ]
o Brasil [.]ja contava
com 133 mil mortos e mais
de 4 milhdes de casos
rﬂsﬁokcbmm
reportagem™; ~o cenario
modard quando nma vacina

chegar a0 mercado”.

12. a) Resposta pesseal (§
12 b) Para facilitar o
contato entre o leitor e os
cientistas entrevistados,
que representam fontes
seguras para outros lipos
de informaciio relatives

ao tema da reportagen.
Um dos objetives da area
de divulgacho cientifica

e justamente promover a

~ aproximacdo entre pablico

geral e especialistas. s
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2. As publicagoes em blogs costumam ser abertas para comentarios. Veys a se-

quir alguns comentanios de leitores que o texto da ativdade 1 recebeu. Os au-
tores foram identificados como Lestor | e Leitor L

ad

Leitor | no dia 6 de margo de 2016 as 19:34 disse:

Céssin, 5o fa duwdoso o pinalii a favor do Naatico, o que daer da *faha”
qua ongincu @ gol contra de Niel? Vale a pentusagao, nao acha?
Comentario do autor do blog

Falta. Confesz=o que nem v a contestacao ne lance, tirando o zeu
comentiano Mas &=1d al 0 registro do og eida

Leitor | no dia 6 de margo de 2016 As 20:23 disse:

Trangquito, mas nio fui 0 drace. Dirslores e jogadores se mandesiaram pelo
| ridio, bem como Dal Pozzo. Também alguns radalistas. Obngada.

(14

Loitor Il no dia 7 de margo de 2016 as 21:05 disse:

f Engracado que o Dirw doe Fermambeco fol o Uneco meo de comunicacao
t que ndo ctou a contesiacio da *aha® que oniginou o gol do Sport! Além de
| dezar, na capa, que o ledo” @ lider.

a) O Leitor | esperava uma concessio do blogueiro. Ela foi feita? Justifique
‘h[w'@ldmleldnmmiaﬁfaracomeuioesper&?

A Mhhub outro comentarno:

a
lu&tﬁﬁoamamoanmm

V= do blag 1ém todo o diresto de achar que n3a ol pénslti, agora dizer
que Caigue Valdiva con antes do contato lrancamente ¢ querer distorcer
3 reabdada..

~® Pade-se afirmar que o Leitor 1l empregou uma estratégin bazeads em con-
S v -
~eessio? Frplique.

L, Releia v trecho do dltime paragralo do lexto da ativdade 1.

Apesar b imtervadade, faltava cqpagn, com laltas, cantbes © mebimagies om

a) Nessa passagem Ique us um conectiva que expressa concessio- apesar
), qual silkacho podena impedic aulra, mas nao impede?
b} Aintensidade & vista como algo posdve ou megalive? E a fslla de espago ¢ as
Wilerprelacoes deculivers scercs de lallas, cartoes e reclamagoes?

) Eusa Irase revels superacao ou limdacace? Pars expressar 0 sverso, COmo a
irase podena ser reelaborada?

Nio escrova 0o Ivre. &
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