*
UNEB /P GEJA

Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao de Jovens e Adultos
b iA BAH Mestrado Profissional

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
MESTRADO PROFISSIONAL

OSVALDO VALENCA DA SILVA FILHO

A PERSISTENCIA NOS ESTUDOS EM CONTEXTO DE PRIVACAO DE
LIBERDADE: PERCEP(;(NDES DE PROFESSORES E ESTUDANTES DE UMA
INSTITUICAO ESCOLAR DO ESTADO DA BAHIA.

Salvador/BA
2025



OSVALDO VALENCA DA SILVA FILHO

A PERSISTENCIA NOS ESTUDOS EM CONTEXTO DE PRIVACAO DE
LIBERDADE: PERCEPCOES DE PROFESSORES E ESTUDANTES DE UMA
INSTITUICAO ESCOLAR DO ESTADO DA BAHIA.

Dissertacdo submetida ao Programa de Pé6s-
Graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos -
Mestrado Profissional, da Universidade do Estado
da Bahia como requisito parcial para a obtengéo
do titulo de Mestre em Educacdo de Jovens e
Adultos, Area(s) de Concentragéo 2 Formagado de
Professores e Politicas Publicas.

Orientador(a): Prof.(a) Dr.(a) Graga dos Santos
Costa

Salvador/BA
2025



FICHA CATALOGRAFICA
Biblioteca Professor Edivaldo Machado Boaventura - UNEB — Campus |
Bibliotecaria: Célia Maria da Costa — CRB5/918

S586p Silva Filho, Osvaldo Valenca da
A persisténcia nos estudos em contexto de privacao de liberdade: percepcoes
de professores e estudantes de uma Instituicdo escolar do estado da Bahia /

Osvaldo Valenca da Silva Filho .- Salvador, 2025.
194 f. il

Orientadora: Graga dos Santos Costa.

Dissertagdo (Mestrado Profissional) — Universidade do Estado da Bahia.
Departamento de Educacdo. Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo de
Jovens e Adultos - PPGEJA, Campus I. 2025.

Contém referéncias, apéndices e anexos.

1. Prisioneiros - Educacdo — Simdes Filho (BA). 2. Educacao de Jovens e
adultos — Simdes Filho (BA). 3. Criminosos — Reabilitagdo — Simdes Filho (BA).
Educacao — Aspectos sociais — Simdes Filho (BA). I. Costa, Graga dos Santos. Il.
Universidade do Estado da Bahia. Departamento de Educacdo. Campus I. IlI.
Titulo.

CDD: 365.666098142




Osvaldo Valenca da Silva Filho

Titulo: A Persisténcia nos estudos em contexto de privacao de liberdade: Percep¢des de
professores e estudantes de uma instituicdo escolar do estado da Bahia

Banca examinadora composta pelos seguintes membros:

Prof. Dr. Eduardo José Fernandes Nunes
Instituicdo - PPGEDUC/UNEB - Membro Interno

Profa. Dra. Graga dos Santos Costa
Instituicdo - PPGEJA/UNEB - Orientadora

Profa. Dra. Patricia Lessa Santos Costa
Instituicdo — PPGEJA/UNEB - Membro Interno

Profa. Dra. Violeta Rosa Acufia Collado
Instituicdo Universidad de Playa Ancha — Membro Externo

Salvador/ BA, 2025



UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA .ﬁ
Reconhecido Homologado pelo C.\'!i (Pox?arin MEC n°1009, DOU de U N h B 7
PROGRAMA DE POSIGlgzgﬁAnglér& %'olﬁéAng DE JOVENS E I % v 00 / PPGE.J,A
ADULTOS - PPGEJA " Meitrad Profissional
FOLHA DE APROVAGAO

“A PERSISTENCIA NOS ESTUDOS EM CONTEXTO DE
PRIVAGAO DE LIBERDADE: PERCEPGOES DE PROFESSORES
E ESTUDANTES DE UMA INSTITUICAO ESCOLAR DO ESTADO

DA BAHIA”

OSVALDO VALENCA DA SILVA FILHO

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo de
Jovens e Adultos — PPGEJA, em 18 de dezembro de 2025, como requisito parcial
para obtencdo do grau de Mestra em Educagdo de Jovens e Adultos pela
Universidade do Estado da Bahia, conforme avaliagido da Banca Examinadora

Documento assinado digitalmente

ub GRACA DOS SANTOS COSTA
g Data: 22/12/2025 19:02:13-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. GRACA DOS SANTOS COSTA (UNEB)
Doutorado em Diversidad y cambio en educacion: politicas y practica
Universitat de Barcelona

GONEE e
verifique em https://validar.iti.gov.br
Profa. Dra. PATRICIA LESSA SANTOS COSTA (UNEB)

Doutorado em Programa de Pés-Graduagao Em Ciéncias Sociais
Universidade Federal da Bahia

Documento assinado digitalmente

“b EDUARDO JOSE FERNANDES NUNES
g Data: 29/01/2026 08:50:15-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. EDUARDO JOSE FERNANDES NUNES (UNEB)
Doutorado em Analise geografica Regional
Universitat de Barcelona

s
A
Profa. Dra.VIOLETA ROSA ACUNA COLLADO (UPLA)

Doutorado em "Personalidade, Desenvolvimento, Aprendizagem
Universidad de Playa Ancha, valparaiso

Documento assinado digitalmente

“b OSVALDO VALENCA DA SILVA FILHO
g Data: 28/01/2026 21:26:52-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br




Dedico este trabalho de pesquisa a todas as pessoas que lutam por um

sistema penitenciario humanizado. Convencido estou de que, somente com o
exercicio pleno da cidadania, seremos uma sociedade igualitaria e livre. E este
exercicio pleno da cidadania se inicia com uma educacdao libertadora e de qualidade,

associada ao amplo respeito aos Direitos Humanos.



AGRADECIMENTOS

Ao Deus vivo de Israel, supremo e arquiteto da vida. A minha amada familia
que sempre esta comigo na alegria e na tristeza. A minha amada esposa, Geane
Marcia Santos da Silva, ao meu filho Oswaldo Nicholas Valenca Santos da Silva. Ao
meu pai in memoriam, Osvaldo Valenca da Silva. A minha mae, Erenita Silva
Santos, que, embora ndo escolarizada sempre me impulsionou e me educou com
maestria, vincando a importancia de ser uma pessoa do bem - formada e feliz na
vida. Minha irma@ Catiana Santos da Silva, por todo apoio. Em especial, a minha
orientadora, Dra. Graca dos Santos Costa, da minha amada Universidade do Estado
da Bahia - UNEB, pela confianca depositada em minha pessoa. Sua coragem em
me aceitar como orientando impulsionou este trabalho de pesquisa, pois pude contar
em momentos dificeis, com sua competéncia na qualidade de pessoa defensora dos
direitos humanos e de pesquisadora. A direcdo e aos servidores da Colénia Penal
de Simdes Filho. Ndo mediram esforcos em contribuir para o andamento desta
pesquisa. Aos professores e alunos/presos do anexo da Col6nia Penal, o acesso as
salas de aula, o que permitiu a interacdo com os alunos da Educacao de Jovens e
Adultos em privacao de liberdade. Em especial a minha amiga a Coordenadora Dra.
Valuza Maria Saraiva, por ter cedido seu valoroso tempo, bem como,
documentos/processos dos alunos/presos no decurso deste trabalho, somados a
outras informacdes igualmente relevantes. A Silvio César Batista Vieira, por ter me
incentivado a realizar esta pesquisa. A Nildete, pelo apoio e amizade em momentos
cruciais para o término desta pesquisa. Ao Professor Dr Igor Bacelar da Cruz Urpia,
pelo incentivo e cuidado na minha preparagdo para 0 ingresso no mestrado,
obrigado pela oportunidade de aprofundar meus conhecimentos e desenvolver
minhas habilidades, expandindo meus horizontes. Ao Governo do Estado da Bahia,
a SEAP, na pessoa do Sec. José Carlos Souto de Castro Filho e do Superint.
Policial Penal Luciano Teixeira Vianna, por ter-me permitido seguir para a feitura

desta pesquisa.



"a educacado € a arma mais poderosa que vocé pode usar para
mudar o mundo." (Nelson Mandela, (1918-2013).



RESUMO

Os processos formativos de pessoas privadas de liberdade sdo permeados por
diversas barreiras, tanto institucionais quanto relacionadas ao contexto social e
prisional, assim como as caracteristicas individuais dos estudantes em privacao de
liberdade, fruto de vulnerabilidades e exclusbes. Objetiva-se com esta pesquisa
analisar as continuidades e rupturas (descontinuidades) dos processos formativos
de estudantes privados de liberdade em uma escola publica do estado da Babhia,
destacando as motivacbes e barreiras que favorecem a persisténcia nos seus
processos formativos. A problemética dessa pesquisa se ancora nas seguintes
questbes: quais sao as motivacdes para os estudantes privados de liberdade
persistirem no processo formativo da Educagéo de Jovens e Adultos. De acordo com
a percepcao de professores e estudantes, quais sdo as barreiras institucionais,
situacionais e disposicionais que impedem os estudantes de persistirem na
educacao de jovens e adultos em contexto de privagédo de liberdade? Quais sdo as
estratégias institucionais que favorecem a persisténcia no contexto de privacédo de
liberdade? Trata-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, por meio de um estudo
exploratério que busca compreender as percepcdes e experiéncias relacionadas a
educacdo no contexto prisional, por meio de entrevistas semiestruturadas e
questionarios aplicados a 22 participantes, incluindo 6 professores e 16 estudantes
de uma escola publica para privados de liberdade da regido metropolitana de
Salvador/BA. Os resultados desta pesquisa apontam para a necessidade de
adaptacdes emocionais e estruturais no sistema educacional, ecoando a pedagogia
libertadora de Paulo Freire. Propomos um projeto formativo inovador para EJA em
prisdbes, que priorize a Formacdo Especifica em Educacdo em prisbes, para

professores que atuam no Sistema Prisional da Bahia.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Persisténcia, Educacdo em

Prisdes e Persisténcia Escolar.
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ABSTRACT

The educational processes of incarcerated individuals are permeated by various
barriers, both institutional and related to the social and prison context, as well as the
individual characteristics of the students deprived of liberty, resulting from
vulnerabilities and exclusions. This research aims to analyze the continuities and
ruptures (discontinuities) in the educational processes of incarcerated students in a
public school in the state of Bahia, highlighting the motivations and barriers that favor
persistence in their educational processes. The research problem is anchored in the
following questions: what are the motivations for incarcerated students to persist in
the educational process of Youth and Adult Education? According to the perception
of teachers and students, what are the institutional, situational, and dispositional
barriers that prevent students from persisting in youth and adult education in a
context of deprivation of liberty? What are the institutional strategies that favor
persistence in the context of deprivation of liberty? This is a qualitative research
study, an exploratory study that seeks to understand the perceptions and
experiences related to education in the prison context, through semi-structured
interviews and questionnaires applied to 22 participants, including 6 teachers and 16
students from a public school for inmates in the metropolitan region of Salvador/BA.
The results of this research point to the need for emotional and structural adaptations
in the educational system, echoing Paulo Freire's liberating pedagogy. We propose
an innovative training project for Adult Education in prisons, prioritizing Specific

Training in Education in prisons, for teachers working in the Bahia Prison System.

Keywords: Youth and Adult Education, Persistence, Education in Prisons and School

Persistence.
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1. INTRODUCAO

A percepcdo humana € moldada pelas diferencas que singularizam os
sujeitos em sua complexa diversidade. Ao abordar as percepc¢des de professores e
estudantes em contexto de privacdo de liberdade, especialmente no campo da
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) em unidades prisionais — torna-se
imprescindivel compreender esses individuos como sujeitos inseridos em multiplos
pertencimentos culturais, historicos e sociais. Muitos desses sujeitos, antes mesmo
do encarceramento, foram excluidos do processo de escolarizacao regular por conta
de desigualdades estruturais que marcaram suas trajetorias.

Nesse sentido, € necessario ampliar a analise para além da escola e
compreender as formas como as diferentes comunidades encaram o crime e 0
criminoso. A resposta social ao ato infracional ndo é homogénea: ela varia de acordo
com a natureza do delito, o contexto cultural e os valores predominantes no grupo
social. Em algumas culturas tradicionais ou comunidades tribais, por exemplo, o
crime é compreendido como uma ruptura coletiva, sendo a resposta marcada por
rituais de reconciliacdo e reintegracdo. Ja em contextos urbanos periféricos,
marcados por violéncia estrutural, a reacao pode oscilar entre o estigma absoluto e a
naturalizacdo do crime como expressao da exclusao social.

Essa pluralidade de percepc¢des evidencia que o fendmeno criminal ndo pode
ser reduzido a categorias legais ou morais estanques. Pelo contréario, ele exige uma
abordagem critica e contextualizada, capaz de reconhecer que nao existe um
modelo Unico de punicdo nem uma resposta universal a criminalidade. Cada
sociedade constroi suas praticas penais a partir de sua histéria, cultura, estrutura
econbmica e vivéncias coletivas. Assim, compreender essas dinamicas €
fundamental para que a educacédo em prisées transcenda o discurso normativo e se
consolide como préatica de emancipacdo, inclusdo e reconstrucdo de trajetorias
interrompidas.

A historia da punicdo para atos criminosos € tdo antiga quanto a propria
civilizacdo. Desde as primeiras sociedades, o ser humano busca formas de lidar com
aqueles que transgredem as normas estabelecidas. No entanto, as formas de
punicdo e as maneiras de ressocializacdo evoluiram significativamente ao longo do
tempo. Nas sociedades antigas, as punicbes eram frequentemente cruéis e

violentas, com o objetivo de dissuadir o criminoso e a comunidade. A pena de morte
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era comum, assim como mutilaces, acoites e exilio. A ideia de ressocializacéo era
praticamente inexistente, e o foco principal era a vinganca e a punicédo exemplar.

Por volta do século VIl a.C., até a queda do Império romano do ocidente, no
século V d.C., o sistema era chamado de cércere, pois ndo havia um codigo de
regulamento social efetivado, havia apenas o chamado encarceramento, que
aprisionava 0 sujeito, ndo como carater da pena, mas como garantia de manté-lo
sob o dominio fisico, como maneira de se exercer a punicdo. Nessa época os locais
destinados ao encarceramento nos suplicios eram desde calabougos, ruinas, as
torres dos castelos. (Carvalho Filho, 2002).

Na perspectiva de Carvalho Filho (2002), esses locais revelavam sempre
condi¢bes insalubres, sem iluminacdo, sem higiene e “inexpugnaveis”, tais como as
masmorras onde 0s presos adoeciam e até mesmo morriam antes de seu
julgamento e condenacdo. Isso porque, as prisdes, quando de seu surgimento, se
caracterizavam apenas como um acessorio de um processo punitivo que se baseava
no tormento fisico.

A Igreja Catdlica exerceu grande influéncia sobre o sistema penal no periodo
da Idade Média. As puni¢cBes continuavam sendo severas, mas surgiram algumas
ideias de arrependimento e redencgdo. A prisdo comecou a ser utilizada como forma
de punicdo, mas as condicdes eram precarias e a violéncia era comum.

Esse periodo da histéria que compreende os anos de 476 a 1453, descreve
esse momento pela economia feudal e a supremacia da Igreja Catdlica,
caracterizando o carcere apenas como local de custodia para manter aqueles que
seriam reprimidos através dos castigos corporais e da pena de morte, garantindo o
cumprimento das puni¢des. A descricdo que se tem desse periodo é que: desde a
amputacao dos bracos, a degola, a forca, o suplicio na fogueira, queimaduras a ferro
em brasa, a roda e a guilhotina eram as formas de punicdo que causavam dor
extrema e que proporcionavam espetaculos a populacédo. (Carvalho, 2002).

Destarte, no mesmo periodo tivemos o surgimento de dois tipos de
encarceramento: o carcere do Estado e o carcere eclesiastico. O carcere pelo
Estado tinha o papel de carcere-custodia, onde o sujeito em privacdo de liberdade
ficava custodiado a espera de sua punicdo. O eclesiastico era reservado aos
clérigos rebeldes, que ficavam trancados nos mosteiros, para que, por meio de

peniténcia, se arrependessem do mal e obtivessem a correcdo. A partir de entao
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surge o termo “penitenciaria,” que tem precedentes no Direito Penal Candnico, que é
a fonte priméria das prisdes, conforme traca o autor (Carvalho, 2002).

A Idade Moderna se inicia a partir de 1453 e tem seu marco historico na
Revolucdo Francesa em 1789. E o periodo em que as organizagdes sociais
transitam do modelo de organizacdo social feudal para a constituicio do Estado
Moderno, com o desenvolvimento dos modelos politico, econémico e social
organizados sob a l6gica do Capitalismo. Esse periodo foi marcado inicialmente pela
representacdo politica da monarquia absoluta, que era comandada pela figura do
monarca, ou seja, pelo detentor incondicional do poder politico. Esse poder,
portanto, deixava o monarca absolutista sem limites, impondo muitas vezes uma
barbarie repressiva, que afligia os suditos desprovidos de direitos, ndao havendo
sequer a necessidade de se justificar pela aspereza das punicbes as pessoas
encarceradas, bem como pelas condutas puniveis, de acordo com autor (Carvalho
Filho, 2002).

A prisdo como pena autbnoma até entdo era desconhecida, pois o céarcere
tinha a finalidade apenas de espaco para preservar o corpo do condenado até a
aplicacdo do castigo. Entretanto, ocorreram duas passagens significativas que
influenciaram concomitantemente na Historia das prisbes: o surgimento do
lluminismo e as dificuldades econémicas que afetaram a populacdo, o que culminou
em mudancas para a pena privativa de liberdade. A substituicdo do martirio pela
privacdo de liberdade esta relacionada principalmente a miséria que predominava na
época, visto que, com o0 aumento da pobreza, as pessoas passaram a cometer um
namero maior de delitos patrimoniais. Ressalta-se que a pena de morte e o suplicio
ndo eram mais as solucdes aos anseios da justica. O seu carater de modelo de pena
falhava, pois o processo de domesticacdo do corpo jA ndo atemorizava, passando
entdo a pena privativa de liberdade a se estabelecer como uma grande invencéao
gue demonstrava ser o meio mais eficaz de controle social.

O filosofo Michel Foucault (1998), em sua obra "Vigiar e Punir’, descreve o
termo pena-castigo com o carater de obviedade que a prisdo-castigo muito cedo
assumiu em profundidade, mediante o proprio funcionamento da sociedade, que
relegou ao esquecimento todas as outras puni¢cdes que os reformadores do século
XVIII haviam imaginado, referindo-se ao nascimento do lluminismo como um
movimento intelectual que defendia 0 uso da razdo contra o antigo regime e pregava

maior liberdade econémica e politica.
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Esse periodo iluminista deu inicio a uma mudanca de mentalidade no que diz
respeito a pena criminal, através do surgimento de figuras que marcariam a historia
da humanizacéo das penas. O jurista e filosofo Cesare Beccaria (1764), em sua obra
intitulada “Dos Delitos e das Penas”, combatia veementemente a violéncia e o
vexame das penas, pugnando pela atenuacéo, além de exigir o principio da reserva
legal e garantias processuais ao acusado. Assim, fez ecoar a voz da indignacdo com
relacdo as penas desumanas que estavam sendo aplicadas sob a falsa bandeira da
legalidade.

As prisdes tornaram-se a esséncia do modelo punitivo, assumindo um carater
de estabelecimento publico de privacéo de liberdade, caracterizando as instituicdes
penais como mais rigorosas, severas, regulamentadas, detentoras de higiene e
intransponibilidade do ponto de vista institucional, e com uma dinamica capaz de
reprimir o delito e promover a reinsercdo social de quem os cometia, como explica
de forma clara Carvalho Filho (2002).

Segundo Carvalho Filho (2002), o surgimento da pena de privagcao de
liberdade se deu também com o surgimento do capitalismo, bem como de um
conjunto de situacfes que levaram ao aumento significativo dos indices de pobreza
em diversos paises e, consequentemente, a um aumento da criminalidade, desde os
distarbios religiosos as guerras, as expedicdes militares, as devastacdes de paises,
a extensdo dos nucleos urbanos, dentre outras formas.

O atual modelo do sistema de privagdo de liberdade se deu entdo a um
contorno de particularidades, desde a transformacédo das prisdes e dos sistemas de
puni¢des, por meio de um movimento significativo de mudancgas na concepcéo das
penas privativas de liberdade, a partir da concepc¢éo de punicdo como um método de
disciplina, passando a privar os individuos da liberdade para que estes possam
aprender através do isolamento, ao serem retirados da familia e de outras relacdes
socialmente significativas, para leva-los a refletir sobre seu ato delituoso, tornando-
se entdo o reflexo mais direto de sua punicdo. Assim, foi eliminada a prisdo como
carater de humilhacdo moral e fisica do sujeito.

Para o filosofo Michel Foucault (1998), a finalidade da prisdo deixou de ser
entdo causar dor fisica, e sim o objeto da puni¢cdo do corpo para atingir a alma do
transgressor, como fator de reeducacdo. Punir o infrator e defender a sociedade
dele, isolando-o para evitar o contagio do mal, € uma das premissas para reabilita-lo.

Ora sendo vista como semelhante a finalidade do hospital, ora como a da escola, a



20

funcdo da prisdo passa a ser designada como terapéutica, de cura, recuperacao, ato
regenerativo, readaptacao, ressocializacéo, reeducacéo (Foucault, 2000, p. 16).

O Sistema Penitenciario Brasileiro assenta-se sobre a punicdo como forma
real e simbodlica de solugcdo do problema, propondo, em tese, a incumbéncia
institucional de ressocializar as pessoas privadas de liberdade no pais. Dessa forma,
o cumprimento das medidas restritivas de liberdade, que se fazem presentes no
Cddigo Penal Brasileiro, devem ter o necessario cumprimento por parte do Estado. A
intervencdo penal deve estar baseada no respeito a dignidade da pessoa humana e
nas garantias fundamentais e dos valores expressos constitucionalmente.

Para que ocorra essa inclusdo social dos apenados, € necessaria a insercao
de politicas publicas que privilegiem a Educacdo nas Unidades Prisionais, com o
desenvolvimento e a ampliacdo de politicas de integracdo. E um direito
constitucional previsto em lei para agueles que estdo privados de liberdade, jovens e
adultos que estdo em situacao de carcere.

A Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, ofertada nas unidades prisionais, traz
resultados transformadores. A organizacdo do ensino no carcere compreende todas
as etapas da educacdo basica, da alfabetizacdo ao ensino médio. Diante do
contexto da oferta da Educacéo para Jovens e Adultos no sistema prisional, Névoa
(1992, p.21) reflete sobre os desafios da formacdo do professor que atua em
unidades prisionais, apontando que este apresenta a mesma titulacdo que o atuante
no ensino regular, porém ha uma necessidade ainda maior de capacitar este
profissional para lidar com a sua insercdo no sistema, aderindo a um olhar de
seguranca, postura e disciplina, adequando a matéria ou os conteddos a serem
administrados, desde que este esta reeducando para um novo retorno social.

Analisando a Lei de Execugao Penal - LEP n° 7.210, de 11 de julho de 1984,
atual e vigente, é considerada uma das mais modernas do mundo, na qual ha uma
secdo que trata especificamente da Assisténcia Educacional. Muitos estados
brasileiros desenvolvem programas educacionais para as pessoas em privacado de
liberdade. Esses programas incluem cursos de formacgdo profissional, ensino de
linguas estrangeiras, cursos de informatica, oficinas de artesanato, aulas de lingua
portuguesa e de outras disciplinas, como matematica, histéria, geografia e ciéncias,
gue visam contribuir para a reinsercéo social dos apenados.

O Conselho Nacional de Justica, em 10 de maio de 2021, publica a

Resolucdo n°. 391, que estabelece procedimentos e diretrizes a serem observados
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pelo Poder Judiciario para o reconhecimento do direito a remicdo de pena por meio
de préticas sociais educativas em unidades de privacao de liberdade. Desta forma,
fortalece o desenvolvimento de acdes em obediéncia as Leis e normativas:
Constituicdo de 1988, Lei de Diretrizes Bases da Educacéo Nacional de 1996, Plano
Nacional de Educacdo de 2014, Plano Estadual de Educacdo para Pessoas
Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional (SEAP/ SEC, 2021), da Lei
de Execucdo Penal de 1984, Regras de Nelson Mandela - Regras Minimas das
Nacoes Unidas para o Tratamento de Reclusos, Recomendacdo CNJ n°® 44/2013,
dentre outras, que dispdem sobre direitos das pessoas em situacao de privacao de
liberdade e dao o aporte para a implementacéo de atividades educacionais para fins
de remicdo da pena pelo estudo e, também, abrem caminhos para programas,
projetos, acdes e atividades que, em muito, podem contribuir para a ampliacdo da
visdo de vida e do mundo oportunizada pelas leituras de distintos géneros textuais.

A producdo académica sobre privados de liberdade e a persisténcia escolar
em dissertacdes e teses realizados nas universidades brasileiras nos ultimos 10
anos, evidencia uma grande lacuna sobre os estudos centrados na persisténcia e
desisténcia dos privados e liberdade. Apesar de uma evolucéo crescente sobre dos
estudos sobre a educacao para privados de liberdade, a maioria dos estudos estao
centrados em praticas pedagdgicas, formacédo de professores e curriculo, politicas
publicas.

Nesse horizonte, a presente pesquisa tem como objeto a persisténcia escolar
no contexto para privados de liberdade. Ao lancar luz sobre esse campo ainda
pouco explorado, pretende-se contribuir para a construcéo de politicas publicas para
apoio e acompanhamento a educacdo nas prisbes e fomentar processos

formativos.

1.1 CONSTRUINDO O CAMINHO DA PESQUISA - PRIMEIRAS APROXIMACOES.

Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho
pelo qual a gente se pés a caminhar.

(Freire, 1997, p.155)

A presente pesquisa esta vinculada ao meu itinerario profissional, académico

e pessoal, visto que a implicagdo com esse tema se construiu ao longo da minha
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trajetoria profissional. As multiplas dimensdes que nos propiciam entender melhor as
diversas nuances da educacéo brasileira para sujeitos em privacéo de liberdade foi o
gue me motivou a construir a pesquisa.

A partir do desejo de conhecer a Politica de Educacédo de Jovens e Adultos
para privados de liberdade, bem como de minhas inquietacdes vivenciadas
enquanto Policial Penal e como professor de Historia da educacdo basica para
jovens e adultos no municipio de Rio Real/BA, delinearam-se a pesquisa aqui
proposta, a abordagem, a escolha dos sujeitos participantes, a problematica e os
objetivos.

Minha trajetéria académica, que abrange a Licenciatura em Histéria e o
Bacharelado em Servico Social, proporcionou-me uma base sélida para atuar em
diferentes areas. Atualmente, como Policial Penal e Diretor Adjunto, tenho a
oportunidade de contribuir para a garantia dos direitos humanos e de promover a
reinsercao social. A educacéo, para mim, € a chave para essa transformacéao, e por
isso tenho me dedicado especialmente a esse publico muitas vezes esquecido, 0s
jovens e adultos privados de liberdade na Bahia.

A pesquisa iniciou-se com a experiéncia/vivéncia como Policial Penal no
sistema prisional, da interacdo dos alunos presos com os professores, despertando
a curiosidade, a busca por trabalhos que abordassem a docéncia na prisdo, o que
edificou o desejo de tornar o estudo em pesquisa. Como afirma Freire (2001, p. 43),
“ninguém nasce feito, vamos nos construindo a partir das experiéncias de mundo”.

Minha infancia e adolescéncia foram marcadas pela tranquilidade de Rio
Real, uma pequena cidade baiana com uma rica historia e cultura. Cercada por
laranjais, cresci brincando pelas ruas de terra e desfrutando da simplicidade do
interior. Enquanto meu pai trabalhava como vigilante, minha mae dedicava-se ao lar
e a criacdo de nés, quatro irmaos. A vida no interior nos proporcionou uma infancia
feliz e repleta de experiéncias inesqueciveis.

Com apenas 5 anos, tive que enfrentar a dor de perder meu pai de forma
tragica. Em 15 de abril de 1989, ele foi brutalmente assassinado, deixando um vazio
imenso em nossas vidas. Minha mae, com apenas 26 anos, ficou vilva e assumiu a
responsabilidade de criar sozinha seus quatro filhos.

Infelizmente, as autoridades da época ndo deram a devida atencdo ao caso,
arquivando o inquérito policial apds a realizacdo de poucas diligéncias. Em 2007,

buscando justica, procurei o Ministério Publico. O promotor, sensivel a minha causa,
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solicitou a reabertura das investigacfes. No entanto, o tempo havia passado e o
inquérito, de numero 14/2007, estava prestes a prescrever. Apesar de ter sido
encaminhado a Justica sob o namero 1475224-2/2007, a falta de provas impediu
gue o suspeito fosse indiciado e denunciado.

Gracas a determinacao de minha mée, que sempre valorizou a educacao, tive
a oportunidade de estudar e construir uma carreira solida. Seu exemplo me inspirou
a buscar o conhecimento e a superar os desafios. Eu fugi a sorte de muitos
contemporaneos, que tiveram um final inesperado.

Nesse periodo, lembro que, nos momentos em que ndo estava na escola, por
ser o filho mais velho, sempre estava ajudando minha mae nos trabalhos que ela
encontrava para auxiliar no nosso sustento. Diante desse contexto, nutri o desejo do
matriménio cedo. Estou casado ha 20 anos com minha paixao, a ela devo tudo que
sou, porque tenho uma familia maravilhosa, que esta sempre se preocupando e
cuidando de mim. Tenho muito orgulho da linda histéria que estamos escrevendo.
Tenho muito orgulho de nosso filho, € a razdo da minha vida. Hoje com 10 anos de
idade, chegou ao mundo para colorir minha vida de alegria e amor.

Motivado pela busca por solucdes para as fragilidades da educacdo em
prisbes, decidi cursar o Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos. A
formacdo em Servico Social, a experiéncia como Policial Penal e a paixdo pela
docéncia me impulsionaram a aprofundar meus conhecimentos nessa area. Acredito
que, ao final do mestrado, poderei contribuir de forma mais efetiva para a garantia
dos direitos educacionais da populacdo carceraria e para a promocao da
ressocializacao.

Nesse contexto se desenha minha inquietagdo em compreender a
persisténcia dos/as professores/as que atuam na escolarizacdo de privados de
liberdade. Dessa forma, movido pelo objetivo de obter uma qualificacdo profissional,
dediquei-me & selecéo para o ingresso em um Programa de Pos-Graduacédo Stricto
Sensu. Desse modo, em 2023 fui aprovado em 5° lugar no Mestrado em Educacéao
de Jovens e Adultos — MPEJA da UNEB.

O ingresso no mestrado, com foco na Educacdo de Jovens e Adultos para
pessoas privadas de liberdade, representou uma oportunidade Unica de aprofundar
minhas reflexdes sobre a docéncia em contextos prisionais. A partir da minha
experiéncia profissional e dos estudos desenvolvidos no curso, especialmente na

area de formacdo de professores e politicas publicas, escolhi investigar a
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persisténcia dos professores na Colonia Penal de Simdes Filho. Essa pesquisa
busca compreender os desafios e as motivacbes que levam esses profissionais a
atuarem nesse contexto tdo peculiar.

Analisar a educacdo em ambientes prisionais me levou a perceber a
importancia de uma abordagem holistica, que englobe aspectos sociais, politicos,
historicos e econdmicos. Ao estudar as percepcdes de professores e reeducandos
em privacdo de liberdade, busquei compreender como a educacdo € vivenciada
nesse contexto e quais os desafios enfrentados. A partir dessa pesquisa, pretendo
contribuir para a construcdo de politicas publicas mais justas e eficazes, que
garantam o direito a educacédo e promovam a transformacéo social.

A seguir, apresentaremos a questao central que orientou esta pesquisa, as
motivacbes para os estudantes privados de liberdade persistirem no processo
formativo da Educacdo de Jovens e Adultos e a percepcdo de professores e
estudantes sobre as barreiras institucionais, situacionais e disposicionais que
impedem o0s estudantes de persistirem na Educacdo de Jovens e Adultos em

contexto de privacéo de liberdade.

1.2 AS QUESTOES PROBLEMATICAS DA PESQUISA

A partir deste cenario, a problematica que norteou a referida pesquisa esta
nos questionamentos: A primeira questao trata-se sobre: Quais sdo as motivagdes
para os estudantes privados de liberdade persistirem no processo formativo da
Educacao de Jovens e Adultos? A segunda questéo €: De acordo com a percepcao
de professores e estudantes, quais sdo as barreiras institucionais, situacionais e
disposicionais que impedem os estudantes de persistirem na educacao de jovens e
adultos em contexto de privacdo de liberdade? A terceira questdo versa sobre:
Quais sao as estratégias institucionais que favorecem a persisténcia no contexto de
privagéo de liberdade?

Para respondermos tais questdes, tracamos como objetivo geral da presente
pesquisa: Analisar as continuidades e rupturas (descontinuidades) dos processos
formativos de estudantes em uma escola publica do estado da Bahia, destacando as
motivacdes e barreiras que favorecem a persisténcia nos seus processos formativos.

Aléem do objetivo geral, definimos o0s seguintes objetivos especificos:

Identificar as percepcbes de estudantes e professores sobre as barreiras
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disposicionais, institucionais e situacionais que impedem a persisténcia nos
processos formativos no contexto da educacdo para privados de liberdade.
Identificar estratégias institucionais que favorecem a persisténcia no contexto de
privacado de liberdade. Propor um projeto formativo para apoiar a persisténcia dos
estudantes no processo formativo em contexto de educacdo para privados de
liberdade

Cabe destacar que estas problematicas encontram esteio na Area de
Concentracao 2 — “Formacao de Professores e Politicas Publicas”, que contempla os
saberes caracteristicos da docéncia, da pesquisa e da extensdo em Educacéo de
Jovens e Adultos, tratando de questfes interligadas com as competéncias e
habilidades bésicas do profissional em EJA e as experiéncias inovadoras que
assegurem um bom desempenho do profissional. Para que ocorra a inclusédo social
dos apenados, € necessaria a insercdo de politicas publicas que privilegiem a
Educacdo nas Unidades Prisionais, com o desenvolvimento e a ampliacdo de
politicas de integracdo. A Educacao de Jovens e Adultos no sistema prisional tem a
finalidade de proporcionar escolariza¢do aqueles que nao tiveram a oportunidade de
cursar o ensino basico na idade prépria. Contudo, percebeu-se a importancia da
unido entre profissionais de educacao, seus propdsitos e crencas, mas também o
necessario investimento em processos educacionais dentro dos presidios para
potencializar a imersao no mundo dos livros e da leitura.

Além da Introducdo, que apresenta o tema, 0s objetivos, a justificativa e 0s
caminhos metodolégicos da pesquisa, a dissertacdo esta organizada em quatro
secbes principais, cuidadosamente estruturadas para conduzir o leitor por uma
andlise critica, coerente e progressiva do objeto investigado. A primeira secao,
intitulada: A Introdugdo Construindo o Caminho da Pesquisa: As Primeiras
Aproximacoes e as Questdes Problematicas da Pesquisa, tem como objetivo lancar
as bases conceituais e existenciais que sustentam a investigagdo, ao destacar as
singularidades dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos em contextos de
privagédo de liberdade. N&o se trata apenas de uma introdugédo formal, mas de um
exercicio reflexivo profundamente atravessado por minha trajetoria pessoal,
profissional e académica. O interesse por este campo de estudo ndo é fruto do
acaso, mas de uma construcdo que se deu a partir de vivéncias concretas no
cotidiano das prisdes, onde a educacdo, mesmo em meio as grades, pulsa como

possibilidade de reconstrucao de vidas.
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A segunda secdao, intitulada Direitos a Educacdo de Jovens e Adultos em
Prisbes: Contexto Histérico e Legal, propde uma reflexdo critica e aprofundada
sobre a trajetéria da educacdo voltada a populagéo privada de liberdade, com foco
especial na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e na formacéao
docente para esse campo especifico. O objetivo € compreender ndo apenas 0s
marcos legais e normativos que garantem esse direito, mas também as implicacdes
praticas e desafios enfrentados na concretizacdo de uma educacdo de qualidade no
carcere. Em seguida, seréd apresentada uma revisdo conceitual sobre a persisténcia
nos processos formativos em ambientes prisionais, destacando estratégias
institucionais que tém se mostrado eficazes no enfrentamento da evaséo escolar e
no fortalecimento do vinculo dos educandos com a aprendizagem.

A terceira secdo, intitulada: Percurso Metodoldgico da Pesquisa: a Educacao
em Prisbes a Luz da Pesquisa de Intervencdo Pedagogica, tem por objetivo
apresentar o caminho metodoldgico, por meio de quatro pontos: o primeiro ponto
abordado sera a abordagem da pesquisa; o segundo define 0 método da pesquisa e
0S respectivos instrumentos, a analise e a obtencdo de informagdes; por ultimo,
sinalizam-se o contexto e 0s sujeitos da pesquisa.

Na quarta e Ultima secado, intitulada: Analise e Interpretacdo dos
Questionéarios, apontaremos o0s resultados obtidos, revelando os achados da
pesquisa, a partir da andlise e discussao dos resultados. Assim, serdo apresentados
os procedimentos utilizados para a categorizacdo dos dados extraidos das
narrativas das professoras colaboradoras durante a pesquisa e as entrevistas
narrativas, principalmente nos aspectos legais que garantem os direitos da pessoa
privada de liberdade, ndo obstante a sua efetivacéo prética ainda enfrente barreiras
e desafios em nosso pais.

Na préoxima secado, aprofundaremos a discusséo sobre os direitos a educacao
de jovens e adultos em ambientes prisionais, apresentando um breve panorama

historico e normativo.

2. DIREITOS A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM PRISOES: CONTEXTO
HISTORICO E LEGAL

Nesta secdo, buscamos destacar as particularidades dos sujeitos da

Educacdo de Jovens e Adultos em prisbes, as notas historicas, legislacdo e
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diretrizes educacionais para o0 sistema prisional, bases legais que asseguram a
Educacao de Jovens e Adultos para os privados de liberdade no Brasil. Buscamos
também caracterizar o estado da arte: caracterizacdo da populagdo prisional no
Brasil na perspectiva de atender os objetivos propostos.

A historia da educacdo em prisdes no Brasil e no mundo € marcada por
avancos e retrocessos. Inicialmente, a educacdo em prisdes era vista como uma
forma de disciplinar e moralizar as pessoas em privacao de liberdade. Com o tempo,
essa visao evoluiu para um entendimento mais humanista, que reconhece a
educacdo como um direito fundamental e um meio de promover a reintegracdo
social.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada pela ONU (1948),
estabelece a educacdo como um direito humano fundamental. O Artigo 26 consagra
o direito a educacédo e afirma: “A educacdo sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana”, possuindo trés premissas que fazem
parte da declaragéo. A primeira delas diz que “Toda pessoa tem direito a educacgao”.
A educacédo deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar
fundamental. Esse documento € utilizado para nortear boa parte das decisdes
tomadas pela comunidade internacional, estabelecendo os direitos naturais de todos
0s seres humanos, independentemente de nacionalidade, cor, sexo, orientacéo
religiosa e politica.

As Regras Minimas para o Tratamento de Reclusos, adotadas pela ONU,
(1955), recomendam a provisdo de educacdo para todos os presos. As Regras
Minimas visam proteger os direitos das pessoas privadas da sua liberdade pelos
paises que ratificaram seus termos, buscando a melhoria das condi¢des do sistema
carcerario e a garantia do tratamento digno oferecido as pessoas em situacdo de
privacao de liberdade.

As Regras de Mandela sdo diretrizes minimas a serem observadas pelo
Estado para o tratamento de reclusos. Elas foram criadas pela ONU e passaram por
uma importante revisdo no ano de 2015, nas quais foram incorporadas mais
garantias, com o intuito e foco de assegurar tratamento digno as pessoas em
situacdo de privacdo de liberdade. Seu objetivo foi estabelecer, como o préprio
nome diz, regras aceitas como bons principios e praticas no tratamento dos

reclusos.
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Imagem 1 (biblioteca Nelson Mandela Pavilhdo A)

Fonte: Osvaldo, (2024)

Conforme o que dita o paragrafo das Regras de Mandela (2015):

“Todos os reclusos devem ser tratados com o respeito inerente ao valor e
dignidade do ser humano. Nenhum recluso devera ser submetido a tortura
ou outras penas ou a tratamentos cruéis, desumanos ou degradantes e
devera ser protegido de tais atos, ndo sendo estes justificaveis em qualquer
circunstancia. A seguranca dos reclusos, do pessoal do sistema prisional,
dos prestadores de servigo e dos visitantes deve ser sempre assegurada.”

A legislagdo brasileira oferece um arcabougo normativo robusto para a

garantia do direito a educacdo em prisbes. A seguir, destacamos 0s principais
documentos normativos que orientam a EJA em contextos de privagao de liberdade.

A Constituicdo Federal do Brasil (1988) estabelece a educacdo como um
direito social (Artigo 6°) e um direito de todos, com dever do Estado e da familia

(Artigo 205).

Art.6° Sao direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a prote¢cdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. Paragrafo
anico.

Art. 205° A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Do mesmo modo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990, reforca o direito a educacédo para todos 0s menores,
incluindo aqueles em privacéo de liberdade.
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Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagcéo para o trabalho, assegurando-se Ihes:

| - lgualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Nota-se que a Lei de Execucdo Penal n® 7.210/1984 estabelece em seus
artigos que o Estado deve proporcionar aos privados de liberdade ensino de 1° grau,
formacao profissional, cidadania, entre outros, promovendo condi¢cdes para sua
reintegracéo social.

Sobre essa constatacdo, verifica-se que a citada legislacdo € fundamental
para estabelecer as normas para a execucdo das penas privativas de liberdade,
restritivas de direitos e multas. Ela também regulamenta direitos e deveres dos
privados de liberdade, com especial atencdo a ressocializacdo e a reintegracao
social. No contexto da educacdo em prisdes, essa lei possui disposicdes

significativas dentre os seguintes artigos:

Artigo 10: O Estado deveréd fornecer assisténcia educacional destinada ao
desenvolvimento intelectual e ao aprimoramento profissional do condenado
e do internado, estendendo-se ao egresso.

Artigo 17: Prevé que a assisténcia educacional ao preso compreende
instrucdo escolar e formagéo profissional.

Artigo 21: Os sistemas penitenciarios deverdo oferecer ensino de 1° grau
(ensino fundamental), e, na medida do possivel, outros niveis de ensino.
Artigo 24: Dispbe que o trabalho do preso, além da necessidade de
ocupacdo e reducdo da ociosidade, deve ser incentivador do
desenvolvimento profissional e habitualmente remunerado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de numero
9.394/96) garante que:

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associacdo comunitéria, organizacéo
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo. BRASIL. Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, n. 250, p. 28442-
28444, 26 dez. 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm

Portanto, a educacdo € um direito fundamental social e coletivo, que deve ser
promovido e incentivado pelo Estado, pela familia e pela sociedade. A legislacao
brasileira assegura a oferta de educacdo basica obrigatoria e gratuita para a
populacao entre os 4 e 0s 17 anos de idade. Similarmente, a educacao em prisdes

tem a mesma finalidade, todavia, € fundamentada em diversos argumentos que
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destacam a importancia desse direito para a reintegracdo social, a reducdo da
reincidéncia criminal e a promocéo da cidadania.

Isto posto, a Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos (1990),
realizada em Joimtien, Tailandia, reforca a importancia da educacdo para todos,
incluindo as pessoas em privacdo de liberdade. Outrossim, foi ratificado que a
educacao pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais
prospero e ambientalmente mais puro e que é de importancia fundamental para o
progresso pessoal e social e, assim, proclamam a Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos — satisfacdo das necessidades basicas de Aprendizagem. Os
10 artigos da Declaracdo tratam de: satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem; expandir o enfoque no sentido das praticas correntes; universalizar o
acesso a educacdo e promover a equidade; concentrar a atencao na aprendizagem;
ampliar os meios e o0 raio de acdo da educacdo basica; propiciar um ambiente
adequado a aprendizagem; desenvolver uma politica contextualizada de apoio;
mobilizar recursos e fortalecer a solidariedade internacional.

Portanto, a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos (1990) ratifica o
direito de toda pessoa a educacdo, inclusive daqueles que estdo em privacdo de
liberdade, direito esse proclamado desde a Declaracdo de Direitos Humanos em
1948. Nesse contexto, torna-se ainda mais urgente discutir politicas educacionais
voltadas para esse publico, sobretudo diante do alarmante crescimento da
populacao prisional. Tendo em vista que, de acordo com os dados do Conselho
Nacional de Justica — CNJ, no ano de 2023, a populag¢do carceraria ultrapassou o
guantitativo de 800 mil pessoas privadas de liberdade, o nimero foi superior as
vagas disponiveis no sistema penitenciério brasileiro, o que evidencia a necessidade
de acles estruturantes que promovam ndo apenas a custdédia, mas também a
dignidade, inclusdo e ressocializacdo por meio da educacdo. Ja o namero de
privados de liberdade que estudam e trabalham cresceu significativamente, com
relacdo a quantidade total de atividades educacionais inseridas pelos custodiados,
conforme a Secretaria Nacional de Politicas Penais — Senappen 2023. Considerando
as ultimas décadas, a populacado carceraria triplicou em numeros absolutos: 232.755
em 2000, para um namero superior aos 800 mil em 2023, de acordo com os dados
do Conselho Nacional de Justica (2023).

Analisando os dados obtidos pelos 6érgéos supracitados, podemos concluir

gue fica evidente o encarceramento em massa no Brasil, sendo que atualmente o



31

pais encontra-se em terceiro lugar no ranking dos paises que mais encarceram no
mundo. Os dados nos mostram que, aqui, 0 encarceramento em massa resulta em
um encarceramento massivo de negros. A taxa de negros aprisionados é
consideravelmente maior, quando comparada ao de brancos em carcere. Os
nameros mostram que aproximadamente 70% dos que estdo presos hoje séo
negros, pobres e sem escolaridade, conforme a Secretaria Nacional de Politicas
Penais — Senappen 2023.

De acordo com os dados do Conselho Nacional de Justica — CNJ, a
populacdo carceraria do Brasil € relativamente jovem, entre 18 a 29 anos,
representando quase 50% de todas as pessoas em regime prisional no pais. Com
relacdo ao grau de escolaridade, este € extremamente baixo. Enquanto a média
nacional de pessoas que ndo concluiram o ensino fundamental € de 50%, no
sistema penitenciario, 8 em cada 10 pessoas em privacao de liberdade estudaram
no maximo até o ensino fundamental, ou seja, pessoas analfabetas, alfabetizadas
informalmente e aqueles que tém o ensino fundamental completo representam 75%
da populacao prisional. Sdo dados extremamente importantes, por serem capazes
de identificar essa problematica.

Na subsecéo, aprofundaremos a andlise da educacédo em prisdes no estado
da Bahia, com um olhar especial sobre o Plano Estadual de Educacao para pessoas

privadas de liberdade.

2.1 PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO PARA PESSOAS PRIVADAS DE
LIBERDADE E EGRESSAS DO SISTEMA PRISIONAL

A Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia (SEC), juntamente com a
Secretaria de Administracao Penitenciaria e Ressocializacdo (SEAP), elaboraram o
Plano Estadual de Educacgéo do Sistema Prisional da Bahia. Esse documento € um
planejamento da conducdo da politica de educagdo no contexto prisional, com
estabelecimento de metas e indicadores nos eixos educacédo formal/alfabetizacéo e
educacdo nao formal. Nesse sentido, o Plano, como instrumento de implementacao
de politica publica, tem como objetivo ampliar a oferta educacional, tanto em relagéo
a educacao formal, na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos, quanto em
relacdo a outras agdes educacionais. Assim constituido e com a vigéncia de 2020 a

2024, o Plano desempenha uma importante funcéo na organizagéo dessa educacao
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e, ao ampliar sua abrangéncia para as pessoas egressas do sistema prisional, Ihe é
conferida mais efetividade social.

A construgdo do Plano, através do exercicio do “fazer coletivo”, foi organizada
por uma Comissédo Intersetorial e por Grupos de Trabalho formados por
representantes de 6rgdos da administracdo prisional, da educacdo, da execucao
penal e de 6rgaos da sociedade civil: SEAP, SEC, Conselho de Educacéo, Conselho
Penitenciario, Conselho Nacional de Justi¢ca, Ministério Publico Estadual, Defensoria
Publica, Vara de Execuc¢do Penal, Unidades Prisionais (Coordenacgdo de Atividades
Educacionais e Laborativas), Unidades Escolares (Gestores, Professores e
Coordenadores Pedagogicos), Forum EJA Bahia, Universidade Federal da Bahia,
Universidade Estadual de Bahia, Movimento Negro Reaja.

A partir das diretrizes apontadas pelo Plano Estratégico de Educacdo, no
ambito do Sistema Prisional (Decreto n°® 7.626/2011), pela Resolucdo CNE n°
02/2010 e pela Nota Técnica n.° 9/2020/COECE/CGCAP/DIRPP/DEPEN/MJ, o

Estado da Bahia apresenta, entre elas, as principais diretrizes e objetivos:

DIRETRIZES

- Garantia do direito a educagdo para jovens e adultos nos
estabelecimentos penais;

- Implementacdo de oferta educacional compreendida como processo de
desenvolvimento humano e de emancipacdo das pessoas presas e
egressas do sistema prisional, preparando-as para retorno a vida em
liberdade;

- Reconhecimento da importancia das tecnologias na vida social e no
processo de aprendizagem para garantir a inclusdo digital como um direito
fundamental para as pessoas privadas de liberdade e egressas do sistema
prisional;

- Respeito a diversidade humana nas mais variadas formas de expressao
(geracional, de raca, género, orientagdo sexual, cultura e credo).

OBJETIVOS:

- Garantir a alfabetizacdo através da implantacdo da etapa inicial da
Educacéo Bésica, Nivel Fundamental, Segmento |;

- Ampliar a oferta de educacdo bésica, na modalidade de Educacgéo de
Jovens e Adultos, com qualidade social, considerando a diversidade de
publicos (LGBT, idosos, indigenas, estrangeiros, pessoas com deficiéncia)
no sistema prisional,

- Criar programas perenes de acesso a leitura, inclusive para a remigdo de
pena através de instituicdo de clubes/grupos de leitura;

- Garantir a formacéo de profissionais de educacdo que atuam no sistema
prisional;

- Ampliar a oferta de cursos de educacao profissional, nas suas diversas
modalidades, incluindo a modalidade que articula os niveis de ensino da
EJA com a educacao profissional;

- Implantar Curso em nivel superior, na modalidade a distancia.
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Portanto, sdo tais diretrizes e objetivos que orientam a gestdo e o
desenvolvimento das ac¢des educacionais no sistema prisional, devendo servir como
parametros estruturantes para o monitoramento, a avaliacdo e, sobretudo, para a
qualificac@o das praticas pedagogicas voltadas a reabilitacdo e a reintegracao social
das pessoas privadas de liberdade.

Essa concepcdo amplia a compreensdo da educacdo para além do ensino
académico, incorporando também o desenvolvimento de habilidades
socioemaocionais e interpessoais, essenciais para a convivéncia em sociedade e a
construcdo de trajetorias autbnomas e dignas no pos-carcere. Assim, as politicas
educacionais devem assegurar diretrizes que garantam inclusdo e acessibilidade
efetiva, de modo a contemplar todos os apenados — independentemente de seu
percurso anterior ou nivel de escolarizagdo —, reafirmando o direito a educacéo
como instrumento de transformacdo pessoal e social, conforme preconizado pelas
normativas nacionais e internacionais que regem os direitos humanos e a educacao
em contextos restritivos de liberdade.

Somando-se ao arcabou¢o normativo e a perspectiva de reintegracdo social,
o Plano Estadual de Educacédo no Sistema Prisional da Bahia articula-se a outras
politicas publicas — como assisténcia social, saude mental e apoio psicolégico —
com o objetivo de promover uma abordagem intersetorial e holistica frente a
complexidade da criminalidade. Tal integracdo amplia o horizonte de atuagcédo da
educacdo para além do ensino formal, reconhecendo que a superacao das
vulnerabilidades que permeiam o carcere exige acdes coordenadas e politicas
publicas que dialoguem entre si.

Nesse contexto, a gestdo da educacdo no sistema prisional baiano é
conduzida pela Secretaria de Administracdo Penitenciaria e Ressocializacdo
(SEAP), em regime de corresponsabilidade com a Secretaria da Educacdo do
Estado, conforme previsto em Termo de Cooperacdo Técnica. Essa acéo
compartilhada assegura o cumprimento da legislacao vigente e o reconhecimento da
educacao como direito publico subjetivo, dever do Estado e da sociedade, conforme
as Diretrizes Nacionais estabelecidas pelo Parecer CNE n° 04/2010 e Resolucao
CNE n° 02/2010.

No ambito estadual, essa normatizacdo se concretiza por meio da Resolucéo

CEE n° 43/2014, que regula a oferta da Educacdo Béasica na modalidade de
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Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para pessoas privadas de liberdade nos
estabelecimentos penais baianos, em consonancia com a Resolugcdo CNPCP n°
3/2009, que dispbe sobre as diretrizes nacionais da educacdo no carcere. Esse
marco legal garante que a educagéo no sistema prisional seja entendida como parte
indissociavel da EJA, estando, portanto, sujeita ao financiamento pelo FUNDEB,
com base no numero de estudantes efetivamente matriculados. Diante disso,
ressalta-se a importancia da insercdo correta dessas matriculas no Censo Escolar
por meio da Escola de Vinculagdo, ndo apenas como exigéncia burocratica, mas
como medida estratégica para assegurar recursos, visibilidade e continuidade das
acOes educacionais.

Na subsecéo seguinte, abordaremos o Diagndstico da Educacéo de Jovens e
Adultos para Privados de Liberdade, evidenciando os desafios concretos e as

potencialidades desse contexto.

2.1.1. DIAGNOSTICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PARA
PRIVADOS DE LIBERDADE.

A populacédo carceraria € um tema complexo que reflete diversas questfes
sociais, econdémicas e culturais. No Brasil, por exemplo, o sistema penitenciario vem
enfrentando diversos desafios significativos, com uma taxa muita alta de
encarceramento e condi¢gbes frequentemente criticadas. Dentro desse contexto, 0
nivel de escolaridade das pessoas privadas de liberdade é uma questdo relevante,
pois esta diretamente relacionado a fatores como a marginalizacdo social e a
inserg&o no mercado de trabalho.

A baixa escolarizacao da populagéo carceréaria no Brasil € um dado alarmante
gue revela ndo apenas uma realidade social negligenciada, mas também um ciclo de
exclusdo que se retroalimenta. A maioria dos individuos privados de liberdade
sequer concluiu o ensino fundamental, e uma parcela ainda menor teve acesso ao
ensino superior. Tal realidade evidencia que a auséncia de acesso a educacao de
qualidade figura, simultaneamente, como causa e consequéncia da criminalidade. A
educagédo, nesse sentido, ndo é apenas um direito constitucional, mas um poderoso
instrumento de prevencao, ressignificacao e reinsercéo social.

Contudo, as oportunidades de aprendizagem oferecidas no interior dos

presidios ainda sdo marcadas por desigualdades estruturais. Embora existam
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iniciativas de educacao basica e cursos profissionalizantes, esses programas variam
consideravelmente em termos de cobertura, qualidade pedagodgica e efetividade. A
caréncia de infraestrutura, de formacdo docente especifica e de politicas continuas
compromete os resultados esperados. Ainda assim, quando bem implementada, a
educacao no carcere demonstra enorme potencial transformador — n&do apenas por
fornecer habilidades praticas, mas por reconstituir a identidade do sujeito,
restaurando sua dignidade e projetando um futuro possivel.

Nesse cenario, investir na educacdo em prisbes deixa de ser apenas uma
politica publica e passa a ser um imperativo ético e estratégico. Ao garantir acesso
ao conhecimento, o Estado contribui para romper com os ciclos de reincidéncia e
exclusdo, abrindo caminhos para trajetérias mais humanas e sustentiveis. Portanto,
compreender a realidade educacional dos apenados € o primeiro passo para propor
acOes eficazes que transcendam o assistencialismo e consolidem, de fato, uma
politica de educacéo libertadora e transformadora, como ja defendia (Paulo Freire,
1996).

Por conseguinte, a auséncia de investimentos consistentes em politicas
educacionais voltadas ao sistema prisional e a precariedade estrutural das unidades
penais aprofundam as barreiras ao acesso pleno a educacdo. Esse descaso nao
apenas compromete o direito fundamental a escolarizacdo, mas também fragiliza os
processos de ressocializacdo, ampliando a reincidéncia e perpetuando ciclos de
exclusdo social. A relacdo entre baixa escolaridade, encarceramento e
oportunidades educativas, portanto, configura-se como um né critico das politicas
publicas, exigindo intervencdes urgentes, coordenadas e estruturadas. Diante desse
cenario desafiador, torna-se fundamental analisar a realidade concreta de uma parte
significativa dessa populacao: os privados de liberdade no Estado da Bahia.

O préximo topico propde um recorte analitico dessa realidade, com o intuito
de compreender as especificidades locais e subsidiar propostas que fortalecam uma
educacdo emancipadora e eficaz no contexto prisional baiano, conforme preveem as

diretrizes nacionais e 0s principios constitucionais da dignidade e da equidade.

2.1.2 POPULACAO CARCERARIA BRASILEIRA COM RECORTE DO ESTADO
DA BAHIA - 2024
De acordo com a SENAPPEN (2024), o Brasil possui 852.010 pessoas

privadas de liberdade em cumprimento de pena e 642.491 individuos em celas
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fisicas, dos quais 129.595 participam de programas educacionais formais e 166.938
estdo inseridos no mercado de trabalho, realizando atividades laborais. Esses dados
evidenciam a importancia de politicas publicas que promovam a educacdo e o0
trabalho como ferramentas de ressocializagédo (Senappen, 2024, p.12).

Segundo os dados do 17° Anuério Brasileiro de Seguranca Publica (2023), a
populacdo carceraria brasileira cresceu vertiginosamente nas Udltimas décadas,
apesar das lutas de organizacdes e de movimentos sociais. No Estado da Bahia, a
populacdo carceraria € de 12.603, segundo Relatério de Informacbes Penais -
RELIPEN 50. Ciclo SISDEPEN/SENAPPEN 20. Semestre 2023.

Tabela 1: Quanto ao perfil étnico-racial, destacamos:

RACA/ ETNIA QUANT. %
Branco 1.183 9,38
Preto 3.095 24,55
Pardo 7.732 61,35
Amarelo 40 0,31
Indigena 22 0,17
N&o Informado 531 4,21

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir de dados do RELIPEN, 2023.

A andlise dos dados demonstra que a populacdo negra e parda representa
85,9% dos encarcerados, evidenciando um desequilibrio racial alarmante no sistema
prisional. Essa disparidade é fruto de um longo processo histérico de desigualdade,
marcado pela escravidao e pelas persistentes desigualdades sociais, econdmicas e
raciais. A falta de acesso a oportunidades, educacéo, saude e trabalho decente,
concentrada historicamente na populacdo negra, contribui significativamente para a

sua criminalizacdo e encarceramento em massa.

Tabela 2: Quanto ao perfil etario, temos o quadro a seguir:

FAIXA ETARIA QUANT. %
18-24 2.521 20,31
25-29 2.910 23,89
30-34 2.268 17,99
35-45 3.006 23,85
46-60 1.329 10,54
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61-70 197 1,56
Maiores de 70 53 0,42
Idade nao informada 329 2,61

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir de dados do RELIPEN, 2023.

A concentracdo da populacdo carceraria entre jovens de 18 a 29 anos,
representando 44,2% do total, e a alta proporcdo de individuos com até 45 anos
(totalizando 86,04%) demonstram o potencial de reabilitacdo desse grupo. As
Politicas Publicas, quanto ao cumprimento de penas, precisam ser implementadas
na direcdo de amparar essas juventudes com oportunidades profissionais variadas,
numa perspectiva de formar ou potencializar competéncias ou construi-las como
profissionais liberais, com emprego formal ou informal, autbnomos e que
componham as diversas profissdes. Para tanto, precisam ter o direito a atividades
escolares/académicas nos seus niveis (basico e superior) e etapas (Ensino
Fundamental - anos iniciais; finais - Ensino Médio). Assegurada a Educacdo Formal,
0s cursos livres, de extensdo, dentre outras oportunidades devem ser ofertados,

conforme base legal e normativa, a exemplo da Resolugdo CNJ N°. 391/2021.

| - atividades escolares: aquelas de carater escolar organizadas
formalmente pelos sistemas oficiais de ensino, de competéncia dos
Estados, do Distrito Federal e, no caso do sistema penitenciério federal, da
Unido, que cumprem os requisitos legais de carga horaria, matricula, corpo
docente, avaliacdo e certificacdo de elevacdo de escolaridade; e

Il - praticas sociais educativas néo-escolares: atividades de socializacdo
e de educacdo nao-escolar, de autoaprendizagem ou de aprendizagem
coletiva, assim entendidas aquelas que ampliam as possibilidades de
educacdo para além das disciplinas escolares, tais como as de natureza
cultural, esportiva, de capacitacéo profissional, de saude, dentre outras, de
participagdo voluntéria, integradas ao projeto politico-pedagogico (PPP) da
unidade ou do sistema prisional e executadas por iniciativas autbnomas,
instituicbes de ensino publicas ou privadas e pessoas e instituicfes
autorizadas ou conveniadas com o poder publico para esse fim. (BRASIL,
2021).

Tabela 3: Quanto ao perfil de conhecimento, temos o quadro a seguir:

ESCOLARIDADE QUANT. %
Analfabeto 606 4,80
Alfabetizado 722 5,72
Fundamental Incompleto 6.194 49,10
Fundamental Completo 1.086 8,61
Médio Incompleto 1.590 12,60
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Médio Completo 1.125 8,91
Superior Incompleto 91 0,72
Superior Completo 69 0,54
Acima do Superior 6 0,47
N&o Informado 1.124 9,46

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir de dados do Relatério de Informacdes Penais (2023).

Constata-se, com preocupacdo, a predominancia de individuos com baixa
escolarizagdo entre os privados de liberdade, revelando um ciclo perverso que
atinge, de forma mais aguda, jovens negros oriundos das periferias, historicamente
excluidos do direito a educacado de qualidade. Ao deixarem o carcere, esses sujeitos
enfrentam uma reinsercdo social marcada por estigmas, barreiras estruturais e
auséncia de politicas efetivas de acolhimento. Tal realidade explicita a
Interseccionalidade entre raca, classe e fracasso escolar, acentuando as
desigualdades perpetuadas pelo sistema de justica criminal. Nesse contexto, a taxa
média de reincidéncia, que gira em torno de 15% no periodo de um ano, ilustra com
contundéncia a urgéncia de politicas publicas transformadoras: a cada mil pessoas
libertas, aproximadamente 150 retornam ao sistema prisional, reforcando o fracasso
das medidas meramente punitivas e a necessidade de uma educacédo emancipadora
como eixo estruturante da ressocializacao.

No contexto atual, a insercdo ou reinsercdo no mercado de trabalho se
configura como um dos maiores desafios. O estigma de ter cumprido pena afasta
oportunidades, dificultando a conquista de um emprego digno e de autonomia
financeira. A baixa escolaridade e as restricdes legais impostas as pessoas
egressas agravam a situacéo, criando um ciclo vicioso de pobreza e excluséo.

A populagdo carceraria da Bahia, conforme dados da SEAP/BA, é composta
por 13.587 pessoas, sendo esta cifra resultante da soma entre os individuos que

aguardam julgamento e aqueles que ja cumprem pena.!

2.1.3. ACOES E ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA PRIVADOS DE LIBERDADE

1 Secretaria de Administracdo Penitenciaria e Ressocializacdo. Central de Informacdo e
Documentacédo. Tabela com quantitativo da populagéo Carceraria do Estado Da Bahia (Por Regimes)
dezembro (2024).
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A Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional assume um papel
essencial ao reconhecer a pluralidade e a dignidade dos sujeitos privados de
liberdade, promovendo, ndo apenas 0 acesso ao conhecimento, mas a afirmacao de
seus direitos fundamentais. Trata-se de uma politica publica que vai além da simples
oferta de ensino: ela se propde a enfrentar ativamente os processos histéricos de
exclusdo, apagamento e negacdo de cidadania que marcam a trajetoria de grande
parte desses individuos. Nesse cenario de reconstrugdo social, desponta uma nova
concepcao legal com a promulgagao das Diretrizes Curriculares Nacionais, que
conferem legitimidade, estrutura e intencionalidade pedagdgica a atuacao
educacional nos presidios. E nesse marco que se institui a Resolucdo n° 02/2010,

um instrumento normativo que reafirma:

Art. 2°. As acdes de educacdo em contexto de privacdo de liberdade devem
estar calcadas na legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de
Execucéo Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no &mbito
das politicas de direitos humanos e privacédo de liberdade, devendo atender
as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educacdo e
ensino e sdo extensivas aos presos provisoérios, condenados, egressos do
sistema prisional e aqueles que cumprem medida de seguranca. (BRASIL,
2010).

A Lei n® 12.433/2011 representa um marco na humanizacdo do cumprimento
de penas, ao assegurar que, para cada 12 horas de estudo, seja concedido um dia
de remicdo da pena, ampliando esse beneficio em um ter¢co nos casos de conclusao
de etapas formais como Ensino Fundamental, Médio ou Superior durante a privacao
de liberdade (BRASIL, 2011). Ao padronizar nacionalmente esse direito, a legislacao
rompe com decisGes arbitrarias e fortalece a equidade no acesso a justica
educacional. Importa destacar que o direito a educacdo no cércere € universal e
incondicional — nao se restringe a critérios de bom comportamento ou a gravidade
do delito, mas sim ao principio da dignidade humana.

Nesse horizonte, a politica de Remicéo pela Leitura emerge como ferramenta
potente de transformacé&o, permitindo que, por meio do contato com a literatura e da
producédo escrita, os apenados desenvolvam habilidades cognitivas, senso critico e
autoestima. Mais do que abreviar o tempo de reclusdo, essa iniciativa reposiciona o
sujeito como protagonista de sua propria reconstrucéo, fortalecendo o elo entre
educacao, cultura e cidadania ativa.

No contexto da remicéao pela leitura, os privados de liberdade alfabetizados

sao convidados a mergulhar em obras literarias e produzir relatérios ou resenhas
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que, além de enriqguecerem sua formacao intelectual, possibilitam a reducdo de
quatro dias da pena por obra lida. Trata-se de um processo legalmente
regulamentado que ndo concede favores, mas reconhece, de forma justa, o esforgo
cognitivo e o mérito individual. Diferente de atividades fisicas ou manuais, a leitura
exige introspeccao, analise critica e elaboracéo escrita, habilidades que mobilizam o
sujeito para um novo modo de ver o mundo e a si mesmo. Nesse sentido, a leitura,
somada as préticas educativas e culturais, torna-se ferramenta de reconstrugao
pessoal e social.

As transformacdes sao visiveis: a satisfacdo dos participantes do projeto
reflete ndo apenas o prazer de ler, mas a conquista de voz, pensamento critico e
desejo de pertencimento social. O sucesso nos exames como o0 ENCCEJA PPL e o
ENEM PPL evidencia essa mudanca: centenas concluem etapas escolares e
ingressam no ensino superior via PROUNI ou SISU, ampliando suas perspectivas de
futuro. Apesar dos avancos, a luta por uma educacado de qualidade e efetivamente
acessivel no carcere exige o engajamento continuo do Estado e da sociedade, pois
cada iniciativa educacional nesse espa¢co ndo € apenas um ato pedagégico — é
uma declaracdo de que a ressocializacéo é possivel.

Diante disso, passamos a discutir os desafios enfrentados pelos docentes que
atuam entre os muros da prisdo e os muros simbdlicos da exclusdo, analisando
como esses profissionais ressignificam a pratica pedagdgica em contextos de
profunda vulnerabilidade.

2.1.4. DOCENCIA E OS DESAFIOS ENTRE A PRISAO E A SALA DE AULA

Esta subsecdo aborda o papel do professor em um contexto singular e
desafiador, com a escola situada em um ambiente de privacdo de liberdade, sob a
égide de regras e leis. Estas podem limitar o desenvolvimento de acfes
pedagogicas que visam a reinsercéo social do interno apos o cumprimento da pena.

A Educacao em Prisdes é um direito social recente. Como forma de controle,
aparece no século XIX no Brasil, como iniciativa para garantir ao preso o ensino
fundamental. Para ilustrar a educagdo que foi ofertada nas prisées nessa época,

Conceicéo (2007, apud, Claudia Trindade, 2012, p. 58) esclarece,
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A instrucdo dos presos, prevista na reforma prisional, era a educacédo
basica, a mesma pensada para os pobres em geral. As classes
desfavorecidas s6 tinham acesso ao ensino priméario. Entretanto, com o
avancar do século XIX, a demanda da mao de obra especializada facilitou o
acesso aos cursos secundarios. Ja as universidades continuavam espacgos
privilegiados das elites. Claudia Trindade, 2012, p. 58.

Compreende-se que a implantacdo da escola em prisdes no Brasil reflete,
historicamente, as mesmas propostas educacionais destinadas as camadas sociais
marginalizadas, cujos direitos, especialmente o acesso a educacdo, foram
sistematicamente negados. A escola, enquanto instituicdo social essencial,
transcende o ensino formal, configurando-se como espaco vital de socializacéo e
exercicio da cidadania. Nesse sentido, € imprescindivel que ela se adapte e
responda as transformacdes sociais, politicas e pedagdgicas, promovendo uma
educacdo que valorize a diversidade e respeite as especificidades dos sujeitos
privados de liberdade. Assim, pensar a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
contexto prisional é reconhecer e abracar essa pluralidade, amparado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 5.692/1971), que regulamentou a
EJA, diferenciando-a do ensino regular e ressaltando a importancia da formacéao
qualificada dos professores — um marco que impulsionou avancos significativos na
inclusdo educacional.

Na década de 1970, a UNESCO introduziu o conceito de analfabetismo
funcional para descrever individuos que, apesar de terem passado pelo sistema
escolar, ndo conseguiam utilizar a leitura e a escrita de forma eficaz em suas vidas
diarias. Segundo essa perspectiva, sdo considerados analfabetos funcionais jovens
e adultos com menos de quatro anos de estudo, periodo considerado minimo para a
consolidacdo dessas habilidades. Esse conceito trouxe a tona um importante
indicador para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): os anos de estudo concluidos
com aprovagdo, que, embora imperfeito diante das desigualdades do sistema
educacional brasileiro, oferece uma medida mais profunda do que simplesmente
saber ler e escrever um bilhete simples.

Em resposta ao desafio do analfabetismo, o governo militar criou, pela Lei n°
5.379 de 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), com a
expectativa de erradicar o problema e preparar méao de obra mais qualificada para o
mercado. Contudo, sua metodologia pouco problematizadora limitou os resultados.

Vale destacar que foi a partir da década de 1940 que a escolarizacédo para adultos
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comecou a ser oferecida pelo Estado. Ap6s campanhas de alfabetizacdo nos anos
1950, a institucionalizacdo do Ensino Supletivo nos anos 1970 e, sobretudo, com a
Constituicdo Federal de 1988, o direito a educagdo para todos se consolidou,
conforme estabelecido no artigo 208 (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 127). Essa
trajetdria histdrica evidencia a luta continua pela inclusdo educacional e ressalta a
importancia de politicas publicas efetivas para garantir a educacdo de qualidade,
sobretudo para agueles historicamente excluidos.

A década de 1980 representou um marco decisivo para a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, quando o Mobral foi substituido, em 1985, pela
Fundacdo Educar. Essa transicdo significou ndo apenas o fim de um modelo
limitado, mas o inicio de uma expansao nas acdes de alfabetizacdo, com maior
suporte técnico e financeiro voltado a projetos locais e regionais, sinalizando uma
mudanca rumo a descentralizacdo e a inovacdo pedagodgica. Esse movimento
refletiu uma busca urgente por praticas mais eficazes e inclusivas, alinhadas as
necessidades da populacao adulta e jovem.

Esse processo ganhou ainda mais forca com a promulgacédo da Constituicao
Federal de 1988, que ampliou significativamente o dever do Estado em garantir o
direito a educacdo para todos, incluindo a EJA. Em resposta, o Ministério da
Educacao e Cultura instituiu os Centros de Estudos Supletivos, ainda influenciados
por uma abordagem pedagdgica tecnicista, reflexo do contexto politico e econémico
daquele periodo. Assim, essa evolucao histérica evidencia os avancos e desafios na
construcdo de uma politica educacional que precisa continuar avancando para
assegurar o pleno exercicio da cidadania por meio da educacéo.

Neste contexto, Ventura (2001) destaca que:

A carta Magna reconhecia que a sociedade foi incapaz de garantir escola
basica para todos na idade adequada, e ampliava o dever do Estado para
com todos aqueles que ndo tiveram a escolaridade basica,
independentemente da idade, colocando a educacédo de pessoas jovens e
adultas no mesmo patamar da educacdo de criancas e adolescentes
(VENTURA. 2001. p. 15).

A partir dos anos 1990, sob os governos de Fernando Collor de Melo e
Fernando Henrique Cardoso, a Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA) passou a ser
orientada prioritariamente pela formacdo profissional e pela qualificacdo para o

mercado de trabalho, em detrimento de uma abordagem educacional mais ampla,
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critica e emancipatoria. Essa mudanca de foco refletiu uma visdo limitada da
educacao, que negligenciou a dimensao integral do sujeito, reduzindo a EJA a um
instrumento meramente técnico.

Estudos de autores como Ventura (2001) e Julido, Beiral e Ferrari (2017)
evidenciam que, durante o governo Collor, chegou-se a afirmar que a EJA seria
supérflua e irrelevante para a sociedade. Ja na gestdo de Fernando Henrique
Cardoso, apesar de ter instituido em 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), que conferiu & EJA um status formal como
modalidade da Educacéo Basica, o sucateamento da modalidade se agravou com a
Emenda Constitucional n® 14/1996. Esta emenda, regulamentada pela Lei n°
9.424/1996, criou o FUNDEF, mas excluiu as matriculas da EJA do calculo dos
recursos financeiros destinados a educacdo, restringindo severamente 0s
investimentos necessarios para sua efetiva gestao e expansao.

Dessa forma, a LDB reafirma o que esta previsto na Constituicdo Federal,
especialmente em seu Titulo Ill, destacando o dever do Estado em garantir a
educacédo basica a todos, incluindo a EJA, o que reforca a necessidade urgente de
superar as barreiras estruturais e financeiras que ainda comprometem essa
modalidade educacional essencial para a inclusdo social e o exercicio pleno da
cidadania.

Apesar do respaldo legal, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ainda néo
recebe a atencdo devida como modalidade essencial do ensino, conforme alertam
Haddad e Di Pierro (2000):

“O ensino fundamental de jovens e adultos perde terreno como atendimento
educacional publico de carater universal, e passa a ser compreendido como
politica compensatéria coadjuvante no combate as situagbes de extrema
pobreza, cuja amplitude pode estar condicionada as oscilagdes dos
recursos doados pela sociedade civil, sem que uma politica articulada possa
atender de modo planejado ao grande desafio de superar o analfabetismo e
elevar a escolaridade da maioria da populagdo” (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 128).

Esse contexto evidencia a necessidade premente de uma mobilizacao
organizada e permanente que assegure a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) uma
posicdo prioritaria na agenda educacional. E fundamental superar a abordagem

fragmentada e insuficiente que, até entdo, limita a inclusdo social e impede a plena
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emancipacdo dos individuos por meio da educacdo, garantindo, assim, um
compromisso real com a transformacéo social e a justica educacional.

O artigo 37 da LDB diz que “A educacéo de jovens e adultos sera destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental
e meédio na idade propria” (Brasil, 1996). Assim, pode-se averiguar o quanto €&
importante mencionar o potencial que tem a educacdo e como a EJA favorece,
enquanto modalidade de ensino, uma oportunidade para todos. O inciso 1° retrata
que:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames
(Brasil, 1996)

Nesse contexto, reafirmamos que a educacdo, enquanto direito universal
garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), constitui ndo apenas um instrumento de
formacao intelectual, mas também um pilar de dignidade humana e liberdade,
inclusive — e especialmente — no ambiente das prisdes. Ao reconhecer que o
direito a educacdo transcende os muros do carcere, reafirma-se o principio da
cidadania plena.

Nessa direcdo, dialogando com Alvaro Vieira Pinto (1960b, p. 118),
compreendemos que a educacdo ndo € mera preparacdo para o desenvolvimento,
mas parte ativa e dialética dele. Portanto, no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos em privacdo de liberdade, € fundamental adotar metodologias que
promovam a aprendizagem significativa, como o uso de videos, musicas e filmes,
gue tornam o processo pedagoégico mais dindmico, acessivel e conectando o saber
escolar a realidade dos educandos.

Quando analisamos a relacdo entre o sujeito privado de liberdade inserido na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e a atuacdo dos movimentos sociais, torna-se
evidente a existéncia de importantes intersecfes. Os movimentos sociais,
compreendidos como formas organizadas de acgéo coletiva voltadas a transformacgéo
das estruturas sociais, tém historicamente desempenhado um papel estratégico na
promocao da justica social e da equidade. No ambito da EJA, esses movimentos
atuam ndo apenas como agentes de reivindicacdo por politicas publicas, mas

também como instrumentos potentes de ressocializagdo e reconstrugdo da
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identidade dos sujeitos historicamente marginalizados. A emergéncia desses
sujeitos como um novo coletivo politico e social — especialmente a partir da década
de 1970 — marca uma virada no campo das lutas sociais no Brasil, ao reconhecer
0s apenados como protagonistas de sua prépria trajetéria de emancipacdo. Assim, a
articulacdo entre educacdo e movimentos sociais configura-se como elemento
essencial para garantir que a reintegracao a sociedade ocorra de forma digna, critica
e transformadora.

Ao emergir no cenério politico nacional, o Movimento Negro destacou-se por
sua luta especifica contra o racismo estrutural e pela valorizacdo da identidade
negra no Brasil. Compreendendo que a historia oficial silenciava ou distorcia a
trajetéria do povo negro, esse movimento buscou na reconstrucdo histérica um
instrumento de resisténcia e afirmacdo. Assim, o Movimento Negro propde uma
leitura critica da realidade brasileira, posicionando-se como um contraponto
necessario a narrativa hegemonica. Essa perspectiva, no entanto, tem sido
frequentemente negligenciada pela escola — instituicAo que, especialmente no
periodo pés-ditadura, deveria assumir a responsabilidade de promover uma
educacdo historicamente consciente, critica e socialmente comprometida com a
diversidade.

A literatura evidencia que, desde o periodo pds-abolicdo e sobretudo a partir
de meados do século XX, a educacdo ja era reconhecida como um espaco
estratégico de disputa e reivindicacdo. A medida que os negros libertos passaram a
ser formalmente reconhecidos como cidadaos, suas demandas por uma escola que
contemplasse suas histérias, culturas e identidades se intensificaram. Nesse
sentido, a atuacdo do Movimento Negro ndo apenas denuncia 0 racismo
institucional, mas também reafirma a educacdo como um campo de luta por
reconhecimento, pertencimento e reparac¢ao historica.

O Movimento Negro, enquanto sujeito politico historicamente ativo no Brasil,
tem desempenhado um papel central na conquista de direitos educacionais para a
populacdo negra. Sua atuacdo incansavel questiona o curriculo tradicional que
perpetua estereodtipos raciais, denuncia o apagamento das culturas africanas e afro-
brasileiras e pressiona por transformagdes estruturais na formacéo docente. Gragas
a esse protagonismo, avancos significativos foram alcancados, como a

obrigatoriedade da inclusdo da Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos
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curriculos escolares, bem como a formulacdo de politicas de acdo afirmativa em
multiplas frentes.

No cerne dessa luta, esta o enfrentamento direto ao mito da democracia racial
— uma narrativa que naturaliza desigualdades e oculta o racismo estrutural. Nesse
sentido, a implementacdo de acdes afirmativas representa ndo apenas uma politica
de reparacédo, mas uma estratégia pedagoégica potente: a pedagogia da diversidade.
Trata-se de uma abordagem que reconhece o0s saberes historicamente
marginalizados, produzidos sobretudo por jovens negros — inclusive aqueles
privados de liberdade —, como conhecimentos legitimos que merecem espaco e
valorizacdo no campo académico.

Assim, é imperativo que as universidades deixem de ser apenas espacos de
reproducdo de saberes etnocentristas e se tornem verdadeiros territérios de
encontro entre multiplas epistemologias. As a¢des afirmativas, nesse contexto, ndo
devem ser vistas como concessdes, mas como pontes para a construcdo de uma
educacdo democratica, plural e comprometida com a justica social.

E importante salientar que a LDB apresenta dispositivos na Educacgdo de
Jovens e Adultos que tornam essa modalidade a mais adequada para educar em
prisbes. O Artigo 37° da LDB orienta e garante: “A educacéo de jovens e adultos
sera destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de seus estudos no
ensino fundamental e médio na idade proépria” (Brasil, 1988).

O Plano Estratégico de Educacdo para o Sistema Prisional (PEESP)
possibilitou a constru¢cdo do Plano Estadual de Educacdo. Vale enfatizar que o
Estado da Bahia, com base nesses documentos especificos para o0s
estabelecimentos penais e na discussdo com a sociedade mais ampla, assim como
na Resolugdo CEE/CEB n° 239/211, “que dispde sobre a oferta de Educacéo Béasica
na modalidade de Jovens e Adultos - EJA no Sistema Estadual de Ensino da Bahia”
(Bahia, 2011), regulamentou a Educacdo em Prisbes através da Resolugdo CEE n°
043/2014, de 14 de julho de 2014.

Nas Diretrizes da EJA no Estado da Bahia, em 2011, foi implantado o Tempo
Formativo Ill, condigdo para fechar o ciclo da Educacéo Béasica da EJA, embora a
determinacdo para a implantacdo do Ensino Médio tenha sido estabelecida em
2015, através da Lei n° 13.163, de 9 de setembro de 2015, que modifica a Lei de
Execucéo Penal (LEP) de 1984, para instituir o Ensino Médio nas penitenciarias, em

seu Art. 2°, passa a vigorar acrescida dos seguintes artigos:
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Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacado geral ou
educacéo profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em
obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizagéo.

8 10 O ensino ministrado aos presos e as presas integrar-se-a ao sistema
estadual e municipal de ensino e serda mantido, administrativa e
financeiramente, com o apoio da Unido, ndo s6 com os recursos destinados
a educacdo, mas pelo sistema estadual de justica ou administracédo
penitenciaria.

§ 20 Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos € as presas Cursos
supletivos de educacéo de jovens e adultos.

§ 30 A Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirdo em
seus programas de educagdo a distancia e de utllizagdo de novas
tecnologias de ensino, o atendimento aos presos e as presas.

A diversidade, neste contexto, vai muito além de uma definicdo abstrata: ela
se manifesta concretamente no cotidiano do anexo do Colégio Estadual da Colonia
Penal, onde esta pesquisa se insere. Trata-se de um espaco habitado por sujeitos
profundamente marcados por trajetérias de exclusdo. Homens jovens, adultos e
idosos, pessoas com deficiéncia, negros, pardos, brancos, em sua maioria
analfabetos ou semianalfabetos, oriundos das classes populares, com distintas
histérias de vida, orientacdes sexuais, crencas religiosas (ou auséncia delas),
conviccgdes politicas e variadas condigBes de saude. Essa multiplicidade ndo apenas
evidencia a complexidade das subjetividades humanas, mas também escancara as
desigualdades estruturais que moldam o sistema prisional brasileiro.

De acordo com o Conselho Nacional de Justica (2023), a realidade carceraria
na Bahia reforca esse retrato: cerca de 90% da populacao privada de liberdade é
composta por negros, 60% séo analfabetos, e a faixa etaria predominante vai dos 18
aos 29 anos. Esses dados ndo deixam duvidas de que, no Brasil, o crime possui cor,
idade e classe social. O colégio que atua nesse cenario, portanto, ndo esta apenas
inserido em um espaco de confinamento fisico, mas também de injusticas histéricas
e sociais que precisam ser urgentemente enfrentadas.

Nesse sentido, ao analisarmos as continuidades e descontinuidades nos
processos formativos desses estudantes privados de liberdade, emergem elementos
fundamentais para compreender as motivagcdes que impulsionam suas trajetorias
educativas. Entre esses elementos, destaca-se a remigcédo de pena pela leitura —
especialmente por meio do Projeto "Livros para Voar", implantado em novembro de
2022. Esta iniciativa tem se mostrado ndo apenas uma estratégia legal, mas um

poderoso catalisador de transformacao subjetiva, permitindo que esses sujeitos
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invisibilizados encontrem na palavra escrita um caminho de reconstrucdo de

identidade, dignidade e futuro.

Imagem 2 — Anexo do Colégio da Colbnia Penal

Fonte: Autor, Osvaldo (2024)

Portanto, se almejamos uma educacdo que de fato promova a cidadania e a
ressocializacdo, é urgente que se pense em politicas publicas que garantam
seguranca, formacédo adequada e valorizagao profissional dos docentes que atuam
nas prisbes. Eles ndo sdo apenas transmissores de saber, mas agentes
fundamentais de reconstrucdo da dignidade humana.

Dessa forma, torna-se indispensavel que o profissional da educacéo que atua
no sistema prisional seja nao apenas capacitado em sua area de conhecimento, mas
também preparado técnica, ética e emocionalmente para enfrentar as
complexidades desse ambiente. A formacdo continua em educacdo em direitos
humanos deve ser central, permitindo que o educador compreenda o papel
transformador da escola como instrumento de dignidade, cidadania e reintegracéo
social, mesmo em contextos adversos como o carcere. A atuacdo do professor,
nesse sentido, ultrapassa a mera transmissao de conteudo: ela passa a ser um ato
politico e humanizador.

Contudo, apesar dessa missdo nobre e do amparo legal, a realidade
vivenciada pelos professores no interior das unidades prisionais ainda é marcada
por fragilidades estruturais e institucionais. Muitos docentes ingressam diariamente
nos patios das instituicbes sem qualquer protecao formal, caminhando por areas de
convivio comum com apenados ndo matriculados na escola e, em muitos casos,
sem o acompanhamento dos policiais penais.

Por ndo haver uma formacao especifica em nivel de graduacéo (Licenciatura)

na area de Educacgédo em Prisfes e existirem poucos cursos em Pds-Graduacéo latu
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sensu, muitos professores que atuam nessa area, por iniciativa propria, buscam
formacéo que possibilite uma insercdo no contexto educativo das prisdes.

Assim, discutir Educagcéo em PrisGes requer uma inser¢ao sobre a questédo do
professor e os desafios que esses profissionais enfrentam nesse contexto, embora a
Resolucdo CCE n° 043/2014 estabeleca condicbes para exercer a funcdo de
professor nesse espaco.

Art.14. Educadores, gestores e técnicos que atuam nos estabelecimentos
penais deverdo ter acesso a programas de formacéo inicial e continuada
gue levem em consideracdo as especificidades da politica de execucao
penal.

§1°. Os docentes que atuam nos espacos penais deverdo ser profissionais
do magistério devidamente habilitados e com remuneragéo condizente com
as especificidades da funcéo.

82° O coletivo dos docentes deve ser constituido por meio de selegédo
interna ao quadro de efetivos da rede publica estadual com sua carga

horaria, conforme critérios estabelecidos pela Secretaria da Educacdo do
Estado da Bahia.

A legislacdo educacional brasileira estabelece diretrizes claras sobre a
importancia da formacdo continuada dos profissionais que atuam em ambientes
prisionais, reconhecendo as especificidades e o0s desafios singulares desse
contexto. Na Bahia, iniciativas pontuais como o0s Seminarios promovidos pela
Secretaria da Educacdo, em parceria com a Secretaria de Administracédo
Penitenciaria e Ressocializacdo, tém buscado fomentar o debate sobre a Educacao
em Prisdes. Contudo, apesar desses avancos, ainda ndo ha, de forma
sistematizada, um programa consolidado e permanente de formacdo continuada
voltado especificamente para os docentes que lecionam nas unidades prisionais.

Essa lacuna se evidencia com maior nitidez durante as Atividades de
Coordenacéo Pedagdgica. Ao apresentar a sintese do Projeto Politico-Pedagoégico
(PPP) da escola e a dinamica da prisdo, torna-se clara a auséncia de preparo
especifico por parte de muitos professores para atuar nesse espaco. A falta de
conhecimentos aprofundados sobre a realidade do sistema penitenciario — que
envolve ndo apenas as questbes pedagogicas, mas também aspectos estruturais,
administrativos e de seguranca — compromete o desenvolvimento de préticas
educativas verdadeiramente eficazes e humanizadoras.

Diante disso, é imperativo que se avance para além dos encontros pontuais e
se construa uma politica publica de formacdo continua e especializada, capaz de

preparar os docentes para 0s multiplos desafios do cotidiano prisional. Essa
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formacdo deve abranger desde o entendimento do espaco fisico e das normas de
seguranca até estratégias pedagogicas que considerem as trajetorias de excluséo
social dos sujeitos privados de liberdade. Apenas assim serd possivel garantir uma
educacdo de qualidade, com propésito formativo emancipador, e verdadeiramente
comprometida com os principios da justica social e dos direitos humanos.

O PPP tem como principal papel a elaboracdo de acbes pedagogicas com
intuito de solucionar os problemas de aprendizagem detectados na instituicao,
buscando sempre a melhoria da qualidade do ensino, ressaltando que todos devem
fazer parte da consolidacdo e desenvolvimento das a¢des propostas no projeto.

Veiga (1995, p.13) defende que o “Politico e pedagdgico tém assim uma
significacdo indissociavel.”, afirmando que devemos buscar uma reciprocidade para
que haja uma verdadeira vivéncia democratica.

Nesse sentido,

“O projeto politico pedagdgico, a hosso ver, passa a ser o Unico instrumento
democrético para que a comunidade escolar possa se organizar e construir
dentro de seu espaco, a sua autonomia, que serd o impulsionador da
descentralizagcéo de suas acdes e o fortalecimento de atitudes democraticas
e comunicativas”. (Carvalho e Diogo, apud, Veiga e Resende, 1998, p. 113).

Os profissionais que atuam nas Unidades Escolares da Bahia séo habilitados
em relacdo as exigéncias legais da Secretaria da Educacdo; no entanto, em relacéo
as condicdes diferenciadas sobre proventos, apenas a Secretaria de Administracao
Penitenciaria e Ressocializacdo remunera com gratificacdes especificas esses

profissionais, de acordo com o Projeto de Lei n°® 17.296/2008, que institui a

Gratificacdo pelo Exercicio em Unidade do Sistema Prisional — GEUSP:

§ 1° - A GEUSP sera também devida aos ocupantes de cargos efetivos das
carreiras do Magistério Publico do Ensino Fundamental e Médio,
pertencentes ao grupo ocupacional Educacdo, desde que estejam em
exercicio nas escolas vinculadas as unidades do Sistema Prisional.

O docente que trabalha na prisdo recebe insalubridade através da Secretaria
de Administragdo Penitenciaria e Ressocializagdo do Estado da Bahia, de acordo
com o Decreto Estadual n® 9.967, de 06 de abril de 2006, que

Disciplina a concessdo dos adicionais de insalubridade e periculosidade
para os servidores publicos dos 6rgaos da administracdo direta, das
autarquias e fundacdes do Poder Executivo Estadual, de que tratam os arts.
86 a 88, da Lei n° 6.677, de 26 de setembro de 1994. Em seu art. 86, 0
Decreto diz que “fazem jus a um adicional sobre o vencimento do cargo



51

permanente os servidores que trabalham com habitualidade em locais
insalubres ou em contato permanente com substancias toxicas ou com risco
de vida”.

Conforme aponta Moreira (2019), a escassez de programas de formacao
especificos para docentes que atuam em unidades prisionais revela uma grave
lacuna no campo educacional, especialmente quando se considera a complexidade
desse ambiente. A auséncia de preparacdo adequada compromete a eficacia do
processo de ensino-aprendizagem e, por consequéncia, enfraquece o papel
transformador que a educacdo pode desempenhar na vida dos individuos privados
de liberdade.

O professor e socidlogo Pedro Demo (2002) traca que é importante a
formacdo continua para o desenvolvimento profissional dos docentes, como
elemento crucial para uma qualidade na educacdo. No contexto prisional, essa
formacao continua é ainda mais necesséria, dado que os professores precisam se
adaptar constantemente as particularidades do ambiente e as necessidades dos
alunos. A falta de uma formacédo especifica inicial torna esse processo de
desenvolvimento profissional ainda mais urgente, levando aos docentes a
transformacao da sala de aula em um ambiente de pesquisa, aproximando a teoria e
a pratica.

Enquanto o autor Elionaldo Julido (2009) reafirma a importancia da educacgao
nas prisbes como um direito fundamental e uma ferramenta essencial para a
ressocializacdo. Ele ainda argumenta que os docentes precisam de fato desenvolver
competéncias especificas para atuar eficazmente nesse contexto, muitas vezes sem
0 suporte adequado de formacédo prévia. A auséncia de formacédo especifica pode
levar a dificuldades na implementacdo de praticas pedagdgicas adequadas as
necessidades dos alunos privados de liberdade. Nesse sentido, a formacéao docente
se apresenta como um elemento crucial para garantir que as praticas educativas
sejam adaptadas as necessidades especificas desses alunos, contribuindo assim
para a ressocializacdo e reintegracao social.

Similarmente, a pedagoga Dr2 Elenice Onofre (2015) dialoga com a mesma
percepcéo de Elionaldo Julido, numa perspectiva que aponta que a formacao inicial
dos docentes raramente contempla a preparacédo para a atuacdo em contextos tao
especificos como o da educacdo em prisdes. Consequentemente, os docentes que

ingressam sem formagdo especifica precisam buscar, de forma autébnoma,
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estratégias e conhecimentos que lhes permitam enfrentar os desafios impostos
pelas particularidades do ambiente carcerario. Nesse sentido, depreende-se que 0S
docentes que atuam nessa area necessitam buscar, de forma autbnoma,
conhecimentos e estratégias para superar os desafios impostos pelo contexto
carcerario, evidenciando a necessidade de formacéo continuada e apoio institucional
para assegurar a qualidade da educacdo oferecida aos alunos privados de
liberdade.

Portanto, a relacdo proxima entre professor e aluno no contexto da educagéo
em prisbes é essencial para que a educacdo aconteca plenamente. A docéncia
requer cuidados, empatia e atencdo com o outro. Com essa aproximacao, os alunos
se sentem mais reconhecidos e valorizados, o que melhora o dia a dia em sala de
aula e favorece o desenvolvimento.

Dessa forma, o papel do professor nesse espaco esta para além da simples
transmissao de conteudos e informacdes. Como afirma Onofre (2014, p.159), “ele é
alguém que convive, anima, orienta, aconselha, dialoga, aponta caminhos. No
contato direto da sala de aula, ele pode influenciar a vida dos presos e da priséo de
maneira positiva”. Conforme assinala Onofre (2014), o papel do professor na
educacdo em prisdes vai além da simples transmissdo de conteudos, assumindo
uma funcéo de orienta¢do, dialogo e influéncia positiva na vida dos alunos privados
de liberdade.

A autora ainda defende que é através desse didlogo, a partir da escuta
sensivel, que o professor passa a compreender a histéria de vida do educando.
Onofre (2011) explicita que:

O educador ndo é aquele que transmite a realidade, mas o que leva o
educando a descobri-la por si mesmo e, para tanto, deve criar situaces
pedagdgicas que vao além da realidade prisional, de forma a se reconhecer
como participante da sociedade que por um momento 0 excluiu, mas que
agora, a partir da oportunidade educativa propiciada pela escola, oferece-

Ihe a possibilidade de reintegrar-se a ela, buscando transforma-la. (Onofre,
2011, p.276).

Os curriculos — o que se ensina — tém marcado nossas identidades
profissionais como referentes unicos. Os cursos de licenciatura formam o professor
gue as escolas exigem: a tempo completo, a vida completa.

Nesse sentido, essa auséncia de formacdo especifica para atuar nos
presidios enxerga o professor apenas como aulista, huma visdo conteudista do

curriculo, existindo assim o conflito entre atender ou ndo o aluno, seus problemas,
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insegurancas, 0s processos de formacdo moral, cultural, identitaria, suas
aprendizagens, ocasionando uma crise identitaria, disputa, tensées e conflitos entre
os professores e alunos privados de liberdade. Destarte, a concepgao da professora
Dr2 Elenice Onofre (2011) destaca que a falta de formacao especifica para docentes
gue atuam em presidios reduz o professor a uma figura meramente transmissora de
conteudo, desconsiderando as complexidades e necessidades especificas dos
alunos privados de liberdade. Essa visdo conteudista do curriculo gera um conflito
entre a abordagem pedagdgica tradicional e a necessidade de atender as demandas
emocionais, sociais e culturais desses alunos, levando a uma crise identitaria e a
tensdes e conflitos entre professores e alunos, que precisam ser superados para
garantir uma educacgéo de qualidade e humanizadora.

Dessa forma, a formacéo continuada do professor da Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA) deve assumir um carater dinamico, critico e transformador. Trata-se
de um processo permanente de analise e ressignificacdo da prépria pratica
pedagdgica, no qual o educador ndo apenas transmite conteidos, mas também se
reconhece como sujeito ativo na construcdo de saberes que dialogam com a
realidade dos educandos, especialmente em contextos de privacao de liberdade.

Dessa maneira, o pesquisador Sérgio Haddad (2004) conclui que a Educacéao
de Jovens e Adultos para privados de liberdade deve ser refletida como um direito
humano e como uma possibilidade de construcdo de cidadania. No contexto
prisional, isso se traduz na necessidade de o0s docentes compreenderem e
valorizarem as experiéncias prévias desses alunos, muitas vezes marcadas por
traumas e exclusédo social. Desse modo, 0 autor enfatiza essa necessidade de os
docentes valorizarem as experiéncias prévias dos alunos privados de liberdade,
visando criar um ambiente de aprendizado inclusivo e respeitoso que promova a
reintegracdo social e a dignidade.

Moacir Gadotti (2008), em consonancia com os principios freirianos, defende
uma educacao de carater libertador, concebida como instrumento de transformacao
da realidade dos educandos por meio do desenvolvimento da consciéncia critica. No
ambiente prisional, essa concepcdo ganha contornos ainda mais urgentes, pois
trata-se de um espacgo historicamente marcado pela negacdo de direitos
fundamentais, entre eles o acesso a educacdo de qualidade. Gadotti propde,
portanto, que a educacédo nas prisdes va além da mera transmissao de conteudos:

ela deve ser compromisso ético e politico com a pedagogia critica, capaz de
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promover a emancipacao e a ressignificacdo da identidade do sujeito privado de
liberdade.

Diante disso, a proxima subsecdo abordara um instrumento essencial para
potencializar os impactos positivos da educagéo no sistema prisional: a Avaliagao
Inicial Multidisciplinar de Presos. Essa pratica representa ndo apenas um
diagnoéstico técnico, mas uma ferramenta estratégica na construcdo de politicas

educacionais individualizadas e eficazes para os sujeitos em privacéo de liberdade.

2.1.5. AVALIACAO INICIAL MULTIDISCIPLINAR DE PRESOS: UMA
FERRAMENTA ESSENCIAL NO SISTEMA PRISIONAL.

Nesta subsecao, propde-se uma analise critica do momento de ingresso do
sujeito no sistema prisional baiano, compreendido como um marco decisivo que vai
além da simples perda da liberdade. Trata-se de um ponto de inflexdo que redefine
profundamente a identidade, os vinculos sociais e as possibilidades de acesso a
educacdo. Este momento de ruptura exige uma abordagem pedagdgica estruturada,
ética e, sobretudo, humanizada, conforme orienta a Lei de Execucdo Penal (Lei n°
7.210/1984) e demais normativas legais que asseguram os direitos fundamentais
das pessoas privadas de liberdade. Logo na "porta de entrada" do estabelecimento
penal, a pessoa privada de liberdade (PPL) passa por um processo de avaliagao
inicial conduzido por uma equipe multidisciplinar, cujo objetivo é tracar um perfil
diagnéstico abrangente para subsidiar a individualizacdo da pena e o planejamento
das acdes de saude, trabalho e educacédo durante o periodo de encarceramento.

A avaliacdo inicial das pessoas que ingressam no sistema penal € um
procedimento fundamental, conduzido por uma equipe multidisciplinar. A equipe
multidisciplinar é composta por profissionais de diversas areas do conhecimento que
atuam de forma integrada. Geralmente, inclui profissionais da saude, como médicos,
enfermeiros, técnicos de enfermagem, dentistas, psicologos e assistentes sociais.
Além disso, pode contar com profissionais da pedagogia/educacdo, como
pedagogos ou professores responsaveis por atividades educacionais. Outros
membros incluem policiais penais, chefias de seguranca ou técnicos especializados,
bem como profissionais da area juridica, como advogados ou assessores juridicos.

No primeiro contato, a equipe busca estabelecer um vinculo de confianga com o
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individuo, explicando os procedimentos e obtendo informacdes essenciais de forma
respeitosa e ética.

A avaliagdo de saude prioritaria tem como objetivo identificar condi¢cfes
preexistentes, como doencas cronicas (diabetes, hipertensao), transtornos mentais e
deficiéncias fisicas ou intelectuais. Além disso, visa realizar o rastreamento de
doencas infectocontagiosas por meio de testes ou triagem para tuberculose, HIV,
hepatites virais e outras doencgas prevalentes no ambiente carcerario. A avaliagdo
também busca verificar necessidades imediatas, como lesdes recentes, crises de
abstinéncia, estado vacinal e saude bucal, bem como avaliar a saude mental,
identificando sinais de sofrimento psiquico agudo, risco de suicidio ou outras
condicdes que demandem acompanhamento psicolégico ou psiquiatrico. Essas
informacdes sdo fundamentais para garantir o0 acesso a saude previsto na Lei de
Execucéo Penal (LEP), planejar tratamento e acompanhamento continuos e adotar
medidas de prevencao e controle de doencas dentro da unidade penal.

Simultaneamente a avaliacdo inicial, a equipe busca conhecer o historico
profissional e as habilidades laborais do ingressante, identificando as profissdes
anteriores e atividades remuneradas ou ndo exercidas em liberdade, mapeando
cursos e qualificagBes, bem como certificados ou formacdo em areas especificas e
avaliando as aptiddes e interesses, incluindo habilidades manuais, técnicas ou
intelectuais que possam ser aproveitadas ou desenvolvidas. Esse levantamento é
essencial para direcionar o apenado a vagas de trabalho existentes no
estabelecimento penal, como oficinas, servicos de manutencéo, limpeza, cozinha,
entre outros, configurando a chamada "laborterapia”. O trabalho prisional, além de
contribuir para a remicédo da pena (reducdo do tempo de cumprimento), promove a
disciplina, a qualificacdo e pode ser um fator importante para a reintegracdo social
apos a liberdade.

O diagnostico da escolarizagcdo constitui um dos focos essenciais da
avaliagdo inicial, objetivando identificar o nivel de instru¢do formal do apenado. A
equipe responsavel, notadamente o pedagogo ou o assistente social, investiga
aspectos como: a Uultima série concluida e o nivel educacional formalmente
alcancado (analfabeto, alfabetizado, ensino fundamental incompleto ou completo,
ensino médio incompleto ou completo, ensino superior); o historico escolar, incluindo
a regularidade da frequéncia e os motivos de eventual evaséo; e a manifestacao de

interesse do individuo em retomar ou iniciar os estudos na unidade prisional.
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A avaliacdo da escolaridade € particularmente relevante para individuos que
nao tiveram oportunidade de estudar adequadamente em liberdade. O sistema
prisional tem o dever de oferecer acesso a educacgéo, por meio da EJA, abrangendo
desde a alfabetizacdo até o Ensino Médio. Conhecer o nivel de escolaridade de
cada apenado permite a equipe pedagdgica: organizar turmas de acordo com as
necessidades educacionais, bem como, providenciar matriculas garantindo o direito
a educacdo. Essa € uma das principais ferramentas para a ressocializacdo e
construcdo de novas perspectivas de vida. As informacfes obtidas por todos os
profissionais sdo compiladas e discutidas pela equipe, servindo de base para a
Comisséo Técnica de Classificacdo (CTC) elaborar o Programa Individualizado de
Ressocializagdo ou Plano Individualizado de Atendimento (PIA) do apenado. Esse
documento orientara as acdes de saude, trabalho, educacdo e assisténcia
psicossocial durante o cumprimento da pena.

Portanto, a avaliagdo multidisciplinar na porta de entrada € um procedimento
normativo fundamental, pois ndo apenas atende as exigéncias legais, mas também
estabelece as bases para um acompanhamento individualizado e eficaz do apenado.
Essa avaliacdo permite identificar as necessidades de saude, potencialidades
laborais e nivel educacional do individuo, com o objetivo de inseri-lo ou reinseri-lo no
processo de aprendizagem. Dessa forma, o tempo de reclusdo pode ser
transformado em uma oportunidade para o desenvolvimento pessoal e educacional,
suprindo possiveis lacunas ndo atendidas durante a liberdade. Em teoria, essa
avaliacdo multidisciplinar na porta de entrada do sistema prisional € um
procedimento fundamental, previsto pela Lei de Execucdo Penal (LEP), visando
estabelecer as bases para um acompanhamento individualizado e eficaz do
apenado. No entanto, a realidade pratica ainda diverge desse ideal, e a falta de
implementacéo efetiva dessa avaliacdo compromete a possibilidade de transformar
0 tempo de reclusdo em uma oportunidade para o desenvolvimento pessoal e

educacional dos individuos.

2.1.6. PERSISTENCIA ESCOLAR EM CONTEXTOS PARA PRIVADOS DE
LIBERDADE: REFLEXOES SOBRE AS BARREIRAS INSTITUCIONAIS

Esta subsecado aborda a educacéo em prisdes, apesar de seus reconhecidos

beneficios, enfrenta uma série de barreiras que entravam sua efetivacdo e
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comprometem o alcance dos resultados. Tais barreiras podem ser categorizados em
trés grandes grupos: institucionais, situacionais e disposicionais (Cross,1981 apud
Mallows; Costa, 2020) As barreiras deposicionais estdo relacionados a atitudes
negativas em relacao a aprendizagem como por exemplo as atitudes dos estudantes
em relacdo ao aprendizado, a autoconfianca, a falta de motivacédo e as restricdes
emocionais, desenvolvidas como resultado de vidas turbulentas e imprevisiveis,
pelas experiéncias negativas de escolaridade; as barreiras institucionais estédo
vinculadas as regras de procedimentos pedagdgicos e curriculares, fruto de regras
e procedimentos da escola, tempo de aula, estratégias utilizadas, etc. As barreiras
situacionais sao frutos da vida cotidiana, incluem os problemas da vida cotidiana que
impedem a continuidade do estudo, como o desafio de conciliar a vida familiar,
trabalho com as escolas (Cross, 1981, apud Mallows; Costa,2020)

Em se tratando das barreiras que impedem a continuidade nas escolas para
provados de liberdade, as barreiras institucionais emergem, inicialmente, da
auséncia de politicas publicas claras, consistentes e especificas, bem como da
insuficiéncia de recursos destinados a educacdo no ambiente carcerario (Silva,
2019). Essa lacuna impede o desenvolvimento de programas educacionais
estruturados e de qualidade. Adicionalmente, a coordenacdo deficiente entre as
diferentes instituicdes € um desafio. A falta de comunicacdo e alinhamento entre as
secretarias de educacdo, justica e administracdo penitencidria dificulta a
implementacéo de projetos integrados e eficazes (Souza & Costa, 2020).

No ambito das barreiras situacionais, destacam-se as condi¢cdes fisicas
inadequadas das unidades prisionais, como a superlotacdo, a escassez de espaco e
a precariedade das instalagbes, que inviabilizam a realizagdo de atividades
educativas em um ambiente propicio. A instabilidade da populagdo carceraria
representa outro fator complicador; a rotatividade dos presos, as transferéncias e as
saidas temporarias dificultam a continuidade e o desenvolvimento de projetos de
longo prazo (Oliveira, 2021). A falta de seguranca € um componente preponderante,
visto que a violéncia intrinseca aos presidios pode gerar um clima de inseguranca
que impede a execucdo de atividades educacionais. Por fim, a resisténcia de alguns
policiais penais a educagdo também pode criar entraves significativos a
implementacéo de programas educativos (Rodrigues, 2023).

As barreiras disposicionais representam um dos entraves mais complexos a

efetivagdo da educacdo em contexto prisional, pois se manifestam de forma
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subjetiva e silenciosa, comprometendo diretamente a motivacdo e o engajamento
tanto de docentes quanto de discentes. Entre essas barreiras, destaca-se a
desmotivacdo escolar, muitas vezes decorrente da auséncia de formacao especifica
para atuacdo no ambiente prisional. Tal lacuna na qualificagdo docente limita a
capacidade de mediacdo pedagodgica e de construcdo de praticas educativas
significativas, sensiveis as peculiaridades desse espaco (Fernandes, 2021).

Além disso, a desmotivagdo dos alunos € um fator significativo. A auséncia de
perspectiva de futuro, a dificuldade de acesso ao mercado de trabalho e a sensacao
de exclusdo social podem desincentivar os presos a participarem das atividades
educativas (Carvalho, 2022). A cultura carceréria, frequentemente marcada pela
violéncia e pela hierarquia, pode, igualmente, dificultar a implementacéo de praticas
pedagdgicas que valorizem a cooperacao e o dialogo.

Diante desse cenéario, a formacao de professores para atuarem em presidios
deve, impreterivelmente, considerar as barreiras apresentadas. E fundamental
preparar os profissionais para lidar com a complexidade do contexto prisional,
desenvolvendo habilidades socioemocionais para construir relagdes de confianga
com os alunos. A formacao deve, ainda, enfatizar 0 uso de metodologias ativas e
participativas, a importancia do trabalho em equipe e a constru¢cdo de redes de
apoio, sempre defendendo a relevancia da educacdo como uma ferramenta
essencial de transformacgao social.

Essas implicagcbes para a Formacdo de Professores para atuarem em
presidios devem considerar as barreiras apresentadas e preparar os profissionais
para lidar com a complexidade do contexto prisional (Onofre, 2013). Além disso, é
fundamental desenvolver habilidades socioemocionais para construir relacées de
confianga com os alunos, utilizando metodologias ativas e participativas, trabalhando
em equipe e construindo redes de apoio, defendendo a importancia da educacéo
como ferramenta de transformacéo social (Freire, 2005).

No contexto para privados de liberdade, os gestores e professores devem.
“‘identificar e desenvolver o que “atrai” os alunos para a matricula, além de serem
sensiveis e entender as forcas que podem “empurrar’ os estudantes adultos para o
abandono ou desapontamento quanto ao processo formativo” (Mallows; Costa,
2020, p. 44)

A persisténcia deve ser entendida a partir de uma analise integradora por

meio de leituras amplas sobre das dinamicas sociais de desigualdades e excluséo
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em que vivem as pessoas privadas de liberdade, ndo devendo ser reduzidas
unicamente questbes pedagogicas. Porem ndo podemos perder de vista que 0s
“fatores pedagogicos e administrativos escolares sdo elementos de primeira
grandeza para apoiar, encorajar 0s estudantes a seguirem Seus processos
formativos dentro e fora das prisdes. (Mallows; Costa,2020)

Refletir sobre quais as motivacdes para os estudantes privados de liberdade
persistirem no processo formativo e identificar as estratégias institucionais que
favorecem a persisténcia citado contexto € uma tarefa fundamental desvelar as
razdes pelas quais os estudantes evadem e persistem em seus estudos.

Na secdo seguinte, serd apresentado o0 percurso metodolégico que
fundamenta esta investigacdo sobre a educagdo em prisdes, com base em uma
pesquisa de intervencdo pedagodgica. A andlise sera conduzida a luz de uma
abordagem metodoldgica qualitativa, pautada em principios criticos e reflexivos,
capazes de dialogar com a complexidade do contexto prisional. Para isso, sera
detalhado o dispositivo estratégico adotado, explicitando os sujeitos envolvidos — ja
discutidos anteriormente —, bem como o cenario institucional em que a discussao
se desenvolve. Por fim, serdo descritas as etapas do processo de analise,
evidenciando como cada fase contribuiu para a construcdo dos resultados e

reflexdes que compdem este estudo.

3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA:

Nesta subsecédo, parte-se do pressuposto de que a pesquisa em educacao é
um processo continuo de aprendizado e transformacéao, intimamente ligado a pratica
docente. Os pesquisadores, em didlogo com os profissionais da educacao, buscam,
por meio da investigacdo, compreender e transformar a realidade educacional. As
guestdes e desafios do cotidiano escolar sdo o ponto de partida para a pesquisa,
que, por sua vez, alimenta a pratica pedagogica, promovendo a inovacdo e a
melhoria da qualidade do ensino.

Entendemos que a construcdo do conhecimento é um processo historico,
individual e coletivo a um s6 tempo, e, ao derivar da praxis humana, nao é linear
nem neutro, como almejava a ciéncia positivista. Dessa forma, toda pesquisa abriga
uma intencdo: produzir conhecimentos que possibilitem a compreensdo e a

mudanca de realidade, por ser uma atividade que estd abarcada em determinado
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contexto historico e sociolégico, conectada a valores, ideologias e conceitos de
individuo e de mundo.

Esta secdo tem como objetivo apresentar o percurso metodologico adotado
neste estudo, estruturado em quatro etapas. Inicialmente, serd feita a
contextualizacdo do ambiente e a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa,
detalhando também a técnica de triangulacdo das informacBes coletadas para
garantir a validade dos dados. Em seguida, sera apresentada a abordagem
metodologica que orienta a investigacdo. Por fim, discutiremos o método de
pesquisa escolhido e os instrumentos utilizados para a analise das informacdes

obtidas, assegurando a consisténcia e rigor do processo investigativo.

3.1 A ESCOLHA DA ABORDAGEM QUALITATIVA: PRESSUPOSTOS E
IMPLICACOES

Nesta subsecao, sera apresentada a abordagem qualitativa na pesquisa, que
se caracteriza por uma perspectiva que vai além da quantificacdo, buscando
compreender as acdes humanas no contexto social. Essa abordagem considera os
fenbmenos e suas subjetividades a partir da realidade vivenciada, abrangendo as
relacdes, as motivacdes e as intencdes dos pesquisados

Ela é utilizada para obter informacdes aprofundadas sobre o comportamento
humano e fenbmenos sociais, e pode ser aplicada em diversos contextos. Nesse
sentido, a despeito da abordagem qualitativa, vimos que € ideal para pesquisas em
gue se busca uma compreenséo profunda dos fenbmenos sociais a partir dos pontos
de vistas dos participantes.

No contexto dos profissionais de educacdo em prisbes, essa abordagem
permite ainda explorar suas experiéncias, percepcdes e os desafios enfrentados no
contexto prisional. A fim de compreender as complexidades e dinamicas do ensino
em prisdes, a partir da perspectiva dos educadores, aplicamos os métodos de
obtencdo de dados, a partir das entrevistas e questionarios semiestruturados, e
observacdes participativas, permitindo que os pesquisadores coletem dados ricos e
detalhados. A analise tematica pode ser também utilizada para identificar os padrdes
e 0s temas comuns nas narrativas dos professores nesse contexto de educacéo em

prisdes.
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A pesquisa qualitativa abre a possibilidade aos pesquisadores e
pesquisadoras de pensar a sua pratica, interpretd-la dentro do contexto e da
realidade em que se realiza, sistematiza-la e analisi-la na préxis, reflexdo e acéo.
As questbes dos pesquisadores e pesquisadoras séo particulares das suas
vivéncias e realidades, e demonstram, assim, a relevancia do processo no modo
como se apresenta a pesquisa qualitativa. Nessa linha de pensamento, essa
pesquisa é discutida pelos tedricos Bogdan e Biklen (1982) e Ludke e André (1986).

Para o estudo dos sentidos e significados atribuidos pelos estudantes e
professores ao processo de persisténcia nos processos formativos nas prisbes, a
perspectiva qualitativa possibilitara consideravelmente uma leitura amplamente
significativa das percepcoes dos sujeitos. Lidke e André (1986, p. 13) afirmam que a
pesquisa qualitativa busca "a obtencdo de dados descritivos, obtidos em contato
direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (apud Bogdan e
Biklen, 1982).

E importante considerar, na pesquisa qualitativa, as diferentes perspectivas
gue 0s sujeitos tém sobre a vida, sobretudo 0 que estes experimentam, seus jeitos
de interpretar as experiéncias vividas e estruturar o mundo social em que estdo
inseridos. A imersdo do pesquisador no campo, defendida por Bogdan e Biklen,
encontra um eco na experiéncia dos professores que atuam em estabelecimentos
penais. Assim como 0S pesquisadores, esses profissionais precisam estar em
contato direto com a realidade dos alunos, participando das atividades, observando
as interacfes e realizando entrevistas para compreender as especificidades do
contexto prisional e desenvolver préticas pedagbdgicas que atendam as
necessidades e expectativas dos privados de liberdade.

Ainda tecendo consideracdes sobre a pesquisa qualitativa em educacéao,
Lidke e André (1986) sinalizam algumas caracteristicas que guiam esse tipo de
investigagdo: o ambiente natural é a fonte direta de dados, sendo o pesquisador seu
principal instrumento; os dados obtidos s&o majoritariamente retratados; a
preocupagao com O processo se revela muito maior do que com o produto; o
significado que as pessoas atribuem as coisas e a sua vida é foco de atencédo
especial pelo pesquisador e a analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo. Dentre as diversas caracteristicas da pesquisa qualitativa, Bogdan e Bilken

apontam que:
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Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal: o investigador desprende
grande quantidade de tempo em escolas, familias, bairros e outros locais
tentando elucidar questdes educativas. Mesmo utilizando equipamentos de
audio e video ou um simples bloco de anotacdes, os dados sédo recolhidos e
complementados pelas informagfes obtidas através do contato direto. Os
investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Acreditam que as acbes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas em seu ambiente habitual de
ocorréncia. (Bogdan e Biklen, 1994, p. 48).

Para atingir os objetivos dessa pesquisa, buscamos identificar as barreiras de
participacdo que o0s estudantes e professores apontam sobre o processo de
persisténcia e desisténcia em contexto de privacdo de liberdade, a fim de apontar os
elementos contextuais que proporcionam a interrupcado das trajetdrias educativas
dos estudantes privados de liberdade. Outrossim, foi necessério revisar a legislacao
sobre a educagao no sistema prisional brasileiro, destacando os avangos para a
garantia dos direitos a educacdo para os sujeitos privados de liberdade. Isto é
fundamental, porque vamos escutar 0s sujeitos professores que atuam na educacao
em prisdes, bem como seus estudantes.

Conforme apontam Denzin e Lincoln (2011), a abordagem qualitativa é
essencial para explorar os significados subjetivos e contextuais atribuidos pelos
participantes, fornecendo percepcdes valiosas que podem informar préticas
pedagdgicas e politicas publicas. No ambito da educacdo em prisdes, essa
abordagem revela-se particularmente relevante, visto que possibilita compreender as
experiéncias, percepcdes e necessidades especificas dos alunos em privacdo de
liberdade, oferecendo subsidios profundos que podem nortear o desenvolvimento de
praticas pedagolgicas mais eficazes e politicas publicas mais adequadas as
demandas desse publico.

3.2 A ESCOLHA DO METODO: PESQUISA EXPLORATORIA DESCRITIVA

Nesta subsecdo, sera apresentada a abordagem metodologica adotada para
alcancar o objetivo de compreender as barreiras enfrentadas por estudantes e
professores no contexto de privagdo de liberdade, bem como propor uma agao
formativa que atenda as necessidades especificas desse publico. Para tanto, esta

pesquisa utilizara uma abordagem exploratodria, descritiva e colaborativa.
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A pesquisa envolverd a realizacdo de entrevistas com professores e
estudantes, além de observacdes em sala de aula, visando identificar os principais
desafios e oportunidades. A partir dos resultados da pesquisa, serd construido, em
conjunto com os professores, um plano de formacdo continuada que aborde
tematicas, como: didatica para a Educacao de Jovens e Adultos, gestdo de turmas
heterogéneas, construcdo de projetos pedagdgicos que promovam a autonomia e a
cidadania, e o desenvolvimento de relagOes interpessoais positivas entre
professores e estudantes.

A expectativa é que essa acao formativa contribua para o aprimoramento das
praticas pedagodgicas e para a melhoria dos indicadores de permanéncia dos
estudantes no sistema educacional. Conforme destaca Névoa (2009), a formacao
continuada de professores € fundamental para o aprimoramento das praticas
pedagodgicas e para a melhoria da qualidade da educacdo. Além disso, o
investimento na formacédo docente possibilita 0 desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessérias para enfrentar os desafios da préatica educativa e promover
a permanéncia dos estudantes no sistema educacional.

A escolha pela pesquisa exploratoria descritiva se justifica, tendo em vista que
prioriza a descoberta, considerando a totalidade e o contexto do estudo pesquisado,
nao aceitando verdades a priori, corroborando uma realidade multipla e referenciada
gue pode surgir no processo e possibilitar o aprofundamento do estudo ao utilizar
multiplos procedimentos de pesquisa, conforme Bogdan e Biklen (1994).

Foram consideradas as carateristicas inéditas do l6cus escolhido, o anexo
escolar na colonia penal, oriundo de um colégio da Rede Estadual. Todavia, a
pesquisa exploratéria proporciona uma maior familiaridade com o problema
(explicita-lo), o que pode ser feito através do levantamento bibliografico, bem como
por meio de entrevistas com 0s sujeitos do problema pesquisado.

A fase exploratdria ndo visa solucionar o problema de pesquisa, mas sim
fornecer um panorama geral sobre o tema, permitindo a constru¢cdo de um marco
tedrico solido e a definicho de uma metodologia adequada. Obijetiva, assim, tracar
um caminho para a investigacéo, estabelecendo os parametros e as diretrizes que
guiardo a pesquisa em suas etapas subsequentes. Isso significa que essa fase é
necessaria, por se tratar de “um tema pouco explorado, tornando-se dificil sobre ele

formular hipéteses precisas e operacionalizaveis” (Gil, 2000, p.43).
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Confirma Gil “que as pesquisas exploratorias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagéo
de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”
(1999, p.43), ou seja, estabelecer maior familiaridade com o problema.

Através da pesquisa exploratoria, € possivel obter os dados que permitem
uma compreensdo mais profunda e abrangente do fendmeno em estudo,
possibilitando a identificagdo de novas questdes e perspectivas. A pesquisa
exploratoria descritiva sobre professores da educacdo em prisdes envolve diversas
dimensdes, de modo a investigar e entender melhor as dindmicas de ensino nesse
contexto especifico.

Conforme reafirma Gonsalves (2001, p.67),

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informagcdo diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir
ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de
informacgBes a serem documentadas [...].

A pesquisa exploratéria descritiva, uma abordagem patrticipativa, envolve os
sujeitos do estudo, como professores que atuam na educacdo em prisbes, na
formulacéo de perguntas, obtencdo e andlise de dados. A colaboracdo ativa desses
professores 0s posiciona como co-pesquisadores, enriqguecendo o estudo com suas
perspectivas e experiéncias diretas da realidade prisional. O método também
preconiza regras fundamentais como o0 consentimento dos participantes e a
confidencialidade, essencial para proteger a identidade dos envolvidos (professores
e alunos em privacao de liberdade) em um ambiente sensivel.

Nesta etapa, serdo realizadas entrevistas do tipo semiestruturada,
complementadas pelo uso de questiondrios, com o intuito de obter respostas mais
precisas e detalhadas. As entrevistas ocorrerdo individualmente, serdo gravadas e
posteriormente transcritas para analise. Conforme destaca Minayo (2010), a
entrevista semiestruturada é um instrumento eficaz para a coleta de dados
qualitativos, pois permite ao pesquisador explorar as percepcdes e experiéncias dos
participantes de maneira flexivel e aprofundada. Além disso, a combinacdo dessas
entrevistas com questionarios possibilita uma compreensdo mais ampla do
fenbmeno investigado, favorecendo a triangulacdo dos dados e, consequentemente,

fortalecendo a validade dos resultados obtidos.
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3.3 DISPOSITIVOS DE OBTENCAO E ANALISE DAS INFORMACOES

Nesta subsec¢édo, sera apresentada a constru¢do do instrumento de obtencéo de
dados, com énfase na elaboragdo de questdes fechadas e abertas que possibilitem
multiplas respostas aos respondentes. As informacdes obtidas serdo utilizadas para
levantar as caracteristicas do grupo pesquisado, selecionando o possivel grupo de
professores para realizar as entrevistas semiestruturadas, questionérios e,
principalmente, para levantar os temas de interesse. Esse dispositivo se encontra no
Apéndice e nele estdo descritos os critérios de participacdo da pesquisa, elencados no

Quadro a segquir.

Quadro: 01 - Critérios de selecéo dos sujeitos colaboradores da pesquisa.
1 | Desejar participar da pesquisa.
2 Atuar na EJA.
3 | Estudantes em privacéo de liberdade

Fonte: Elaborado pelo o Autor (2024)

Para a realizagdo das entrevistas, definiu-se uma amostra minima de
dezesseis estudantes privados de liberdade, equitativamente distribuidos entre os
dois pavilhbes, oito de cada ala. A adesdo integral por parte dos estudantes
convidados revela ndo apenas o éxito da estratégia metodoldgica, mas, sobretudo, o
desejo legitimo de serem ouvidos e reconhecidos como sujeitos historicos de sua
propria formacédo. Tal atitude dialoga diretamente com a pedagogia de Paulo Freire,
gue nos ensina que ninguém educa ninguém, mas que nos educamos em
comunhdo, a partir da realidade concreta de cada sujeito. A escuta ativa desses
estudantes, portanto, ndo é um dado técnico, mas um gesto politico-pedagdégico de
reconhecimento da sua humanidade e de sua poténcia transformadora.

No que se refere ao corpo docente, a participacao foi igualmente plena, com
0s seis professores atuantes na unidade escolar aceitando participar da pesquisa.
Essa disponibilidade integral reflete uma postura profissional comprometida, que
encontra eco nas reflexdes de Elenice Onofre, ao enfatizar o papel da escuta
pedagdgica como pratica de acolhimento e corresponsabilidade. O gesto de escutar,
para Onofre, € uma abertura ética e sensivel a complexidade da atuacdo docente,

especialmente em contextos marcados por exclusdo e vulnerabilidade social.
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Assim, a adesdo unanime de estudantes e professores fortalece o carater
dialégico da pesquisa e evidencia um campo fértil para a construcdo de praticas
educativas verdadeiramente transformadoras, onde a escuta ndo € fim, mas inicio
de um processo coletivo de emancipacao.

Corroborando assim, de acordo com Minayo (2010, p.85), é deveras
importante a “entrevista aberta ou em profundidade, em que o informante é
convidado a falar livremente sobre o tema e as perguntas do investigador, quando
séo feitas, buscam dar mais profundidade as reflexdes”. Assim, é utilizada quando
se pretende obter o maximo de informacfes sobre determinado tema, segundo o
ponto de vista do entrevistado. Portanto, quando a entrevista € realizada, o
entrevistador sugere um tema ao entrevistado, momento em que é dada a liberdade
a este para discorrer sobre o assunto. Essa é a maneira correta de poder explorar
ao maximo o tema. As perguntas sdo feitas e respondidas em uma conversa

informal. 2

Segue o0 quadro com 0s sujeitos participantes da pesquisa:

Quadro: 02 — Sujeitos participantes da pesquisa (educadores e alunos)

Escola Quantidade de participantes
Coordenadora 01
Professores (as) 05
Estudantes em privacdo de liberdade 16

Fonte: Elaborado pelo o Autor (2024)

3.4 INSTRUMENTOS DE OBTENCAO DE INFORMACOES

Para reunir as informacdes, foi empregado o instrumento tipo questionario,
conforme delineia Marconi e Lakatos (2003, p. 201) que definem questionario como
sendo “um instrumento de obtencdo de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador”’. Assim organizamos os questionarios de forma semiestruturada, o

guestionario elaborado para os docentes contendo 13(treze) perguntas abertas e o

2 O tipo de entrevistas, apresentado nos apéndices A e B, foi desenvolvido com base nos objetivos da
pesquisa e organizado em trés blocos teméticos. O primeiro bloco busca compreender as
motivacBes, a persisténcia e os fatores que levam a desisténcia dos participantes. O segundo bloco
explora as barreiras institucionais, situacionais e individuais que podem dificultar o sucesso. Por fim, o
terceiro bloco investiga as estratégias institucionais implementadas para promover a persisténcia dos
participantes.
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qguestionario para os alunos privados de liberdade contendo 23(vinte e trés)
perguntas objetivas, caracterizando um questionario de perguntas abertas e
fechadas.

Ademais, o agrupamento de dados é fundamental para orientar a direcdo da
pesquisa, fornecendo conhecimentos valiosos sobre o fenbmeno em estudo.
Existem diversas técnicas para agrupar dados, como a classificacdo, a
categorizacdo e a construcdo de tabelas e gréficos, que facilitam a identificacdo de
padroes e tendéncias. Contudo, o levantamento de informacbes por meio da
observacédo pode ser realizado de duas formas: participante ou ndo participante. Na
observacédo participante, o pesquisador se insere no contexto estudado, interagindo
com os participantes e obtencdo dos dados a partir de sua propria perspectiva. Ja na
observacdo nao participante, o pesquisador mantém uma postura mais distante,
observando os fenbmenos sem interferir no ambiente.

Essa técnica proporciona um contato intimo com o objeto de estudo,
permitindo ao pesquisador captar nuances e detalhes que seriam dificeis de obter
por outros métodos do objeto de investigacdo, acompanhando as experiéncias
diarias dos sujeitos e apreendendo o significado que atribuem a realidade e as suas
acOes (Ludke e André, 1986).

No intuito de fornecer subsidios para obtencdo de dados de acordo com
Ludke e André (1986) estes apontam trés métodos de obtencdo de dados utilizados
na pesquisa: observacao, entrevista e pesquisa ou andlise documental.

A observacao participante oferece uma grande flexibilidade ao pesquisador,
permitindo que ele ajuste seu nivel de envolvimento de acordo com as
especificidades do contexto e os objetivos da pesquisa. Essa diversidade de
abordagens enriqguece a compreensdo do fenbmeno estudado, conforme
classificacdo de Gold (1958): participante total, participante como observador;
observador como participante; observador total. Nesse contexto, as quatro
classificagOes propostas por Gold oferecem uma estrutura valiosa para a pesquisa
qualitativa em educacdo em prisdes, mormente ao estudar as experiéncias e
necessidades de alunos em privagdo de liberdade, em que a interacdo e a
observacédo cuidadosa séo fundamentais para capturar a complexidade da realidade
prisional.

Corroborando com este entendimento, Richardson (1999) traca que a

observacdo pode ser participante (o observador busca tornar-se um membro do
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grupo) ou nao participante (o pesquisador ndo interage com o grupo observado). No
contexto da pesquisa qualitativa em educacdo em prisdes, essa distincdo é
relevante, pois a observacdo participante pode permitir uma compreensdo mais
profunda das dinamicas e relagcdes dentro do ambiente prisional, enquanto a
observacdo ndo participante pode oferecer uma visdo mais objetiva e menos
intrusiva, ambas abordagens podendo ser Uteis para entender as necessidades e
experiéncias dos alunos em privagéo de liberdade.

J4 a entrevista € um segundo método empregado na obtencdo de dados.
Conforme Godoy (2005), ela é um dos métodos mais utilizados na pesquisa
qualitativa e parte de um continuum que vai desde entrevistas estruturadas,
passando por entrevistas semiestruturadas até entrevistas ndo estruturadas. Nesse
contexto, a entrevista se destaca como uma ferramenta valiosa para obtencao de
dados ricos e detalhados, especialmente em estudos que buscam compreender as
experiéncias e percepcdes de grupos especificos, como os alunos em privacdo de
liberdade no contexto da educagéo em prisdes.

Desse modo a obtencdo de dados realizada por meio de questionarios, 0s
quais foram desenvolvidos especificamente para esta pesquisa. Dessa forma, a
ferramenta, elaborada pelo préprio pesquisador, permitiu a obtencdo de dados de
maneira mais personalizada e adaptada aos objetivos do estudo, sendo aplicada

tanto presencialmente quanto virtualmente

3.5 DELINEANDO O LUGAR DA PESQUISA:

Nesta subsecdo, sdo apresentadas as dimensdes da escola da Colonia
Penal, que conta com 4 salas de aula, sendo 2 delas compartiihadas com a
biblioteca, e 1 sala destinada a coordenacdo pedagodgica e aos professores. A
escola atende a aproximadamente 112 alunos privados de liberdade em regime
semiaberto, conforme dados coletados durante o periodo de observacgao.

O anexo trabalha com a pedagogia de projetos, desenvolvendo atividades
para a melhoria do desempenho cognitivo e afetivo dos discentes, na perspectiva de
torna-los cidaddos conscientes e capazes de atuar numa sociedade que apresenta
diversidades culturais e todos os fatores que acompanham o desenvolvimento da
sociedade contemporanea. Segundo Hernandez (1998), a pedagogia de projetos é

uma abordagem que visa desenvolver a autonomia e a criatividade dos estudantes,
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ao trabalhar com temas significativos e relevantes para a sua realidade, o que
corrobora com a proposta do anexo de desenvolver atividades que promovam a
melhoria do desempenho cognitivo e afetivo dos discentes.

O anexo escolar da Col6nia Penal de Simdes Filho destaca-se por dispor de
uma estrutura fisica ampla, arejada e funcional, que favorece significativamente o
desenvolvimento das atividades pedagodgicas no contexto de privacdo de liberdade.
Este ambiente, apesar das limitagcbes impostas pelo carcere, demonstra potencial
para concretizar praticas educativas alinhadas a uma perspectiva emancipadora,
como propde Paulo Freire. Atualmente, a unidade atende aos segmentos do Tempo
Formativo | (da alfabetizac&do a Etapa V) e Tempo Formativo Il (Etapas VI e VII) da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), funcionando regularmente nos turnos matutino
e vespertino.

A organizacao do atendimento educacional segue uma légica que respeita 0s
diferentes niveis de aprendizagem, reconhecendo os sujeitos privados de liberdade
como protagonistas de suas trajetorias formativas, conforme defendido por (Elenice
Onofre, 2012) ao tratar da importancia da escuta pedagoégica e do acolhimento
institucional. O Quadro 1, a seguir, apresenta de forma detalhada o numero de
vagas ofertadas para o ano de 2024, bem como a distribuicdo dos estudantes
regularmente matriculados por tempo formativo, evidenciando a dimensdo da
demanda e a relevancia da oferta educacional nesse espaco. Esses dados, mais do
que estatisticos, revelam o compromisso com a garantia do direito a educacao em

um dos contextos mais desafiadores da politica publica educacional brasileira.

Quadro 03 dados referentes as vagas ofertadas em 2024

DADOS DE MATRICULA 2024
TEMPO FORMATIVO | (Alfabetizagédo a Etapa V) e TEMPO FORMATIVO Il (Etapa VI e VII)

SEGMENTO ALA A ALA B
|/ TURMA
N. ESTUDANTES N. ESTUDANTES
FEV | MAR | MAI | AGO | OUT | D |FEV | MAR | MA | AGO | OUT |D

E | E
Z Z

ALFABETI- 04 07 11 14 11 04 04 03 03 04

ZACAO

ETAPA I 05 06 | 06 05 07 07 10 09 04 02

ETAPA IlI 08 10 | 12 14 15 10 11 09 04 03
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ETAPA IV 17 18 27 22 21 06 11 12 05 06
ETAPA V 08 08 10 15 16 09 10 13 05 06
ETAPA VI 07 07 06 06 09 06 06 06 06 07
ETAPA VI 02 02 02 02 02 02 02 02 03 05
TOTAL 51 58 74 78 81 44 54 54 30 33

TOTAL GERAL DE MATRICULADOS 2024

95 112 128 108 114

Em 29/02/2024 | Em 11/03/2024 | Em 20/05/2024 | Em15/08/2024 Em 30/10/2024

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir de dados da Escola, 2024.

A tabela acima apresenta a distribuicdo dos estudantes matriculados, por
segmento, nas turmas da Colénia Penal em 2024. Os dados revelam uma presenca
expressiva de alunos ainda em processo de alfabetizac&o, o que evidencia que essa
etapa inicial do letramento permanece como um dos grandes desafios da educacao
em contextos de privacdo de liberdade. Alfabetizar, nesse cenario, ndo é apenas
uma tarefa pedagodgica, mas um imperativo ético que interpela diretamente as politi-
cas publicas educacionais, exigindo acdes estruturadas, formativas e sensiveis a
realidade dos sujeitos privados de liberdade. Trata-se de garantir o direito fundamen-
tal & leitura do mundo e da palavra, como nos alerta Paulo Freire.

Os dados apresentados revelam, ainda, o crescimento no nimero de matricu-
las, o que pode ser compreendido como uma acdo concreta de reparacdo diante da
histérica negacao do Direito a Educacao na idade adequada para esses sujeitos. Tal
ampliacéo sinaliza o compromisso de uma Educacdo de Jovens e Adultos capaz de
responder as diversas necessidades, habilidades e competéncias daqueles que se
encontram em contexto de privacao de liberdade.

E importante destacar que o anexo do Colégio da Coldnia Penal de Simdes
Filho foi uma das quatro unidades prisionais do estado da Bahia selecionadas para a
elaboracdo de seu proprio Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), em uma iniciativa
articulada entre o Ministério da Justica e o Ministério da Educacdo. Essa escolha
estratégica reconhece a relevancia da unidade e reafirma o papel da educacédo
como eixo estruturante da politica de ressocializagcdo. Embora ainda em construcao,
o PPP vem sendo delineado pela coordenacdo pedagogica em dialogo constante

com o0s educadores, estabelecendo metas de aprendizagem que valorizam a
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formacdo integral. A atuacdo integrada dos Policiais Penais e da Equipe
Multidisciplinar tem sido decisiva nesse processo, contribuindo ndo apenas para a
melhoria do desempenho escolar, mas também para o fortalecimento das
competéncias socioemocionais dos estudantes. Tal articulagdo reforca o
compromisso coletivo com uma educacdo que dignifica, humaniza e transforma,
elevando o reconhecimento institucional da escola dentro e fora do sistema prisional.

Considerando que os estudantes estéo distribuidos entre o Tempo Formativo
| (Alfabetizacé@o a Etapa V) e o Tempo Formativo Il (Etapas VI e VII) da Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA), estabelece-se uma jornada pedagdgica minima de quatro
horas diarias. Durante esse periodo, sdo desenvolvidas, de forma articulada e
contextualizada, as areas do conhecimento previstas na Base Nacional Comum
Curricular: Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias, Lingua
Inglesa, Artes, Educacédo Fisica e Ensino Religioso. Essa organizacao visa garantir
uma formacéo integral, assegurando o direito a aprendizagem e a cidadania,
conforme preconizam os principios da educacéo libertadora e inclusiva.

Dessa forma, os estudantes comec¢am a mobilizar competéncias e habilidades
a partir dos objetos de conhecimento trabalhados em sala de aula, com énfase em
praticas pedagogicas que articulam teoria e pratica de maneira significativa. As aulas
se configuram como espacos dialégicos, nos quais professor e aluno constroem
saberes de forma colaborativa, promovendo a aprendizagem ativa e contextualizada.

No que se refere ao planejamento, o docente adota uma abordagem
metodolégica plural, lancando mao de estratégias como exercicios escritos,
atividades préticas, debates, seminarios, experimentacfes, pesquisas orientadas,
além da participagdo em dindmicas individuais e coletivas. Esses instrumentos ndo
apenas ampliam as possibilidades de aprendizagem, como também possibilitam
uma avaliacdo processual e formativa, comprometida com o desenvolvimento
integral dos estudantes. Trata-se, portanto, de uma prética docente que reconhece
as singularidades do contexto e reafirma a educagdo como direito e poténcia de

transformacéao.

3.6 A CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO INVESTIGADA

Nesta subsecdo, sera apresentada a caracterizacdo da instituicdo

investigada. A Colénia Penal foi construida e inaugurada em 2006 e o anexo do
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Colégio foi inaugurado no mesmo ano, iniciando o recolhimento de internos em julho
de 2007. Trata-se de uma unidade prisional destinada ao cumprimento de pena em
regime semiaberto para homens, oriundos das Comarcas especificadas no
Provimento da Corregedoria Geral de Justiga n® 04/2017.

Na oportunidade, dispunha de uma area muito maior do que aquela que hoje
ocupa. Gradativamente, os espacos foram ocupados pela comunidade em seu
entorno, tendo por consequéncia a reducédo a do tamanho original da Unidade. Sua
capacidade € para cerca de 244 presos, contudo, devido a passagem de um
gasoduto que transcorre no entorno da Unidade, a capacidade passou para 220. Em
decorréncia desse gasoduto, foi firmado um Termo de Ajustamento de
Conduta/TAC, a fim de diminuir a sua capacidade.

Atualmente a Coldnia Penal comporta 198 internos, distribuidos nas cinquenta
e quatro celas dos pavilhdes. Esta unidade prisional possui 2 (dois) pavilhdes, os
quais sao identificados pelas letras A e B, com alojamentos para os presos de “farda
azul”’, aqueles que prestam servicos de manutengdo e limpeza na Unidade ou
trabalham em alguma atividade, como, por exemplo, a Fabrica de Tinta por uma
empresa privada. A seguranca externa é efetuada pela Policia Militar e a seguranca
interna pelos Policiais Penais, contando com 0s recursos e equipamentos
necessarios.

A Coldnia Penal é composta por dois pavilhdes, A e B. Quando foi construida,
a abertura e o fechamento das portas eram realizados por um sistema automatico,
sem que os funcionarios tivessem contato direto com a populacdo carceraria.
Ocorre, porém, que esta sem funcionar.

As celas estdo dispostas em dois conjuntos, que sdo chamados pavilhdes,
identificados por letras, divididos em dois pavimentos, ambos com quatro celas em
cada um, dispondo de um espaco de convivéncia. Esse espaco recebe o nome de
patio, que curiosamente é o termo que designa os aglomerados urbanos
encontrados dentro das muralhas das cidades marroquinas e que aparentemente
reproduz um lugar de encontros e circulagao.

As galerias estdo dispostas em torno de um pétio central, espaco destinado
ao banho de sol e a breve circulago dos custodiados. A medida que avancam pelos
sucessivos portdes, intensifica-se o controle: a vigilancia torna-se progressivamente
mais rigorosa e personalizada. A partir do segundo portdo, o uso de algemas torna-

se obrigatorio, simbolizando o endurecimento dos protocolos de contencdo. O
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acesso a Coordenacao de Seguranca exige ainda a travessia de mais uma barreira,
e, para alcancar a Diretoria da Unidade, € necessario percorrer um longo corredor,
revelando um percurso fisico e simbdlico que reforca os limites do poder institucional
e a complexidade do cotidiano prisional.

A legislacdo que determina como deve funcionar a custddia de pessoas que
estdo sob a guarda do Estado, por motivo de sentenca ou deciséo criminal, € a Lei
N° 7.210, de 11 de julho de 1984, a Lei e Execucéo Penal (BRASIL, 1984). L4 estdo
contidos direitos e deveres de pessoas privadas de liberdade, aplicando-se

igualmente aos presos provisoérios e sentenciados.
3.6.1 LOCALIZA(;AO E CARACTERIZAQAO DO CAMPO DE PESQUISA

Nesta subsecédo, sdo apresentados os horizontes da pesquisa. A cidade de
Simdes Filho localiza-se na regido norte do estado da Bahia, precisamente no
cruzamento de importantes rodovias que conectam o interior do Nordeste brasileiro.
O municipio possui uma area territorial de 201,528 km? e, conforme o Gltimo censo
(IBGE, 2022), sua populacédo é de 114.559 habitantes.

Figura 1 - Mapa localizagdo do municipio de Simdes Filho - BA.
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Localizada a aproximadamente 20 km da capital Salvador, Simdes Filho
ocupa uma posicao estratégica no cenario socioecondmico da Bahia. Reconhecida
como a 72 maior economia do estado, o0 municipio consolida-se como um dos mais
robustos polos industriais baianos, com cerca de 200 industrias atuando em distintos
segmentos produtivos. Além disso, destaca-se por seu porto natural, abrigado pela
Baia de Aratu, o que o torna um ponto logistico crucial para o escoamento da
producgédo industrial regional. Essa estrutura industrial robusta impulsiona a geragéo
de emprego, renda e, consequentemente, melhores condigcbes de vida para a
populacao local.

Contudo, esse desenvolvimento econdmico contrasta com um alarmante
cenario de vulnerabilidade social. Segundo o Anuario Brasileiro de Seguranca
Publica (2022), Simdes Filho figurou como a terceira cidade mais violenta do Brasil,
dentro de um contexto em que quatro municipios baianos lideraram o ranking
nacional. Essa contradicdo evidencia a urgéncia de politicas publicas que integrem
desenvolvimento econbmico a promocdo da justica social, com énfase em
educacdo, cultura, inclusdo produtiva e seguranca. Somente com agles
intersetoriais e efetivas sera possivel romper com o ciclo da violéncia e garantir que
o crescimento industrial reflita, de fato, na melhoria da qualidade de vida da

populacdo. Segue 0s municipios baianos que lideraram a lista.

Tabela 4: Quanto ao nivel de violéncia, temos o quadro a seguir:

CIDADES PERCENTUAL N° DE HABITANTES
Jequié 88,8% 100mil
Santo Antbnio de Jesus 88,3% 100mil
Simdes Filho 87,4% 100mil
Camacari 82,1% 100mil

FONTE: Elaborado pelo autor, a partir de dados do ANUARIO, 2022.

O desempenho educacional de Simb&es Filho, na Bahia, revela importantes
desafios estruturais: o indice de Desenvolvimento da Educac&o Bésica (IDEB) atinge
4,4 nos anos iniciais e apenas 3,0 nos anos finais do ensino fundamental, patamares
qgue sinalizam urgéncia na reformulacédo das politicas publicas educacionais locais.
Criado em 2007, o IDEB articula dois eixos fundamentais da qualidade do ensino: o
fluxo escolar (aprovagdo) e o desempenho dos estudantes nas avaliagdes do

Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). Mais que um indicador
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estatistico, o IDEB funciona como bussola estratégica na definicdo de metas e acdes
governamentais voltadas a elevacdo da qualidade da educacdo basica. A meta
nacional, fixada em 6,0 para 2022, equivalente ao padrao educacional de paises
desenvolvidos, evidencia o quanto ainda precisamos avancgar para garantir uma
escola que verdadeiramente emancipe, transforme e promova justica social por meio
da educacéo.

Segundo o Ministério da Educacédo (MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) 2024, o indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (IDEB) 2023, a Bahia alcancou 5,3 pontos nos anos iniciais do
ensino fundamental (1° ao 5°). O resultado representa um avanco de 0,3 pontos a
mais do que a meta estabelecida para o estado no primeiro ciclo do IDEB (2007-
2021). Nos anos finais (6° ao 9°) do ensino fundamental, a Bahia registrou 4,2
pontos e, no ensino médio, 3,9 pontos, ficando abaixo da meta do IDEB projetada

para o estado nas duas etapas de ensino.

3.6.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA: OS (AS) PROFESSORES (AS) E OS ALU-
NOS PRIVADOS DE LIBERDADE.

Nesta subsecdo, serdo apresentados o0s sujeitos da pesquisa,
especificamente docentes em exercicio na modalidade de Educacgdo de Jovens e
Adultos (EJA) em uma Colonia Penal do Estado da Bahia, bem como os alunos
privados de liberdade nessa instituicdo. Isso ndo significa que os demais sujeitos
envolvidos na pesquisa indiretamente, como o0 grupo de coordenacao pedagogica,
coordenacao administrativa, os sujeitos privados de liberdade, enfim, a totalidade
dos sujeitos que fazem parte do ambito do estabelecimento penal, ndo sé&o
imprescindiveis a todo o0 processo.

Aceitaram participar desta pesquisa 22 sujeitos, sendo 6 docentes e/ou
coordenadora pedagodgica que atuam na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) na Colonia Penal de Simbdes Filho, além de 16 alunos privados de
liberdade, todos do sexo masculino. A escolha desse grupo decorre do fato de a
unidade prisional pesquisada ser exclusivamente destinada a homens em
cumprimento de pena no regime semiaberto. A composi¢cdo da amostra reflete a
intencdo de captar, de forma qualificada, as multiplas vozes que atravessam 0

cotidiano da educacédo no carcere, tanto de quem ensina, quanto de quem aprende,
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ampliando a compreensdo sobre os desafios, limites e poténcias da pratica
educativa nesse contexto. O estabelecimento penal possui dois pavilhdes, A e B. Os
apenados sao alojados em pavilhdes distintos, em razéo da segregacao por faccao.
Essa caracteristica nos permitiu, com ressalvas, investigar de uma forma mais
aprofundada as dinamicas e experiéncias dos educandos em um contexto de alta
tensdo, selecionando oito educandos de cada pavilhdo para a pesquisa.

Assim, diante deste cenario, foi necesséria a utilizacdo de algumas técnicas
de investigacdo, ferramentas utilizadas pelo pesquisador para reverberar dados
explicitos ou implicitos. Podemos asseverar ainda que as técnicas toam com o0
caminho projetado para abarcar as informacdes. Assim, coadunando com as
proposicbes de Ludke e André (1986), as técnicas de investigacdo delineiam a
busca de informacbes e de dados, de forma sistematica, para contribuir nos
precedentes de evidéncias, confrontos e conhecimentos dos fenbmenos de uma
realidade, engajados ao aprofundamento tedrico.

Ademais, o0s profissionais em questdo (professores) foram os (as)
interlocutores (as) da pesquisa como colaboradores (as) durante todo o processo,
imbricados, sobretudo, na reflexdo, visando a resolugcdo das probleméaticas
enfrentadas. A escolha do l6cus da pesquisa se assenta em virtude da minha
atuacdo enquanto Policial Penal e atualmente desempenhando a funcdo de Diretor
Adjunto do Estabelecimento Penal.

As professoras que atuam na escola que funciona na Col6nia Penal estéo la
ha alguns anos. A mais antiga esta desde 2006 e a mais recente atua desde 2023.
N&o ha uma rotatividade no quadro docente. Nao houve um critério de escolha des-
sas profissionais, pois elas foram colocadas nesse lugar com suas especificidades
proprias, aleatoriamente, cada uma justificando as suas escolhas — ora pessoais, ora
financeiras, ora profissionais, mas todas tinham em comum a mesma certeza: a in-
certeza do que seria vivenciado por trds daquelas grades. Conforme Onofre (2014),
a docéncia em ambientes prisionais caracteriza-se pela falta de preparacéo especifi-
ca e pela incerteza, evidenciada na auséncia de critérios claros para a selecao de
professores e na diversidade de motivagbes que os levam a atuar nesse contexto.

A escola na prisdo esta exposta aos procedimentos policiais, porém, mesmo
assim, é reconhecida como um espaco singular, e mesmo estando no mesmo espa-
co, difere do restante da prisdo, uma vez que as relacdes sociais estabelecidas no

espaco educacional sédo fundamentadas em bases diversas. Corroborando com Ju-
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lido (2009), a escola no contexto prisional possui uma identidade singular, diferenci-
ando-se do restante do sistema prisional, gracas as relacfes sociais fundamentadas
em principios educativos e humanizadores, apesar de estar inserida em um ambien-
te de seguranca e disciplina. Atualmente, o locus da pesquisa, a escola, atende a
aproximadamente 112 alunos, distribuidos nos tempos formativos | e Il, etapas da
Educacao de Jovens e Adultos, o que corresponde a cerca de 60,0% da populagéo
carceraria total da Colonia Penal. Para atender a esses alunos do sexo masculino,
sdo destinadas quatro salas de aula. 3

Para que os professores entrem no espaco onde acontecem as aulas,
precisam passar antes pela revista dos policiais penais e atravessar dois portbes
com cadeados até chegarem as salas de aula. Todos esses procedimentos se dao
em decorréncia das salas se encontrarem dentro dos pavilhdes. Porém, no interior
das salas de aula o ambiente se assemelha a um ambiente de sala comum, com
carteiras, mesa do professor, quadro, murais espalhados pelas paredes da sala com
as producdes dos alunos, alfabeto exposto na parede, mensagens de incentivo
criadas pelos professores.

3.7. TECNICAS DE ANALISE DE DADOS NA PESQUISA SOBRE A FORMACAO
DE PROFESSORES EM CONTEXTO PRISIONAL.

A analise dos dados sera realizada por meio da organizacéo das informacdes
em tabelas e graficos, possibilitando uma interpretacdo detalhada e a identificacdo
das relagbes entre as categorias emergentes. A triangulagdo com outras fontes de
dados fortalecera a consisténcia e a confiabilidade dos resultados obtidos. Por fim,
os achados serdo discutidos a luz da literatura especializada e do contexto da
pesquisa, considerando suas implicacdes sociais e politicas, especialmente no que
tange a formacao voltada para a promocéao da cidadania e dos direitos humanos.

Conforme destacam Gerhardt e Silveira (2009, p. 81), “a analise tem como
objetivo organizar os dados de forma que fique possivel o fornecimento de respostas

para o problema proposto”. Partindo dessa premissa, optamos por uma abordagem

3 A continuidade dos estudos pos-prisdo € um direito e uma necessidade essencial para a
reintegracdo do individuo, sendo o acompanhamento indispensavel para o sucesso. Apesar dos
obstaculos, existem caminhos que podem ser trilhados com informacéo, determinacdo, politicas
publicas eficazes e apoio social que viabilize segundas chances. Investir na educac¢do do egresso
impacta positivamente a seguranca publica, a justica social e a constru¢gdo de um futuro com mais
oportunidades.
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analitica orientada a interpretacdo critica e aprofundada dos dados obtidos,
priorizando as dimensfes qualitativas da investigacdo. Essa escolha metodologica
ndo se limita & descricdo de tendéncias ou a simples enumerac¢do de ocorréncias,
mas visa compreender as experiéncias, sentidos e contextos que emergem do
campo.

O foco esta na escuta ativa, na observacéo atenta e na interpretacao situada
dos relatos e manifestacbes dos sujeitos envolvidos, reconhecendo que, em temas
complexos como a educagdo no carcere, os dados ndo falam por si. E preciso fazer
falar os siléncios, as contradicdes e os significados implicitos. Nessa perspectiva, a
analise de conteudo foi mobilizada como ferramenta principal, permitindo
sistematizar as informacdes coletadas de modo a revelar padrbes, tensbes e
singularidades que escapam as abordagens meramente descritivas. Trata-se,
portanto, de uma andlise comprometida com a transformacdo da realidade
investigada, alicercada no rigor académico e na escuta ética dos sujeitos.

Todavia, a analise de conteddo apresentara algumas caracteristicas,
objetivando compreender os significados subjacentes aos textos, através dos dados
textuais (transcricbes de entrevistas, documentos, etc.), fragmentos do texto que
possuem um significado completo (palavras, frases, paragrafos, etc.), categorizando
a analise a partir de significados semelhantes. A interpretacdo das categorias se
relaciona com o contexto da pesquisa. Segundo Bardin (2011), a andlise de
contetido constitui uma técnica de pesquisa que visa compreender os significados
subjacentes aos textos por meio da categorizacdo e interpretacdo de fragmentos
textuais dotados de significado completo. Essa abordagem possibilita ao
pesquisador identificar padrdes e relagdes entre os dados, contextualizando-os em
relacdo ao objeto de estudo.

Inicialmente, realizaremos a familiarizacdo dos dados, através de uma leitura
cuidadosa das transcricdes das entrevistas, elaborando um plano de analise,
definindo as categorias iniciais. A exploracdo do contetdo consistira na codificacao
dos dados, identificando a marcacgéo das unidades de analise textuais.

Portanto, a fim de organizar e sumarizar as informacdes, tornando-as mais
faceis de entender e analisar, utilizaremos a contagem das frequéncias, através da
quantificacdo da ocorréncia das categorias, transformando um conjunto de dados

brutos em uma tabela e/ou gréafico mais facil de interpretar.
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3.7.1. ENTREVISTAS COM OS ALUNOS DA EJA PRIVADOS DE LIBERDADE:
MOTIVACOES, PERCEPCOES E PERSISTENCIA.

A entrevista foi realizada com os alunos da EJA em privagao de liberdade,
também como sujeitos desta pesquisa, objetivando analisar as continuidades e
rupturas (descontinuidades) dos processos formativos destes estudantes,
destacando ainda suas motivagbes e barreiras que possam influenciar na
persisténcia nos seus processos formativos.

Destarte, visto que a entrevista € ponderada como um método que destaca o
discurso dos sujeitos pesquisados, inclui-se a narrativa de fatos atuais e passados e
também de comportamentos, sentimentos e opinides. Maturana (1993, p. 9)
esclarece que a entrevista € o espaco singular do conversar e, portanto, “o
entrelagcamento do linguajar e do emocionar’” no didlogo entre entrevistador e
entrevistado. Nessa perspectiva, a entrevista se apresenta como um momento Unico
de interagdo e construcdo de significados, especialmente relevante no contexto da
pesquisa qualitativa em educacdo em prisbes, onde buscamos compreender as
experiéncias e percepcbes de alunos em privacdo de liberdade, valorizando a
singularidade de suas vozes e historias.

Similarmente, corroborando com esse entendimento na concepcdo de
Lakatos (1993, p. 195), a entrevista € um encontro entre dois sujeitos, com a
finalidade de que um deles consiga informacgdes a respeito de determinado assunto,
mediante conversacdo. No contexto da pesquisa qualitativa, esse "determinado
assunto" se refere as experiéncias e percep¢cdes dos participantes sobre as praticas
pedagdgicas em ambientes de privacdo de liberdade. Deste modo, podemos
evidenciar as continuidades e rupturas (descontinuidades) desses processos
formativos, bem como as motivacdes e barreiras que favorecem a persisténcia nos
seus processos formativos.

Diante do entendimento dos autores supracitados escolhemos igualmente o
guestionario semiestruturado, objetivando indicar as percepg¢des, com o0 intuito de
realizar um diagnéstico inicial com os professores. Esse instrumento de pesquisa
apresenta vantagens e desvantagens, a depender dos objetivos de sua utilizacéo.

Conforme Gil (2008 p. 121) define questionario como a “técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas,

com o proposito de obter informacdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos,
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valores, interesses, expectativas, aspira¢gdes, temores, comportamento presente ou
passado etc.”. Nesse sentido, o autor tragca que 0 questionario adota um carater
qualitativo e tem a vantagem de poder ser efetivado em um periodo de tempo mais
curto que outras técnicas, estabelecendo menos esfor¢o do pesquisador.

Ainda, como vantagens de sua utlizacdo, Gil (2008) evidencia,
principalmente, que esse instrumento: a) possibilita atingir grande numero de
pessoas [...]; ¢) garante o anonimato das respostas; d) permite que as pessoas 0
respondam no momento que julgarem mais conveniente; e) ndo expde O0s

pesquisados a influéncia das opinides [...] (Gil, 2008, p.122).

3.7.2. INVESTIGACAO NO CAMPO DA PESQUISA

Considerando as dificuldades de acesso a esses sujeitos, foi feita entrevista
preliminar, com o intuito de entender as percepcdes sobre a persisténcia nos
estudos. Tendo como base as normas do comité de ética, com todo o respeito aos
sujeitos e ao contexto da privagao de liberdade, foram realizadas as perguntas antes
de se fazer o desenho da investigacdo, em funcdo da sua especificidade. Isto
porque a unidade tem uma rotatividade constante, em razdo do regime ser
semiaberto, e este pesquisador levou um certo tempo para ganhar o respeito e a
confianga dos alunos em privacédo de liberdade, tendo em vista o cargo que ora
ocupa, como Diretor Adjunto da Colbnia Penal, e, cumulativamente, o exercicio da
Direcao Interina desta unidade na auséncia do Diretor titular.

Cumpre ressaltar que, mediante uma possivel auséncia de vinculo com 0s
presos que naquele momento fossem recém-chegados na instituicdo, assim como
com aqueles em que fosse recente a insercdo na escola, as informacdes do
guestionario corriam o risco de apresentarem-se vazias neste sentido, face as
guestdes que se buscava investigar, mesmo com explicagbes sobre as finalidades
da pesquisa e a ndao necessidade de identificacdo. Contudo, geralmente ha uma
desconfianca/inseguranca em relacdo a fornecer respostas em questionarios
avaliativos, pois € uma caracteristica comum da massa carceraria (que
invariavelmente € submetida & avaliagdo de conduta carceraria para fins de
beneficios).

Diante da dindmica do ambiente prisional e da necessidade de assegurar a

integridade do processo de obtenc&o dos dados, optou-se por solicitar a colaboracao
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dos professores que, a época, estavam em atividade letiva, para aplicacdo dos
guestionarios junto aos estudantes. A receptividade por parte dos docentes foi
imediata e colaborativa. Ressalte-se que este pesquisador j& mantinha um vinculo
diario com os educandos hé& aproximadamente um ano, 0 que contribuiu
significativamente para a construcdo de um ambiente de confianca e escuta
qualificada. Considerando a elevada rotatividade do corpo discente nesse contexto,
uma eventual postergacdo na aplicacdo dos instrumentos poderia comprometer o
reconhecimento e a identificacdo dos participantes com o pesquisador, impactando
negativamente a autenticidade e a profundidade das respostas. Assim, a estratégia
adotada ndo apenas respeitou as particularidades do campo, como também garantiu

maior fidedignidade aos dados colhidos.

Imagem 3 Turma ano iniciais Ala B

Fonte: Osvaldo, (2024).

Foram estabelecidos os adequados procedimentos para a aplicagcdo dos
guestionarios, quais sejam: a explicacdo dos motivos do questionario, a distribui¢do
dos instrumentais, a informacao de que a identidade dos informantes seria mantida
em sigilo, o pedido de anuéncia para a transcricdo das respostas no presente
trabalho, a leitura das questdes e o tempo para dirimir possiveis duvidas quanto aos
guestionamentos apresentados.

O cuidado e a escolha desses procedimentos mostraram-se pertinentes, pois
possibilitaram que tanto este pesquisador quanto os professores estendessem para
a presente pesquisa o vinculo e o prestigio que é necessario frente aos alunos. A
partir dos mesmos, foi possivel obter as respostas condizentes com o fiel

pensamento dos alunos, suprimindo assim qualquer receio que 0S mMesmos
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pudessem ter em relacdo a avaliagdes de qualquer outra ordem relativa a gestédo da
Colodnia.

Outrossim, a investigacdo se estrutura em uma perspectiva qualitativa,
buscando compreender as nuances e as particularidades da experiéncia
educacional nesse ambiente singular. Para tanto, serdo abordados os conceitos
chaves que permitem analisar o papel da educacéo no céarcere, as caracteristicas da
docéncia em contexto prisional e as particularidades do processo de aprendizagem
vivenciado pelos estudantes.

Assim, consideramos o0s aspectos relativos a Educacdo de Jovens e Adultos
em prisées, com a finalidade de promover a ressocializagdo, hdo como anseio de
exaurir todas as facetas da realidade estudada, o que é consequentemente
impossivel, mas com a intencdo de captar todos os dados relevantes, examinando a
escola em um ambiente prisional e procurando de tal modo subsidios que
vislumbrem o lugar e as interpretagdes.

De acordo Lowy (1988, p.14): “Nao existem ideias, principios, categorias,
entidades absolutas. Tudo o que existe na vida humana e social estd em perpétua
transformacao, tudo é perecivel, tudo esta sujeito ao fluxo da histéria”. A realidade
pode ser vista sob diferentes o6ticas, de acordo com as percep¢des dos sujeitos, nao
havendo apenas uma Unica que seja verdadeira, depende principalmente dos
fundamentos, dos aspectos e da abordagem. Essa perspectiva € particularmente
relevante na pesquisa qualitativa em educacéo em prisdes, onde as experiéncias e
percepcdes dos alunos em privacdo de liberdade sado influenciadas por contextos
histéricos, sociais e culturais especificos. Ao reconhecer a natureza dinamica e
relativa da realidade, podemos abordar a educacdo em prisbes de maneira mais
minuciada, considerando as multiplas perspectivas e necessidades dos alunos e

evitando visdes absolutas ou universais.

3.7.3. A PERSISTENCIA NOS ESTUDOS EM CONTEXTO DE PRIVACAO DE
LIBERDADE

Nesta secdo, serdo discutidos os resultados da pesquisa que investigou a
persisténcia de professores e alunos em situacdo de privacdo de liberdade. A
analise dos dados, provenientes de questionarios e entrevistas, permitira identificar

0s principais desafios e motivadores para a continuidade no processo educativo.
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Utilizou-se como instrumento de pesquisa 0 questionario, com o objetivo de
delinear as caracteristicas e concepcdes da educacdo em prisdes, bem como
compreender como essa educacdo é interpretada por alunos em privacdo de
liberdade e professores do anexo da Colbnia Penal.

Conforme Minayo (2010), o questionario constitui um instrumento valioso na
pesquisa educacional, pois possibilita a obtencdo sistematica e comparavel de
dados sobre percepcbes e experiéncias dos sujeitos investigados. Tal recurso
revela-se especialmente util no contexto da educacdo prisional, ao permitir
compreender as necessidades e desafios vivenciados por alunos e professores.

Na secdo seguinte, serdo apresentados e discutidos os resultados da
pesquisa, com o propésito de compreender os fatores que influenciam a
permanéncia de professores e estudantes no contexto da educacdo em prisdes. A
analise dos dados obtidos por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas
permitira identificar, de forma critica, os principais obstaculos enfrentados nesse
ambiente, bem como os elementos motivacionais que sustentam a continuidade do
processo educativo. Além disso, serdo evidenciadas as estratégias adotadas por
docentes e discentes para superar as adversidades estruturais, institucionais e
pessoais, revelando o papel transformador da educacdo mesmo em espacos

marcados pela privacéo de liberdade.

4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS QUESTIONARIOS

Nesta secdo, apresenta-se a analise e interpretacdo dos dados obtidos por
meio dos questionarios aplicados aos docentes e discentes inseridos no contexto
prisional. A investigacdo busca compreender, com profundidade, os fatores que
influenciam a permanéncia escolar, bem como os desafios enfrentados no cotidiano
das praticas educativas em unidades prisionais.

A pesquisa em educacao no carcere revela-se como um potente instrumento
de escuta e compreensdo das necessidades, percepcdes e motivacdes dos sujeitos
envolvidos nesse espagco de formacdo. Conforme enfatiza Freire (1996), a
educagdo, enquanto pratica da liberdade, deve ser dialégica, critica e
transformadora — aspectos que assumem papel ainda mais urgente quando se trata

de sujeitos em situacao de privacao de liberdade.
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Foram elaborados dois instrumentos para obtencédo de dados com estrutura
diferenciada: um questionario composto por 13 questdes direcionadas aos
professores e outro com 23 questdes voltadas aos alunos, ambos combinando
perguntas fechadas — com alternativas predefinidas — e perguntas abertas, que
permitiram aos participantes expressar suas experiéncias, percepcoes e reflexdes
de forma mais livre e subjetiva.

O questionario aplicado aos professores foi organizado em duas secdes
principais. A primeira reuniu dados de identificagdo e aspectos da trajetéria
profissional dos docentes, com énfase na atuacdo com jovens e adultos. A segunda
secdo aprofundou questbes sobre os fatores que influenciam a persisténcia ou
evasao escolar, as barreiras institucionais, situacionais e disposicionais enfrentadas
no ambiente prisional, bem como as estratégias adotadas pelas instituicdes para
promover a permanéncia dos estudantes. Ademais, essa etapa investigou as
especificidades do fazer docente nas prisées, destacando a percepcdo do educador
sobre os desafios e possibilidades de atuacdo com sujeitos em situacao de privagéao
de liberdade.

O questionario aplicado aos alunos, por sua vez, foi estruturado em quatro
blocos tematicos. O primeiro abordou aspectos de identificacdo e historico escolar e
profissional antes do encarceramento. O segundo bloco concentrou-se na trajetoria
educacional durante a reclusdo, explorando as motivagdes para a permanéncia nos
estudos. As secdes seguintes abordaram elementos contextuais e subjetivos que
influenciam o engajamento escolar, proporcionando uma leitura mais densa das
experiéncias educacionais vividas no carcere. Essa estrutura metodologica
possibilita uma andlise profunda e comparativa entre as perspectivas docentes e
discentes, contribuindo significativamente para a compreensdo dos fatores que
sustentam ou dificultam a permanéncia escolar no sistema prisional.

Depois de elaborados os questionarios e debatidos com a orientadora, foram
submetidos a apreciacdo da coordenadora pedagogica responsavel pelo anexo da
Colbnia Penal. Aprovada a estrutura dos questionarios e definido pela coordenacéo
pedagdgica da unidade que os mesmos deveriam ser aplicados aos professores do
ensino fundamental |1 e Il, em numeros estabelecidos em conformidade com a
especificidade do lugar. O proximo passo tomado foi requerer autorizacao por escrito
a Diretoria da Colbnia Penal, para que se pudessem aplicar os questionarios, que,

por medida de seguranca, passaram pela avaliacdo da direcao geral da instituicao.
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A obtencéo de dados foi realizada por meio da aplicacao de questionarios aos
alunos em privacao de liberdade, com o apoio dos professores, durante as aulas. A
amostra foi constituida por 5 professores e 1 coordenadora, além de 16 alunos, que
responderam integralmente aos questionarios, alcancando uma taxa de resposta de
100% para ambos 0s grupos.

Na subsecdo a seguir, sera apresentada a caracterizacdo dos professores

participantes da pesquisa.

4.1 APRESENTACAO DOS PROFESSORES DA PESQUISA

Nesta subsecéo, sado apresentados os dados de identificacdo dos professores
gue aceitaram participar desta pesquisa. Sao descritos aspectos como formacéo
académica, tempo de experiéncia na area e disciplinas que lecionam. Concordaram
em participar da presente pesquisa, totalizando 05 (cinco) professores/as que atuam
na unidade anexa do Colégio da Colbnia Penal, na modalidade de ensino Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). O Quadro 1 a seguir apresenta o perfil dos professores,
considerando sua formacdo académica, tempo de atuacdo como docente,
experiéncia especifica na Colénia Penal, idade e tipo de vinculo institucional.

Essa apresentacdo tem como objetivo delinear um panorama abrangente dos
sujeitos da pesquisa, com énfase em suas trajetérias profissionais, formacdes e
vivéncias no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em situacdo de
privacao de liberdade. Compreender o perfil desses educadores é fundamental para
contextualizar as respostas obtidas, bem como para interpretar as estratégias que
adotam diante dos desafios do ambiente prisional.

A partir dessa caracterizagdo inicial, adentraremos a andlise dos resultados,
focando nas percepcdes, experiéncias e praticas pedagogicas desses professores
gue atuam na Col6nia Penal. A leitura critica dessas vozes permitira refletir sobre o
papel do educador nesse cenario, as barreiras enfrentadas, os fatores que
favorecem a permanéncia dos estudantes e as contribuicbes da escola para a
reintegracdo social. Trata-se, portanto, de uma etapa essencial para compreender
os limites e as possibilidades da acdo educativa no sistema prisional, a luz de uma
abordagem comprometida com a cidadania, os direitos humanos e a transformacao
social. Os cinco professores participantes da pesquisa foram identificados pelas

siglas P1, P2, P3, P4 e P5, assegurando a confidencialidade de suas identidades,
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conforme o0s principios éticos que regem a pesquisa com seres humanos,
preconizados pela Resolucédo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Quanto ao sexo, 60% (n=3) dos professores sao do sexo feminino e 40%
(n=2) sédo do sexo masculino. No que se refere a formacdo académica, 60% (n=3)
dos professores tém especializacdo, 20% (n=1) tém mestrado e 20% (n=1) tém
doutorado, evidenciando um alto grau de preparacéo para a docéncia.

A experiéncia profissional dos professores € significativa, com 80% (n=4)
atuando h& mais de dois anos com jovens e adultos em privagéo de liberdade. Um
dos professores tem mais de dez anos de experiéncia na area. Apenas um professor
atua ha menos de um ano na Unidade Escolar. A faixa etaria dos professores &
apresentada a seguir: 80% (n=4) tém entre 51 e 60 anos e 20% (n=1) tém entre 41 e
50 anos. Essas informacdes sdo detalhadas na Tabela 01 e no Gréfico 02 a seguir.

Tabela 05: Faixa etaria dos professores

IDADE PROFESSORES %
20-30 0 0,0
31-40 0 0,0
41-50 1 20
51-60 4 80
+ 60 0 0,0
TOTAL 5 100

Fonte: Elaborac&o do autor (2024).

Os dados a seguir evidenciam nao apenas a maturidade profissional, mas
também a vivéncia docente acumulada ao longo dos anos pelos professores que
atuam na EJA em contexto de privacdo de liberdade. O Grafico 02 ilustra a
distribuicdo etaria desse corpo docente, cuja trajetéria reforca 0 compromisso com

uma educacéo transformadora e humanizada.

Grafico - 01: Faixa etaria dos professores
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m20-30
31-40
41-50
51-60
B 60
Fonte: Elaborag&o do autor (2024).
Quadro 04 - Perfil dos/as professores/as participantes da pesquisa
Professor/a Idade | Formagao Tempo de Tempo de | Tipo de | Atualmente
Coordenadora Académica | atuacao atuacao vinculo | trabalha
como na CPSF somente nessa
professor/a escola
Coordenadora | 50 Pedagogia 26 anos 2 anos Efetivo Sim
(Doutorado)
P1 58 Agronomia e | 32 anos 2 anos Efetivo Sim
Biologia.
(Doutorado)
P2 57 Letras 36 anos 1 ano Efetivo Sim
(Mestrando)
P3 53 Graduada 24 anos 9 anos Efetivo Sim
(Mestrando)
P4 57 Letras 31 anos 2 anos Efetivo Sim
Vernaculas
(Mestre)
P5 50 Graduada 27 anos 2 anos Efetivo Sim
Letras

Fonte: elaborado pelo autor com base em fontes da pesquisa, 2024.

Ao serem questionados sobre sua trajetéria profissional, a escolha pela

docéncia e, mais especificamente, a atuacao junto a pessoas privadas de liberdade,

os professores entrevistados apresentaram relatos que revelam nao apenas
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motivacfes pessoais, mas também reflexdes profundas sobre o papel social do

educador nesse ambiente. As falas destacam a complexidade de ensinar em um

espaco marcado por limitagBes estruturais, estigmas sociais e desafios pedagogicos,

a0 mesmo tempo em que apontam para 0 compromisso ético com a transformacéo

por meio da educacdo. Com base nessas respostas, foi possivel sistematizar as

principais categorias e subcategorias emergentes, organizadas no Quadro 2, o qual

visa sintetizar as percepcdes dos docentes e oferecer uma leitura estruturada das

dimensfes que compdem suas experiéncias no exercicio da docéncia em contexto

prisional.

Quadro 05- Trajetoria Profissional e Opcédo pela Docéncia

Professor/a Opcdao pela docéncia Opcéo por ser professor/a na CPSF

Coordenadora

Coordenadora | - Referéncia familiar; Vaga real para Coordenacdo Pedagdgica.
-Acesso ao curso de | Possibilidade de desenvolvimento das aprendizagens
pedagogia; Concurso | dos estudantes em privacao de liberdade.

1997,

P1 Formado em Agronomia, | Tentei algumas vezes trabalhar de forma efetiva no
iniciei minha carreira em | sistema prisional, mas sem sucesso, até ser
Remanso (BA) como | convidado pela Professora Valuza no ano de 2022.
técnico agricola durante o | Dentre o0s critérios podemos citar: a maior
dia e professor a noite, | remuneracdo, o trabalho com Educac¢édo de Jovens e
profissdo pela qual me | Adultos, uma maior liberdade na construcdo do
apaixonei, prestando | curriculo e trabalhar uma educagao do campo.
concurso em 1992 e,
posteriormente, concluindo
licenciatura em Biologia.

P2 Decidi por influéncia e | O convite de uma colega que respeito muito para
exemplo de minha mae, | desenvolvimento de um trabalho mais humanizado; a
gue também foi professora | empolgagdo em formar um grupo unido para
da rede estadual e tinha | desenvolvimento de um trabalho coletivo e
muito  comprometimento | diferenciado e o clima de inseguranca que paira em
com a educagéo. todas as escolas, sem vigilancia e sem controle de

acesso, com muitos episddios de violéncia, além da
falta de aulas (40 horas) para o meu componente
curricular, em uma mesma unidade escolar.

P3 Tornei-me professor por | Fui convidado pela coordenadora pedagdgica, que ja
influéncia da familia. conhecia minha atuacdo como professor da rede

estadual e minha experiéncia com a EJA.

P4 Tornei-me professor por | Fui convidado pela coordenadora pedagodgica, que
escolha pessoal. conhecia 0 meu trabalho como professor da rede

estadual e o meu trabalho com a EJA.

P5 Tornei-me professor por | Fui convidado pela coordenadora pedagodgica, que

escolha pessoal.

conhecia 0 meu trabalho como professor da rede
estadual e o meu trabalho com a EJA.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa, 2024.
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Segundo Freire (2005), a forma como os docentes percebem a sociedade e
se relacionam com o meio social influencia diretamente suas praticas pedagdgicas.
Nesse sentido, as respostas obtidas permitiram identificar uma relacdo entre a
percepgcdo da sociedade, as escolhas profissionais e a relagdo com o meio social
dos docentes, revelando aspectos importantes, tais como a sensibilidade em relacao
a condicdo de encarceramento dos alunos e o reconhecimento da importancia da
educacdo na vida dos sujeitos. Além disso, os professores destacaram a
necessidade de oportunidades que viabilizem a reinsercéo social dessas pessoas. A
analise das respostas dos professores permitiu identificar padrbées e tendéncias
significativas em relacao a trajetéria profissional e opcao pela docéncia em contextos
de privacao de liberdade. Essas informacfes sdo fundamentais para compreender

as percepcoes e praticas dos docentes nesse contexto especifico.

Quadro 6 - Perspectivas futuras da Pesquisa

- As percepc0Oes de professores diante da auséncia da formacéo especifica para atuar na educacgéo
em prisdes;
- Quais sdo os principais desafios da docéncia com estudantes em privacdo de liberdade?
- Quais sédo os dilemas e possibilidades para desenvolver o trabalho pedagdégico para estudantes
privados de liberdade?
- Qual a percepc¢ao sobre o processo de escolarizagdo no contexto para privados de liberdade? Por
gue os estudantes apenados persistem em seus processos formativos?
- Quais sdo as motiva¢des para continuidade ou descontinuidades no processo de escolarizagao
dos estudantes apenados?
- As expectativas dos alunos, quando receberem a liberdade, apds terem participado do processo
de escolarizacao oferecido pela CPSF;
- Do ponto de vista pedagdgico, tem alguma estratégia na escola que facilita a persisténcia do
estudante apenado em seu processo formativo? Quais seriam as estratégias que facilitariam o
processo de persisténcia no estudo?

Fonte: Elaborado pelo o Autor (2024)

Nessa perspectiva, também considerando que a modalidade de ensino
adotada no anexo da Col6nia Penal € a Educacdo de Jovens e Adultos, e a partir
das falas dos (as) professores (as) participantes da pesquisa, organizamos 0

seguinte quadro:

Quadro 7 - Formacao Especifica Prévia para EJA em Ambientes de Privacdo de Liberdade
Formacdo prévia especifica | - Nenhum dos docentes participantes do presente estudo,
para atuar na EJA em espaco | quando iniciou o trabalho na CPSF, recebeu algum tipo de curso
de privacdo de liberdade. especifico para atuar nesse contexto, com Educacdo de Jovens

e Adultos em privacgéo de liberdade;

- Afirmam que o professor apenas observa a aula de outro

colega por um periodo e depois assume a sala de aula.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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As informacdes acima descritas revelam que os professores participantes da
pesquisa ndo receberam formacdo especifica para atuar no contexto prisional, seja
durante a graduacdo ou posteriormente, por meio de programas de formagao
continuada oferecidos pela CPSF ou pela Rede Estadual. Essa falta de preparacao
prévia é um desafio significativo para os docentes, que iniciaram suas atividades
sem conhecer as especificidades da educacdo em prisbes com privacdo de
liberdade (Onofre, 2013). Assim a auséncia de uma etapa inicial de formacéo e
preparacdo é apontada pelos professores como fundamental para a atuacao
docente nesse contexto. A falta de conhecimento sobre as particularidades do
ambiente prisional pode afetar negativamente a préatica pedagogica e a relacao entre
professores e alunos.

A formacéo de professores € um fator crucial para o sucesso da educacdo em
prisbes, e a auséncia de uma preparacdo adequada pode comprometer a qualidade
da educacdo oferecida. Portanto, € fundamental que as instituicdes responsaveis
pela formacdo de professores priorizem a oferta de programas de formacao
especifica para atuagdo no contexto prisional.

Nesse sentido, as proximas subsecfes abordardo trés blocos teméaticos que
fundamentam os instrumentos desenvolvidos com base nos objetivos da pesquisa.
O primeiro bloco busca compreender as motivagcbes e a persisténcia dos
participantes, considerando os fatores que influenciam a continuidade dos estudos
em contextos desafiadores. O segundo bloco investiga os fatores que levam a
desisténcia dos participantes, incluindo as barreiras institucionais, situacionais e
individuais que podem dificultar o sucesso. Essas barreiras podem ser resultado de
politicas publicas inadequadas, condi¢Bes fisicas precarias ou falta de apoio
institucional. Por fim, o terceiro bloco analisa as estratégias institucionais
implementadas para promover a persisténcia dos participantes, considerando a
importancia da formacgéo de professores e do apoio institucional para o sucesso dos
alunos. A implementacao de estratégias eficazes pode contribuir para a reducao da
evasao e para a melhoria da qualidade da educacao (Onofre, 2013).

Nesta subsecdo, serdo abordadas as motivacdes, a desisténcia e a

persisténcia na educacdo em prisdes, com énfase na formacgéo de professores.
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4.2 AS MOTIVACOES, A DESISTENCIA E A PERSISTENCIA NA EDUCACAO EM
PRISOES: UM OLHAR SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES

Nesta subsecao trataremos a educacado em prisdes, configura-se como um
campo complexo e desafiador, que demanda uma andlise detalhada das
motivacfes, da desisténcia e da persisténcia dos profissionais envolvidos. A
formacdo de professores para atuar nesse ambiente particular requer uma
compreensao aprofundada das especificidades do contexto prisional, bem como das
dindmicas emocionais e institucionais que permeiam essa realidade.

No que diz respeito a formacéo de professores para essa realidade, algumas
questdes se destacam. As motivac¢des para ensinar em presidios incluem a vocacao
e missao como pilares motivadores, guiados pela crenca de que a educacdo é um
direito fundamental e que pode contribuir para a transformacao social (Freire, 2005).
Além disso, a possibilidade de transformar vidas e contribuir para a ressocializacéo
dos presos é uma forte motivacdo para muitos professores de acordo com (Onofre,
2013).

No entanto, a educacdo em prisdes também apresenta desafios significativos
gue podem levar a desisténcia, como as dificuldades no trabalho, a falta de apoio
institucional e o desgaste emocional (Juliao, 2017). A superlotacdo, a violéncia, a
instabilidade emocional dos alunos e a escassez de recursos sao fatores que podem
levar a desisténcia dos docentes. Logo a auséncia de politicas publicas eficazes, o
reconhecimento profissional insuficiente e as condi¢cdes precérias de trabalho
agravam esse cenario, provocando desgaste emocional significativo.

Por outro lado, a persisténcia dos professores nesse campo esta associada a
fatores como o suporte institucional, a oferta de formacdo continuada, o
acompanhamento pedagégico e o reconhecimento profissional. A construcdo de
redes de apoio, por meio da troca de experiéncias e da participacdo em
comunidades de pratica, fortalece o sentimento de pertencimento e a motivacédo dos
docentes. O reconhecimento dos avancos dos alunos e a percepcdo do impacto
positivo do trabalho realizado sdo elementos que contribuem significativamente para
a manutencao do engajamento dos educadores em prisdes.

Dessa forma, a formacao de professores para a educacdo em prisdes deve

contemplar ndo apenas aspectos técnicos, mas também estratégias de suporte
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emocional e institucional, visando promover a permanéncia e o desenvolvimento
profissional nesse contexto desafiador.

Na subsecdo a seguir, analisaremos as estratégias institucionais voltadas a
promogao da persisténcia na educagdo em prisdes, com énfase na formagéo de
professores. O objetivo € compreender de que maneira essas ac¢des contribuem
para a permanéncia dos educandos e fortalecem o papel do docente no

enfrentamento dos desafios especificos do contexto prisional.

4.3 AS ESTRATEGIAS INSTITUCIONAIS E A PERSISTENCIA NA EDUCACAO
EM PRISOES: UM FOCO NA FORMACAO DE PROFESSORES

Nesta subsecdo, sera analisada a importancia da oferta de formacéao
continuada especifica para professores atuantes no contexto prisional, abordando as
estratégias institucionais e a persisténcia na educacdo em prisées, com foco na
formacdo docente. Serdo discutidas ainda a implementacdo de estratégias
institucionais eficazes, a capacitacdo adequada dos educadores e a construcdo de
um ambiente escolar favoravel ao sucesso e bem-estar dos estudantes.

A persisténcia dos estudantes na escola depende de um conjunto de fatores,
incluindo a criagdo de um ambiente escolar acolhedor e inclusivo, onde os alunos se
sintam valorizados e respeitados (Freire, 2005). O sentimento de pertencimento é
fundamental para a persisténcia, e pode ser promovido através da utilizacdo de
metodologias ativas, que promovam a participagdo dos educandos, o
desenvolvimento do pensamento critico e a resolucdo de problemas. A relacao de
confianca entre professores e alunos é outro fator importante para a persisténcia,
pois cria um ambiente de aprendizagem seguro e motivador.

A formacdo de professores adequada € essencial para que os professores
possam lidar com os desafios da educacdo em prisdes e promover a persisténcia
dos alunos (Onofre, 2013). Conforme relatado pelos docentes, a necessidade de
uma formagéo prévia especifica para trabalhar nesse espacgo é fundamental, como
destaca o professor P1: "a formacao especifica € fundamental para que possamos
lidar com os desafios da educacdo em prisdes". Portanto, a persisténcia na
educacado para pessoas privadas de liberdade depende de um conjunto de fatores,

incluindo estratégias institucionais eficazes, uma formagéo de professores adequada
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e a criacdo de um ambiente escolar que promova 0 sucesso e 0 bem-estar dos
alunos (Gadotti, 2013).

Lecionar em presidios €, para muitos docentes, mais do que uma profissao €,
um chamado que nasce da crenca profunda na educagcéo como um direito humano
essencial e uma ferramenta real de transformacédo. Esses educadores enxergam,
mesmo entre grades e muros, a possibilidade de semear dignidade, conhecimento e
novas perspectivas de vida. No entanto, essa jornada, embora nobre, € marcada por
inUmeros obstaculos. As condi¢cbes adversas do ambiente prisional, a auséncia de
politicas de apoio adequadas e o0 desgaste emocional acumulado com o tempo
podem levar muitos a desistirem desse caminho. E preciso, portanto, reconhecer
ndo apenas a importancia do seu trabalho, mas também cuidar de quem cuida,
oferecendo suporte, formacao continua e valorizacao real a esses profissionais.

Por outro lado, o que sustenta e fortalece a permanéncia dos professores no
ambiente prisional vai muito além da resisténcia individual. Quando ha suporte
institucional, acesso a formac¢éo continuada, acompanhamento pedagogico proximo
e reconhecimento profissional, esses educadores sentem-se mais seguros e
valorizados em sua missdo. Além disso, a construcdo de redes de apoio, entre
colegas, coordenacdes e demais atores da unidade e, a percepcdo de que seu
trabalho gera impactos positivos concretos na vida dos internos funcionam como
combustivel emocional e motivacional. Esses fatores ndo apenas incentivam a
continuidade da atuacdo, mas também alimentam a esperanca de que, mesmo em
contextos tdo desafiadores, a educacao pode florescer.

A continuidade da educacao para pessoas privadas de liberdade depende de
diversos fatores, entre eles a implementacéo de estratégias institucionais eficazes, a
formacao adequada dos docentes e a constru¢do de um ambiente escolar favoravel
ao sucesso e ao bem-estar dos estudantes. No que se refere as percepcdes dos
professores, conforme os objetivos desta pesquisa, observa-se, a partir dos relatos,
a necessidade de uma formacdo prévia e especifica para atuar nesse contexto,

conforme exemplificado pelo docente P1, que afirma:

“ao iniciar minha atuaco na educacdo em prisées, ndo recebi nenhum tipo
de treinamento e/ou formacdo especifica para trabalhar nesse ambiente,
considero necessaria para melhorar a pratica pedagégica nesse contexto,
uma formagéo que fundamente teérica e metodologicamente o ensino para
educandos privados de liberdade.”
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Tal situacdo € recorrente no contexto brasileiro, onde muitos docentes
ingressam no sistema prisional sem preparo adequado, enfrentando desafios que
exigem competéncias especificas para lidar com as particularidades desse publico e
ambiente. A literatura destaca a importancia da formacdo continuada e especifica
para garantir uma educacao emancipadora e de qualidade nas prisdes.

A resposta do professor P2 similarmente aponta:

“que ao ingressar no contexto prisional, ndo houve nenhuma formacéo para
atuar na educacao em prisdes, considero necessaria a formacgéo continuada
para melhorar a pratica pedagdgica nesse contexto. “A caréncia de uma
formacéo que contemple as questdes de direitos humanos, o conhecimento
sobre a Lei de Execugbes Penais - LEP e uma formacgdo emocional para
saber lidar com as questdes dificeis que surgem.”

Essa demanda é recorrente entre educadores que atuam em prisdes, Vvisto
gue a formacéao inicial geralmente ndo contempla as especificidades desse contexto,
tornando essencial a oferta de cursos e capacita¢cdes continuadas para garantir uma
atuacdo mais qualificada e humanizada.

O relato do professor P4 revela que:

“ao iniciar minha atuacdo na educagcdo em prisGes, ndo recebi formacao
especifica, chegando ao estabelecimento penal sem conhecimento prévio
dos procedimentos ou da abordagem adequada para lidar com pessoas
privadas de liberdade. Aprendi, portanto, no cotidiano, por meio da
convivéncia e do apoio de colegas mais experientes. E muito importante a
formacao especifica para docentes que atuam nesse contexto, visando
aprimorar a pratica pedagogica junto a individuos provenientes de diferentes
realidades sociais.”

A perspectiva dos professores que atuam em presidios evidencia um desafio
central para a educagdo nesse ambiente: a auséncia de formagdo especifica prévia.
Conforme relatos dos docentes P1, P2 e P4, é comum que educadores comecem a
trabalhar sem treinamento direcionado, desconhecendo procedimentos e
abordagens adequadas, e aprendendo informalmente no cotidiano. Essa lacuna
formativa é considerada um obstaculo importante para a pratica pedagoégica. Os
docentes apontam a necessidade crucial de capacitacdo — tanto inicial quanto
continuada — que englobe fundamentos tedricos e metodoldgicos para o ensino de

pessoas privadas de liberdade, conhecimento sobre direitos humanos e a Lei de
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Execucbes Penais, além de preparo emocional e compreensdo das diversas origens
dos estudantes.

O sucesso da educacédo para pessoas privadas de liberdade depende de um
tripé: estratégias institucionais eficazes, formacao docente adequada e um ambiente
escolar acolhedor. No entanto, a percepcdo dos professores que atuam nesse
contexto revela uma falha significativa no segundo pilar. Docentes como P1, P2 e P4
relatam unanimemente a falta de treinamento especifico antes de iniciarem suas
atividades em presidios. Assim sem esse alicerce formativo, o papel do educador
tende a ser reduzido a uma fungéo burocratica, esvaziando o potencial emancipador
da educacéo. Eles aprenderam na pratica, com colegas, e sentem falta de uma
formacdo que aborde ndo s6 metodologias de ensino para este publico, mas
também direitos humanos, a Lei de Execugbes Penais (LEP), preparo emocional
para situacdes complexas e estratégias para lidar com as diversas realidades sociais
dos alunos e os procedimentos internos das unidades prisionais. Essa caréncia
formativa é vista como um entrave para uma préatica pedagogica mais efetiva.

A resposta do professor P1 destaca varios desafios comuns na educacao

prisional, como:

“a alta rotatividade dos alunos, o desanimo em datas comemorativas (Dia
das Maes, Dia dos Pais, Natal), diferentes niveis de conhecimento entre os
estudantes, saidas frequentes da sala para resolver questdes nao
relacionadas ao ensino e a necessidade de propor atividades para serem
feitas fora do horario de aula.”

Esses obstaculos também séo relatados em pesquisas: a rotatividade dos
alunos, com transferéncias e desisténcias frequentes, dificulta o trabalho do
professor e a continuidade do aprendizado. Além disso, lidar com diferentes niveis
de escolaridade e motivacdo é um desafio constante, exigindo criatividade e
adaptacdo por parte do docente. A influéncia de fatores externos, como
procedimentos internos do presidio e questbes emocionais dos alunos, também
impacta diretamente o ambiente escolar.

A resposta do professor P4 ressalta os desafios recorrentes na educacéo em
prisbes, como:

“a diversidade de niveis de aprendizagem entre os alunos, interrupcdes
causadas por procedimentos internos (como revistas em celas), suspensao
de aulas, transferéncias de unidade e até o risco de contégio de doencas.”
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Esses obstaculos refletem a realidade de muitos professores nesse contexto,
onde a rotina é marcada por instabilidades e limitacGes estruturais, dificultando a
continuidade dos estudos e o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
consistente.
A resposta do professor P2 destaca como desafios principais:
“a baixa motivacao dos internos para estudar, muito influenciada pelo
impacto psicolégico do encarceramento; a limitacdo de espaco e de
recursos tecnolégicos; as dificuldades variadas de aprendizagem, que
exigem adaptacdes constantes nas metodologias e conteudos; e o desafio

emocional para o préprio professor ao lidar com as histérias de vida dos
alunos.”

A fala do professor P5 ressalta varios desafios recorrentes na educacao
prisional, como a falta de infraestrutura adequada, a escassez de materiais
didaticos, a superlotacdo das unidades e a violéncia, que dificultam o acesso e o
desenvolvimento de programas educacionais eficazes para os detentos. Mesmo
diante dessas dificuldades, a educagdo ainda é vista como um importante caminho
para a ressocializacdo e transformacdo dos individuos privados de liberdade.

Enfatizando os desafios mais importantes sao:

“os principais desafios tornar os contetidos realmente significativos para os
alunos, incentivar a escrita autoral e promover o autoconhecimento como
aprendizes. Seu maior dilema é saber se o0 que € ensinado ter4 impacto real
na vida dos educandos. Por outro lado, ela vé possibilidades em despertar a
curiosidade com atividades bem planejadas, estimular a leitura de diferentes
géneros e incentivar a criatividade ao longo do processo educativo.”

Os relatos dos professores P1, P2, P4 e P5 evidenciam como a docéncia no
sistema prisional é marcada por desafios que vao muito além do ensino tradicional.
P1 destaca a instabilidade do ambiente, com alta rotatividade de alunos, auséncias
motivadas por datas sensiveis, interrupcdes constantes por motivos externos a sala
e a dificuldade de manter a continuidade do estudo fora do horéario escolar, além da
complexidade de lidar com diferentes niveis de conhecimento. Isso esta alinhado
com estudos que apontam a superlotagéo, a falta de recursos e o desestimulo dos
internos como barreiras frequentes.

Ja o professor P4 foca nos desafios motivacionais e estruturais, citando a
baixa disposicdo dos alunos para o0s estudos, o0 impacto psicoloégico do

encarceramento, limitacdes de espaco e tecnologia, e a necessidade de constante
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adaptacdo pedagodgica, além do desafio emocional do professor ao lidar com as
historias de vida dos estudantes.

O professor P2 reforgca as dificuldades estruturais, como interrupgdes por
revistas, transferéncias e suspensoes, fragmentando o processo de aprendizagem,
além da diversidade de niveis e preocupacfes com riscos a saude, aspectos
também destacados na literatura sobre o tema.

Esses depoimentos dialogam com a pesquisa académica, que ressalta a
precariedade da infraestrutura, a falta de recursos, a superlotacéo e a necessidade
de politicas publicas integradas e formacdo docente especifica para superar tais
desafios e potencializar o papel transformador da educacao prisional.

Segundo o professor P2, as percepcbes sobre a persisténcia e o
compromisso dos professores e estudantes na escola sdo positivas. Em suas

palavras:

“na minha percepc¢éo, é positiva sobre a persisténcia e 0 compromisso dos
professores, pois, quando discutimos coletivamente sobre os trabalhos, fica
evidente o empenho no desenvolvimento das atividades e o conhecimento
sobre as condi¢cdes de aprendizagem dos alunos. Quanto aos alunos,
alguns mais frequentes revelam interesse nas aulas e compromisso em
realizar as atividades.”

O professor P4 ressaltou que, em sua percepgcdo, a persisténcia dos
estudantes esté relacionada a crencga na conquista da remicao da pena através dos

estudos. Conforme suas palavras:

“cré que os estudantes persistem porque creem na conquista da remi¢éo da
pena através dos estudos; ja sobre os professores, ndo identifico
claramente os motivos.”

O professor P5 observa que a persisténcia dos alunos esta diretamente ligada
ao engajamento e a dedicacdo nos estudos, motivados pela confianca em seu
proprio potencial de transformacdo. Conforme relata, esse desejo de mudanca
impulsionada pelo desejo de seguir firmes no processo educativo. Como exemplifica

o docente P5, que ressalta:

‘uma percepcdo positiva, pois observo o engajamento da maioria dos
alunos, que persistem nos estudos acreditando em seu potencial de
transformacéo. Percebo a vontade de aprender e de se desligar do
confinamento, vendo a educagédo como uma forma de afastar o medo diante
das incertezas sociais.”
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O professor P1 destacou que a persisténcia e o compromisso dos professores
e estudantes na escola sdo fomentados pela criacdo de novas situacées que visam

estimular os educandos. Conforme suas palavras:

“a partir da criacdo de novas situacbes que procuram estimular os
educandos. N&do é a toa que os educadores da Col6nia Penal Pitanga de
Palmares receberam prémios nacionais, cuja tematica estava voltada as
inovagBes do Ensino nas prisfes.”

Segundo os professores entrevistados, as percepc¢des sobre persisténcia e
compromisso na educacdo em prisdes apresentam nuances distintas. O professor
P2 expressa uma visao positiva, baseada na colaboracédo e no empenho observado,
enquanto P1 implicitamente corrobora essa visdo ao associar 0 COmMpPromisso
docente a inovacdo reconhecida por prémios. JA P4 nédo identifica claramente as
motivacfes para a persisténcia dos colegas.

Enquanto o professor P5 demonstra uma visdo otimista, ressaltando que a
maioria dos alunos se mostra engajada e persevera nos estudos, confiando em sua
capacidade de transformacéo. Ele percebe nos estudantes o desejo de aprender e
de se desconectar do ambiente de confinamento, enxergando a educa¢cdo como um
caminho para amenizar o medo das incertezas sociais.

Quanto aos estudantes, as visdes se dividem entre motivacdes intrinsecas e
extrinsecas. Alguns professores, como P2, percebem interesse genuino e
compromisso em alguns alunos frequentes, enquanto outros, como P4, acreditam
gue o principal motor é a busca pela remi¢do da pena. Além disso, P1 sugere que o
engajamento dos alunos pode ser estimulado pela criatividade e inovacdo dos
professores.

O professor P1 destaca as percepcdes sobre o processo de escolarizacdo no
contexto dos privados de liberdade, enfatizando que os estudantes persistem em
seus processos formativos devido a diversas motivacdes. Segundo ele, existem
varios fatores que levam os alunos a permanecerem na escola, enquanto outros
desistem. Para P1l, esses fatores sdo determinantes para a continuidade ou

descontinuidade do processo de escolarizagéo. Ele traca, em suas palavras, que:

“a motivacdo dos professores e os beneficios como a remig&o de pena (por
frequéncia as aulas, leitura de livros, ENEM PPL e ENCCEJA PPL,
contribuem para a permanéncia dos estudantes na escola. Muitos buscam
aprimorar conhecimentos, outros procuram sair da rotina da colbnia, e
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alguns se interessam pela merenda; para incentivar a permanéncia, sao
trabalhadas tematicas de interesse dos alunos e utilizadas tecnologias
educacionais, como filmes, documentarios e atividades ludicas.”

Imagem 4 — aluno Pavilhdo B.

Fonte: Osvaldo, (2024)

O professor P2 destaca que a permanéncia dos alunos em privacdo de
liberdade na escola € motivada por varios fatores, incluindo o desejo de reabilitacéo

e reinsercao social. Conforme suas palavras:

‘o desejo de reabilitacdo e reinsercdo social faz com que muitos alunos
vejam a educacdo como uma oportunidade para mudar suas vidas,
adquirindo habilidades e conhecimentos que poderdo ser (teis na
reintegracdo a sociedade. Essa perspectiva de recomeco pode ser uma
fonte poderosa de motivacdo.”

O professor P3 ressalta que educar pessoas privadas de liberdade é um

desafio,

“destaca que a escolarizacdo de pessoas privadas de liberdade € um
processo complexo, marcado por desafios socioecondmicos, psicolégicos e
pedagégicos. Mesmo em um ambiente hostil, a educagdo ocorre como
direito fundamental, promovendo reflexdo, novas oportunidades e
esperanca de um futuro melhor, indo além da simples reintegragéo social.”

Segundo o professor P4, a permanéncia dos alunos em privacdo de liberdade
se da principalmente em funcdo da remicdo de pena e, em alguns casos, devido a
aprendizagem e ao ambiente escolar, que oferece uma alternativa a rotina do patio e

das celas. Em suas palavras:

“se dar em funcdo da remicéo de pena e, em alguns casos, em funcdo da
aprendizagem e do ambiente escolar, que os afasta um pouco da rotina do
patio e das celas. Além disso, o professor destaca que as contribuicdes
para a permanéncia dos alunos séo feitas por meio de aulas motivadoras e
um ambiente ladico.”
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Segundo o professor P1, as normas de seguranca rigidas no contexto
prisional podem ser vistas como um desafio, mas acabam por estimular a

criatividade dos professores e alunos. Em suas palavras:

“mas o que poderia ser uma "saia justa" para o professor e alunos faz, na
verdade, com que aflore a criatividade, procurando conscientizar o0s
educandos sobre suas atitudes apés a sua liberdade, trabalhar com os
educandos sobre a importdncia de aprender ou aperfeicoar suas
habilidades, discutir aspectos voltados a Constituicdo brasileira e discutir a
importancia dos direitos e deveres do cidaddo.”

Segundo o professor P2, é possivel criar um espaco de aprendizado e
reflexdo no contexto prisional, mesmo com as restricdes de seguranca. Em suas

palavras:

“garantindo que o espaco da sala de aula seja um espaco de dialogo, de
aprendizado, de reflexdo, crescimento, descontracdo e humanizacao.”

A fala do professor P2 destaca a importancia de transformar a sala de aula
em um ambiente acolhedor e humano, mesmo diante de pressdes por vigilancia e
controle. Ele defende que, ao priorizar o dialogo, a reflexdo e o crescimento pessoal,
0 professor contribui para o desenvolvimento integral dos alunos, promovendo néo
apenas o aprendizado académico, mas também o bem-estar emocional e social.

O professor P5 destaca que nao sabe afirmar se a interacdo entre professor e
aluno é prejudicada — e se a troca de experiéncias € limitada — por questfes de

seguranca.

“‘comenta que, embora nédo saiba ao certo se é por motivos de seguranga,
percebe que a interacdo entre professor e aluno € prejudicada, dificultando
a troca de experiéncias.”

De acordo com o professor P4, atuar em ambientes de privagéo de liberdade,
onde ha normas de seguranca rigidas, exige que o docente assuma um papel ativo
na promoc¢ao da aprendizagem dos estudantes, além de buscar criar um ambiente

mais ludico e atrativo. Em suas palavras:

“é preciso que esse professor que vai atuar no ambiente de privacdo de
liberdade tenha o papel de buscar a aprendizagem dos estudantes e
contribuir para um ambiente mais ludico e atrativo.”

O professor P4 ressalta que, mesmo diante de regras severas, cabe ao
educador ser proativo na busca pelo aprendizado dos alunos, tornando o espaco

educativo mais dindmico e interessante. Segundo ele, é essencial que o professor
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contribua para um ambiente escolar mais ladico, favorecendo o engajamento dos
estudantes, mesmo em contextos de restricdo de liberdade.

De acordo com as respostas dos professores, observa-se que, nas escolas
destinadas a alunos em privacdo de liberdade, é fundamental priorizar o
desenvolvimento de atitudes, a conscientizacdo das habilidades, a reflexdo sobre as
praticas coletivas e individuais, bem como a busca por solucbes pedagodgicas
especificas, considerando esses aspectos mais relevantes do que a simples
transmissdo de contetdos programaticos.

Os professores destacam ainda que, em contextos de privacdo de liberdade,
a educacao deve ir além do ensino tradicional de conteudos, focando principalmente
no desenvolvimento humano e social dos alunos. Conforme apontam os docentes, é
necessario valorizar praticas pedagolgicas que promovam a reflexdo, o
autoconhecimento e a busca ativa por solugdes, pois esses elementos sao

essenciais para a formacéo integral dos estudantes privados de liberdade.

[...] aqueles educadores que estdo compromissados com a escola da vida,
pulsante, dindmica, em permanente mutacdo, estes acreditam € na
experiéncia vivida e refeita a cada novo ato pedagdgico...E provam isso, na
sua prOpria trajetéria do se fazer e do se saber como educadores.
(Abramovich, 1985, p. 129)

Portanto, a partir do pressuposto de que o professor se confronta com
enormes desafios ho ambiente prisional no exercicio de sua funcéo educativa, a sua
formacao pedagdgica necessita prepara-lo para assumir este papel de forma segura.
Afinal, as atividades desenvolvidas pelos docentes nos campos politico e
pedagdgico no contexto do carcere representam, pela sua complexidade, um desafio
novo a cada dia, suscitando anseios, insegurancas e expectativas.

O entendimento da finalidade da escola na prisao, por parte dos professores
P1, P2, P3, P4 e P5, expressa, de um modo geral, a intencdo de contribuir com a
reintegragdo do aluno privado de liberdade a sociedade, possibilitando-lhe o direito a
cidadania. E, nesse processo, a escola, por meio de um trabalho educacional,
favorecera o aluno com possibilidades de reinsercdo social. No questionario
respondido, o professor P1, além de cumprir os curriculos necessarios, ele utiliza

com mais frequéncia, nas suas aulas, uma metodologia pedagdgica, como relata:

“as aulas sdo expositivas, participativas e dialogadas, com a utilizacdo de
textos, jogos, filmes e demais atividades praticas, tais como exercicios e
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provas simuladas. Adaptando seu plano de aula para atender as
necessidades dos alunos no ambiente prisional, procura ouvir as demandas
e as dificuldades dos educandos, adequando-as a realidade existente.
Considerando mais eficazes para a EJA as aulas expositivas, procuro
estimular os educandos visando sua participacdo na aula. Buscamos
trabalhar um tema e realizar atividades na turma, onde os educandos
possam colaborar um com outro.

O professor P5 ressalta que planeja suas aulas com objetivos definidos, como

relata:

‘organizando suas aulas com objetivos claros, promovendo
compartilhamento, tirando dividas e sistematizando o contetdo. Ela busca
criar um ambiente descontraido e respeitoso, incentiva a participacdo dos
alunos, pratica a escuta ativa e valoriza as produ¢Bes de cada um para
estimular o desenvolvimento das habilidades.”

A educacdo no sistema prisional exerce papel fundamental na superacédo das
dificuldades enfrentadas pelos apenados, ao possibilitar a conclusdo dos estudos e
a aquisicao de conhecimentos basicos necessarios ao exercicio da cidadania, além
de promover o desenvolvimento de novas habilidades. Ressalta-se que a educacéo
em presidios ndo constitui uma solucdo imediata para todos os desafios, mas
representa uma ferramenta relevante para a transformacgédo social. Para que a
educacdo seja efetiva nesse contexto, faz-se necesséria a atuacao conjunta de
diferentes instituicdes, como escolas, universidades, sistema prisional e sociedade
civil.

Imagem 05 Turma ALA A

Fonte: Osvaldo (2024).

Diante do exposto, a analise da pesquisa foi iniciada a partir dos dados
coletados por meio de questionarios aplicados aos sujeitos da pesquisa,
identificados como professores P1, P2, P3, P4 e P5. Os questionarios, organizados
em blocos tematicos, permitiram a obtencédo de informacfes detalhadas sobre as
percepcles, desafios e estratégias relacionadas a docéncia no contexto da
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educacado para pessoas privadas de liberdade. A leitura minuciosa das transcri¢cdes
possibilitou a identificacdo de temas recorrentes, padrdes de comportamento e
singularidades presentes nas respostas dos docentes, facilitando a categorizacéo
dos dados conforme os blocos estabelecidos. Essa etapa inicial de andlise é
essencial para fundamentar a construcdo dos resultados e responder as questdes
de investigacao propostas, conforme sera detalhado nas secdes subsequentes.
Dessa forma, a compilacdo das respostas contribui para uma compreensao
aprofundada do objeto de estudo, respeitando os critérios metodologicos

estabelecidos pela pesquisa, conforme sera apresentado nos blocos a seguir.

BLOCO A - MOTIVAGOES/DESISTENCIA/PERSISTENCIA.

Quais séo os principais desafios da docéncia com estudantes em privacdo de liberdade? -
Quais sédo os dilemas e possibilidades para desenvolver o trabalho pedagdgico para
estudantes privados de liberdade?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “os desafios na docéncia com estudantes privados de liberdade sdo multiplos e
profundos. Lidamos com alta rotatividade, o que exige constante reinvencéo das
estratégias pedagodgicas.”

Professor P2 | “na pratica docente com internos, o maior desafio emerge da complexa relagédo
entre a baixa motivacgao, fruto do impacto psicol6gico do encarceramento, e as
limitacdes estruturais, como espaco restrito e auséncia de tecnologia. Também
enfrentamos a heterogeneidade cognitiva da turma e a necessidade constante de
adaptacdo metodolégica para envolver cada estudante.”

Professor P3 | “ensinar a quem esta privado de liberdade traz dilemas que védo além do
saber técnico, pois estamos frente a contextos marcados por conflitos,
vulnerabilidades sociais e violacdo de direitos basicos.

Professor P4 | “o maior desafio € a diversidade enorme nos niveis de aprendizagem, que
demanda constante ajuste do ensino, permeado por interrupcdes frequentes
causadas por revistas nas celas, suspensdes e transferéncias repentinas de
internos.”

Professor P5 | “o desafio central esta em construir um curriculo que dialogue com a realidade
e 0s anseios dos alunos, tornando os contetdos significativos e fomentando a
producéo autoral, fundamental para que reconhecam seu papel enquanto sujeitos
aprendizes.”

Os docentes pesquisados enfrentam uma tensdo constante entre as
adversidades estruturais e as pretensodes libertadoras da educacdo. Nao se limitam
a ministrar aulas, mas valorizam a educacdo como um direito humano fundamental,
mesmo diante de fragilidades institucionais e descontinuidade das politicas publicas.
A aposta em um curriculo significativo e no protagonismo dos internos evidencia que
a simples oferta de ensino ndo basta: € imprescindivel construir processos
educativos dialdgicos, que partam da experiéncia dos encarcerados, conforme

preconiza Freire (1987).
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As barreiras materiais e motivacionais ressaltam a urgéncia de politicas
publicas estruturantes que reconhecam a desigualdade educativa como elemento
central, ndo meramente secundario. Nesse sentido, ao dialogar com Arroyo (1991),
compreende-se que a verdadeira educagao n&o apenas trata sintomas sociais, mas
guestiona quem define 0 acesso, 0s recursos e as condicdes de aprendizagem. A
permanéncia dos professores, apesar dos desafios, representa uma escolha ética e
um compromisso com o poder transformador da educacéo, ecoando os principios

dos educadores-criticos descritos por Freire e Arroyo.

Qual sua percepcdo sobre o processo de escolarizacdo no contexto para privados de
liberdade? Por que os estudantes apenados persistem em seus processos formativos?
Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “vejo a escolarizacdo de pessoas privadas de liberdade como uma luz poderosa
em meio as sombras do encarceramento.”

Professor P2 | “a escolarizagdo no sistema prisional ultrapassa o ensino de contelddos; trata-
se de um processo amplo e profundo de ressocializacdo e transformacéo social.”
Professor P3 | “entendo que a escolarizagdo para pessoas privadas de liberdade é um processo
complexo, permeado por desafios socioecondmicos, psicolégicos e
pedagdgicos.

Professor P4 | “na minha percepcao, o principal fator que movimenta os estudantes privados de
liberdade a persistirem na escola da col6nia penal é a esperanca concreta de
obter aremicdo da pena por meio dos estudos.”

Professor P5 | “tenho uma visdo positiva e esperangosa sobre a escolarizacdo dos internos, pois
vejo um engajamento significativo dos estudantes em muitas aulas. Eles
persistem porque reconhecem na educacdo uma forma poderosa de
transformac&o interna, uma ferramenta para afastar o medo diante das incertezas
do confinamento e para criar uma distancia simbdlica do céarcere.”

A escolarizacdo das pessoas privadas de liberdade emerge como uma luz de
transformacdo poderosa em um cenario marcado por restricdes e desafios
profundos. Conforme expresso pelo professor P1, a educacéo no carcere é uma «luz
poderosa em meio as sombras do encarceramento», ressaltando o papel da
educacdo como farol de esperanca e mudanca. Essa percepg¢do guia a
compreensao de P2, que enfatiza seu carater ndo apenas instrucional, mas como
um processo amplo de ressocializacdo e transformagédo social, um entendimento
gue dialoga com a pedagogia libertadora de Freire (1987), para quem a educacao
deve ser instrumento emancipatério e de reconstrucdo social. O professor P3
contribui destacando a complexidade do processo formativo no ambiente prisional,
permeado por desafios socioecondémicos, psicolégicos e pedagodgicos, o que reforca
a necessidade de abordagens educacionais sensiveis as vulnerabilidades e

singularidades. Ja para o professor P4, a esperanca concreta da remicdo da pena
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por meio dos estudos funciona como motor motivacional decisivo para a persisténcia
dos apenados, aspecto destacado também em estudos que reconhecem a remicao
como fator positivo & manutencao da frequéncia escolar no carcere (Brasil, 2011).

Por sua vez, a fala do professor P5 amplia a andlise ao destacar o
engajamento dos estudantes, que reconhecem na educacdo uma ferramenta
poderosa para a transformacao interna, capaz de afastar o temor diante da incerteza
do confinamento e criar um distanciamento simbdlico do céarcere, facilitando a
construcéo de novas identidades e dignidade (Pereira, 2018).

A literatura sustenta estes achados, apontando que a educacédo em prisoes,
especialmente na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tem um
potencial emancipatério incontestavel, ainda que prejudicado por limitacdes
estruturais, como a precariedade de espacos fisicos e recursos didaticos, além da
inconsistente formacao docente especifica (Julido, 2009). Essa realidade paradoxal
desafia a concretizacédo do direito humano a educacao no carcere, mas nao oblitera
0s impactos positivos observados na trajetéria dos que persistem, comprovando o
papel indispensavel da escolarizacado para a promoc¢ao da cidadania e reducdo da
reincidéncia criminal.

Assim, promover a educacao dos privados de liberdade ndo deve ser visto
apenas como cumprimento legal, mas como compromisso ético e estratégico para a
transformacao social e constru¢cdo de uma sociedade mais justa, segura e inclusiva.
Investir na garantia e ampliacdo do acesso a educacao prisional, fortalecer politicas
publicas especificas e valorizar os educadores que atuam nesse campo € imperativo
para que a esperanca manifestada nas falas docentes se traduza em real mudanca

social e humana.

Quais sdo as motivagcbes para continuidade ou descontinuidades no processo de
escolarizacéo dos estudantes apenados?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “a principal forga que mantém os estudantes apenados nos bancos escolares é a
possibilidade concreta da remi¢cdo da pena, cada hora de estudo é, na prética,
uma reducao do tempo de confinamento. Mas vai muito além disso: muitos
sentem um interesse genuino pela aprendizagem e encontram na escola um
reflgio, um respiro da rotina dura do carcere.”

Professor P2 | “motivacao no cércere € um fenbmeno complexo que mistura fatores institucionais,
sociais e pessoais. Para muitos, a escola representa uma janela de
oportunidade para melhorar o letramento, ampliar horizontes de vida e
reconstruir a dignidade.”

Professor P3 | “as motivagBes que levam estudantes privados de liberdade a seguir ou abandonar
a escola sdo diversas. Elas relacionam-se a dindmicas institucionais, contextos
sociais e profundos desejos pessoais de mudanca e pertencimento.”
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Professor P4 | “0 que realmente motiva 0s internos a permanecer nos estudos €, em primeiro
lugar, a esperanca concreta da remicdo da pena. Também, em alguns casos,
reconhecem no ambiente escolar um espaco de alivio para a rotina dura e
repetitiva do carcere, como uma pausa ativa entre o patio e as celas.”

Professor P5 | “as motivacBes dos estudantes para continuarem a escolarizagdo sdo intensas e
claras: o engajamento € elevado, e muitos demonstram vontade genuina de
aprender, interagir com o conhecimento, os professores e os colegas.

A continuidade ou desisténcia dos estudantes privados de liberdade em seus
processos formativos é motivada por fatores complexos que combinam incentivos
institucionais, interesses pessoais e contextos sociais. Conforme revela o professor
P1, a remicdo da pena é a motivacao pratica mais imediata, transformando o estudo
em reducdo concreta do tempo de confinamento, mas muitos apenados também
encontram na escola um “refugio” e fonte genuina de aprendizado. Ja o professor P2
reforca a dimensdo plural da motivacdo, associando-a a fatores institucionais,
sociais e pessoais, em que a escola se configura como espaco de reconstrucdo da
dignidade e ampliagdo de horizontes.

O professor P3 enfatiza a diversidade dessas motivagbes, que envolvem
dindmicas institucionais, desejos pessoais de mudanca e busca de pertencimento,
enquanto P4 destaca novamente a esperanca concreta da remicdo como nucleo
motivador, complementada pela percep¢do da escola como pausa ativa na rotina
prisional excludente. Por fim, P5 evidencia um engajamento significativo, com
estudantes valorizando o contato com o conhecimento e a interacéo social dentro do
ambiente escolar.

Esses achados dialogam com a literatura especializada que considera a
educacdo prisional fundamental ndo s6 para garantir direitos basicos, mas como
ferramenta de inclusdo social e ressocializacdo, ainda que enfrentando caréncias
estruturais significativas (BRASIL, 2011). A remicdo da pena pela atividade escolar,
prevista na legislacdo brasileira (Lei n°® 12.433/2011), tem efeito motivador
comprovado, mas autores como Freire (1987) reforcam que o maior impacto da
escolarizacao esta na valorizacdo da autonomia e dignidade do sujeito, promovendo
transformacéo interna e social.

Portanto, ampliar o acesso a educagao nas prisées, aprimorar a qualidade do
ensino e garantir que os materiais e a metodologia dialoguem com a realidade dos
estudantes sdo medidas indispensaveis para sustentar e ampliar essas motivacgoes,

convertendo-as em persisténcia efetiva e impactando a reintegracdo social. Investir
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nesse processo € imperativo ético, social e juridico para construir um sistema

prisional que eduque e transforme.

Como vocé vé o impacto da educacdo na vida dos estudantes da EJA na educacdo em
pris6es?

Entrevistado Discurso representativo

Professor "a educacdo na EJA dentro das prisbes tem provocado uma transformacéo

P1 profunda e positiva. Temos observado um crescimento consistente no nimero de
matriculados, o comprometimento dos estudantes esta cada vez maior, assim
COMO seu entusiasmo para participar das atividades propostas.”

Professor "vejo as aulas da EJA nas prisdes como momentos preciosos de construcédo de

P2 respeito e valorizacédo da aprendizagem.

Professor "a educacdo da EJA no contexto prisional vai muito além do simples acesso ao

P3 conhecimento formal. Ela € uma ferramenta transformadora que desenvolve a
dimenséo pessoal, intelectual e emocional dos estudantes.”

Professor "na minha experiéncia, o impacto da educacéo na vida dos estudantes da EJA é

P4 claramente positivo e sentido pelo préprio olhar deles, que expressam muita
gratiddo pelo acesso a escola.”

Professor "considero que a EJA nas prisdes é um caminho essencial para o

P5 autoconhecimento e para que o estudante se enxergue como protagonista das
mudancas em sua vida.”

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional brasileiro assume
papel crucial e transformador, funcionando ndo apenas como meio de alfabetizacéo,
mas como ferramenta essencial para ressocializacdo e reconstrucdo da dignidade
dos apenados. Conforme apontam os professores entrevistados, a EJA provoca
impacto profundo, revelando aumento consistente de matriculas e engajamento real
dos estudantes (P1, P3, P5). Além disso, a escola no carcere € valorizada como
espaco de respeito e oportunidade para ampliar horizontes e fortalecer o senso de
pertencimento (P2, P4).

De acordo com a teoria freiriana, a educacédo deve ser pratica libertadora que
transcenda o acesso aos conteudos, desenvolvendo consciéncia critica e autonomia
(Freire, 1987). Essa perspectiva € corroborada por estudos que destacam a EJA
como instrumento de empoderamento pessoal e social dos apenados, capaz de

reescrever trajetérias marcadas pelo encarceramento e exclusao.

Como vocé descreveria o nivel de engajamento dos estudantes nas aulas acompanhar o
processo educativo? Quais seriam as principais motivacdes/desmotivacdes para
engajamento nas atividades pedago6gicas?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | "o engajamento dos estudantes é prejudicado pela alta rotatividade, que dificulta o
acompanhamento e a continuidade do processo educativo.”

Professor P2 | "os estudantes demonstram engajamento quando estdo atentos, curiosos e
participativos, mas essa adeséo varia conforme o dia. Em momentos em que o
ambiente emocional € hostil ou as preocupacdes externas dominam, a
concentragao cai.”
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Professor P3 | "o nivel de engajamento é diretamente impactado por fatores emocionais,
cognitivos e pelo contexto do confinamento.

Professor P4 | "o principal fator para o engajamento é a garantia da presenca constante dos
estudantes.”

Professor P5 | "tenho observado um engajamento elevado entre os estudantes, que discutem os
temas baseados em suas experiéncias de vida e demonstram clara vontade de
aprender e se aprimorar.”

O engajamento dos estudantes privados de liberdade nas aulas enfrenta
desafios complexos, mas revela potencial transformador quando superados.
Professores apontam que a alta rotatividade prejudica o acompanhamento continuo
e a persisténcia na escolarizacdo (P1, P4). O ambiente emocional adverso e as
preocupacdes externas também oscilam a concentragdo e participagdo (P2, P3).
Contudo, em momentos favoraveis, observa-se participacdo ativa, onde apenados
compartilham experiéncias e demonstram forte interesse em aprender (P5).

Esses achados dialogam com a literatura especializada, que destaca a
necessidade de politicas publicas estruturadas, formacdo docente adequada e
projetos politico-pedagdgicos integrados para a EJA no sistema prisional (Onofre,
2020). A pedagogia freiriana reforca o papel da educacdo como pratica libertadora,
capaz de promover autonomia e transformacao social genuina (Freire, 1987).

Assim, garantir a continuidade da presenca dos estudantes e criar ambientes
pedagdgicos acolhedores sdo medidas essenciais para potencializar esse
engajamento. Investir nesse processo € compromisso ético que promove cidadania,

reduz reincidéncia e fortalece a ressocializacao.

BLOCO B - BARREIRAS INSTITUCIONAIS, SITUACIONAIS E DISPOSICIONAIS.
Que tipo de apoio administrativo ou institucional vocé recebe para atuar no contexto
pedagdgico para privados de liberdade?
Entrevistado Discurso representativo
Professor P1 | “o apoio institucional transforma nossa pratica pedagdgica: a chegada de
equipamentos como TVs, ar-condicionado e carteiras, junto com a manutencdo
constante, é fundamental para criar um ambiente propicio ao aprendizado.”
Professor P2 | “recebo um suporte importante na logistica pedagdgica, como a impressédo de
materiais didaticos e a preparacdo de merendas, 0 que demonstra um cuidado
concreto com o processo educativo. Esse respaldo administrativo sustenta o
trabalho diario e mostra que a instituicdo valoriza a educacdo das pessoas
privadas de liberdade.”
Professor P3 | “para atuar com exceléncia na educagdo prisional, é imprescindivel uma
colaboracao forte entre setores. O apoio institucional e a integragdo com a gestao
ndo s6 garantem condi¢cdes dignas de trabalho, mas potencializam impactos
positivos na comunidade escolar, fortalecendo o vinculo e a dindmica que fazem
a diferenca na vida dos alunos.”
Professor P4 | “conto com o respaldo da unidade escolar e da gestdo da Colbénia Penal para
mediar as dificuldades pedagdgicas, mas o suporte da Secretaria de Educacéo do
Estado ainda carece de avangos. E urgente maior atencdo do 6rgédo estadual
para ampliar e qualificar as agdes nas escolas inseridas no sistema prisional.”
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Professor P5 | “0 apoio institucional que respeita 0 espaco pedagdgico e oferece recursos
adequados — como TVs, ar-condicionado e salas bem mantidas — é essencial
para manter o ambiente acolhedor que motiva tanto estudantes quanto
educadores. Além disso, o acompanhamento proximo das apresentagbes e
conquistas dos alunos reforca a persisténcia e o sentimento de valorizagdo do
processo educativo.”

A analise das entrevistas revela que o apoio institucional é fundamental para
criar um ambiente pedagogico digno e motivador no contexto prisional. Professores
destacam que recursos basicos, como equipamentos eletrbnicos, ar-condicionado e
mobiliario adequado, aliados a manutencdo constante, S4o essenciais para tornar a
sala de aula propicia a aprendizagem (P1, P5). Além disso, o suporte logistico para
impressao de materiais e oferta de alimentacdo reforca a valorizagdo e o cuidado
com o processo educativo (P2). A colaboracdo entre setores e 0 estreitamento da
relacdo entre gestdo e educadores potencializam resultados positivos, fortalecendo
vinculos e a dindmica escolar (P3).

Esses achados séo corroborados pela literatura e pelas recentes normativas
federais, como os Planos Estaduais de Educacéo nas Pris6es (PEEPS), que indicam
a integracdo entre secretarias de educacao e administracao penitenciaria como eixo
estratégico para garantir a infraestrutura, formacdo docente e acesso a recursos
didaticos (BRASIL, 2011). A falta de investimentos e o descaso institucional sdo
apontados por autores como entraves historicos que precisam ser enfrentados para
assegurar o direito humano a educacao nesse contexto (UNESCO, 2017).

Portanto, para efetivar a transformacdo social que a educacao prisional
almeja, é imperativo fortalecer o apoio institucional, com vistas a criar ambientes
acolhedores, recursos adequados e politicas publicas articuladas. Essa base sélida
permite que educadores realizem seu trabalho com exceléncia, promovendo a
inclusédo, o protagonismo dos estudantes e a reintegracdo social, cumprindo, assim,

o papel emancipatério preconizado por Freire (1987).

Quais sdo os elementos institucionais que favorecem ou dificultam a persisténcia dos
estudantes?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “o principal entrave para a persisténcia dos estudantes estd na caréncia de
formacdo tedrica e metodoldgica especifica para atuar com sujeitos privados de
liberdade. Sem essa base especializada, fica dificil oferecer uma educacédo
realmente eficaz e continua, 0o que impacta diretamente a motivacdo e a
permanéncia dos alunos.”

Professor P2 | “apesar das adversidades do ambiente prisional, percebo uma persisténcia
notavel tanto dos estudantes que frequentam regularmente quanto dos
professores comprometidos. O engajamento dos alunos e o trabalho coletivo
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entre docentes sdo fundamentais para compreender as condi¢cdes de ensino-
aprendizagem e apoiar de forma mais efetiva o percurso educativo.”

Professor P3 | “a continuidade dos estudantes depende decisivamente da oferta articulada de
diferentes niveis de ensino, politicas educacionais claras, estrutura adequada e
valorizagdo do sujeito. E indispensavel qualificar os profissionais para atuarem
nesse contexto e oferecer orientagdo aos egressos, levando também em conta as
especificidades culturais e locais que permeiam o processo.”

Professor P4 | “um fator institucional crucial que favorece a persisténcia é 0 sucesso na
alfabetizac@o, que gera um sentimento poderoso de conquista nos estudantes.
Além disso, valorizamos o poder transformador do conhecimento como
ferramenta motivacional para estimular a permanéncia no processo educativo.”
Professor P5 | “embora haja diversos apoios institucionais, destaco que a maior dificuldade
reside na descrenca dos proprios estudantes em relacdo ao seu potencial para
transformacédo pessoal e social. Essa falta de autoconfianca mina a motivacéo e
prejudica o engajamento, colocando um desafio que precisa ser enfrentado com
acOes que reforcem o protagonismo deles.”

A persisténcia dos estudantes privados de liberdade na educacdo esta
diretamente ligada a elementos institucionais que tanto favorecem quanto dificultam
seu processo formativo. Conforme os professores entrevistados, a principal barreira
esta na insuficiéncia da formacédo tedrica e metodoldgica especifica para docentes
no contexto prisional, o que compromete a eficacia e continuidade do ensino,
impactando a motivacdo dos alunos (P1). Contudo, o engajamento coletivo dos
educadores e dos estudantes, mesmo diante das adversidades, sustenta a
persisténcia no sistema (P2).

Além disso, a oferta articulada de diferentes niveis de ensino, politicas
educacionais claras, estrutura adequada e valorizacdo da identidade do sujeito sao
fundamentais para garantir a continuidade do processo educativo (P3). O sucesso
na alfabetizacdo, segundo P4, funciona como poderoso motivador, gerando
sentimento de conquista que reforca a permanéncia. Ainda, a descrenca dos
préprios estudantes em seu potencial, destacada por P5, representa um desafio que
enfatiza a importancia do fortalecimento do protagonismo e autoestima dos
aprendizes.

Observa-se uma consonancia com discussdes presentes na literatura,
destacando a importancia de investir na formacgdo inicial e continuada de
professores que atuam no contexto prisional. Enfatizando, nesses debates, a
necessidade de preparar os educadores para lidar com as especificidades da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e enfrentar os desafios impostos pelas
condicbes adversas do sistema prisional. As Diretrizes Curriculares Nacionais

reforcam que tal formagdo deve ser colaborativa e articulada entre os entes
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federados, garantindo qualidade social e valorizacdo profissional (CNE/CP n°
02/2015).

Portanto, superar as barreiras institucionais exige investimento em
qualificacdo docente, politicas integradas e estratégias que fortalecam o
protagonismo dos estudantes, a fim de transformar a educacdo prisional em

instrumento real de inclusdo social e reconstrucao da dignidade humana.

A partir de sua experiéncia docente em contexto para privados de liberdade, quais séo
dilemas situacionais/contextuais que dificultaram os estudantes apenados a persistirem em
seus percursos formativos?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “na minha experiéncia, muitos estudantes permanecem motivados pela remigcéo
de pena, uma razao pratica e urgente, enquanto outros buscam aprendizado ou
simplesmente uma rotina diferente do carcere. Mas o0 que realmente mantém o
engajamento € a inser¢do de temas relevantes e o uso de tecnologia — filmes,
jogos e atividades lidicas — que trazem vida e sentido ao processo educativo,
transformando a escola em um espaco de esperanga e investimento pessoal.”
Professor P2 | “vejo que, embora a remicdo ainda estimule muitos alunos, e o interesse por
aprendizado e rotina diferente complemente essa motivagdo, um dilema grave
interrompe o percurso: a alta rotatividade causada por transferéncias e processos
judiciais. Isso quebra a continuidade do aprendizado e complica a documentacéo
para a matricula em outras unidades, gerando um efeito cascata de
descontinuidade que fragiliza todo o processo formativo.”

Professor P3 | “lecionar em prisdes envolve desafios Unicos, sobretudo pela rotatividade
constante provocada pelas decisfes judiciais e transferéncias repentinas. Esse
cenério fragmenta o aprendizado, atrasa ac¢des pedagodgicas e torna burocréatico
garantir a documentacao necessdria para que o estudante mantenha seu direito a
educacdo em outro espaco. E um desafio sistémico que precisa urgentemente ser
encarado com politicas integradas.”

Professor P4 | “acredito que, no meu contexto, ndo enfrento entraves situacionais que
prejudiqguem substantivamente o trabalho pedagégico nem o aprendizado dos
estudantes. Vejo os desafios do planejamento como oportunidades que
enriquecem meu desenvolvimento profissional e que contribuem para a
construcdo de um ensino mais eficaz e adaptado.”

Professor P5 | “confesso que, diante da complexidade do ambiente e das particularidades do
sistema prisional, ndo tenho uma resposta definida sobre os dilemas situacionais
que dificultam a persisténcia dos estudantes. Preciso compreender mais
profundamente esses aspectos para oferecer uma analise precisa.”

A andlise das entrevistas evidencia que, na experiéncia docente em prisdes,
dilemas situacionais centram-se na alta rotatividade dos estudantes, causada por
transferéncias judiciais e burocracias, o que fragmenta o processo educativo e
dificulta a continuidade das matriculas (P2, P3). Essa descontinuidade nédo soé
interrompe o aprendizado, como fragiliza a motivacdo dos alunos, apesar do
interesse gerado pela possibilidade da remicdo da pena e pelo uso de recursos
tecnolégicos e tematicas relevantes que enriquecem as aulas (P1). Observa-se

ainda que em contextos onde o docente encara os desafios como oportunidades e
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busca entender profundamente as especificidades do sistema prisional, o trabalho
pedagogico se fortalece (P4). Porém, ha também professores que sentem
necessidade de maior reflexdo e compreensdo do ambiente para agir de forma mais
precisa (P5).

Tais achados convergem com a literatura especializada que aponta a
superlotacéo, a precariedade da infraestrutura e falta de politicas integradas como
barreiras institucionais estruturantes da educacéo prisional (Onofre; Julido, 2021).
Essa fragmentacdo causada por uma gestéo judicial e administrativa descoordenada
gera efeitos negativos profundos, especialmente pela dificuldade de garantir a
documentacdo e continuidade escolar. Além disso, evidenciam-se 0s ganhos
motivacionais advindos de metodologias que humanizam o ensino, como 0 uso de
tecnologia e temas que dialogam com a realidade dos reclusos, elemento alinhado a
pedagogia libertadora de (Freire, 1987), que enfatiza a educacdo contextualizada
com o cotidiano dos educandos.

Portanto, para superar tais dilemas situacionais, é urgente a formulagdo de
politicas integradas entre Justica, Secretaria de Educacao e unidades prisionais, que
promovam a continuidade do processo formativo e valorizem praticas pedagoégicas
inovadoras e contextualizadas. Essa articulacdo fortalecerd a escola no carcere
como espaco vital de esperanca e transformacado, cumprindo seu papel social e legal

de incluséo e ressocializagéo.

BLOCO C- ESTRATEGICAS INSTITUCIONAIS A PERSISTENCIA.

H& muitos alunos que desistem da escola e, outros alunos persistem. Quais sdo os fatores
gue levam os estudantes a persistirem na escola. O que os motiva? Como vocé pode
contribuir para eles persistiam escola?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “muitos alunos permanecem engajados porque veem na escolarizacdo a
possibilidade concreta da remi¢do da pena — uma motivagdo pratica e urgente.
Mas ndo é sO isso: vejo que quando oferecemos temas que realmente lhes
interessam e incorporamos tecnologia, como filmes e jogos, além de atividades
lidicas, a escola se torna um ambiente vivo, onde o aprendizado ganha sentido e
0s estudantes se mantém firmes no caminho do conhecimento.”

Professor P2 | “na minha experiéncia, 0 que mais impulsiona a persisténcia € o desejo genuino
de reabilitagdo e reinsercdo social. A educagdo € percebida pelos estudantes
como uma porta aberta para um novo comeco, uma chance real de mudar de vida
e adquirir habilidades para além do cércere. Essa esperanca de transformacao
pessoal é a forca motriz que mantém muitos dedicados a aprendizagem.”
Professor P3 | “a persisténcia dos alunos depende diretamente do suporte familiar, da
convivéncia positiva com colegas e educadores e dos incentivos institucionais,
como a remi¢cdo de pena. Valorizar seus saberes é fundamental; por isso,
investimos em metodologias diversificadas — debates instigantes, atividades
praticas e uso de multimidia — e divulgamos seus avancos para fortalecer a
autoestima e o compromisso deles com a escolarizagdo.”
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Professor P4 | “o que mantém muitos estudantes na escola é a esperanca pela remi¢cédo da pena,
mas também o desejo sincero de aprender e a oportunidade de viver uma rotina
diferente dentro do ambiente prisional. Para contribuir com essa permanéncia,
acredito que aulas dindmicas e acolhedoras, que utilizam imagens, videos e
praticas lGdicas, criam um espagco motivador que os conecta ao ensino de forma
significativa.”

Professor P5 | “para mim, o acolhimento é o pilar essencial para que os estudantes persistam.
Tratar com respeito, dignidade e confianca, ouvir ativamente, e preparar
atividades adequadas a EJA sao formas concretas de garantir que eles se sintam
parte do processo educativo. Sé assim conseguimos transformar a escola num
espaco onde eles encontram mais que conteldo: encontram sentido e motivacao
para seguir em frente.”

A persisténcia dos estudantes privados de liberdade na educacdo é
impulsionada por fatores claros e transformadores, conforme destacam os
professores entrevistados. A motivacdo pratica imediata da remicdo da pena € um
elemento central, que confere um sentido urgente aos estudos (P1, P4). No entanto,
0 que realmente fortalece essa continuidade é o desejo genuino de reabilitacédo, a
busca por transformacéo pessoal e a oportunidade de construir uma nova rotina em
meio ao carcere, configurando a educacdo como porta para a reinsercao social (P2,
P3). O uso de metodologias dindmicas, com recursos multimidia, atividades ludicas
e temas relevantes, além de um ambiente escolar acolhedor e de respeito, sdo
fundamentais para criar vinculos afetivos e fortalecer a autoestima do estudante (P1,
P3, P5).

Esses achados se alinham com a teoria freiriana, que enxerga a educacao
como pratica de liberdade e transformacédo social (Freire, 1987), e com estudos
recentes que enfatizam que a EJA prisional deve ser contextualizada, participativa e
humanizadora para sustentar a motivacdo e o protagonismo dos aprendizes (MEC,
2025). Os Planos Estaduais de Educacado nas Prisdes reforcam a necessidade de
politicas integradas que garantam recursos pedagogicos, formacdo docente
continuada e condi¢des adequadas para o funcionamento efetivo da escola prisional
(BRASIL, 2011).

Assim, investir em um ambiente educativo que valorize o acolhimento, o
respeito, a inovacdo pedagodgica e a conexdo com 0s interesses e vivéncias dos
estudantes privados de liberdade ndo € opcional: é urgéncia ética e social. E
imprescindivel que gestores, docentes e politicas publicas atuem em sintonia para
transformar o aprendizado em ferramenta concreta de esperanca, dignidade e

ressocializacéo.
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Do seu ponto de vista pedagdgico tem alguma estratégica na escola que facilita a
persisténcia do estudante apenados em seu processo formativo? Quais seriam as
estratégias que facilitariam o processo de persisténcia no estudo?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “envolver os estudantes diretamente na constru¢ao do curriculo é uma estratégia
poderosa que transforma a aula em algo profundamente relevante para eles.
Quando unimos o saber académico com o conhecimento tradicional deles,
criamos pontes sélidas entre teoria e pratica, fazendo com que o aprendizado
ganhe vida e significado, aumentando muito a persisténcia nos estudos.”
Professor P2 | “a educacdo tem o potencial de abrir portas para novas ideias, fazer com que os
alunos se reconhecam e ressignifiguem suas histérias de vida. Por isso, acredito
em tornar as aulas vivas, interessantes e reflexivas, utilizando momentos de
convivéncia social que oferecem um verdadeiro escape da rotina opressiva do
carcere, fortalecendo o vinculo com o aprendizado.”

Professor P3 | “o segredo esta no trato personalizado, respeitando as histdrias, ritmos e desafios
individuais de cada estudante. Criar um ambiente acolhedor, oferecer apoio
atento e desenvolver habilidades socioemocionais sdo pilares essenciais para
manter o engajamento. Assim, o estudante ndo sé aprende, mas se sente
valorizado, motivado e preparado para persistir.”

Professor P4 | “planejar aulas focadas nas necessidades especificas dos internos é fundamental,
e 0 ambiente prisional, apesar das limitacdes, como a auséncia de internet, pode
oferecer recursos que, se bem usados, potencializam a permanéncia dos alunos.
Adaptar o ensino a esse contexto € o desafio e a chave para garantir que eles
sigam firmes no percurso educacional.”

Professor P5 | “eu acredito que acompanhar cuidadosamente o desempenho individual, intervir
nos momentos de fragilidade e respeitar o tempo de aprendizado de cada um séo
estratégias fundamentais para a persisténcia. Todos tém potencial de aprender e
superar, e € nosso papel criar condicdes para que isso aconteca, com
planejamento cuidadoso e um ambiente de confianga.”

As estratégias pedagdgicas que envolvem diretamente os aprendizes,
tornando o curriculo relevante ao unir saberes académicos e experiéncias de vida
(P1). Tornar as aulas vivas, reflexivas e socialmente significativas, com o uso de
recursos como videos, jogos e atividades ludicas, ajuda a desconstruir a rotina
opressiva do carcere, fortalecendo vinculos e motivacdo (P2, P4). O trato
personalizado, respeitando o ritmo e a histéria individual, e o acolhimento emocional
sdo pilares cruciais para engajar os estudantes, oferecendo-lhes um ambiente
seguro e de confianca (P3, P5).

Essas estratégias convergem com a teoria freiriana, que defende uma
educacao contextualizada, dialogada e libertadora, capaz de resgatar a autonomia e
a dignidade dos sujeitos (Freire, 1987). Também refletem praticas exitosas
apontadas pela literatura recente, que destaca o uso da tecnologia, metodologias
ativas e o fortalecimento das relagcdes sociais como elementos-chave para a
efetividade da educacdo em prisbes. Destarte, para garantir a persisténcia dos
estudantes, é imprescindivel que as instituicbes invistam em curriculos participativos,

ambientes acolhedores e metodologias dinamicas, promovendo ndo sé o ensino,
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mas a reconstrucao da esperanca e o fortalecimento do protagonismo dos privados
de liberdade.

Vocé utiliza alguma estratégia especifica para motivar seus estudantes? Se sim, quais?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “eu acredito que a chave para motivar os alunos esta em ouvir atentamente suas
demandas e dificuldades, para entdo adaptar as estratégias pedagdgicas a
realidade concreta de cada um. Desta forma, o ensino deixa de ser abstrato e se
torna relevante, préximo da vida deles — e isso é o0 que gera engajamento e
persisténcia.”

Professor P2 | “uso com frequéncia musicas, videos e recursos visuais que tornam as aulas
mais atraentes e facilitam o aprendizado, mas nao paro por ai: realizo atividades
coletivas que estimulam a participagéo social dos estudantes, fazendo da sala um
espago vivo, de troca e motivagdo constante que ajuda a quebrar a rotina do
carcere.”

Professor P3 | “0 que realmente promove engajamento € a escuta ativa, o uso de linguagem
acessivel e o reconhecimento sincero dos esfor¢os dos alunos. Utilizo elogios,
atividades interativas, jogos com materiais reciclados e trabalhos em grupo para
fortalecer a autoestima dos estudantes, dinamizar o aprendizado e fomentar sua
autonomia.”

Professor P4 | “minha estratégia centra-se nos debates, videos, apostilas e livros didaticos, que
tornam as aulas significativas e facilitam a socializacdo dos alunos. Percebo que,
com essas abordagens, eles se tornam mais cordiais, colaborativos e tranquilos,
criando um clima favoravel para o processo educacional.”

Professor P5 | “para mim, a motivacdo nasce de uma estrutura clara para a aula — com
objetivos definidos, brainstorming, espaco para duvidas e sistematizacdo do
conteldo — em um ambiente descontraido e respeitoso onde todos se sintam
parte do processo. Valorizo o conhecimento prévio deles, incentivo a escuta ativa
e sempre destaco suas producdes para inspirar que todos deem o seu melhor,
mesmo frente a desafios de desenvolvimento.”

A motivacdo dos estudantes privados de liberdade € potencializada
principalmente pela escuta ativa e adaptacdo das estratégias pedagogicas as
realidades concretas individuais, tornando o ensino relevante e proximo da vida
deles (P1). O uso de recursos visuais, como videos e musicas, junto a atividades
coletivas e ludicas, cria um ambiente socialmente rico, que ajuda a romper a rotina
opressiva do carcere e estimula a participacdo (P2, P4). Valorizar os esforcos dos
alunos com elogios, linguagem acessivel e trabalhos em grupo fortalece a
autoestima e a autonomia, elementos-chave para o engajamento (P3, P5). Além
disso, uma estrutura organizada, ambiente respeitoso e espaco para duavidas
consolidam o sentimento de pertencimento e motivagao para seguir aprendendo.

Essas estratégias refletem a pedagogia de Paulo Freire, que enfatiza a
educacdo contextualizada, dialégica e humanizadora como meio de libertacdo e
transformacao (Freire, 1987). Deste modo, para transformar a educacao em prisdes

em ferramenta real de mudanca, é vital que os educadores construam ambientes
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acolhedores, dinamicos e sensiveis as demandas dos educandos, promovendo uma
aprendizagem significativa que inspire esperanca e renovacao.

Na secéo a seguir, serdo apresentados a caracterizacdo dos alunos privados
de liberdade, bem como a analise dos dados obtidos por meio dos questionérios
aplicados, de forma codificada e compilada, de acordo com os procedimentos

metodoldgicos definidos para esta pesquisa.

5. CARACTERIZACAO DOS ALUNOS PRIVADOS DE LIBERDADE E ANALISE
DOS DADOS DOS QUESTIONARIOS

Esta secdo descreve o perfil dos educandos em privacdo de liberdade na
Colbnia Penal (CPSF) e analisa dados sociodemograficos, trajetorias escolares e
experiéncias prévias, visando subsidiar intervencdes educativas contextualizadas. A
amostra incluiu 16 apenados do sexo masculino, selecionados em igual nimero nos
pavilhbes A e B para respeitar a separacao institucional entre grupos, com
distribuicdo etaria: 5 (20—30 anos; 35%), 8 (31-40 anos; 50%), 2 (41-50 anos; 10%)
e 1 (51-60 anos; 5%). Os resultados dos questionarios, a seguir, serdao utilizados
para identificar desafios educativos, necessidades formativas e diretrizes de
intervencdo que promovam reinsercdo social, qualificacdo laboral e reducdo da
vulnerabilidade associada ao abandono escolar.

Essas informacdes estdo apresentadas na tabela a seguir.

Tabela 06 — Distribuicdo dos alunos em privacao de liberdade da CPSF por faixa etéria

Idade Educandos Presos %
20-30 05 35
31-40 08 50
41-50 02 10
51-60 01 05
+ 60 00 00
TOTAL 16 100

Fonte: Elaboracéo do autor (2024).

Ao analisar a composicao etaria dos educandos da Colonia Penal (CPSF),
verifica-se concentragdo significativa na faixa dos 31 aos 40 anos, indicando
predominéancia de individuos em idade produtiva e relativamente jovem. Todos 0s
entrevistados relataram interrup¢cdo da escolarizacdo no periodo imediatamente

anterior a privacao de liberdade, tendo reiniciado seus percursos formativos apenas
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apos ingresso na CPSF, o que evidencia uma ruptura pedagdgica prévio ao
encarceramento e reforca o papel reparador da escola na prisdo. Esses dados
apontam para a necessidade urgente de politicas educativas e de qualificacao
profissional que considerem a especificidade etaria e a trajetéria de abandono
escolar, visando reduzir vulnerabilidades socioecondmicas e potencialmente diminuir

a reincidéncia, conforme ilustrado no grafico a seguir.

Grafico 02 - Distribuicdo dos alunos em privacéo de liberdade da CPSF por faixa etaria

Faixa Etaria
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Fonte: Elaborac&o do autor (2024).

Na Colbnia Penal (CPSF) constata-se concentracdo etaria significativa: 50%
dos educandos encontram-se na faixa dos 31 aos 40 anos. Em comparagdo com o
sistema penitenciario estadual, verifica-se padrdo demografico semelhante,
caracterizado por predominancia de pessoas jovens, majoritariamente com menos
de 40 anos. Tal perfil etario tem implicagbes diretas para politicas educacionais e de
reinsercao, pois aponta para uma populacdo ainda em idade produtiva e passivel de
beneficiarem-se de intervengbes formativas com efeito multiplicador sobre suas
trajetdrias de vida.

Adicionalmente, a andlise dos questionarios aplicados revela dado
preocupante e inequivoco: nenhum dos educandos estava matriculado ou
frequentando a escola antes do ingresso na privacdo de liberdade (ver tabela a
seguir). Este achado confirma uma clara ruptura no percurso formativo desses
sujeitos e evidencia a escola, tanto extramuros quanto intramuros, como espaco
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decisivo para intervencdes preventivas e reparadoras. A combinacdo entre
juventude relativa e historico de evasao escolar sublinha a urgéncia de programas
educativos e de qualificacdo profissional contextualizados e articulados com

medidas sociais que favorecam a reinsercao e reduzam o risco de reincidéncia.

Os dados obtidos sobre esse aspecto estao ilustrados no grafico a seguir:

Grafico - 03: Estava estudando antes de perder a liberdade.

Estava estudando Antes de Perder a
Liberdade
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Fonte: Elaborac&o do autor (2024).

Constata-se, a partir dos depoimentos e dos instrumentos aplicados, que a
maioria dos sujeitos desta investigagdo ndo usufruiu de oportunidades educacionais
adequadas ao longo da vida, situagdo que cerceou possibilidades reais de projegéo
de um futuro socioecondmico mais estavel. Os dados relativos ao trabalho anterior a
privacdo de liberdade corroboram esse quadro: entre os 16 (dezesseis) educandos
entrevistados, 13 (treze) referiram-se ao exercicio de atividades laborais licitas que,
entretanto, se caracterizavam por elevada precariedade e intermiténcia, constituindo,
em regra, fonte instavel de subsisténcia familiar. Esses achados sinalizam uma
relagdo direta entre exclusdo educacional e vulnerabilidade laboral, sublinhando a
necessidade premente de politicas de educacéo e formacao profissional que atuem
ndo apenas no interior das unidades prisionais, mas também como estratégias

preventivas extramuro.
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Os dados obtidos sobre esse aspecto estao ilustrados no gréafico a seguir:

Grafico - 04: Quantos educandos presos estavam trabalhando antes de serem presos.

Quantos Educandos Presos estavam
Trabalhando antes de ser Preso
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Fonte: Elaboracéo do autor (2024).

Os motivos declarados para a interrupgdo da escolaridade extramuros
revelam diversidade e vinculos diretos com vulnerabilidade socioeconémica e
trajetérias de risco. Dos 16 educandos pesquisados, 8 (50%) abandonaram a escola
para trabalhar; 3 (18,75%) cessaram os estudos por falta de condi¢des financeiras; 2
(12,5%) por envolvimento com atividades criminosas; 1 (6,25%) por uso de drogas; 1
(6,25%) por consumo de bebidas alcodlicas; e 1 (6,25%) interrompeu os estudos
para prestar assisténcia a familia.

Esses dados evidenciam a estreita relagdo entre a precariedade laboral,
responsabilidades familiares e abandono escolar, reforcando a necessidade de
politicas integradas de educacdo e assisténcia social que pautem prevencgéo e
retomada educativa no contexto prisional. Esse aspecto merece énfase: 0s
educandos atribuem a interrupcdo escolar a mudltiplos determinantes, mas
predomina com clareza o0 ingresso precoce no mercado de trabalho por
necessidades financeiras. Tal padrédo, evidenciado nos dados, sinaliza uma légica
estrutural de reproducgéo da vulnerabilidade que antecipa responsabilidades adultas
e interrompe trajetorias formativas, exigindo politicas publicas que articulem
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educacado, protecdo social e formacdo profissional desde as primeiras idades.

Conforme demonstrado no gréafico a seguir.

Gréfico - 05 Os principais motivos dos estudantes de ter interrompido os estudos, antes ser preso.

Motivos de ter Interrompido os Estudos
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Fonte: elaborado pelo autor/2024 financeiras

A andlise das respostas relativas aos motivos da interrupcdo escolar antes da
privacdo de liberdade revela um padrdo estrutural: 50% (8/16) dos educandos
abandonaram os estudos motivados pela necessidade de trabalhar. A baixa
escolaridade circunscreveu-os a ocupacdes de baixa remuneragdo, que exigiam
jornadas acumuladas e, por conseguinte, a ruptura definitiva da trajetoria formativa.
Esse fenbmeno evidencia a relacdo direta entre exclusdo educacional e
precarizacdo laboral, que antecipa responsabilidades adultas e inviabiliza a
continuidade escolar.

Além do determinante econémico, emergiram fatores de risco pessoal e social
que contribuiram para a evasao: envolvimento com o crime e com drogas (relatados
por trés educandos), consumo de alcool, instabilidade emocional e influéncia de mas
companhias. Salienta-se que o instrumento de pesquisa deliberadamente nao
indagou sobre a tipificacdo dos atos ilicitos, por ndo ser esse o foco investigativo; o
objetivo foi captar as trajetorias formativas e seus condicionantes.

Quando indagados sobre cenarios alternativos, isto €, 0 que teria ocorrido
caso tivessem prosseguido os estudos em liberdade, observa-se potencial redutor

da pena e ampliacdo de oportunidades: entre os oito educandos consultados nessa
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guestdo, metade projetou estar inserida no mercado de trabalho e a outra metade
imaginou cursando ensino superior. Ademais, cinco manifestaram a crenca de que
possivelmente ndo estariam mais cumprindo pena; um ja havia concluido o ensino
médio; e dois declararam possuir projeto profissional definido. Esses progndsticos
reforcam a hipdtese de que a continuidade escolar atua como fator protetivo e de
mobilidade social.

Em sintese, os dados apontam para duas implicacdes imediatas: (a) politicas
educativas preventivas e de inclusdo no extramuro sédo imprescindiveis para romper
ciclos de vulnerabilidade; (b) programas de qualificacdo e escolarizacdo no carcere
devem articular formacéo técnica, projetualidade profissional e suporte psicossocial,
com vistas a transformar possiveis trajetdrias reprodutoras de precariedade em
trajetorias de cidadania e trabalho digno.

As declaracdes dos educandos convergem em um dado contundente: havia
consenso de que a continuidade dos estudos, antes do encarceramento,
provavelmente os teria afastado da privacdo de liberdade. Essa percepcéo coletiva
reforca a ideia de que escolarizagdo continua funciona como fator protetivo e
mecanismo de prevencao social, capaz de transformar trajetérias de vulnerabilidade
em possibilidades reais de incluséo e trabalho digno, conforme ilustrado no grafico a

sequir.

Gréfico - 06 Prosseguido com seus estudos quando estava em liberdade

Prosseguido com seus estudos quando
estava em liberdade

Empregado

B Ensino Médio

B Ensino Superior

B Nao Estar Preso Hoje
Projeto Profissional

Fonte: Elaboracdo do autor (2024).



122

A analise das respostas relativas as dificuldades advindas da baixa
escolaridade antes do encarceramento evidencia um quadro quase unanime: 15
(quinze) dos 16 (dezesseis) educandos participantes relataram que o nivel
educacional reduzido lhes imp6s dificuldades significativas. Tal percepcao
homogeneamente negativa aponta para efeitos concretos da deficiéncia formativa
sobre a insercdo laboral, a estabilidade econémica e a capacidade de gestdo de
trajetdrias de vida. Esses relatos corroboram a hipotese de que a baixa escolaridade
opera como fator de vulnerabilizagéo estrutural, condicionando acesso a empregos
dignos, aumentando a necessidade de jornadas multiplas e ampliando a exposi¢céo a
redes de risco.

Dessa forma, os achados indicam a urgéncia de: (a) politicas publicas de
alfabetizacdo e qualificacdo profissional direcionadas aos extramuros; (b) programas
integrados de educacdo e acompanhamento psicossocial nas unidades prisionais; e
(c) estratégias articuladas entre educacao, trabalho e assisténcia social que visem
interromper ciclos de excluséo e reduzir a reincidéncia.

Os dados obtidos sobre esse aspecto estdo ilustrados no gréfico a seguir:

Grafico 07 O fato de o educando ter pouca escolaridade antes ser preso, se causou alguma
dificuldade?

O fato de o educando ter pouca
escolaridade antes ser preso se causou
alguma dificuldade?

B Muito
B Pouco
Razoave

N3ao sei.

Fonte: Elaboragéo do autor (2024).
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A motivacao declarada para persistir na escolarizacdo ofertada pela Colonia
Penal (CPSF) revela expectativas claras de mudanca social e profissional: 4
educandos acreditam que a escolarizagao lhes permitird conquistar emprego melhor;
3 esperam ingressar na universidade; 4 projetam alcancar uma vida com dignidade;
1 almeja assumir mais responsabilidades; 1 busca refletir sobre a prépria vida; 1
pretende obter uma profissdo; e 2 desejam aprender a distinguir o certo do errado.

Todos os participantes responderam as questdes.

Grafico 08 Participagdo no processo de escolarizagao oferecido pela Unidade Penal

Participacao no Processo de Escolarizagao
oferecido pela Unidade Penal.

® Trabalho Melhor
B Profisséo
 Refletir
Responsabilidade
H Dignidade
® Nocdo do Certo e do Errado

m Ingressar Universidade

Fonte: Elaboracéo do autor (2024).

Ao erguer o olhar para as vozes dos educandos na Colonia Penal, uma viséo
transformadora irrompe: suas expectativas pos-atividades educativas ndo sdo meras
aspiracdes vagas, mas um horizonte amplamente positivo de retorno a liberdade,
repleto de esperanca renovada e projetos de vida reconstruidos. Imagine esses
individuos, outrora silenciados pelas grades, agora enxergando a educagcdo como
ponte inabalavel para a reinsercéo social, um eco vivo da pedagogia libertadora que
nos convoca a todos. Conforme Oliveira (1996, p. 203), em estudo com populagao
carceraria, essas experiéncias educacionais fortalecem a esperanga na
reconstrucdo de uma vida digna e socialmente reinserida.

Essa percepcéo reforca a importancia das acdes pedagodgicas no contexto
prisional como instrumento efetivo de ressocializacdo e transformacéo pessoal,

conforme apresentado a seguir.
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E a falta de formacgéo escolar e de aprendizado profissional ou formagéo
insuficiente que leva o individuo mais facilmente a delinquir, e ainda, com
mais facilidade, a reincidir no crime. [...] O preso deve adquirir, por meio da
educacdo e profissionalizacdo, aquelas aptidées que impedem uma
reincidéncia e que facilitem a sua integralizacédo na sociedade. Mas além de
suas aptidOes escolares e profissionais, fazem parte disso, também em
largo destaque, as aptidées sociais e morais.

Importa destacar que todos os educandos privados de liberdade frequentam a
escola e participaram voluntariamente da pesquisa, sem qualquer forma de coacéo.
Foi claramente informado que suas respostas nado influenciariam, positiva ou
negativamente, sua situacao atual ou futura no sistema prisional.

As respostas a Ultima questdo, que investigou o cotidiano e as expectativas
relativas a importancia da escolarizacdo em suas vidas, evidenciam percepcdes
representativas do grupo.

As respostas dos educandos privados de liberdade revelam, de forma clara, o
desejo contundente de reintegracdo social apdés o cumprimento da pena, conforme
evidencia o grafico a seguir.

Esse indicativo reforca a importancia de politicas educacionais que promovam
a preparacao efetiva para a retomada da vida em sociedade, contribuindo para a

reducao da reincidéncia criminal.

Grafico - 9: Importancia da Escola na vida dos educandos.

Importancia da Escola na Vida dos
Educandos.

M Reintegracdo
m Mudanca de vida

m amadurecimento

Fonte: Elaborag&o do autor (2024).
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A continuacéo dos estudos durante a privacao de liberdade revela motivacdes
tanto instrumentais quanto afetivas: 4 (quatro) educandos destacaram a remicéo de
pena pela leitura; 3 (trés) apontaram o apoio familiar; 3 (trés) citaram a possibilidade
de insercdo no mercado de trabalho; 2 (dois) mencionaram o apoio/intervencéo de
profissionais da escola; 2 (dois) indicaram a prépria perspectiva de prosseguir 0s
estudos; e 1 (um) referiu cada um dos seguintes motivos, adquirir conhecimento,
aprender mais e perceber que podem conduzir a vida como qualquer outra pessoa.

A remigdo de pena pela leitura sobressai como motivador central para a
continuidade dos estudos entre os educandos privados de liberdade, conforme
evidenciam os dados. Esse resultado indica que incentivos legais tém efeito pratico
na adesdo educativa e reforca a necessidade de politicas que vinculam
escolarizacdo a beneficios penais para promover ressocializacdo efetiva, conforme

demonstrado no gréfico a seguir.

Grafico - 10 Fatores que motivam a continuidade nos estudos em privacéo de liberdade

Fatores que Motiva Continuidade nos
Estudos em Privacao de Liberdade.

m Apoio familiar
® Apoio Professores
Remigdo de Pena
Inser¢do no Mercado de Trabalho
m Continuidade aos Estudos
B Adquirir Conhecimento

M Ter uma Vida igual a uma pessoa
comum.

Fonte: Elaborag&o do autor (2024).

A remicdo de pena pela leitura constitui beneficio relevante para a
reintegragéo social, reducdo da reincidéncia e fortalecimento da seguranca publica.
Contudo, a pesquisa identifica barreiras concretas a permanéncia nos estudos
durante a privacdo de liberdade: 4 (quatro) educandos apontaram falta de

infraestrutura; 3 (trés) assinalaram auséncia de incentivos formais; 3 (trés)
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mencionaram a nao participacdo da familia no processo educativo; 2 (dois)
destacaram preferéncia por acbes de curto prazo e alta visibilidade; 2 (dois)
relataram escassez de tempo dos professores; e 1 (um) indicou cada um dos
seguintes fatores; conteldos de pouca aplicabilidade préatica, falta de interesse,
cansaco e procrastinacao.

Esses achados sinalizam a necessidade de politicas integradas que: (a)
garantam infraestrutura adequada e carga horaria docente suficiente; (b) articulem
incentivos legais e mecanismos de engajamento familiar; e (c) adequem curriculo e
metodologias a realidade cotidiana dos educandos, promovendo formacéo aplicavel
e motivadora.

As principais barreiras a permanéncia escolar dos educandos privados de
liberdade evidenciam-se nos percentuais apresentados no grafico a seguir,
ressaltando prioridades de intervencdo: falta de infraestrutura; auséncia de
incentivos formais; auséncia da familia; escassez de tempo docente; preferéncia por
acbes de curto prazo; conteudos pouco aplicaveis; desinteresse, cansaco e
procrastinagao

Grafico - 11 As barreiras que dificultam a Persisténcia dos Educandos Presos

As Barreiras que Dificultam a Persisténcia
dos Educandos Presos.

® Falta de Incentivos Formais.

M Escassez de tempo por parte dos
professores.

1 Lacunas e contetidos pouco
aplicaveis no dia a dia.

Preferéncia por acoes de curto
prazo e alta visibilidade.

m A auséncia da familia no ambiente
escolar.

B Auséncia de interesse pelo assunto,

Fonte: Elaborag&o do autor (2024).

Todos os participantes da pesquisa sdo homens, alojados em dois pavilhées
distintos da Col6nia Penal Semiaberta, com idades predominantemente entre 31 e
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40 anos. Nenhum dos 16 educandos estudava antes da prisdo, e a maioria
interrompeu os estudos para trabalhar, enquanto outros citaram envolvimento com
drogas, crime, &lcool ou necessidade de ajudar a familia. Antes do encarceramento,
13 trabalhavam em atividades precérias e intermitentes, e todos relatam que a baixa
escolaridade trouxe dificuldades significativas. As principais motivacdes para
retomarem o0s estudos sdo a busca por melhores oportunidades de trabalho,
ingresso no ensino superior, dignidade, reflexdo pessoal e diferenciacdo entre certo
e errado. A maioria acredita que, se tivesse continuado a estudar em liberdade, nao
estaria presa, e destaca a importancia da escola para a reintegracdo social e a
construcdo de novas perspectivas. Os fatores que mais motivam a continuidade dos
estudos sdo a remicdo de pena pela leitura, apoio familiar e possibilidade de
insercdo no mercado de trabalho, enquanto as principais barreiras sao a falta de
infraestrutura, incentivos formais, auséncia da familia e escassez de tempo dos
professores.

A compilacéo e categorizacdo das respostas evidenciam que os educandos
privados de liberdade enfrentam multiplos desafios, principalmente relacionados a
baixa escolaridade, necessidade de trabalho precoce e contextos de vulnerabilidade
social. Apesar das barreiras estruturais e emocionais, a escolarizacdo na prisdo é
vista como oportunidade de transformacado, reintegracdo social e construcdo de
novos projetos de vida, sendo fortemente motivada pela remicdo de pena, apoio
familiar e desejo de mudanca. Assim, a educacéo se destaca como fator essencial
para ressignificar trajetorias e ampliar perspectivas desses sujeitos em privacédo de
liberdade.

Na secdo a seguir, apresentam-se os resultados e principais achados das
entrevistas realizadas com os professores participantes, evidenciando percepcgoes,
desafios e contribuicbes fundamentais para a compreensédo aprofundada do tema

investigado.

6. VOZES QUE RESISTEM E PERSISTEM: PRINCIPAIS ACHADOS DAS
ENTREVISTAS COM DOCENTES E ESTUDANTES EM CONTEXTO DE
PRIVACAO DE LIBERDADE.

Nesta secdo, apresentamos 0s principais resultados obtidos a partir das

entrevistas realizadas com os professores participantes. Destacamos 0s pontos mais
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relevantes identificados nas falas dos entrevistados, evidenciando percepcoes,
desafios e contribuicbes que enriquecem a compreenséao do tema pesquisado.

A entrevista configura-se como um dos principais instrumentos para a
obtencdo de dados na metodologia qualitativa, sendo reconhecida como técnica
fundamental em praticamente todas as pesquisas nas ciéncias sociais (Ludke;
André, 1986, p. 33).

As entrevistas realizadas acerca da escolarizacdo e do processo educacional
na Colbnia Penal de Simfes Filho objetivam caracterizar as politicas publicas
implementadas pelo Governo do Estado da Bahia para a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) em privacdo de liberdade, bem como analisar o processo e a
metodologia pedagdgica adotados na educacdo escolar desses educandos.

Para obter uma compreensdo mais ampla e aprofundada da educacéo
escolar na Col6nia Penal, além da aplicacdo de questionarios aos professores e
educandos privados de liberdade, optou-se também pela realizacdo de entrevistas.
Foram conduzidas entrevistas com trés professores, a coordenadora pedagdgica da
Colbnia Penal de Simdes Filho (CPSF) e trés educandos em privacdo de liberdade.
A selecdo dos apenados entrevistados baseou-se em critérios previamente
definidos, considerando o tempo de ingresso no sistema prisional e o periodo de
participacdo nas atividades educativas oferecidas pela CPSF.

As entrevistas foram devidamente gravadas em audio e transcritas na integra,
a fim de garantir a maxima fidelidade e precisdo dos dados obtidos junto aos
participantes. As questbes abordadas nas entrevistas, cuja analise sera apresentada

a seguir, exploram os seguintes aspectos:

e Atuacdo com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto
prisional;

Metodologia educacional empregada na CPSF;

Possibilidades e dificuldades na aplicacdo da metodologia;

Desempenho dos educadores da EJA no ambiente prisional,

Beneficios imediatos proporcionados pela escola aos educandos
privados de liberdade;

Contribuicdes do processo educativo para a vida futura dos alunos em
privacdo de liberdade;

MotivacOes, desisténcia e persisténcia;

Barreiras institucionais, situacionais e disposicionais;

Estratégias institucionais para a persisténcia dos educandos.

Os profissionais entrevistados possuem experiéncia prévia em Educacdo de

Jovens e Adultos, anterior ao trabalho com educandos em privacdo de liberdade.
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Essa vivéncia possibilitou a formulacdo de consideracdes fundamentadas sobre a
educacdo no contexto prisional, além da analise critica do funcionamento e da
organizagcdo do processo educativo na CPSF. Com base em suas percepcoes,
também foram apresentadas propostas para o aprimoramento dessa politica publica.

Embora os elementos de andlise tenham sido previamente estabelecidos,
reconhece-se que nao esgotam todas as possibilidades interpretativas. Destaca-se
que foram excluidas da analise algumas respostas amplas que extrapolaram as
questdes centrais e, por ndo contribuirem significativamente para os objetivos da
pesquisa, comprometeriam a clareza e a precisdo dos resultados, justificando sua

exclusao conforme preceitos metodoldgicos rigorosos.
6.1 DISCUSSAO DOS RESULTADOS DAS ENTREVISTAS

Esta subsecdo apresenta a discussao dos principais resultados obtidos a
partir das entrevistas realizadas com os professores, coordenadora pedagdgica e 0s
alunos em situacdo de privacdo de liberdade na CPSF. As analises buscam
evidenciar percepcgdes, desafios e contribuicbes relacionadas a educagdo no
contexto prisional, a partir das experiéncias e opinides dos participantes.

O primeiro aspecto analisado diz respeito as percepcdes sobre o trabalho no
contexto de privacdo de liberdade, com o objetivo de delinear a visdo da
coordenadora pedagogica acerca das atividades desenvolvidas no anexo da CPSF.
Trata-se de uma escola estruturalmente idéntica a um estabelecimento extramuros,
com estrutura apropriada, compondo-se de secretaria, sala de reunides, biblioteca e
quatro salas de aula com capacidade para vinte alunos. Assim estruturada, a escola
proporciona aos sujeitos entrevistados uma experiéncia educativa que apresenta
poucas diferencas em relacdo ao trabalho realizado com jovens e adultos em
processo de escolarizacdo fora dos muros da CPSF, conforme relatado pela

coordenadora da escola em entrevista.

“nos ultimos trés anos, vimos avancgos significativos na estrutura fisica das
salas de aula, com a chegada de equipamentos essenciais como TVSs,
cadeiras confortaveis, mesas para professores e livros, refletindo um
esfor¢co continuo para proporcionar um ambiente de aprendizagem digno.
Hoje, contamos com quatro salas em funcionamento e a previsdo €
expandir ainda mais essa infraestrutura. Apesar dessas conquistas,
enfrentamos limitagbes importantes, como a auséncia de sanitarios
proximos e bebedouros nas proprias salas, problemas que impactam o
conforto e a rotina, mas que contrastam com outras escolas. Mesmo assim,
considero que a estrutura pedagogica interna as salas é satisfatéria e
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oferece condicbes reais para que o ensino aconteca com qualidade.”
(coordenadora pedagdgica, 2025).

Embora o ambiente escolar esteja situado em uma Coldnia Penal, ndo se
observam diferencas significativas nas atividades de coordenacao, pois, ao longo
dos anos, consolidou-se uma convivéncia ampla entre professores e educandos
privados de liberdade. Esse cenario evidencia a existéncia de uma escola com suas
peculiaridades, operando plenamente dentro de uma instituicdo correcional,

conforme relatado pela coordenadora pedagogica da Colénia Penal em entrevista:

“na Colbnia Penal, enfrentamos desafios concretos que diferenciam nosso
cotidiano escolar das escolas regulares, como a fragilidade da salde dos
alunos e a alta rotatividade causada por diversos fatores, que dificultam a
continuidade dos estudos. Além disso, a auséncia de contato direto com as
familias reforca a necessidade de buscarmos estratégias alternativas para
fortalecer o vinculo. Outro ponto importante € que ndo trabalhamos com
uma cultura de notas, o que nos desafia a construir formas mais criativas e
efetivas para engajar e acompanhar cada estudante. Ainda assim, com
esforco coletivo, temos conseguido aumentar progressivamente a
participacdo efetiva dos matriculados, mostrando que, apesar dos
obstaculos, a educacéo prisional pode concretizar seu papel transformador.”
(coordenadora pedagégica, 2025).

Sobre as diferencas mencionadas, a coordenadora pedagdgica destacou o
atendimento individualizado aos educandos privados de liberdade, bem como a

postura adotada pelos professores em sala de aula. Ressaltou ainda que:

“na minha viséo, o regime semiaberto cria um ambiente muito mais propicio
para o trabalho educativo, pois mantém uma relagdo profissional e
respeitosa entre professores e alunos. Valorizamos o diadlogo aberto e a
participacdo ativa dos estudantes nas decisdes e projetos, o que fortalece o
engajamento e o protagonismo deles. SituacBes de desrespeito sao
rarissimas e pontuais, sempre tratadas com transparéncia e contando com
0 apoio da seguranca quando necessario, preservando assim um clima
saudavel e favoravel ao aprendizado.” (coordenadora pedagodgica, 2025).

Imagem 6: Biblioteca ALA‘\ B\ ’
e el [N

Fonte: Autor (2025)
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No que tange ao trabalho no ambiente prisional, os resultados da entrevista
revelam que sua esséncia compartilha caracteristicas similares as do trabalho
realizado em escolas extramuros. As principais diferencas, entretanto, concentram-
se nas exigéncias de seguranca e na preservacdo da integridade fisica dos
professores e educandos privados de liberdade. Percebe-se, portanto, que o
trabalho de coordenacdo no ambiente prisional revela gradualmente a sociedade o
valor essencial da educacéo neste contexto. Como destaca Rusche (1997, p. 13), “a
educacdo de adultos presos [...] faz parte, enquanto processo metodoldgico, da
histéria da educacdo de adultos e tem, portanto, seu desenvolvimento pedagogico
inserido nesta histéria”, essa perspectiva supera a concepc¢do tradicional de que
escola e prisdo sdo incompativeis, demonstrando a possibilidade de coexisténcia

harmoniosa entre ambos no mesmo espago.

6.2 METODOLOGIA DE ENSINO APLICADA NA COLONIA PENAL

Nesta subsecao, apresenta-se um panorama sobre a metodologia de ensino
aplicada na coldnia penal, ressaltando a transicao de praticas baseadas na disciplina
e punicdo para propostas pedagodgicas que visam a ressocializa¢do dos internos, por
meio do ensino formal e da promocéao da reflexao critica.

A proposta pedagdgica para a educacao carceraria no Estado da Bahia segue
rigorosamente as diretrizes da Secretaria Estadual de Educacao, assegurando que
0s conteudos e métodos aplicados sejam equivalentes aos utilizados na Educacéo
de Jovens e Adultos em instituicdes escolares fora do sistema prisional.

Como declarou a coordenadora da escola:

“até o momento, nossa unidade prisional ainda ndo conta com uma
proposta pedagoégica propria desenvolvida, o que representa um desafio
para garantir a singularidade e a eficacia do ensino nesse contexto
especifico. Atualmente, adaptamos a proposta da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) para atender as necessidades locais, sempre respeitando
suas diretrizes como base sélida para a organizagdo curricular e do plano
de trabalho. Estamos, porém, avancando com a criacdo de projetos
proprios, como o PRIMAVERE-SE, que buscard fortalecer a identidade
pedagégica da unidade, adequando préaticas educacionais reais e
contextualizadas para que a educacdo prisional cumpra seu papel
transformador de forma mais efetiva e alinhada aos direitos dos
estudantes.” (coordenadora pedagdgica, 2025).



132

A oferta de educacédo deve ser pautada pela igualdade, sem distin¢cdes entre
grupos sociais, a fim de prevenir qualquer forma de discriminacdo ou segregacéo no
ambiente escolar. Na escola localizada no estabelecimento penal, os materiais
didaticos utilizados sdo os mesmos fornecidos pelo governo do estado as demais
instituicbes de ensino, tanto regulares quanto de Educacdo de Jovens e Adultos. A
principal diferenca reside na forma de acesso e no uso efetivo desses materiais,

conforme relato da coordenadora pedagdgica.

“todo material escolar sé entra na unidade ap6s um dialogo rigoroso e
aprovacao conjunta da direcao e da equipe de seguranca, que tem um olhar
atento e diferenciado para possiveis riscos. Essa parceria € essencial para
garantirmos a seguranga sem comprometer o ensino. Por exemplo, pastas
precisam ser transparentes, cadernos ndo podem ter espiral, e objetos
como apontadores sdo controlados de forma rigorosa, sempre seguindo as
regras da unidade.” (coordenadora pedagogica, 2025).

A coordenadora pedagdgica enfatiza que, no contexto prisional, a interacao
entre professor e aluno é limitada pelas rigidas normas de seguranca, impactando

diretamente a dindmica pedagdgica.

“os pedidos dos alunos, mesmo os aparentemente simples, como chocolate
Ou pequenos itens, precisam ser sempre alinhados com a equipe de
seguranca, porque até boas intencdes podem virar problemas se nao
houver o devido combinado. Apds orientacdes claras da direcdo, ficou
absolutamente evidente que qualquer entrega ou solicitagdo deve ser
previamente discutida para evitar situagdes delicadas e garantir a harmonia
do ambiente. Defendo que educadores que atuam em prisbes precisam
receber formagédo especifica, construida em parceria com policiais penais e
outros profissionais da unidade, para compreenderem as particularidades
desse contexto, assim como 0s materiais e condutas adequadas. Além
disso, o dialogo constante e a integracdo real entre todos o0s setores sao
fundamentais, por isso sugerimos reunifes periddicas para trocar
experiéncias, fortalecer o respeito mituo e avaliar os impactos educacionais
e sociais do nosso trabalho.” (coordenadora pedagdgica, 2025).

O processo de ajustamento e adaptacdo dos individuos a qualquer sistema
social esta intrinsicamente ligado a vocacao ontologica do ser humano como sujeito
criativo e em constante busca por desenvolvimento, refletindo sua natureza
inacabada e inconclusa, o que torna impossivel uma adaptacdo plena e integral.
Nesse sentido, a coordenadora pedagogica do estabelecimento penal destacou a
imprescindivel necessidade de adaptar a metodologia de ensino, a fim de facilitar o
aprendizado dos educandos e possibilitar a aplicagéo pratica desses conhecimentos

em seu cotidiano apos a saida da unidade prisional.
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“na nossa pratica pedagdgica, implementamos a pedagogia de projetos e
metodologias ativas que colocam o estudante no centro do processo,
trabalhando temas que promovem o desenvolvimento integral e garantem o
direito a aprendizagem. Utilizamos oficinas praticas, como a construcao de
maguetes dos planetas e das estagfes do ano, além de atividades com
artes e literatura, que tornam o aprendizado palpavel e significativo. Embora
ainda ndo tenhamos um projeto metodologico oficial na unidade, estamos
criando uma proposta propria, inovadora e contextualizada, para fortalecer e
tornar o ensino mais eficaz e verdadeiramente transformador.”
(coordenadora pedagégica, 2025)

A promocédo da educacgdo no sistema prisional deve, sempre que possivel,
equiparar-se a ofertada na Educacdo de Jovens e Adultos fora do ambiente
carcerario. Quanto ao desempenho dos educadores na escola da unidade prisional,
as entrevistadas ressaltam, unanimemente, a importancia da formagéo e do preparo
desses profissionais. Contudo, destaca-se que para integrar o quadro docente da
CPSF, ndo h& exigéncia de processo seletivo, avaliagcdo curricular ou entrevista
pessoal, 0 que pode comprometer a qualidade do ensino ofertado.

Dessa forma, a coordenadora pedagdgica da escola ressalta:

“aqui na Colbénia Penal, priorizamos profissionais que tém experiéncia
concreta com Educagdo de Jovens e Adultos, que dominam a arte do
diadlogo e se interessam genuinamente por escrita, reflexao sobre a pratica e
pesquisa, além de gostarem de estar em sala de aula. Ndo contamos com
critérios formais ou exigéncia de formacéo especifica; a sele¢édo é feita de
maneira informal pela equipe gestora, focando sobretudo no perfil humano e
na experiéncia pratica do candidato. Essa abordagem tem garantido uma
equipe preparada para enfrentar os desafios singulares do nosso contexto e
potencializar o processo educativo.” (coordenadora pedagdgica, 2025).

A coordenadora pedagoégica da unidade ressalta que a vocacdo dos
educadores constitui fator fundamental e determinante para a qualidade do

desempenho diario no ambiente institucional.

“o quadro de professores da unidade é marcado por uma experiéncia sélida
e diversificada, com muitos formados em programas como o GESTAR e
atuantes em avaliagBes externas como ENCCEJA PPL e ENEM PPL. Cada
docente traz um talento Unico: enquanto alguns se destacam pelo
planejamento rigoroso, outros brilham na escrita ou na integracdo de
tecnologias educacionais. Esse intercambio de saberes é a base do
crescimento coletivo. Como coordenadora, meu papel é identificar as forcas
e as lacunas de cada professor para promover essa troca constante,
fortalecendo o grupo e aperfeicoando tanto as praticas pedagogicas quanto
os detalhes do dia a dia no ensino.” (coordenadora pedagdgica, 2025).
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A partir da entrevista com a coordenadora pedagdgica, observa-se que o
trabalho educativo na Colonia Penal Semiaberta apresenta estrutura fisica
semelhante a de escolas extramuros, com avangos em equipamentos e recursos,
embora ainda existam limitagcbes como auséncia de sanitarios proximos e restricbes
de seguranca para materiais didaticos. A coordenadora destaca que o regime
semiaberto favorece o dialogo e o respeito mutuo entre professores e alunos, mas
aponta desafios como alta rotatividade, auséncia de contato com as familias e
necessidade de atendimento individualizado, exigindo adaptacdes metodoldgicas e
pedagdgicas.

A metodologia aplicada segue diretrizes da EJA, com adaptacdes locais e uso
de projetos proprios, priorizando praticas ativas, oficinas e integracdo entre equipe
escolar e seguranca, ressaltando a importancia da formacéo, experiéncia e perfil dos
educadores para promover uma educacdo transformadora, mesmo diante das
especificidades e contradi¢des do contexto prisional. Como as defendidas por Paulo
Bezerra (2015) em estudos sobre EJA em prisGes, priorizando oficinas ativas e
integracao entre educadores e agentes de seguranca.

Conclui-se que, apesar das limitagdes estruturais e dos desafios inerentes ao
contexto prisional, a Colénia Penal Semiaberta promove uma educacao
transformadora, alicercada no respeito, no didlogo e em metodologias pedagdgicas
adaptadas. A atuacdo de educadores devidamente formados e experientes revela-se
essencial para superar tais obstaculos e favorecer a ressocializa¢do dos educandos.
Dessa forma, a escola no regime semiaberto destaca-se como um espaco singular
de oportunidades e reconstrucéo de trajetorias.

Na subsecédo a seguir, apresenta-se a analise e interpretacdo das narrativas
dos docentes, evidenciando suas percep¢des sobre a pratica educativa no ambiente

prisional.

6.3 ANALISE E INTERPRETACAO DAS NARRATIVAS DOCENTES: DESAFIOS,
PRATICAS E IMPACTOS TRANSFORMADORES.

Esta subsecado debruca-se sobre a analise categorial do discurso dos profes-
sores que atuam no sistema prisional, com o fito de desvelar suas percepgoes, ex-
periéncias e os significados que atribuem a pratica educativa em contexto de priva-

céo de liberdade. O objetivo central € mapear, a partir das narrativas dos sujeitos, 0s
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desafios imanentes, as motivacdes subjacentes e as estratégias de persisténcia que
emergem no cotidiano da docéncia carceraria. Dessa forma, busca-se fomentar uma
reflexdo critica acerca dos limites e das potencialidades da educagcdo como instru-
mento de transformagao nesse ambiente complexo e singular.

A selecéo dos participantes da pesquisa foi de natureza intencional, optando-
se por trés docentes cujas trajetorias e experiéncias distintas oferecem um panora-
ma multifacetado da realidade investigada. A heterogeneidade da amostra, critério
fundamental para a profundidade analitica, contempla: um professor com notorio
tempo de servico no sistema prisional (maior senioridade); um docente recém-
ingresso, em fase de adaptacdo as dinamicas institucionais; e um profissional dedi-
cado especificamente a alfabetizacédo, etapa fundante do processo educativo. Tal
diversidade enriquece a compreensao das multiplas facetas da praxis pedagogica no
carcere. Para resguardar a dignidade e garantir o anonimato dos participantes, em
estrita observancia aos principios éticos da pesquisa, todos serdo identificados por
pseuddnimos, P1, P2 e P4, garantindo confidencialidade, respeito a sua privacidade.

Para conferir sistematicidade e rigor a analise do corpus textual, constituido
pelas transcricdes das entrevistas, os dados foram organizados em trés eixos tema-
ticos centrais, aqui denominados blocos. Esta estrutura orienta a discusséo dos re-
sultados e permite um aprofundamento direcionado sobre as dimensdes criticas da

docéncia no contexto prisional. Os blocos sao definidos como:

¢« BLOCO A — MOTIVAGCOES, DESISTENCIA E PERSISTENCIA: Este eixo
investiga a dimenséo subjetiva da experiéncia docente. Analisa os fatores
enddgenos e exdgenos que impulsionam o professor a ingressar e a per-
manecer na educacdo prisional, bem como os elementos que fomentam o
pensamento de desisténcia, explorando o complexo balanco entre a voca-
¢ao, o propasito profissional e o desgaste inerente a funcgéo.

BLOCO B — BARREIRAS INSTITUCIONAIS, SITUACIONAIS E DISPOSI-
CIONAIS: O foco deste bloco recai sobre os obstaculos que se interpdem
ao processo educativo. As barreiras institucionais referem-se as falhas
estruturais, normativas e de gestdo do proprio sistema prisional e educacio-
nal. As barreiras situacionais dizem respeito as condicbes materiais e am-
bientais do cotidiano carcerario (seguranca e infraestrutura precéria). Por
fim, as barreiras disposicionais exploram as atitudes, crencas e precon-
cepcbes dos préprios atores envolvidos (incluindo policiais penais, alunos e
os proprios docentes) que impactam a relacéo pedagdgica.

BLOCO C — ESTRATEGIAS INSTITUCIONAIS PARA A PERSISTENCIA:
Em contraponto ao bloco anterior, este eixo volta-se para a identificagéo e
discussao das praticas e mecanismos, formais ou informais, que podem ou
deveriam ser implementados pela instituicAo para mitigar as barreiras e
promover a continuidade e a qualidade do trabalho docente. Analisa-se aqui
0 papel do suporte pedagdgico, da formacédo continuada especifica e das
politicas de valorizacé@o profissional como elementos vitais para a sustenta-
bilidade da educacéo nas prisdes.
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A relevancia deste estudo transcende a mera descricdo de uma realidade, ao
conferir visibilidade académica as narrativas de profissionais que atuam em um dos
espacos mais marginalizados da sociedade. Evidencia-se o paradoxo de se designar
educadores para um contexto de altissima complexidade sem a devida formacao
especifica, lancando luz sobre uma lacuna critica nas politicas de formacéo docente.
Ao dar voz a esses atores, a presente pesquisa visa ndo apenas a diagnosticar de-
safios, mas, fundamentalmente, a subsidiar a reflexdo e a formulacdo de politicas
publicas e de praticas pedagdgicas que possam fortalecer a educacéao prisional, tor-
nando-a uma ferramenta genuinamente justa, equitativa e transformadora para o0s
sujeitos em privacéo de liberdade.

Destarte, a importancia deste estudo é acentuada por seu propdsito de ir além
da descricdo, utilizando as vozes dos docentes como prova inequivoca das conse-
guéncias da lacuna politica. A principal manifestacdo dessa negligéncia, que rever-
bera em toda a prética pedagdgica, é a caréncia de um itinerario formativo especifi-
co. Os professores relatam a necessidade de aprender "na prética", por meio de ten-
tativa e erro, e demandam explicitamente uma qualificacdo que os prepare para as
complexidades da educacdo em prisdes. Dessa forma, esta pesquisa transcende o
diagnéstico e se posiciona como um subsidio critico e um chamado a acao, forne-
cendo dados robustos para a formulacdo de uma politica de Estado para a educacéo
em prisdes que seja, enfim, efetiva, responsavel e comprometida com a transforma-
cao social tanto dos sujeitos em privagao de liberdade quanto dos educadores que
ali atuam.

A andlise e interpretacdo das narrativas docentes que se seguirdo evidenciam
uma profunda imersdo na praxis educativa em ambientes de privagdo de liberdade.
Por meio das entrevistas com os professores P1, P2 E P4, este estudo desvela as
multiplas camadas de suas motivagdes intrinsecas, as barreiras institucionais e, em
especial, as estratégias pedagogicas empregadas para superar os desafios ineren-
tes a educacdo em prisdes. Com um rigor metodologico que prioriza a voz do edu-
cador, busca-se construir uma compreensao robusta e critica sobre como a docén-
cia se reinventa diante das complexidades do carcere, reafirmando seu papel trans-

formador.

| BLOCO — A: MOTIVACOES/DESISTENCIA/PERSISTENCIA.
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Quais sdo os maiores desafios que vocé enfrenta ao ensinar estudantes em privacao de liber-
dade, e como esses obstaculos impactam o desenvolvimento do processo educativo nesse
contexto tdo particular?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “a alta rotatividade dos estudantes, que entram e saem constantemente da unida-
de, representa um desafio enorme para manter a continuidade do processo educa-
tivo. Além disso, muitos alunos chegam desanimados, sem estimulos suficientes, o
gue afeta diretamente o engajamento deles. Frente a esses desafios estruturais e
emocionais, o professor precisa estar sempre em adaptacdo, buscando estratégias
inovadoras que promovam a participagdo ativa e conquistem a motivagdo para
aprender, mesmo diante das barreiras impostas pelo contexto prisional.”

Professor P2 | “as restricbes da seguranca institucional sdo um dos maiores obstaculos no nosso
trabalho. A entrada de materiais didaticos e o acesso a internet em sala séo limita-
dos, o que compromete a dindmica da aula e o contato dos alunos com o mundo
exterior. Entendo a importancia das medidas de seguranca, mas é fundamental que
haja um dialogo aberto e negociacao entre a equipe pedagdgica e a administragéo,
para equilibrar seguranca e educacgéo. Além disso, o trabalho do professor aqui ndo
€ sO ensinar conteudos; demanda compreender profundamente as questdes hu-
manas e psicolédgicas, pois convivemos com desabafos e desafios emocionais.
Essa realidade requer uma preparagdo especifica, sensibilidade e equilibrio para
atuar com intencionalidade pedagdgica num ambiente t&o singular.”

Professor P4 | “o grande desafio inicial é superar preconceitos e temores comuns sobre o ambien-
te prisional. Ao entrar na unidade, percebemos uma realidade pautada no respeito
e atencdo dos internos. O cotidiano é complexo: lidamos com limitagbes de hora-
rios, interrupgdes pela rotatividade no regime semiaberto, questées de alimentacéo
e oscilagdes emocionais dos estudantes, que influenciam diretamente a sequéncia
e a qualidade das atividades pedagdgicas. Por outro lado, o processo de alfabeti-
zacgdo de adultos privados de liberdade é uma experiéncia gratificante e transfor-
madora: ver um aluno que nao sabia nem escrever o préprio nome se tornar alfabe-
tizado é, sem duvidas, uma das maiores conquistas do nosso trabalho.”

Com base nas entrevistas realizadas e a luz da literatura especializada,
destaca-se que os docentes na educacédo em prisdes enfrentam desafios estruturais
e emocionais que afetam diretamente a continuidade e a qualidade do processo
educativo. A alta rotatividade dos estudantes, aliada a desmotivacao inicial, exige
dos professores constante adaptacdo e a implementacdo de estratégias
pedagogicas inovadoras. Esse cenario revela ndo apenas a precariedade dos
recursos disponiveis, mas também o quanto a formacédo docente é essencial para
que os professores possam enfrentar, com sensibilidade e criatividade, os
obstaculos cotidianos do ambiente prisional. As restricbes de seguranca, embora
compreensiveis dentro da légica institucional, muitas vezes limitam o0 acesso a
materiais didaticos e ferramentas tecnologicas bésicas, dificultando o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais dinamicas e significativas. Por isso,
torna-se indispensavel fomentar um dialogo aberto e continuo entre as equipes
pedagdgicas e a gestdo prisional, buscando construir solugbes que respeitem as
exigéncias de seguranca sem abrir mdo do compromisso com uma educagdo que

transforme e humanize.
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Em consonancia com Freire (1987), os docentes ressaltam a necessidade de
um curriculo significativo que valorize o protagonismo dos internos e parta de suas
experiéncias, tornando-se um agente de transformacéo social que vai além da mera
alfabetizacdo, promovendo a reconstrugdo da cidadania. Essa perspectiva ganha
respaldo em Arroyo (1993), para quem a educacao verdadeira questiona ndo s6 o
conteudo, mas as condi¢cdes de acesso e a desigualdade estrutural que permeia o
sistema prisional.

Assim, as entrevistas evidenciam que a educacdo em prisbes, embora
fragilizada em sua infraestrutura e limitada pelo contexto carcerario, tem potencial
transformador real, capaz de motivar, humanizar e reconstruir trajetorias. Para que
esse potencial se concretize plenamente, € imprescindivel ampliar politicas publicas
que assegurem condicbes adequadas, investimento em formacdo docente e
integracdo entre setores administrativos, pedagogicos e judiciarios. Somente assim
a EJA nas prisdbes romperd o ciclo de exclusdo e promovera uma verdadeira
reintegracdo social, conforme reafirmam os estudos de (De Oliveira e Ferreira,
2022).

Imagem 07 Sala de aula Ala B anos iniciais.

Foto: Osvaldo, 2025

Quais dilemas mais te desafiam e, ao mesmo tempo, quais possibilidades mais te inspiram
no desenvolvimento do seu trabalho pedagégico com estudantes privados de liberdade,
considerando as limitagbes do ambiente e o potencial transformador da educacdo nesse
contexto?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “para engajar os estudantes, contextualizo o conteddo escolar relacionando, por
exemplo, os setores da economia a realidade concreta deles, como as vendas na
comunidade ou pequenas plantacdes locais. Essa conexao torna a aprendizagem
palpavel e significativa, despertando o interesse dos alunos privados de liberdade
e promovendo uma participacdo mais ativa no processo educativo. O ensino con-
textualizado, portanto, é vital para superar o distanciamento que muitos sentem
frente ao conhecimento tradicional.”

Professor P2 | “conduzir tematicas sociais e dilemas éticos em sala é um desafio constante,
porgue, embora essenciais para a reflexao critica dos alunos, esses temas po-
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dem gerar reacdes emocionais intensas e resisténcias. Eu uso musicas, filmes e
debates para provocar o pensamento, mas sempre com muita cautela para res-
peitar os limites pessoais e a sensibilidade de cada estudante. Por isso, o apoio
psicoldgico institucional é fundamental: a integracdo entre pedagogia e psicologia
cria um ambiente seguro e acolhedor, onde o processo educativo pode efetiva-
mente promover transformacéo social mesmo diante das dificuldades do contexto
prisional.”

Professor P4 | “o maior desafio na nossa escola anexa é conviver com a diversidade intensa dos
estudantes: temos desde nédo alfabetizados até alunos com niveis avancados de
leitura, todos formalmente na mesma etapa da EJA. Por isso, uso materiais dife-
renciados e atividades adaptadas, como trabalhos coletivos sobre valores huma-
nos, para garantir a inclusao e o desenvolvimento de todos. Além disso, é funda-
mental orientar os internos sobre a continuidade dos estudos apés a saida, mos-
trando que a educacdo nado termina na prisdo, mas pode ser a porta para um
futuro melhor.”

As entrevistas com professores revelaram desafios estruturais e pedagogicos
centrais para a efetivacdo da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) nas prisdes. As
dificuldades relatadas refletem aspectos do préprio ambiente de trabalho, marcado
por limitagcBes fisicas, institucionais e operacionais, além da complexidade inerente a
pratica docente em espacos de privacdo de liberdade. Esses relatos destacam a
necessidade de um olhar mais atento as condicdes em que ocorre 0 processo
educativo nas unidades prisionais e ao apoio necessario para que ele se realize de
forma significativa. A alta rotatividade dos estudantes, a desmotivacao inicial e a
diversidade dos niveis de alfabetizacdo exigem constante adaptacao pedagdgica e a
adocao de estratégias contextualizadas, como o0 ensino que relaciona contetdos a
realidade concreta dos internos, estimulando o protagonismo e a participacao ativa,
conforme destaca Freire (1987) no reconhecimento da experiéncia do educando
como ponto de partida para a aprendizagem significativa. Paralelamente, o0s
entrevistados ressaltam que a abordagem de tematicas sociais e dilemas éticos
deve ser conduzida com sensibilidade, integrando recursos culturais e apoio
psicolégico.

Os obstaculos impostos pelas rigidas normas de seguranca, que limitam ma-
teriais didaticos e acesso a tecnologias, reforcam a necessidade de didlogo perma-
nente entre a equipe pedagdgica e a administracao prisional para conciliar seguran-
ca com a qualidade do ensino, como recomendado por Gontijo (2023). Além disso, a
multiplicidade de perfis educacionais, desde nédo alfabetizados a alunos avangados,
enfatiza a importancia de materiais adaptados e atividades inclusivas que garantam
a continuidade dos estudos e incentivem a visédo da educacao como ferramenta para

a reinsercao social, alinhando-se as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
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cacao Nacional e das Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo em Estabele-
cimentos Penais (Brasil, 2010).

Por fim, os relatos evidenciam que o compromisso ético dos docentes no
sistema prisional vai além da transmissdo de conhecimento, configurando-se como
um agente de transformacao social que enfrenta barreiras emocionais, preconceitos
e restricdes institucionais. Os autores Freire (1987) e Arroyo (1993) reforcam essa
visdo, defendendo que a educacgédo prisional deve ser um espaco dialdgico, critico e
inclusivo, capaz de resgatar a dignidade humana e promover a reconstrucdo da
cidadania. Para que tal potencial se concretize, é imprescindivel ampliar
investimentos, qualificar docentes e integrar politicas educacionais e penitenciarias,
consolidando assim a educacdo prisional como instrumento eficaz de

ressocializacéo e redugéo da reincidéncia criminal (CNJ, 2023; DEPEN, 2023).

Imagem 08 Sala de aula Ala B anos finais

Foto: Osvaldo, 2025

Quais fatores vocé identifica como principais motivadores para que estudantes apenados
persistam ou interrompam seu processo de escolarizacdo no contexto prisional?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “muitos estudantes chegam desanimados e relutantes em se abrir, com problemas
de saude, familiares e psicoldgicos que os afastam da escola. No entanto, temos
percebido uma melhora importante na continuidade das atividades, com menos
desisténcias no ultimo ano. Os que abandonam o curso geralmente o fazem por
motivos pessoais e falta de motivacao, especialmente os mais velhos, que as ve-
zes duvidam da propria capacidade de aprender. Vale destacar também que o
namero de alunos na escola é inferior ao total de apenados, e que o ambiente em
sala se mantém respeitoso gracas as normas de convivéncia reforcadas pelos pro-
prios internos, que rejeitam comportamentos agressivos ou inadequados.”

Professor P2 | “a permanéncia dos alunos nas atividades escolares esta fortemente ligada a ex-
pectativa legitima da remicdo da pena prevista em lei, mas também ao carater li-
bertador e acolhedor que a sala de aula proporciona num ambiente prisional tédo
opressor. Para eles, o espaco escolar representa uma valvula de escape psicolégi-
ca, onde o debate, as artes e o distanciamento temporario da reclusédo favorecem o
engajamento e a continuidade. Contudo, a demora na comunicacgéo oficial sobre a
contabilizacdo das horas destinadas a remicdo mina essa confianca, gerando des-
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crenca e inseguranca sobre o direito. Por isso, é urgente uma devolutiva rapida e
sistematica, relatérios mensais, por exemplo, que reforcem o compromisso institu-
cional e fortalecam o vinculo entre aluno, escola e sistema penal, tornando a expe-
riéncia educativa muito mais significativa.”

Professor P4 | “a motivagdo principal dos internos para frequentar a escola é, sem divida, a remi-
¢do da pena — eles falam abertamente sobre a importancia de reduzir o tempo de
reclusdo por meio dos estudos. Em menor escala, alguns buscam a alfabetizacéo e
aprendizado genuinos, como um aluno que associou sua falta de leitura a reinci-
déncia criminal e, ao se alfabetizar, ganhou confianca para romper esse ciclo. Valo-
rizamos muito o conhecimento prévio dos alunos, incentivando a troca de experién-
cias e a participacdo ativa, o que fortalece autoestima e senso de utilidade. Tam-
bém orientamos sobre a continuidade dos estudos apds a saida, promovendo habi-
lidades autbnomas como o artesanato, embora a falta de oportunidades de traba-
Iho externas ainda represente um grande desafio a ressocializacdo.”

As entrevistas se entrelacam com as condi¢cdes estruturais e emocionais
enfrentadas pelos internos. Como destacado pelo professor P1, muitos alunos
chegam desanimados e com problemas pessoais que dificultam o engajamento.
Esse cenario evidencia a vulnerabilidade emocional e social vivenciada por muitos
educandos privados de liberdade, o que acaba se tornando uma barreira importante
para a permanéncia e o aproveitamento no processo educativo. Questdes como
histérico de excluséo, rupturas familiares, baixa autoestima e traumas acumulados
interferem diretamente no engajamento com a aprendizagem e demandam
abordagens pedagodgicas sensiveis e integradas ao contexto em que estdo
inseridos.

O relato do professor P2 evidencia que, além da expectativa legitima da
remicdo da pena, a sala de aula assume uma funcéo psicossocial vital, atuando
como espaco temporario de liberdade e acolhimento em meio a opressao prisional e,
entendimento este corroborado por Freire (1987), para quem a educacdo é
ferramenta de emancipacdo e humanizacdo. No entanto, a demora na efetivacéo e
comunicacdo dos beneficios da remicdo mina essa confianga, evidenciando a
necessidade de mecanismos de transparéncia e agilidade administrativa para
reforgar o vinculo entre o interno, a escola e o sistema penal.

Por fim, o professor P4 destaca a motivacdo quase consensual pelo tempo de
remicdo, mas também registra experiéncias transformadoras em que a educacgéo
rompe ciclos de exclusdo e criminalidade, alinhando-se as perspectivas de Aguiar
(2009), que atribui a escolarizacdo prisional o poder de reconstruir trajetorias
pessoais e sociais. Ele ressalta a importancia do reconhecimento do conhecimento
prévio, da inclusdo de atividades coletivas e da orientagdo para continuidade

educacional poés-cércere, ainda que as limitacbes para o acesso ao trabalho



142

permanecam uma barreira significativa a ressocializacdo real. Esse aspecto
evidencia a importancia de politicas publicas integradas, que ultrapassem a mera
disponibilizacdo de ensino e contemplem ag¢fes articuladas voltadas a promoc¢éo da
cidadania, ao fortalecimento de vinculos sociais e a construcdo de oportunidades
reais de reinsercéo social.

Esses depoimentos convergem para a compreensdo de que, apesar das
fragilidades, a EJA no sistema prisional exerce um papel transformador, exigindo
respostas estruturais e politicas publicas firmes que ampliem o acesso, aprimorem a
gestao da remicdo e qualifiquem o ambiente pedagdgico. Superar esses desafios é
imperativo para humanizar o sistema penal, fortalecer os vinculos educativos e
assegurar que a educacao deixe de ser apenas direito formal para tornar-se pratica
emancipadora e agente real de mudanca social.

Imagem 09 Sala de aula Ala A
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Foto Osvaldo, 2025.

Em sua experiéncia, de que maneira a educacéo ofertada pela EJA no contexto prisional tem
impactado a trajetoria de vida dos estudantes privados de liberdade? Que mudancas vocé
percebe no comportamento, na visdo de futuro e nas relacdes desses sujeitos a partir do
acesso a educacéao?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “lembra que os efeitos reais da educac¢do aparecem a longo prazo, especial-
mente fora da prisédo. Durante o curso, alunos melhoram a escrita e a fala, mas
falta acompanhamento pds-carcere para confirmar mudancas profundas. Ele des-
taca que a baixa escolarizacdo deles exige politicas publicas para garantir educa-
¢ao continua que, de fato, ajude na reinsergéo social e reduza a reincidéncia.”
Professor P2 | “aponta que a lei da deputada Olivia Santana aumentou o interesse dos internos
pela escola, pois veem na educacdo a chance de trabalhar e recomecar de-
pois da pena. A ligacdo entre educacdo e emprego virou motivacéo real para
construir novos planos de vida e reintegrar a sociedade.”

Professor P4 | “destaca sua paix&o pela docéncia e acredita, inspirado em Paulo Freire, que a
educacéo pode transformar vidas. No regime semiaberto, a relacdo entre teoria
e pratica da sentido ao aprendizado e torna o papel do professor ainda mais grati-
ficante.”
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Observa-se que a real mudanca se configura a longo prazo, especialmente
ap0s a saida da prisdo, ressaltando a necessidade de politicas publicas que
garantam a continuidade da formagdo e o acompanhamento pdés-carcere para
efetivar a reinsercdo social conforme P1. A motivacdo dos estudantes esti
fortemente vinculada a possibilidade legitima de remicdo da pena, conforme previsto
em lei, e ao reconhecimento da educacdo como caminho para um futuro melhor,
estimulando a construcdo de novos projetos de vida pautados em perspectivas
concretas de trabalho como assinala P2.

Inspirados nas concepcdes do professor Paulo Freire, os docentes destacam
a dimensao libertadora da EJA, que vai além da alfabetizacdo, promovendo um
dialogo entre teoria e pratica que confere sentido ao aprendizado e fortalece a
autoestima e participacdo dos alunos. A literatura académica reforga que, apesar
dos entraves da precariedade estrutural e da superlotacdo, a EJA nas prisdes € um
instrumento vital para a reducdo da reincidéncia criminal e a reconstrucdo da
cidadania, ao oferecer aos apenados ferramentas para reescrever suas historias e
assumir papéis ativos na sociedade (Gadotti, 2001).

Dessa forma, consolidar a Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional
como politica publica efetiva € ndo apenas um imperativo legal, mas também uma
necessidade ética e social para a construcdo de um sistema penitenciario mais justo,
gue promova autonomia, dignidade e reinsercéo social efetiva dos que cumprem

pena.

Imagem 10 Sala de aula ALA A

i 3
Foto Valuza, 2025

Como vocé avalia o grau de participacdo e envolvimento dos estudantes privados de liber-
dade nas aulas da EJA? Quais fatores mais contribuem para motiva-los ou, ao contrério,
para gerar desinteresse e dificultar o engajamento nas atividades pedagdégicas?
Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “o interesse e 0s questionamentos dos estudantes sdo reais e surgem na cone-
X80 com suas proprias vivéncias e historias de vida. Um exemplo gue me marcou
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foi um aluno que, mesmo vivendo perdas e dificuldades pessoais graves, como a
morte da mée e doenca do filho, se manteve firme: frequentou as aulas, partici-
pou das discussdes, realizou as leituras e passou ho ENCEJA PPL, garantindo
remicdo significativa da pena. Esse caso revela como a escola pode fortalecer a
resiliéncia, a motivagido e ser um caminho para a reintegracdo social.”

Professor P2 | “eu entendo o engajamento como o real esforco e desejo de aprender, evidente
especialmente quando os alunos devolvem as atividades feitas em cela e buscam
retorno sobre seu desempenho. Os estudantes mais envolvidos ndo s6 cumprem
as tarefas, mas procuram orientacdo e feedback, sinalizando uma preocupacao
genuina com seu crescimento. Por outro lado, percebemos um engajamento fraco
naqueles que fazem as atividades de forma mecanica, sé para cumprir protocolo
ou visando s6 a remicdo da pena — alguns chegam até a pedir para terceiros
realizarem as tarefas. Isso mostra que o comprometimento do aluno é peca-
chave para o sucesso do processo educativo dentro do sistema prisional.”
Professor P4 | “muitos internos sentem medo de errar ou se expor, 0 que cria uma autocensura
gue limita a participacdo. Porém, quando conseguem compartilhar seus saberes e
recebem atencéo, eles se sentem (teis e valorizados, o que é essencial no ambi-
ente coletivo. Por isso, trabalho a conscientizacdo de valores e incentivo a ex-
pressdo através da escrita, do desenho e do debate, construindo um ambiente
escolar mais acolhedor, aberto e motivador, onde aprender vira um momento
prazeroso e conectado a experiéncia de cada um.”

Os professores indicam que o engajamento dos estudantes esta
profundamente ligado a conexdo dos conteudos com suas experiéncias de vida, a
busca por sentido no aprendizado e a expectativa legitima de remicdo da pena. O
professor P1 destaca que, mesmo diante de dificuldades pessoais severas, a
educacdo pode fortalecer a resiliéncia e promover a reintegracdo social,
evidenciando que o ambiente escolar funciona como espaco de acolhimento e
transformacado. O professor P2 enfatiza que o interesse dos internos se expressa na
busca ativa e na responsabilidade com as tarefas, contrapondo-se a postura
mecanica de alguns, o que confirma a importancia do comprometimento do aluno
para o sucesso pedagdgico.

Por sua vez, o professor P4 ressalta a autocensura e o medo de errar, que
limitam a participagdo, o que indica a necessidade de ambientes educativos
acolhedores e metodologias inclusivas que valorizem a expressdo individual,
alinhadas com a pedagogia do didlogo de Freire (1987) e as diretrizes que orientam
a EJA no contexto prisional (LDB, 1996). Além disso, o aspecto motivacional
perpassa elementos pedagogicos, afetivos e até legais, conforme o impacto da
remicdo da pena, apontado como fator decisivo para muitos internos, mas que
precisa ser acompanhado por uma gestado transparente e ceélere para manter a
confianga e a continuidade do vinculo educativo.

A evidéncia empirica, confirmada por estudos recentes, reafirma que a

educacdo no sistema prisional, quando contextualizada e comprometida com o
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protagonismo dos alunos, ndo apenas reduz o distanciamento e a evasdo, mas
também oferece uma oportunidade real para a reconstru¢cdo da cidadania e a
superacdo da reincidéncia criminal (Gadotti, 2001). Portanto, é imperativo que
politicas publicas ampliem a oferta e as condicdes da EJA, promovendo a
qualificacdo dos docentes, a adaptacédo curricular e a integracdo entre as esferas
educacional, penitenciaria e judiciaria para que a educacdo deixe de ser um mero
protocolo e se torne um processo efetivo de transformacg&o social, reconstrucao

identitaria e esperanca para os internos privados de liberdade.

Imagem 11 Sala de Aula Ala B
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Foto Osvaldo, 2025

O que o motiva a permanecer lecionando no contexto da educacdo em privacdo de
liberdade, mesmo diante das limitagdes estruturais, das restric6es de acesso e do controle
institucional exercido pelos policiais penais? Que sentido o senhor atribui a essa atuacéo
docente nesse ambiente tdo desafiador?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “sinto-me mais seguro e respeitado aqui na prisdo do que em muitas escolas
convencionais, 0 que valoriza muito meu trabalho. Ao longo da minha carreira,
atuei em varios contextos — educacgdo tecnoldgica, do campo, pedagogia da
alternancia —, e aqui percebo que o perfil mais maduro dos internos contribui para
um ambiente de respeito e tranquilidade. As vantagens financeiras também
compensam a distancia e desafios, reforcando minha dedicagéo nesse espacgo.”
Professor P2 | “apesar das dificuldades logisticas e do rigor no controle do presidio, minha
motivacdo para seguir lecionando vem da convic¢do profunda de que a educacéo
tem o poder de transformar vidas. Trago minha experiéncia na Educacdo de
Jovens, Adultos e Idosos para preparar aulas que considerem com empatia as
necessidades desses alunos, criando momentos de leveza, descontracdo e
aprendizado. Esse compromisso humanitério é o que sustenta meu engajamento
e me ajuda a superar os desafios unicos do ambiente prisional.”

Professor P4 | “minha motivacdo vem da conviccdo humanitaria no potencial que a educacao
tem para transformar. Com experiéncia em EJA, preparo minhas aulas com
atencdo empética, buscando proporcionar momentos de leveza e aprendizado
significativo. Sinto-me mais seguro e respeitado aqui do que em escolas
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convencionais, e vejo como fator positivo a maturidade e o respeito dos internos,
além das vantagens financeiras. Esse cenario sustenta meu compromisso e
engajamento continuo.”

A motivacao dos professores que atuam na Educacao de Jovens e Adultos no
sistema prisional, mesmo diante das limitacdes estruturais, restricbes de acesso e
controle institucional rigido, revela-se profundamente ligada a uma convic¢ao ética e
humanitaria, bem como a um sentimento de seguranca e respeito que nem sempre
encontram em outras instituicdes educacionais. Os relatos indicam que, apesar dos
desafios logisticos e da rigidez do ambiente prisional, os docentes encontram
propdsito em promover uma educacdo transformadora, pautada na empatia e na
adaptacao as necessidades especificas dos internos, buscando construir momentos
de leveza e aprendizado significativo (P1, P2, P4).

Essa postura tem respaldo na literatura, que enfatiza a necessidade de formar
professores com competéncias para atuar em contextos de privagdo de liberdade,
incluindo flexibilidade, empatia e capacidade de mediacdo de conflitos (Onofre;
Menotti, 2016). Contudo, a politica publica ainda apresenta fragilidades no que tange
a valorizacdo e formacdo continuada desses profissionais, impactando diretamente
na qualidade do ensino oferecido. A seguranga do ambiente prisional,
paradoxalmente, pode ser vista como condi¢cdo que favorece um clima de respeito e
maturidade entre docentes e alunos, elemento apontado como um diferencial
motivador para a permanéncia dos professores.

Por fim, a motivacdo docente no sistema prisional esta intrinsecamente
vinculada ao reconhecimento do papel transformador da educacéo, que transcende
a simples transmissédo de conteudos para atuar como agente de ressocializacao e
reconstrucdo da cidadania. Para que essa missao seja plenamente cumprida, faz-se
urgente a implementacdo de politicas publicas que ampliem a formacéo inicial e
continuada dos professores, garantam melhores condi¢cdes de trabalho e facilitem a
articulacdo entre as esferas educacional, penitenciaria e social, fortalecendo o
compromisso institucional com a educacédo prisional como direito e instrumento de

transformacao social.
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Imagem 12 Biblioteca ALA B
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Fot.o: Valuza, 2025

Os educadores que atuam na escola da CPSF demonstram algum tipo de vocacé&o ou afini-
dade especifica com o contexto da privacdo de liberdade? De que maneira essa identifica-
cao influencia o comprometimento e a qualidade do trabalho pedagogico desenvolvido no
cotidiano da unidade?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | "a atuacdo na Colbnia Penal de Simdes Filho me revelou que a satisfacdo e o
reconhecimento vém do impacto real na vida dos internos, que muitas vezes per-
cebem a escola como um reflgio, um espago de esperanca. O trabalho supera
minhas expectativas, ndo apenas pelo apoio institucional, mas pelo fato de estar
contribuindo na constru¢éo de um ambiente mais humano, onde, apesar dos de-
safios, conseguimos estabelecer uma relagéo respeitosa e de confianca. Mesmo
com dificuldades, o compromisso de transformar vidas por meio da educacéo é o
gue me motiva a permanecer e a acreditar que o ensino é uma ferramenta pode-
rosa de reinsercéo social."

Professor P2 | "além da formagéo académica, acredito que o perfil do professor € o que real-
mente faz a diferenca em um ambiente prisional. Caracteristicas como proativida-
de, lideranca, iniciativa na resolu¢do de problemas e uma atitude positiva diante
das dificuldades ndo se resumem a titulos ou diplomas, mas s&o essenciais para
a atuacdo eficaz. Ter esse perfil favorece o desenvolvimento de uma pedagogia
mais efetiva e evita posturas de acomodacdo ou reclamac¢éo, que podem com-
prometer os objetivos da educac&o na prisdo. E essencial que os profissionais
estejam preparados para liderar esse processo, transformando desafios em opor-
tunidades de crescimento.”

Professor P4 | "minha trajetoria tem sido guiada por uma convic¢ao profunda na capacidade da
educacédo de promover transforma¢des humanas. Desde o inicio, preparei minhas
aulas com empatia e dedicacédo, buscando criar momentos de leveza, esperanca
e aprendizado real. Para mim, atuar na educacao prisional vai muito além do en-
sino de contelidos — trata-se de fortalecer o potencial de cada individuo, de ofe-
recer uma oportunidade de mudanca verdadeira, de fazer com que os internos se
percebam como seres capazes de construir uma nova trajetéria de vida. E uma
misséo de esperanca e de profundas mudancas sociais."

Os relatos dos docentes demonstram que a vocacédo e a afinidade especifica
com o contexto prisional transcendem a simples formacao académica, configurando-
se como um compromisso ético e humanistico que impacta diretamente a qualidade

do trabalho pedagogico. Conforme apontam os docentes, sentir que seu trabalho
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produz efeito real na vida dos internos, ao oferecer um espaco de esperanca e
humanizacdo em meio a adversidade, fortalece a motivacdo e o0 engajamento
continuo, criando um ambiente pautado no respeito e na confianca (P1l). Essa
percepcao se alinha a literatura que destaca a necessidade de o professor prisional
ser um agente transformador, capaz de atuar criativamente diante das rigidas e
desafiadoras condi¢cdes do carcere.

Além disso, os entrevistados ressaltam que caracteristicas como proatividade,
lideranca e uma atitude positiva sdo essenciais para enfrentar as particularidades do
ambiente prisional, ultrapassando os limites da atuacdo convencional e evitando
posturas acomodadas que comprometem a eficacia do processo educativo tracado
por (P2).

Diante disso, € crucial que as politicas publicas reconhecam e apoiem essa
vocacao especifica, oferecendo formacdo continuada, condicbes adequadas de
trabalho e integracdo institucional que potencializem o compromisso dos
educadores. Esse investimento € a base para assegurar que a educac¢do prisional
seja, de fato, um instrumento eficaz de transformagao social, capaz de promover a
reinsercado e a dignidade dos individuos privados de liberdade, conforme defende a

legislacdo educacional brasileira e académicos do campo.

Foto Osvaldo, 2025

BLOCO-B: BARREIRAS INSTITUCIONAIS, SITUACIONAIS E DISPOSICIONAIS.

Quais formas de apoio administrativo e institucional o senhor recebe ou deixa de receber
para desenvolver seu trabalho pedagogico junto a estudantes em privacdo de liberdade?
Como essas condi¢cdes impactam sua atuacdo docente?

Entrevistado Discurso representativo
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Professor P1 | “o apoio integral que recebemos da coordenacéo, secretaria de educacédo e ad-
ministracdo da colbnia penal é crucial para o sucesso do nosso trabalho. Séo
parcerias efetivas que garantem recursos e infraestrutura de qualidade — salas
climatizadas, televisores modernos, datashow, biblioteca, além de projetos inova-
dores como hortas e criacdo de peixes — tudo isso cria um ambiente escolar
estimulante e favoravel ao aprendizado. Essa cooperacao entre instituicdes forta-
lece ndo s6 o ensino, mas toda a dindmica educacional dentro da unidade.”
Professor P2 | “embora existam apoios institucionais para nossas atividades pedagdgicas, €
evidente que ainda precisamos de muito mais investimento e qualificacdo para
realmente transformar a educacédo prisional. Os materiais e recursos chegam
mediante solicitacdo, mas ainda enfrentamos limitacdes sérias na infraestrutura e
logistica — como a falta de transporte para convidados e auséncia de eventos
diferenciados, que impactam diretamente a qualidade do ensino. Quanto mais
investimos em qualidade — desde recursos até o ambiente acolhedor —, maior é
o reconhecimento dos alunos, que veem beneficios como ar-condicionado, TV e
materiais impressos como verdadeiros privilégios, o que eleva a autoestima e
torna a experiéncia educativa verdadeiramente transformadora.”

Professor P4 | “ao comparar minha realidade com relatos de colegas em outras unidades da
Bahia, sinto-me privilegiado pelo suporte e estrutura que recebemos aqui. Desde
minha chegada em 2022 fui bem acolhido pela coordenacédo e presenciei melho-
rias importantes, como aquisi¢do de televisor, DVD, ar-condicionado e liberdade
para realizar palestras motivacionais. A integracdo com setores da psicologia,
enfermaria e o respeito dos policiais penais e alunos criam um clima de colabora-
¢do e respeito que fortalece a educacdo. Aqui, a dire¢cdo esta sempre pronta a
atender demandas, o que faz toda a diferen¢a no clima institucional e na eficién-
cia do trabalho intersetorial.”

As entrevistas com o0s docentes evidenciam que o apoio institucional e
administrativo € peca-chave para a qualidade do trabalho pedagdgico e o ambiente
educativo dentro das unidades. Conforme indicado pelo professor P1, parcerias
efetivas entre coordenacdo, Secretaria de Educacdo e administragcdo da colonia
penal garantem infraestrutura adequada e recursos didaticos que tornam o espaco
escolar mais atraente e motivador, refletindo orientacbes do Plano Estadual de
Educacdo para Pessoas Privadas de Liberdade (PEEP/BA, 2024) que enfatiza a
necessidade de oferecer condi¢cBes fisicas e materiais adequadas para o processo
de ensino-aprendizagem.

Ja& o professor P2 reconhece a existéncia de apoios, mas ressalta limitacfes
relevantes, sobretudo na logistica e na oferta de eventos e recursos extras, que
prejudicam o engajamento dos estudantes e a qualidade pedagdgica, o que dialoga
com analises criticas da literatura que apontam a insuficiéncia dos investimentos em
educacéo prisional no Brasil. A valorizacdo dos recursos, como ar-condicionado e
material didatico, eleva a autoestima dos alunos e fortalece a experiéncia educativa
ja comprovada por Gadotti (2001) como essencial para a motivagcdo e permanéncia

dos internos.
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Por sua vez, o professor P4 enfatiza que o acolhimento institucional, a
colaboracédo entre setores interdisciplinares (psicologia, enfermaria, seguranca) e o
pronto atendimento da direcdo fortalecem o clima organizacional e o trabalho
educativo, ampliando a eficicia das acdes pedagogicas segundo os preceitos da
Politica Nacional de Educacéo Penitenciaria (Brasil, 2014). O suporte administrativo
articulado e agil emerge, portanto, como requisito fundamental para que a educacao
nas prisdes deixe de ser um direito formal e se efetive como ferramenta concreta de
transformacao social e reinsergéo.

Assim, a andlise conjunta revela que o investimento em infraestrutura,
material didatico, apoio intersetorial e gestdo eficiente € indispensavel para a
consolidacdo da EJA no sistema prisional, condicdo que deve ser prioritaria nas
politicas publicas de educacdo e seguranca. Sem isso, 0s docentes ficam
comprometidos na superacéao diaria de obstaculos que limitam o potencial libertador

da educacéo.

Imagem 14 Sala de Aula ALA A

H4, em sua experiéncia, alguma parceria com instituicdes educacionais externas ou organi-
zacOes da sociedade civil que contribua para a permanéncia e o fortalecimento do processo
educativo dos estudantes privados de liberdade? Como essas colaboragcfes impactam a
continuidade da formacao desses sujeitos?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “contamos com parcerias fundamentais para fortalecer a leitura, como as da Fun-
dacdo Pedro Calmon, da Companhia das Letras e da Fundacédo Baiana, que am-
pliam o acervo disponivel para os internos. Projetos como o ‘Bau de Leitura’ e o
engajamento ativo de representantes culturais e parlamentares reforcam nosso
trabalho, ampliando o acesso dos estudantes a leitura e promovendo sua forma-
¢ao e reintegracdo social. Esses lacos institucionais sao decisivos para o sucesso
da educacéo na colbnia penal.”

Professor P2 | “as parcerias entre a unidade prisional e instituicbes externas — fundac6es, uni-
versidades, organizacdes da sociedade civii — s8o cruciais para enriquecer a
rotina escolar. Projetos como oficinas de leitura, palestras sobre empreendedo-
rismo, racga, teatro, esportes e musica, além de acdes de salude e datas comemo-
rativas, proporcionam experiéncias transformadoras que aproximam o ambiente
prisional da sociedade. Embora desejemos maior frequéncia desses eventos, é
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inegavel que eles fortalecem o processo formativo, estimulam a persisténcia dos
estudantes e concretizam o direito a educacao previsto na Lei de Execucéo Pe-
nal. Essas a¢Bes promovem cultura de paz, valorizag&o da diversidade e cidada-
nia, elementos essenciais para a ressocializagéo eficaz dos apenados.”
Professor P4 | “a articulacdo institucional e as parcerias que temos aqui séo intensas e funda-
mentais para enriquecer as praticas pedagogicas na prisdo. A coordenadora Va-
luza, com sua experiéncia, viabiliza o contato com agentes externos, como a
UNEB — que oferece oficinas de canto e fotografia — e a Funda¢&o Pedro Cal-
mon, que contribui com cursos e doacdo de livros. Recentemente, fomos contem-
plados pelo edital da Companhia das Letras para o projeto ‘Clube de Leitura Li-
vros para Voar, onde os estudantes leem, discutem e resumem obras; esses
resumos sdo avaliados pela Vara de Execucfes Penais para remicédo de pena.
Aqui ndo enfrentamos barreiras para apoio institucional, pois a gestdo da coldnia
penal nos da total respaldo para implementar essas iniciativas.”

As analises dessas entrevistas revelaram que as parcerias com instituicdes
educacionais externas e organizacfes da sociedade civil sdo fundamentais para
fortalecer a permanéncia e a formacédo dos estudantes privados de liberdade,
corroborando o previsto no Art. 20 da Lei de Execucdo Penal (LEP), que incentiva
essa integracdo para ampliar a educacao formal e cursos profissionalizantes no
sistema prisional. Conforme relato do professor P1, essas colaboracdes, como as da
Fundacdo Pedro Calmon, da Companhia das Letras e da UNEB, contribuem para
ampliar o acervo de livros, promover oficinas culturais e possibilitar a remicdo de
pena via projetos como “Clube de Leitura Livros para Voar”, o que amplia o alcance,
a motivacao e a qualidade do processo educativo.

O professor P2 destaca que além de enriquecer a rotina escolar com
atividades diversificadas (teatro, oficinas, esportes, palestras), essas parcerias
aproximam o ambiente prisional da sociedade, consolidando o direito a educacédo
integral e fomentando uma cultura de paz e cidadania, ponto reforcado por estudos
que associam educacdo a baixa reincidéncia e maior empregabilidade. J& o
professor P4 enfatiza que a gestdo integrada da unidade prisional, que garante
suporte total para essas iniciativas, cria um clima de colaboracdo e respeito
imprescindivel para o sucesso das a¢fes conjuntas.

Concluimos que parcerias externas sao nao apenas complementares, mas
estratégicas a superacdo das limitagbes de infraestrutura e recursos tipicos do
sistema prisional, ampliando o acesso a uma educacdo de qualidade e
potencializando a formacao continuada do apenado para sua reinsercao produtiva e
social. Assim, torna-se premente que politicas publicas fortalecam e ampliem esses

convénios, reduzam burocracias e garantam apoio constante as iniciativas,
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transformando o espaco prisional em um verdadeiro ambiente de aprendizagem e

ressocializacao.

Na sua percepgdao, quais fatores institucionais contribuem para incentivar ou, ao contrério,
dificultar a permanéncia dos estudantes privados de liberdade no processo educativo? De
gue forma esses elementos interferem na continuidade da formacéao escolar?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “a permanéncia dos alunos em sala de aula é impulsionada por uma boa infraes-
trutura e pelo envio constante de materiais didaticos pela Secretaria de Educa-
¢ao, o que fortalece o processo. Contudo, um desafio que se repete com frequén-
cia € o conflito entre os horarios das refeicbes, especialmente o almogo, e as
atividades escolares. Muitos estudantes precisam sair mais cedo para servir co-
mida ou conseguir alimentacdo adequada, o que atrapalha a continuidade e or-
ganizacdo das aulas. Essas especificidades do cotidiano prisional exigem uma
atengdo maior para que a educagao nao seja prejudicada.”

Professor P2 | “o engajamento dos alunos depende diretamente do envolvimento e da dedicacéo
do professor. Quando o educador demonstra interesse e entusiasmo reais, iSS0O
contagia e motiva os estudantes a persistirem no aprendizado. Mas enfrentamos
obstaculos sérios: regras internas da unidade e acordos informais entre internos,
como restricdo de frequéncia por tarefas ou punicdes, além da rigidez dos hora-
rios do trabalho prisional, que muitas vezes conflitam com as aulas. Isso faz com
gue até alunos dedicados abandonem os estudos para priorizar o trabalho. Por
iSso, € urgente uma maior articulagdo entre as rotinas laborais e escolares, e uma
gestdo que compreenda essas dinamicas para garantir o acesso e a permanéncia
dos internos na educagao.”

Professor P4 | “a maior dificuldade que vivenciamos séo as interrup¢des constantes das aulas,
ocasionadas por audiéncias, atendimentos juridicos e consultas médicas, que sao
indispensaveis para a vida dos internos, mas que fragmentam o processo peda-
gogico. Por outro lado, temos a disciplina e a organizacao exemplar dos horérios
institucionais, com periodos definidos para aulas, refeicdes e outras rotinas, mi-
nimizando sobreposi¢des e garantindo foco durante as atividades educacionais.
Essa estrutura organizada é fundamental para o andamento das aulas e para que
0s estudantes possam se dedicar com concentragéo.”

A permanéncia dos estudantes privados de liberdade no processo educativo €
influenciada diretamente por fatores institucionais que envolvem infraestrutura,
gestdo de horérios e articulagdo entre rotinas prisionais, conforme evidenciado nas
entrevistas. A boa estrutura fisica e o fornecimento continuo de materiais didaticos,
como destaca o professor P1l. Contudo, conflitos entre horarios de refeicdo e
atividades académicas, além das demandas da rotina prisional, comprometem a
continuidade das aulas, configurando barreiras especificas que precisam ser
consideradas na organizagao do trabalho pedagogico.

O professor P2 refor¢ca que o comprometimento do docente € decisivo para
motivar 0s alunos, mas que obstaculos institucionais, como regras internas rigidas,
acordos informais e sobreposicao entre trabalho prisional e aulas, acarretam evasao

e descontinuidade no processo educativo. Isso confirma achados da literatura
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(Alves, 2023) aponta a necessidade de maior integracado entre setores penitenciarios
e educacionais para garantir o acesso e permanéncia dos internos na EJA.

Além disso, P4 enfatiza o impacto das interrup¢cbes causadas por audiéncias
e atendimentos juridicos e médicos, que fragmentam o processo pedagdgico,
embora reconheca o valor da disciplina e organizacdo dos horarios institucionais
para minimizar esses impactos e manter o foco dos estudantes.

Dessa forma, a continuidade da formacé&o escolar em pris6es depende néo so
da oferta formal prevista em lei (LEP, 1984), mas sobretudo do alinhamento entre
infraestrutura, gestdo de tempo, valorizacdo docente e flexibilizacdo das rotinas
institucionais. Investir nessas dimensdes é garantir que a educacao prisional se

efetive como instrumento de reinsergao social e transformacéo individual.

Foto Osvaldo, 2025.

Com base em sua experiéncia na educacao de pessoas privadas de liberdade, quais situa¢gdes
ou condicdes especificas do contexto prisional mais dificultam a permanéncia dos estudantes
em seus percursos formativos? Que dilemas concretos vocé tem observado que impactam
negativamente essa trajetdria?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “E emocionalmente devastador acompanhar a reincidéncia de ex-alunos que,
mesmo depois de libertos e com apoio familiar, voltam ao sistema, as vezes para o
regime fechado. Fico perplexo ao ver que, apesar das oportunidades, eles acabam
retornando. Isso me leva a refletir profundamente sobre as causas desse ciclo tdo
complexo. Os préprios internos reconhecem a dureza do mundo exterior, agravada
pelo contexto do céarcere, o que torna os desafios da ressocializagcdo ainda mais
intensos e urgentes. Essa realidade exige de nos, educadores e gestores, uma
reflexdo constante sobre como romper esse ciclo.”

Professor P2 | “Grande parte dos dilemas enfrentados pelos internos tem raiz em questdes psico-
l6gicas que afetam diretamente a concentragdo, o aprendizado e o bem-estar. O
adoecimento mental ndo s6 prejudica o corpo como agrava outras doencas, e piora
muito pela falta de apoio psicoldgico e terapias adequadas no sistema prisional.
Apéds observar o impacto da pandemia e o aumento da busca por terapias devido
ao isolamento, defendo que as unidades prisionais devem institucionalizar momen-
tos terapéuticos, cuidando da saude mental dos internos. Encarceramento provoca
sofrimento mental que, se ndo tratado, blogueia a aprendizagem e a convivéncia.
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Precisamos agir com estrutura para oferecer condicdes reais de cuidado e melho-
ra.”

Professor P4 | “O impacto emocional dos estudantes € um fator poderoso no aprendizado dentro
do sistema prisional. Temos que enxerga-los como aprendizes ativos, cujas histo-
rias, sentimentos e vinculos, sobretudo familiares, influenciam diretamente seu
desempenho. Muitos sdo movidos pelo desejo sincero de se provar para suas fami-
lias — como um aluno que batalha para superar dificuldades na ortografia, para
mostrar evolucdo aos irméos ao sair daqui. Isso refor¢ca que o suporte socioemoci-
onal ndo é s6 desejavel; é absolutamente essencial para que a educacao transfor-
me vidas e tenha efeitos reais nesse contexto.”

A experiéncia docente na educacao de pessoas privadas de liberdade revela
que a permanéncia dos estudantes no percurso formativo é fortemente prejudicada
por condicbes emocionais, sociais e estruturais especificas do contexto prisional.
Conforme narrado pelo professor P1, a reincidéncia de ex-alunos, mesmo apos
liberdade e apoio familiar, denuncia um ciclo complexo e persistente de exclusao
social, reforcando o desafio da ressocializacdo. Esse fendmeno evidencia que a
simples oferta educacional ndo basta sem articulacdo com politicas integradas de
suporte social e reinsercéao.

O professor P2 destaca que as dificuldades psiquicas, como adoecimento
mental e sofrimento emocional, limitam severamente a concentracdo, aprendizagem
e 0 bem-estar dos internos, agravadas pela caréncia de suporte psicolégico e
terapéutico adequado. A intensificacdo desses problemas pds-pandemia eleva a
urgéncia de institucionalizacdo de cuidados psicossociais que acompanhem a
educacdo. Ja o professor P4 salienta o poder do impacto emocional, apontando que
o vinculo afetivo, especialmente familiar, é determinante no engajamento e no
desempenho escolar, reforcando que o suporte socioemocional é condi¢cdo sine qua
non para que a educacédo venha a transformar efetivamente as vidas dos internos. A
fragilidade desses vinculos e o clima de desconfianca proprio do ambiente prisional,
ampliam os dilemas pedagdgicos e reforcam a necessidade de praticas educativas
gue valorizem a dimensédo humana e relacional do educando.

Dessa forma, conclui-se que 0s maiores entraves a permanéncia no processo
formativo em contextos prisionais residem na combinacdo de fatores estruturais
precarios, estigma sociocultural, falta de apoio emocional e psicossocial, além de um
sistema que, apesar de garantir legalmente a educacg&o, ainda falha em sua
implementagdo ampliada e integrada. Para romper esse ciclo, é imprescindivel ndo

apenas a oferta de ensino, mas politicas publicas e praticas pedagogicas que
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articulem assisténcia social, cuidado emocional e estratégias que reconhecam 0s

apenados como sujeitos plenos de direitos e potencial de transformacéo.

Na sua experiéncia, a estrutura fisica e organizacional da escola em ambiente prisional é
adequada e suficiente para atender as necessidades educativas dos estudantes privados de
liberdade, ou existem limitac6es que comprometem esse processo?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “Aqui na unidade prisional, a infraestrutura foge do padrdo comum das escolas
estaduais: temos sala com ar-condicionado, quadro magnético e facil acesso a
materiais como canetas e papel para impressdo, o que facilita muito o trabalho
docente. Porém, os livros ainda estédo desatualizados, e precisamos buscar con-
tetdos complementares fora dali. O suporte para manutencéo funciona bem, re-
solvendo rapidamente as demandas. Contudo, a sala multifuncional, que acumula
funcdes de sala de aula e biblioteca, ja ndo comporta o ndmero crescente de
alunos e precisa urgente de expansdo para seguir o0 minimo recomendado de
espacgo por estudante.”

Professor P2 | “A sala de aula na unidade prisional tem pontos positivos, como ar-condicionado,
TV e mobiliario adequado, mas o espaco fisico é claramente insuficiente. O ta-
manho reduzido da sala dificulta nossa circulagdo e a dinamica de ensino, espe-
cialmente pela quantidade excessiva de carteiras e proximidade dos alunos, que
geram desconforto e até sensacao de intimidacéo. Além disso, a sala dos profes-
sores é precéria, sem espago para reunides, guardar materiais ou preparar me-
renda — tarefa que acabamos assumindo por falta de profissionais. Apesar dos
avancos em conforto, é urgente ampliar e reorganizar esses espacos para melho-
rar a qualidade do ensino e o suporte aos educadores.”

Professor P4 | “A estrutura do anexo onde dou aulas lembra muito as escolas regulares: cartei-
ras, quadro, proximidade com o pétio das celas. Mas enfrentamos limitagBes es-
pecificas, como a falta de cozinha e sala exclusiva para professores e coordena-
¢do. Ja avancamos bastante: ampliamos as salas, instalamos ar-condicionado e
televisor, montamos uma biblioteca com 500 livros, e os estudantes participam do
cuidado com o ambiente. H4 muito esfor¢co continuo da equipe pedagdgica e
gestéo para garantir condi¢des minimas e melhorar cada vez mais. Embora ainda
sonhemos com uma escola separada dos pavilhdes, estamos satisfeitos com o0s
resultados e a valorizagao do nosso trabalho, mesmo diante das caréncias.”

A andlise das entrevistas evidencia que a estrutura fisica e organizacional da
escola em ambiente prisional apresenta avangos significativos, mas ainda enfrenta
limitacBes relevantes que comprometem a qualidade e a extensdo do processo
educativo. Conforme destacado por P1l, a infraestrutura, apesar de dispor de
recursos como ar-condicionado, quadro magnético e materiais basicos, revela
deficiéncias quanto a atualizacdo do acervo bibliografico e a superlotacdo na sala
multifuncional, espaco que acumula funcdes e mostra-se inadequado para o
aumento do numero de alunos, uma realidade que indica a precariedade das
instalagdes escolares nas prisdes brasileiras.

O professor P2 reforca que, embora haja avancos no conforto e nos
equipamentos, a limitagcdo espacial compromete a dindmica das aulas e o conforto
dos alunos, refletindo a necessidade urgente de ampliacdo e reorganizagdo dos

ambientes, bem como a melhoria das condi¢cées de trabalho para os docentes,
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elemento fundamental para aumentar a qualidade pedagogica. Essa percepcéo
dialoga com os achados do Plano Estadual de Educacédo nas Prisdes (MEC, 2025),
gue aponta a caréncia de espacos adequados, tanto para alunos quanto para corpo
docente, como um dos principais gargalos.

Ja P4 reconhece os progressos na adequacdo das salas, com melhorias
estruturais e esforcos pedagdgicos conjuntos, embora ressalte a auséncia de
espacos exclusivos para professores e coordenacdo, reforcando que a escola
prisional ainda esta distante do ideal de uma instituicdo educacional plena,
diferenciada do ambiente carcerario. Essa perspectiva esta alinhada a crescente
discussdo académica sobre a necessidade de (re)construcdo dos espacos
educativos nas prisdes para que funcionem como ambientes de aprendizagem e
acolhimento, e ndo apenas espacos adaptados.

Assim sendo, embora haja avancos significativos no campo da educacédo em
contextos de privacdo de liberdade, persistem desafios estruturais que
comprometem sua plena efetividade. O sistema prisional brasileiro ainda carece de
investimentos substanciais em infraestrutura, ampliacdo dos espacos fisicos e
adequacdo das condicbes organizacionais, de modo a permitir que o ambiente
escolar transcenda as limitagcdes do carcere. Nesse sentido, a superacdo desses
entraves ndo € apenas desejavel, mas urgente e inadiavel. Trata-se de assegurar
um ambiente educativo que respeite a dignidade humana, promova o
desenvolvimento integral dos estudantes privados de liberdade e efetive, na pratica,
o direito constitucional a educacdo para todos — inclusive aqueles que se
encontram reclusos. Reconhecer essa urgéncia é, portanto, um compromisso ético e

politico com uma sociedade mais justa, inclusiva e verdadeiramente democratica.

Foto Osvaldo, 2025.
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Quais sdo as normas e limitacdes quanto ao uso do uniforme, estilo das blusas, uso de
maguiagem e acessorios por professores que atuam em unidades de privacéo de liberdade,
considerando a necessidade de diferenciagcdo dos policiais e o0 respeito as regras
institucionais?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “Aqui na unidade prisional temos regras claras para vestimenta e objetos
pessoais, definidas pela direcdo e coordenagdo. Em Serrinha, por exemplo,
roupas da cor do uniforme dos presos sdo proibidas na entrada, e é vetado 0 uso
de joias, reldgios ou celulares sem autorizagdo. Em Simdes Filho, ha orientacdes
parecidas, reforgando que cumprir essas normas nao é burocracia, mas essencial
para manter a seguranca e a ordem dentro da instituicdo. Portanto, seguir essas
regras rigorosamente é fundamental para preservar o ambiente.”

Professor P2 | “Nao recebi nenhuma orientagdo formal sobre a vestimenta adequada para atuar
aqui na unidade prisional, s6 um conselho informal: nada de roupas na cor
laranja, que é o uniforme dos internos. Eu prefiro usar jaleco, evitando roupas
chamativas, decotes, minissaias, maquiagem ou acessorios que possam chamar
atencdo. E uma questdo de prudéncia e respeito ao ambiente, buscando ndo me
expor além do necessario. Sinto que falta um guia institucional claro para os
educadores, porque hoje nossa conduta se baseia mais no bom senso e na
experiéncia, visando garantir seguranga e respeito nesse espago.”

Professor P4 | “No contexto prisional, o didlogo constante entre professores, coordenacdo e
seguranca regula a entrada de materiais e a escolha das vestimentas,
principalmente para evitar exposi¢do excessiva ou desconforto. O uso do jaleco é
pratica comum, serve para prote¢do e discricdo. Ndo h& normas formais da
secretaria ou da SEAP, mas acordos informais e muito bom senso guiam nossas
escolhas, inclusive em relagdo as cores para nao confundir com uniformes de
presos ou policiais penais. Essa adaptacdo e didlogo sdo vitais para garantir
seguranca e preservar a integridade de todos no ambiente educativo.”

A atuacdo docente em unidades prisionais exige atendimento rigoroso a
normas institucionais especificas relacionadas a vestimenta e ao uso de acessorios,
essenciais para garantir a seguranca e a diferenciagcdo clara entre professores,
policiais e internos. Conforme os relatos dos docentes, embora existam regras
explicitas, como a proibicdo de roupas e acessorios que se assemelhem ao uniforme
dos internos (cor laranja), relégios, joias e celulares sem autorizacdo, muitas
orientacdes sdo informais, baseadas no bom senso e na experiéncia cotidiana como
apontam os professores (P1; P2; P4).

A partir dos relatos dos docentes, é possivel inferir que, embora existam
normas formais para a atuacdo em unidades prisionais, a auséncia de um protocolo
institucional padronizado e detalhado obriga os professores a se apoiarem
fortemente em orientagbes informais e na propria vivéncia para se adaptarem ao
ambiente. Isso revela uma lacuna na formacgéao e na gestao educacional no sistema
prisional, sugerindo a necessidade urgente de politicas mais claras, articuladas e
sistematizadas que garantam ndo apenas a seguran¢a, mas também o respaldo
profissional necessario ao exercicio docente nesse contexto tdo especifico e

desafiador. E comum o uso do jaleco como uniforme que assegura discricdo e
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protecao, evitando confusdes visuais e reforcando o respeito as normas do ambiente
prisional, conforme enfatiza o dialogo constante entre professores, coordenacao e
equipe de seguranca (P4). Essas praticas estdo em consonancia com normas de
vestimenta para visitantes e servidores, que vedam roupas transparentes,
decotadas, transparentes, de cores proibidas (laranja, preta ou cinza escura), além
do uso restrito de acessOrios que possam comprometer a seguranca ou causar
identificagc&o incorreta.

A prudéncia na escolha das vestimentas ndo apenas respeita o protocolo,
mas também contribui para a manutencdo da ordem e para o ambiente de trabalho
mais seguro, reduzindo riscos e garantindo que o foco permaneca na educacédo e
ndo em questdes disciplinares ou de confuséo visual. Logo, torna-se imprescindivel
que as instituicdes formulem orientacbes formais e especificas para os educadores,
superando a atual dependéncia do “bom senso” e experiéncia individual, a fim de
institucionalizar seguranca, respeito e clareza para todos os atores envolvidos.
Portanto, assegurar normas claras e suporte institucional no que tange a vestimenta
e uso de acessorios dos professores nas prisdes é fundamental para um ambiente
educativo protegido e eficiente, refletindo diretamente na qualidade da educacao
oferecida e na saude das relacbes entre equipe pedagdgica, seguranca e

estudantes privados de liberdade.

Como descreveria a interacdo entre professor e estudante no contexto da educagcdo em pri-
sdes? Existem restricbes de seguranca que limitam essa relacdo pedagdgica? Em que me-
dida é possivel estabelecer trocas significativas de experiéncias nesse ambiente?
Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “nunca enfrentei problemas de seguranca ou conflitos em sala de aula, gracas a
um ambiente de respeito mituo e didlogo aberto. Meu papel vai além de ensinar:
atuo como apoio emocional, quase como uma figura paterna ou até psicélogo,
sempre atento as vivéncias e necessidades dos estudantes. Isso humaniza e
fortalece o trabalho educativo aqui, mostrando que a educagdo em contexto prisi-
onal é feita de acolhimento, escuta e entendimento.”

Professor P2 | “a seguranca da unidade jamais impede a interacdo em sala de aula, mas ela é
conduzida com extrema cautela porque o ambiente prisional exige limites claros.
Nosso relacionamento com os alunos é estritamente pedagdgico: evitamos abor-
dar temas intimos, pessoais ou ligados a criminalidade, focando em experiéncias
de vida mais amplas e contetidos escolares. Essa postura ndo é apenas protoco-
lo, mas uma pratica essencial para preservar a seguranca, o respeito e o bem-
estar de todos, garantindo uma comunicacao clara e sem constrangimento. Isso
acontece em qualquer escola, mas no sistema prisional o cuidado deve ser redo-
brado.”

Professor P4 | “a atuacdo do professor aqui estd profundamente vinculada as regras da chefia
de seguranca, que regula o controle de objetos, alimentacdo e espaco, exigindo
constante adaptagcdo. Construimos relagbes afetivas pautadas no respeito e na
cautela. Lembro, por exemplo, de um aluno que pediu um abrag¢o ao sair — um
momento de empatia que respeita os limites de seguranca, que limitam o contato
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fisico. Evito conhecer o histérico criminal dos alunos para trabalhar com base na
humanidade, no respeito e em valores sélidos, sempre mantendo um equilibrio
entre a seguranca e a necessidade de um ambiente educativo acolhedor e empéa-
tico.”

A relacdo professor e estudante na educacdo em prisbes revela-se um
espaco complexo, porém repleto de potencial transformador, marcado por um
equilibrio delicado entre acolhimento e limites institucionais. Os relatos indicam que,
apesar das restricbes rigorosas de seguranca, que impedem contatos fisicos e
imposicdes de temas sensiveis, a interacdo € conduzida com respeito mutuo,
didlogo aberto e cuidado ético (P1, P2, P4). O professor assume um papel ampliado,
atuando como suporte emocional e figura de referéncia, o que contribui para
humanizar o ambiente prisional e fortalecer a identidade do educando, resultando
em maior engajamento e resiliéncia.

Conforme discutido na literatura académica, essa relacdo pedagdgica
transcende o ensino tradicional ao possibilitar uma escuta ativa e uma aprendizagem
contextualizada, essencial para reconstrugdo da identidade e promocdo da
consciéncia critica dos apenados. A confianca que os estudantes depositam nos
professores cria um espaco seguro de expressdo e motivagcdo, compensando as
adversidades do ambiente carcerario, esse espaco € crucial para a efetividade da
ressocializacao via educacdo. Entretanto, essa intera¢do ocorre sob rigido controle
das normas de seguranca, exigindo dos docentes continua adaptacdo e
sensibilidade para manter limites que garantam a integridade fisica e psicolégica de
todos. A partir da regulacdo institucional, mesmo frente a essas restricdes, €
possivel estabelecer trocas significativas, desde que haja compromisso ético e
metodoldgico.

Deste modo, a interacdo docente no contexto prisional constitui um elemento
central e transformador, desde que mediada por praticas pedagogicas que respeitem
as especificidades dessa realidade, promovam dialogo e acolhimento, e resistam as
limitagGes impostas pela segurancga. Sob essa perspectiva, investir na formagéo e no
suporte aos professores € fundamental para ampliar o potencial da educagdo como
caminho de libertagdo e reconstrucdo humana e social do apenado, cumprindo o

papel constitucional e ético da educacao em prisoes.
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Imagem 17 Sala de Aula ALA A
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Quais sdo os critérios exigidos para que um profissional possa atuar como educador na
escola da CPSF? E necessério ser efetivo do quadro do magistério estadual? Ha algum
processo seletivo especifico, como analise curricular ou entrevista? Existe alguma
formacado ou preparacao voltada as particularidades do ensino em contextos de privacao de

liberdade?

Entrevistado

Discurso representativo

Professor P1

“Esperei trés anos por uma chance de atuar no ensino prisional até ser convidado
pela coordenadora da Colénia Penal, a professora Valuza, apés recomendacdes
de colegas, para integrar a equipe do ensino fundamental Il. Minha selecao foi
feita por indicagdo e mérito pessoal, mas ndo houve processo formal, prova ou
avaliagdo estadual especifica para essa funcdo. Essa realidade revela uma
grande fragilidade nas politicas de sele¢do e qualificacdo dos profissionais que
atuam no sistema prisional, baseados mais em redes de contato e
reconhecimento prévio do que em critérios técnicos claros. E preciso
urgentemente mudar essa légica para garantir maior profissionalismo e qualidade
ao ensino no carcere.”

Professor P2

“‘Néo existe até hoje uma preparagdo formal ou formacéo especifica oferecida
pelo Estado ou universidades para quem atua nas unidades prisionais, nem para
EJA. Geralmente, 0 ingresso ocorre por convite, apds aprovagcdo em concurso
publico estadual, sem nenhuma exigéncia ou selecdo diferenciada para esse
ambiente tdo singular. Essa lacuna € grave, porque a formacg&o especializada &
essencial para oferecer equilibrio emocional e o conhecimento das
complexidades do sistema prisional, fortalecendo assim o trabalho pedagdgico.
Além disso, essa necessidade de preparo ndo é exclusiva das prisdes; realidades
educativas especiais, como escolas do campo e indigenas, também merecem
atencdo. Hoje, sem apoio institucional, os professores se veem obrigados a
buscar capacitacdo por conta prépria, mas para avangarmos, cabe a Secretaria
de Educacgédo e as universidades garantir uma formacéo efetiva e continua para
esses profissionais.”

Professor P4

“No Estado da Bahia, para atuar na educacdo em privacao de liberdade, ndo h&a
requisitos especificos além da licenciatura plena para professores da rede
estadual. Ndo € exigida especializacdo, mestrado, doutorado ou formacédo
continuada direcionada ao contexto prisional. O ingresso acontece quase sempre
por convite ou indicagdo, valorizando experiéncia em EJA, mas ndo ha processos
seletivos exclusivos ou formacgdo sistematica para esse ambiente. A formacao
continuada existente é bastante restrita, limitada a encontros informais entre
professores, sem normativas claras ou orientacfes oficiais voltadas para a
educacéo prisional. Essa caréncia evidencia uma lacuna institucional grave, que
compromete a preparacdo docente e, consequentemente, a qualidade da
educacéo oferecida a pessoas privadas de liberdade.”
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A selecdo de profissionais para atuar como docente na escola da Colbnia
Penal de Simdes Filho (CPSF) enfrenta lacunas estruturais que comprometam a
qualidade do ensino no contexto prisional. As entrevistas revelam que, no ambiente
atual, o ingresso ocorre majoritariamente por indicacdo, convite ou mérito pessoal,
sem processos formais ou especificos de selecdo, como analise curricular, provas
ou entrevistas direcionadas a educacado em privacao de liberdade (P1, P2, P4). Essa
auséncia de critérios claros e sistematizados reforca a precariedade das politicas de
recrutamento, que se apoiam mais em redes de contatos do que em procedimentos
técnicos, limitando a profissionalizacéo e a especializacdo docente.

A auséncia de formacdo sistematica oferecida por oOrgdos publicos e
instituicBes de ensino superior limita a eficacia do trabalho pedagdgico, exigindo que
os professores busquem capacitacdo por iniciativa propria, 0 que ndo é suficiente
para garantir a qualidade exigida. O credenciamento docente em programas
penitenciarios, como no Estado de S&o Paulo, ja prevé processos seletivos mais
rigorosos, incluindo andlise de propostas pedagdgicas e entrevistas, além de
formacao continuada (SEDUC SP, 2024), apontando um caminho que deveria ser
seguido em outros estados, inclusive na Bahia.

Portanto, a consolidacdo de politicas publicas que estabeleca processos
seletivos formais, com critérios técnicos claros e formacdo especializada, é
imperativa para assegurar a qualidade e a profissionalizacdo da educacdo nas
prisbes. Investir na qualificagcdo docente e no aprimoramento dos processos
seletivos é garantir uma educacédo transformadora, capaz de promover cidadania e

romper o ciclo da excluséo social inerente ao encarceramento.

Os professores que atuam na CPSF recebem formagées continuadas e participam de mo-
mentos coletivos de estudo, debate e reflexdo sobre sua pratica? Que tipos de capacitacdes
e espacos de dialogo sao ofertados, e o que ainda seria necessario investir para qualificar o
trabalho docente e aprimorar o ensino das disciplinas nesse contexto?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “A coordenagéao local trabalha de forma muito efetiva, com reuniées frequentes
gue facilitam o intercAmbio de ideias e sugestdes entre a equipe. Porém, sinto
falta de um suporte institucional real por parte do Estado, que acaba néo divul-
gando eventos oficiais nem promovendo formacgdes especificas para a educacao
prisional. Em meus dois anos de experiéncia, o aprendizado veio do coletivo, do
dialogo com colegas e da troca entre unidades, como visitas planejadas para
compartilhar praticas. Ser professor aqui é atuar em multiplas frentes: somos
educadores, mas também amigos, pais, psicologos. Essa complexidade humani-
za nosso trabalho, e iniciativas como a saidinha temporaria sdo vitais para manter
o vinculo familiar e motivar os internos a prosseguir nos estudos.”

Professor P2 | “A presenca de uma coordenadora pedagdgica atuante é absolutamente essenci-
al para o sucesso da educacéo prisional. Com perfil de escuta ativa, lideranca e
proximidade com os professores, ela cria um espaco de didlogo constante que
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permite identificar demandas reais, buscar melhorias praticas e garantir recursos
essenciais. Além disso, a coordenacdo articula propostas junto a secretaria e
promove a participacéo em projetos educacionais, mesmo diante das limitagdes
do carcere. Esse apoio ndo s6 aumenta o conforto e a motivagdo dos alunos, mas
fortalece o trabalho pedagégico dos docentes, reduzindo reclamacgdes e constru-
indo um ambiente colaborativo e produtivo para todos.”

Professor P4 | “Nao ha oferta formal do Estado de formacéao especifica para quem atua na edu-
cacdo em privacdo de liberdade. Cabemos aos docentes a busca individual por
informagbes, recursos e aprimoramento, frequentemente estimulados pela coor-
denacao que indica artigos, promove debates e troca experiéncias. As reunides
periédicas sdo o principal espaco para essas aprendizagens complementares,
com leituras e discussdes ligadas ao contexto prisional. Essa realidade escancara
uma lacuna grave nas politicas publicas de formacéo continuada e demonstra a
urgéncia de estabelecer programas sistematicos para capacitar efetivamente
esses profissionais, elevando a qualidade do ensino oferecido a esse publico tao
vulneravel.”

A analise das entrevistas revela que a formacao continuada dos professores
na CPSF é marcada por iniciativas locais e coletivas, mas ainda carece de suporte
institucional estruturado e continuo. Os entrevistados destacam a importancia das
reunibes frequentes e do dialogo entre colegas como fonte principal de troca de
experiéncias e fortalecimento pedagdgico (P1; P2; P4). No entanto, esses momentos
nao substituem a auséncia de formacdes especificas oferecidas pelo Estado, o que
fragiliza o preparo dos educadores para os desafios singulares do ensino em
privagéo de liberdade.

Diante desse cenério, torna-se imperativo que os 6rgdos gestores ampliem
programas estruturados de capacitacdo e criem espacos formais para estudo,
reflexdo e debate, fortalecendo a coordenacdo pedagdgica e promovendo a
valorizacdo docente. A construcdo de redes colaborativas e o investimento em
formacdo especializada podem transformar o ambiente prisional em um espaco
educativo que vai além da mera instru¢do formal, promovendo reinsercédo social e
autonomia dos apenados.

Assim, a combinacgao entre o dialogo coletivo ja existente e politicas publicas
robustas para formacéo docente continuada € o caminho para qualificar o trabalho
pedagdgico e, sobretudo, impactar positivamente a trajetdria educativa das pessoas
privadas de liberdade, cumprindo o papel social e constitucional da educacdo em

prisdes.
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Imagem 18 Reunido dos Professores AC
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Quais séao as principais demandas e necessidades enfrentadas pelos professores que atuam
no contexto da educacao em prisdes, considerando os desafios especificos desse ambiente
e os recursos disponiveis para o desenvolvimento do trabalho pedagdégico?

Entrevistado

Discurso representativo

Professor P1

“O aprimoramento do trabalho pedagégico depende majoritariamente do empe-
nho pessoal dos professores, j& que o Estado ndo oferece cursos ou formacgdes
especificas para a educacéo prisional. A existéncia de formacao continuada ofici-
al seria fundamental para aumentar a qualidade do ensino e promover uma articu-
lacdo mais eficaz com a dire¢do das unidades e agentes de seguran¢a. Sem esse
suporte, a educacao dentro do sistema prisional fica comprometida, subaprovei-
tando um espaco que poderia ser transformador. Portanto, implementar politicas
sistematicas de qualificacdo n&o é s6 necessario, é urgente.”

Professor P2

“As condi¢bes estruturais sdo um entrave sério para a educagéao prisional: a sala
de aula e a dos professores sdo pequenas, desconfortaveis e inadequadas para a
demanda. O excesso de carteiras dificulta a circulacdo e vai contra as orientacdes
do MEC sobre espago minimo, além da auséncia de banheiro préximo gerar inter-
rupcdes frequentes no trabalho. Além disso, a Secretaria ndo oferece apoio para
o dificil acesso dos profissionais, 0 que causa insatisfacdo e sensacado de desi-
gualdade entre colegas. E urgente que essa realidade seja atendida com maior
valorizacdo e investimentos reais na infraestrutura, pois isso impacta diretamente
a qualidade do ensino e o respeito ao trabalho desenvolvido.”

Professor P4

“A falta de formagao especifica para quem atua na educagdo em privagédo de
liberdade é uma lacuna gigantesca. Atualmente, o aprimoramento depende quase
exclusivamente da iniciativa individual dos professores, pois ndo ha oferta estatal
de cursos voltados a esse contexto. Uma formacao continuada oficial ndo benefi-
ciaria apenas o trabalho pedagdgico, mas permitiria uma articulagdo mais qualifi-
cada e dialogada com a seguranca e gestdo prisional, vital para o entendimento
das dinamicas complexas desse ambiente. E um anseio compartilhado por todos
nés professores, corroborado pela literatura especializada, que reforgca: sem poli-
ticas estruturadas de formacg&o, a qualidade do ensino e o impacto social sédo
severamente prejudicados.”

A educagdo em prisdes enfrenta desafios estruturais e pedagdgicos

profundos que limitam o desempenho docente e comprometem o potencial

transformador do ensino. As entrevistas evidenciam que, apesar do esforgo

individual dos professores, a auséncia de formagdo continuada especifica e o

suporte institucional insuficiente fragilizam a qualidade do trabalho pedagdgico (P1;
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P4). Além disso, condi¢cdes fisicas precarias, como salas pequenas e equipamento
inadequado, aliado a falta de apoio para deslocamento, geram sobrecarga e

desmotivacao, agravando o desgaste profissional (P2).

BLOCO — C: ESTRATEGIAS INSTITUCIONAIS A PERSISTENCIA.

Na sua experiéncia, o que leva alguns estudantes privados de liberdade a persistirem na
escola, mesmo diante das adversidades do carcere? Quais fatores os mantém motivados e
como o seu trabalho docente pode contribuir para fortalecer essa permanéncia no processo
educativo?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “O motor que mantém os estudantes nas aulas &, sem duvidas, a remigao da
pena, prevista em lei, que dé& direito a reducédo da pena pela participacdo em ati-
vidades educativas. Para maximizar esse estimulo, uso métodos diversificados:
livros didaticos, filmes, documentarios, mapas e até projetos praticos, como cria-
¢do de peixes, que ampliam o repertério cultural. Essa multiplicidade de aborda-
gens nao sO garante 0 acesso a educacao e remi¢do, mas promove a ressociali-
zacgdo, despertando o pensamento critico dos internos frente aos desafios do
carcere.”

Professor P2 | “O que realmente faz a diferenca para engajar e manter os alunos é a estratégia
gue envolve dialogo aberto, argumentacdo fundamentada e, principalmente,
compartilhar experiéncias reais, sejam minhas, sejam da comunidade. Contar
histérias de superacdo sobre a retomada dos estudos cria um ambiente de per-
tencimento e esperanga. Também mantenho contato constante com os alunos
ausentes, mostrando que eles sdo notados e valorizados. Essa postura empatica
ajuda a identificar fragilidades emocionais ligadas ao ambiente prisional, humani-
zando o ensino e fortalecendo os vinculos que sustentam a permanéncia deles na
escola.”

Professor P4 | “A principal motivagado dos internos € a crenga concreta de se transformarem
através da educacdo, de sairem diferentes daqui. Essa esperanga € alimentada
por conversas frequentes sobre possibilidades reais de mudanca que o estudo
oferece. Porém, ndo podemos ignorar o peso emocional — noticias da realidade
externa, especialmente nas visitas familiares, as vezes abalam essa motivacéo e
refletem em faltas. Por isso, 0 suporte emocional continuo é vital para fortalecer
essa chama interior, para que o aluno siga firme nos estudos, mesmo diante das
incertezas do futuro.”

A persisténcia dos estudantes privados de liberdade na educacdo, mesmo em
meio as adversidades do carcere, é sustentada por motivacdes que transitam do
interesse legal a esperanca genuina de transformacdo pessoal. Como aponta o
professor P1, a remicdo da pena funciona como um fator motivador concreto e
legalmente previsto, estimulando a participacdo nas atividades educativas e
favorecendo processos de ressocializacdo. Ele reforca que a diversidade
metodoldgica aplicada no ensino, incluindo recursos audiovisuais e projetos praticos,
amplia o repertorio dos internos, contribuindo para o despertar do pensamento
critico.

Por sua vez, o professor P2 destaca o papel fundamental do didlogo aberto e

da partilha de experiéncias reais e de superacdo, assim criam um ambiente de
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pertencimento e esperanca, elementos reconhecidos como essenciais para manter
vinculos afetivos e a motivacao.

O professor P4 comprova a importancia da crenca dos internos na
possibilidade real de transformacéo por meio da educacgéo, a qual é fortalecida por
um suporte emocional continuo que enfrentado pelo o impacto das adversidades
externas, como as noticias da realidade social e familiar que influenciam diretamente
0 engajamento. Essa atencdo ao lado emocional do estudante esta alinhada com a
perspectiva freiriana, que vé a educacdo como um processo libertador que deve
dialogar com as experiéncias vividas e as expectativas de mudanca social (Freire,
1987).

Contudo, a persisténcia dos internos na escola é resultado da conjugacao
entre incentivos legais, metodologias diversificadas, relacdes afetivas significativas e
suporte emocional continuo, que juntos fortalecem o0 compromisso com a
aprendizagem e a transformacdo pessoal. Investir na ampliacdo dessas praticas,
com politicas publicas que valorizem a dimensao afetiva e préatica do ensino nas
prisdes, € uma estratégia imprescindivel para garantir que a educacgéo se consolide

como instrumento eficaz de inclusdo social e reducéo da reincidéncia criminal.
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Considerando sua experiéncia pedagogica, quais estratégias adotadas nas escolas prisio-
nais tém se mostrado eficazes para promover a persisténcia dos estudantes apenados em
seus processos formativos? Além disso, que outras praticas ou abordagens vocé acredita
gue poderiam fortalecer ainda mais a continuidade desses estudantes nos estudos?
Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “Para engajar os internos, € crucial diversificar nossas metodologias, deixando de
lado a aula expositiva tradicional. Aposto em debates, pecas teatrais, documenta-
rios, filmes e recursos digitais como pen drives. Também integro aulas do EMI-
TEC e video-aulas para ampliar o repertério pedagégico. Essa variedade torna o
ensino mais dinamico, atraente e adequado a realidade dos estudantes, promo-
vendo aprendizado efetivo e maior engajamento no complexo ambiente prisional.”
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Professor P2 | “Minha principal estratégia pedagdgica é criar um ambiente animado e estimulan-
te onde a alegria vira ferramenta de aprendizagem. Uso masicas, textos e jogos
como cacga-palavras, quebra-cabeca e até a construgdo coletiva de raps ou par6-
dias. Esses recursos ndo sé engajam e motivam, mas também aliviam o isola-
mento e o deséanimo do ambiente prisional. A alegria é contagiante e transforma o
clima da sala, gerando pertencimento e participacdo, elementos fundamentais
para fortalecer o processo educativo nesse contexto tdo desafiador.”

Professor P4 | “Aqui, os recursos ludicos e as atividades interativas, como videos e jogos mate-
maticos, sdo indispensaveis para tornar as aulas leves, motivadoras e agrada-
veis. Ao desmistificar o contelido e valorizar as experiéncias prévias dos alunos,
criamos espaco para descontracao e participacao ativa. Um ambiente acolhedor e
convidativo é chave, pois o envolvimento positivo dos internos depende direta-
mente da atratividade das aulas e da percepcédo de que aprender pode ser praze-
roso, mesmo dentro das limitagdes do sistema prisional.”

A efetividade das estratégias pedagodgicas em escolas nas prisbes esta
diretamente ligada a capacidade de adaptar o ensino as especificidades e desafios
do ambiente carcerario. As entrevistas destacam que metodologias diversificadas,
como debates, pecas teatrais, documentéarios, uso de recursos digitais e integracao
de video-aulas, tornam as aulas mais dinamicas, relevantes e atraentes,
favorecendo um engajamento real dos estudantes (P1). O uso de atividades ludicas,
jogos, musicas e producdes coletivas (como raps e parédias) cria um ambiente
animado e acolhedor, amenizando o isolamento e fortalecendo o pertencimento dos
apenados, o que € fundamental para a continuidade dos estudos (P2, P4).

Essas praticas corroboram o entendimento de que a educagdo em prisées
deve ir além da instrucao formal e promover ressignificacdes afetivas e sociais,
criando condi¢cdes para a reconstrucdo da identidade e para uma aprendizagem
significativa (Freire, 1987). Contudo, para que tais iniciativas sejam plenamente
eficazes, é indispensavel o investimento em capacitacdo docente, infraestrutura
adequada e politicas publicas que sistematizem essas abordagens pedagdgicas,
garantindo a continuidade e ampliagdo do acesso e da permanéncia no ensino
prisional.

Dessa forma, a ampliacdo do uso de metodologias diversificadas, recursos
ludicos e préticas pedagogicas pautadas na afetividade no contexto prisional revela-
se ndo apenas pertinente, mas uma urgéncia pedagodgica e social. E fundamental
que a educacédo no carcere seja efetivamente reconhecida como um instrumento de
transformacdo, capaz de romper ciclos de exclusdo, reduzir os indices de
reincidéncia criminal e favorecer a reinsercao plena e cidada dos individuos privados
de liberdade.
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Como esta estruturada a proposta pedagdgica para a educacdo prisional na CPSF e no Es-
tado da Bahia? Essa orientacdo, alinhada a Secretaria Estadual de Educacao, apresenta con-
teddos e metodologias que diferem dos aplicados na Educacédo de Jovens e Adultos fora do
contexto penal? De que forma essa abordagem especifica assegura o direito humano a edu-
cacdo, promovendo efetivamente a ressocializagdo e a reintegracdo social das pessoas pri-
vadas de liberdade?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “A proposta pedagdgica na unidade prisional precisa refletir as especificidades
desse ambiente e as demandas dos internos, o que a torna diferente da educa-
cédo fora do sistema. Aqui contamos com o valioso suporte da coordenadora esta-
dual, especialista em educacéo prisional, que orienta o trabalho dos professores.
Os alunos demonstram bastante interesse em temas como direito constitucional,
gue integro nas aulas pela minha experiéncia, mas evitamos tocar em direito pe-
nal por ndo ser minha area de dominio. Isso mostra a importancia de adaptar o
curriculo as realidades e necessidades especificas do sistema prisional.”
Professor P2 | “Embora os conteudos, orientacbes e materiais da EJA sejam oficialmente os
mesmos para estudantes dentro e fora do sistema prisional, é inegavel que o
contexto e as vivéncias dos internos exigem adaptacdes metodoldgicas e temati-
cas. O projeto politico-pedagdgico da unidade esta preso a uma logica de escola
regular, voltada para o ensino fundamental, sem ajustes reais para a realidade
prisional. E fundamental valorizar a escuta das experiéncias de vida e trabalho
dos estudantes, explorando uma educagédo transformadora na linha de Paulo
Freire, mas sempre com cuidado para evitar temas ligados a atos ilicitos, focando
na reconstrugcdo e na transformacdo pessoal em um ambiente de restricdo de
liberdade.”

Professor P4 | “percebemos uma caréncia profunda de diretrizes especificas para a educacéo
de jovens e adultos dentro das unidades prisionais. Atualmente, trabalhamos a
partir de documentos gerais da EJA, que tentamos adaptar a realidade dos inter-
nos. Tenho participado de debates e reunifes da secretaria de educacao para
ajudar a construir essas diretrizes, mas o desafio é grande, especialmente pela
alta rotatividade dos alunos, que obriga a flexibilizar o curriculo e focar em conte-
Udos essenciais como leitura, expressédo oral, corporal e valores. Adaptar temas
como identidade e cultura ao cotidiano prisional e promover a participacdo a partir
das proprias experiéncias dos estudantes é crucial para tornar a aprendizagem
significativa e respeitar as singularidades desse contexto.”

A proposta pedagdgica para a educacdo em prisées na CPSF e no Estado da
Bahia enfrenta o desafio de adequar conteidos e metodologias as especificidades
do ambiente carcerario, buscando superar a simples transposicao da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) comum. Conforme relata o professor P1, embora conte com
0 suporte de uma coordenadora especializada, ha a preocupacdo em ajustar o
curriculo as demandas reais dos internos, abordando temas como direitos
constitucionais e evitando discussfes juridicas complexas, evidenciando a
necessidade de flexibilizacdo curricular. O professor P2 reforca que, apesar da
proposta oficial da EJA ser a mesma para estudantes dentro e fora do carcere, a
realidade prisional exige adaptacbes metodoldgicas que valorizem as experiéncias
de vida dos apenados, buscando uma educacéo transformadora pautada no dialogo
e na reconstrucdo pessoal, alinhada as ideias de Paulo Freire sobre educacao
libertadora (Freire, 1987).



168

Contudo, aponta P4, ha uma lacuna significativa de diretrizes especificas, o
qgue obriga os docentes a adaptarem documentos gerais da EJA as condi¢des dos
internos, sobretudo diante da alta rotatividade e das limitagcdes estruturais. A
flexibilizagdo curricular para focar em contetdos essenciais como leitura, expressao
e valores, além da incorporacdo de temas relacionados a identidade e cultura
prisional, € crucial para tornar a aprendizagem significativa, conforme discutido na
literatura que destaca a centralidade do dialogo, da escuta ativa e da
contextualizacdo sociocultural na educacao em prisdes (Pereira, 2018).

No ambito institucional, a articulacdo entre Secretaria da Administracédo
Penitenciaria e Secretaria da Educacdo da Bahia, por meio de Planos Estaduais de
Educacdo em Prisfes, assegura o direito humano a educacdo em consonancia com
0s parametros legais, propondo uma educacdo que respeite o tempo formativo dos
privados de liberdade e promova sua reintegracdo social através da escolarizacao
orientada para a cidadania (SEAP/SEC, 2024). Portanto, torna-se imperativo
avancar no desenvolvimento e implementacao de diretrizes pedagogicas especificas
que contemplem as complexidades da educacdo em prisdes, incorporando
flexibilizacdo curricular, valorizacdo das vivéncias dos internos e metodologias
participativas, para efetivar a funcdo social da educacdo como instrumento de

transformacao e ressocializacao.

Imagem 20 Sala de aula ALA A
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Foto: Nailton, 2024

Como os materiais pedagoégicos utilizados na escola na prisdo se comparam aos fornecidos
pelo governo do estado para as demais escolas, sejam de ensino regular ou de Educacéo de
Jovens e Adultos fora do ambiente prisional? Ha diferencas significativas que impactam a
qualidade e a equidade do processo educativo para os estudantes privados de liberdade?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “o material basico fornecido € o mesmo usado fora do sistema prisional, mas sa-
bemos que é preciso oferecé-lo adaptado, com textos e conteldos complementa-
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res, muitas vezes produzidos localmente, no setor de xerografia da unidade. Além
disso, ha restricdes sérias: itens simples como lapiseiras e borrachas séo proibidos
por questdes de seguranca. Isso exige que a equipe pedagodgica esteja constante-
mente reinventando e enriquecendo o ensino para que ele faca sentido no contexto
dos privados de liberdade. Portanto, apesar da base ser a mesma, nossa atuacao
exige sensibilidade para adaptar o material as demandas especificas desse ambi-
ente.”

Professor P2 | “o material didatico utilizado pela EJA no sistema prisional € o0 mesmo das outras
modalidades, selecionado pela Secretaria de Educacdo conforme as diretrizes
nacionais e estaduais. Embora participemos da escolha, poucos materiais realmen-
te dialogam com a realidade carceraria, o que limita muito o trabalho pedagdgico.
Mesmo com adaptacdes feitas no planejamento, falta um material que contemple
as especificidades dos internos, refletindo suas vivéncias e desafios. Isso evidencia
a urgéncia de politicas publicas que entendam as particularidades desse publico,
reconhecendo a educagéo prisional como instrumento potente de transformagéo
social e ressocializa¢do.”

Professor P4 | “embora existam diretrizes gerais da EJA, ndo ha material didatico especifico for-
necido pelo Estado para as unidades prisionais. Os livros usados sdo 0s mesmos
das escolas regulares e ndo refletem totalmente as necessidades dos internos. Por
isso, nés, professores, desenvolvemos a maior parte dos recursos educacionais,
adaptando contetdo a partir de nossa experiéncia, além de usar livros doados e
outros materiais. Todo esse processo € rigidamente controlado pela coordenacéo e
seguranca da colbnia, que impedem o uso de objetos potencialmente perigosos,
como tesouras ou DVDs. Essa realidade escancara a luta por garantir o direito a
educacdo, mesmo diante das limitacdes gravissimas e da falta de recursos didati-
cos especificos para o contexto prisional.”

A andlise das entrevistas supra evidencia que, embora o material pedagogico
fornecido a escola na prisdo da CPSF e do Estado da Bahia seja oficialmente o
mesmo destinado as demais escolas estaduais, ha limitacbes relevantes que
comprometem a equidade e a qualidade do processo educativo para os privados de
liberdade. Conforme relato do professor P1l, a base do material é igual, mas
adaptacdes locais séo frequentes e necessarias, envolvendo a criacdo de conteludos
complementares para superar restricbes de seguranca, como a proibicdo do uso de
objetos simples (lapiseiras, borrachas), que limitam o uso pleno dos recursos
didaticos. Essa necessidade de improviso revela uma lacuna estrutural que
demanda sensibilidade e criatividade docente para tornar o ensino significativo no
contexto carcerario (P1).

O professor P2 destaca que, apesar de o material oficial seja 0 mesmo da
EJA fora do carcere, ele ndo dialoga efetivamente com a realidade dos privados de
liberdade, limitando a conexdo entre o conteudo e as experiéncias de vida dos
apenados, 0 que € um entrave significativo a qualidade da educacao. Ja P4 reforca
a inexisténcia de material didatico langado especificamente para o sistema prisional,

ressaltando a dependéncia dos professores na producdo de seus proprios recursos,
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além das dificuldades impostas pelo controle rigido da seguranca, que restringe
inclusive o uso de DVDs ou outros suportes (P4).

Esses achados corroboram estudos que indicam o carater precéario dos
materiais didaticos nas unidades prisionais brasileiras, e a necessidade urgente de
producdo e distribuicdo de conteudo contextualizados, que reforcem a dimenséo
humana, social e cultural da educacdo em prisdes (Pereira, 2018).

Portanto, torna-se essencial implementar e fortalecer politicas publicas
estruturantes que invistam no desenvolvimento de materiais pedagdgicos
especificos para o contexto prisional, que equilibrem seguranca e acesso, dialoguem
com a realidade dos internos e ampliem o potencial transformador da educacao
como ferramenta de ressocializagcdo. Sem essa adequacao, a educacdo na prisdo
continuara a sofrer com a desigualdade e a precariedade, impedindo que sua funcdo

social plena seja alcancada.

Poderia compartilhar sua percepcédo sobre o projeto "Livros para Voar", implementado na
Colénia Penal de Sim6es Filho? Quais impactos vocé observa na vida dos participantes e na
promocdao da leitura como instrumento de educacéo, remicdo de pena e valorizacao da dig-
nidade humana nesse contexto?

Entrevistado Discurso representativo

Professor P1 | “no projeto 'Livro para Voar', os internos leem os livros em suas celas — pois as
aulas focam outros contelidos —, depois se reinem para discutir a obra e produ-
zir um resumo. Esse texto € avaliado rigorosamente para garantir autoria verda-
deira, e quando identificamos plagio, solicitamos a reescrita. O projeto € muito
bem recebido pelos alunos, que destacam a remi¢éo de pena como grande incen-
tivo, estimulando a participacdo e interesse real pela leitura.”

Professor P2 | “o projeto de remigéo pela leitura aqui j4 existia, mas € limitado: atende s6 alunos
matriculados ou que trabalham, excluindo parte dos internos. Sabemos que a
leitura traz beneficios enormes, do desenvolvimento intelectual a reducao da pe-
na. Para alfabetizacdo, fazemos leitura compartilhada semanal; nos anos finais, o
livro vai para a cela e depois discutimos em roda, com producéo de textos auto-
rais rigorosamente avaliados para evitar plagio. O relatério final é enviado ao juiz,
gue concede até quatro dias de remicdo por livro lido e aprovado. Mas enfrenta-
mos desafios sérios: falta tempo, espa¢o adequado e o projeto precisa se ampliar
para alcancar todos, garantindo assim o direito a leitura e seus beneficios para
todos os privados de liberdade.”

Professor P4 | “tenho muito orgulho do 'Livros para Voar’, criado com a coordenadora Valuza
para incentivar a leitura dentro da prisdo. O projeto une oralidade, producéo escri-
ta e reflexdo, com resumos discutidos em rodas que comprovam o efetivo envol-
vimento dos alunos. Cada livro lido e resumido, aprovado pela justica, concede
quatro dias de remicao de pena. O impacto vai além: transforma gostos, emocio-
na os internos, fortalece vinculos familiares e mostra que a leitura no carcere é
uma poderosa ferramenta de ressocializagao e reconstrugao da vida.”

O projeto “Livros para Voar’ na CPSF se destaca como um poderoso
instrumento de promocao da leitura, remicdo de pena e valorizacdo da dignidade

humana no contexto prisional. Conforme relato do professor P1, os privados de
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liberdade acessam os livros em suas celas, participam de discussfes em grupo e
produzem resumos rigorosamente avaliados para garantir autoria verdadeira,
incentivados pela remicdo de pena, que funciona como estimulo concreto a
participacdo e ao envolvimento. Ja o professor P2 aponta limitacbes importantes do
projeto, como sua cobertura restrita apenas a alunos matriculados ou que trabalham,
e problematiza a escassez de espaco e tempo adequados para ampliar o alcance,
evidenciando a necessidade da universalizagdo do acesso a leitura para a
concretizacao dos direitos educacionais dos apenados.

Por fim, P4 ressalta que o impacto do programa transcende a esfera juridica,
atuando na transformacdo afetiva e cultural dos internos, fortalecendo vinculos
familiares e promovendo a ressocializagdo através da oralidade, escrita e reflexdo
coletiva. A leitura no céarcere favorece o desenvolvimento do pensamento critico, a
insercado sociocultural e a reconstrucdo da identidade, elementos centrais para a
reintegracdo social dos internos. Contudo, ressalta-se a importancia de fortalecer
infraestruturas fisicas e pedagogicas, ampliar parcerias institucionais e garantir a
acessibilidade irrestrita ao projeto, para evitar que beneficios importantes fiquem
restritos a poucos e assegurar a democratizacéo do direito a educacao na prisao.

O projeto revela-se como uma pratica transformadora que deve ser ampliada
e consolidada como acédo estratégica de educacdo em prisdes, onde a leitura se
converte ndo apenas em valioso instrumento de remigao, mas principalmente em via

para a recuperacéo da dignidade, do saber e da esperanca.

ImageEn 21 Sala de aula ALA B

Foto: Valuza, 2025.
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Na subsecdo seguinte, serdo apresentados e analisados os resultados
obtidos a partir das respostas codificadas e compiladas dos cinco professores

participantes da pesquisa, identificados como P1, P2 e P4.

6.4 RESULTADOS E INFERENCIAS: EDUCACAO EM PRISOES COMO PRATICA
LIBERTADORA

Esta subsecdo apresenta a analise e a discussdo dos resultados obtidos a
partir da aplicacdo dos questionarios junto aos professores P1, P2, e P4, com a
compilacdo e categorizacao das respostas dos professores referentes aos blocos A,
B e C. Os dados observados no contexto educativo da Colonia Penal de Simdes
Filho evidenciam um cenério que exige do corpo docente um exercicio continuo de
escuta, reinvencdo e compromisso ético com uma pedagogia critica, dialégica e
humanizadora. A alta rotatividade dos estudantes, somada a desmotivacéo inicial,
impde desafios significativos ao planejamento pedagdgico, exigindo adaptacéo
constante e a adocdo de estratégias inovadoras e contextualizadas, ancoradas na
realidade concreta dos internos.

Inspirando-se na pedagogia libertadora de Paulo Freire (1987), compreende-
se que a educacdo em ambientes de privacéo de liberdade ndo pode se restringir a
transmissdo de conteudos formais. Ela deve, sobretudo, assumir-se como uma
pratica de liberdade, onde o conhecimento emerge do didlogo, da escuta e da
valorizacdo da experiéncia dos sujeitos historicamente silenciados. Como afirmava
Freire, “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua producao ou a sua construcao”.

Essa concepcéo se materializa na necessidade de um curriculo significativo,
gue parta das vivéncias e subjetividades dos internos, permitindo-lhes ressignificar
suas trajetdrias e construir novos sentidos para o presente e o futuro. Os perfis
educacionais diversos, que vao desde alunos nao alfabetizados a estudantes com
maior escolarizagdo, revelam a urgéncia de materiais didaticos adaptados e
atividades inclusivas, que promovam a permanéncia e o engajamento.

Autores como Angela Davis (2003) e Henry Giroux (1997) também nos
convocam a repensar o papel da escola em contextos de excluséo, defendendo uma

educacdo comprometida com a justica social, que desafie estruturas opressoras e
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estimule a consciéncia critica. Nesse sentido, a escola na prisdo deve ser espaco de
acolhimento, reconstrucéo de identidades e reinvencao de projetos de vida.

O interesse dos estudantes, frequentemente atrelado a remi¢do da pena, nédo
deve ser visto como fator limitante, mas como porta de entrada legitima para
processos formativos mais profundos. A remicdo, ainda que motivacao inicial, se
transforma, a medida que o interno reconhece na educacdo uma possibilidade real
de transformacao pessoal e social.

A atuacao docente, portanto, transcende a funcéo instrucional, assumindo um
papel profundamente politico, afetivo e transformador. E nesse encontro entre
educador e educando, permeado por escuta, respeito e confianca, que se fortalece o
sentido da educacdo como pratica emancipadora, ainda que em meio a tantas
barreiras institucionais, emocionais e simbdlicas.

Por fim, os resultados indicam que o éxito da educacdo no carcere passa
necessariamente pelo fortalecimento de politicas publicas intersetoriais, formacéao
continuada dos educadores, valorizagédo da dimensdo humana do trabalho prisional
e pelo compromisso ético com a educacao como direito universal e instrumento de
reconstrucéo da cidadania.

A educacdo em prisdes, quando comprometida com os principios da justica
social, da dignidade e da emancipacédo, deixa de ser um apéndice do sistema e
passa a ser semente de liberdade em solo adverso.

Apesar dos desafios e barreiras institucionais, a escolarizagdo de alunos
privados de liberdade é vista como um processo transformador, capaz de promover
autoestima, autoconhecimento e novas perspectivas. O engajamento dos estudantes
€ potencializado por estratégias pedagoégicas adaptadas, parcerias e motivacdes
individuais, demonstrando que a educacao tem papel fundamental na construcéo de
novos caminhos, mesmo em contextos adversos.

As respostas dos professores P1l, P2 e P4, referentes as motivagoes,
desisténcia e persisténcia no processo educativo em contexto de privacdo de
liberdade, permitem identificar padrdes, dilemas e oportunidades que caracterizam
essa modalidade de ensino. A partir da analise de conteddo e do discurso dos
docentes, emergem areas de convergéncia e divergéncia que revelam a complexa
interacdo entre fatores institucionais, pessoais e pedagogicos, oferecendo

implicacdes significativas para a pratica e a teoria da educacao em prisoes.
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A analise comparativa das respostas evidencia um consenso sobre os desafi-
0s inerentes ao ambiente prisional, embora com énfases distintas. O professor P2
destaca as barreiras institucionais, como as restricdes de seguranga que limitam o
uso de materiais didaticos e internet, e o desafio de lidar com as questfes psicologi-
cas dos alunos de forma solitaria. O professor P1 foca nos desafios estruturais, co-
mo a alta rotatividade de estudantes e o desanimo frequente. Ja o professor P4
aponta a necessidade de gerir a heterogeneidade da turma, com niveis de aprendi-
zagem muito diversos, e as oscilagdes emocionais dos internos. Apesar das diferen-
cas de foco, ha um padréo claro: a pratica docente no céarcere transcende a dimen-
sdo puramente pedagodgica, exigindo dos educadores habilidades de mediacao,
sensibilidade psicoldgica e alta capacidade de adaptacdo. Como oportunidade, 0s
trés docentes convergem na percepcao do potencial transformador da educacdo. O
professor P1 exemplifica com o uso da contextualizacdo dos conteudos a realidade
dos alunos, enquanto o professor P4 relata o sucesso de atividades adaptadas para
turmas heterogéneas, e o professor P2 aponta o uso de debates sobre temas sensi-
veis como forma de promover a reflexdo critica.

No que tange aos fatores que influenciam a permanéncia dos estudantes, a
triangulacdo dos dados revela uma area de forte convergéncia: a remicao da pena é
identificada por todos os entrevistados (P1, P2 e P4) como o principal motivador pa-
ra a frequéncia escolar. O professor P1 detalha os beneficios quantitativos (dias re-
midos por aulas, livros lidos e aprovacdo em exames), enquanto P2 e P4 reconhe-
cem seu papel central no discurso e na decisdo dos alunos. Além desse fator ins-
trumental, emergem motivacoes intrinsecas. Os professores P2 e P4 destacam que
a sala de aula funciona como um espaco de "alivio" e "descontracao”, uma valvula
de escape da tensdo e da opressdo do ambiente carcerario, onde se estabelecem
vinculos positivos com os docentes. Em contrapartida, os fatores de desisténcia
também sao multifacetados. O professor P2 aponta uma falha institucional critica: a
demora na comunicacédo oficial sobre a contabilizacdo da remicdo, que gera "des-
crenca e inseguranca”. O professor P1 menciona causas pessoais, como problemas
familiares, de salude e a "falta de motivacado" ou descrencga na propria capacidade de
aprender. O professor P4 acrescenta o receio dos alunos de se exporem e a preo-
cupacao com a falta de oportunidades de trabalho apds a liberdade como elementos

desmotivadores.
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A analise do discurso dos educadores sobre suas proprias motivacdes para
permanecerem no sistema prisional revela uma forte convergéncia em torno de uma
convic¢do humanitaria no poder da educacdo. Os professores P2 e P4 descrevem
seu trabalho como sustentado por uma "convic¢ao na possibilidade de transforma-
cao" e uma "vocacao", respectivamente. De forma notavel, os professores P1 e P4
afirmam sentirem-se mais seguros e respeitados no ambiente prisional do que em
escolas da rede regular, um dado que aponta para as condi¢cdes adversas da edu-
cacdo extramuros. O professor P1 € o Unico a mencionar explicitamente a gratifica-
cao financeira como um fator de permanéncia. Quanto ao impacto da educacao na
vida dos estudantes, ha uma percep¢do unanime de que ocorrem mudancgas positi-
vas. Contudo, o professor P2 adota uma visdo cautelosa, afirmando que o impacto
real é de dificil mensuracdo sem um acompanhamento do egresso. Em contraste, 0s
professores P1 e P4 relatam transformacdes mais imediatas, como a associagao
entre estudo e trabalho (P1) e a adocdo de novas perspectivas de vida inspiradas
em uma pedagogia freiriana (P4).

A interpretacéo dos resultados consolida a compreensao da educacao em pri-
s6es como um campo movido por uma dupla dindmica: a busca por beneficios
pragmaticos (remicao da pena) e a necessidade de espacos de humanizacéo e sub-
jetivacdo. Para a pratica pedagogica, os dados apontam para a necessidade urgente
de otimizar os processos burocraticos relativos a remi¢éo, garantindo transparéncia
e celeridade para fortalecer a confianca dos estudantes no sistema. Indicam também
a importancia de estratégias pedagodgicas que lidem com a heterogeneidade e que
integrem o acolhimento emocional, quicAd com apoio psicoldgico institucional, como
sugere o professor P2. Para a teoria da educacéo em prisdes, os achados reforcam
que a escola no carcere ndo pode ser analisada apenas por seu curriculo formal,
mas deve ser compreendida como um "espaco outro”, um locus de resisténcia e re-
siliéncia que opera em contraste com a légica punitiva dominante. A motivacdo dos
proprios docentes, pautada no humanismo e na busca por sentido, e ndo apenas em
fatores instrumentais, contribui para a teoria sobre a identidade profissional do edu-
cador em contextos de alta vulnerabilidade, destacando seu papel como agente fun-
damental na promocé&o da cidadania e na reconstrugao de projetos de vida.

Observa-se um ponto de convergéncia inicial no reconhecimento de que
existe um suporte institucional minimo para a pratica pedagogica. Todos o0s

docentes mencionam a existéncia de recursos como salas climatizadas, televisores
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e materiais didaticos, ainda que a percepcao sobre a suficiéncia e qualidade desses
recursos divirja. Enquanto o professor P1 se mostra plenamente satisfeito com o
apoio "integral' da gestdo e a infraestrutura disponivel, e o professor P4 se
considera "privilegiado" em comparacgéo com outras unidades, a professora P2 adota
uma postura mais critica. Ela reconhece os avancos, mas destaca que 0 espaco
fisico da sala de aula e da sala dos professores é inadequado e limitado, o que
compromete a dindmica pedagdgica e o bem-estar de docentes e estudantes. Essa
divergéncia sugere que, embora haja uma politica de melhoria da infraestrutura, sua
implementacéo pode ser desigual ou a percepcéo de sua adequacao varia conforme
a expectativa e a experiéncia de cada profissional. Outro padréo identificado é a
unanimidade quanto a importancia e a existéncia de parcerias com instituicdes
externas, como a Fundacdo Pedro Calmon, universidades (UNEB) e editoras
(Companhia das Letras). Os trés docentes convergem ao afirmar que essas
colaboracbes sao fundamentais para enriquecer o curriculo, promover atividades
culturais (oficinas de leitura, musica, teatro) e fortalecer o processo formativo,
cumprindo o que preconiza a Lei de Execugéo Penal e aproximando a sociedade do
ambiente prisional.

No que tange aos fatores que impactam a permanéncia dos estudantes, as
respostas se complementam. Convergem ao apontar que a rotina prisional impde
desafios significativos a continuidade escolar. O professor P4 destaca as
interrupcbes para atendimentos juridicos e de saude; o professor P1 aponta o
conflito com horarios de refeicdes; e a professora P2 aprofunda a analise ao
mencionar a concorréncia entre o trabalho e o estudo, além das regras informais
estabelecidas pelos préprios internos. Essa triangulacao evidencia que a evasao ou
a frequéncia irregular ndo decorrem de um uUnico fator, mas de um complexo
entrelacamento de demandas institucionais, logisticas e da prépria dinamica social
do céarcere. Uma area de forte convergéncia é o reconhecimento do impacto dos
fatores emocionais e psicolégicos no processo de aprendizagem. A professora P2
ressalta o adoecimento mental como uma barreira crucial e defende a
institucionalizacdo de apoio terapéutico. O professor P4 corrobora essa visdo ao
afirmar que o estado emocional dos alunos, especialmente suas conexdes
familiares, influencia diretamente sua motivacdo para aprender. Ja o professor P1
expressa o impacto emocional sobre o préprio docente diante da reincidéncia de ex-

alunos, um dilema que expoe os limites da ressocializagéo.
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A andlise de discurso revela um tema central e unanime: a absoluta auséncia
de formacdo especifica e de um processo seletivo diferenciado para atuar na
educacdo em prisdes. Os trés professores (P1, P2 e P4) sédo categoricos ao afirmar
gue o ingresso ocorre por indicagcdo ou convite, sem qualquer exigéncia de preparo
prévio ou formacdo continuada ofertada pelo Estado. O conhecimento sobre as
particularidades do carcere € adquirido, segundo eles, "na pratica”, por meio da troca
de experiéncias entre pares e do incentivo da coordenacao local. Essa lacuna
institucional forca os docentes a desenvolverem suas préprias estratégias de
atuacao, pautadas no "bom senso", como no caso das orientacfes sobre vestimenta,
onde a norma é a discricdo e a adaptacdo pessoal, na falta de um guia formal. A
relagdo pedagodgica, embora respeitosa, € marcada por uma cautela constante,
como descreve o professor P4 ao equilibrar a empatia com as restricbes de
seguranca. O discurso dos entrevistados € unissono na demanda por politicas
publicas que sistematizem a formac&o docente, qualificando ndo apenas a pratica
pedagdgica, mas também o didlogo intersetorial com 0s agentes de seguranca e a
gestao prisional.

A interpretacdo dos resultados, obtida pela triangulacdo dos dados, aponta
para implicacdes diretas tanto para a pratica quanto para a teoria da educacao em
prisbes. Na pratica, evidencia-se a urgéncia da criacdo de politicas publicas de
formacado inicial e continuada para docentes que atuam no sistema prisional,
conforme reivindicado unanimemente pelos entrevistados. Tal formacdo deve
abordar ndo apenas metodologias de ensino para a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), mas também as especificidades do contexto carcerario, incluindo nocdes de
seguranca, dinamicas institucionais e saude mental. Ademais, os relatos sugerem a
necessidade de uma maior articulagdo entre os setores de educacao, trabalho e
seguranca dentro das unidades, a fim de mitigar os conflitos de rotina que
prejudicam a frequéncia escolar. Para a teoria, os dados reforcam a concepg¢éo da
educacdo em prisdes como um campo de tensdes permanentes entre a logica da
seguranca e a da pedagogia. O professor se revela um ator central que media essas
tensdes, assumindo multiplos papéis (docente, conselheiro, psic6logo), como
destaca o professor P1. As experiéncias relatadas contribuem para a teoria ao
demonstrarem que, mesmo diante de barreiras estruturais e da auséncia de suporte
formativo, a agéncia dos professores, o apoio da coordenacao local e as parcerias

com a sociedade civil sdo elementos resilientes que possibilitam a construcdo de
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praticas educativas significativas e transformadoras, reafirmando o potencial da
educacao como instrumento de humanizacéo e ressocializagao.

Acerca das estratégias para promover a persisténcia na educacdo em
contexto prisional revelam um complexo ecossistema de fatores motivacionais e
praticas pedagodgicas. A partir da analise de conteudo e do discurso dos docentes,
identifica-se a coexisténcia de incentivos instrumentais e relacionais, bem como uma
notdvel convergéncia em torno de metodologias ativas e adaptativas. A interpretacéo
desses dados aponta para uma tensdo fundamental entre a auséncia de politicas
curriculares especificas e a robusta capacidade de adaptacdo dos educadores,
oferecendo implicacdes diretas para a pratica e a teoria da educacao em prisdes.

Ao comparar as percepcOes sobre os fatores que mantém os estudantes
motivados, observa-se uma complementaridade entre visdes instrumentais e
humanisticas. O professor P1 reafirma a remi¢cdo da pena como o principal fator de
incentivo, um elemento pragmatico e legal que estrutura a participacdo. Em
contrapartida, os professores P2 e P4, sem negar a importancia da remicéo,
enfatizam dimensfes subjetivas. A professora P2 destaca seu papel ativo na
construcdo de vinculos, por meio do "cuidado e acolhimento" e do compartilhamento
de histérias de superacdo, enquanto o professor P4 aponta a "crenca de que podem
sair transformados" como motor central para os internos, embora ressalte a
vulnerabilidade dessa crenca a fatores emocionais externos, como noticias
familiares. A triangulacdo desses discursos indica que a persisténcia ndo é
sustentada por um unico pilar, mas por uma combinacdo da busca por beneficios
legais e da necessidade de um espaco de transformacao pessoal e pertencimento,
mediado pela atuacao docente.

Uma das areas de mais forte convergéncia nas respostas € a identificacao
das estratégias pedagodgicas eficazes. Os trés docentes (P1, P2 e P4) sdo unanimes
em rechacar a aula puramente expositiva e defender a diversificacdo metodoldgica e
0 uso de recursos ludicos. Suas préaticas convergem no uso de musicas, jogos,
filmes, debates e teatro. A professora P2 conceitua essa abordagem como a criacéo
de um "ambiente animado e estimulante”, onde a "alegria é contagiante". O
professor P4 reforca a necessidade de tornar as aulas "agradaveis, leves e
motivadoras”, enquanto o professor P1 lista a variedade de recursos como essencial
para um processo "dinamico e atrativo". Esse consenso revela um padrao claro: em

um ambiente marcado pela rigidez e opressdo, a pedagogia assume uma funcao
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contra hegemoénica de humanizacao, utilizando a interatividade e a leveza como
ferramentas para engajamento e alivio das tensdes do carcere.

A andlise de conteudo sobre a proposta pedagdgica e os materiais didaticos
expbe a principal lacuna institucional identificada pelos entrevistados. H& um
consenso unanime de que nao existem diretrizes curriculares nem materiais
didaticos especificos para a educacdo em prisbes fornecidos pelo Estado. Os
professores P2 e P4 sdo explicitos ao afirmarem que os documentos e livros sdo 0s
mesmos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) extramuros e, portanto,
inadequados para as vivéncias dos internos. Essa auséncia de politica especifica
forca a equipe pedagdgica a um intenso trabalho de adaptacdo. O professor P4
afirma que a equipe "cria grande parte dos materiais”, e os professores P2 e P1
descrevem a necessidade constante de adaptar conteudos, selecionar textos
complementares e contextualizar as discussdes. A divergéncia reside na percepcéo
da origem dessa adaptacdo: enquanto P2 e P4 apontam uma lacuna que eles
preenchem, P1 menciona a orientacdo de uma coordenadora estadual especialista,
sugerindo que a adaptacdo pode ser, em parte, orientada informalmente em nivel
sistémico. Fica evidente, contudo, que a responsabilidade priméria pela adequacéo
curricular recai sobre os docentes na ponta do sistema.

O projeto "Livros para Voar" emerge como um estudo de caso emblematico.
Todos os docentes o consideram um sucesso, especialmente por aliar o beneficio
da remicdo a promocéao da leitura. A triangulacdo de suas percepc¢des, no entanto,
oferece um panorama completo: a visdo funcional do professor P1, o relato
apaixonado do professor P4 sobre seu impacto transformador e a analise critica da
professora P2, que, a0 mesmo tempo que valida o projeto, aponta suas limitacoes
(acesso restrito, sobrecarga de trabalho, desafios logisticos). A interpretacéo final
dos dados aponta para implicacGes cruciais. Para a pratica, 0s resultados sdo um
chamado inequivoco para a formulagcdo de politicas publicas que desenvolvam
diretrizes curriculares e materiais didaticos especificos para a populagcéao privada de
liberdade. Ademais, as estratégias ludicas e interativas, validadas pelos trés
docentes, devem ser reconhecidas e incentivadas como praticas de exceléncia
nesse contexto. Para a teoria da educacao em prisdes, os relatos reforcam o papel
do professor como um agente de mediacdo e "designer" curricular, que adapta e cria
em resposta a um vacuo institucional. As conclusbes demonstram que as

"estratégias institucionais" mais eficazes para a persisténcia ndo sao
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necessariamente politicas de Estado formais, mas sim as praticas pedagodgicas
humanizadoras e as iniciativas locais, como o projeto de leitura, que sédo construidas
e sustentadas pela agéncia e pelo compromisso da equipe educacional.

A analise consolidada e a triangulacdo das entrevistas com os professores
P1, P2 e P4 sobre a educacdo em contexto de privacdo de liberdade revelam um
sistema paradoxal, marcado por uma significativa lacuna de politicas publicas
especificas e, em contrapartida, pela robusta e criativa agéncia dos educadores. A
interpretacdo dos dados evidencia que a persisténcia estudantil € movida por uma
dupla dindmica de incentivos; que a pratica pedagodgica se unifica em estratégias de
humanizacéo; e que a auséncia de formacédo e de um curriculo adequado impde aos
docentes um continuo trabalho de adaptacdo, mediacdo e criacdo. Esses achados
oferecem implicacfes cruciais para a teoria e, sobretudo, para a pratica da educacéao
em prisdes.

A investigacdo dos fatores de motivacdo e persisténcia dos estudantes
demonstra, de forma convergente e inequivoca, que a remi¢cdo da pena se constitui
como o principal vetor instrumental para a frequéncia e 0 engajamento discente.
Contudo, a analise aprofundada revela que este fator pragmatico € indissociavel de
motivacdes intrinsecas e subjetivas. A sala de aula emerge no discurso dos trés
docentes como um "espaco outro”, um lécus de "alivio" e "descontracdo" que opera
em contraste com a l6gica opressora e tensa do ambiente carcerario. A persisténcia
€, portanto, nutrida tanto pela expectativa de reducao do tempo de reclusao quanto
pela busca por um espaco de acolhimento, vinculo positivo com os professores e
pela crenca na possibilidade de transformacéo pessoal. Em contrapartida, os fatores
de desisténcia sdo igualmente versateis, abrangendo desde falhas burocraticas
institucionais, como a demora na comunicacdo da remigcdo que gera desconfianca,
até barreiras pessoais, como o desanimo, problemas familiares e o receio do futuro
incerto pés-liberdade.

Frente aos desafios estruturais e emocionais do carcere, a analise das
estratégias pedagogicas revela uma notavel convergéncia em torno de praticas que
visam a humanizacdo do processo educativo. Os trés professores, de forma
unanime, defendem a superagéo da aula tradicionalmente expositiva em prol de uma
pedagogia diversificada, ludica e interativa. O uso de jogos, musicas, debates, filmes
e teatro é apresentado como ferramenta essencial ndo apenas para facilitar a

aprendizagem, mas para tornar o ambiente escolar mais "leve", "agradavel" e
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"estimulante”, promovendo a alegria como elemento de resisténcia e fortalecendo o
pertencimento e a saude emocional dos estudantes. Essa uniformidade nas
abordagens pedagdgicas representa uma resposta direta e consciente dos
educadores as adversidades do meio, posicionando a pratica docente como um ato
de cuidado e de fomento a resiliéncia.

Essa agéncia docente se torna ainda mais evidente ao se analisar o pilar
institucional. A triangulacdo dos dados aponta para a mais critica e consensual
concluséo do estudo: a absoluta auséncia de uma politica de Estado especifica para
a educacao prisional. Essa lacuna se manifesta em trés frentes principais: 1) a
inexisténcia de um processo seletivo diferenciado e de formacéo inicial e continuada
para os professores, que aprendem "na pratica" e demandam qualificacéo; 2) a falta
de diretrizes curriculares proprias, o que obriga os docentes a um intenso trabalho
de adaptacao dos contetudos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) regular; e 3) a
caréncia de materiais didaticos especificos que dialoguem com a realidade dos
estudantes privados de liberdade, forcando as equipes a produzirem seus proprios
recursos. Essa tensao entre a norma genérica (ou sua auséncia) e a necessidade de
adaptacdo constante define a profissionalidade docente nesse contexto, marcada
pela mediacéo de conflitos, pela criatividade curricular e pelo "bom senso" como guia
de conduta.

Por fim, a interpretacdo dos resultados indica que os maiores sucessos nha
promocao da educacéo prisional emergem de iniciativas locais e parcerias, e nédo de
diretrizes estatais. As colaboracbes com organizacdes da sociedade civil,
universidades e fundacdes sdo unanimemente valorizadas, e projetos como o
projeto "Livros para Voar" exemplificam um modelo de sucesso que integra remicao,
leitura e desenvolvimento humano. As implicagfes para a pratica sdo inequivocas:
urge a formulacéo de politicas publicas que estruturem a formacao de professores, a
producdo de curriculos e materiais especificos para o sistema prisional e a
otimizacao dos processos burocraticos. Para a teoria, o estudo refor¢ca a concepcao
da educacao no carcere como um campo de tensdes entre seguranca e pedagogia,
e consolida o papel do professor como um ator central, mediador e "designer
curricular”, cuja motivagcdo humanitéria e agéncia criativa sdo os elementos que, de
fato, sustentam e dao sentido ao direito a educacdo em contextos de privacao de
liberdade.
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Na subsecao seguinte, sera apresentada a andlise das entrevistas realizadas

com os alunos em situacao de privacéo de liberdade.

6.4.1. ANALISE DAS ENTREVISTAS COM OS ALUNOS PRIVADOS DE
LIBERDADE.

Esta subsecdo apresenta a analise das entrevistas realizadas com os alunos
privados de liberdade, buscando compreender suas percepc¢les, experiéncias e
expectativas em relacdo a educacao no contexto prisional. O objetivo € identificar os
principais desafios, motivacfes e significados atribuidos ao processo educativo por
agueles que vivenciam a escolarizacdo dentro da unidade prisional, contribuindo
para uma reflexdo sobre os limites e as possibilidades da educacao nesse ambiente.

A escolha de trés educandos privados de liberdade como sujeitos desta
pesquisa fundamenta-se na possibilidade de aprofundar a compreensdo da
realidade prisional, considerando diferentes trajetérias e niveis de escolaridade. Os
participantes foram selecionados por terem ingressado no sistema prisional em
periodos distintos, incluindo um educando com maior tempo de reclusdo, outro
recém-ingresso e um terceiro de idade mais avancada e baixa escolaridade, o que
enriguece a andlise das dindmicas educacionais. Para preservar o anonimato e a
dignidade humana, os entrevistados foram identificados pelas siglas EC, PP e NT.

Destaca-se que a escolha dos participantes também se justifica pelo acesso a
uma realidade pouco explorada, considerando que a populacdo carceraria é
frequentemente marginalizada e suas experiéncias sao insuficientemente
representadas na pesquisa académica. Ao entrevistar esses estudantes privados de
liberdade, busca-se dar voz a esse grupo e contribuir para a construgdo de um
conhecimento mais justo e equitativo, oferecendo percepcdes relevantes sobre as
dindmicas do sistema prisional, as condicbes de vida e as oportunidades
educacionais disponiveis nas unidades prisionais.

A analise das relacdes entre educacao e ressocializacado possibilita identificar
fatores essenciais para a reintegracdo social de pessoas privadas de liberdade.
Dessa forma, torna-se viavel compreender as percepcfes desses sujeitos sobre o
papel da educacdo em suas trajetorias, bem como reconhecer desafios e
oportunidades para o aprimoramento de programas educacionais. Ademais, 0s

resultados desta pesquisa podem subsidiar a formulacéo de politicas publicas mais



183

adequadas a educacdo no contexto prisional, promovendo a inclusdo social e
contribuindo para a reducao da reincidéncia criminal.

A deciséo de entrevistar os educandos privados de liberdade selecionados
fundamenta-se na possibilidade de comparar aqueles que ingressaram no sistema
educacional prisional em periodos distintos, proporcionando uma analise das
transformacdes e desafios vivenciados por essa populacdo ao longo do tempo. Ao
contrastar as experiéncias de educandos com diferentes tempos de recluséo, torna-
se possivel identificar como as politicas publicas de educagdo em presidios
evoluiram e de que forma essas mudancas impactaram as oportunidades e o0s
desafios enfrentados por esses sujeitos.

Os resultados desta pesquisa podem subsidiar a implementacdo de politicas
publicas e programas educacionais mais eficazes, além de fortalecer a defesa dos
direitos das pessoas privadas de liberdade. Ao dar voz aos educandos presos e
analisar suas experiéncias, contribui-se para a promocao da inclusdo social e para a
garantia de seus direitos.

Além disso, a comparacao entre as experiéncias de educandos privados de
liberdade com diferentes tempos de reclusdo permite uma analise aprofundada das
transformacdes e desafios enfrentados por essa populacdo, favorecendo a
construcdo de um conhecimento mais consistente sobre a educacdo no contexto
prisional e a elaboracdo de politicas publicas mais adequadas.

Nesse sentido, o primeiro aspecto analisado refere-se a situacao escolar dos
educandos antes da privacao de liberdade, considerando se frequentavam a escola,
a série e o ultimo ano cursado. Os relatos dos educandos privados de liberdade
evidenciam diferentes trajetorias e experiéncias escolares anteriores a reclusao.

Conforme relatam:

Entrevistado Discurso representativo

Aluno EC (52 anos) "antes de entrar aqui, eu nem pensava em estudar mais. Tinha parado
na 12 série do ensino médio, faz tempo mesmo — nem lembro o ano
exato, mas acho que estava matriculado em 2020, s6 que a vida la fora
me levou pra outro caminho. Agora, vendo o quanto isso pode mudar
tudo, eu percebo que retomar os estudos é o passo que eu precisava
dar pra reconstruir minha histéria. Vamos em frente, porque o conheci-
mento é o que me faz acreditar no amanha."

Aluno PP (57 anos) “estou preso h& cerca de dois anos, e foi exatamente nesse tempo que
decidi mergulhar nos estudos na escola da prisdo — uma escolha que
mudou tudo pra mim. Antes de chegar aqui, eu ndo estava estudando;
trabalhava duro, inclusive como vigilante com carteira assinada, garan-
tindo a seguranca dos outros enquanto a minha vida seguia num ciclo
sem direc@o. N&@o lembro o ano exato, mas parei de frequentar a escola
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por volta dos 18 anos, sem concluir o ensino fundamental I, e isso me
deixou pra trds de um jeito que hoje eu vejo claro. Essa jornada me en-
sina que nunca é tarde pra retomar; vamos nos inspirar nisso, dedicando
cada momento livre ao aprendizado que constroi ndo so6 diplomas, mas
uma vida de estabilidade e orgulho, transformando o passado em com-
bustivel pra um futuro sélido e cheio de propdsito."

Aluno NT (40 anos)

"no dia que cheguei aqui, eu ndo estava estudando de jeito nenhum —
tinha interrompido tudo em 2018, e a rotina la fora s6 complicava. Mas
refletindo agora, nessa conversa, eu entendo que persistir nos estudos é
0 que vai me dar forcas pra enfrentar esses desafios e sonhar com uma
vida melhor depois. E essencial que a gente valorize essas chances na
prisdo; vamos usar isso pra motivar mais gente a ndo desistir, transfor-
mando o tempo aqui em investimento no nosso potencial.”

~

Quanto a atividade laboral exercida antes da privacdo de liberdade, os

educandos relataram que:

Aluno EC (52 anos)

"antes de vir pra cd, eu dirigia Uber o dia todo, 10 a 12 horas na rua, cor-
rendo atras do pagamento do carro e da gasolina, sem tempo pra nada
mais. Esse cansaco fisico e mental me consumia, e estudar? Impossivel
manter o foco. Mas agora, refletindo nessa conversa, eu vejo que retomar
0s estudos aqui é a virada que eu precisava; é hora de priorizar o conheci-
mento pra ndo deixar o passado definir o futuro. Vamos transformar essa
oportunidade em acdo concreta pra mim e pros outros."

Aluno PP (57 anos)

"se eu tivesse tido a chance de continuar estudando la fora, sem tanta cor-
reria, eu poderia ser professor hoje ou seguir na area de segurancga, que eu
ja conheco bem como vigilante. A falta de tempo e oportunidades nos em-
purra pros caminhos errados — como eu digo, 'mente vazia é oficina do
inimigo'. Essa prisdo me acordou pra isso; agora, eu me dedico aos estu-
dos pra inspirar quem t4 na mesma e mostrar que é possivel reescrever a
histéria. O que acha de usarmos isso pra motivar mais gente a investir na
educacéo antes que seja tarde?"

Aluno NT (40 anos)

"quando cheguei aqui, eu ndo estava estudando faz tempo, parei em 2018,
trabalhando no supermercado de Dias D’Avila, com carteira assinada ha
nove meses, mas o ritmo louco me deixava exausto, sem energia pra hada
além do trampo. Esse cansaco foi 0 que acabou com meus planos de estu-
do. Mas falando com vocé agora, eu percebo que persistir aqui é o que vai
me dar for¢cas pra uma vida melhor depois; vamos valorizar essas chances
na prisdo e transformar o tempo em aprendizado real, pra que ninguém
mais desista do seu potencial.

No que diz respeito aos motivos que levaram a interrupcao dos estudos fora

do estabelecimento penal, os educandos relataram que:

Aluno EC (52 anos)

"eu tinha que sustentar cinco filhos, dois deles ainda pequenos, e o traba-
Iho me consumia — faltava as aulas porque chegava exausto a noite, sem
forcas pra estudar direito. O transito la fora piorava tudo, tornando a fre-
guéncia um desafio constante. Vindo de uma familia pobre, comecei a tra-
balhar com meu pai na feira aos 8 anos, e na minha época nao tinha incen-
tivo nenhum pra escola, ao contrario de hoje. Essa necessidade me levou
por caminhos errados, como o crime, mas agora eu vejo claro: o conheci-
mento € a chave pra recomecar. Vamos nos dedicar de verdade aos estu-
dos aqui, com apoio da familia e da sociedade, pra construir uma vida nova
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e digna fora desses muros — € isso que vai nos libertar de verdade."

Aluno PP (57 anos)

"eu parei de estudar porque a vida na ro¢ca ndo dava trégua — comecava a
trabalhar como agricultor as 4 da manha e s6 voltava a noite, sem tempo
pra nada. Estudava no Mobral, morando na zona rural onde escola formal
era raridade, e aprendi a ler com a ajuda de uma conhecida. Nao passei da
42 série por causa dessa rotina pesada, e ndo foi por crime, mas pela so-
brevivéncia. Refletindo agora, professor, eu percebo que a educacdo pode-
ria ter mudado tudo; vamos valorizar essa chance na prisdo pra aprender o
gue perdemos, inspirando 0s outros a nédo deixar o trabalho roubar o futuro.
Hora de investir no estudo e transformar o passado em licdo."

Aluno NT (40 anos)

"aos 14 anos, depois da morte do meu pai, a familia afundou em dificulda-
des — minha mae sozinha sustentando seis filhos, e eu tive que escolher:
trabalhar ou estudar. Optei por ser ajudante de pedreiro pra ajudar em ca-
sa, deixando a escola no terceiro ano do médio, faltando s6 duas matérias
pra concluir. Foi duro, mas necessario na hora. Falando com vocé hoje, eu
entendo que persistir agora € o0 que vai me dar o diploma e a chance de
uma vida melhor; vamos usar essa oportunidade na prisdo pra retomar o
caminho, motivando quem passa pelo mesmo a priorizar os estudos e su-
perar as barreiras financeiras. Juntos, podemos reescrever essa historia."

Destacam-se as respostas dos educandos aos questionamentos sobre a

importancia da escola em suas trajetorias e sobre as possiveis mudancas em suas

histérias caso tivessem tido oportunidade de prosseguir os estudos em liberdade.

Nesse sentido, relataram que:

Aluno EC (52 anos)

"se eu tivesse tido a chance de estudar em vez de trabalhar desde os 8
anos, eu sei que nao estaria aqui preso, teria construido uma vida honesta
e digna, com portas abertas pra mim e pros meus filhos. O estudo é isso:
abre caminhos, impulsiona o crescimento constante e, mesmo com as bar-
reiras que a gente enfrenta, é o que nos da o poder de mudar tudo. Agora,
valorizando cada licdo aqui, vamos nos dedicar de corag¢édo aos estudos,
transformando o arrependimento em acéo pra uma reinvencao real e inspi-
radora.”

Aluno PP (57 anos)

"eu poderia estar na Colénia Penal hoje, mas ndo como preso, como pro-
fessor ou profissional de segurancga, ja que fui vigilante antes de tudo isso.
Como eu sempre digo, 'mente vazia é oficina do inimigo', e a falta dela nos
leva pro erro. A escola € o coragdo disso: um espaco vital pro desenvolvi-
mento pessoal, social e profissional, plantando valores, conhecimentos e
oportunidades pra uma vida consciente e digna. Refletindo nessa conversa,
professor, vamos abracar a educagdo aqui pra construir esse futuro; é hora
de encher a mente e motivar os outros a fazer o mesmo antes que o cami-
nho se feche."

Aluno NT (40 anos)

"se eu tivesse priorizado os estudos, nada disso teria acontecido — ndo me
envolveria com gente errada, nem com acusacgdes por associacdo, e evita-
ria as dores que passei. Imagino que estaria la fora como professor de
matemadtica, policial ou funcionario publico, areas que sempre me atrairam.
Essa reflexdo me mostra o quanto o conhecimento nos protege e eleva;
agora, na prisdo, vamos focar nisso pra retomar o controle da nossa histo6-
ria, inspirando quem ouve pra escolher o estudo primeiro e colher os frutos
de uma vida transformada."
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No que diz respeito a baixa escolaridade anterior a privacédo de liberdade, foi
questionado se tal condicdo acarretou dificuldades e quais foram elas. Os

educandos relataram que:

Aluno EC (52 anos) | "a falta de escolaridade me travou completamente — até pra pegar um em-
prego formal, o basico como o ensino médio € exigido, e sem isso, eu fica-
va preso a trabalhos informais, sem chance de subir na vida. O estudo é o
alicerce pra tudo: abre portas pra oportunidades reais e crescimento sus-
tentavel. Agora, vendo isso claro nessa conversa, vamos nos comprometer
com a educacao aqui ha prisao, transformando essa limitacdo em combus-
tivel pra um futuro de conquistas concretas e dignas."

Aluno PP (57 anos) | "antes de entrar aqui, minha baixa escolaridade me complicava em tudo —
dificultava arrumar empregos decentes, me deixava travado na comunica-
¢80 e na convivéncia social, freando meu desenvolvimento pessoal e social
de forma pesada. Era como carregar um peso invisivel que me impedia de
avancar. Refletindo com vocé agora, professor, eu percebo que investir no
estudo é o caminho pra superar isso; vamos abracar essa oportunidade na
prisdo pra construir habilidades que elevem nossa vida em todos os aspec-
tos, inspirando os outros a ndo esperar mais."

Aluno NT (40 anos) | "a pouca escolaridade antes da prisdo me trouxe um monte de barreiras,
especialmente pra conseguir empregos melhores e salarios que valham a
pena, sem isso, as portas ficam fechadas. Se eu tivesse priorizado a edu-
cacdo, teria um curriculo forte, mais conhecimento e poderia estar como
policial, professor ou advogado, areas que me chamam. O estudo é isso:
abre horizontes pra oportunidades maiores e uma vida plena. Falando
abertamente aqui, vamos focar nisso agora pra reverter o jogo, motivando
guem passa pelo mesmo a escolher o conhecimento como prioridade e
colher os frutos transformadores."

No que diz respeito ao questionamento sobre a aceitagdo em participar do
processo de escolarizacdo ofertado pela Colonia Penal e a decisdo de nao desistir,
os educandos revelaram que a oportunidade de estudar representa um meio de
transformacao pessoal e social, contribuindo para a construcdo de novos projetos de
vida, resgate da autoestima e desenvolvimento de competéncias essenciais para a
reintegracdo social. Segundo revelam:

Aluno EC (52 anos) | "sem estudo, eu néo tive chance nenhuma la fora antes de vir pra ca, e
vejo tantos colegas aqui desperdicando essa oportunidade preciosa na
prisdo. Sair desses muros sem conhecimento € como voltar pro mesmo
ciclo vicioso, s6 aumentando o risco de cair de hovo — mas com responsa-
bilidade, respeito pela familia e dedicacdo aos estudos, a gente constréi
uma mudanca real e duradoura. Vamos abracar isso agora, transformando
o tempo aqui em base sélida pra uma vida renovada e sem volta ao passa-
do."

Aluno PP (57 anos) | "eu vejo a escola como o pilar essencial pra quem quer virar a pagina e
planejar um futuro de verdade — hoje, estudar € o minimo pra qualquer
emprego decente. Valorizo demais esse ambiente, os professores dedica-
dos e a chance de aprender de forma profunda; por isso, eu incentivo todos
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os colegas a mergulharem nisso, ndo sé pela remicdo de pena ou uma
refeicdo extra, mas pra absorver conhecimento real e sair do crime quando
a liberdade chegar. Hora de priorizar o estudo e inspirar essa transforma-
¢do coletiva."

Aluno NT (40 anos) | "eu entrei na escola porque me sinto a vontade nesse espaco acolhedor,
adoro as conversas inspiradoras e 0 apoio genuino dos professores — pra
mim, a educacdo tem o poder real de mudar vidas inteiras. Nao desisto
porque quero ser um exemplo forte pra minha filha, provando que a mu-
danca é possivel, e valorizo o quanto o trabalho humano e motivador dos
educadores aqui faz a diferenca. Vamos persistir juntos, usando isso pra
motivar mais gente na unidade e construir caminhos de esperanca e reali-
zacao."

No tocante a indagacédo referente ao momento que o educando se encontra

na sala de aula e a reflexao realizada sobre a escola, o educando relata que:

Aluno EC (52 anos) | "quando entro na sala de aula aqui, o passado some da minha mente, é
como um respiro, uma chance real pra refletir e reconstruir tudo do zero.
Estudar me enche de esperanca pra um futuro mais brilhante: monto um
curriculo solido, abro portas pra novas oportunidades e até ouso sonhar
com a faculdade. Essa sala é paz pura, satisfacdo verdadeira, o caminho
pra ressocializacdo e uma transformacéo de vida auténtica, e o melhor,
sirvo de exemplo pros meus filhos. Vamos valorizar cada aula como o in-
vestimento que nos leva pra liberdade genuina e um amanha cheio de
possibilidades."”

Aluno PP (57 anos) | "a escola me faz esquecer completamente que estou preso, transformando
esse tempo em puro momento de reflexdo e reconstrucdo pessoal. Ela me
convence de que mudar o futuro é possivel de verdade; estudar aqui ocupa
minha mente com ideias positivas, me ajudando a focar no que realmente
importa. O mais vital é ficar nesse ambiente em vez de cair em ciladas
erradas — a sala de aula nos mantém alinhados com objetivos construtivos,
longe de qualquer problema que nos puxe pra baixo. Refletindo com vocé,
vamos nos entregar a isso pra cultivar um caminho de crescimento e esca-
par do ciclo negativo de uma vez por todas."

Aluno NT (40 anos) | "antes de chegar a Col6nia Penal, eu tinha medo de como seria tratado,
mas fui recebido com bracos abertos e me matriculei na escola logo de
cara. Na sala de aula, sinto que os professores nos veem com respeito e
dedicacdao total, igualzinho a qualquer escola la fora — é essa atencéo hu-
mana que faz toda a diferenca. Valorizo demais esse cuidado que nos im-
pulsiona a crescer. Essa experiéncia me mostra 0 quanto o acolhimento
certo pode mudar tudo; vamos honrar isso participando ativamente, inspi-
rando 0s outros a se envolverem e construindo lagos que levem a uma
reinsercao forte e positiva."

No que se refere aos questionamentos acerca dos fatores que motivaram a
permanéncia dos educandos na escola e a ndo desisténcia dos estudos, 0s
educandos esclarecem que, de fato, muitos alunos desistem, enquanto outros

persistem, relatam ainda que:



188

Imagem 24 Roda Leitura ALA A

Foto Osvaldo, 2025

Aluno EC (52 anos)

"é frustrante ver tantos desistirem dos estudos aqui, sem enxergar o valor
imenso do conhecimento, mesmo com salas bem equipadas e professores
gue se doam de verdade. A escola no presidio é o coragdo da ressocializa-
¢ao: traz respeito, incentivo genuino e chances reais de transformacéo, pre-
parando a gente pro mercado de trabalho la fora. O que torna a de Simdes
Filho especial € o compromisso dos profissionais, a estrutura sélida e o apoio
constante — isso me impulsiona a ndo parar. Vamos reconhecer isso e mer-
gulhar nos estudos, usando cada dia pra construir uma reinsercéo forte e um
futuro de orgulho."

Aluno PP (57 anos)

"minha motivacéo pra seguir em frente vem do fundo do peito: o sonho de
mudar de vida de vez, cacar novas oportunidades que me levem pra longe
desse ciclo, e o apoio incrivel dos professores que nos guiam com paciéncia
e crenga. E isso que me mantém firme. Refletindo nessa conversa, profes-
sor, eu vejo que persistir agora é o passo decisivo; vamos nos inspirar mutu-
amente pra transformar esse desejo em acado diaria e colher os frutos de
uma trajetdria renovada."

Aluno NT (40 anos)

"eu fico na escola porque sinto que a educacdo me molda pra ser uma pes-
soa melhor a cada dia, expande minha capacidade de aprender, me direcio-
na pro caminho certo e me enche de propdsito real. Nao é pela merenda,
mas pelo fogo de aprender de verdade, abrir a mente pra horizontes novos e
sair daqui como alguém transformado por dentro. Essa certeza me sustenta;
vamos abracar isso juntos, incentivando os colegas a priorizarem o conheci-
mento e sairem da prisdo com a for¢a pra uma vida plena e consciente."

No gue tange ao trabalho desenvolvido pelos professores no estabelecimento

penal, os educandos, por meio dos questionamentos, revelaram as praticas que

facilitam e motivam a permanéncia na escola. Ademais, afirmou que as praticas

pedagdgicas adotadas pelos profissionais ndo constituem obstaculo a continuidade

dos estudos, conforme esclarecem:
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Imagem 25 Roda Leitura ALA B

Foto Osvaldo, 2025

Aluno EC (52 anos)

"os professores aqui séo de alto nivel, preparados, sempre atualizados e
cheios de inovacao, trazendo conteddos que realmente importam e resol-
vendo cada divida nossa com maestria. A equipe toda da Col6nia Penal de
Simdes Filho é competente e dedicada do comeco ao fim, da direcdo aos
responsaveis pela alimentagdo, e eu sou grato de coragdo por esse esforco
coletivo que nos eleva. Essa dedicacdo nos inspira a retribuir com com-
promisso total; vamos valorizar e participar ativamente, transformando gra-
tiddo em progresso diario pra uma ressocializagdo que margue vidas."

Aluno PP (57 anos)

"os professores explicam tudo de um jeito claro, que a gente absorve de
verdade — com paciéncia infinita e uma crenca genuina na nossa capaci-
dade de mudar, o que nos da forgas pra seguir em frente. E esse apoio que
faz a diferenca no dia a dia. Conversando agora, eu percebo o quanto isso
nos impulsiona; vamos nos engajar mais, honrando essa confianca e usan-
do cada aula pra construir o futuro que merecemos, longe do passado."

Aluno NT (40 anos)

"aqui no presidio, os professores usam planilhas inteligentes pra mapear e
corrigir as dificuldades de cada um, sempre focando no aprimoramento
individual que nos faz crescer. Nas rodas de leitura, eles se importam de
verdade com como lemos e escrevemos, dando atencdo aos detalhes e
superando nossos obstaculos com cuidado e carinho — € isso que nos mo-
tiva a ndo desistir. Esse toque humano € essencial; vamos responder a ele
com dedicagéo, inspirando os colegas a se envolverem e colherem os be-
neficios de uma educacéo personalizada que abre portas reais."

No que diz respeito aos questionamentos sobre os materiais utilizados na

escola da Colbénia Penal, se estes diferem ou ndo dos materiais oferecidos em

outras escolas fora do contexto prisional, bem como sobre a influéncia desses

materiais na motivagdo para continuar estudando e o papel dos estudos apés a

conquista da liberdade, as respostas do educando foram as seguintes:
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Imagem 26 Exposicdo de Cordéis ALA B

Foto Osvaldo, 2025.

Aluno EC (52 anos) | "aqui eu recebo tudo de gracga, cadernos, lapis, borrachas, livros — em uma
estrutura confortdvel, com professores que nos dédo atencéo total e um
ambiente climatizado que facilita o foco. O cuidado da equipe gestora com
esses detalhes eleva a aprendizagem e nos impulsiona a continuar; é o
que faz a escola ser o pilar da minha vida agora, agregando valores que
mudam como eu falo, escrevo e me expresso. Gragas aos estudos, larguei
o crime de vez — entendo que aprender é s6 ganho, enquanto o erro traz
perdas eternas. Vamos abracar essa jornada, transformando cada recurso
em degrau pra uma vida de conquistas e liberdade verdadeira."

Aluno PP (57 anos) | "eu tenho todo o material escolar, uma estrutura que atende bem e o apoio
constante dos professores, 0 que me mantém motivado pra ndo parar por
nada. Essa escola mudou minha vida por completo, me afastando das cila-
das erradas e revelando o poder real do estudo como chave pra tudo. Re-
fletindo com vocé, professor, eu vejo que persistir € o que nos redefine;
vamos nos entregar a isso, inspirando os outros a descobrirem essa forca
transformadora e sairem daqui com um futuro renovado."

Aluno NT (40 anos) | "a estrutura da escola aqui dentro é igualzinha a uma la fora, livros varia-
dos, TV, ar-condicionado, banheiro limpo e bebedouro com agua gelada e
filtrada, tudo num ambiente que acolhe de verdade. Os professores nos
tratam com o mesmo carinho, me fazendo sentir em uma escola comum,
sem barreiras. N&o tenho dificuldades pra acompanhar e s6 tenho elogios
pra essa unidade. Essa sensac¢do de normalidade nos eleva; vamos valori-
zar e mergulhar nas aulas, motivando quem esté ao lado a se envolverem
e construirem uma reinsercéo suave e positiva."

No que se refere ao impacto da escola na vida dos educandos, a experiéncia
escolar no contexto do carcere e ao que pode ser transmitido para pessoas fora do

presidio, as respostas revelam:
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Imagem 27 Criacéo de Arte ALA A
A R

Foto Valuza, 2025

Aluno EC (52 anos) | "quando eu sair daqui, vou mostrar a todos la fora o quanto é essencial
participar das aulas e cagar conhecimento com tudo — porque sem estudo,
as consequéncias podem ser devastadoras, como eu aprendi na pele. Aqui
na col6nia, ganhei valores solidos, respeito pela familia e a certeza de que
0 crime nunca vale a pena; a educacéo, sim, abre portas pra oportunidades
reais, e uma vida digna de verdade. Essa licdo me transformou; vamos
espalhar essa mensagem agora, inspirando quem esta ao nosso lado a
abracarem os estudos e construirem um futuro sem arrependimentos."
Aluno PP (57 anos) | "a escola estd mudando minha vida de forma positiva e profunda, abrindo
horizontes que eu nem imaginava e revelando oportunidades incriveis
mesmo pra quem esta preso como eu. Muitos colegas aqui dizem que, se
tivessem estudado antes, teriam fugido das escolhas erradas que nos trou-
Xeram pra ca, e eu concordo: a educacgdo na coldnia nos liberta de dentro
pra fora e nos prepara pra uma ressocializagdo auténtica. Refletindo isso
com vocé, vamos nos motivar mutuamente a persistir, transformando cada
aula em um passo pra uma reinvengdo que motive 0s outros a seguirem o
mesmo caminho."

Aluno NT (40 anos) | "a escola tem um impacto incrivel e positivo na minha vida, abrindo minha
mente e trazendo perspectivas frescas pra quem esta preso, mostrando
gue h& esperanca real. Meus colegas acreditam que, com chances de es-
tudar e trabalhar antes, teriam evitado as armadilhas erradas — e eu vejo
isso claro: a educagédo é a chave pra libertar o ser humano de tantos pro-
blemas e ciclos viciosos. Ao contrario do que a sociedade pensa, nem todo
preso € ruim; aqui dentro, ha gente boa com histérias complexas e realida-
des Unicas que merecem ser vistas além dos preconceitos. Vamos usar
essa verdade pra nos fortalecermos, incentivando o didlogo e a compreen-
sdo que levem a uma ressocializacéo justa e transformadora."

No que se refere as expectativas apds a participacdo no processo de escola-
rizacdo oferecido pela Colénia Penal e a percepcgéo sobre o futuro em liberdade, os

educandos relataram que:

Aluno EC (52 anos) | "com dedicacao total aos estudos, minhas expectativas pro futuro mudaram
completamente pra melhor, o conhecimento refina as escolhas, fortalece o
carater e abre portas incriveis que eu nem sonhava. Estudar me ensina a
separar o bem do mal com clareza, melhora meu comportamento, minha




192

comunicacdo e me prepara pra vida real; por isso, quando sair daqui, vou
continuar firme, mirando o ENEM, faculdade e cursos que elevem tudo.
Essa educacéo nédo beneficia s6 a mim, mas minha familia inteira, sendo o
motor da ressocializacéo e da mudanca verdadeira. Vamos nos comprome-
ter agora com essa jornada, transformando cada licho em base pra um
amanhd de sucesso e impacto positivo."

Aluno PP (57 anos)

"estudar elevou minhas expectativas de forma radical, me ajudando a refa-
zer escolhas mais sabias e abrindo caminhos pra uma vida renovada. Eu
pretendo seguir aprendendo sem parar, pra virar essa pagina de vez e
avancar com confianca. Nessa conversa, fica claro o quanto isso nos em-
podera; vamos persistir juntos, usando o conhecimento como ferramenta
pra superar o passado e construir um futuro cheio de possibilidades reais."

Aluno NT (40 anos)

"quando eu sair da prisdo, pode ser que perca o0 emprego de antes, mas
isso ndo vai me abater, vou cacar trabalho com tudo pra sustentar minha
familia e ser mais responsavel do que nunca. Saio daqui uma pessoa
transformada, pronto pra fugir de més influéncias, fazer a prova do ENEM e
valorizar cada aprendizado e o apoio incrivel dos professores na colbnia.
Nunca é tarde pra estudar, e isso me prova; vamos abracar essa verdade,
motivando uns aos outros a ndo desistirem e sairem mais fortes, com men-
tes abertas e vidas redefinidas."

No que se refere aos impactos da auséncia de formacdo especifica para

atuacdo em contextos prisionais na pratica pedagodgica e na relacdo com o0s

educandos privados de liberdade, bem como ao comportamento dos docentes ao

ingressarem na unidade, os entrevistados relataram que:

Imagem 28 Leituras ALA B

Foto Osvaldo, 2025

Aluno EC (52 anos)

"quando os professores chegam a unidade, eles geralmente se sentem
timidos, buscando conquistar nossa confianca devagar, influenciados pela
visdo externa e dura do ambiente prisional. Mas com o tempo, eles desco-
brem nosso respeito e gratiddo genuinos, o que suaviza a adaptacédo e
constréi uma confianga mutua que nos beneficia a todos. Imagino que, com
uma formacgéo especifica para atuar em prisdes, eles viriam mais prepara-
dos e seguros, acelerando esse processo e tornando tudo mais confortavel
desde o inicio. Essa preparacéo faria toda a diferenca; vamos defender e
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investir nisso, fortalecendo lagcos que impulsionem uma educacéo transfor-
madora e uma ressocializacdo mais fluida."

Aluno PP (57 anos) | "os professores conquistam nossa confiangca aos poucos, com paciéncia e
dedicacao, e eu vejo que uma formagdo especifica os prepararia melhor
pra esse contexto Unico, facilitando a adaptacdo em presidios como o nos-
so. E algo que eleva o ensino e nos motiva a nos envolvermos mais. Nessa
reflexdo, fica evidente o impacto positivo; vamos nos engajar ativamente,
honrando esse esfor¢co e usando cada interagdo pra construir caminhos de
confianca e aprendizado que nos levem a uma mudanca real e duradoura."
Aluno NT (40 anos) | "se os professores tivessem uma preparacdo especifica antes de entrar no
presidio, eles chegariam com uma visdo mais aberta e uma postura confi-
ante, mudando completamente o comeco dessa jornada. Eu escolho a
escola em vez da cela porque vejo nos estudos uma oportunidade real
de crescimento pessoal e intelectual. E se eu pudesse trabalhar e estu-
dar ao mesmo tempo, agarraria isso pra me afastar de influéncias ruins,
provando que educacado e trabalho séo os pilares pra uma vida melhor,
longe do crime, assim que a liberdade chegar. Essa combina¢éo nos em-
podera; vamos prioriza-la agora, inspirando os colegas a buscarem o
mesmo equilibrio e sairem daqui com forca renovada."

6.4.2 RESULTADOS DA TRIANGULACAO E ANALISE DE DADOS: UMA
SINTESE DA EDUCACAO EM PRISOES NA PERCEPCAO DOS ESTUDANTES
PRIVADOS DE LIBERDADE.

Os alunos EC, PP e NT revelam achados profundos que pintam um quadro
vivido de interrupcdes escolares forgcadas por pobreza e trabalho infantil, resultando
em baixa escolaridade pré-reclusdo, a maioria parou de estudar para sustentar
familias, sem concluir o fundamental, e ndo frequentava aulas no momento da
prisdo. Eles confessam que essa lacuna os condenou a empregos precarios e
escolhas erradas que os levaram as grades, mas exaltam a escola na Col6nia Penal
de Simdes Filho como o epicentro da mudanca: um reflgio de acolhimento, respeito
e motivagdo, impulsionado por professores dedicados, estrutura climatizada,
materiais gratuitos e atencéo personalizada que elevam a autoestima, abrem portas
para oportunidades dignas e os afastam do crime, reconstruindo projetos de vida
com visfes de faculdade e carreiras estaveis. Esses alunos ndo veem barreiras, mas
pontes, sugerindo formacdes especificas para docentes em contextos prisionais
para agilizar adaptacdes e aprofundar lacos de confianca, enquanto enfatizam a
dupla forca da educacdo e do trabalho como escudos para uma liberdade
responsavel, longe de influéncias toxicas.

Esses achados ressoam com vigor na teoria educacional prisional, alinhados
a teoria de Paulo Freire (1970), em Pedagogia do Oprimido, posiciona a educacgao

como ato libertador que humaniza o oprimido, fomentando conscientiza¢do critica
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para romper ciclos de opressdo aqui, os alunos transcendem o estigma prisional,
transformando arrependimentos e ressocializacdo, ecoando como a escola "abre
mentes" e diferencia bem de mal. Empiricamente, pesquisas de Araujo (2015), em
Educacdo em Prisbes: Desafios e Perspectivas, demonstram que programas
educacionais reduzem reincidéncia em até 43% ao cultivar habilidades
socioemocionais e profissionais, corroborando os relatos de motivacdo via apoio
docente e recursos, que combatem a "mente vazia" como "oficina do inimigo" (Aluno
PP), similar as evidéncias de Davis (2018), em The Prison Education Project, de que
educacao carceraria eleva emprego pos-libertacdo em 25%, provando seu papel em
afastar o crime e reconstruir familias. JA Beccaria (1764/2007), em Dos Delitos e das
Penas, advoga pela prevencdo via oportunidades educativas, invertendo o
punitivissimo de Wacquant (2009) em Punir os Pobres, onde esses discursos
mostram a escola como antidoto empatico, ndo punitivo, para trajetérias

interrompidas pela desigualdade.

6.4.3. ANALISE INTEGRADA DAS PERCEPCOES DOCENTES E DISCENTES
SOBRE A EDUCACAO NO CONTEXTO PRISIONAL: CONVERGENCIAS,
DIVERGENCIAS E PROPOSTAS PARA UMA PRAXIS TRANSFORMADORA

O presente estudo realiza uma analise integrada e triangulada dos dados
obtidos por meio de entrevistas com professores (identificados pelas siglas P1, P2 e
P4) e estudantes privados de liberdade (EC, PP e NT). A triangulacdo de dados,
conforme delineada por Trivifios (1987), permite a convergéncia de diferentes
perspectivas, enriquecendo a compreensdo do fenébmeno educacional no contexto
prisional. Essa abordagem metodoldgica visa identificar pontos de convergéncia e
divergéncia nas percepcfes dos docentes e discentes, proporcionando uma Vvisao
mais abrangente e critica sobre a dindmica educacional em ambientes de privagédo
de liberdade.

A analise comparativa das narrativas evidencia que, enquanto os professores
destacam desafios institucionais e a necessidade de estratégias pedagodgicas
adaptadas, os estudantes enfatizam a importancia da educacdo como instrumento
de transformacdo pessoal e social. Essa intersecdo de perspectivas revela a
complexidade do processo educativo no sistema prisional, onde fatores estruturais,

emocionais e sociais se entrelagam. Com base nessas constatacbes, o estudo
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propbe recomendacdes para o aprimoramento de politicas publicas e praticas
pedagdgicas, visando uma educacdo mais eficaz, humanizada e ressocializadora.
Destaca-se a necessidade de formacdo continuada para os docentes, adequacéo
curricular as especificidades do contexto prisional e fortalecimento de parcerias
interinstitucionais. Essas medidas sdo fundamentais para garantir o direito a
educacao e promover a reintegracao social dos individuos privados de liberdade.

Em sintese, a triangulacdo das percepcbes de professores e estudantes
permite uma compreensdo mais profunda das dindmicas educacionais no sistema
prisional, oferecendo subsidios para a constru¢cdo de uma educacao que respeite a
dignidade humana e contribua para a transformacéo social.

A andlise comparativa das narrativas de docentes e discentes no contexto da
educacdo em prisbes revela uma intersecdo significativa entre as estratégias
pedagogicas adotadas pelos professores e as percepcfes dos estudantes sobre o
ambiente educacional. Essa convergéncia destaca a humanizacdo como elemento
central na pratica educativa dentro do sistema prisional. Os professores, P1, P2 e
P4, relatam a implementacdo de metodologias ativas e ludicas, como jogos, musica
e debates, com o intuito de transformar a sala de aula em um espaco mais
acolhedor e estimulante. Essa abordagem visa ndo apenas facilitar o processo de
aprendizagem, mas também proporcionar um ambiente que contrabalance a rigidez
e a austeridade do contexto prisional.

Por sua vez, os estudantes privados de liberdade, representados pelas siglas
EC, PP e NT, expressam sentimentos de acolhimento, respeito e motivacao
decorrentes do apoio docente. Eles reconhecem a escola como um espaco de
transformacao pessoal e reconstrucdo da autoestima, atribuindo a pratica docente
um papel fundamental em seu bem-estar emocional.

A correspondéncia entre a intencdo dos professores e a recepcdo dos
estudantes indica que a pratica docente, concebida como um ato de cuidado, é
validada pelos alunos como o principal fator de engajamento e bem-estar emocional.
Essa sinergia refor¢ca a importancia de estratégias pedagogicas que considerem as
especificidades do ambiente prisional e as necessidades emocionais dos
estudantes. Em sintese, a analise dos discursos de docentes e discentes evidencia
que a humanizacdo é um pilar essencial na educacéo prisional. A adocdo de
praticas pedagogicas que promovam um ambiente acolhedor e respeitoso pode

contribuir significativamente para a motivacdo dos estudantes e para a eficacia do
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processo educativo. Essas constatacfes sugerem a necessidade de politicas
publicas que incentivem a formacao continuada dos professores e a implementacao
de metodologias que priorizem a humanizac¢ao no ensino prisional.

As percepcdes de docentes e discentes no contexto da educacao prisional
revela a sala de aula como um espaco de ressignificacdo e reconstrucao identitaria.
Este ambiente, distinto da l6gica opressora do carcere, € percebido por ambos os
grupos como um local de esperanca, dignidade e transformacéo social. Os docentes
descrevem a sala de aula como um "espago outro”, que se contrapde a rigidez e a
tensdo do ambiente prisional. Neste espaco, praticas pedagodgicas ativas e
interativas sdo implementadas para promover um ambiente mais leve e acolhedor.
Essa abordagem visa ndo apenas facilitar o processo de aprendizagem, mas
também proporcionar um ambiente que contrabalance a rigidez e a austeridade do
contexto prisional. Conforme evidenciado por Onofre (2013), a escola na prisdo pode
ser um espaco de aprendizagens que contribuem para a ressocializacdo e
reinsercao social dos individuos privados de liberdade.

Os estudantes em situacéo de privacéo de liberdade corroboram a visédo dos
docentes, percebendo a escola como um lécus de ressocializacdo e reconstrucao de
projetos de vida. A educacao € vista como uma oportunidade de afastamento da
mentalidade criminosa e de reconstrucdo da autoestima. A convergéncia das
percepcdes de docentes e discentes destaca a necessidade de politicas publicas
gue reconhecam e fortalecam o papel da educacao no sistema prisional. A formacéo
especifica de professores para atuar neste contexto € fundamental, assim como a
implementacdo de praticas pedagdgicas que promovam a humanizacdo e a
dignidade dos individuos privados de liberdade. A escola na prisdo deve ser
entendida como um espaco educativo que contribui para a construgéo da identidade
e o resgate da cidadania dos apenados.

A andlise critica das percepcdes de docentes e discentes no contexto da
educacao prisional evidencia uma lacuna institucional significativa: a auséncia de
formacdo especifica para educadores que atuam em ambientes de privacdo de
liberdade. Os professores relatam a falta de preparo adequado, sendo
frequentemente inseridos nesse contexto sem a devida capacitacdo, o que
compromete a eficacia do processo educativo. Essa caréncia € corroborada pelos

estudantes, que reconhecem a importancia de uma formacéo especializada para os
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docentes, visando a melhoria da relacdo pedagogica e a adaptacdo ao ambiente
prisional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)
destaca, em seu Art. 61, a importancia da formacédo de profissionais da educacgao
que atendam as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de ensino,
incluindo as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando. No
entanto, a formacgéao inicial de professores no Brasil, em geral, ndo contempla de
maneira sisteméatica as particularidades do ensino em espacos prisionais. Curriculos
de licenciatura e pedagogia raramente incluem disciplinas ou conteddos que
abordem a educacdo em ambientes de privacdo de liberdade, resultando em
profissionais que aprendem "na prética" a lidar com os desafios desse contexto.

Além disso, a formacado continuada, embora existente em algumas iniciativas
pontuais, mostra-se insuficiente para atender as exigéncias dos educadores que
atuam no sistema prisional. A complexidade desse ambiente requer profissionais
preparados ndo apenas em termos de conhecimentos pedagdgicos, mas também
com habilidades que lhes permitam lidar com os desafios sociais, psicolégicos e
estruturais presentes nas unidades prisionais.

Diante desse cenario, € imperativo que politicas publicas sejam
implementadas para assegurar a formacao inicial e continuada dos professores que
atuam na educacdo prisional. Essa formacédo deve ser especifica, contemplando as
particularidades do ambiente carcerario e capacitando o0s educadores a
desenvolverem préticas pedagdgicas eficazes e humanizadoras. Somente por meio
de uma formacao adequada sera possivel promover uma educacdo de qualidade,
que contribua efetivamente para a ressocializacdo e reintegracdo social dos
individuos privados de liberdade.

As divergéncias identificadas ndo se configuram como contradi¢cdes, mas sim
como perspectivas complementares que enriquecem a compreensado do fendmeno
educativo nesse ambiente. Enquanto os professores destacam a auséncia de
formacado especifica para atuar em unidades prisionais, 0s estudantes apontam a
necessidade de uma abordagem pedagdgica mais adaptada as suas realidades.
Essa complementaridade de visGes evidencia a urgéncia de politicas publicas que
promovam a formacdo inicial e continuada dos educadores, contemplando as

especificidades do ensino em espacos de privacao de liberdade.
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A dualidade significativa entre as percepcdes dos docentes e as experiéncias
relatadas pelos estudantes. Os educadores frequentemente identificam a remicédo da
pena como o principal incentivo para a participagdo dos internos nas atividades
educacionais, considerando-a uma estratégia pragmatica para atrair os apenados a
sala de aula. Essa visdo € corroborada por estudos que apontam a remicdo como
um mecanismo eficaz de reintegracdo social, conforme estabelecido pela Lei de
Execucéo Penal (Lei n° 7.210/1984), que permite a reducdo da pena por meio do
estudo.

Entretanto, os relatos dos proprios estudantes indicam uma motivacao
predominantemente intrinseca. Eles enfatizam a busca por transformacéo pessoal, o
desejo de reconstruir suas vidas, a aquisicdo de novas oportunidades e o
fortalecimento do vinculo com os professores. A remicao, embora reconhecida como
um beneficio, ndo é destacada como o principal fator motivador em seus discursos.
Essa divergéncia sugere que, enquanto os docentes percebem a remi¢cdo como uma
"porta de entrada" pragmatica para o ambiente educacional, os estudantes, uma vez
inseridos no processo, ressignificam a experiéncia a partir de ganhos subjetivos e
transformadores.

Essa complementaridade de perspectivas evidencia a complexidade das
motivacfes envolvidas na educacdo prisional. A remicdo pode atuar como um
incentivo inicial, mas é a experiéncia educacional em si que promove a verdadeira
transformacao, oferecendo aos internos a oportunidade de desenvolver autoestima,
habilidades sociais e um propésito de vida. Portanto, € fundamental que as politicas
publicas e as praticas pedagdgicas no sistema prisional reconhecam e valorizem
tanto os incentivos extrinsecos quanto as motivacdes intrinsecas, promovendo uma
educacao mais eficaz, humanizada e ressocializadora.

Os professores direcionam suas criticas a auséncia de uma politica publica
consolidada para a educacao em ambientes de privacao de liberdade, apontando a
falta de curriculo especifico, materiais didaticos adequados e formagao profissional
como reflexos dessa lacuna estrutural. Essa perspectiva é corroborada por estudos
que destacam a inexisténcia de uma politica nacional uniforme para a educacao
prisional no Brasil, resultando em disparidades significativas entre as unidades
federativas e comprometendo a qualidade do ensino oferecido nas instituicoes

penais.
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Por outro lado, os estudantes vivenciam os efeitos dessas deficiéncias em um
nivel mais imediato e interpessoal. Eles valorizam os materiais didaticos recebidos,
muitas vezes sem conhecimento de que sdo produzidos pelos proprios docentes, e
enfatizam a importancia da formacao especifica dos professores para melhorar a
qualidade da interacdo pedagogica. Essa énfase na relacdo direta com o0s
educadores destaca a necessidade de uma abordagem mais humanizada e
adaptada as particularidades do ambiente prisional.

A convergéncia dessas perspectivas aponta para a urgéncia de politicas
publicas que contemplem tanto a estruturacdo sistémica da educacdo prisional
guanto o fortalecimento das relacdes interpessoais no processo educativo. A
implementacgéo de programas de formacao inicial e continuada para os profissionais
que atuam nas prisfes, conforme recomendado por diretrizes nacionais, é essencial
para garantir uma pratica pedagogica eficaz e sensivel as especificidades do
contexto carcerario. Além disso, é fundamental que essas politicas sejam
acompanhadas de investimentos em infraestrutura e recursos didaticos adequados,
assegurando condic¢des reais para a transformacéo social por meio da educacao no
sistema prisional.

Na sequéncia, apresentaremos a se¢do Conclusado, dedicada a sintese dos
principais achados da pesquisa e a formulacdo de recomendacdes estratégicas para
uma acao fundamentada, capaz de fortalecer a educacao em prisdes a partir de uma

perspectiva critica, humanizadora e transformadora.

6.5. CONCLUSAO: SINTESE E RECOMENDACOES PARA UMA ACAO
FUNDAMENTADA.

A educacdo em contexto de privacéo de liberdade revela-se como um campo
marcado por tensdes estruturais e potencialidades transformadoras. De um lado,
persiste a negligéncia historica do Estado, expressa na caréncia de politicas
publicas articuladas, curriculos contextualizados e formacédo continuada especifica
para atuacdo em ambientes prisionais. De outro, emerge a resisténcia ativa dos
docentes, cuja pratica pedagdgica humanizadora constitui o principal alicerce para a
adeséao e permanéncia dos estudantes, mesmo diante de condi¢Oes adversas.

Conforme defende Gadotti (2000), a educacédo, sobretudo em contextos de

extrema vulnerabilidade, como o céarcere, deve ser concebida ndo apenas como
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instrumento de transmissdo de conteddos, mas como um processo ético e politico
de humanizacédo. Nesse cenario, a atuacdo do professor ultrapassa a dimensao
técnica, assumindo papel essencial na reconstrucdo de vinculos, na escuta ativa e
na ressignificagao das trajetorias de vida dos educandos privados de liberdade.

A motivacdo dos estudantes, ainda que inicialmente impulsionada por
objetivos praticos, como a remi¢do da pena, ganha profundidade a medida que os
processos pedagodgicos promovem acolhimento, pertencimento e sentido.

Nesse contexto, torna-se urgente a formulagdo de politicas publicas que
garantam a formacéo especifica e continuada de professores para 0 ensino em
prisbes, bem como a valorizagcdo do trabalho docente por meio de condicbes
adequadas de atuacdo. Além disso, é necesséario o fortalecimento de estratégias
institucionais que promovam ambientes de aprendizagem seguros, inclusivos e
efetivamente dialdgicos.

Por fim, que se reafirme o compromisso do Estado e da sociedade com o
direito a educacdo como principio inalienavel, inclusive — e principalmente — para
agueles que estéo privados de liberdade, pois, como ensinou Paulo Freire, “ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”.

A convergéncia das percepcdes levantadas nesta pesquisa — tanto dos
professores quanto dos estudantes — evidencia que a humanizacdo do processo
educativo e 0 compromisso ético com os direitos humanos ndo sdo apenas
desejaveis, mas fundamentais. A educacdo em prisdes, para ser de fato
transformadora, precisa ser pensada como uma politica publica estruturante, capaz
de romper com ciclos de exclusdo e contribuir para a efetiva reinser¢cao social e
cidada dos sujeitos em privacao de liberdade.

Assim, recomenda-se:

1. A implementacdo de programas regulares de formacdo continuada para
docentes que atuam no sistema prisional, com foco em metodologias
criticas, gestéo de conflitos e praticas restaurativas;

2. A criagdo de politicas de valorizacdo da educacdo em prisbes, com
remunera¢éo adequada, seguranca institucional e suporte psicopedagdgico;
3. A ampliacdo do didlogo entre os setores da educagdo e do sistema
penitenciario, visando garantir coeréncia entre as praticas pedagogicas e as
normativas institucionais;

4. A promocdo de ambientes escolares dentro dos presidios que respeitem
a dignidade humana, favorecendo processos de aprendizagem
significativos, com uso de recursos didaticos diversificados e tecnologias
educacionais acessiveis.
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A superacao dos desafios inerentes a educacdo em contextos de privacéo de
liberdade demanda uma acé&o articulada, estratégica e politicamente comprometida,
capaz de responder as criticas estruturais apresentadas pelos docentes e,
simultaneamente, de reconhecer e fortalecer a experiéncia educativa vivida pelos
estudantes. Essa realidade complexa exige mais do que intervencdes pontuais:
requer politicas publicas continuas, integradas e sensiveis as especificidades do
ambiente prisional.

Conforme defende Freire (1987), a educacédo, quando concebida como pratica
da liberdade, exige do educador um compromisso ético com a autonomia e a
dignidade do educando. Ao respeitar essas dimensdes, o professor contribui
decisivamente para a formacdo de uma consciéncia critica que permite ao sujeito
compreender, questionar e transformar a realidade que o cerca.

A seguir, serd apresentada a secdo Consideracbes Finais, na qual
refletiremos sobre o protagonismo da agéncia docente no contexto prisional e a
necessidade premente de uma politica publica estruturada de formacéo continuada
para a atuacéo qualificada na educacao em prisoes.

7. CONSIDERACOES FINAIS: DA AGENCIA DOCENTE A URGENCIA DE UMA
POLITICA DE FORMACAO PARA A EDUCACAO EM PRISOES

Chegamos ao encerramento deste estudo reafirmando que, apesar das
adversidades estruturais e institucionais que marcam o ambiente prisional, a atuacao
dos docentes tem se configurado como forca propulsora da permanéncia e do
engajamento dos estudantes. A agéncia docente, entendida como a capacidade de
intervir, adaptar e ressignificar praticas pedagogicas frente as limitacdes do céarcere,
emerge como elemento central na construcdo de processos educativos

significativos.

Ao erguer o véu desta investigacdo, emerge uma revelacdo inescapéavel e
imperiosa, que nos convoca a uma reflexdo profunda e imediata: embora o Estado
Democratico de Direito assegure a educacdo como direito universal e pilar da
ressocializacdo, sua efetivacdo no sistema prisional depende quase exclusivamente
da excepcional resiliéncia e dedicacdo dos docentes que atuam na linha de frente. A
triangulagcdo das percepgbes de professores e estudantes revela um paradoxo

inquietante: a auséncia de uma politica publica estruturada deixa a educagdo em
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prisbes sustentada por esforcos individuais heroicos, o que evidencia a urgéncia
inadiavel de se instituir uma formacao docente especifica. Tal formacdo ndo € mero
acessorio, mas condi¢cdo indispensavel para transformar verdadeiramente a
realidade educativa nos presidios e promover a inclusdo social daqueles privados de
liberdade. E imperativo, portanto, que gestores e formuladores de politicas
reconhecam e atendam a essa demanda, garantindo investimento, planejamento e
suporte que legitimem e valorizem a acdo docente como vetor essencial da
transformacao social no cércere.

A perspectiva dos estudantes privados de liberdade constitui a base solida
desta conclusdo. Em relatos profundos, marcados por trajetérias de exclusao e
abandono escolar precoce, eles depositam na escola na prisdo a esperanga genuina
de reconstruir seus projetos de vida. Para esses discentes, a educacgao transcende a
mera ocupacdo do tempo ou o beneficio da remicdo da pena: revela-se como um
espaco decisivo para o resgate da autoestima, acolhimento emocional e a visao
concreta de um futuro digno, distante da criminalidade. Reconhecem e valorizam o
ambiente escolar, destacando o apoio docente como fator essencial para sua
motivacdo e transformacdo pessoal. De forma perspicaz, sugerem a urgéncia de
uma formacdo docente mais especifica, capaz de potencializar essa relacao
educativa e humanizadora. Assim, a voz do estudante legitima a escola no carcere
como um verdadeiro l6cus de poténcia, esperanca e ressignificacdo humana.

Em contrapartida, a analise da percepcdo docente revela a delicada e
precaria estrutura que sustenta essa esperanca. A triangulacdo dos relatos dos
professores denuncia uma realidade alarmante e inaceitavel: a completa auséncia
de uma politica publica especifica para a educacao em prisées. Essa falha sistémica
se manifesta claramente em trés frentes criticas, unanimemente reconhecidas pelos
educadores, que comprometem a qualidade e a efetividade do processo educativo
no carcere.

e Inexisténcia de Formacdo Especifica: Os professores ingressam no am-
biente prisional sem qualquer preparo inicial ou continuado que lhes permita
compreender e atuar nas singularidades do céarcere. Aprendem “na pratica”,
baseando-se no “bom senso” em trocas informais, o que gera sobrecarga e
evidencia, com urgéncia, necessidade de qualificacdo formal e estruturada.

e Caréncia de Diretrizes Curriculares Proprias: A auséncia de um curriculo
desenvolvido para a realidade dos privados de liberdade obriga os docentes
a um esforgo constante e exaustivo de adaptar contedidos da Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) regular. Essa elaboracdo improvisada, embora de-
monstre criatividade e comprometimento, revela uma falha institucional gra-
ve que compromete a efetividade do ensino.
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e Falta de Materiais Didaticos Adequados: A escassez de recursos peda-
gogicos alinhados as experiéncias, interesses e niveis de letramento dos
estudantes encarcerados obriga as equipes educacionais a criarem seus
proprios materiais, intensificando a precariedade e a auséncia de padroni-
zacao, o que compromete a qualidade do processo ensino-aprendizagem.

Esses trés desafios estruturais — a auséncia de formacao continuada
especifica, a inexisténcia de curriculos contextualizados e a caréncia de materiais
didaticos adequados — n&o podem mais ser negligenciados. E imperativo que o
Estado assuma sua responsabilidade e implemente politicas publicas consistentes
que valorizem o trabalho docente e assegurem, de forma concreta, o direito a
educacdo com qualidade no sistema prisional.

Nesse cenario, evidencia-se uma tensdo profundamente simbdlica: de um
lado, estudantes privados de liberdade que enxergam na educacdo uma
possibilidade real de reconstrucédo de identidade, dignidade e pertencimento social,
de outro, professores que, mesmo sem 0 apoio necessario, mobilizam criatividade,
sensibilidade e compromisso ético para transformar salas de aula em espacos vivos
de resisténcia e emancipacao. Valendo-se de recursos como jogos, arte, debates e
estratégias afetivas, esses educadores reencenam, diariamente, a pedagogia da
esperanca — mesmo diante da auséncia de uma politica publica estruturada.

Entretanto, esse esforco, por mais louvavel que seja, ndo pode permanecer
restrito a boa vontade individual ou a parcerias locais pontuais. Os relatos colhidos
demonstram que o éxito das praticas pedagogicas depende quase exclusivamente
da agéncia pessoal dos professores, operando no vazio de um direcionamento
estatal solido, continuo e eficaz.

Diante desse contexto, esta pesquisa ndo se limita a denuncia. Ela propde
acado. Nao se trata de sugerir uma intervencao pontual, mas de reivindicar — com
base empirica e tedrica — a criagdo e implementacdo imediata de uma Politica de
Formacao Docente Continua e Especifica para a Educagédo em Prisdes. Tal politica
deve ser sustentada, no minimo, por trés pilares indissociaveis: formacao teorico-
metodoldgica contextualizada, apoio institucional permanente e instrumentalizacéo
didatica coerente com a realidade prisional. Somente assim sera possivel romper
com o ciclo de exclusdo, garantindo que a educagdao cumpra seu papel
transformador também dentro dos muros.

Destinar recursos a formacdo qualificada de docentes que atuam em

contextos prisionais ndo representa um gasto, mas sim um investimento estratégico
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e necessario para o fortalecimento da seguranca publica e da justica social. A
profissionalizacdo dessa atuacdo docente influencia diretamente a qualidade do
ensino ofertado, amplia as possibilidades de ressocializacdo, promove a
humanizagédo do cumprimento da pena e, de maneira decisiva, contribui para a
reducdo dos indices de reincidéncia criminal, consolidando a educacdo como
instrumento real de transformacéo social.

Espera-se, portanto, que esta pesquisa sirva de subsidio para gestores
publicos e inspire novas investigacfes que aprofundem o tema. Acredita-se que, ao
lancar luz sobre a experiéncia baiana, este estudo ndo apenas diagnostica um
desafio, mas também aponta para um caminho viavel de transformacdo. Essa visédo
da educacgdo como um instrumento de mudancga social alinha-se com a perspectiva
de Miguel Arroyo, que considera a escola como um espago fundamental para a
construcdo de um futuro mais justo e equitativo, corroborando a afirmacao de Arroyo
de que negar a escola é negar a propria vida.

No que diz respeito ao apoio institucional, os alunos sinalizam que tém apoio
dos professores, demonstrando uma percep¢ao positiva, destacando o papel dos
professores como facilitadores da ressignificacdo. A maioria concorda que as
metodologias utilizadas pelos professores sdo adequadas para promover a
transformacdo pessoal dentro do ambiente prisional. Essa constatacdo dialoga
diretamente com os pressupostos freirianos, segundo 0s quais a pratica educativa
deve ser pautada no dialogo, na escuta ativa e na humanizacédo (Freire, 1987).
Quando os estudantes afirmam sentir-se apoiados e reconhecem nas metodologias
pedagogicas uma via para ressignificar suas trajetérias, confirma-se a tese de que a
educacdo em prisdes ndo deve se limitar a instru¢cao formal, mas ser compreendida
como uma pratica libertadora e afetiva. Além disso, Foucault (1987) ja advertia que
as instituicdes disciplinares, como a prisdo, tendem a anular a subjetividade. Nesse
sentido, o trabalho pedagdgico que promove acolhimento e adaptacdo metodolégica
rompe com essa logica opressiva, possibilitando a reconstrucéo da identidade dos
privados de liberdade.

Os processos formativos de pessoas privadas de liberdade sdo permeados
por diversas barreiras, tanto institucionais quanto relacionadas ao contexto prisional
e as caracteristicas individuais dos estudantes em privacdo de liberdade. Essa

realidade reforca a concepcdo de Paulo Freire (1987), para quem a educacgao
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precisa ser dialégica e libertadora, adaptada a realidade do sujeito oprimido, neste
caso, o apenado, reconhecendo nele um ser inacabado, em constante construgao.

Embora muitos estudantes apenados comparem a estrutura da educagao
prisional com a de escolas regulares e identifiquem algumas dificuldades, uma
parcela significativa nega a existéncia de obstaculos. Essa aparente auséncia de
barreiras pode ser influenciada pelo ambiente carcerario, levando alguns a omitir
dificuldades por medo de represélias. E fundamental aprofundar a andlise para
compreender se essa percepcao reflete a realidade ou se ha outros fatores em jogo.
S&0 necessarias pesquisas mais aprofundadas para compreender as reais barreiras
enfrentadas pelos estudantes e desenvolver estratégias para supera-las.

Todavia, diante desse cenario atual da educacao em prisdes, sem duavidas é
relevante a Formacgdo Continuada para Professores que atuam em Unidades
Prisionais. A proposta de um curso de formacdo e capacitacdo profissional para
professores que atuam em unidades prisionais demonstra uma compreensao
profunda dos desafios e complexidades desse contexto educacional peculiar. Logo,
a proposta de um curso de formacéo e capacitacao profissional direcionado a esse
publico vai ao encontro do que prevé a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2010, que
estabelece as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos
em situacao de privacao de liberdade, reforcando o papel do professor como agente
fundamental no processo de ressocializacdo por meio da educacdo. Ao oferecer
oportunidades de atualizagcdo e desenvolvimento profissional continuos, essa
iniciativa contribui significativamente para a melhoria da qualidade do ensino e para
a efetividade da ressocializacdo dos apenados. Nesse sentido, Freire (1996)
defende que o ato de ensinar requer constante reflexdo critica e formacao
permanente, sobretudo em contextos de opressédo, como o sistema prisional.

A especificidade do ambiente prisional exige um preparo pedagdgico
diferenciado. Os professores que atuam nesse contexto enfrentam desafios Unicos,
como a alta rotatividade dos alunos, a necessidade de lidar com diferentes perfis e
historias de vida, além das questbes de seguranca e disciplina. A formacao
continuada permite que esses profissionais desenvolvam as competéncias
necessarias para lidar com essas particularidades, adaptando suas praticas
pedagogicas as necessidades dos alunos e do ambiente carcerario.

A formagé&o continuada também é fundamental para a valorizacdo profissional

dos professores. Ao investir na qualificacdo de seus profissionais, a instituicdo
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demonstra o reconhecimento da importancia do trabalho pedagdgico realizado nas
unidades prisionais. Isso contribui para aumentar a motivacdo e o engajamento dos
professores, além de fortalecer a equipe e a qualidade do trabalho desenvolvido.

Nessa perspectiva, é possivel reconhecer que os docentes que atuam no
sistema prisional demandam uma formacdo que va além do dominio dos contetdos
disciplinares. E necessario prepara-los para exercer uma escuta sensivel, lidar com
conflitos de forma mediadora e reconhecer as subjetividades dos educandos
privados de liberdade. Além disso, a formacgé&o continuada precisa manter um vinculo
estreito com a realidade cotidiana da pratica docente, favorecendo mudancas
significativas que estimulem abordagens pedagdgicas mais inclusivas, reflexivas e
transformadoras. Além disso, a formacdo continuada pode contribuir para a
construgdo de um sistema educacional mais eficiente e eficaz nas unidades
prisionais. Ao promover a troca de experiéncias e o desenvolvimento de projetos
colaborativos, pode estimular a criacao de praticas inovadoras e a melhoria continua
dos processos educativos. Além disso, pode contribuir para a constru¢cdo de uma
cultura institucional mais voltada para a educacao e a ressocializagao.

Em resumo, a proposta de um curso de formacéo* e capacitacéo profissional

para professores que atuam em unidades prisionais é fundamental, para:

Desenvolver as competéncias pedagogicas necessarias para atuar nesse contexto especifico;

Valorizar o trabalho dos professores e fortalecer a equipe,;

Melhorar a qualidade do ensino e a efetividade da ressocializacéo;

Construir um sistema educacional mais eficiente e eficaz nas unidades prisionais.

Fonte: Elaborado pelo autor, (2024).

A formacao continuada de professores que atuam na Educacgéao de Jovens e
Adultos (EJA) em contextos prisionais € uma exigéncia inadiavel para a efetivagédo
do direito a educacéao e para a promocao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
A auséncia de politicas publicas permanentes e especificas para a capacitacdo
desses profissionais compromete a qualidade do ensino oferecido nas unidades

prisionais, refletindo diretamente na eficacia dos processos de ressocializagéo.

4 A Proposta de Formacdo Especifica em Educacdo em PrisGes para Professores que
atuam no Sistema Prisional do Estado da Bahia, apresentada nesta pagina, surge como estratégia de
fortalecimento da pratica docente em contextos de privacdo de liberdade. Trata-se de uma acado
propositiva que visa ampliar a compreensdao critica dos educadores sobre as especificidades desse
ambiente, promovendo uma formacgdo continuada que dialogue com os desafios reais do cotidiano
prisional e contribua para a construcdo de uma educacéo verdadeiramente emancipadora.
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Iniciativas como o | Curso de Formacdo de Educadores em Ambientes de
Privacdo de Liberdade — Educar para Libertar, promovido pela Secretaria da
Educacdo do Estado da Bahia (SEC) em parceria com a Secretaria de
Administracdo Penitenciaria e Ressocializacdo (SEAP), representam avangos
significativos. Essa agéo, que envolveu diversos profissionais do sistema prisional,
buscou discutir praticas pedagogicas e qualificar os docentes para atuarem de
maneira eficaz na EJA dentro das prisdes.

Entretanto, estudos académicos apontam que tais iniciativas ainda s&o
pontuais e insuficientes. A pesquisa de Moraes e Onofre (2021) destaca a
necessidade de uma formacdo continuada que considere as especificidades do
ambiente prisional, promovendo uma educac¢ao transformadora e emancipadora.
Além disso, a auséncia de disciplinas especificas nos curriculos de licenciatura e
pedagogia sobre a educacdo em espacos de privacdo de liberdade evidencia uma
lacuna na formacao inicial dos docentes.

Diante desse cenario, propde-se a implementacdo de uma politica publica
permanente de formacéo de professores para a EJA em prisbes, que contemple:

1. A inclusdo de conteludo especificos sobre educacdo em contextos prisionais
nos cursos de licenciatura e pedagogia.

2. A oferta de cursos de pés-graduacdo e especializacdo voltados para a
atuacdo na EJA em prisdes.

3. A realizacdo de formacgBes continuadas periddicas, que abordem as
particularidades do ambiente prisional e promovam a troca de experiéncias
entre os profissionais.

4. A definicdo de critérios e pré-requisitos para a selecdo de professores que
atuardo nas unidades prisionais, garantindo que estejam devidamente
preparados para os desafios desse contexto.

Espera-se que esta proposta contribua para a melhoria da qualidade da
educacao oferecida nas prisdes, fortalecendo o papel da escola como espaco de
ressocializacdo e reconstrucdo de projetos de vida. Além disso, almeja-se que
incentive novas pesquisas e discussdes sobre a formacdo de professores para a
EJA em contextos prisionais, mobilizando profissionais da Educacao e do Direito a
se engajarem na construcéo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

Este estudo se insere como uma contribuicAo relevante para o
aprofundamento das discussbes sobre educagdo em contextos de privagdo de

liberdade no Brasil, com foco na realidade vivida no estado da Bahia. Ao analisar as
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praticas educacionais no sistema prisional baiano, evidencia-se um processo de
transformacdo em curso, ainda que incipiente, que destaca o potencial da educacéo
como instrumento eficaz de ressocializacdo. Os dados coletados indicam que,
apesar dos desafios estruturais e institucionais, iniciativas educacionais tém
contribuido para a reconstrucdo de trajetérias de vida dos individuos privados de
liberdade, promovendo sua reintegracao social e reducéao das taxas de reincidéncia.
Enfim, todas essas questdes apresentadas demonstram que a formacg&o continuada
docente € um pilar fundamental para a transformacdo da educacédo, exigindo um
compromisso constante com a atualizacdo e o desenvolvimento profissional dos
professores.

A presente pesquisa, como todo trabalho académico situado no &mbito do
mestrado, carrega consigo uma temporalidade limitada que, embora tenha
possibilitado reflexées relevantes, também impés restricdes quanto a amplitude das
analises e a profundidade das escutas. Ha, portanto, um conjunto de questfes ainda
em estado incipiente, cuja maturacdo e desdobramento demandam continuidade
investigativa em etapas formativas mais avancadas.

A expectativa do doutorado, nesse sentido, configura-se como um campo feértil
para aprofundar as lacunas que se evidenciaram no percurso investigativo. Embora
a maioria dos docentes ouvidos aponte a rotatividade dos estudantes como principal
fator das descontinuidades formativas no carcere, destaca-se também a remicao de
pena pelo estudo como um poderoso motor motivacional para a permanéncia
educacional. No entanto, para além desses achados, ha um universo de sentidos a
ser explorado, sobretudo pela ampliacdo da escuta ativa e qualificada de sujeitos
diretamente envolvidos nesse contexto.

E necessario, por exemplo, investigar com maior densidade os silenciamentos
impostos historicamente as pessoas privadas de liberdade, bem como os
mecanismos subjetivos que produzem o estranhamento, a autodesconfianca e a
dificuldade de expressdo em contextos educativos. Esse bloqueio comunicacional,
intensificado pelas violacbes de direitos e pela auséncia de vinculos afetivos e
institucionais, limita a construcdo de processos pedagoégicos dialdgicos e
emancipatorios. Além disso, urge avancar na analise da formacdo docente para
atuacdo em contextos de privacao de liberdade, tematica central desta pesquisa. A

proposta aqui apresentada oferece subsidios iniciais para pensar uma formacgao
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especifica, critica e sensivel as singularidades do carcere, sendo, portanto, um
ponto de partida, e ndo de chegada.

Este trabalho ndo se esgota em sua proposta inicial; pelo contrério, ele
inaugura possibilidades epistemologicas que podem ser mais bem delineadas com o
aprofundamento teorico, metodoldgico e politico em futuros estudos. O doutorado,
nesse caso, ndo € apenas uma continuidade natural, mas um desdobramento
necessario para tensionar, sistematizar e propor caminhos inovadores a luz das

complexas relacdes entre educacgéao, humanidade e privacao de liberdade.

8. PROPOSTA DE FORMACAO ESPECIFICA em educacdo EM PRISOES, PARA
PROFESSORES QUE ATUAM NO SISTEMA PRISIONAL DO ESTADO DA
BAHIA.

Propde Formacao Especifica em Educacdo em prisdes, para

professores que atuam no Sistema Prisional da Bahia.

JUSTIFICACAO

A pesquisa teve como objetivo apresentar a Proposta de Formacao
Especifica para professores/as em atuacdo no contexto da educacdo em prisées
no estado da Bahia.

Pensando nos desafios reais da educacdo em prisbes no estado da Bahia,
acreditamos que somente cursos rapidos e superficiais ndo ddo conta de preparar
0s professores para esse ambiente tdo complexo. E essencial apostar em uma
formacdo mais longa e consistente, como uma especializacdo lato sensu, construida
em parceria com uma universidade — afinal, € ela que pode atestar a qualidade e o
reconhecimento desse processo formativo.

Propomos um curso formativo de 360 horas, organizado de forma
intersetorial, ou seja, integrando diferentes areas do conhecimento (educacéao,
psicologia, direito, saude, assisténcia social...). A ideia é criar muito mais que aulas

tedricas: vamos conectar setores, promover rodas de conversa, oficinas praticas,
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estudos de caso e espacos de troca entre os proprios professores, para que a
formacéao realmente ajude a suprir as lacunas do curriculo da graduacao.

Atualmente, sdo 3.538 pessoas em privagao de liberdade estudando em 127
salas de aula, com o trabalho de 399 professores na Bahia. Por isso, precisamos de
um curso que une teoria e pratica, propondo estratégias pensadas para o cotidiano
escolar do sistema prisional, e que incentive toda a rede a dialogar e trabalhar junta
em prol do direito & educacao nesse contexto especifico.

O texto proposto apresenta as temdticas consideradas pelos/as
professores/as, essenciais para complementacdo da formacao inicial, de modo a
suprir lacunas do curriculo da graduacdo e qualifica-los/as para atuar em uma
escola inserida na priséo.

O estado do Ceard, através do financiamento da Secretaria de Educacao
Continuada, Diversidade e Inclusdo (SECADI), do Ministério da Educacdo (MEC), e
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq),
ofertou Curso de Especializagcdo em EJA para 120 professores do Sistema Prisional
do Estado, na area de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) nas prisées, em nivel
de especializacao (lato sensu) composto de trés modulos de Disciplinas: 1) Médulo
Basico, composto por disciplinas presenciais, 2) Médulo Especifico, composto por
disciplinas presenciais, e, 3) Médulo de Formacdo em Pesquisa, pautado no
desenvolvimento de um projeto de pesquisa educacional no ambiente carcerario,
resultado do Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC). Esse Estado é referéncia
nacional, inclusive na afirmacéo de parceria quanto ao objeto proposto. - Segundo
(ANDRIOLA, 2013)

O estado da Bahia, possui um quadro de profissionais altamente qualificados
para desenvolverem a especializa¢do contida na proposta, lotados na Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), além da Universidade Federal e/ou instituicbes

privadas em regime de parcerias.

Com isso, os custos financeiros para desenvolvimento do curso serao
reduzidos, bem como, ainda existe a possibilidade do sistema do Ensino a
Distancia (EAD) da propria UNEB.

Segundo dados da pesquisa, em numeros de 2024/2 da Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia - SEC/BA e da Secretaria de Administracao

Penitenciaria e Ressocializacdo do Estado da Bahia - SEAP/BA, a Bahia possui
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399 professores/as que atuam no sistema prisional, nUmero suficiente para a
formacdo de turmas com gestores/as, coordenadores/as e servidores/as das
escolas, sem desconsiderar a inclusdo dos servidores do sistema prisional lotados
em unidades que possuem escolas.

Ao considerar todos os fatores expostos, o Curso de Especializacdo (lato
sensu) em EJA para os/as professores/as das escolas localizadas no Sistema
Prisional da Bahia, contribuirh com uma educacao de qualidade tanto do ponto de
vista da pratica teorico- pedagdgica quanto da formacdo do aluno, e podera
contribuir com a (re)insercao social de privados de liberdade.

E, portanto, absolutamente procedente e viavel a implantacdo da proposta
de formacdo especifica, ora apresentada, pela relevancia social no contexto da
educacdo em prisbes e dos direitos humanos relacionados aos privados de
liberdade.

Cientes da importancia da formacdo especifica, submete-se a referida
proposta ao estado da Bahia, por intermédio da Secretaria de Educac¢ao do Estado,
com base legal nos pressupostos ora apresentados:

CONSIDERANDO o Art. 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, de 5 de outubro de 1988 — CF/88, assegura: “A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”

CONSIDERANDO o Art. 206, inciso V, da CF/88, “O ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios:”

V - Valorizacéo dos profissionais da educacado escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e

titulos, aos das redes publicas.

CONSIDERANDO o0 Art. 62 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

determina: “A formagao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a

L.T.

- 8§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério;
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_ § 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a
distancia.

CONSIDERANDO o0 Art. 18 da Lei n® 7.210, de 8 de julho de 1984 Lei de Execucéo
Penal — LEP assegura: “O ensino de 1° grau serd obrigatério, integrando-se no

sistema escolar da Unidade Federativa”.

CONSIDERANDO o Art. 18-A da LEP/84, assim especifica: “O ensino médio,
regular ou supletivo, com formacéo geral ou educacéo profissional de nivel médio,
serd implantado nos presidios, em obediéncia ao preceito constitucional de sua

universalizagao”.

CONSIDERANDO a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) para o periodo de 2014 a 2024 e da outras

providéncias, meta 9, estratégia 9.8, meta 10, estratégia 10.10, resolve:

9.8. Assegurar a oferta de educacédo de jovens e adultos, nas etapas de
ensino fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos
0s estabelecimentos penais, assegurando-se formacgdo especifica dos
professores e das professoras e implementacéo de diretrizes nacionais em
regime de colaboracéo;

10.10. Orientar a expansdo da oferta de educacdo de jovens e adultos
articulada a educacgdo profissional, de modo a atender as pessoas
privadas de liberdade nos estabelecimentos penais, assegurando-se
formacao especifica dos professores e das professoras e implementacao
de diretrizes nacionais em regime de colaboracéo.

CONSIDERANDO o Decreto n° 7.626, de 24 de novembro de 2011. Institui o Plano
Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional, art. 4° “Sao objetivos do

PEESP”:

V - Promover aformacgéo e capacitacdo dos profissionais envolvidos na
implementacdo do ensino nos estabelecimentos penais.

CONSIDERANDO o Decreto n° 7.626, de 24 de novembro de 2011, art. 9° - “O

plano de acdo a que se refere o § 2° do art. 8° devera conter”:

Il - AtribuicBes e responsabilidades de cada érgdo do ente federativo que
o integrar, especialmente quanto a adequacéo dos espacos destinados as
atividades educacionais nos estabelecimentos penais, a formacdo e a
contratacdo de professores e de outros profissionais da educacéo, a
producdo de material didatico e a integracdo da educacdo de jovens e
adultos a educacéo profissional e tecnoldgica.
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CONSIDERANDO a Resolugéo n° 03, de 11 de marco de 2009 do Ministério da
Justica, Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria/CNPCP, dispbe
sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo nos estabelecimentos
penais, art. 3° define que “A oferta de educagao no contexto prisional deve”:
| — Atender aos eixos pactuados quando da realizagcdo do Seminario
Nacional pela Educagdo nas Prisdes (2006), quais sejam: a) gestéo,

articulacdo e mobilizacdo; b) formacdo e valorizagdo dos profissionais
envolvidos na oferta de educacdo em prisdes; e c) aspectos pedagogicos.

CONSIDERANDO a Resolugéo n°® 2, de 19 de maio de 2010 do Ministério da
Educacédo, Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Basica, que
dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacédo para jovens e
adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais
normatiza que:
Art. 11. Educadores, gestores e técnicos que atuam nos estabelecimentos
penais deverdo ter acesso a programas de formacéo inicial e continuada

gue levem em consideracdo as especificidades da politica de execucao
penal.

CONSIDERANDO o Plano Estadual de Educacdo para Pessoas Privadas de
Liberdade e Egressos do Sistema Prisional —Bahia (2020-2024), objetivos

relacionados, resolve:

[.];

6. Garantir a formacdo de profissionais de educacdo que atuam no
sistema prisional.

CONSIDERANDO o Plano Estadual de Educacdo para Pessoas Privadas de
Liberdade e Egressos do Sistema Prisional —Bahia (2020-2024), indicadores

estratégicos, objetivo relacionado, resolve:

[-];

11 — Estruturar as bases de um programa de formacdo de profissionais
gue atuam na educacdo, na perspectiva de intercomplementaridade das
acOes educacionais.

Indicador: Oferta de programa de formacao de profissionais que atuam na
educacdo, na perspectiva de intercomplementaridade das acdes

educacionais;
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Finalidade do Indicador: Mensurar e aferir a oferta de formacdo dos
profissionais que atuam na educagéo e analisar a intercomplementaridade
das ac¢bes educacionais;

CONSIDERANDO o Plano Estadual de Educacédo para Pessoas Privadas de
Liberdade e Egressos do Sistema Prisional —Bahia (2020-2024), Eixo 6.4
Qualificacdo Profissional Formacao inicial e continuada de trabalhadores,
indicadores: Oferta de educacdo profissional nas suas diversas modalidades,
resolve:

[..];

Implantacdo e Implementagdo de, no minimo, 1 curso de Educacao
Profissional em cada Unidade Prisional, por ano, na modalidade de
formacéo inicial e continuada de trabalhadores, a partir de 2022

CONSIDERANDO o Plano Estadual de Educacdo para Pessoas Privadas de
Liberdade e Egressos do Sistema Prisional —Bahia (2020-2024), Eixo 6.6 Formacéao

de Profissionais, resolve:

[];

Institucionalizacdo de acgbBes para elaboracdo de um Programa de
Formacdo de educadores (Professores, Coordenadores Pedagdgicos e
Gestores), envolvendo Universidades Publicas Até dezembro 2022.

[.];

Organizagcdo do Programa de Formacao, para os profissionais que atuam
na educacdao para privados de liberdade até dezembro/2023.

[-.];

Implantac@o do Programa de Formacao Até dezembro/2024

[.];

Criagdo de um Observatério Estadual de Educacdo em Prisdes Até
dezembro de 2023.

CONSIDERANDO a pesquisa de Mestrado em Educacdo de Jovens e Adultos
sobre a Formacdo Especifica de Professores com dissertacdo intitulada: A
Persisténcia nos Estudos em Contexto de Privacdo de Liberdade: Percepc¢bes de
Professores e Estudantes de Uma Instituicdo Escolar do Estado da Bahia. Sobre a
atuacdo docente nos estabelecimentos prisionais do estado da Bahia, a qual

apontou as necessidades de desenvolvimento profissional dos/as professores/as
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gue atuam nas escolas em pris6es do estado da Bahia, com amostra de 01 dentre

0s 27 municipios sede das escolas em prisbes, com aplicacdo da pesquisa para

100% dos/as professores/as, propde que seja:

a) analisada e implementada pela Secretaria de Educacéo do estado da Bahia
“‘Formacao Especifica em Educacédo nas prisdes, para professores das escolas
localizadas no Sistema Prisional da Bahia, em Nivel de Especializacéo (lato sen-
su) com carga horaria minima de 360 h/a”, em observancia aos resultados de-
monstrados na pesquisa em que 100% dos/as professores/as que participaram da
pesquisa consideraram essa, a formacao especifica adequada para a atuacdo em
uma escola em prisées;

b)

cao do/a professor/a para trabalhar em espacos de sala de aula com classes mul-

incluida na proposta de formacgédo, metodologias adequadas para a forma-

tisseriadas;

c) analisada a dimensdo das Ciéncias Humanas (grandes areas), nos quais, 0s
contetudos das disciplinas deverdo abordar as especificidades da educacéo de
EJA em prisoes;

d) analisadas as dimens@es apresentadas e transformadas em V Mddulos, na

ordem de prioridade das disciplinas apontadas pelos/as professores/as que con-

tribuiram com o desenvolvimento da pesquisa, conforme quadro - Dimensdes e

Disciplinas (créditos e carga horaria).

Dimensdes Disciplinas EMENTA Créditos| H/aulas
Médulo | Gestdo dosEspagos  |Apresenta conceitos e praticas paral
Temas Pedagdgicos Destinados |organizar os ambientes educativos dal 2 30
associados aEJA no Sistema EJA nas prisbes, considerando as
a Prisional particularidades do contexto prisional, a
Educacéo necessidade de garantir direitos, a
de Jovens valorizacdo das experiéncias dos
e Adultos estudantes e a importancia do trabalho
(EJA) coletivo dos educadores (Silva, 2018).
Curriculoda EJAno  |[Explora como o curriculo da EJA deve ser 2 30
Sistema Prisional pensado para atender as demandas
especificas de estudantes privados de
liberdade, abordando as  diretrizes
nacionais, adaptacoes necessarias,
integracdo com formacdo profissional e|
respeito a diversidade dos saberes ¢
trajetdrias (Pereira, 2018).
Didatica na EJA no ensino Trata das metodologias e estratégias
em instituicdes prisionais |didaticas eficazes para o ensino de 2 30
jovens e adultos em prisdes, levando
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em conta os desafios do ambiente, a
importancia do didlogo, da escuta atival
e de praticas inovadoras que
promovam 0 engajamento e a
aprendizagem significativa.

Leis, normativos,
estrutura e
funcionamento da EJA
do ensino fundamental e
médio

IAborda o conjunto de leis, normativas e
diretrizes que regulam a EJA no
sistema prisional, com énfase no
funcionamento dos cursos, direitos e
deveres dos estudantes, formacdo de
professores e articulacdo entre as
diferentes  instdncias da  gestéo
educacional (Silva; Pereira, 2018).

30

Modulo 1l
Temas
associados
aEducacéo
em Prisdes

Direitos Humanos e

Educacéo de Jovens

e Adultos no Sistema
Prisional

Estuda o papel dos direitos humanos na
educacdo de jovens e adultos dentro das
prisbes brasileiras, abordando conceitos,
politicas publicas, desafios e a importancia|
da educacdo como ferramenta de garantia
de direitos e inclusdo social de pessoas
privadas de liberdade. Também discute &
atuacéo dos educadores, a valorizac&o das
experiéncias dos alunos e a contribuicdo da
EJA para transformar realidades.

30

Educag&o em Prisdes no
Brasil

Analisa o0 desenvolvimento histérico e
contemporéneo da educacg@o no sistema
prisional brasileiro, destacando as diretrizes
nacionais, principais normativos, préticas
pedagdgicas e obstaculos enfrentados. A
disciplina foca nos Planos Estaduais de
Educacdo em Prisbes, nos desafios da
oferta educacional e nas estratégias para
promover a ressocializacdo e reduzin
desigualdades.

15

Introducdo ao Direito
Penal e a Lei de

Execucéo Penal (LEP)

Apresenta os fundamentos do direito
penal brasileiro e da Lei de Execucéo
Penal, enfatizando os direitos e
deveres das pessoas privadas de
liberdade. A disciplina explora temas
como penas, alternativas ao
encarceramento, execucdo da pena,
ressocializacdo e as garantias legais
previstas para os presos, relacionando
com a pratica educacional no ambiente
prisional.

15

Médulo 1l
Temas
associados
as Ciéncias
Humanas

Relagdes Humanas e
Direitos de pessoas em
situacdo de privacao de

liberdade

Aborda como construir relacBes de respeito
e dignidade dentro das prisdes,
incentivando o reconhecimento dos direitos|
fundamentais, a convivéncia baseada em
igualdade e  ndo-discriminagdo, €
estratégias para promover ambientes mais
humanos, considerando o papel do Estado
e das instituices na garantia desses direitos
(OEA, 2024; CNJ, 2024).

15

Psicologia Social na EJA
em prisbes

Discute como os fatores sociais, emocionais
e culturais afetam a aprendizagem de
jovens e adultos presos, destacando o
Hmpacto da privacéo de liberdade na salde

mental, as interacdes sociais ho ambiente

prisional e o papel do apoio psicoldgico no

15
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processo educativo e de ressocializacao
(CtIDH, 2019; SciELO, 2018).

Filosofia da Educacéao,
EJA e os espacos de
privacdo de liberdade

Propbe reflexdes sobre o sentido de
educar pessoas em situacdo de
carcere, analisando ideias de justica,
liberdade, ética e cidadania; destaca
autores classicos e contemporaneos,
além de debater a importancia dal
educacdo para a construcdo do sujeito
e o exercicio da dignidade dentro das
prisdes (Freire, 1989; OEA, 2024).

15

Avaliagdo Externa e da
Aprendizagem no Sistema
Prisional

Explora métodos de avaliacdo da
educacdo oferecida nas prisdes,
considerando tanto a aprendizagem
dos alunos quanto a qualidade dos
programas; analisa desafios e préaticas
para garantir avaliagbes justas,
inclusivas e com base nos direitos das
pessoas privadas de liberdade (MEC,
2020; CNJ, 2024).

15

Moédulo IV
Temas
associados
Legislacéo
Nacional e
Estadual

Legislacdo Nacional e
Estadual (que
regulamenta a EJA para
privados de liberdade)

Apresenta e discute as principais leis,
normas e diretrizes brasileiras e
estaduais que orientam a oferta da
Educacdo de Jovens e Adultos paral
pessoas presas. A disciplina foca nos
direitos educacionais garantidos pela
Constituicdo, LDB, LEP e resolucdes
do MEC, mostrando como funcionam
na pratica e quais sdo os desafios e
avancos na implementacdo dessas
politicas (BRASIL, 1988; MEC, 2020).

15

Moédulo V
Temas
associado
ao trabalho
de
professor
em sala de
aula com
classes
multisseria
das

Metodologias de Ensino e
Aprendizagens na EJA
no Sistema Prisional

Explora  estratégias  criativas e
adaptadas para ensinar jovens e
adultos em contextos de privacdo de
liberdade. Analisa praticas
pedagdgicas, recursos e dindmicas que|
respeitam as caracteristicas,
experiéncias e necessidades dos
estudantes em prisdes, incentivando o
desenvolvimento humano, 0
pensamento critico e a ressocializagao
positiva (Freire, 1989; MEC, 2020).

15

Trabalho de
Conclusao
de Curso
(TCC)

Metodologia da Pesquisa

Apresenta de forma clara como
planejar, organizar e realizar pesquisas
académicas, focando nas etapas
fundamentais: escolha do tema,
construcdo do problema, levantamento
de fontes, métodos e técnicas de
andlise, sempre com exemplos
praticos. Incentiva o olhar critico e ético
ao pesquisar, especialmente no
contexto da educacdo em prisées (Gil,
2017).

30

TCC - Projeto
desenvolvido no contexto

da escola em prisfes
(Definir)

Orienta a elaboracdo do Trabalho de
Conclus&o de Curso centrado na realidade
das escolas dentro de prisbes. A disciplina
acompanha todas as fases do projeto:
definicAo do tema, elaboracéo do problema,

estrutura do trabalho, coleta e andlise de

60
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dados, até a redacdo final, valorizandg
projetos que tragam contribuicBes reais para|
a EJA no sistema prisional (MEC, 2020).

TOTAL

24

360
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APENDICE A
Instrumento de Entrevista para Docentes: Escutas Pedagdgicas em Contexto

de Privacéo de Liberdade.

T
PPGEJA

Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao de Jovens e Adultos
Mestrado Profissional

/

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
MESTRADO PROFISSIONAL

Caro/a professor/a,

Este questiondrio integra a pesquisa de dissertacdo de mestrado intitulada “A Persisténcia nos
Estudos em Contexto de Privacdo de Liberdade: Percepgdes de Professores e Estudantes de uma
Instituicdo Escolar do Estado da Bahia”. Seu principal objetivo ¢ aprofundar a compreensdo sobre
os sentidos, desafios e estratégias que permeiam a continuidade dos estudos em ambientes prisio-
nais, a partir da escuta sensivel de docentes e discentes. Sua colaboracdo é fundamental para a
construgdo de uma andlise comprometida com a promog¢do de uma educacdo verdadeiramente
libertadora e socialmente transformadora.

E fundamental explicitar os objetivos que norteiam esta pesquisa, bem como as questdes investi-
gativas que lhe ddo sustentacéo, pois sdo esses elementos que delimitam o foco do estudo e orien-
tam todo o percurso metodoldgico.

O questionario esta estruturado com seguintes blocos A, B e C:

* Motivagdes/Desisténcia/Persisténcia;

* Barreiras Institucionais, Situacionais e Disposicionais;

* Estratégicas Institucionais a Persisténcia;

Ressaltamos que as suas respostas sdao fundamentais para a dissertacdo e para o aprofunda-
mento tedrico sobre a tematica em estudo.

Desde j& agradeco a sua colaboracdo e coloco-me a disposicdo para maiores informacoes.
Lembrando que as respostas serdo mantidas em sigilo, em relagéo a identificacdo nominal.
OBS: Para responder as questdes utilize as folhas em branco (em anexo).

Destacar as condic@es ética e solicitar a assinatura do termo de consentimento informado,

Atenciosamente,
Osvaldo Valenca da Silva Filho
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BLOCO A: MOTIVACOES/DESISTENCIA/PERSISTENCIA.

1) Quais sdo os principais desafios da docéncia com estudantes em privacao de liberdade? -
Quais sdo os dilemas e possibilidades para desenvolver o trabalho pedagdgico para estudantes
privados de liberdade?

-2) Qual sua percepcao sobre o processo de escolarizacdo no contexto para privados de liber-
dade? Por que os estudantes apenados persistem em seus processos formativos?

3) Quiais sdo as motivacOes para continuidade ou descontinuidades no processo de escolariza-
cdo dos estudantes apenados?

4)Como vocé vé o impacto da educacdo na vida dos estudantes da EJA na educacédo em pri-
sOes?

5) Como vocé descreveria o nivel de engajamento dos estudantes nas aulas acompanhar o
processo educativo? Quais seriam as principais motivacfes/desmotivacGes para engajamento
nas atividades pedagdgicas?

BLOCO B: BARREIRAS INSTITUCIONAIS, SITUACIONAIS E DISPOSICIONAIS.
1) Que tipo de apoio administrativo ou institucional vocé recebe para atuar no contexto peda-
gadgico para privados de liberdade?

2)Existe alguma colaboracdo de outras instituicbes educacionais ou organizacGes sem fins
lucrativos para fortalecer a persisténcia dos estudantes nos seus processos formativos? Quais
sd0 0s projetos e acOes e como é como se materializa a colaboragdo?

3) Quais sé@o os elementos institucionais que favorecem ou dificultam a persisténcia dos estu-
dantes?

4) A partir de sua experiéncia docente em contexto para privados de liberdade, quais sdo di-
lemas situacionais/contextuais que dificultaram os estudantes apenados a persistirem em seus
percursos formativos?

BLOCO C: ESTRATEGICAS INSTITUCIONAIS A PERSISTENCIA.
1) Ha muitos alunos que desistem da escola e, outros alunos persistem. Quais sao os fatores

que levam os estudantes a persistirem na escola. O que os motiva? Como vocé pode contribuir
para eles persistiam escola?

2) Do seu ponto de vista pedagdgico tem alguma estratégica na escola que facilita a persistén-
cia do estudante apenados em seu processo formativo? Quais seriam as estratégias que facili-
tariam o processo de persisténcia no estudo?

3) Vocé utiliza alguma estratégia especifica para motivar seus estudantes? Se sim, quais?

4) Existem iniciativas, programas ou recursos que vocé considera inspiradores e que poderiam

ser implementados, para ajudar os alunos permanecerem?
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APENDICE B

Instrumento de Entrevista com Estudantes em Situacdo de Privacdo de

Liberdade: Vozes, Experiéncias e Percursos Formativos.

T
UNEB J/PPGEJA

Programa de Pés-Graduagao em
Educacao de Jovens e Adultos
Mestrado Profissional

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
MESTRADO PROFISSIONAL

Caro/a aluno/a,

Este instrumento € parte integrante da Entrevista que tem como objetivo obter
informacBes de carater qualitativo em profundidade sobre A Persisténcia nos
Estudos em Contexto de Privacdo de Liberdade: Percepcdes de Professores e
Estudantes de Uma Instituicdo Escolar do Estado da Bahia.

PARTE INICIAL

Dados pessoais:

Nome: (Opcional)

Nome ficticio para ser identificado na pesquisa:

Género: () Masculino () Feminino ( ) Nao binario () prefiro no declarar
Idade:

Série:

Equipe moderadora:
[1 Moderador (o pesquisador dessa dissertacdo com ajuda de um colaborador que
conduzirdo a discussao);

[1 Gerenciador de gravacao em audio (responséavel pela gravacéo do encontro);
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PARTE INDIVIDUAL (a ser respondida)

A) PROCESSO DE ESCOLARlZAQAO DOS APENADOS ANTES DA
PRIVACAO DE LIBERDADE

1 — Antes de perder a liberdade estava estudando? Qual foi a série? Em que ano?
( )Sim ( )Nao

() Escola publica.

() Parte em escola publica e parte em escola particular com bolsa

( ) Parte em escola publica e parte em escola particular sem bolsa
() Escola particular com bolsa
() Escola particular sem bolsa

2 — Quais foram os motivos de ter interrompido os estudos fora do estabelecimento
penal?

( ) Estava Trabalhando

( ) Envolvimento com drogas

( ) Envolvimento com bebidas

( ) Falta de condicdes financeiras

() Envolvimento com o crime quando foi preso
() Nao me adaptei a escola.

() Carga horaria semanal muito “puxada”.
() Devido a quantidade de disciplinas e atividades.
() Devido a distancia a ser percorrida até a escola.

() Devido a(s) reprovacéao(es) que sofri.

() Devido a chance de ser reprovado(a), caso continuasse estudando.
() Porque precisei trabalhar.

() Porque tive que dar assisténcia a familia.

() Por motivo de saude.

() Desentendimento com os professores.

() Desentendimento com colega(s).

() Devido ao bullying sofrido.

() Devido as dificuldades financeiras para me manter.

() Outro motivo:

3 — Vocé estava trabalhando antes de ser preso? Qual era sua ocupagao?
( ) Sim
( ) Nao

4 — Se tivesse tido oportunidade de ter prosseguido com seus estudos quando
estava em liberdade, qual cenario o senhor imaginaria que poderia ter acontecido
com a sua historia?

( ) Terminado o ensino médio

( ) Entrado no Ensino Superior

( ) Estar Empregado

() Teria um projeto profissional

() A probabilidade de ter aprendido uma profisséo;
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( ) A possibilidade de néo estar preso hoje
() Nao sei.
( ) Outro

5 — O fato de o senhor ter pouca escolaridade antes ser preso causou alguma
dificuldade? Quais foram as dificuldades?

() Muito

( ) Pouco

( ) Razoavel

() Nao sei.

B) — MOTIVACOES/PERSISTENCIA/ DESISTENCIA

1 - Qual a importancia da Escola na sua vida?

() Areintegracao a sociedade ap6s minha liberdade;

() Como um espacgo de reconstrucao de relagoes;

() Mudanca de vida, o convivio social;

() A possibilidade de convivéncia uns com 0s outros;

() Atroca de conhecimento, o0 amadurecimento intelectual e amistoso.
( ) Outra (especificar):

2 - Quais foram os fatores que dificultaram a persisténcia na escola intra muros das
prisbes?

Dificuldades pessoais:

( ) Problemas de saude

( ) Dificuldade em conciliar estudos com trabalho

( ) Falta de apoio familiar

( ) Problemas emocionais

( ) Outra (especificar):

Dificuldades na escola:
() Conteudo muito dificil

( ) Falta de professores qualificados

( ) Horérios incompativeis com a rotina da prisao
( ) Falta de materiais didaticos

( ) Outra (especificar):

Dificuldades no ambiente prisional:

( ) Transferéncias frequentes

() Pressao de outros privados de liberdade
( ) Falta de tempo livre para estudar

( ) Outra (especificar):

3 - Vocé sabe que muitos alunos desistem da escola e, outros alunos persistem,
quais séo os fatores que o levaram a persistir na escola?

Motivacao pessoal:

() Desejo de melhorar de vida

() Interesse pelos estudos

( ) Desejo de obter um diploma

() Incentivo de familiares e amigos
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() Outra (especificar):

Apoio institucional:
( ) Professores atenciosos e motivadores

( ) Oferta de cursos profissionalizantes

( ) Possibilidade de continuar os estudos apdés a saida da prisdo
() Outra (especificar):

4 - Como Vvé a escola aqui na prisado?

( ) A escola é muito importante para mim.

( ) A escola é importante, mas poderia ser melhor.
( ) A escola ndo é muito importante para mim.

() Nao tenho opinido formada sobre a escola.

() Outra (especificar):

5 - Gosta da metodologia dos professores?

( ) Sim, gosto muito da forma como os professores ensinam.

( ) Sim, gosto da forma como os professores ensinam, mas poderia ser melhor.
() Nao, néo gosto da forma como os professores ensinam.

() N&o tenho opinido formada sobre a metodologia dos professores.

( ) Outra (especificar):

6 - Vocé considera que a metodologia dos professores tem facilitado seu
aprendizado?

( )Sim
( ) Nao
7 - A escola na prisdo tem sido Gtil para vocé?
( )Sim
( ) Nao

8 - Quais aspectos da escola na prisdo vocé mais aprecia?
() A oportunidade de aprender coisas novas

() Ainteracdo com outros alunos

() O apoio dos professores

() Outros (especifique):

9 - A escola impacta de alguma forma na vida?
Muito positivamente

Positivamente

Neutro

Negativamente

) Muito negativamente

N N N N

(
(
(
(
(

10 - Qual o impacto da escola na sua vida?

() Aumentou minha autoestima.

() Melhorou minhas chances de conseguir um emprego.
() Ajuda a passar o tempo.

() Outra (especificar):
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C) PERCEPCOES SOBRE AS BARREIRAS A PERSISTENCIA NO PROCESSO
FORMATIVO.

1 - Quais sdo as barreiras que dificultam a sua persisténcia na escola dentro das
prisbes?

) Falta de incentivos formais. ...

) Escassez de tempo por parte dos professores. ...

) Lacunas e conteudos pouco aplicaveis no dia a dia. ...

) Preferéncia por acdes de curto prazo e alta visibilidade

) Falta de estimulo & concentracdo e as habilidades.

) A auséncia da familia no ambiente escolar.

) Dificuldade de leitura.

) auséncia de interesse pelo assunto, o cansaco e a procrastinacao

) Falta de infraestrutura adequada

) Auséncia de lacos afetivos com a CPSF

) Outra (especificar):

AN AN AN AN AN AN AN AN A A

2-Na sua concepcao a estrutura da escola é parecida a um estabelecimento de
ensino extra muros, ela é apropriada?

Comparagéo com a escola "extra muros

( ) Sim, a estrutura da escola aqui € muito semelhante as escolas que conheco fora
da prisao.

() Sim, a estrutura é parecida em alguns aspectos, mas em outros é diferente.

() Nao, a estrutura da escola aqui € bem diferente das escolas que conheco fora
da prisédo

Adequacéo da estrutura

() A estrutura da escola aqui € totalmente adequada para o meu aprendizado.

() A estrutura da escola poderia ser melhorada em alguns aspectos.

() Aestrutura da escola ndo é adequada para o meu aprendizado.

( ) Outra (especificar):

3 - Quais sao as maiores dificuldades para acompanhar a escola?
( ) Falta de interesse

( ) Dificuldades de aprendizado

( ) Problemas pessoais (familia, saude, etc.
( ) Falta de apoio dos professores

( ) Condicdes inadequadas da sala de aula
( ) Dificuldade de concentracéo.

( ) Falta de material didatico adequado.
( ) Contetdo muito dificil.

( ) Horérios das aulas conflitam com outras atividades.
( ) Outra (especificar):
( ) Outra (especificar):

4 - Com relacéo ao trabalho exercido pelos professores no estabelecimento penal,
quais sao as praticas que facilitam/motivam a continuar na escola?

( ) Aulas mais préticas e dinamicas.

( ) Professores atenciosos e motivadores.

( ) Possibilidade de escolher os temas a serem estudados.

( ) Material didatico adequado e atualizado.
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( ) Outra (especificar):

5 - E quais séo as praticas pedagogicas que dificultava persisténcia na escola?
( ) Aulas muito tedricas e pouco préticas

( ) Falta de atencéo individualizada

( ) Ambiente escolar hostil ou desmotivador

( ) Rigidez nas regras e horarios

( ) Falta de recursos didaticos

() Outros (especificar)

( ) Outra (especificar):

6 - Os materiais utilizados na escola da CPSF diferem ou n&o dos materiais
oferecidos para as outras escolas, quer nao seja inserida em uma instituicdo penal?
Comparacéo dos materiais

() Sim, os materiais aqui na prisdo sdo muito diferentes dos que eu vi em outras
escolas.

() Sim, existem algumas diferencas nos materiais, mas em geral sdo parecidos.
() Nao, os materiais aqui sdo praticamente 0s mesmos que em outras escolas.
Adequacédo dos materiais

() Os materiais que utilizamos aqui séo suficientes para o meu aprendizado.

() Os materiais que utilizamos aqui poderiam ser melhorados.

() Os materiais que utilizamos aqui ndo sao suficientes para o meu aprendizado.
( ) Outra (especificar):

7 - Vocé se sente motivado a continuar estudando?
( ) Muito motivado.

( ) Motivado.

( ) Pouco motivado.

( ) Nada motivado.

8 - Qual sera o papel dos estudos quando vocé conquistar sua liberdade?
Mercado de trabalho:

) Aumentar minhas chances de conseguir um emprego melhor.

) Me gualificar para uma profissao especifica.

) Ter mais oportunidades de crescimento profissional.

) Desenvolvimento pessoal:

) Continuar estudando para me aperfeigoar.

) Aumentar meu conhecimento geral.

) Desenvolver novas habilidades.

) Outra (especificar):

NN NN AN NN N

Vida pessoal:
() Ter mais autonomia e independéncia.

() Melhorar minha qualidade de vida.

() Realizar meus sonhos.

() Outros: (campo aberto para respostas mais especificas)
() Outra (especificar):
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ANEXO A

T
PPGEJA

Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao de Jovens e Adultos
Mestrado Profissional

]

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Dados sobre a Pesquisa Cientifica

Titulo: PERSISTENCIA NOS ESTUDOS EM CONTEXTO DE PRIVACAO DE LIBER-
DADE: PERCEPCOES DE PROFESSORES E ESTUDANTES DE UMA INSTITUICAO
ESCOLAR DO ESTADO DA BAHIA.

2. ExplicacGes da pesquisadora ao/a participante acerca da pesquisa:

O/A senhor/a esta sendo convidado/a para participar da pesquisa “PERSISTENCIA NOS ES-
TUDOS EM CONTEXTO DE PRIVACAO DE LIBERDADE: PERCEPCOES DE PRO-
FESSORES E ESTUDANTES DE UMA INSTITUICAO ESCOLAR DO ESTADO DA
BAHIA, de responsabilidade do pesquisador OSVADO VALENCA DA SILVA FILHO, discente
do Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos da Universidade do Estado da
Bahia, sob a orientacdo da Prof.(a) Dr.(a) Graca dos Santos Costa, A pesquisa tem como objetivos
analisar as continuidades e rupturas (descontinuidades) dos processos formativos de estudantes
em uma escola publica do estado da Bahia, destacando as motivages e barreiras que favorecem a
persisténcia nos seus processos formativos. Sua participacdo serd de grande importancia, para a
producdo do conhecimento cientifico. Destaca-se que, caso se sinta desconfortdvel em qualquer
das etapas do trabalho, sua autonomia estd garantida, podendo desistir da participacdo a qualquer
momento sem que isso Ihe traga qualquer problema.

Aceitando participar, o/a senhor/a sera submetido/a uma entrevista (questionario), que sera reali-
zada pelo pesquisador proponente, com a finalidade de que a pesquisa possa ser orientada pela sua
percepcdo, a partir de questionamentos elaborados apos a realizagdo da pesquisa bibliografica e
documental, enfatizando as normas em vigor.

Os resultados obtidos poderdo ser divulgados para a comunidade cientifica, tendo o devido cuida-
do de ndo divulgar a sua identidade. Esta ficara em sigilo e sob a responsabilidade dos responsa-
veis pela pesquisa, ndo sendo de modo algum divulgada.

Além disso, ndo havera qualquer pagamento relacionado a sua participacdo em consonancia com a
Resolucdo n.° 466/2012 CNS/MS, caso se sinta prejudicado pelo estudo, seus direitos seréo res-
peitados.
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Informo ainda que em caso de davidas, o/a senhor/a podera, a qualquer momento, contatar 0s
pesquisadores responsaveis pelo projeto: Prof.(a) Dr.(a) Graca dos Santos Costa, professora da
Universidade do Estado da Bahia e Lider do Grupo de pesquisa: GRUPO EM EDUCACAO, DI-
REITOS HUMANOS E INTERCULTURALIDADE-GREDHI, por meio do enderecgo eletronico
E-mail:hfagundes@uneb.br, ou Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade
do Estado da Bahia (CEP/UNEB)), telefone (71) 3117-2445, E-mail: cepuneb@uneb.br, ou ainda a
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP/SEPN, 510 norte, bloco A, 1.° subsolo, 122,
Edificio Ex-INAN — Unidade 1 — Ministério da Saude — CEP 70750-521 — Brasilia-DF, Telefone:
(61) 3315-5878, e-mail: conep@saude.gov.br.

Eu, , com Re-
gistro de Identificagdo Civil (RG) n.° informo que apos ter sido
informado/a sobre os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa intitulada “PERSISTENCIA NOS
ESTUDOS EM CONTEXTO DE PRIVACAO DE LIBERDADE: PERCEPCOES DE PROFES-
SORES E ESTUDANTES DE UMA INSTITUICAO ESCOLAR DO ESTADO DA BAHIA”.,
concordo em participar na condi¢do de voluntario/a do estudo e estou ciente de que o0s dados cole-
tados serdo armazenados por um periodo de cinco anos sob a guarda dos/as pesquisadores/as res-
ponsaveis e serd utilizado Unica e exclusivamente para este projeto.

Estou ciente de que terei acesso aos dados registrados, caso seja de meu interesse, e refor¢o que
ndo fui submetido/a a coacdo, indugdo ou intimacao.

Considero-me satisfeito/a com as explicacdes dos/as responsaveis e concordo em participar.

Este documento possui duas vias, uma das quais ficara com os/as pesquisadores/as para 0 arqui-
vamento e a outra com o/a participante da pesquisa.

Simdes Filho/BA, de de 2024.

Assinatura da Professora Orientadora

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Participante

Assinatura de Testemunha

Assinatura de Testemunha
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ANEXO B

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB %orl
COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Persisténcia nos Estudos em Contexto de Privacao de Liberdade: Percepcdes de
Professores e Estudantes de uma Instituicdo Escolar do Estado da Bahia.

Pesquisador: OSVALDO VALENCA DA SILVA FILHO

Versdo: 1

CAAE: 79188924.0.0000.0057

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado da Bahia
DADOS DO COMPROVANTE

Nuamero do Comprovante: 040016/2024

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio

Informamos que o projeto Persisténcia nos Estudos em Contexto de Privagdo de Liberdade:
Percepcdes de Professores e Estudantes de uma Instituigdo Escolar do Estado da Bahia. que tem como
pesquisador responsavel OSVALDO VALENCA DA SILVA FILHO, foi recebido para analise ética no CEP
Universidade do Estado da Bahia - UNEB em 19/04/2024 as 15:27.

Endereco: Avenida Engenhelro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
Balrro: Agua de Meninos - site www.cep uneb. CEP: 40.460-120

UF: BA Municiplo: SALVADOR

Tolofone: (71)3612.1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb briwww.cep.uneb be
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UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plabaforma
DA BAHIA - UNEB %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Persisténcia nos Estudos em Contexto de Privagdo de Liberdade: Percepgles de
Professores e Estudantes de uma Instituigio Escolar do Estado da Bahia.

Pesquisador: OSVALDO VALENCA DA SILVA FILHO
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: T9188924.0.0000.0057

Instituigao Proponente: Universidade do Estado da Bahia
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.843.746

Apresentagao do Projeto:

Titulo da Pesquisa: Persisténcia nos Estudos em Contexto de Privagio de Liberdade: Percepgbes de
Professores e Estudantes de uma Instituicdo Escolar do Estado da Bahia.

Pesquisador Responsavel: OSVALDO VALENCA DA SILVA FILHO

A Educacio de jovens e adultos no sistema prisional tem a finalidade de proporcionar escolarizagio agueles
que tiveram a oportunidade de cursar

na idade prépria. E um direito constitucional previsto em lei para aqueles que estao privados de liberdade,
jovens e adultos que estdo em situagao

de carcere. Para gue ocorra a inclusdo social dos apenados & necessaria a insergdo de politicas publicas
que privilegiem a Educagdo nas unidades

Prisionais, com o desenvolvimento e a ampliagao de politicas de integracao.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Consiste em Analisar as continuidades e rupturas (descontinuidades) nos processos formativos de
estudantes (leitores), em contexto de privagao de

liberdade, com destague as motivagdes relacionadas as iniciativas dos profissionais, bem como, agbes

governamentais que tratam da dimensao de

Enderaco:  Avenida Engenheiro Oscar Portes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Balrro: Agua de Meninos - site www.cep_uneb. CEP: 40.460-120
UF: BA Municiple: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mall: cepuneb@uneb briwww. cep uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB %oﬂl

Continuagio do Parecer: 6.843.746

garantir o direto a leitura no Sistema Penitenciario da Bahia trazendo elementos conclusivos que evidenciam
quao incipiente a Politica de Remigao

pela leitura em ambito sistémico elucida o necessario fortalecimento dos processos para garantir o direito a
remigao no sentido de prover formagao

continuada para os profissionais e equipamentos para favorecer os internos que dominam ou ndo a leitura
formal.

Objetivo Secundario:

|dentificar as barreiras de participacdo que os estudantes e professores do apontam sobre o processo de
persisténcia e desisténcia em contexto de

privagdo de liberdade; Apontar elementos contextuais que proporcionam a interrupgao das trajetérias
educativas dos estudantes privados de

liberdade; Revisar a legislagao sobre a educagio no sistema prisional brasileiro, destacando lés avangos
para garantia dos direitos a educagao para

os sujeitos privados de liberdade.

Os objetivos apresentados sdo condizentes com a metodologia proposta.

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:
Riscos e Beneficios informados conforme orienta a Resolugéo n® 466/12.

Comentérios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante e exequivel.
A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdo e cronograma sdo compativeis com

os objetivos propostos no projeto.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:

Na perspectiva da normativa dos termos e declaragdes do referido protocolo, conforme segue:
1 ¢ Termo de compromisse do pesquisador responsavel: Consta no protocolo em conformidade;

2 ; Termo de confidencialidade: em conformidade;

3 ¢ A autorizagao institucional da proponente: Enconira-se adequada;

4 ; A autorizacdo da instituicdo coparticipante: Em conformidade;

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 ¢ TCLE: em conformidade;

7 - Termo de Concess&o: Encontra-se adequado;

8 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: em conformidade;

9 ; Declaragao de concordancia com a execucdo do projeto de pesquisa: em conformidade

Enderago: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos - site www.cep_uneb. CEP: 40.460-120
UF: BA Municiplo: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mall: cepuneb@uneb. briwww.cep.uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plataforma
DA BAHIA - UNEB %cﬂl

Continuagéo do Parecar: 6.843.746

Recomendacgdes:

Recomendamos ao pesquisador atengao aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial efou final.
Informamos que de acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatorio de atividades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Apos a analise com vista & Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNER considera o projeto como APROVADO
para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagdo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, ndo
maleficéncia, justica e equidade.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apos a analise com vista & Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNER considera o projeto como APROVADO
para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagdo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndc maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatorio de atividades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovagdo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagbes Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 19/04/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2315408.pdf 10:42:05
TCLE / Termos de |TCLE_Termos_de Assentimento Justifi| 19/04/2024 |OSVALDO Aceito
Assentimento / cativa_de_Ausencia.pdf 10:40:57 |VALENCA DA SILVA
Justificativa de FILHO
Auséncia
Qutros Termo_de Concessao.pdf 19/04/2024 |OSVALDO Aceito

10:35:36 |VALENCA DA SILVA
FILHO
Outros Termo_de_Autorizacac_|nstitucional_da| 19/04/2024 |OSVALDO Aceito
_Coparticipante.pdf 10:21:39 |VALENCA DA SILVA
FILHO
Qutros Termo_de Autorizacao Institucional Pr| 19/04/2024 |OSVALDO Aceito
oponente.pdf 10:20:28 |VALENCA DA SILVA
FILHO

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1. Agua de Meninos,

Balrro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb. CEP: 40.460-120
UF: BA Municiplo: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mall: cepunebi@uneb briwww. cep uneb. br
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QG

Declaragao de Termo_de_Confidencialidade. pdf 19/04/2024 |OSVALDO Aceito
Pesquisadores 10:17:46 | VALEMNCA DA SILVA

FILHO
Declaragao de Declaracao_Concordancia.pdf 19/04/2024 |OSVALDO Aceito
concordancia 10:13:26 | VALENCA DA SILVA

FILHO
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 13/04/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2315408.pdf 23:23:26
Declaragao de Autorizacao.pdf 13/04/2024 |OSVALDO Aceito
Instituigdo e 23:17:15 |VALENCA DA SILVA
Infraestrutura FILHO
Solicitag@o Assinada | Compromisso.pdf 13/04/2024 |OSVALDO Aceito
pelo Pesquisador 23:13:55 |VALEMCA DA SILVA
Responsavel FILHO
Projeto Detalhade / | Projeto_Pesquisa.pdf 13/04/2024 |OSVALDO Aceito
Brochura 21:23:14 | VALENCA DA SILVA
Investigador FILHO
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 05/04/2024 |OSVALDO Aceito
Assentimento / 09:22:06 |VALENCA DA SILVA
Justificativa de FILHO
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 05/04/2024 |OSVALDO Recusad
Assentimento / 09:22:06 |VALENCA DA SILVA o
Justificativa de FILHO
Auséncia
Folha de Rosto Osvaldo.pdf 05/04/2024 |OSVALDO Aceito

08:46:26 |VALENCA DA SILVA
FILHO

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Enderago:

Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb.
Municiplo:
(71)3612-1330

UF: BA
Telefone:

SALVADOR, 23 de Maio de 2024

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador(a))

CEP: 40.460-120
SALVADOR
Fax: (71)3612-1300

E-mail:

Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

capuneb@unab briwww cap_uneb br
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