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RESUMO

Este trabalho de pesquisa foi pensado a partir do surgimento do estagio da Prefeitura
Municipal de Jacobina-BA no ano de 2016, com a proposta de selecionar estudantes
também da area de Educacao Fisica para lecionar nas séries iniciais. O fato do curso
de Licenciatura da UNEB- campus IV ndo oferecer um estagio nas séries iniciais, foi
uma grande motivacao para a realizacdo do mesmo, que pode nos proporcionar uma
bagagem mais ampla para decidirmos a area de atuacdo e enriquecer nossa
formacdo. Esta é uma pesquisa qualitativa, que utilizou Saviani como principal
referéncia para a fundamentacgéo teorica, com o objetivo de analisar as concepc¢des
pedagogicas e a relacdo com a experiéncia da Educacéo Fisica nas séries iniciais.
Concluimos que a educacgdo estd em constante mudanca e a Educacdo Fisica
contribui significativamente para a melhoria e avanco da mesma. Nao € a escola que
faz a sociedade, mas a sociedade que faz a escola, temos que aprender a ensinar de
maneira a permitir que o sujeito crie seu préprio caminho ao conhecimento.

Palavras-chave: Educacao. Educacéo Fisica. Escola. Séries iniciais.



ABSTRACT

This research was conceived from the beginning of the Jacobina-BA city hall in 2016,
with the proposal to select students from the area of Physical Education to teach in the
initial series. The fact that the Undergraduate course at UNEB-campus IV does not
offer an internship in the initial grades was a great motivation for the course, which can
provide us with a broader baggage in order to decide the area of action and enrich our
training. This is a qualitative research that used Saviani as the main reference for the
theoretical foundation, with the objective of analyzing the pedagogical conceptions and
the relation with the experience of Physical Education in the initial series. We conclude
that education is constantly changing and Physical Education contributes significantly
to the improvement and advancement of it, it is not the school that makes the society,
but the society that does the school, we have to learn to teach in a way to allow the
Subject creates his own path to knowledge.

Key-Words: Education. Education Physical. School. Initial series.
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INTRODUCAO

Muito se discute a importancia da educacdo, mas poucos se dedicam de fato
ao estudo da educacéo ou a carreira de professor. Estamos carentes de trabalhos
académicos voltados para a educacado, de estudantes de Educacdo Fisica que se
interessam pela carreira de professor académico. Até mesmo o curso de Licenciatura
em Educacédo Fisica, ndo se faz completo e peca em nao oferecer um estagio nas
séries iniciais. Dessa forma, devemos enquanto estudantes estar sempre buscando
aprimorar e avancar nos estudos para nos tornamos bons profissionais. Mesmo na
pratica educativa ndo devemos nos conter em buscar novos saberes e nos
adaptarmos aos avang¢os e mudancgas do mundo moderno.

Esse trabalho surge a partir do interesse de compartilhar experiéncias vividas
na educacdo com um relato de uma experiéncia ao lecionar a disciplina Educacao
Fisica nas séries iniciais, possibilitado por meio de um estagio oferecido pela
prefeitura de Jacobina-BA.

Como entender os desafios da educacdo sem conhecer na préatica o0s
problemas vividos diariamente? Como deixar passar a oportunidade de vivenciar em
estagio o que se almeja como carreira profissional? A experiéncia desse estagio, para
o estudante que deseja seguir a carreira de professor € sem davida um divisor de
aguas, € a amostra do que lhe espera no mercado de trabalho.

A educacdo ainda € o meio mais eficaz para se combater os problemas da
sociedade, vivemos em uma sociedade que esté dividida entre os que detém o poder
e a classe trabalhadora. A educacéo é o Unico caminho que podemos nos aproximar
de uma igualdade. No entanto, a questdo é que nem todos tem acesso a educacao,
inviabilizando um pais justo.

Os objetivos desse trabalho é analisar a concepcédo de Educacao a partir da
Pedagogia Historico Critica, trazendo discussdes e didlogos com o autor Dermeval
Saviani; apresentar as teorias pedagogicas da educacédo, a partir do quadro que
Dermeval Saviani traca em seu livro Pedagogia Historico Critica, para uma melhor
compreensao da educacao no Brasil e trazer um relato da experiéncia pedagdgica do
estagio nas escolas municipais do distrito do Junco- BA.

E importante apresentar um trabalho sobre a educacdo a comunidade

académica que contribuiu para minha formacdo e para a comunidade onde
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oportunizou a realizacdo desse estagio tdo fundamental para esse trabalho. Uma
relevancia significativa para o Campus IV, visto que o mesmo tem praticamente todos
0S seus cursos voltados para a educacao e ter trabalhos de seus discentes voltados
para essa area é certamente uma resposta a cidade onde esta inserida a Universidade
e uma maneira de da continuidade a importancia da educacao para toda e qualquer
sociedade, comunidade e cultura.

Foram utilizados poucos autores para a metodologia desse trabalho, mas de
uma bagagem enorme acerca do assunto aqui abordado. Uma pesquisa bibliografica,
no qual os dois primeiros capitulos foram destinados a descrever a educagdo em um
dialogo com Saviani, e no terceiro capitulo um breve relato do estagio associado a um
didlogo com o coletivo de autores.

De forma simples e sucinta, o primeiro capitulo traz a concepcao de educacgao
a luz da Pedagogia Historico Critica, trazendo um dialogo com Saviani, fundamental
em um trabalho voltado para a educacao. O segundo capitulo descreve acerca da
concepcao da Educacéo e a Educacao Fisica e a Concepc¢ao da Cultura Corporal e
suas teorias da Educacdo, segundo Saviani. O terceiro capitulo fecha os capitulos
deste trabalho com o relato da experiéncia pedagdgica do estagio nas escolas
municipais do distrito do Junco- BA, como forma de validar a importancia do didlogo
dos capitulos anteriores acerca da Educacdo. Uma experiéncia que faz valer a defesa

da Educacéo e a luta por uma Educacao cada vez melhor.
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CAPITULO |

A CONCEPCAO DE EDUCACAO A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO
CRITICA

Este capitulo tem como objetivo analisar a concepc¢éo de Educacéo a partir da
Pedagogia Histérico Critica, trazendo discussdes e didlogos com o autor Dermeval

Saviani.

1.1. A concepcéo de educacéao a partir de Saviani

Compreender a educacéo escolar é tarefa das mais complexas e neste sentido
podemos analisar a educacao a partir de diferentes visdes e teorias. No entanto, a
concepcao de educacdo precisa estar aliada também a concepcdo de mundo e,
portanto, de sociedade. No que diz respeito a este trabalho resolvemos seguir as
ideias de Dermeval Saviani, pois compreendemos a educac¢ao escolar como elemento

essencial para a emancipagao dos homens. De acordo com Saviani (1999, p.16):

A educacdo emerge como um instrumento de correcéo dessas distorcdes.
Constitui, pois, uma forca homogeneizadora que tem por fungéo reforcar 05
lagos sociais, promover a coesdo e garantir a integracdo de todos os
individuos no corpo social. Sua func¢é@o coincide, pois, no limite, com a
superacdo do fenbmeno da marginalidade.

Sendo a educacao um fenémeno proprio dos seres humanos, a compreensao
da natureza da educacgéo passa pela compreensdo da natureza humana. Assim, 0
que diferencia os homens dos demais seres é a sua necessidade de produzir
continuamente sua prépria existéncia, que diferentemente dos animais que se
adaptam a natureza, ele necessita adaptar a natureza a si, ajustar as suas
necessidades e transforma-la, o que é feito através do trabalho, e € justamente o
trabalho que vai diferencia-lo dos animais. Por sua vez, o trabalho ndo é qualquer tipo
de atividade, mas uma acdo adequada a finalidades, o que torna uma acao
intencional.

Quando o homem inicia o processo de transformacao da natureza intencional
ele esta buscando seus meios de sobrevivéncia, criando dessa forma, um mundo
humano, o mundo da cultura. Segundo Saviani (2003, p.12) dizer, pois, que a

educacgéo é um fenébmeno proprio dos seres humanos significa afirmar que ela €, ao
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mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela

propria, um processo de trabalho.

Entao o processo que pode levar a rubrica de “trabalho material” € a produgao
da existéncia humana o que garante a sua subsisténcia material com
consequente producdo cada vez mais ampla e complexas. Mas antes da
producdo do homem em materializar ele necessita antecipar em ideias o que
vai ser produzido, representando mentalmente os objetos reais, para tal
representagdo vai incluir o conhecimento do mundo real (ciéncia), de
valorizagdo (ética) e de simbolizacéo (arte), tais aspectos quando passam a
serem objetos de preocupacédo explicita e direta pode levar a rubrica de
“trabalho ndo material” [...] Numa palavra, trata-se da producéo do saber, seja
do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto
da producédo humana (SAVIANI, 2003, p.12).

O homem diante da realidade social produz diretamente a sua sobrevivéncia
no mundo. A educacéo escolar faz parte deste processo. Podemos assim considerar
trabalho material todo aquele que o homem produz para sua permanéncia de
sobrevivéncia e existéncia. Um trabalho que avanca com o passar do tempo para sua
mais alta exceléncia, o que é antes estudado, pensado, para sé depois ser produzido
e esse processo que antecede a producdo material € considerado trabalho néo
material.

A educacao insere-se no trabalho ndo-material. Mas antes € importante dentro
da producdo ndo-material entender duas modalidades: a primeira é quando o produto
se separa do seu produtor, a exemplo dos livros e a segunda € quando o produto ndo
se separa do produtor, como a educacao, que ndo ha intervalo entre a producéo e o
consumo e assim comeca a ser esclarecida a natureza da educacéo.

Partindo para a compreensao da especificidade com efeito na apreciagao de
gue a educacgdao pertencesse ao ambito do trabalho ndo-material, e que tem a ver com
ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos e atitudes; todos estes elementos séo

exteriores ao homem e interessam a Si mesmos.

Nesta forma, isto €, considerados em si mesmos, como algo exterior ao
homem, esses elementos constituem o objeto de preocupacao das chamadas
ciéncias humanas, ou seja, daquilo que Dilthey denomina “ciéncias do
espirito” por oposigao as “ciéncias da natureza” (SAVIANI, 2003, p.13).

Compreendemos, a partir das ideias da Pedagogia Histérico Critica que o
conjunto de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos e atitudes, sdo elementos de

um processo que Saviani denominou de educacdo ndo material. Portanto, ndo é
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garantido e nem pode ser extraido da natureza. Mas, sdo elementos necessarios para
0 processo de producao intelectual.

O que nédo é garantido pela natureza é produzido pelos homens, sendo
produzido historicamente e ai se incluem os préprios homens. Segundo Saviani (2003,
p.13) “podemos, pois, dizer que a natureza humana nédo é dada ao homem, mas é por
ele produzida sobre a base da natureza biofisica”.

O objetivo da educacédo de um lado é a identificacdo dos elementos culturais
gue precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e por outro lado a continua descoberta de formas mais adequadas
para atingir esse objetivo. No que tange a identificacdo dos elementos, trata-se de
distinguir entre o essencial e o acidental, o classico ndo se confunde com o tradicional
e também néo se opbe ao moderno nem ao atual.

A educacdo ndo se reduz ao ensino, ela é dotada de identidade propria e por
isso € institucionalizada, configura assim uma situacao privilegiada podendo detectar
a dimenséo pedagdgica que subsiste no interior da pratica social global.

Saviani (2003, p.14) diz:

Em suma, a escola tem a ver com o problema da ciéncia, pois a ciéncia é
exatamente o saber metédico, sistematizado. Em grego temos trés palavras
referentes ao fendmeno do conhecimento, sdo eles: DOXA, significa opiniéo,
isto é, o saber préprio do senso comum, o conhecimento espontaneo ligado
diretamente a experiéncia cotidiana, um claro-escuro, misto de verdade e de
erro. SOFIA: é a sabedoria fundada numa longa experiéncia da vida. E nesse
sentido que se diz que os velhos sdo sabios e que os jovens devem ouvir
seus conselhos. EPISTEME significa ciéncia, isto €, o conhecimento
metddico e sistematizado. Enquanto do ponto de vista de SOFIA um velho é
sempre mais sébio do que um jovem no ponto de vista da EPISTEME um
jovem pode ser mais sabio do que um velho.

O conhecimento baseado em palpites néo justifica a existéncia da escola, do
mesmo modo que a sabedoria baseada em experiéncia de vida dispensa a
experiéncia escolar. A escola vem justamente para possibilitar meios que os alunos
venham adquirir o conhecimento elaborado da ciéncia e todas as questdes da escola
devem organizar-se a partir dai. Se isso for considerado como curriculo entao vai ser
a partir do saber sistematizado que vai se estruturar o curriculo da escola simples,
sendo a primeira exigéncia saber a ler e a escrever, mas sendo preciso também ter o
conhecimento dos numeros, da linguagem da natureza e da sociedade que vem a ser

a historia e a geografia humana.
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Em se tratando do conhecimento escolar como foi abordado anteriormente em
Saviani, a ideia que se tem de curriculo escolar é que sdo um conjunto de atividades
desenvolvidas na escola. Dessa forma, toda atividade extracurricular ndo faria sentido,
mas Saviani corrigiu essa definicdo e entdo o curriculo passou a ser temporariamente
0 conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola, e isso tudo porque
toda atividade que venha a ser desenvolvida na escola é curriculo e assim passa a
nao existir a diferenca entre curricular e extracurricular. Devido aos diversos festejos
e comemoracdes durante o ano letivo, é notorio que ao encerra-se 0 ano chega-se a
comprovacao de que a escola tem espaco para todas as comemoracdes e que pouco
tempo foi destinado de fato ao ensino do conhecimento sistematizado, perdendo de
vista a atividade nuclear da escola.

A partir dos estudos de Dermeval Saviani, abordaremos as teorias
pedagdgicas, tracando assim, um olhar critico/reflexivo sobre a educacio. E neste
sentido que o sistema escolar brasileiro ao longo da sua historia passou por diversos

matizes.

1.2. Asteorias da educacéo e o problema da marginalidade: o problema

Neste momento do trabalho, estaremos apresentando as teorias pedagogicas
da educacéo, a partir do quadro que Dermeval Saviani traca em seu livro Pedagogia
Historico Critica, para melhor compreendermos a Educacao Brasileira. Assim Saviani
(1999, p. 15) nos diz que de acordo com estimativas relativas a 1970, "cerca de 50%
dos alunos das escolas primarias desertavam em condi¢cées de semi analfabetismo
ou de analfabetismo potencial na maioria dos paises da América Latina".

Com o passar dos anos esse indice do analfabetismo vem diminuindo em
Nnosso pais, mas nao o suficiente para acabar com os problemas da educacéo basica,
bem como reconhecermos que 0s alunos sequer ingressaram em uma escola nesse
periodo inicial da vida académica. A marginalidade da escolarizacao, ou é um fator
ainda a ser superado, €, portanto, um fendmeno acidental que afeta uma maior parte
da sociedade, uma distorcdo que pode e deve ser corrigida tdo somente com a
educacéo.

Compreendemos na obra de Saviani que existe dois grupos que explicam essa
questao da marginalidade a partir de determinada maneira de entender as relacdes

entre educagcdo e sociedade. No primeiro grupo a sociedade é concebida como
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essencialmente harmoniosa, tendendo a integragdo de seus membros. A
marginalidade é, pois, um fenémeno acidental que afeta individualmente a um nimero
maior ou menor de seus membros, 0 que, no entanto, constitui um desvio, uma
distorcdo que pode ser corrigida. No segundo grupo de teorias concebe a sociedade
como sendo essencialmente marcada pela divisdo entre grupos ou classes
antagbnicas que se relacionam & base da forca, a qual se manifesta

fundamentalmente nas condi¢cdes de producao da vida material.

1.3. As teorias nado-criticas
1.3.1. A Pedagogia Tradicional

Neste ponto, iremos transcorrer sobre as Teorias ndo — criticas, iniciando pela
Pedagogia tradicional, que consolidou o processo de ensino da educacgéo brasileira,

neste processo de ensino que foi denominada por Paulo Freire de educacao bancéria.

Era a luta para transformar os suditos em cidaddos que inspirou no principio
de que a educacéo é para todos e dever do Estado. A escola é erigida, pois,
no grande instrumento para converter os suditos em cidadaos, "redimindo os
homens de seu duplo pecado histérico: a ignorancia, miséria moral e a
opresséo, miséria politica" (ZANOTTI, 1972, p.22-3; SAVIANI, 1999, p 18).

Surge entdo a escola idealizada como a ideia que o professor em sala de aula
ensina e o aluno aprende, um antidoto a ignorancia, um instrumento para acabar com
a marginalidade, mas logo €é crescente a decepc¢éo quando nem todos ingressam. Dos
gue ingressam nem todos saem bem-sucedidos e 0s que conseguem sair bem-
sucedidos ndo se ajustam ao tipo de sociedade que eles queriam consolidar. Entéo,
comecam a avolumar as criticas a essa teoria da educacdo e essa escola passa ser
chamada escola tradicional.

A partir das experiéncias com as criangas ditas “anormais” busca realizar teste
de inteligéncia, os chamados QI, personalidade e outros, e entdo acrescenta o
conceito de “anormalidade psiquica”. Passa-se entdo a forjar uma pedagogia que
tenha um tratamento diferencial a partir da “descoberta” que os homens sé&o
diferentes, cada individuo é unico, e as diferencas vao além da cor da pele, raca,
classe ou credo, mas também no dominio do conhecimento, na participacao do saber

e no desempenho cognitivo.
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Marginalizados sd@o os "anormais"”, isto €, os desajustados e desadaptados
de todos os matizes. Mas a "anormalidade" ndo é algo, em si, negativa; ela
é, simplesmente, uma diferenca. Portanto, podemos concluir, ainda que isto
soe paradoxal, que a anormalidade € um fenbmeno normal. Nao é, pois,
suficiente para caracterizar a marginalidade (SAVIANI, 1999, p.20).

Enquanto a educacao tiver o papel de equilibrar a sociedade ela serd um meio
de correcédo da marginalidade introduzindo o sujeito para que ele se aceite e se sinta
aceito pelos demais sujeitos, fazendo assim com que os membros dessa sociedade
ndo se importem com as individualidades especificas e se respeitem.

Assim, Saviani (1999, p. 15) faz a seguinte critica: “em suma, trata-se de uma
teoria pedagogica que considera que o importante ndo € aprender, mas aprender a
aprender”. Nao se trata de um aprender forgcado ou apenas na base do decorar, mas
aprender pelo desejo de conhecer e se aprofundar cada vez mais o assunto, uma
sede por novas descobertas, onde cada sujeito trilha seu préprio caminho com o

mesmo destino que é o do conhecimento.

1.3.2. A Pedagogia Tecnicista

Os resultados do escolanovismo eram frustrados, um ponto negativo que
assolava o meio educacional. A pedagogia nova que se tornara dominante enquanto

concepcao tedrica e ao mesmo tempo era ineficaz para o combate da marginalidade.

Assim, de um lado surgiam tentativas de desenvolver uma espécie de "Escola
Nova Popular’, cujos exemplos mais significativos sdo as pedagogias de
Freinet e de Paulo Freire; de outro lado, radicalizava-se a preocupacdo com
0os métodos pedagdgicos presentes no escolanovismo que acaba por
desembocar na eficiéncia instrumental. Articula-se aqui uma nova teoria
educacional: a pedagogia tecnicista (SAVIANI, 1999, p. 23).

Para chegar a ser chamada de pedagogia tecnicista deu-se o entendimento
que o trabalhador que deve adaptar-se ao processo de trabalho, ele executa seu
trabalho na parcela que lhe cabe para produzir determinados objetivos. O produto por
sua vez é uma consequéncia da forma como € organizado 0 processo.

Enquanto na pedagogia tradicional o professor era o sujeito do processo, 0
elemento decisivo e decisorio, na pedagogia nova a iniciativa desarticula-se para o
aluno, com a relacéo interpessoal. Na pedagogia tecnicista o elemento principal passa

a ser a organizacado racional dos meios, ocupando professor e aluno a posicao
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secundéria, sendo o controle de todas as condicbes a par de especialistas com
objetivos imparciais, buscando assim compensar e corrigir as deficiéncias do

professor maximizando os efeitos de sua intervencéao.

Enguanto na pedagogia nova sé@o os professores e alunos que decidem se
utilizam ou n&o determinados meios, bem como quando e como o fardo, na
pedagogia tecnicista dir-se-ia que é o processo que define o que professores
e alunos devem fazer, e assim também quando e como o fardo (SAVIANI,
1999, p. 24).

Para a pedagogia tecnicista a marginalidade ndo sera vista como ignorancia
nem sinal de rejei¢do, a marginalidade ser& o ineficiente e improdutivo, a educacgéo
estara contribuindo para os eficientes darem sua parcela de produtividade na
sociedade, para assim cumprir sua funcéo de equalizacéo social (identificada com o
equilibrio do sistema, no sentido do enfoque sistémico), portanto a marginalidade aqui
€ uma ameaca a estabilidade do sistema.

Do ponto de vista pedagdgico conclui-se, pois, que, se para a pedagogia
tradicional a questéo central € aprender e para a pedagogia nova aprender a aprender,

para a pedagogia tecnicista o que importa € aprender afazer (SAVIANI, 1999, p. 25).

1.4. As teorias Critico-Reprodutivistas

Se as teorias consideram apenas a acdo da educacdo sobre a sociedade, é
porque elas desconhecem as determinacdes sociais do fenémeno educativo
denominadas por Saviani de "teorias ndo-criticas". Aqui com base em analises
desenvolvidas, a funcdo propria da educacéo consiste na reproducdo da sociedade

em que ela esta inserida e assim denomina-se de “teorias criticos-reprodutivistas”.

Essas teorias contam com um nUmero razoavel de representantes e se
manifestam em diferentes versodes, por exemplo dos “radicais americanos”,
cujos principais representantes sdo Bowles e Gintis, através do livro
Schooling in Capitalist America (1976) (SAVIANI, 1999, p.27).

Para esses autores em suas origens a escola tinha uma fungéo equalizadora,
0 que vem se tornando cada vem mais discriminadora. E todas as reformas escolares
fracassaram, o que nos mostra claramente que a escola exerce o papel de reproduzir

a sociedade de classes e reforgar o modo de producao capitalista.
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Em que pesem as diferentes manifestagfes, considero que, no ambito desse
grupo, as teorias que maior repercussao teve e que alcancaram um maior
nivel de elaboracéo sédo as seguintes:

a) "teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbolica";
b) "teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico de Estado (AIE)";

C) "teoria da escola dualista" (SAVIANI, 1999, p. 28)

A escola pensada para manter uma determinada classe da sociedade nao
avanca; € necessario pensar a escola como um todo, para o beneficio de toda uma

sociedade.

1.5. Teoria do sistema de ensino enquanto Violéncia Simbdlica

Neste ponto do trabalho temos como objetivo discorrendo sobre a teoria do
sistema de ensino enquanto Violéncia Simbdlica. Saviani traz os estudos de Bourdieu
e Passeron e analisa as obras dos autores para apresentar suas principais ideias

sobre a educacéo.

Esta teoria estd desenvolvida na obra “A reproducdo: elementos para uma
teoria do sistema de ensino”, de P. Bourdieu e J C. Passeron (1975). A obra
€ constituida de dois livros. No Livro |, fundamentos de uma teoria da violéncia
simbdlica, a teoria é sistematizada num corpo de proposi¢cdes logicamente
articuladas segundo um esquema analitico-dedutivo. O Livro Il expde os
resultados de uma pesquisa empirica levada a cabo pelos autores no sistema
escolar francés em um de seus segmentos, qual seja, a Faculdade de Letras
(SAVIANI, 1999, p. 28).

Segundo Saviani o livro Il é considerado como aplicagbes de um caso
historicamente determinados dos principios gerais do livro |, e ainda que tenha servido
de ponto partida para construcao dos principios do livro I, Saviani se limitou a expor
somente o conteudo do livro | que o arcabouco € mais que uma sociologia da
educacdo. Nao se trata de uma educacao como fato social, mas da explicitacdo das
condicOes légicas de possibilidade de toda e qualquer educacéo para toda e qualquer
sociedade de toda e qualquer época ou lugar.

O livro | trata-se de uma teoria axiomatica que se desdobra dedutivamente dos
principios universais para 0s enunciados analiticos de suas consequéncias
particulares. Por isso cada grupo comeca com um enunciado universal e termina com

um individual. Por outro lado, os autores tém cuidado de preservar a validade universal
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da teoria e tem o cuidado de utilizar sempre a expressao “grupos ou classes”, ndo se
referindo apenas as sociedades de classes, mas também para as sociedades sem

classe que tenham existido ou venham a existir.

Em suma, o axioma fundamental (proposi¢cdo zero), que enuncia a teoria
geral da violéncia simbdlica, se aplica ao sistema de ensino que é definido,
pois, como uma modalidade especifica de violéncia simbdlica (proposicdes
de grau 4) através de proposicBes intermediarias que tratam,
sucessivamente, da acéo pedagdgica (proposicdes de grau 1), da autoridade
pedagégica (proposicdes de grau 2) e do trabalho pedagdégico (proposicdes
de grau 3) (SAVIANI, 1999, p. 29).

Compreendemos assim que, a violéncia material se da pela converséo do plano
simbdlico que produz e reproduz o conhecimento da dominacdo e pela sua
legitimidade pelo desconhecimento de seu carater de violéncia explicita. Sendo assim,
a violéncia material exercida pelos grupos ou classes dominantes corresponde a
violéncia simbdlica, que se manifestam de diversas formas como: a formagéo da
opinido publica através dos meios de comunicacdo de massa, jornais etc.; a pregacao
religiosa; a atividade artistica e literaria; a propaganda e a moda; a educacao familiar
etc.

Mas o objetivo de Bourdieu e Passeron para a obra € a educacdo, o sistema
escolar. Para a compreensado do sistema de ensino é de fundamental importancia a
distincdo entre trabalho pedagodgico primario (educacdo familiar) e trabalho
pedagdgico secundario, cuja forma institucionalizada é o trabalho escolar.

Essa teoria ndo deixa margem a duvidas de que a funcdo da educacéo é de
acabar com as desigualdades sociais, de que a reproducdo cultural contribui
especificamente para reproducdo social. Ainda de acordo com essa teoria 0S
marginalizados sdo 0s grupos ou classes dominadas, socialmente porque nao

possuem forca material e culturalmente porque ndo possuem for¢ca simbdlica.

1.6. Teoria da escola enquanto aparelho ideolégico de estado (ALE)

Os estudos do teodrico Frances Louis Althusser sobre a educacéo,
desencadearam que esta definido como a Teoria da escola enquanto aparelho

ideoldgico de estado (ALE). Assim, desenvolveremos uma breve analise sobre o
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pensamento deste tedrico que inicia tracando um quadro dos aparelhos ideolégicos
de estado, e neste sentido a escola e a educacao se encontra também definida.

Ao analisar a reproducdo das condicdes de producdo que implica a
reproducdo das forcas produtivas e das relacdes de producéo existentes,
Althusser é levado a distinguir no Estado os Aparelhos Repressivos de
Estado (o Governo, a Administracdo, o Exército, a Policia, os Tribunais, as
Prisdes etc.) e os Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE) que ele enumera
provisoriamente, da seguinte forma:

"-AlE religioso (o sistema das diferentes igrejas),

-O AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas e
particulares),

-O AIE familiar,
-O AIE juridico,

-O AIE politico (o sistema politico de que fazem parte os diferentes
partidos),

-O AIE sindical,
- O AIE da informacdo (imprensa, radio- televisdo etc.),
- O AIE cultural (Letras, Belas Artes, desportos etc.)"

(Althusser, s.d.: 43-4) (SAVIANI, 1999, p. 33).

Saviani traz a distingdo de ambos os AIE segundo Althusser que “assenta no
fato de que o Aparelho Repressivo de Estado funciona massivamente pela violéncia
e secundariamente pela ideologia enquanto que, inversamente, os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado Funcionam massivamente pela ideologia e secundariamente

pela repressao:

O conceito "Aparelho Ideolégico de Estado” deriva da tese segundo a qual "a
ideologia tem uma existéncia material". Isto significa dizer que a ideologia
existe sempre radicada em praticas materiais regulados por rituais materiais
definidos por instituicbes materiais (ALTHUSSER, s.d., p.88-9).

A escola é o AIE dominante e foi o instrumento acabado de reproducfes da
relacdo de producédo de tipo capitalista, para isso tomou todas as criancas de todas
as classes sociais e Ihe obrigaram durante anos os saberes praticos, em sua maioria
camponeses e operarios que depois de cumprirem uma escolaridade basica sao
introduzidos no processo produtivo. E h& ainda os que avangam nos estudos, mas
interrompem e passam a ocupar os quadros médios. E somente uma pequena parte
atinge o veértice da piramide escolar, ocupando assim no sistema produtivo 0s postos

dos agentes e profissionais do estado.
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Em todos os casos, trata-se de reproduzir as relacdes de exploracdo
capitalista. Nas palavras de Althusser (s.d., p. 66): "é através da
aprendizagem de alguns saberes praticos (savoir-faire) envolvidos na
inculcacdo massiva da ideologia da classe dominante, que sdo em grande
parte reproduzidas as relacBes de producdo de uma formacdo social
capitalista, isto €, as relacbes de explorados com exploradores e de
exploradores com explorados” (SAVIANI, 1999, p. 34).

Saviani entdo questiona aqui como dentro desse contexto € colocado o
problema da marginalidade? Marginalidade é a classe trabalhadora, onde € inserida
no seio das relacdes de producao capitalista que se apropria dos trabalhadores pelos
capitalistas. O AIE escolar em vez de ser um instrumento para igualar a sociedade é

um mecanismo da burguesia garantir seus interesses.
No entanto, diferentemente de Bourdieue Passeron, Althusser (s/d., p.49) ndo
nega a luta de classes. Ao contrario, chega mesmo a afirmar que "os AIE

podem ser n&o so o alvo, mas também o local da luta de classes e por vezes
de formas reunidas da luta de classes" (SAVIANI, 1999, p. 35).

Saviani diz que, entretanto, quando Althusser descreve o funcionamento do AlE
escolar, a luta de classes fica praticamente diluida, tal o peso que adquire ai a

dominacédo burguesa.

1.7. Teoria da escola dualista

Os autores dessa teoria se empenharam em mostrar em um livro, que mesmo
gue a escola esteja voltada a realizar um trabalho em unidade, ela trabalha na diviséo
da sociedade capitalista. De maneira didatica os autores anunciam preliminarmente
algumas teses basicas, um anunciado que demonstra a grande obra.

1. Existe uma rede de escolarizacdo que chamaremos rede
secundaria-superior (rede 5.S.).

2. Existe uma rede de escolarizacdo que chamaremos rede priméaria-
profissional (rede P.P.).

3. Nao existe terceira rede.

4. Estas duas redes constituem, pelas relagcbes que as definem, o
aparelho escolar capitalista. Este aparelho € um aparelho ideoldgico do
Estado capitalista.

5. Enquanto tal, este aparelho contribui, pela parte que lhe cabe, a
reproduzir as relacdes de producdo capitalistas, quer-dizer, em definitivo a
divisdo da sociedade em classes, em proveito da classe dominante.
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6. E a divisdo da sociedade em classes antagonistas que explica em
Ultima instancia ndo somente a existéncia das duas redes, mas ainda (o que
as define como tais) os mecanismos de seu funcionamento, suas Causas e
seus efeitos" (BAUDELOT; ESTABLET, 1971, p.42 e SAVIANI, 1999, p. 36).

Podemos considerar nessa teoria dualista que, enquanto aparelho ideoldgico a
escola cumpre duas func¢des basicas: contribui para a formacéo da forca de trabalho
e para a inculcacdo da ideologia burguesa, mas essas duas funcdes ndo estdo
separadas, uma vez que o processo para a formacéo da forca de trabalho se d& no
proprio processo de inculcagdo ideologica. A escola, portanto, € dominante e comanda

o funcionamento do aparelho escolar em seu conjunto.

1.8. Para uma teoria critica da educacéo

O autor traz um apanhado das teorias ndo criticas, descritas até aqui,
mostrando a forma de organizacdo e funcionamento decorrente da proposta
pedagogica vinculada. Ja em relagéo as teorias critico-produtivistas isto ndo foi feito,
por ndo ter proposta pedagdgica, elas entendem que a escola ndo poderia ser
diferente do que ela é.

Em relacdo a marginalidade, as teorias ndo criticas tentam acabar com a
marginalidade através da escola, e nunca alcanca éxito. A concepcéao critico-

reprodutivista acredita que o aparente fracasso € na verdade o éxito da escola.

Com efeito, sendo um instrumento de reproducéo das relacdes de producao
a escola na sociedade capitalista necessariamente reproduz a dominacgéo e
exploracdo. Dai seu carater segregador e marginalizador. Dai sua natureza
seletiva. A impresséo que nos fica é que se passou de um poder ilusério para
a impoténcia (SAVIANI, 1999, p.40).

O problema continua, mas agora a questdo é colocada da seguinte forma: é
possivel encarar a escola como uma realidade historica, isto €, apta de ser
transformada de propdésito pela acdo humana? Vamos considerar a importante licdo
que nos trouxe a concepcdo critico-reprodutivista: a escola é determinada
socialmente, na sociedade a qual vivemos, fundada no modo de producao capitalista,
portanto é dividida em classes com interesses opostos, e quem sofre € a escola, a

determinacao do conflito.



23

Os leitores certamente teréo estranhado que, ao longo de um texto versando
sobre as teorias da educacéo e o problema da marginalidade, ndo apareceu
uma palavra sequer sobre a “teoria da educacdo compensatéria’. Tal
estranheza aparece procedente ja que, se ha alguma proposta educativa
intimamente ligada a questéo da marginalidade, esta é a chamada educacéao
compensatoria (SAVIANI, 1999, p. 42).

Pelo fato de ter criangas carentes vivendo a marginalidade, ndo é o que define
a educacdo compensatoria? Nao € justamente a educacdo compensatoria que é
acionada para nivelar a pré-condices de aprendizagem das criancas carentes?

Saviani ndo considera que a educacdo compensatOria seja uma teoria no
sentido de uma interpretacdo do fendbmeno educativo, que acarreta determinada
proposta pedagdgica, como no caso das teorias nao-criticas, ou no sentido de explicar
0 que ocorre na educagao em consequéncia a suas func¢des, como no caso das teorias
critico-reprodutivistas, ou ainda de conduzir a solucéo pela educacgéo, no processo de
transformacao da estrutura da sociedade, como sera 0 caso de uma teoria critica da
educacao.

O autor, Saviani, chega a conclusao que a educag¢do compensatoria configura
uma resposta ndo critica as dificuldades educacionais postas em evidencia pelas
teorias critico-reprodutivista. Uma vez que chegam as evidencias que o fracasso
predominante da escola se da pela situacdo dos alunos socio economicamente

desfavorecidos, fatores externos da escola.

Educacdo compensatéria significa, pois, 0 seguinte: a fungcdo béasica da
educacdo continua sendo interpretada em termos da equalizacdo social.
Entretanto, para que a escola cumpra sua fungdo equalizadora é necessario
compensar as deficiéncias cuja persisténcia acaba sistematicamente por
neutralizar a eficacia da acao pedagdgica. Vé-se, pois, que ndo se formula
uma nova interpretacédo da acéo pedagogica (SAVIANI, 1999, p.43).

Sobre querer compensar as deficiéncias prévias no processo educacional, é
notavel e nos faz compreender a estreita ligacdo da educacdo compensatoria e a pré-
escola. A educacdo compensatéria compreende um conjunto de programas que Sao
destinados a compensar diferentes deficiéncias como: saude e nutricdo, familiares,
emotivas, cognitivas, motoras, linguisticas etc. Tais programas acarretam
responsabilidades que ndo sao especificamente educacionais, isso se da pelo fato de
se acreditar no poder redentor da educacdo em relacdo a sociedade.
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7

Se a educacdo ndo € capaz de redimir a humanidade através da acédo
pedagdgica, ndo € questio de reconhecer seus limites, mas de alarga-los. E atribuido
a educacdo um conjunto de papéis que seriam modalidades de politica social,
aumentam os esforcos com recursos praticamente nulos do ponto de vista

propriamente educacional.
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CAPITULO I

A EDUCACAO FiSICA E CONCEPCAO DA CULTURA CORPORAL

2.1. Apresentando os autores da Pedagogia Critico Superadora

Carmen Lucia de Soares, nascida em Mafra, SC, adotou o Parana desde cedo,
la fazendo o seu curso de graduacdo em Educacao Fisica. Em 1976 foi aprovada em
concurso publico e tornou-se professora de Educacao Fisica. Passou a integrar dois
grupos de trabalho pedagogico junto a diretoria de Educacéo Fisica e a diretoria de
Educacdo do Departamento de Educacdo da Prefeitura do Municipio de Curitiba,
assumindo a direcdo da Coordenacdo de Educacéo Fisica da Secretaria de Estado
da Educacédo do Parand nos anos de 1984 e 1986. Em 1990, tornou-se Mestre em
Educacdo, area de concentracdo Filosofia da Educagéo, dissertando sobre “O
pensamento médico higienista e a Educacédo Fisica no Brasil: 1850-1930”. Antes
mesmo de concluir seu mestrado, tornou-se professora do Departamento de
Metodologia de Ensino da Faculdade de Educagéo da Unicamp. Possui artigos sobre
a Educacéo Fisica escolar publicados em periédicos de circulagdo nacional.

Celi Nelza Zulke Taffarel, nascida em Santa Rosa, RS, onde iniciou seus
estudos em Ciéncias Exatas, redimensiona seus estudos e ingressa no curso de
Educacao Fisica. Atuou como professora da disciplina Pratica de Ensino do curso de
licenciatura em Educacdo Fisica e Técnico em Desportos da UFPE, foi também
docente na Universidade Catolica de Pernambuco nas disciplinas: ginastica, ginastica
ritmica, handebol, voleibol e futebol de saldo. Realizou estudo de graduacéo na area
de Filosofia, destacou-se em sua atuacao nas atividades de extensao universitaria,
onde desenvolveu projetos de repercussao social junto a populacéo carente do meio
urbano de Recife, como integrante da equipe pedagogica de UFPE. Desses trabalhos
resultaram textos hoje publicados em cinco livros, varios artigos em revistas
especializadas na area e exposi¢cdes em eventos cientificos. Sua linha de pesquisa
esta centrada na Metodologia do Ensino de Educacéao Fisica, tema de sua dissertacéo
de mestrado na Universidade Federal de Santa Maria (1982), publicado em livro
intitulado “Criatividade nas aulas de Educacdo Fisica”. Atua ainda no Nucleo de
Educadores e de Ciéncias e Tecnologia do Partido dos Trabalhadores, em Campinas,
SP.
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Maria Elizabeth Medicis Pinto Varjal, nascida em Recife, PE, fez seu curso de
graduacdo em Pedagogia na Universidade Federal do Parani. Formada, foi
professora de um curso de magistério para professores leigos das Escolas
Comunitarias de Recife. Integrou a equipe dirigente da Secretaria de Educacéo do
Recife na gestdo Jarbas Vasconcelos a frente da chefia do gabinete e da
coordenadoria do ensino de 5° a 8° séries. Integrou também a equipe dirigente da
Secretaria de Educacao, Cultura e Esportes de Pernambuco, esteve a frente do
Departamento de Ensino Fundamental, esteve também a frente da diretoria de
Educacao Escolar. Coordenou um processo de capacitacdo para 18 mil professores
de 5° a 8° séries e assessorou a proposta curricular em Educacéo Fisica. E Mestre
em Educacao pelo Centro de Educacédo da Universidade Federal de Pernambuco,
sendo atualmente professora de Curriculos e Programas, Principios e Métodos de
Supervisdo Escolar e Pratica de Supervisdo Escolar da Faculdade de Filosofia do
Recife, professora de rede publica estadual de ensino e pesquisadora do Centro de
Cultura Luis Freire. E militante de movimentos politicos e assessora de grupos
populares.

Lino Castellani Filho, paulista, nascido em S&o Paulo, apds passar sua
juventude/adolescéncia em Atibaia, interior do Estado, retorna a capital, onde, em
1974, conclui sua graduacdo em Educacdo Fisica pela Universidade de S&o Paulo
(USP). Deslocou-se para Ribeirdo Preto, onde se transferiu para o Maranhéo e la
passou sete ricos anos. Vinculado a Universidade Federal daquele Estado, regressa
em 1983 para Sao Paulo, ingressando no mestrado em Educacdo da PUC-SP,
desenvolveu seus estudos sem abrir m&o de viver intensamente todo o processo de
reorganizacao politica da sociedade civil brasileira em geral, e da comunidade da
Educacao Fisica em particular, o que o levou a se titular Mestre em Educacao - area
de concentracdo Filosofia da Educacdo em 1988. Em meados de 1986, atende a
convite da Faculdade de Educacao Fisica da Universidade de Campinas (Unicamp),
passando a fazer parte do seu corpo docente, onde esta até hoje, fez parte de varias
gestdes. Hoje assessora a dire¢cdo nacional da entidade nas questdes afetas a Lei de
Diretrizes e Bases do Desporto Nacional.

Micheli Ortega Escobar, nascida em Santiago, Chile, graduou-se no curso de
Pedagogia em Educacéo Fisica no Instituto de Educacion Fisica, Desportes y
Kinesiterapia da Universidad de Chile, em janeiro de 1971. Formada também como

professora de Educacéo Fisica na Educacao Primaria, foi professora nas escolas
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primérias do distrito de Talagante, na provincia de Santiago. Ainda no Chile, participou
como integrante da equipe técnica da Assessoria de Educacéo Fisica do Ministério da
Educacao para rede publica. A busca pelo aperfeicoamento a trouxe ao Brasil, onde
participou do Il Curso para Administradores e Supervisores da Educacédo para
América Latina, promovido pelo Inep/MEC e OEA. De volta ao Chile em 1972,
encontrou seu pais imerso na crise. Retorna ao Brasil, de onde ndo mais se afasta, e
agui passou a desenvolver um proveitoso trabalho académico que teve seu inicio na
Universidade Federal da Paraiba. Assessorou o Departamento de Educacao Fisica
da Secretaria de Educacdo, Cultura e Esportes do Estado de Pernambuco.
Atualmente realiza seus estudos de pos-graduacdo em nivel de mestrado junto ao
Departamento de Metodologia de Ensino da Faculdade de Educacdo Unicamp. Suas
investigacdes atuais sdo na area de Didatica.

Valter Bracht, nascido na cidade de Toledo, PR, ingressou em dois cursos de
graduacdo na Universidade Federal daquele Estado: Geologia e Educacéo Fisica.
Preferiu ser técnico em Educacdo Fisica, tendo concluido este curso em 1980.
Destacam-se em suas atividades: a) realizacdo do mestrado, concluido na
Universidade Federal de Santa Maria, no ano de 1983, tendo dissertado sobre a
“Educacao Fisica escolar como campo de vivencia social”. Seu doutoramento foi na
Universidade de Oldenburg, Alemanha, concluido em 1990, com tese versando sobre
“Politica e esporte no Brasil”; b) envolvimento com o Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte, onde foi representante no Estado do Parand, diretor cientifico. Possui artigo
publicado no livro Fundamentos pedagogicos da Educacdo Fisica — v.1 e artigos
publicados em periddicos de circulacdo nacional e regional como a Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte, Revista da Fundagcéo de Esporte e Turismo e Revista da
Educacéo Fisica/ UEM.

2.2. O gque é aconcepcdao da cultura corporal na Educacéao Fisica: a respeito do

projeto politico-pedagodgico

No Brasil 0 movimento social se caracteriza pela luta entre as classes sociais,
0 que ocorre nas sociedades de classe que sao definidas pela posi¢cao social que o
individuo possui em alguns paises, esses interesses podem ser classificados como
imediatos e historicos. A grosso modo pode-se dizer que os interesses imediatos da

classe trabalhadora correspondem a sua necessidade de sobrevivéncia. JA os
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interesses da classe proprietaria correspondem as necessidades de acumular
riquezas, e continuar no poder para manter sua vida privilegiada.

A classe proprietaria busca se manter no estado atual, longe de querer
transformar a sociedade brasileira, ou deixar seus privilégios, enquanto classe
dominadora desenvolve formas de consciéncia social, e assim passa uma falsa ideia
de uma ética e moral como universais, essencial a qualquer individuo. Detendo a
direcdo da sociedade, tanto na direcdo politica, intelectual e moral. O que foi
denominado a essa diregao por Gramsci de “hegemonia”.

Por sua vez a classe trabalhadora vem se expressando através da politica, para
assim poder tomar a direcdo da sociedade, e assim aos poucos ir construindo a
hegemonia popular, uma luta para que os trabalhadores possam usufruir do fruto do
seu préprio trabalho.

Podemos notar que os interesses de classe séo diferentes, assim nao se pode
entender uma sociedade capitalista onde os individuos buscam por objetivos comuns,
tampouco que as conquistas desses objetivos dependam do esforco de cada
individuo. Um discurso que pode ser considerado um discurso de ideologia, o que

gera um conflito de classes sociais, 0 que vem a provocar uma crise.

E € exatamente dessa crise que emergem as pedagogias. A pedagogia é a
teoria e método que constréi os discursos, as explicac6es sobre a pratica
social e sobre a acdo dos homens na sociedade, onde se d& a sua educacao.
Por isso a pedagogia teoriza sobre educacdo que é uma prética social em
dado momento histérico. A pedagogia é, pois, a “...reflexdo e teoria da
educacéo capaz de dar conta da complexidade, globalidade, conflitividade e
especificidade de determinada pratica social que € a educagédo” (SOUZA,
1987, p.27 apud FILHO, 2009).

Quando as explicacdes sobre a sociedade ndo mais convencem 0s sujeitos, a
pedagogia entra em crise. Outras explicacfes pedagdgicas surgem para convencer
0S sujeitos, assim configura-se as pedagogias emergentes, aquelas que desenvolvem
0 processo de construcdo de uma hegemonia.

Na busca por responder os interesses de classes, temos a reflexdo da
pedagogia emergente, que sera denominada por critico-superadora, que tem como
caracteristicas: diagndstica, que envia a leitura de dados da realidade, dados esses
que necessitam de interpretacdo, e que é feita pelo sujeito pensante, que ir4 julgar
segundo sua perspectiva da classe a qual pertence. E dessas interpretacbes que

surge a caracteristica justificativa, que representa os interesses de determinada
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classe social, julgado a partir de uma ética. A caracteristica teleologica é a que
determina onde se quer chegar, podendo ser conservadora ou transformadora dos

dados da realidade diagnosticadas e julgadas.

Um projeto politico-pedagdgico representa uma intencéo, acéo deliberada,
estratégia. E politico porque expressa uma intervengdo em determinada
direcdo e é pedagogico porque realiza uma reflexdo sobre a acdo dos homens
na realidade explicando suas determinacdes (FILHO, 2009, p.27).

O que orienta a pratica de um educador em sala de aula, sua relagcdo com os
alunos, seus métodos de escolha do contetdo a ser lecionado e ter definido seu
projeto politico-pedagogico, é a dire¢cdo no trato dos valores e a logica a que
desenvolve nos alunos. Pois € necessario que cada educador saiba qual o tipo de
sociedade que ele almeja, deseja defender e seus valores, ética e moral através de

sua pratica de ensino.

2.3.Concepcao de curriculo ampliado

Estudos realizados pelas secretarias de Educacédo, Cultura e da Educacao
Fisica de Pernambuco no periodo de marco de 1987 a marco de 1991, contribuiram
para o debate nacional sobre uma proposta que mostra a importancia do ensino da
Educacao Fisica a ser reconhecida como um avanco tedrico-metodoldgico, a qual foi

conhecedora por uma determinada concepc¢éao de curriculo.

Originaria do latim curriculum, curriculo significa corrida, caminhada,
percurso. Por analogia tem-se uma primeira aproximacéo conceitual- o
curriculo escolar representaria o percurso do homem no seu processo de
apreensdo do conhecimento cientifico selecionado pela escola: seu projeto
de escolarizagéo (FILHO, 2009, p.28).

A natureza do conhecimento selecionado e apresentado na escola é o que
determina a qualidade dessa reflexdo, bem como sua amplitude. Filho (2009, p.29)
afirma que a ordenacéo desta amplitude e qualidade de eixo curricular € a referéncia
basica para o curriculo, e estd diretamente vinculado aos seus fundamentos
sociolégicos, filosoficos, antropolégicos, psicolégicos, bioldgicos. E o eixo curricular
gue delimita o que a escola pretende ensinar aos seus alunos, é a partir dele que se

delineia as disciplinas curriculares.
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O curriculo capaz de dar conta de uma reflexdo pedagogica ampliada e
comprometida com os interesses das camadas populares tem como eixo a
constatacdo, a interpretacdo, a compreensao e a explicacdo da realidade
social complexa e contraditéria. Isso vai exigir uma organizacao curricular em
outros moldes, de forma a desenvolver uma outra légica sobre a realidade, a
I6gica dialética, com a qual o aluno seja capaz de fazer uma outra leitura.
Nesta outra forma de organizacao curricular se questiona o objeto de cada
disciplina ou matéria curricular e coloca-se em destaque a funcéo social de
cada uma delas no curriculo (FILHO, 2009, p.30).

O aluno chega em sua totalidade quando ele consegue uma visdo capaz de
explicar depois de uma sintese feita em seu pensamento, a contribuicdo das
diferentes ciéncias para explicacéo da realidade. Sendo assim, nenhuma disciplina se
valida no curriculo de forma separada. A forma como falamos do conhecimento
sistematizado nas diferentes areas que permite ao aluno verificar e explicar a
complexa realidade social.

Podemos afirmar a importancia de uma disciplina para o curriculo quando seu
estudo é fundamental para a reflexdo pedagdgica do aluno. Nao existe uma sem a

outra, a disciplina faz parte do curriculo.

O trato com o conhecimento reflete a sua direcéo epistemolégica e informa
0S requisitos para selecionar, organizar e sistematizar os contetdos de
ensino. Pode-se dizer que os conteldos de ensino emergem de conteldos
culturais universais, constituindo-se em dominio de conhecimento
relativamente autdbnomos, incorporados pela humanidade e reavaliados,
permanentemente, em face da realidade social (LIBANEO, 1985, p.39 apud
FILHO, 2009, p. 32).

E necessaria uma organizacdo para escolha do contetdo a ser ensinado,
requisitos que levem em consideracdo que o mesmo conteddo sera ensinado para

diversas culturas, costumes e realidade sociais diferentes.

Para Libaneo (1985, p.39) “...0s contelidos sao realidades exteriores ao aluno
que devem ser assimilados e ndo simplesmente reinventados, eles nédo séo
fechados e refratarios as realidades saciais”, pois “ndo basta que os
conteudos sejam apenas ensinados, ainda que bem ensinados é preciso que
se liguem de forma indissociavel a sua significagdo humana e social” (FILHO,
2009, p.32).

A relevancia social do conteddo € um destaque para um principio curricular,
para o processo de escolha dos conteddos a serem ensinados, 0 que nos leva a

entender o significado do mesmo para a reflexdo pedagogica escolar. Esse principio
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se vincula a outra denominada contemporaneidade do contetdo, garantindo aos
alunos o conhecimento do mundo contemporéneo, acontecimentos nacionais e

internacionais.

O contelido contemporaneo liga-se também ao que é considerado classico.
Como adverte Saviani (1991, p.21), “...o classico ndo se confunde com o
tradicional e também nao se op8e, necessariamente, ao moderno e muito
menos ao atual, é aquilo que se afirmou como fundamental, como essencial’.
Conclui-se que o0s contelddos classicos jamais perdem a sua
contemporaneidade (FILHO, 2009, p. 33).

Outro principio é o da adequacado as possibilidades sécio cognoscitivas do
aluno, utilizado para adequar o contetdo a capacidade cognitiva e a pratica social do

aluno.

2.4. Os ciclos de escolarizacao

E nos ciclos que os contetidos de ensino sdo tratados ao mesmo tempo e
tornando - se referéncia para o aluno, que se depara com varios dados da realidade,
interpretando, compreendendo e explicando. Sendo assim, o0s ciclos ndo se
organizam por etapas, o aluno pode lidar com diferentes ciclos ao mesmo tempo a
depender do assunto que esteja sendo tratado. A introducdo dos ciclos sem
abandonar as séries, € uma forma que da condi¢cdes para que o atual sistema de
seriacdo seja totalmente superado.

Em nosso atual sistema, temos quatro ciclos: O primeiro ciclo vai da pré-escola
até a 3° série. E o ciclo de organizacdo da identidade dos dados da realidade. Onde
o aluno tem uma visdo sincrética da realidade, cabendo a escola em especial ao
professor organizar a identificacdo dos dados. O segundo ciclo vai da 4° & 6° séries.
E o ciclo de iniciac&o a sistematizacéo do conhecimento. Nesse ciclo o aluno adquire
consciéncia de sua atividade mental. O terceiro ciclo vai da 7° & 8° séries. E o ciclo de
ampliacdo da sistematizacdo do conhecimento. Aqui o aluno amplia as referéncias
conceituais do seu pensamento, toma consciéncia da atividade tedrica. O quarto ciclo
se da na 1° 2° e 3° séries do ensino médio. E o ciclo de aprofundamento da
sistematizacdo do conhecimento. E nesse ciclo que o aluno lida com a regularidade
cientifica, ele adquire condicbes objetivas para produzir o conhecimento cientifico

guando submetido a atividade de pesquisa.
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No caso da Educacéo Fisica, é facil comprovar a existéncia de um tratamento
diferenciado em relacdo as outras disciplinas, que se concretiza através do
Decreto Federal n. 69.450/71, Titulo IV, Capitulo I:

Art. 5° Os padrfes de referéncia para orientacdo das normas regimentais da
adequacdo curricular dos estabelecimentos, bem como para o alcance efetivo
dos objetivos da Educacao Fisica, desportiva e recreativa sdo situados em:

I- Quanto a sequéncia e distribuicdo semanal, trés sessdes no ensino primario
e no médio e duas sessdes no ensino superior, evitando-se concentragdo de
atividades em um so6 dia ou me dias consecutivos.

II- Quanto ao tempo disponivel para cada sessédo, 50 mim, nao incluindo o
periodo destinado a preparacao dos alunos para as atividades.

lll- Quanto a composicdo das turmas, 50 alunos do mesmo sexo,
preferencialmente selecionados por nivel de aptidao fisica (FILHO, 2009, p.
38).

Em relacdo a separacédo por sexo dos alunos, e um dia ou dias consecutivos
para a realizacdo das aulas, sdo recomendacdes pedagdgicas feitas para que nao
haja a sobrecarga do préprio treinamento desportivo. Essas regulamentacdes
organizam as aulas para acontecerem em horario oposto ao regular das demais
disciplinas, o que prejudica os alunos que fazem uso de transporte escolar e também
os alunos do turno noturno. Vale ressaltar que € um direito do aluno trabalhador a
participacao facultativa em horario oposto devido sua carga de trabalho. Em relagao
ao espaco € necessario que a escola construa um ambiente adequado para a
realizacdo das aulas, para que néo seja preciso o0 deslocamento da escola para

terrenos, pracgas ou clubes que figuem proximo a escola.

A expectativa da Educagéo Fisica escolar, que tem como objetivo a reflexdo
sobre a cultura corporal, contribui para a afirmacéo dos interesses de classe
das camadas populares, na medida em que desenvolve uma reflexao
pedagoégica sobre valores como solidariedade substituindo individualismo,
cooperacao confrontando a disputa, distribuicdo com apropriagéo, sobretudo
enfatizando a liberdade de expressdo dos movimentos- a emancipacgéo-,
negando a dominacao e submissdo do homem pelo homem (FILHO, 2009,
p.41).

O conhecimento tratado na escola € colocado dentro de um quadro de
referéncias filosoficas, cientificas, politicas e culturais. A essa construcdo teérica da-
se o nome de paradigma. De diferentes paradigmas, portanto, resultardo diferentes
praticas pedagdgicas (FILHO, 2009, p. 49).

Algumas respostas carecem de uma teorizacdo mais ampla sobre os

fundamentos da Educacéo Fisica escolar, como, por exemplo: a) Educacao Fisica &
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educacdo por meio das atividades corporais; b) Educacdo Fisica € educacao pelo
movimento; c¢) Educacdo Fisica € esporte de rendimento; d) Educacdo Fisica é
educacao do movimento; e) Educacéao Fisica é educacéo sobre o movimento (FILHO,
2009, p. 50)

Neste sentido, Filho (2009, p.50) diz provisoriamente que a Educacéo Fisica é
uma préatica pedagogica e que no ambito escolar, tematiza formas de atividades
corporais, que ele chama de cultura corporal.

Assim, a educacao fisica precisa ser compreendida no contexto curricular da
escola, como um componente necessario e significante para o processo de formacéo

critica do aluno.
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CAPITULO I

A EDUCACAO FiSICA NAS SERIES INICIAIS: A EXPERIENCIA
PEDAGOGICA DO ESTAGIO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DO
DISTRITO DO JUNCO- BA

A Educacao Fisica é uma area do conhecimento humano que abrange tanto a
educacgdo quanto a saude, mas nada mais fantastico do que o acompanhamento do
desenvolvimento fisico, psiquico e motor do ser humano através da educacdo com a
contribuicédo inegavel da Educacao Fisica.

Mais fantastico ainda quando se ensina a Educacdo Fisica para crianca,
quando h& o estimulo desde os primeiros passos, que foi essa a proposta do estagio
oferecido pela prefeitura de Jacobina, um trabalho a ser realizado com a educagéo
infantil e o fundamental nos anos iniciais. O publico e a metodologia usada nesse
estagio nas séries dos anos iniciais, se baseou nos estagios académicos do curso de
Licenciatura em Educacéao Fisica, que abrange o ensino fundamental nos anos iniciais
e 0 ensino médio. Em minha visdo um trabalho desafiador é aquele que estimula o
aluno/estagiario a estudar mais, avancar em suas pesquisas, enriguecer seu curriculo

e a crescer profissionalmente, isso durante sua rotina de estudo académico.

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiolodgica, pedagodgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se
de méos dadas com a decéncia e com a seriedade (FREIRE, 2011, p. 26).

Freire nos traz claramente uma reflexdo a respeito da responsabilidade que
assumimos quando decidimos nos tornar educadores, somos profissionais que
influenciam diretamente a vida de outras pessoas, e se tratando de criangas nossa
seriedade se desdobra com a sensibilidade de lidar nos primeiros anos educacionais
de um ser humano.

Nas escolas publicas assim como na maioria das escolas particulares do ensino
fundamental nos anos iniciais, geralmente ndo tem o ensino da Educacéo Fisica, o
gue € lamentavel, pois a Educacao Fisica tem um sentido pedagdgico para o ensinar

e o0 aprender da crianca. Essa mesma crianca que vive o processo pedagogico pela
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educacdo enfrenta cotidianamente os desafios impostos no processo educativo.
Desafios estes, propostos no cotidiano da aula. O ensino da Educagéo Fisica vai muito
além do futebol, deve proporcionar a crianca uma aprendizagem que movimente
aspectos afetivos, sociais, éticos e da sexualidade, e da a oportunidade de
experimentarem 0s esportes, lutas, ginasticas, dancas, atividades culturais, jogos,

mas tudo com a finalidade do lazer, expresséo de sentimentos e emogdes.

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos
a rigorosidade metdédica com que devem se “aproximar’ dos objetos
cognosciveis (FREIRE, 2011, p.28).

Cada crianca ao ingressar na escola ja possui seus meios que os levam para a
descoberta ao conhecimento, cabe ao professor estimular essas criangas ao saber. O
trabalho foi realizado pelos estagiarios nas escolas municipais da cidade de Jacobina-
BA e em um dos seus distritos que foi contemplado com o projeto.

O municipio do Junco-BA, fica a 36 min (43,7 km) aproximadamente, via BR-
130/BR-324, tendo uma estimativa de 18 mil habitantes, localidade onde foi realizada
a experiéncia para esse relato. As duas escolas municipais receberam esse projeto
pensado pela Prefeitura Municipal de Jacobina, para garantir a carga horaria de
atividades complementar- AC dos professores.

Ao dar inicio ao estagio, as duas escolas receberam o0s estagiarios de
Educacao Fisica de maneira satisfatéria, assim como a comunidade. A reacdo das
direcBes foi de maneiras diferentes, a direcdo de uma das escolas pensou logo nas
aulas como um recreio sem orientacdo, como se a Educacéo Fisica nao oferecesse
contelido, so pratica e ainda assim com uma visdo de uma prética apenas o brincar
por brincar, enquanto na outra escola a direcdo se mostrou entusiasmada por poder
oferecer aos seus alunos novos conhecimentos e descobertas que as aulas de
Educacdo Fisica poderiam vim a oferecer a mais que as outras disciplinas ja

lecionadas.

Cada vez me convenco mais de que, desperta com relacdo a possibilidade
de enveredar-se no descaminho do puritanismo, a pratica educativa tem de
ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncia e de pureza. Uma critica
permanente aos desvios faceis com que somos tentados, as vezes ou quase
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sempre, a deixar as dificuldades que os caminhos verdadeiros podem nos
colocar (FREIRE, 2011, p. 34).

Sobre a estrutura das escolas pode ser notado que néo é diferente da realidade
da maioria das escolas da cidade de Jacobina-BA, e até mesmo da maioria das
escolas observadas nas cidades circunvizinhas a Jacobina, onde residem a maioria
dos estudantes/estagiarios do Campus IV. Sao escolas com uma boa infraestrutura,
salas arejadas, materiais didaticos para todos os alunos, merenda com qualidade e
todos os dias, muitos dos seus professores graduados e especializados e que dispde
de um quadro completo de funcionarios em geral. Acredito que a realidade dessas
escolas sdo até melhores do que as escolas de algumas cidades da Bahia, o que
deixa a desejar € uma realidade presente infelizmente em praticamente todas as
escolas, que € uma infraestrutura de lazer para as criangas e principalmente uma
guadra coberta ou até mesmo uma de areia e materiais apropriados para as aulas de
Educacéo Fisica.

Algo que néo pude deixar de notar € como duas escolas inseridas na mesma
localidade e que recebem os mesmos recursos financeiros ainda exista diferencas nos
recursos disponiveis para a realizacdo das aulas. Certo que as duas escolas tém uma
infraestrutura parecida e que disponibilizam de sala de video, mas em relagcédo a
materiais, uma se destaca porque mesmo nao tendo o suficiente para a demanda da
escola, tem os recursos que facilitaram bastante o desenvolvimento das aulas
preparadas e aplicadas por nés estagiarios.

Diferente do que foi pensando inicialmente em uma das escolas, toda aula
pratica da Educacdo Fisica tem contetdo a ser ensinado, ndo sao aulas soltas sem
conteudo, sem um direcionamento ou um objetivo. Durante o estagio recebemos os
conteudos propostos para cada unidade, inclusive um desses contetdos foi o das
Olimpiadas de 2016, ano em que ocorreu a intervencédo do estagio aqui relatado; esse
assunto foi trabalhado, com muita ludicidade onde as criangas participavam de toda a
discusséo sobre as modalidades dos esportes por estarem acompanhando as noticias
na TV, uma festa em sala, em que a professora fala de um assunto em que cada um
tem um relato para contar, razdo que os motivavam ainda mais para a vivencia, por
estarem assistindo a pratica de determinadas modalidades esportiva antes néo

conhecida ou pouco vista.
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Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagac6es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢cdes, a suas
inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a
de ensinar e ndo a de transferir conhecimento (FREIRE, 2011, p.47).

Observando a participacado dos alunos com o0s assuntos vistos na TV, é facil
notar que as criangcas passam muito tempo assistindo TV ao invés de estarem
brincando, e o pior € que muitas das vezes estdo assistindo programas que s&o
direcionados para o publico adulto. Quando o conteudo foi danca as criancas
mostraram de maneira auténtica a bagagem de conhecimento e cultura que cada uma
trazem consigo, quando s6 queriam musicas e dancas de adultos, ndo adequadas
para a idade e para serem lecionadas com um sentido mais pedagogico.

Uma dificuldade a ser pontuada durante todo o estagio era quando as aulas
eram praticas, pois nem sempre a aula pratica que era planejada dava para ser
vivenciada no pequeno espaco de uma das escolas, isso sem falar que o espaco que
nem era adequado era disputado pelos estagiarios e as vezes pela direcdo da escola
para realizacdo de suas atividades. Em algumas aulas tinhamos que nos deslocar
para fora da escola, o que implicava na seguranca dos alunos e no desgaste dos
mesmos, 0 tempo mesmo que curto que se gaste saindo e voltando para escola ao
somar no fim de um semestre ou unidade resulta em varias horas de aulas perdidas.
Era cansativo para os alunos e para nos os estagiarios, expondo a um risco maior de
ocorrer acidentes, e por isso havia aqueles estagiarios que ndo se submetia a sair da
escola para a realizacao de aulas em quadra.

Como o estagio s6 comecou no segundo semestre do ano letivo, durante todo
o0 primeiro semestre as criancas sO tinham brincadeiras dirigidas em datas
comemorativas quando a escola realizava algum evento. As criancas ndo tinham o
conhecimento da existéncia da disciplina de Educacéo Fisica e por causa da falta de
tempo dos professores regentes para lecionar todos os contetidos em cada unidade,
haviam uma caréncia por parte dos alunos em estarem vivenciando de maneira
dirigida brincadeiras e jogos que s&o essenciais para o desenvolvimento, e que deixa
a rotina escolar mais agradavel.

E inegavel que todo ser humano que passou pelo processo de formacdo
académica ndo tenha sido marcado pelos seus educadores. Durante o periodo do

estagio ficou claro que os alunos veem o professor como um modelo a ser seguido,
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como um espelho ao qual os alunos olham e refletem igual, principalmente em suas

atitudes.

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um
aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente
insignificante valer como forga formadora ou como contribui¢cdo a assuncao,
do educando por si mesmo (FREIRE, 2011, p.43).

Poder marcar a vida de outra pessoa € muito bom e de uma responsabilidade
muito grande, quando somos educadores isso é muito constante, ao lecionarmos para
crianca marcamos as histodrias e fantasias da infancia, devemos estar sempre atentos
para ndo marcarmos negativamente, para ndo frustrarmos sonhos ou idealizacdes
gue as criancas tem por nés, que nosso dia a dia em sala de aula e nos momentos
prazerosos nas aulas praticas de Educacdo Fisica marquem muito além do
conhecimento de cada crianca, mas também o afetivo.

Mesmo com todos as dificuldades do caminho de um professor, pude verificar
na pratica, pela experiéncia proporcionada nesse estagio, que é gratificante poder
contribuir de alguma forma para a formacédo de um ser humano, a cada fim de aula
gue uma crianca Ihe retribui com um abraco, se despede carinhosamente, diz que a
aula foi boa, que gosta muito da professora, é recompensador, € ver seu esforco

sendo reconhecido e agradecido a cada aula realizada.

Mulheres e homens, somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, somos 0s Unicos em que aprender
€ uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que
meramente repetir a licdo dada. Aprender para nés é construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura
de espirito (FREIRE, 2011, p.68).

O que aprendi de valores que irei levar para minha vida profissional, € que nés
educadores, temos que ter ética e respeito acima de qualquer valor, tanto para nés
mesmos, como para com os profissionais e funcionérios que trabalham na escola,

mas principalmente para com os alunos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Reforgo através dos escritos de Saviani e dos autores do coletivo de autores, a
importancia de se pensar e agir para a continuidade dos avancos para melhoria no
processo educacional, uma busca constante para levar a todos ao direito de ter uma
educacao de qualidade com as mesmas chances de aprender, mesmo que cada um
absorva o conhecimento em proporgdes diferentes.

Como educadores, devemos nos empenhar ao maximo para possibilitar um
ensino de qualidade, independentemente do sistema do governo em que estamos
inseridos, estarmos nos qualificando para acompanhar os avancos da sociedade e
saber Ihe da com as mudancas no processo de ensino.

A Educacao Fisica ganha um papel importante quando é ensinada nas escolas
dos anos iniciais, dando a oportunidade igual ao acesso aos esportes, cultura, arte,
lazer, brincadeiras e jogos tradicionais e vivencias em geral, que os adolescentes e
jovens tém nos anos finais e no ensino médio, mas que seria bem mais proveitoso e
de rendimento se esses adolescentes tivessem em seus primeiros anos académicos
tais vivencias.

Este trabalho é um estudo acerca da importancia da educacdo em nossa
sociedade e da contribuicdo da Educacdo Fisica desde os anos inicias no
desenvolvimento da crian¢a, do desejo de se esté inserindo o ensino da Educacao
Fisica desde as séries inicias como disciplina regular, ndo apenas como estagio
guando a administracdo de uma cidade resolve desenvolver um projeto que garanta
a atividade do professor regular e coloquem estagiarios de Educacéao Fisica por saber

da importancia do ensino para as criangas e porque nao tem aulas na escola.
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