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RESUMO

Este estudo fundamenta-se no enlace da psicanalise e educacdo, a partir da escuta de
acompanhantes terapéuticos escolares (ATE) que se mobiliza através das questbes: Em que
trama “linguageira” o seu fazer discursivo se efetua? Lacan (1992) firma o sujeito como efeito
do discurso. Os objetivos da pesquisa foram: Analisar os giros discursivos a partir da escuta
de acompanhantes terapéuticos escolares no entre lugares (entre o pedagdgico e o0
terapéutico). Os especificos: Identificar a posi¢do discursiva das acompanhantes terapéuticos
escolares situada entre os quatro discursos; Escutar as alternancias das posi¢oes discursivas da
praxis de ATEs, movidas entre o discurso pedagodgico e o terapéutico; Apreender o estilo
discursivo de acompanhantes terapéuticos escolares na inclusdo da crianca com impasses na
estruturacdo subjetiva. O ATE ao situar-se em direcdo ao discurso do analista, posiciona-se
como semblante do saber no contexto escolar em uma praxis sob o efeito da linguagem.
Conforme Fink (1998), a psicanalise ¢ um discurso que faz efeito no mundo, que néo
conforma uma explicagdo completa dele, pois “em qualquer praxis e praticamente em
qualquer campo, ha discursos diferentes ajustados para momentos diferentes, e em contextos
historicos, sociais, politicos, economicos e religiosos diferentes” (FINK, 1998 p. 175). Ha
uma sustentacdo que € a linguagem a condicdo do proprio inconsciente, assim como o
inconsciente é condicdo para a linguagem (LACAN,1992). Desse modo a escuta deste estudo
ocorreu por via de duas rotas metodoldgicas: a) entrevista aberta em vista de atentar-se a fala
e as idiossincrasias, bem como a teia de significantes (ORNELLAS, 2011). A qual dirigiu-se
para seis sujeitos participantes b) escuta no grupo, a partir de reunides de supervisao de ATEs,
assentadas na orientacdo psicanalitica, dirigida para 9 participantes. Foi possivel escutar o
sujeito-ATE e como este opera por via dos giros discursivos em sua praxis. Movimentos
permeados por suas singularidades, como efeitos dos discursos presentes no contexto escolar
sobre aqueles se dirigem no acompanhamento por via discurso singularizante, o que permeou
achados na posicdo discursiva que se opera entre o terapéutico e o pedagdgico (BERLINCK E
FRAGUAS, 2001). A andlise do dizer e do dito constitui-se por via da “noc&o de discurso em
Lacan deve ser compreendida sempre como heterogeneidade, entre fala e lingua entre
significagio e valor, entre enunciagdo e enunciado, entre dizer e dito”
(DUNKER, PAULON E MILAN 2016 p. 147).

Palavras- Chave: Acompanhamento terapéutico escolar, Discursos, Psicanalise.



ABSTRACT

This study is based on the link between psychoanalysis and education, based on listening to
school therapeutic companions (ATE) that are mobilized through the questions: In what
“language” plot does your discursive making take place? Lacan (1992) establishes the subject
as an effect of discourse. The objectives of the research were: To analyze the discursive turns
based on listening to school therapeutic companions between places (between pedagogical
and therapeutic). Specifics: Identify the discursive position of school therapeutic companions
located between the four speeches; Listen to the alternations of discursive positions in the
practice of ATEs, moved between pedagogical and therapeutic discourse; To apprehend the
discursive style of school therapeutic companions in the inclusion of children with impasses
in subjective structuring. ATE, when positioned towards the analyst's discourse, positions
itself as a semblant of knowledge in the school context in a praxis under the effect of
language. According to Fink (1998), psychoanalysis is a discourse that has an effect on the
world, which does not contain a complete explanation of it, because “in any praxis and
practically in any field, there are different discourses adjusted to different moments, and in
historical, social contexts , different political, economic and religious ”(FINK, 1998 p. 175).
There is a support that language is the condition of the unconscious itself, just as the
unconscious is a condition for language (LACAN, 1992). Thus, listening to this study took
place through two methodological routes: a) open interview in order to pay attention to speech
and idiosyncrasies, as well as the web of signifiers (ORNELLAS, 2011). Which addressed six
participating subjects b) listens to the group, from ATE supervision meetings, based on
psychoanalytic guidance, addressed to 9 participants. It was possible to hear the subject-ATE
and how it operates through discursive turns in its praxis. Movements permeated by their
singularities, such as the effects of the speeches present in the school context on those are
directed in the follow-up via singularizing discourse, which permeated findings in the
discursive position that operates between the therapeutic and the pedagogical (BERLINCK E
FRAGUAS, 2001). The analysis of what is said and said is constituted by the “notion of
discourse in Lacan must always be understood as heterogeneity, between speech and language

between meaning and value, between enunciation and statement, between saying and saying”
(DUNKER, PAULON E MILAN 2016 p. 147).

Key words: Therapeutic school monitoring, Speeches, Psychoanalysis.
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ATO |

ESTREIA: “RESPEITAVEL PUBLICO, O CIRCO CHEGOU”!

A escrita deste estudo tem em vista trazer contribuicdes para o campo educativo, tendo
por aposta a contribuicdo que a pesquisa pode revelar no debate entre a psicanalise e educacao
e mais especificamente aos desafios que permeiam trajetdrias escolares de sujeitos que
excedem a demanda escolar. Frente a eles por vezes o campo educativo se vé correspondendo
enquanto garantia de direito, mas com poucas possibilidades palpaveis em sustentar estas
trajetérias. Assim, surge a convocacdo do acompanhamento terapéutico na escola, um fazer
sem muita clareza prévia, mas que se constitui no encontro do sujeito-acompanhante
terapéutico escolar, em resposta as demandas do sujeito acompanhado e da escuta dos sujeitos
que o educam. Para tanto a pesquisa utilizou-se de uma escrita académica, mas de forma
elucidativa trouxe figuras de linguagem, poesia e musica, bem como metéaforas circenses,
como forma destacar a singularidade e ludicidade presentes na praxis do acompanhante
terapéutico escolar. Para tanto, realiza-se um pequeno predmbulo histoérico do circo.

O circo esteve presente na histéria da humanidade, um espetaculo que une arte e a
extrapolacdo dos limites corporais do homem. O circo antigo ndo tinha por critério sua
comercializacdo, nem mesmo 0 sustento dos circenses. A partir das revolucbes Francesa e
Industrial o circo passou a ter novas aquisicdes e caracteristicas que demarcam 0 circo
moderno. O circo passa a ter sua arte comercializada para manutencdo dos circenses, como
também um viés ideoldgico burgués, que consistia apontar a maioridade do homem sobre a
natureza. Nesta proposicdo, na Inglaterra Phillip Astley prop6s ao circo um ndmero
desafiador, seria a sustentacdo de um homem sobre o dorso de um cavalo, em uma arena que
se nomeia o picadeiro, lugar de vasdo da arte circense Assim, numeros circenses de
dominacdo de animais domeésticos e/ou selvagens testificavam a supremacia do homem
(BOLOGNESI, 2010).

Ha no circo moderno a valorizagdo das habilidades humanas, do inventivo. A
expressividade circense manifesta-se por via do diverso, em uma pluralidade de linguagens
artisticas e corporais. A centralidade do picadeiro subsidia-se pelas peripécias do corpo
humano e sua extrapolagdo. Por mais que a técnica se efetue como um recurso para que 0s
numeros transcorram bem, ainda assim a exatiddo ou a certeza de que o ato concluird
conforme o desejado nédo se inscreve em sua totalidade. N&o ha garantias de que o espetaculo

sustentard a supremacia do homem e o exibicionismo do mesmo por via corpOrea. As
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acrobacias, a elasticidade do corpo humano, a manipulagéo dos objetos em suspenso, a altura
em que os trapezistas se dispdem, ou mesmo a dominagdo de animais, todas elas impdem a
imprevisibilidade, o risco. A cada nimero o suspense do publico é suscitado, mas ha na figura
do palhaco o implemento do riso. Ou seja, risco e riso se incorporam enquanto efeito da
linguagem plural que o picadeiro abarca, ainda que o fracasso e o inesperado estejam latentes
durante todo o espetéculo.

A respeito do circo contemporaneo, as novas organizacGes circenses permearam
diferentes linguagens (teatral e musical a exemplo), sem margens tdo bem delimitadas frente
as artes circenses. No Brasil, as escolas circenses se expandiram e cada vez mais as maltiplas
linguagens circenses delimitaram o circo. Na atualidade, o circo constitui-se como
possibilidade pedagogica, dirigida a formacdo educativa daqueles que estdo em risco social
(GALLO, 2010).

H& elementos entre os aspectos historicos circenses e 0s lugares que este estudo se
assenta: a escola e o acompanhamento terapéutico escolar. O picadeiro é sem sombra de
duvidas o lugar de acontecimento, em que diferentes linguagens se incorporam e ddo solidez
ao circo com intencionalidade. Assim como lugar inesperado, subsiste igualmente a aposta
para que o espetaculo comece. Similarmente o acompanhamento terapéutico escolar se
estabelece por uma aposta ao que o picadeiro desperta, ou seja, as possibilidades linguageiras
que o campo educativo emaranha, especialmente ao ter a intencionalidade de formar aqueles
que fazem torcéo as estruturas de linguagem que demarcam a escola. Talvez, a marca que o
acompanhante terapéutico escolar traga ao picadeiro € que as margens entre as diferentes
linguagens presentes no ato educativo possam circular, tornando ainda mais plural o que se
apresenta no picadeiro. Ao se por disposto a escutar, a palavra circula e o lugar inventivo do
picadeiro pode igualmente se presentificar em trajetorias escolares de alunos com impasses
constitutivos.

No entanto, sobre este fazer que permeia as multiplas linguagens, algo resvala sobre o
sujeito que se dispOe estar no picadeiro, ha algo que o toca de maneira singular, uma posigédo
discursiva univoca. Mas que efeitos isso suscita no sujeito que franqueia 0 acompanhamento

terapéutico escolar? E o que atravessa e perscruta este estudo.



A Trapezista do Circo

Era uma vez, mas eu me lembro como se fosse agora, eu queria ser
trapezista. Minha paixao era o trapézio, me atirar la do alto na certeza de que
alguém segurava minhas maos, ndo me deixando cair. Era lindo, mas eu
morria de medo. Tinha medo de tudo quase, cinema, parque de diversdo, de
circo, ciganos, aquela gente encantada que chegava e seguia. Era disso que
eu tinha medo, do que ndo ficava para sempre. Era outra vez, outro circo,
ciganos e patinadores. O circo chegou a cidade era uma tarde de sonhos e eu
corri até l4. Os artistas, eles se preparavam nos bastidores para comecar o
espetaculo, e eu entrei no meio deles e falei que eu queria ser trapezista.
Veio falar comigo uma moca do circo que era a domadora, era uma moca
bonita, forte, era uma mogona mesmo. Ela me olhou, riu um pouco, disse
que era muito dificil, mas que nada era impossivel. Depois veio o palhaco
Poli, veio o Topz, veio o Diverlangue que parecia um principe, o dono do
circo, as criangas, o publico. De repente apareceu uma luz 1a no alto e todo
mundo ficou olhando. A lona do circo tinha sumido e 0 que eu via era a
estrela Dalva no céu aberto. Quando eu cansei de ficar olhando para o alto e
fui olhar para as pessoas, s0 ai, eu vi que eu estava sozinha. (Ant6nio Bivar,
197?)

O nome desse Ato | costuma-se chama-lo de capitulo introdutorio, aponta a estreia de
uma dissertacdo académica com o propoésito de debulhar o tema investigativo que este estudo
conforma-se, bem como a apresentacdo do quadro conceitual o qual retne insercoes tedrico-
conceituais as quais fundamentam este ato investigativo. Este Ato dividird em dois momentos,
0 primeiro intitula-se por Estreia: “Respeitavel Publico, o circo chegou”! O segundo por:
Jogos de méos: os ditos discursivos ao se abrevia de um (des)encontro no picadeiro. O
primeiro passo na escrita deste ato é apresentar a partir de metaforas elucidativas a minha
implicacdo com esta pesquisa, a qual se revela a partir de uma metafora do picadeiro (escola)
e trapezista (acompanhamento terapéutico escolar) a partir de elementos representativos ao
contexto investigativo de engajamento deste estudo. Bem como pontos de enodamento entre
minha trajetoria e as questdes avultadas a partir da minha inser¢do como acompanhante
terapéutica escolar, tendo por esteio metaforas circenses, especialmente o picadeiro e o
trapezista, em conjunto a epigrafe poética de Antonio Bivar e a imagem elucidativa de Marc
Chagall (1964). Neste Ato de estreia, irei apontar os proximos atos, reveladores do percurso
tedrico conceitual tal qual este estudo se compromete.
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O ato de estrear concebe-se em adentrar o picadeiro, expressar sua arte e com ela ser
provocadora de fascinios aqueles que a apreciam. A posi¢do de acompanhante terapéutica
escolar talvez ndo seja um lugar de tantas luzes, muito menos de fascinios. Por vezes o
acompanhante traz a escola possibilidades de ressaltar a singularidade em trajetorias
escolares. As quais perpassam por uma formacdo sob efeito do conhecimento e do saber,
como um ato advindo de processos subjetivos e constitutivos. Nesta tarefa, talvez o fascinio
ndo seja lancado ao lado do acompanhante, mas eventualmente 0s seus movimentos tragam
pequenos focos de luz sobre aquele o sujeito-acompanhado.

O acompanhamento terapéutico escolar remonta para mim uma espécie de estreia,
como se abrevia ao titulo deste Ato, pois ndo é uma pratica possivel de se fazer através de
antecipacdes, entdo a todo tempo o “frio na barriga” se lanca, pois é preciso ser sempre
surpreendido. O mover do acompanhante revela-se sobre um solo movedi¢o. A busca por
manter-se em uma posicdo implica desafios. Nao se dispGe sobre ele uma posicao Unica, hem
mesmo a rigidez se transpde como possibilidade para manter-se sobre este solo movedico. E a
crianca que dirige uma demanda ao acompanhante, posto que ela marca o seu fazer-arte e
posicao.

O picadeiro é importante, visto ser um contexto de luzes e falas tal qual a escola, é a
escola o palco de apresentacfes (préxis) do trapezista. Contudo se ndo é pelo fascinio a
semelhanca entre o trapezista e o acompanhante terapéutico escolar, de certo qual seria
paridade entre eles? O movimento! Talvez o proprio ato de bascular® entre o terapéutico e
pedagdgico assemelhe-se ao ir e vir do trapezista. Movimento uma vez que resvala a
sentimentos ambivalentes tal qual se precipita na epigrafe de abertura deste primeiro Ato.
Paix&o, medo, seguranca, desejo, sentimentos presentes perante a necessidade de bascular por
via do trapézio entre a psicanlise e educacfo®. Logo, é nesse movimento da posicdo do
trapezista que, com efeito, tomo a educagdo como lugar de pertencimento e implicagédo no

lugar de trapezista.

2 0 movimento de vai e vem entre o terapéutico e o pedagégico que o bascular permeia presentifica-se no fazer
do acompanhante terapéutico escolar. Outra possibilidade é pensar o percorrer do acompanhante sem identificar
rupturas, mas em uma continuidade tal qual a fita de moebius entre estes campos (o terapéutico e o educativo)
que permeiam a praxis do acompanhante terapéutico. Pensamento apontado em banca de defesa de mestrado
apontado pela Prof® Dr* Ana Beatriz Coutinho Lerner em 22 de junho de 2020. Porém mantenho o termo na
escrita, tendo em vista 0 que se ressaltou enquanto divisdo entre 0s dois campos na escuta de acompanhantes
terapéuticos escolares oriundos da pesquisa de campo.

® A psicanalise ao adentrar o espaco escolar se pde em subversdo da légica institucional, ressaltando a quest&o do
sujeito ao social. Subversdo que se demarca através da escuta que pode propiciar que educadores ultrapassem o
ideal adaptador para uma posicdo de educar sob esteio das questdes subjetivas e dos afetos que o campo
educativo retine. Nessa medida, o ATE bascula entre os dois campos por nem assumir uma posicdo apenas
marcada pelo ato psicanalitico, mas por ndo sucumbir as idealizagdes de um sujeito educavel que povoam o
campo educativo.
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Em minha trajetdria profissional, mobilizada pelo desejo de estar na educacao, este me
oportunizou sustentar a minha presenga em espacos educativos, formais ou ndo-formais, os
quais agucaram e apontaram novos caminhos. Atuei em um contexto de educacdo ndo formal,
o qual se alocava no revés das possibilidades de sustentacdo da escola: a Educacdo Social®.
Entretanto foram os pressupostos da educacdo terapéutica os quais apontaram aderéncia a
minha passagem e inser¢do na educacdo escolar, em especial aos atos concebidos por via da
pratica do acompanhante terapéutico escolar.

Sobre a minha praxis no acompanhamento terapéutico escolar, os olhares se fixam, o
lugar de acompanhar é desconhecido e desencadeia muitas falas. A domadora, o palhacgo, o
topz, o diverlangue, o dono do circo, as criangas, o publico, hd uma “falacdo”, um burburinho!
“Porque vocé se ocupa deste que ndo fala e ndo aprende”? E sobre “este”, novas interlocucdes
sdo igualmente dirigidas para mim. “Ele ndo fala porque ¢ autista”, “ele & diferente, ele é
especial®, “s6 vocé para entender o que ele diz”.

A respeito desse burburinho me ocupei de escuta-lo como pistas, de tomé-lo enquanto
formagdes discursivas que o “publico” dirige sobre a crianga com impasses constitutivos e
sobre as novidades trazidas do terapéutico sobre a escola. No entanto, essas falas produziram
a retirada da lona, das certezas prévias onde a teoria por vezes transpareceu em meu caminho.
Através do incerto, da incidéncia do real reside as relacGes educativas e o pensar 0 novo por
via da experiéncia é um exercicio necessario.

No trapézio, a iminéncia da queda se evidencia em cada movimento, porém a barra de
sustentacdo se concebeu por via da teoria estudo, da supervisdo (espaco onde se vislumbra
uma perspectiva de falar sobre a experiéncia vivida em um movimento de repensa-la), e da
analise pessoal logo que oferta a passagem do Simbdlico para o Real, marcando assim pontos
de falta bem como minhas idiossincrasias sobre a tarefa de acompanhar.

Ser trapezista na escola recai em perigos onde a possibilidade da queda é iminente,
sobre esta iminéncia se interpde perder de vista o lugar do sujeito. Dito de outra forma, tanto
pode se revelar ao se colar a crianga sem propiciar a esta uma aproximacao ao laco social, ou
por uma posicédo de tudo saber sobre ela e negligenciar a proposicéo dos saberes escolares. A
queda pode se revelar em uma posicdo de nada saber e por isso ser levado por saberes
especializados ou em submissdo a demanda pedagogica, que se transveste por vezes em um

tecnicismo que em efeito se sobrepde ao singular. Uma demanda que por vezes consiste em

* Conforme Caro e Guzzo (2004) a educagao social é objeto da pedagogia social esta Gltima que se coloca como
uma pedagogia diversa tecida na familia e na escola. A educacgdo social resulta de processos de socializagdo
marcada pela convivéncia de grupos que se encontram a partir de objetos comuns que opera em prol do coletivo
mas também na constitui¢do de identidades.



11

pouco escutar o0 sujeito, e nesta escuta formalizar um saber ndo em nome préprio, um saber
que objetaria o sujeito.

Um perigo na posicdo do acompanhante é estar em exposicdo, visto depender das
possibilidades simbdlicas de uma determinada escola ao operar sobre a incluséo escolar. Caso
haja na escola implicacdo simbolica, novidades se avultam sobre essa préatica inclusiva e em
efeito resultam em processos escolares marcados pelo singular.

Aqui refiro a inclusao escolar ndo por via de uma politica que tdo logo direciona uma
impositiva de incluir, contudo um encontro entre o sujeito acompanhado e sua escola. As
vezes a escola se v& em sobressalto frente as idiossincrasias da crianga a ser escolarizada e
indubitavelmente atormenta dissabores na busca de encontrar a inclusdo escolar perfeita e o
aluno incluso fantasiado por este ideal de inclusao.

Incidéncias do Real emergem e o tempo escolar por hora ndo se conforma em um
espaco sustentado pela circulagdo dos discursos, no compartilhamento de ditos, ao contrario, o
mal estar ndo conquista escoamento pelo simbdlico. Por ndo optar em atravessar o Real por
via do Simbdlico, o acompanhante pode ser colocado no lugar da falta, em ndo querer (ou
poder) se a ver com a tarefa de incluir aquele que ndo crava curiosidades sobre o
conhecimento transmitido pelo contexto escolar. O acompanhante faltante substitui o fracasso
de ensinar, é ele que ndo complemente o sujeito naquilo que lhe “falta” ao lugar de aluno, no
aceite as ofertas pedagdgicas costumeiras.

Nem sempre sair dessa armadilha é facil, conseguinte me vejo sozinha, porém o
“brilho estrelar” do discurso escolar ndo escurece, mesmo perante a iminéncia da queda.
Brilho distante de ser capturado, mas que (des)encantam e confluem em um processo de
clareagem aquele que opera subjetivamente no lugar do “estranho”. Minha chegada nesse
estudo se dd como uma estreante- pesquisadora, com um desejo de ser trapezista encantada
com as possibilidades que o ato de escrever burila. “Respeitavel publico! A escrita ja vai

comegar!”
1.1 Jogos de mé&os: os ditos e ndo ditos e o que se abrevia de um (des)encontro no picadeiro

NGs Quatro
(brincadeira popular)

“Cecererecéce a novela da TV. NOs quatro eu com ela eu sem ela. N6s por cima. N6s por

baixo”. (Autor desconhecido)
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O proposito desta pesquisa, tem em vista debulhar sobre as relacbes operadas na
escolarizacdo de criangas com impasses em sua estruturacdo subjetiva e seus efeitos no mover
discursivo do acompanhante terapéutico escolar, em escutar acompanhantes terapéuticas
escolares a partir dos pressupostos da leitura psicanalitica e da educacdo. A proposta aqui
apresentada é partir da afirmativa psicanalitica que toma o sujeito como empregado da
linguagem, submissdo levada em consideragdo & tentativa de escutar acompanhantes
terapéuticos escolares (ATE).

O sujeito que opera por via dos marcadores do acompanhamento terapéutico escolar,
tem sua praxis dirigida a crianca, sob efeito ha um tempo l6gico em suspensdo em sua
constituicdo psiquica e de um campo educativo contemporaneo com grandes desafios ao
abrigar uma diversidade, a qual se mantinha distante dos contextos educativos formais. Ao
citar o contemporaneo, o presente estudo estabelece afinidades com o pensamento de
Agamben (2009), quando este interpreta o contemporaneo a partir de um desencontro do
sujeito com o seu préprio tempo. Este ndo se refere a um tempo vindouro, nem um tempo
passado, e sim em constante movimento entre os trés tempos: presente, passado e futuro.
Movimento fora do ritmo, com alternancias. Sobre a contemporaneidade ndo se assenta
cronologia, e sim a capacidade de se ver e de criticar o seu proprio tempo. O autor acrescenta
ao contemporaneo um retorno daquilo que ndo cessa de ndo se repetir. Nesta medida, Gadotti
(2000) remonta a educagdo com tinturas do passado, a0 mesmo tempo que refere a uma
educacdo a qual aponta para novas perspectivas.

As instituicdes sociais sdo efeitos de uma instituicdo primordial: A linguagem (Bastos
e Ribeiro, 2007). A partir dessa consigna, aqui neste estudo a instituicdo escolar recebe uma
atencdo particular. Conforme Souza (2003), a partir dos lagos sociais que conformam o0s
diferentes discursos extrapolam a cena analitica, estando presente na cena social. A respeito
dessa dimensdo, aqui problematizo a chegada e permanéncia do sujeito em uma estruturagdo
subjetiva que permeia impasses no estabelecimento do lago social e em sua posicao discursiva
na cena escolar. Este representa uma diversidade incomum ao campo educativo que se
distancia a imagem tipificada da crianca escolarizavel, a qual perdura sobre os discursos na
instituicdlo  (ANGELINI, CRISSIUMA, CURY, MOREIRA, JERUSALINSKY E
VASCONCELOS, 2016).

A adogdo da imagem que consubstancia o escolarizavel refere uma idealizagdo
ancorada nos moldes do pensamento moderno. Ao situarmos a escola como contemporanea,
esta se depara em constante crise, com tinturas do passado as quais estabelecem uma relagéo

aflitiva aos vislumbres de superacdo ao pensamento moderno. A respeito desta tensdo sobre a
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escola, a luz do pensamento de Agamben (2009) ser contemporaneo ndo incide em um
periodo, mas em fazer leituras sobre o proprio tempo. E desloca sobre esta premissa a escola,
h& de se questionar se a mesma se faz contemporanea e se apresenta como leitora do seu
préprio tempo. A dificuldade ndo necessariamente se demarca a partir das tensdes, e sim na
propria dificuldade de realizar leituras sobre si no abalo e dos sujeitos idealizados sob esteio
do pensamento moderno.

Sobre esta dificuldade, tdo logo Mrech (1999) aponta sobre a educacdo, a qual esta
permeada por uma pratica encerrada em si mesma, onde s6 um discurso comum pode ser
ouvido. Nada daquilo em dissemelhanga € bem aceito, a escola se esharra em abalos
constantes sobre o seu lugar social e sua posicdo ambivalente ao lugar social almejado. Por
considerar poder abrigar a diversidade, quando esta se aproxima, se exalta as impossibilidades
de lidar com aquilo que a priori Ihe define, um lugar disposto ao diverso.

Justamente por isso, por abrigar em si 0 que acha ndo caber ali, 0 campo pedagdgico
fez demanda a outros campos de saber. Em seu territério abrigam-se diferentes vozes em
disputa ao dominio do seu “saber-fazer”. Semelhantemente Voltolini (2013) expressa a tarefa
educativa se faz pouco exequivel, na medida em que sobre o campo pedagdgico ha a insercédo
das ciéncias humanas as quais chegam com visdes distintas de sujeito e parecem aplacar
momentaneamente os efeitos implicitos do Real sobre o educar. O saber ali residente, sempre
deixara restar algo a ser compreendido e alcancado e subsiste ao mal estar emergente na cena
educativa (IDEM, 2005). Mal estar constituido perante os distintos campos de saber que
retroalimentam o saber escolar frente a impossibilidade de educar a todos.

A educacgéo pode ser considerada como propicia para processos de subjetivacéo, e a
partir da psicanalise e do entendimento dos discursos, a psicanalise se aproxima da educacéo
de maneira distinta a chegada das ciéncias sobre este campo de subjetivacdes. Segundo
Voltolini (2011), a psicanalise, assume outra posi¢do, opta pela ndo cientificidade & educacéo.
N&o em aglutinacdo as faltas presentes na educacdo e no seu fazer pedagdgico, e sim
ressaltando através do reconhecimento delas os processos subjetivos resguardados sob a tarefa
de educar.

O acompanhante pode aparecer na cena educativa, em semelhanga a aproximagao da
psicanalise a educacdo. A intervencdo do acompanhante pode estar voltada a intervir por via
da linguagem sobre trajetorias formativas com grandes desafios ao contexto escolar e ao
proprio fazer docente. O presente estudo parte na direcdo de perceber o discurso constituido
perante o Real que a inclusdo escolar do Infans(aquele que nédo fala) se desvela e 0s seus

efeitos de linguagem sobre o0 sujeito-acompanhante e a maneira como este estabelece um lago
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social, ou seja, & sua circulagdo discursiva frente a praxis que emprega. Cada discurso se
dispde de diferentes maneiras ao lidar com a impossibilidade do simbdlico encobrir o Real
(Voltolini, 2013). Assim, a escuta aqui colocada, tem em vista partir daquele que se ocupa do
entre: entre o discurso do infans, o discurso pedagogico e o seu proprio discurso. Deste modo
como sua posicdo frente as impossibilidades avultadas em trajetdrias escolares se dispdem
sobre o educar sobre as quais oferta sua préxis. A escuta igualmente incidira em destaque ao
mover discursivo e 0s possiveis giros que o ATE enlaca entre o discurso pedagdgico ao
discurso movido pelo terapéutico. Pressupde-se que sua atuacao ocorre em (des)encontros, a
partir de sua posicdo discursiva com as demais posi¢Oes entre os sujeitos educadores que
partilham da trajetoria educativa do sujeito acompanhado.

A investigacdo aqui circunscrita parte do enlace entre a psicanalise e a educacdo em
destaque aos discursos engendrados na trajetoria escolar de criangas com impasses em sua
estruturacdo subjetiva, a partir da escuta do sujeito-ATE, presente em algumas trajetorias
inclusivas. Para tanto a pesquisa se fundamenta teoricamente a partir de alguns autores
mediante algumas categorias centrais neste estudo. A respeito da posi¢cdo do acompanhante
terapéutico escolar e sua praxis trago alguns autores em destaque: Spagnuolo (2017),
Jersualinsky (2016), Guarido e Metzger (2016) e Nascimento (2015) e Lerner (2013). A
respeito da psicanalise aplicada, principal lugar de imersdo deste estudo, entre os autores
utilizados, destaco: Lacan (1992,1998,2003), Di Ciaccia (2007), Fink (1998). Especificamente
sobre os discursos subsidio o estudo a partir de Lacan(1992) e sua obra” O avesso da
psicanalise”, além de me apoiar em outros textos em referéncia a Lacan, como Jorge (2002),
Vegh (2001), Wainsztein (2001), Flesler (2001), Amigo (2001), Nanclares (2001), Souza
(2003). Sobre os discursos e leituras sobre o mal estar educativo, utilizo autores como
Voltolini (2012), Stevens (2007), Martinho (2002).

Ja a respeito do terapéutico e o seu lugar no contexto escolar, referencio Kupfer (2007)
e alguns autores citados sobre o acompanhante terapéutico escolar. Porem ao referir a
inclusdo escolar, refiro Lerner (2010). Para falar do estilo e as vicissitudes deste conceito na
psicanalise refiro o proprio Lacan (1998 b), além de Quinet (2009) e Birman (1997).
Entrementes, para trazer esse estilo perpassando a educagdo, apoio-me em Onerllas (2019) e
novamente em Kupfer (2007). A respeito da crianga com impasses na estruturacédo subjetiva e
ao lugar de “estranho familiar”, retomo Freud (1919) além de Jerusalinsky (2010) e
Lajonquiére (2010).

Neste preambulo, esse estudo se dirige ao brincar escolar, em semelhancga ao jogo de

méaos permeados pelos modos de subjetivacbes em um fazer com muitas maos, que se
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encontram e se alternam nas relac6es escolares volvidas na transmisséo da cultura, assumindo
por pressuposto a submissdo a linguagem que as relagOes educativas se circunscrevem, e
assim operam discursivamente. Nesta pesquisa, destaca-se a importancia ao “jogo discursivo
brincado” pelo ATE na escola. Em tempos atuais, neste jogo constituido através das
formagdes discursivas que se abreviam nesse contexto, a escola se depara com um desafio que
na atualidade apresenta-se de forma proeminente, a incluséo escolar. O enlace dessa pesquisa
com os discursos no em torno da praxis do acompanhamento terapéutico escolar serdo

tomados adiante.

1.2 Os Discursos na formacdo do “Noés Quatro”

Em retomada, a brincadeira popular inscrita na epigrafe “No6s Quatro”, ¢ um jogo de
méaos entre quatro criangas, ndo raro por vezes brinquei na infancia e hoje continua presente
em meu repertorio ladico ao acessar o escolar e interagir com as criangas. Essa brincadeira
“nos quatro” se dispde em formato de cruz, formam-se duas duplas, as quais ficam justapostas
onde cada brincante fica em frente ao seu par. As duplas cantam e batem palmas, onde a
palavra cantada demarca o gestual a ser seguido. O primeiro gesto cantado é o “Cecererecéce
a novela da TV”. Neste momento melddico ndo ha formacéo de duplas, cada um se apresenta
marcando o ritmo com o bater das maos sobre o corpo. No segundo momento, “N@s quatro”,
todos se tocam a partir da unido de maos, a mao direita com gquem estd a direita e a méo
esquerda com a pessoa a esquerda. Ao chegar a frase cantada “eu com ela eu sem ela”
formam-se as duplas. A pessoa da esquerda bate m&os com a pessoa da direita e no “eu sem
ela” invertem-se as duplas. No gesto cantado “N0s por cima. E nos por baixo”, a formacéo
de duplas ocorre com quem estiver a frente, uma dupla bate palmas por baixo e outra por
cima.

O ritmo inicial do cantar parte de uma marcacéo confortavel, a medida que se repete o
cantar, esse ritmo vai acelerando e aumenta o grau de dificuldade em acompanhar o cantar e 0
gestual simultaneamente. O gestual em desencontro ao cantado pode incorrer no erro. Caso
ocorra, € comum o riso solto aparecer pela “atrapalhacdo” bem como novas tentativas.

No inicio dessa brincadeira, ao cantar “Cecererecéce a novela da TV”, este som

mediado pela repeticdo de silabas tem som proximo a “ser” o que talvez demarque o lugar do
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sujeito no brincar, ato brincante produzido pelo laco com o social. Para Lacan (1992) o
discurso é mais um efeito, lugar este de emergéncia do sujeito, do que a reunido de ditos, e
quando este desliza entre significantes, coloca em ato o discurso que o efetuou. Em paréafrase
a esta brincadeira popular, o efeito do discurso constitui as quatro criangas como brincantes,
as quais basculhem em diferentes posi¢des. Em um préximo momento ha uma mostragéo “na
novela da TV”, frase a qual marca este volver-se para o laco, em semelhanga as relacdes do
sujeito e do outro por via do espelhamento. Os elos iniciais deste jogo de maos, talvez seja
possivel trazer o conceito psicanalitico de lago social. Lacan (1992), o define como situado na
linguagem, Jorge (2002) aponta o liame social (sindbnimo a lago social), a uma ligagéo de um
com o outro, como na brincadeira através dos toques de maos entre os brincantes. Em
continuidade, Vegh (2001) entende o lago social como resultante das conformacdes entre a
linguagem e o real, uma perda, ou seja, “[...] 0 sujeito a encontrar-se com 0 outro, e encontrar-
se com o outro quer dizer uma perda do gozo” (IBIDEM, p.12).

Na obra Lacaniana (1992) o discurso é colocado como uma estrutura e nao
necessariamente estabelecida através de ditos, proposicdo possivel de se entrever ao
conceituar o discurso. 1sso porque para 0 autor, o discurso se estabelece mediante as relacdes
fundamentais, as quais de fato necessitam de linguagem, porém o discurso ndo necessita
circunscrever-se em palavra dita para se constituir. No deslizar de um significante a outro,
este aparece representando o sujeito que logo estd para outro significante, e para tal
constituicdo elabora-se uma forma fundamental, enquanto enunciado da enunciacéo.

A teoria lacaniana traz os discursos na condicdo de estruturas marcadas pela
linguagem, que estdo no mundo de forma basilar e como formas possiveis de vinculo entre o
sujeito e seu semelhante (outro). O discurso ao passo que é constituido por linguagem, se tece
mesmo sem os ditos e se inscreve além das enunciag@es propicias pela palavra.

Se ha algo em toda a nossa abordagem delimita, que seguramente foi
renovado pela experiéncia analitica, € justamente porque nenhuma evocagao
que ela s6 é acessivel por um semi-dizer, que ela ndo pode ser inteiramente
dita porque, para além de sua metade, ndo ha nada a dizer. Tudo o que se
pode dizer é isto. Aqui, por conseguinte, o discurso se abale. Nao se fala do
indizivel, por mais prazer que isto parece dar a alguns. (LACAN 1992 p. 49)

Assim, no discurso conforma-se uma estruturacdo resguardada em um semi-dizer e
nesta assuncéo é possivel assumir o discurso estabelecido inclusive na ndo aparicao de ditos,
sem perder sua relacdo intrinseca com a fala (SOUZA, 2003). No deslizar de um significante
a outro hd a representacdo do sujeito, este que estd para outro significante, e para tal
constituicdo, elabora-se uma forma fundamental, enquanto enunciado da enunciagdo. Nos

matemas constituidos por Lacan (1992), os quatro discursos tém a verdade na parte inferior,
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haja vista que por se tratar de um saber ndo sabido, h4 sempre um semi-dizer. Pressuposto
como o propdsito de apresentar uma tor¢do da psicandlise as demais formas de producédo de
saber ao tratar de discurso. Em suma, entre o sujeito e o outro, Lacan (1992) anuncia quatro
discursos: do mestre, universitario, da histérica e do analista como modos de laco social, estes

se tecem como discurso, sem palavras.

Figura 2- Quatro formulas
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S1 $ a S2 $ =
Fonte: “O avesso da psicanalise”. (LACAN, 1992 p.27)

A teoria dos discursos ultrapassa o0 setting terapéutico, sem deixar de assumir o
principal ensino da psicanalise, a escuta e por assim dizer, a idiossincrasia. Nessa congruéncia
da escuta ao sujeito, Lacan (1992) remonta a entrada do sujeito na linguagem por via da
tomada de empréstimos simbdlicos residentes no Outro. Em referéncia ao jogo de matemas
conforme Lacan (1992), trago suas representacdes. Os matemas referem-se a letras, tal qual o
$ que imputa o sujeito dividido, o S1 (significante mestre) como marca fundadora da entrada
do sujeito na linguagem, o S2 (saber) marcada pela falta logo que inaugura em si o deslizar da
cadeia de significantes e 0 a (objeto a), como algo perdido e causa de desejo. O significante
(S1) ao se dirigir para outro significante (S2) torna-se representante do sujeito, e este por se
constituir falante € cindido visto o saber se inscrever como ndo todo. Tao logo o S1 se dirige a
outros significantes e surge o sujeito dividido marcado pela perda do objeto, o objeto a.

A psicanalise indica o desejo de saber diferentemente ao que a pedagogia partilha, o
desejo de saber ndo € marcado em si mesmo, e sim por uma busca outra, de completude. O
sujeito ao estar no discurso apresenta-se sempre como faltante e por isso langa-se no lago
social. Todavia esse lancar se d& em diferentes arranjos na busca ao que foi perdido,
permeado pelo mais de gozar (LACAN, 1992). Sobre cada discurso se impde uma perda, esta
ndo se trata de qualquer perda, contudo do proprio gozo. A qual é trazida entre os matemas de
Lacan (1992) como o proprio objeto a. Assim em cada discurso se escreve uma tentativa de
dominéancia, como forma de encobrimento dessa perda, ou seja, dos efeitos do Real. Sobre
este efeito, nenhum sujeito escapa, somos ferrados pela linguagem (LACAN,1992).

Sobre 0 gozo, é necessario um breve retorno a Freud em Além do Principio do
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Prazer (1977 a) ao referir uma segunda teoria pulsional, ao permear elaboracgdes a respeito da
energia psiquica. Freud (1977 b) referencia a pulsdo de morte e de vida em oposi¢do ao
sujeito, a primeira refere-se a uma repeticdo sugestiva de um desinvestimento libidinal. A
segunda é na verdade a contradicdo da primeira, e permeia 0 sujeito em Seu mover e no
investimento frente & vida. Essa repeticdo assinalada, é referenciada por Freud em seu texto
Repetir, Recordar e Elaborar (1920/1996) que nédo se refere a um prazer puro, todavia como
versdo da mesma moeda e ao mesmo tempo implica em si um desprazer, com alto custo ao
sujeito ao tentar abrir médo dessa repeticéo.

Embora, com efeito, se depare com a emergéncia do Real sobre o sujeito da
linguagem. Sobre esta repeticdo, deu lastro a Lacan (1992) para delimitar o gozo, e ter uma
invencdo pds Freudiana: o objeto a. Este matema presente em cada discurso delimita uma
perda, invencdo Lacaniana (1992) e consiste sobre o sujeito falante uma repeticdo, a qual
pode ser depreendida como gozo, visto o objeto perdido marcar uma relagdo com o saber
barrado, além de ser provocativa de desejo. De modo que gozo e desejo possuem uma relacéo
intima. O gozo é limitado pelo prazer, este aparece em ocasido a0 minimo de tensao e ao
transbordar o gozo o prazer impde um limite, visto que sobre a repeticdo impde em sim uma
perda. Na propria repeticdo hd um desperdicio de gozo (objeto a). O saber incidiria na
experiéncia analitica por via da repeticdo e sob forma do trago unario. Saber como meio do
gozo, é por via da perda do objeto que 0 gozo se introduz no ser do sujeito.

Dessa maneira, cada discurso ao lancar-se sobre o laco social, traz uma invencéao
subsidiada pela linguagem de dominio sobre essa perda, ndo se repete em um dos discursos,
resguardando sobre o objeto a uma funcéo atributiva de consisténcia a essa perda, mediante a
causacdo do desejo, e pode ser demarcado como mais de gozar. O gozo se homologa ao traco
unario e a repeticdo, e se este refere a perda, 0 mais de gozar implica em uma reconstituicéo,
em um reaver, impde um saber trabalhando por via da fala. E na perda do gozo que se extrai o
mais de gozar.

Conforme Gutierra, “essas estruturas discursivas formalizadas por Lacan séo 0s quatro
modos possiveis de relagdo com o “resto”, com o impossivel de gozo, resultado do processo
de constitui¢ao do sujeito” (2003, p.89). A partir do método clinico a posicdo discursiva da
psicanalise nas instituicdes as demarcam como efeito de linguagem, tdo logo a psicanalise por
sua vez, ganha possibilidades de extenséo fincadas mediante o laco social.

Freud (1996 c) indica a cultura como reguladora a ponto de produzirmos meios de
Viver uns com 0s outros e com a natureza ao custo da felicidade, em prol da seguranca. A lei

encadeada pelo processo civilizatorio regula 0s nossos instintos mais primitivos e se dirigem a



19

outros meios, 0s quais podem demarcar inclusive o viver em comunidade. Entrementes a
regulacdo dos desejos, para subsisténcia do vinculo social, 0 mal estar se deflagra, visto que a
lei que nos regula ndo traz um dominio total sobre nossos desejos e tdo logo demarca
angustias e culpas. Assim, abre-se um espaco de impossibilidades e mal estar. Cada discurso
aloca-se de diferentes formas perante o recalque, alguns marcados por impossibilidades outros
por impoténcia, porém o que configura cada discurso?

O Discurso Universitario situa o sujeito no lugar de objeto do saber da ciéncia
(JORGE, 2002). Este discurso se coloca a seu servico, sob a tirania do saber, e por assim
aparecer, o saber nele constituido parece desconhecer a falta. O préprio S1 revela-se como
agente, ja o sujeito aparece no lugar de producdo, submetido a esse saber (S1) aparecendo
como verdade. O saber € o que rege sua conformacéo frente ao mal estar. O discurso do
analista teria como verdade o S2, e 0 S1 como producdo, a qual se da porque o proprio agente
é 0 objeto a. Neste caso, o analista se coloca como causa de desejo. Nele o sujeito aparece, a
partir dos deslizamentos dos significantes, causado pelo objeto a. O sujeito tomado sob esta
adverténcia ndo encontrard o saber completo, como no discurso universitario, mas sua propria
divisdo. No discurso da histérica, o sujeito endereca suas interrogacdes ao outro, supde o
saber no outro, neste discurso este outro aparece como mestre (JORGE, 2002).

Nestes arranjos discursivos frente ao mal estar, retomo o discurso do Mestre, se
inscreve em um saber fazer, um saber dirigido ao outro para tamponar seu mal-estar. O saber
do escravo se impde como sendo do senhor. Lacan (1992) demarca na modernidade esse

discurso se expressa como o Discurso do Capitalista.

Figura 3 - O discurso Capitalista

Discurso do Mestre
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A
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Fonte: “O discurso Capitalista” (Goldenberg, 2014 p.18)

Se antes era o0 escravo o fornecedor (de saber ao Mestre), em sua reformulagéo ¢é o
proletariado que ocupa este lugar, que produz os objetos de consumo, produgéo marcada pela

ideia de mais valia de Marx. Nele, a incompletude marca o sujeito, e € reescrita por uma
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iluséo inclinada a uma completude, talvez “atingida” pelos objetos de consumo. O desejo
aparece aproximado a uma demanda. Assim o outro estd subjugado em promover a
demanda/desejo e que ela ndo perca seu fluxo, muito embora ndo possa fazer uso do
produzido. Entdo aqueles possuidores de poucos recursos para acesso aos bens tecnologicos e
produtos da ciéncia, tornam-se segregados. O sujeito se submete ao objeto, em um processo
de gozo exacerbado, retoma a um lugar onde a lei ndo se registra, e sim uma espécie de
desconhecimento das impossibilidades e encobrimento da falta (GOLDENBERG, 2014).

Ha repercussdes nesse discurso ao lago social, pois nele o sujeito ndo se dirige ao
outro. O vinculo social ndo se coloca como resposta a incompletude, visto os objetos de
consumo aparecem quase que a mao dos seus consumidores, 0 que retira das relagoes
envolvidas com o saber um lugar sélido, tal qual se inscrevia entre escravo e mestre, 0
conhecimento emerge.

A educacdo consome e é consumida por este lugar de gozo incessante, através de
processos de dessubjetivacao, as relacfes ficam inebriadas do tecnicismo e positivismo onde a
produtividade é a buscada em demasia, a qual dificulta a condi¢cdo necessaria para uma
educacdo pretensa a se dirigir ao sujeito, visto ser ele um ser de fala. Voltolini (2012) aponta a
educacdo (escolar) como um lugar onde o sentido do conhecimento ndo se instaura.
Justamente porque o conhecimento recaiu a um lugar de objeto e ndo de inscri¢cdo do sujeito.
Assim, o aluno se engaja no conhecimento utilitario, sem se reconhecer enquanto sujeito no
que Ihe € ensinado, em um espelhamento de si mesmo.

Ao retomar o enxerto da brincadeira popular “Nés quatro eu com ela eu sem ela. Nés
por cima. NoOs por baixo” a alternancia das duplas, a passagem de um encontro a outro, de
um enlace a um desenlace entre os participantes pode ter uma correlagdo metaférica tdo logo
se abrevia pela psicanalise a partir da I6gica aonde os discursos operam. Visto ser pelo giro,
pelas trocas e alternancias no campo da linguagem que se da a emergéncia do discurso
psicanalitico (JORGE, 2002).

A brincadeira “Nos quatro” dispde seus brincantes em posicdes fixas, apenas se
alterna as duplas articuladas através do dizer melddico. Em semelhanca as posi¢cdes das
criangas sobre esse brincar, os discursos consistem a partir de lugares fixos e referem a:
verdade, o agente, o outro e 0 produto (GUTIERRA,2003). Lugares definidos por Bastos
quando expde:

[...] o lugar do agente- de onde podemos falar ou interpelar o outro; a
seguir, devemos verificar em que lugar o outro fica posto a partir da fala do
agente — de onde devemos verificar em que lugar o outro fica posto a partir
da fala do agente- o lugar do outro; essa palavra enderecada ao outro tem
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um efeito que Lacan nomeia como produto de discurso- o lugar de producéo;
e essa producdo tem uma outra causa, mais verdadeira que o agente do
discurso e que é a verdade, motor do discurso, em nome da qual fala o
agente- o lugar da verdade. (2005, p.139)

Sobre estes lugares, a depender da disposicdo dos matemas se origina o discurso na
teoria lacaniana, estes discursos ndo se sustentam apenas a partir dos tempos de uma analise,
por serem respostas ao Real trazem um efeito a cena social, e constituem efeitos diferenciados
a cada sujeito. A relacdo que cada matema se dispbe, promovem ao sujeito circular entre
significantes em uma producdo de Saber inconsciente (Souza, 2003). As criangas no jogo de
méaos sdo fixas em seus lugares, mas o gesto marcado pela palavra cantada determina a
formacdo de diferentes duplas. Alternancia identificada a partir dos matemas firmados por
Lacan e dependendo de suas disposi¢des aponta para diferentes formacdes discursivas.

Alicercado no brincar “Noés Quatro”, como metafora explicita a leitura psicanalitica de
laco social e os discursos Lacanianos se ddo pela linguagem, esta brincadeira popular pode
estender-se sobre a escola, visto que esta se interpde sobre a linguagem (KUPFER, 2007).
Nesta medida, o que é possivel escutar na escola é uma incidéncia de falas e/ou de posicdes

subjetivas que coadunam com um mal estar (PEREIRA, 2013).

1.3 O juridico no “jogo de mdos” da inclusdo escolar

Assiste-se a entrada de criangas que ha muito ndo adentravam o contexto escolar ou
eram inseridas timidamente na educacdo formal. Avancos juridicos legitimaram a inclusdo
escolar, 0 mais recente avanco € a Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia (LEI N° 13.146,
de seis de julho de 2015), a qual legisla a inclusdo como de responsabilidade exclusiva da
escola. A exemplo esta atribui indicativos a ilegalidade, como o impedimento de matricula
escolar, cobrar taxas extras a familia ou mesmo a exigéncia de um profissional como condigéo
de permanéncia da crianga na escola (JERUSALINSKY et. al, 2016).

A partir dos anos 1990, o movimento Escola Para Todos e a Declaragdo de Salamanca
legitimaram a entrada de alunos com transtorno no desenvolvimento ao sistema regular
escolar (SANTQOS, 2016). A lei N° 12.764 de 2012 em 27 de dezembro, institui que pessoas
diagnosticadas com autismo, devem ter acesso ndo so a escola, igualmente a servicos de saude
e acesso ao mercado de trabalho, sendo consideradas como pessoas com deficiéncia
intelectual. A mais recente legislacdo, a lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015 indica que a

escola deve dar condicbes de permanéncia as criancas com necessidades educativas, bem


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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como acessibilidade & aprendizagem, com recursos que podem incluir a presenca de um
profissional de apoio escolar e/ou acompanhante em resposta as necessidades de cada crianga.

No capitulo I da referida lei, relacionado a disposi¢des gerais a lei supracitada refere
trés figuras: atendente pessoal, profissional de apoio escolar e acompanhante. Ao primeiro,
seria aquele que nao se solicita aspectos técnicos sobre sua funcéo, sendo possivel inclusive
ser um familiar da pessoa com deficiéncia. Sobre o profissional de apoio escolar, este chega
com atribui¢des vinculadas ao bem estar da pessoa com deficiéncia e a praticas de cuidado
sem que este execute técnicas e procedimentos de acdes profissionais ja estabelecidas