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RESUMO

Provocado pela insurgéncia da lei 10.639/03, que torna obrigatéria 0 ensino da
cultura e da histéria africana e afro-brasileira na educagédo béasica, nossa pesquisa
tem o seguinte objetivo: Compreender como sdo construidas politicas afirmativas
negras nas praticas escolares/curriculares de alunos/as e professores/as negros/as
do Centro Territorial de Educacdo Profissional Sertdo do Sa&o Francisco.
Metodologicamente nossa pesquisa se fez como estudo de caso, com a perspectiva
etnografica, utilizando-se da observacao participante e entrevistas como estratégia
de construcdo de dados. Para isso ancoramos nossas reflexbes no campo dos
estudos do curriculo. No entanto, pensamos o curriculo como lugar de producao de
representagcdo; como movimento de forjamento de identidades, essas que se fazem
em relacbes de poder. Pensamos a escola aqui a partir da politica de afirmacédo da
identidade, a desnaturalizamos, para assim, evidenciarmos sua atuagao em torno
das questbes raciais. Observamos que no CETEP um movimento afirmativo se faz
nas praticas de professores negros, estes contrariam o siléncio institucional em
relacdo as questbes raciais e promovem praticas pedagogicas que disputam o
curriculo, operando um enegrecimento deste. A partir do encontro com Leonardo foi
possivel também observar que a identidade religiosa do candomblé transita na
escola. Em nossa perspectiva, a raga ndo funciona como uma categoria que se
explica basicamente a partir de caracteristicas fisionbmicas e genéticas dos
individuos, ela funciona como operadora de um sistema de exclusdo econdmica,
social e simbdlica que, ao produzir narrativas sobre o outro, naturaliza seu lugar de
subalternidade. Desse modo, a politica afirmativa, dizer-se negro, € o esforco de
ruptura com essa logica de representacdo e exclusdo, construindo significados
positivos a cerca do povo negro a partir do proprio negro. Isso foi o que podemos
observar em acbes pedagdgicas erigidas no CETEP, onde trés professores negros
encampam uma afirmagdo negra nas dinamicas curriculares. Afirmagéo essa que
também se faz entre os alunos, inclusive na vivéncia da fé.

Palavras-Chaves: Racal/racismo. Lei 10.639/03. Identidade. Politica Afirmativa.
Curriculo.



ABSTRACT

Caused by the insurgency of Law 10.639 / 03, which mandates the teaching of
culture and African history and african-Brazilian in basic education, our research has
the following objective: To understand how black affirmative policies in
school/curriculum practices students are built and black teachers of the Professional
Education Territorial center Sertao of Sao Francisco. Methodologically our research
was done as a case study, with ethnographic perspective, using participant
observation and interviews as data building strategy. For this we anchored our
reflections in the curriculum of studies of the field. However, we think the curriculum
as a place of representation production; as forging movement of identities those
those that do in power relations. We think school here from the affirmation of identity
policy, we denaturalized, thus evidence its operations around the race. We note with
this, that in CETEP an affirmative motion is done in black teacher practices, these
run counter to the institutional silence regarding racial issues and promote
pedagogical practices, vying for the curriculum operating a blackening of this. It was
also observed, from the encounter with Leonardo, that the religious identity of the
Candomblé also moves at school. In our view, the race does not work as a category
that explains basically from physiognomic and genetic characteristics of individuals, it
works as an operator of an economic, social and symbolic exclusion system, to
produce narratives of the other naturalizes its place subordination. Thus, political
affirmative, to say black is the effort to break with this logic representation, exclusion,
building positive meanings about the black people from the black himself. That's what
we observe in pedagogical actions erected in CETEP where three black teachers
adopt a black statement in the curriculum dynamics. A claim that also is among the
students, including the experience of faith.

Key Words: Race/racism. Law 10.639 / 03. Identity. Affirmative policy. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

N6s somos as inscricbes que ao longo das nossas vidas vamos realizando em
NOSSO0S COrpos; somos o tecido e a maquina de tear de nés mesmos. Nosso colorido
se faz do tingimento que a relacdo com 0s outros nos propicia. Portanto, sé somos
com 0s outros. Nosso corpo € um lugar em feitura, em processo continuo de
conexdes e reconexdes complexas. Assim também é o pesquisador, um corpo que
se faz e se refaz a cada novo problema que dele se suscita
explicagbes/interpretagbes. Pensar a educagdo emerge entdo da necessidade de

construcdo do meu corpo enquanto educador/pesquisador.

A vida na periferia, e 0 percurso escolar em instituicdes publicas, me possibilitaram
inscrever em mim a necessidade de relacdes humanas pautadas na equidade. Os
sons dos atabaques dos candomblés, os quais ressoam em meus ouvidos, invadem
minha casa todos os dias. As cores negras da minha vizinhanca sdo pinceladas aos
meus olhos cotidianamente, expressivamente manifesta na pele dos individuos que
estabeleco relagdes diversas, inclusive nas salas de aulas. As violéncias sofridas por
esses individuos séo igualmente perceptivel aos meus olhos, em variadas situacées,
especialmente no ambiente escolar. Desse modo, essa pesquisa € fruto do
compromisso que faco em nao negligenciar esses sujeitos; de nédo negligenciar as
inUmeras possibilidades de se fazer humano; de ndo negligenciar a forma violenta

em que nos desumanizamos ao desumanizarmos 0S outros.

Por isso, nos preocupamos em pensar a escola como um lugar que requer a postura
de interpretacdo dos seus sujeitos, postura essa que inscreve novos contornos no
corpo daquele que interpreta. Com isso, esse estudo é provocado a pensar sobre
sujeitos especificos que constroem as dinamicas escolares. Partimos da
necessidade de visibilizar identidades marginalizadas nos processos pedagdgicos
homogeneizadores. Assim como apontam estudos de pesquisadoras como
CAPUTO (2012). Somos entdo desafiados a entender como a escola se relaciona
com as identidades negras em suas praticas cotidianas, na construcdo dos seus

curriculos.
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Falamos aqui em um pensar/repensar das finalidades da propria escola, pois
partimos da proposi¢éo de que essa instituicdo deve ser reinventada continuamente,
tendo como horizonte a construgcdo da autonomia dos individuos e libertacdo dos
seus espiritos, esses que podem se encontrar encarcerados pelos processos de
hierarquizacdo das existéncias em processos de opressao, assim como nos diz
Paulo Freire (2011). Tal horizonte se faz possivel na medida em que depreendermos

esforcos na construcéao de aprendizagens pautadas nas relagfes interculturais.

Vérias identidades habitam o espaco escolar, e isso exige dessa instituicdo um
esforco intercultural de traducdo dos seus sujeitos. Isso significa a producdo de um
deslocamento profundo da escola, onde ela deixe de ser uma instituicdo demarcada
por uma identidade hegemonica e excludente; onde ela deixe de produzir os
reprovados e 0s incapazes, e passe entdo a produzir conhecimentos pertinentes aos
que dela fazem parte. Em um processo de enegrecimento do Curriculo, assim como
nos fala Silva (1995).

Para tanto, a escola precisa direcionar o olhar para sujeitos que se encontram
invisibilizados e que foram sistematicamente marginalizados, cultural e
epistemicamente. Os povos negros fazem entdo parte desses grupos margeados e,
com isso, esse estudo é importante na medida em que direcionam esforcos em
pensar como esses sujeitos se relacionam com a instituicdo escolar, percebendo
assim, em alguma medida, as questdes raciais implicadas nesse relacionamento.
Sendo importante, na medida em que problematiza a existéncia de politicas
afirmativas de identidades negras nas dinamicas escolares, aos estudos do

curriculo.

Com isso, acreditamos que essa pesquisa se alicerca em um lugar de desejo, onde
se concebe a educacdo escolar de forma contextualizada; onde se respeita e
valoriza uma gama de conhecimentos que emergem do chao habitado por
educandos e educadores, como nos disse Martins (2011). Conhecimentos esses
que, por sua vez, formam o magma da existéncia desses sujeitos, e que ndao devem

ser desprezados em nosso projeto de escola.

Sendo assim, percebemos que as questdes raciais vém sendo uma das

preocupacdes constantes nas explicagdes historicas, socioldgicas e antropoldgicas
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do Brasil, e que por isso ndo podem ser desprezadas nos estudos em educacao.
Com a emergéncia da ciéncia moderna a categoria raca se estabeleceu como
campo fértil da produgdo do conhecimento dito “cientifico”. Por meio de processos
classificatorios ela funcionou como demarcadora e fixadora das desigualdades entre

os diferentes sujeitos, naturalizando assim seus lugares sociais.

Esses processos classificatorios e naturalizadores acabaram por demarcar modos
mais evoluidos de ser no mundo. A raca entdo vem funcionando como uma
categoria discursiva organizadora de um sistema de exploragdo e excluséao
socioeconOmica e cultural, ou seja, o racismo (HALL, 2003). Esse sistema de
classificacdo e exclusdo povoa estruturalmente a sociedade brasileira e, por isso, a
escola ndo o escapa. Nesse sentido, ela funciona como campo de producédo de
representacbes e identidades, essas que se estabelecem em processos de
diferenciacdes. Diferencas que podem ser estabelecidas a partir da desqualificacédo
do outro; um determinado capital cultural pode entdo ser produzido/reproduzido
como a humanidade ideal a ser alcancada. A escola, e, portanto o curriculo, se faz

em relacdes desiguais.

Sendo assim, a lei 10.639/03 foi 0 que alavancou essa pesquisa, foi o ponto de
partida. Pois acreditamos que ela ndo trata simplesmente da inser¢cdo de novos
conteldos em sala de aula, mas, antes de tudo, da criacdo de mecanismos que
sinalizam para um re/pensar do curriculo escolar. Trata-se da necessidade de
producdo de representacfes positivas a cerca dos povos e sujeitos negros, estes
gue estdo em maioria na escola publica. Para isso, a escola necessita realizar
dialogos profundos e intimos com esses sujeitos, fazendo com que estes possam
proferir seus préprios discursos sob o prisma de uma pedagogia que se realiza em

uma escuta sensivel da pluralidade de vozes presentes no ambiente escolar.

Nosso trabalho dar visibilidade a um movimento de afirmagé&o racial presente em
uma das escolas estadual de educacdo profissional da cidade de Juazeiro/BA.
Fomos entéo instigados a investigar quem séo os alunos e professores negros da
escola publica Centro Territério de Educacado Profissional Sertdo do Sao Francisco
(CETEP). Orientamo-nos pelas seguintes questdes: A lei 10.639/03 esta sendo
vivida nas praticas escolares? Existe politica afirmativa nos processos curriculares?

Como elas acontecem?
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Com isso, tivemos o seguinte objetivo: Compreender como sédo construida politicas
afirmativas negras nas praticas escolares/curriculares de alunos/as e professores/as
negros/as do Centro Territorial de Educacdo Profissional Sertdo do Séo Francisco,
tendo como referéncia a Lei 10.639/03. Além desse, 1. Problematizar as relactes
escolares a partir das questdes raciais e das politicas afirmativas; 2. Compartilhar as
narrativas de estudantes e professores/as negros/as sobre a vivéncia racial na
escola; 3. Identificar no curriculo do CETEP, nas praticas pedagogicas de
professores/as e alunos/as negros/as, representacdes positivas sobre o negro/a
impulsionadas pelas as ac¢des afirmativas no espaco escolar; 4. Descrever como a

identidade religiosa afrodescendente € erigida/vivida na escola;

1.1 ORGANIZACAO DO TRABALHO

O presente trabalho esta organizado em seis partes distintas e interdependentes. Na
primeira parte, na introducdo, apresentamos nosso objeto de estudo; nossas
questdes problema. Partimos da feitura do corpo do préprio pesquisador, das suas

motivagdes a promover tal empreitada investigativa.

O segundo capitulo tem como principais categorias analiticas a raca/racismo e as
politicas afirmativas, além do curriculo. Os estudos raciais no Brasil e as politicas
afirmativas sdo apresentados ressaltando a invertida politica que se desloca da
negacdo a afirmacao de identidades negras. Tecemos a primeira parte do capitulo
trazendo cenas etnograficas da escola, observando como as ideias erigidas pelo
racismo cientifico ainda s&o manifestas no cotidiano escolar. Também
desenvolvemos debates teoricos a cerca do curriculo, este pensado como lugar em
movimento, fruto das interacdes cotidianas da escola; pensando-o ainda como

dindmica de producao de representacdes e, consequentemente, de identidades.

No terceiro capitulo apresentamos as veredas da pesquisa, ou seja, 0s caminhos
tedrico-metodoldgicos percorridos. Filiamo-nos ao campo dos estudos gqualitativos,
haja vista que acreditamos ser importante produzir explicacdes sobre o0 mundo nos

implicando na construgcdo do proprio mundo, sem anular o pesquisador em prol da
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busca de objetividade e neutralidade. A opcao foi pelo estudo de caso, no qual a
perspectiva etnogréfica se apresenta importante para melhor compreender os
sujeitos da pesquisa. A observacgao participante e entrevistas foram adotadas como

principais técnicas de construcéo/coleta de dados.

Na quarta parte do trabalho nos aproximamos da escola, demostramos a existéncia
de violéncias racistas vividas por alunos e professores. Constatamos que ha
afirmacdo negra nas falas desses mesmos sujeitos. Observamos ainda que as
questdes raciais ndo estdo sendo pautadas no projeto politico de toda a escola;
mesmo assim, evidenciamos a existéncia de movimentos de enegrecimento do
curriculo. Movimentos que se fazem a partir da atuacdo de professores e alunos
negros na escola, esses que afirmam suas identidades negras através de
organizacdo de ementas, organizacdo de eventos e nos dialogos com a comunidade

além-muro.

No quinto capitulo tratamos de uma identidade negra particula. Essa que se faz de
dificil percepgdo na escola. Leonardo, em seu processo de feitura de santo, nos
possibilitou refletir sobre como a escola se relaciona com as religides de matrizes
africanas. Deparamo-nos no CETEP, com a realizacdo de debates sobre as
guestdes dos povos de santo, estes que se fizeram presentes; pais e maes de santo

de terreiros da cidade convidados ao lugar de fala no evento.

A Ultima parte reserva-se as conclusdes finais, onde apresentamos de modo mais
sucinto o conjunto de aprendizagens construidas pela realizacdo da pesquisa. E

assim arrematamos 0s pontos, damos 0S nos.
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2 ENVIESANDO A TEIA: RACA/RACISMO, POLITICA AFIRMATIVA E

CURRICULO

“Me gritaram negra"

Tinha sete anos apenas,

apenas sete anos,

Que sete anos!

N&o chegava nem a cinco!

De repente umas vozes na rua

me gritaram Negra!

Negra! Negra! Negra! Negra! Negra! Negra! Negra!
"Por acaso sou negra?" — me disse
SIM!

"Que coisa é ser negra?"

Negra!

E eu néo sabia a triste verdade que aquilo escondia.
Negra!

E me senti negra,

Negra!

Como eles diziam

Negra!

E retrocedi

(...)

Até que um dia que retrocedia , retrocedia e que ia cair
Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra!

E dai?

E dai?

Negra!

Sim

Negra!

Sou

(...)

Chamam aos negros de gente de cor
E de que cor!

NEGRA

E como soa lindo!

NEGRO

E que ritmo tem!

Negro Negro Negro Negro

Negro Negro Negro Negro

Negro Negro Negro Negro

Negro Negro Negro

Afinal

Afinal compreendi

AFINAL

Ja néo retrocedo



19

AFINAL

E avanco segura

AFINAL

Avanco e espero

AFINAL

E bendigo aos céus porque quis Deus
gue negro azeviche fosse minha cor
E ja compreendi

AFINAL

Ja tenho a chave!

NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO

Negra sou!

(Victoria Santa Cruz)

Nessa parte do trabalho apresentamos as categorias raca/racismo, politicas
afirmativas e curriculo. No primeiro momento do capitulo nos preocupamos com
algumas questdes relacionadas ao percurso de demarcacdo conceitual das
categorias raga/racismo, observando como o efeito naturalizador do racismo se
fazem manifestos no cotidiano escolar. Na segunda parte, apresentamos a trajetoria
das recentes politicas afirmativas, essas que tendem a superar 0 mito da
democracia racial inaugurado na década de 1930. Trancamos assim, algumas
reflexdes que nos fazem compreender a insurgéncia da lei 10.639/03. No terceiro
momento, problematizamos como a escola se aproxima da cultura, e, com isso,
como o curriculo é elaborado no fazer cotidiano da escola a partir da construcao de
representacfes e identidades. Refletimos assim, sobre a possibilidade de

enegrecimento do curriculo.

2.1 SOBRE A CATEGORIA RACA/RACISMO

As categorias Raca e Racismo se estabelecem como fios condutores de todo um
processo de subalternizagdo de imensos grupos humanos no mundo. Elas
alinhavam estratégias de dominacdo que se fazem na reivindicacdo de um modo
mais verdadeira de ser humano e, com isso, hierarquiza e desqualifica o diferente.

Essas categorias desencadeiam uma série de investidas classificatérias que partem
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da naturalizacdo das desigualdades entre os diferentes grupos humanos. E, com
isso, explica o lugar sécio/econémico/cultural dos sujeitos a partir das suas
diferencas genéticas e biologicas. Hall (2013), ao estudar as rela¢cdes multiculturais,

raciais e étnicas na Inglaterra, nos diz que

‘Raca’ é uma construgdo politica e social. E a categoria discursiva
em torno da qual se organiza um sistema de poder socioeconémico,
de exploracdo e exclusdo — ou seja, 0 racismo. Contudo, como
pratica discursiva, o racismo possui uma logica prépria. Tentar
justificar em termos de distincbes genéticas e bioldgicas, ou seja, na
natureza. Esse efeito de ‘naturalizagdo’ parece transformar a
diferenca racial em um ‘fato’ fixo e cientifico, que nao responde a
mudanca ou a engenharia social reformista (p.77).

O racismo, ao fixar as diferencas raciais por meio do seu efeito naturalizador,
constroi escalas de aproximacdo e distanciamentos dos grupos humanos a
natureza; definindo assim suas caracteristicas e capacidades sociais. Desse modo,
quanto mais préximo a natureza, menor suas capacidades intelectuais. Hall nos diz
entdo que, “a ‘negritude’ tem funcionado como signo da maior proximidade dos
afrodescendentes com a natureza e, consequentemente, da probabilidade de que
sejam preguicosos e indolentes, que |hes faltem capacidade intelectual de ordem
mais elevada” (HALL, 2013, p. 77).

Observamos que a partir dos sistemas de classificagcdo engendrados pela categoria
raca, umas seéries de caracteristicas negativas sdo assim atribuidas aos sujeitos
negros, em um esforco de desqualificacdo destes. Em uma das nossas intervencoes
entre os alunos do CETEP, observamos como os/as alunos/as recepcionavam a
palavra negro/a, e quais outras palavras eram acionadas na promoc¢ao dos seus

significados.

Para tanto, fizemos um jogo de sinbnimos, onde cada aluno deveria anotar trés
palavras que vinham a cabeca quando ouviam a palavra negro/a. Fizemos essa
dindmica em duas turmas da escola, 50 alunos/as participaram da atividade. Foram
escritas cerca 60 palavras diferentes, dentre essas as que mais se repetiram foram
racismo, preconceito e escraviddo. Apesar de muitas das palavras apresentadas

ressaltarem caracteristicas positivas, reforcando ideias de liberdade, beleza e luta;
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ficamos surpresos com palavras como: morte, gozacao, desprezo, favelado, ladréo,
nego cinzento, fudido, bandido, escravo, assaltos e sofrimento. Palavras que nos

revelam uma série de sentidos negativos atribuidos aos sujeitos negros.

No entanto, Como afirmamos junto a Hall (2013), a categoria raga nao corresponde
a uma realidade natural e, com isso, o ser negro também ndo obedece a um lugar
naturalmente dado, mesmo sendo a raca operacionalizada por um discurso que
localiza os diferentes humanos em diferentes ordens naturais, onde alguns sdo mais

humanos que outros. Assim também afirma Guimaraes (apud BARROS, p. 54).

Raca € um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade
natural. Trata-se, ao contrario, de um conceito que denota t&o
somente uma forma de classificacdo social baseada numa atitude
negativa frente a certos grupos sociais e informada por uma nocao
especifica de natureza, como algo endodeterminado (1999, p. 9).

Essa atitude negativa estd inscrita na racionalidade colonizadora instituida e
instituidora da modernidade. Onde, com o nascimento da ciéncia moderna, entre 0s
séculos XVl e XIX, as diferengas socioculturais entre os grupos humanos passaram
a ser explicadas segundo suas caracteristicas biolégicas. Com a ciéncia moderna

nasceu também as teorias raciais, e, portanto, o racismo.

2.1.1 Racga e as Classificagdes fisionGmicas

E interessante notar que as caracteristicas fisiondmicas ainda sio demarcadoras
importantes no processo de classificagdo racial. Em uma das minhas visitas ao
CETEP fui abordado por um grupo de alunos que me perguntavam o porqué de eu
ter as palavras “nego ruim” adesivadas no meu carro. Enquanto eu tentava explicar
0 contexto e significados daquelas palavras, eles comecaram a me dizer que eu nao
era negro, eu nao poderia ser negro, pois minha pele ndo era escura e meu cabelo

nAo era crespo, eu nao tinha as caracteristicas necessarias.

Segundo os argumentos apresentados pelos alunos, eu ndo possuia 0s tragcos

fisiondbmicos para ser considerado negro. Tal argumento se faz coerente no
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momento em que nos damos conta de que as cores manifestas nos corpos séo
acionadores de uma série de caracteristicas de distingdo social, a cor enquanto
dispositivo imediato, a diferenca fisionbmica como agente de distincdo e
hierarquizacdo dos corpos, 0 argumento necessario para a institucionalizacao
cientifica da violéncia a diferenca. O racismo se faz na violéncia dos corpos, estes

que se apresentam imediatamente distinguiveis por um traco de cor.

Até o século XVIII as explicacdes religiosas do cristianismo eram utilizadas como
demarcadores dos lugares sociais para os diferentes povos; explicagbes essas
vinculadas sempre a uma falha de comportamento moral. Sendo a cor escura a
inscricdo da maldicdo que subjugavam os sujeitos negros. Assim como foi o caso da
maldicéo lancada por Noé sobre seu filho Ca e seus descendentes, onde, depois de
desentendimento daquele com esse, por conta de comportamentos moralmente
falhos, Ca e seus descendentes estavam fadados ao lugar de subserviéncia a seus
irmédos e descendentes (GUIMARAES, 2008), subserviéncia inscrita no corpo por

meio do escurecimento da pele.

Com o advento da ciéncia moderna, novas explicacbes sobre as diferencas sociais
sdo desenhadas em torno da categoria raca, essas que nao escaparam da cor
enquanto demarcador importante. Guimarées (2008), ao nos explicar como o termo
raca passa a ser utilizado para classificacdo de espécies humanas, nos apresenta
um texto do Francois Bernier publicado em Paris, em 1684, onde, segundo ele, foi a

primeira vez que o termo raca foi apresentado com essa funcéo classificatéria.

Os gedgrafos até aqui dividiram a Terra em paises ou regides. O que
observei nos homens ao longo de minhas viagens leva-me a pensar
em dividi-la de outro modo. Pois ainda que na forma exterior ao
corpo, e principalmente do rosto, os homens sejam quase todos
diferentes uns dos outros, segundo diferentes cantbes da Terra que
habitam, de tal sorte que aqueles que muito viajaram podem muitas
vezes sem se enganar distinguir pelo rosto cada nacao particular; eu
observei demais que ha, sobretudo, quatro ou cinco espécies ou
racas de homens cuja diferenca pode servir com fundamento a uma
nova divisdo da Terra (BERNIER apud GUIMARAES, 2008, p. 17).

Bernier (apud GUIMARAES, 2008) se utilizou de algumas caracteristicas fisicas e
comportamentais para constru¢do de sua organizacéo cartografica do mundo, tendo

assim a raca com estratégia referencial. A cor foi mantida como o principal critério de
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distincdo entre as racas humanas, sendo o preto e o branco a polaridade estratégica
do seu argumento. O autor aqui referenciado agrupou 0S europeus, 0S norte-

africanos, o oriente médio, o0s persas, e iranianos em uma mesma espécie branca.

Ele justificou que, a maior ou menor exposicdo ao sol conferia tons de pele
diferenciados em cada regido. Ainda em sua classificacao racial, todos os sujeitos
do restante da Africa, com excecédo do Cabo da Boa Esperanca, foram designados

como negros, como assim sublinha,

O que justifica classificar os africanos numa mesma espécie distinta
€. 1) Seus labios sdo grossos e seus narizes achatados, sendo
pouco dentre eles que tem nariz aquilino e labios de grossura
mediocre; 2) A negrura que Ihes é essencial, posto que se transporta
um negro ou uma negra da Africa para um pais frio, seus filhos ndo
deixam de ser negros assim como todos os descendentes até que
eles se casem com mulheres brancas. E preciso, pois, buscar a
causa de sua cor na contextura peculiar do seu corpo, ou de seu
sémen, ou sangue, o qual tem, entretanto, a mesma cor em todos 0s
homens; 3) Sua pele que é oleosa, lisa e polida, com excecdo das
partes queimadas pelo sol; 4) Os seus trés ou quatro fios de barba;
5) seus cabelos que ndo sdo propriamente cabelos, mas uma
espécie de la que se assemelham ao pelo de algumas de nossas
ovelhas; e, enfim, os seus dentes mais brancos que o marfim mais
fino, sua lingua e toda a reentrancia de boca com labios vermelhos
quanto o coral (BERNER apud GUIMARAES, 2008, p. 19).

Ele ainda classificou outras trés racas. Os asiaticos também eram percebidos por ele
como brancos; no entanto, suas outras caracteristicas fisicas peculiares o0s
colocaram em outra espécie humana também peculiar. A quarta raca seria 0S
Lupdes, “andes de pernas grossas, ombros largos, pescogo curto, rosto alongado
para frente e semblante tenebroso, como os dos ursos” (BERNIER apud
GUIMARAES, 2008, p. 19).

A quinta e ultima raca eram os habitantes do Cabo da Boa Esperanca, sendo eles
‘pequenos, magros, secos, feios, velozes, adoravam comer carnigas e intestinos,
bebiam agua do mar, e falam uma lingua impossivel de ser reproduzida por
europeus” (BERNIER apud GUIMARAES, 2008, p. 19). E, por incrivel que pareca,

os amerindios ndo foram classificados como pertencentes a uma racga especifica,
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pois, segundo Bernier (apud GUIMARAES, 2008), ndo havia neles muitas

caracteristicas que os diferenciassem radicalmente dos europeus.

Essa classificagdo racial por ele proposta tinha como principio elementar o estudo
fisiondmico, ou seja, a analise de um conjunto de caracteristicas fisicas distintivas.
Fisionomia passou a funcionar como uma espécie de dispositivo organizador dos

lugares sociais no mundo.

A classificagdo racial a partir das caracteristicas fisionbmica é parte de uma
estratégia de naturalizacdo dos corpos e, com isso, dos seus lugares sociais. E
estabelecer diferentes lugares sociais para diferentes sujeitos levando em
consideracdo suas diferencas fisicas naturais, para com isso, naturalizar sua
presenca no mundo. Esse primeiro mecanismo de distingdo racial se ancora nos
principios das ciéncias bioldgicas, se alicerca no discurso de autoridade que

naturaliza radicalmente nossa condi¢cdo humana.

2.1.2 Racga, hereditariedade e a ciéncias sociais

No século XIX as teorias raciais se estabeleceram como campo importante do
conhecimento, a categoria raca foi acionada ao centro das preocupacdes dos
cientistas. Esse momento promoveu um deslocamento das analises fisionGmicas,
concentrando esforcos nos estudos de hereditariedade e dos genes. A condicdo
racial, segundo esses novos argumentos, € uma condicdo geneticamente

transmitida.

As teorias raciais se desdobraram em duas correntes principais, a monogenista e a
poligenista, ambas devedoras da teoria da evolugdo das espécies de Darwin. Esse
desdobramento propiciou a construcdo de duas escolas distintas: a evolucionista
social, que partia do principio da origem comum das espécies e que, em diferentes
estagios na escala da evolucdo, caminham todas na mesma direcdo civilizacional,
embalados pelo o movimento do progresso; e o darwinismo social, esta era

orientada pela nocdo de racas puras que seriam o resultado final do processo de
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evolugdo, ndo podendo assim ser modificadas nem por transmissao, nem por
evolugdo social. Tais perspectivas influenciaram diretamente os debates de

mesticagem no Brasil.

Na segunda metade do século XIX, a biologia foi protagonista dos estudos
cientificos. Tomando emprestado da zoologia e da botanica o conceito de raca, esse
campo do conhecimento foi o lugar de explicacdo de muitas questdes que incidiam a
sociedade da época, sendo essas questdes de ordem cientificas ou ndo. Podemos
entdo dizer que as teorias raciais emergiram nos territérios da nascente biologia,
onde ainda hoje se disputa a existéncia ou n&o da raga. Aqui partimos do
pressuposto de que as teorias raciais ndo se fazem possivel no campo

epistemoldgico das ciéncias naturais. Pois,

Essas teorias estavam menos interessadas em conhecer e
esclarecer a diversidade biolégica e genética humana que em
explicar a variedade dos costumes, das culturas e das formas de
sociabilidade dos povos. Supunha-se que as ragas humanas tinham
diferentes capacidades e habilidades em termos morais, psicolégicos
e cognitivos e de que era essa diferenciagéo que explicaria o variado
grau de desenvolvimento das nacdes e civilizagbes na terra
(GUIMARAES, 2008, p. 20).

Guimaraes (2008) aponta pelo menos dois equivocos nessas teorias raciais. Em
primeiro lugar, elas ndo levaram em consideracdo a participacdo do individuo no
desenvolvimento das suas habilidades e competéncias, essas que nao sao,
exclusivamente, de ordem coletiva. Em segundo lugar, o préprio fato desses estudos
serem derivados da biologia, pois essa ciéncia ndo comporta as explicagdes das
sociedades e das culturas humanas, explicacbes essas que foram deslocando-se
para outros campos cientificos insurgentes, como a sociologia e antropologia no
inicio do século XX. “O que as teorias raciais faziam (e ainda fazem), presas a erros,
nada mais era que reproduzir preconceitos vulgares ou refina-los, buscando uma
justificacdo pseudocientifica para a dominacao politica, a exploragao econémica”
(GUIMARAES, 2008, p. 21).

A categoria Raca se fez muito importante para os estudos sobre a sociedade
brasileira. A necessidade de constru¢cdo de um estado/nacdo moderno suscitou da

nossa producgéo cientifica, a apropriacdo dessa categoria como algo indispensavel
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para que se fossem forjadas explicagbes que acomodassem, em lugares
determinados, negros e brancos na nacgéo brasileira. A realidade racial supera
qualquer teoria do direito. Assim sendo a cada raca cabe um lugar no mundo e “seus
direitos sao definidos pelo grau de importancia que detém na ordem evolutiva. Ou
seja, cada raga teria um direito determinado por sua natureza” (SANTOS, 2002, p.
49). Tentando definir os lugares naturais para os diferentes sujeitos sociais, 0S
estudos sobre as relacdes raciais no Brasil estdo demarcados por movimentos

discursivos que vao da supremacia branca a democracia racial.

2.1.3 Racismo a Brasileira

As teorias raciais encontraram terreno fértii no Brasil, serviram como mais um
instrumento de dominagédo da elite branca sobre a massa negra. Os homens de
ciéncias foram os grandes responsaveis em manobrar esses novos instrumentos
subalternizadores, construindo discursos que naturalizavam e escamoteavam as
marcas da violéncia sofridas pelo povo negro durante véarias geracdes, como pode
ser observado no texto abaixo.

Da classificacdo grosseira dos negros como selvagens e inferiores,
ao enaltecimento das virtudes da mistura de sangue como tentativa
de erradicagdo da ‘mancha negra’; da operatividade do ‘sincretismo’
religioso a abolicdo legal da questdo negra através da Lei de
Seguranca Nacional e da omissédo censitaria — manipulando todos
esses meétodos e recursos — a histdria oficial do Brasil registra o
longo e antigo genocidio que se vem perpetrando contra o afro-
brasileiro (NASCIMENTO, 2002, p.141).

Depreende-se da abordagem supra citada, escrita por um dos maiores intelectuais
negros do Brasil, que a populagéo negra foi tratada como povo subalterno ao longo
de toda a histéria brasileira. Sabemos que desde a chegada das primeiras levas de
africanos/as escravizados/as ao Brasil, algumas explicagbes foram forjadas pela
elite colonizadora a fim de promover discursivamente a naturalizagdo dos lugares
sociais e, com isso, subalternizar e desumanizar a populacdo negra de modo

institucionalizado.
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Se, em um primeiro momento, as explicagbes teoldgicas do cristianismo se
apresentaram estratégicas, pois sendo a negacdo da alma dos africanos um artificio
de negacao da sua humanidade, o que justificativa a sua condi¢cdo escrava; em um
segundo momento, a desumanizacdo dos afrodescendentes se fez por meio dos
argumentos dos homens de ciéncia, que, contagiados pelas teorias raciais
positivistas e deterministas, mais uma vez se esforcavam em naturalizar as
desigualdades, na tentativa de construir discursos unificadores da identidade
brasileira. Discursos esses que emergiram sempre de um horizonte branco, nhuma
espécie de imperialismo da brancura que, ironicamente, chegou a se travestir com o
nome de Democracia Racial. Sobre isso Nascimento (2002) faz a seguinte

afirmacao:

A palavra-senha desse imperialismo da brancura, e do capitalismo
gue lhe é inerente, responde a apelidos bastardos como assimilagéo,
aculturacao, miscigenacao; mas sabemos que embaixo da superficie
tedrica permanece intocada a crenga na inferioridade do africano e
seus descendentes (p.141).

E nessa inferioridade este segmento social permaneceu no Brasil. Telles (2003)
demarca dois momentos importantes dos discursos raciais no Brasil. O primeiro, no
final do século XIX e inicio do XX calcado na ideia de supremacia branca; depois o
discurso do branqueamento e da democracia racial que vigoraram da década de 30
aos anos 80. Segundo Schwarcz (1994), as teorias raciais que vigoram com sucesso
na Europa em meados dos anos oitocentos, encontraram no Brasil territério fértil

para sua propagacao.

Se antes essa terra era vista como exética por conta das suas riquezas naturais, em
finais do século XIX e inicio do século XX, “com efeito, o que resumia a
singularidade local, ndo era mais a flora, a fauna ou a pujanca da terra, e sim uma
composicao racial singular, um certo espetaculo da miscigenagdo” (SCHWRCZ,
1994, p. 138). Tal espetaculo se fez manifesto nas falas dos cientistas que se
dedicaram aos estudos raciais no Brasil. Um exemplo desse interesse exotico pelas
guestdes raciais no pais pode ser observado no que escreveu 0 pesquisador suico

Louis Agassiz em 1868, ao dizer que:

Qualquer um que duvide dos males da mistura de ragas, e inclua por
mal-entendida filantropia, a botar abaixo todas as barreiras que as
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separam, venha ao Brasil. Nao poder4d negar a deterioracédo
decorrente da amalgama das racas mais geral aqui do que em
gualquer outro pais no mundo, e que vai apagando rapidamente as
melhores qualidades do branco, do negro e do indio deixando um
tipo indefinido, hibrido, deficiente em energia fisica e moral (apud
SCHWARCZ, 1994, p. 137).

O Brasil tornou-se entdo, na virada do século, um verdadeiro paraiso para as
pesquisas raciais de diversos cientistas, estrangeiros e brasileiros. As teorias raciais
adentraram aos centros de ensino e pesquisas nacionais, os institutos histéricos, os
museus etnogréficos, as faculdades de direito e de medicina foram protagonistas na
adesdao a essas teorias. “Nesse momento, indagar sobre que nagao era essa
significava, de alguma maneira, se perguntar sobre que raga era a hossa ou, entao,
se uma mesticagem extremada ndo seria um sinal em si de decadéncia’
(SCHWARCZ, 1994, p. 140).

2.1.4 Degenerados sociais por natureza

Preocupados com a degeneracdo e com o desenvolvimento comum das espécies,
muito dos nossos cientistas dedicaram-se em explicar, nas diversas areas do
conhecimento, como e quais danos o hibridismo podem trazer ao desenvolvimento

das espécies. Assim como expresso na Revista do Museu Paulista, em 1897

A degenerescéncia presente nos tipos hibridos na zoologia pode ser
com certa facilidade percebida nos grupos humanos...Longe dos
tipos puros é com cuidado que deve ser analisado a miscigenagéo
local (apud SCHWARCZ, 1994, p. 140).

Inspirado e corroborando com os argumentos de pesquisadores europeus como 0
francés Gobineau e o italiano Lombroso, o0 médico Nina Rodrigues, professor da
Escola de Medicina da Bahia, foi um dos grandes expoentes nos debates raciais no
Brasil em finais do século XIX e inicio do século XX. Dedicou-se aos estudos de
medicina legal e da criminalistica, onde desenvolveu a tese de que as racas
inferiores estdo naturalmente propensas ao crime, pois, aprisionadas em seus
impulsos primitivos, elas ndo podiam se relacionar com o mesmo cédigo penal de

racas superiores, ou seja, dos brancos. Para Nina Rodrigues era preciso relativizar o
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direito, com isso ele propunha relativizar a cidadania, determinado lugares para
sujeitos igualmente determinados pela psicologia das ragcas (SANTOS, 2002).

Essas ideias de relativizagcdo do direito, da cidadania, ainda se manifestam em
nossas relagbes sociais e, com isso, povoam o ambiente escolar. Em uma das
minhas estadias no campo, pude participar de uma aula com alunos de uma das
turmas de agropecuaria, nesse dia a aula era sobre direitos humanos e o professor

da disciplina tinha me concedido um momento de dialogo com a turma.

Apresentei para eles uma matéria jornalistica que dizia sobre uma chacina
acontecida no bairro Cabula, na periferia da cidade de Salvador. Foram 12 jovens
negros executados por policiais, e sem direito de defesa. Falamos da
institucionalizagdo do genocidio da populacdo jovem negra pelo Estado Brasileiro. A
matéria lida em sala de aula trazia depoimentos do governador do estado. Segundo
o jornalista, ele elogiou a a¢éo policial, comparou os policiais a artilheiros de futebol,

cada jovem negro morto era um gol marcado pelos seus bem treinados jogadores.

Quando terminei de apresentar o texto, alguns alunos disseram que “bandidos e
assassinos de pais de familias deveriam ser mortos”. Chegaram ao argumento de
que, “se eles foram mortos € porque deviam ter praticado algum crime”. Os
argumentos faziam uma associacdo natural do sujeito negro a um criminoso em
potencial, desse modo sua morte se tornaria legitima, haja vista que, em uma

espécie de assepsia social, estaria sendo feito a justica.

Os principios que norteavam as pesquisas do Nina Rodrigues parece ainda abitar
nossa percepcdo de justica. A relativizacdo do direito e da cidadania se faz na
invocacdo de uma pseudo-ordem-natural que, inevitavelmente, inclina alguns
sujeitos ao crime. Todas as questfes sociologicas e econdmicas profundas deixam
de ser observadas para entender o estado de coisas sociais, deixamos entdo de
explicar as desigualdades, optando em naturalizar a violéncia, legitimando assim a

erradicagao dos cidadaos de “menor grandeza”.

2.1.5 O império da brancura
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Ao contrario do ocorria nos Estados Unidos e na Africa do Sul, onde a segregacao
racial era o eixo estruturador das relagdes sociais. No Brasil, ao longo de todo
século XX, a mistura racial, a miscigenacdo ou mesticagem se constituiu como pilar
discursivo das relacdes sociais/raciais. A mistura das racas funcionou como a

metafora necessaria na definicdo da nacao brasileira.

No Brasil a teoria eugénica® neo-lamarckiana, que acreditava no melhoramento das
racas através do hibridismo, foi bastante influente para construcdo de uma politica
de branqueamento da nacdo. Acreditava-se que sendo 0s genes brancos
superiores, ao se realizar a mistura racial, os genes negros inferiores iriam
desaparecer ao longo da sucessdo geracional. Uma verdadeira iniciativa, dita

“cientifica”, de erradicagéo da populacdo negra do pais.

“O branqueamento prescrito pelos eugenistas tornar-se-ia a sustentacéo principal da
politica de migracao para o Brasil” (TELLES, 2003, p. 46). Pois com o argumento de
melhorar a “qualidade” da forgca de trabalho nacional, o governo brasileiro trouxe, de
forma subsidiada, excedentes de mé&o de obra europeia para compor seus
contingentes de trabalhadores. Acreditava-se que esses imigrantes iriam misturar-se
a populacdo negra, e assim branquear a nacdo. Branquear era, segundo essa

politica, tornar-se uma nacao moderna; era aproximar-se do ideal europeu.

A grande massa de europeus imigrando para o Brasil e a continua
miscigenacdo deixaram muitos eugenistas brasileiros confiantes de
gue seu pais estava embranquecendo com sucesso. Por exemplo,
em 1912, Jodo Batista Lacerda, certo de que a miscigenacao
acabaria por produzir individuos brancos, previu que em 2012 a
populacdo brasileira seria composta por 80% de brancos, 3% de
mesticos, 17% de indios e nenhum negro (TELLES, 2003, p.46).

A partir da década de 30, as ideias sobre misturas raciais comegam a tomar novos
contornos; o conceito de miscigenacao perde sua conotacdo pejorativa e passa a
representar uma caracteristica positiva da cultura nacional. Gilberto Freyre, com sua
obra “Casa Grande e Senzala”, contribuiu extraordinariamente para o forjamento de

uma nova ideologia da nagao brasileira. “Apesar de nao ter criado o termo e de os

! Ciéncia preocupada com o melhoramento das espécies, onde se acreditava que a humanidades
estava organizada também em espécie, e que estas estavam disposta de forma hierarquica entre
superiores/inferiores.
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elementos do conceito ja haverem sido promovidos bem antes, Freyre expressou,
popularizou e desenvolveu por completo a ideia de democracia racial” (TELLES,
2003, p. 50). Tal ideia atravessou com vigor todo o século XX, deslocando o
conceito de raca do campo da biologia e inserindo-0 no campo da cultura. Nega
assim a existéncia do racismo através do argumento de que a escravidao foi mais

benigna no Brasil do que em outras partes do mundo.

Gilberto Freyre, ao falar da senzala, proferia seu discurso da casa grande, haja vista
gue o mesmo descendia da elite agucareira pernambucana. Ele caracterizou a vasta
familia patriarcal dos latifundios escravagistas do século XVI e XVII como “caldeiréo
de mistura inter-racial que harmonizou diferencas e diluiu conflitos, possibilitando
uma assimilagao extraordinaria e criando, assim, um novo povo brasileiro” (TELLES,
2003, p. 50). Esse processo de assimilacdo tinha como lugar referencial
predominante a cultura branca, a do bom e generoso colonizador portugués

habitante da Casa Grande.

A perspectiva Freyriana ndo abandonou as ideias de branqueamento encampadas
pelas geragbes anteriores. Pois Freyre adocicando romanticamente as relacdes
escravistas, construiu uma narrativa que harmonizava a relacdo de brancos e
negras/os. Negras/os que sao representadas/os passivas/os, e que, amorosamente,
servem seus senhores na condicdo de escravas/os; deixando suas contribuicbes
culturais nos lugares subalternos das relacdes sociais, principalmente nas relacdes

privadas. Assim como podemos perceber abaixo

Na ternura, na mimica excessiva, no catolicismo em que deliciam os
nossos sentidos, na musica, no andar, na fala, no canto de ninar
menino pequeno, em tudo que é expressdo sincera de vida,
trazemos quase todos a marca da influéncia negra. Da escrava ou
sinhana que no embalou (sic). Que nos deu de mamar. Que nos deu
de comer, ela propria amolengando na mao o boldo de comida. Da
negra velha que nos contou as primeiras histérias de bicho e mal-
assombrado. Da mulata que nos tirou o primeiro bicho-de-pé de uma
coceira tdo boa. De que nos iniciou no amor fisico e nos transmitiu,
ao ranger da cama-de-vento, a primeira sensacdo completa de
homem. Do moleque que foi nosso primeiro companheiro de
brinquedo. (FREYRE apud SANTOS, 2002, p. 151).

Temos com as obras de Gilberto Freyre a inauguracéo das ideias de democracia

racial que ird atravessar todo o século XX no Brasil, influenciando inimeros
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pesquisadores, além do proprio Estado brasileiro. O conceito de raca se estabelece
a partir dai de forma pendular, ora se aproximando da biologia, ora estreitamente

vinculada as questdes culturais.

Freyre investiu na construgcdo de uma metarraca, a mestica, nhegando com isso 0
racismo, branqueando culturalmente o Brasil; pais que, segundo ele, nasceu
moreno, mestico desde sua fundacdo. Em sua ideologia nacional, ele apaga todas
as marcas das violéncias sofridas pela populacédo negra ao longo de toda a historia

do pais.

Pregando uma nacdo mestica suas ideias funcionam como um tratado de
branqueamento, em um processo de silenciamento da senzala. Sua proposta de
democracia tem cor e ela é proferida da varanda da casa grande, seus olhos apenas
fitam a senzala pela impossibilidade de negacéo total de sua existéncia, afinal de

contas, ndo se faz actcar sem as maos dos diferentes de cor.

A politica de branqueamento povoa, além do nosso Estado, o nosso cotidiano;
povoa nossos julgamentos sobre as coisas. A constru¢cdo de modelos estéticos é,
por exemplo, um desses lugares cotidianos onde a politica de branqueamento se
manifesta. A desqualificacdo do corpo negro/a € assim, uma das estratégias
necessaria no julgamento dicotomizador e hierarquizador de beleza operado pelas
regras dessa politica de branqueamento. Tal processo de desqualificagcdo se operou
nas obras de Freire, se opera nas propagandas publicitaria, e também se faz

perceptivel em julgamentos estéticos cotidianos.

Tal estratégia se faz perceptivel quando se qualifica esteticamente um individuo
seguindo um critério de cor. Observando a sala de professores, em um dos
intervalos de aulas, presenciei uma conversa muito bem humorada de uma
professora com seu colega também professor, ambos demostravam uma relacdo de
intimidade. Os dois conversavam sobre juventude, sobre como eram diferentes,
relembravam de pessoas, escolas, familiares, amigos. Em um momento da conversa
a professora disse ao seu colega que ele estava fisicamente diferente. Segundo ela,
na juventude, ele era mais “preto” e “feio”, e que ele estava mais bonito agora, mais

branco. Na fala da professora percebemos uma associacdo da brancura com a
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beleza, uma como sinbnimo da outra, excluido a beleza na existéncia de outras

possibilidades estéticas, num espécie de império da brancura.

2.2 AS POLITICAS AFIRMATIVAS

As acdes afirmativas sdo esforcos de ruptura que, a partir da década de 1990, os
movimentos negros vém promovendo com o mito de democracia racial. Essas acfes
podem ser compreendidas a partir da definicdo que nos propdem Guimaraes quando

ressalta que acdes afirmativas sao:

Toda e qualquer politica que tem por objetivo promover 0 acesso
(permanéncia) a educagdo, a0 emprego e aos Servicos sociais em
geral de membros de grupos estigmatizados e sujeitos a
preconceitos e discriminagcdes. Essas  politicas buscam
principalmente assegurar oportunidades de recrutamento e acesso,
através de tratamento preferencial ou mesmo do estabelecimento de
cotas para membros desses grupos (2008, p.113).

As politicas afirmativas sdo fenbmenos recentes da historia brasileira. Depois da
abolicdo da escravatura em 1888, vivenciamos uma republica que se instituiu como
lugar de reproducéo da elite branca nacional. Em um primeiro momento prevaleceu
a ideologia da supremacia branca, contagiada pelas ideias eugénicas vindas da
Europa e dos Estados Unidos da América. O projeto politico consistia no

branqueamento da nacéao.

Em um segundo momento, na inviabilidade do primeiro projeto, a miscigenacéo se
apresentou como a metafora necesséria a identidade nacional. Como falamos antes,
Gilberto Freire inaugurou o mito da “Democracia Racial”’, oferecendo uma nova
narrativa de nagdo. Segundo ele, o racismo ndo se constituia como uma realidade
nacional. Tal mito nasceu na década de 30 e atravessou 0 século XX, comecado a
ser desmantelado a partir da década de 70. Nesse periodo 0s movimentos negros
ganham vitalidade, o racismo torna-se pauta, luta-se por politicas publicas que

tenham como centro as questdes raciais, tencionando assim a ampliacdo do estado
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de direito, promovendo um alargamento da cidadania desses grupos violentados

pelo racismo.

O Processo de redemocratizacao do pais foi marcado por grande efervescéncia dos
movimentos sociais. Os movimentos negros vivenciaram nesse periodo maior grau
de politizacdo das suas pautas. Se até a década de 1960 as organiza¢Bes negras
tinham objetivos assimilacionistas, nas décadas de 1970 e 1980 novos objetivos e
meétodos politicos sdo engendrados, pois uma nova geracao de militantes negros/as

reivindicavam a confluéncia de politicas raciais e de classe.

O llé Aiyé na Bahia e o Bleck Soul no Rio de Janeiro e Sao Paulo, sdo exemplos
dessas novas formas de organizacdo negra. Esses movimentos se caracterizavam
“‘pelas expressdes ostensivas da identidade negra na moda, musica e danga’
(TELLES, 2003, p. 70). Com isso questionavam o mito da democracia racial,
desnudando as marcas das violéncias historicamente sofridas pelos ndo brancos. A
instauracdo do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978, representa o ponto alto

dessa nova forma de organizagéo politica.

Em julho daquele ano, cerca de 2.000 negros se reuniram em frente
ao Teatro municipal de Sao Paulo para protestar contra a existéncia
generalizada de discriminacdo racial no Brasil. Pelos meados dos
anos 80, o pequeno mas crescente movimento negro iria comegar a
exercer uma certa influencia no governo federal e em varios
governos locais (TELLES, 2003, p. 70).

Luciana Jaccoub (2008) identifica trés geracdes de iniciativas de politicas raciais no
Brasil. Na primeira geragdo, no inicio da década de 1980, os movimentos negros
comecam a exercer influéncias nos governos, propiciando as primeiras iniciativas de
politicas publicas preocupada com as questdes raciais. Surgem nesse periodo 0s
primeiros conselhos especiais dedicados a condicdo do negro. Sendo o primeiro
deles em Sao Paulo, em 1984, com o nome de “Conselho da Participacdo e
Desenvolvimento da Comunidade Negra de S&o Paulo”. No ano seguinte, o
Presidente José Sarney propds implementar um conselho em nivel federal, no

entanto, iISso n&o chegou a se concretizar.

Na segunda geracdo, as atencdes estavam voltadas para a criminalizagdo do

racismo. Reformas legislativas e constitucionais foram uma das principais
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preocupacdes desses movimentos. Na constituicdo de 1988 as organizagbes negras
conseguiram importantes conquistas, pois a nova carta magna criminalizou as
praticas racistas, passando entdo a ser crime inafiancavel e imprescritivel. Outro
exemplo dessas conquistas juridicas foi a lei Cad, “que definia como crimes de
preconceito as a¢des que impedissem ou dificultassem o acesso ou atendimento em
espagos publicos, comerciais e empregos, em fungdo da cor ou raga” (JACCOB,
2008, P. 139).

Também em 1988, no centendrio da abolicdo, foi criado o Instituto Fundacao
Cultural Palmares pelo ainda Presidente José Sarney. Esse instituto se constituiu
como importante intermediario entre 0 governo e os movimentos negros. No entanto,
nessa fundacao, “para alguns analistas, a énfase na cultura forneceu uma distragao
das necessidades socioecondmicas dos negros de emprego, educacao e saude”
(TELLES, 2003, p. 71).

A terceira geracdo se situa em meados da década de 90, tem-se nesse periodo a
intensificacdo sobre o combate da discriminacdo racial. Os debates sobre politicas
afirmativas e sobre o combate ao racismo institucional se estabelecem de modo
mais contundente, provocando o reconhecimento oficial, por parte do Estado
Brasileiro, da existéncia do racismo. Para Telles (2003, p. 75-76), “falar sobre
relacdes de raca no Brasil agora é preciso dar mais atencdo a questdo da acéo
afirmativa, o que reflete o reconhecimento do novo governo da existéncia de racismo

no Brasil e o fim do conceito de democracia racial”.

Em 1996, foi criado o Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH, nele
estavam previstas politicas para mulheres, pessoas com deficiéncia, povos
indigenas e pessoas negras, com objetivos a curto, médio e longo prazo. No
entanto, no ano de 2001, fim do segundo mandato do presidente Fernando Henrique
Cardoso, muitos dos objetivos previstos no plano ainda ndo tinham sido

implementados.

Em 2003 comegamos a perceber um avanco de institucionalidade dessas politicas
publicas com a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (SEPPIR), extinta nesse no ano de2015. Com essa secretaria, as

politicas afirmativas comecaram a ganhar corpo e concretude. A partir da criagdo da
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SEPPIR, o governo federal conseguiu desenvolver, em regime de parceria, acoes
como o Programa de Combate ao Racismo Institucional (PCRI); Acbes afirmativas
de acesso ao Ensino Superior; acfes de implementacao da lei n°® 10.639/2003; como
também o Programa de Promocao da Igualdade de Oportunidades para todos (MPT)
(JACCOB, 2008, p. 140-141).

A lei 10.639/03 que estad completando treze anos de promulgada e € o passaporte
para o0 investimento em politicas publicas para educacdo que tem como eixo
orientador as questdes raciais. Esse mecanismo legal tem por objetivo garantir o
ensino da histdria e da cultura africana e afrodescendente em toda educacéo bésica,
publica e privada. Seus artigos alteram a LDB de 1996, trazendo a tona uma série
de reflexdes acerca da escolarizacdo brasileira; exigindo de todos os educadores a
problematizacdo dos nossos curriculos; pondo-nos frente ao desafio de construcéo
curricular que garanta a producéo de saberes intimamente vinculado as identidades
negras. Visibiliza-se assim, uma gama de sujeitos que habitam/constroem o universo
escolar. Exige dos educadores com isso, o desnudamento de uma escola publica
negra, impregnada de representacfes que precisam ser compreendidas para o

desmantelamento do racismo em nossa sociedade.

2.3 DESNATURALIZANDO O CURRICULO

2.3.1 Escola e Cultura: lugares indissociaveis

Ao refletirmos sobre o curriculo se faz indispensavel que pensemos a escola em sua
relacdo com a cultura. Desse modo, Michael W. Apple (2008), ao pesquisar a
historia da escolarizacdo Norte Americana, da indicios que o forjamento do curriculo
esta estritamente vinculado ao projeto de dominio cultural das classes hegeménicas,
urbanas e industriais. Seus objetivos estiveram centrados na construcdo de um
pensamento Unico em processos de aculturacdo e ndo assimilagdo, determinando
os lugares sociais e econbmicos dos diferentes sujeitos. A escolarizacdo se
estabelece assim em ac¢cfes nao neutras, e se insere nos processos de
producao/reproducdo de um determinado capital cultural que, ao se alto afirmar

legitimo e ideal, naturaliza os lugares sociais e econémicos.
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A cultura é entdo a ferramenta que nos possibilita forjar e relacionar-se com o real,
com o mundo. Os sistemas culturais, se assim podemos dizer, sdo as lentes pelas
quais olhamos e edificamos o mundo. Podemos enxergar através daquilo que
Bourdieu (2009) chamou de estruturas, estruturantes, estruturadas. Todo um
conjunto de signos, significados e simbolos formam um arcabouco do olhar,

mediando assim, a forma como percebemos o nés e 0s outros.

Somos produtos e produtores dos sistemas culturais, nos desenhamos a partir das
relacdes diferenciadoras que estabelecemos com 0s nossos outros. A cultura seria
uma espécie de fabrico das diferenciagfes, isso por meio das condi¢des objetivas
nas quais estamos inseridos. Desta forma, ela é o conjunto de sentidos e
significados construidos sociohistoricamente por homens e mulheres. Como defini
Sodré (2005, p. 12), a cultura é “um complexo diferenciados de relagdes de sentido,
explicitas e implicitas, concretizadas em modos de pensar, agir e sentir”. O nosso
fazer, incluindo os mais ordinarios, sdo de alguma forma condicionados e
condicionadores da acéo cultural impressa em nds, em nOSSOS COrpos, em NOSSOS

sistemas de pensamento. Com isso,

os modos de ver o mundo, as apreciacdes de ordem moral e
valorativa, os diferentes comportamentos sociais e mesmo as
posturas corporais sdo assim produtos de uma herancga cultural, ou
seja, o resultado de operagédo de uma determinada cultura (LARAIA,
2003, p.68).

Nossa sociedade esta assim povoada por uma multiplicidade de culturas. Elas
coexistem em relacdes de aproximagdes e distanciamentos, funcionando como um
todo/parte, com porosidades que permitem o fluxo de informacdes que provocam
rearranjos permanentes em suas estruturas estruturadas. A cultura € assim um lugar

dindmico, ndo estanque, como assim se refere Costa

Quando falo em cultura ndo estou mais pensando em um suposto
‘conhecimento universal’, patriménio da ‘humanidade’ — categoria
fluida e contraproducente quando se trata de dar conta da
diversidade de posicées no mundo — que, hoje sabemos, néo
pertence propriamente a humanidade, mas aos homens brancos,
letrados, de formacéo judaico-crista e origem europeia, colonizadores
qgue produziam esses saberes e os instituiram na forma de ‘verdades
universais’ sobre si e sobre os/as outros/as (2005, p.39).
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Desse modo, as relagdes culturais sdo estabelecidas em processo de conflitos, em
um jogo com relagdes de poder desiguais, onde determinadas culturas e identidades
sdo marginalizadas em detrimento de outra que se estabelece hegemoénica, com um
estatuto de legitimidade que escamoteiam as relacdes de disputas ocorridas em
todos os campos da sociedade, por meio de estratégias colonizadoras e
hierarquizadoras das formas de ser.

Neste sentido, “os processos coloniais estiveram sempre amparados por uma
racionalidade e por um ‘discurso legitimo’ para impor um modo supostamente mais
correto e mais bonito de fazer, de pensar, de sentir, de dizer e de viver’, como
afirmou Martins (2011, p. 49). Essa racionalidade se apresenta como um discurso de
neutralidade e, por meio da negacdo da diferenca, impede que visibilizemos as
identidades que se manifestam a partir de outras racionalidades. Desse modo, a
escola € um lugar de producédo/reproducdo de culturas, essas que se manifestam na
producdo de identidades, ou nos processos de identificacdes. Identidades essas

que, por sua vez, curriculamente, disputam entre si a possibilidade de dizer-se.

2.3.2 Curriculo: feitura de identidades e representacao

Pensamos aqui a escola como campo de producédo e distribuicdo de significados;
como lugar que, inevitavelmente, se insere na construcdo de politicas de
identidades. Desse modo curriculo, cultura, representacdo e identidades sao
categorias que se articulam na producdo de uma perspectiva critica do fazer
pedagdgico escolarizado. Langcamo-nos no campo dos estudos do curriculo no
esforco de trazer as questdes identitarias para o centro de suas preocupacoes,
diluindo com isso as grandes narrativas que naturalizam as ac¢des politicas as quais

estdo submetidas os curriculos no momento mesmo de sua feitura.

No centro das questdes do curriculo deve estar a necessidade de uma acédo
conjunta de desestabilizacdo dos nossos sistemas de significacdo, de
desestabilizacdo de nossos sistemas de representacdo, em um esforco de
desnaturalizacdo do vivido. Quando falamos de representacdo ndo estamos nos

referindo a perspectiva classica moderna. Desse modo, desviamo-nos das “nogdes



39

abstratas que se formam como reflexo do real, como correspondéncia a algo
‘realmente’ existente, como fato de conhecimento sensivel ou intelectual, ou como
ato psicolégico em que o objeto se faz presente ao espirito a imaginacdo como uma
replica” (COSTA, 2005, p. 40).

Sendo assim, a representacdo se faz em processo de producéo de significados, por
meio de operacdes discursivas que inscrevem nossa presenca no mundo. Nessa
proposicao representar ndo é conhecer e dizer sobre uma natureza anterior a qual
estamos condicionados; ndo € a construcdo de mero reflexo da realidade que é
anterior ao préprio discurso. Para Costa, “representacdo sdo nocdes que se
estabelecem discursivamente, instituindo significados de acordo com critérios de
validacdo e legitimidade estabelecidos segundo relagdes de poder”’ (2005, p. 41).
Desse modo, as representacdes nao se estabelecem de forma fixa, ndo sendo uma

aproximacédo de uma suposta verdade que em esséncia € mais verdadeira.

As representacdes se fazem assim por meio de disputas onde se definem quem
pode nomear o mundo, quem pode Si representar e representar o outro. A partir
delas sdo erigidas narrativas que dizem sobre nés e o0s outros, tornando
administraveis as coisas as quais elas narram. Tais narrativas se naturalizam como

estratégia de apagamento das marcas dos conflitos e violéncias que as instituiu.

7

Representar € assim, inserir-se nas dinamicas de poder que povoam todas as
relacbes sociais; poder que ndo se encontra localizado, e sim difuso em nossas

relacfes cotidianas produto e produtoras dos contextos onde nos fazemos humanos.

As relacbes de poder estdo intimamente vinculadas as realidades objetivas nas
quais os sujeitos estao inserido. “Quem tem o poder de narrar o outro, dizendo como
esta constituido, como funciona, que atributos possui, € quem da as cartas da
representacdo, ou seja, € quem estabelece o que tem ou ndo tem estatuto de
‘realidade” (COSTA, 2005, p. 41).

Tomas Tadeu Silva (2004) nos diz que o curriculo € entdo um campo de construcao

de narrativas engendradas nas dinamicas das relagdes de poder, e assim,

As narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente,
corporificam nocgdes particulares sobre conhecimento, sobre formas
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de organizacdo da sociedade, sobre os diferentes grupos sociais.
Elas dizem qual conhecimento é legitimo e qual é ilegitimo, quais
formas de conhecer sao validas e quais ndo o sdo, o que € bom e o
gue € mau, o que é belo e 0 que é feio, quais vozes sao autorizadas
e guais ndo sao (SILVA, 2004, p. 193).

Desse modo, o curriculo € um campo de batalhas onde as identidades concorrem o
direito a representacdo. Todavia, 0 jogo da representacdo ndo se estabelece de
forma equilibrada. Pois, como dissemos antes, “Através da representacido se trava
batalhas decisivas de criacdo e imposicdo de significados particulares: esse € um
campo atravessado por relagdes de poder” (SILVA, 2004, p. 05). Poder que garante

e define o processo de producao das representacoes.

O poder esta inscrito na representacao: ele esta ‘escrito’, como
marca visivel, legivel, na representacdo. Em certo sentido, é
precisamente o poder que esta re-presentado na representacdo. As
relacdes de poder que funcionaram como condi¢cfes de possibilidade
dessa representacdo deixaram ai sua marca e Seu rastro
inconfundiveis. Mesmo que seja também funcdo da representacdo
apagar essas marcas e esses rastros, a representacdo €, pois,
sempre, uma relacdo social, quer a encaremos como processo, quer
a vejamos como produto (SILVA, 2004, p. 06).

Poder esse que também se inscreve nos processos de diferencia¢cdes que instituem
as identidades, essas que estabelecem o nds e os outros (aqueles que sdo e que
nao sao) a partir da representacdo. ldentidade e diferenca se constituem assim de
modo interdependente, o que as tornam inseparaveis. “E facil compreender,
entretanto, que identidade e diferenca estdo em uma dualidade de estreita
dependéncia. A forma afirmativa como expressamos a identidade tende a esconder
essa relacao” (SILVA, 2000, p. 74). Identidade e diferenga sdo entdo mutuamente

determinadas.

Numa visdo mais radical, entretanto, seria possivel dizer que,
contrariamente a primeira perspectiva, € a diferenca que vem em
primeiro lugar. Para isso seria preciso considerar a diferenca ndo
simplesmente como resultado de um processo, mas como O
processo mesmo pelo qual tanto a identidade quanto a diferenca
(compreendida, aqui, como resultado) s&o produzidos. Na origem
estaria a diferenca — compreendida, agora, como ato ou processo de
diferenciacéo (SILVA, 2000, p. 79).
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Segundo essa perspectiva identidade e diferenca s6 sdo possiveis por serem
resultados de atos de criacdo linguistica. Por tanto, elas ndo estdo essencialmente
presentes na natureza, nao funcionam como algo que esta pronto/acabado e que,
simplesmente, podemos descobri-las. A identidade e a diferenca emergem como tais
quando nos desempenhamos atos de fala. E, nesse sentido, “a lingua ndo passa de
um sistema de diferencas. [Desse modo] a no¢ao de diferenca como operagao ou o
processo basico de funcionamento da lingua €, por extensdo, de instituicbes
culturais e sociais como a identidade” (SILVA, 2000, p. 77-78).

Com isso a lei 10.639/03, importante instrumento juridico conquistado pelo
movimento negro brasileiro, jA apresentada em outros momentos do trabalho,
guestiona e/ou exigi questionar as representacdes produzidas em nossos curriculos.
Colocando-nos frente ao desafio de erigir uma educacao basica que dé conta da
pluralidade de vozes presentes na escola, evidenciando a existéncia de diferentes

identidades coabitando nossa sociedade.

Para isso se faz imprescindivel abandonar a perspectiva educacional que pretende
galgar o desenvolvimento. Pois tal meta significa, exatamente, a tentativa de
manutencdo da hegemonia simbdlica, epistémica, politica e econbémica que
bipolariza o0 mundo em norte/sul, ocidente/oriente, desenvolvidos/ndo desenvolvidos,
brancos/negros. Construindo e reproduzindo assim, na feitura dos nossos curriculos,
representacbes que podem nao dialogar com os diferentes sujeitos do ato
educacional. O desenvolvimento serve como roétulo de retroalimentacdo da
dominacdo de um pensamento que se quer unico e homogéneo, fixando lugares
ideais a serem alcancados, escamoteando os conflitos e marginalizando as

diferencas.

Para operar a forca transformadora dessa lei faz-se imprescindivel deslocarmo-nos
de um paradigma que se orienta a partir da logica do desenvolvimento, e nos
inclinarmos para uma perspectiva intercultural, onde se percebe as multiplicidades
de culturas que coabitam o mundo. Culturas que sdo hibridas, ndo sendo possivel o

exercicio da busca de seus estados de pureza. Neste sentido Hall sublinha que

Hibridismo ndo é uma referéncia a composicao racial mista de uma
populacdo. E realmente outro termo para a logica cultural da
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traducdo. Essa logica se torna cada vez mais evidente nas diasporas
multiculturais e em outras comunidades minoritarias e mistas do
mundo pdés-colonial. Antigas e recentes didsporas governadas por
essa posicdo ambivalente, do tipo dentro/fora, podem ser
encontradas em toda parte. Ela define a l6gica cultural composta e
irregular pela qual a chamada ‘modernidade’ ocidental tem afetado o
resto do mundo desde o inicio do projeto globalizante da Europa
(HALL, 1996, apud HALL, 2013, p. 82).

A perspectiva intercultural se pde diante do desafio de contestar o desenvolvimento,
descolonizando-se desse imaginéario, dessa ideologia que se faz parte constitutiva
da “mitologia programada do Ocidente”, instaurada e instauradora da modernidade
(PERROT, 1994, p. 205). A perspectiva intercultural se faz diante do exercicio de
interpretacdo dos nossos outros. E um esforco de deslocamento do olhar,
enxergando a partir de outros lugares referencias. Como se pegassemos
emprestado o olhar do outro, e, a partir desse outro olhar, nos proporcionarmos
novas visdes descentradas e criticas de n0s mesmos. Esse movimento é chamado

por Perrot (1994) de “efeito bumerangue”, que para a autora,

consiste em deixar-se interrogar em suas proprias crencas, valores,
porque, em outra cultura, tudo isso é diferente, inexplicado, implicito.
Trata-se de se deixar educar, de se deixar ensinar por sua propria
origem, sua matriz cultural e suas variantes inventadas pela histéria,
através da confrontacdo com quem coloca questdes a partir de uma
outra cultura (PERROT, 1994, p. 205-206).

O fazer escolar, tanto quanto o fazer pesquisas sobre esse fazer, ancorado nessa
perspectiva, deve se realizar na desestabilizacdo criativa que o contato com o outro
pode nos proporcionar. Pois, ao nos confrontarmos, percebemos que a identidade e
a diferenca se estabelecem mutuamente. A aprendizagem vai no sentido que nao
somente o outro se difere de nds, “mas que nés diferimos juntos um do outro e que é
nesta exploracdo das diferencas que cada um se descentra de seu préprio universo
e se re-centra numa identidade renovada, enriquecida pelo contato” (PERROT,
1994, p.207).

Podemos com isso, estabelecer aquilo que Paulo Freire, em “A Pedagogia do
Oprimido” (2011), chama de didlogo. Didlogo como uma relagdo amorosa com a
condicdo de humanidade do outro, esse que, ao existir, nos garante o nosso lugar

de existéncia em processos de diferenciagcdes. Dialogo que nos possibilita
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desestabilizar e desnaturalizar nossa prOpria existéncia, ancorando-a nas

experiéncias vividas com 0s outros.

Precisamos entdo, no momento do contato com o outro, desestabilizar mutuamente
0S nossos sistemas de verdades. E assim, podemos construir curriculos que ndo se
oriente por posturas eugénicas, que ndo busque a homogeneizagcéo dos individuos,
nao suprimindo fisico e simbolicamente as diversidades de formas de ser no mundo.
N&o almejando assim um suposto modo melhor de ser, e, com isso, contribuir para o
exercicio da vocagdo humana de ser mais, e por isso melhor/ando. Ser mais na

descoberta da particularidade da sua propria existéncia (FREIRE, 2011).

O curriculo € um lugar em movimento, em disputa, que se faz/refaz na/pela
representacdo. Nesse sentido, Silva (apud SANTANA; SANTANA; MOREIRA, 2012)
propdem o forjamento de um curriculo que se constitua em processos interculturais
que se designam como “enegrecimento da educacdo”. Um movimento que ao
humanizar os sujeitos negros, acaba por humanizar também os brancos, haja vista

gue estes sao desafiados a se repensarem humanos.

Enegrecer diz respeito a maneira propria como 0S negros se expdem
ao mundo, ao o receberem em si. Por isso, enegrecer é face a face
em que negros e brancos se espelham uns nos outros, comunicam-
se sem que cada um deixe de ser 0 que é, enquanto ser humano de
origem étnico-racial propria. No processo de enegrecer, educam-se,
superando a arrogancia dos que se tém como superiores e 0
retraimento dos que sao levados a se sentir inferiorizados (SILVA,
apud SANTANA; SANTANA;MOREIRA, 2012, p. 41).

O enegrecimento do curriculo se insere naquilo que Paulo Freire (2011) chamou de
busca da vocacdo humana. Haja vista que, o ser deve forjar-se na ruptura do
parecer, pois parecer € parecer com o opressor. Na busca do ser mais, nossa
verdadeira vocacdo humana, nos fazemos humanos. Pois tal vocacdo s6 pode ser
exercida no exercicio de humanizagédo do outro, ser sendo com o outro. Enegrecer
nossos curriculos é entdo, nos permitir aprender na desestabilizacdo das

identidades, isso que se faz nas disputas politica de representacéo.

Um curriculo enegrecido pressupde rompimento com os modos corretos de ser.

Extirpando assim o complexo da opresséo. Ser parecendo ser, ser nao sendo; assim
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como nos sinalizaram autores como Paulo Freire (2011) e Fanon (2008). Segundo
essa perspectiva, por meio de atos de violéncia, 0s sujeitos negros podem ser
coagidos a nao existir enquanto possibilidade no mundo. Uma espécie de interdicao
dos espiritos. A verdadeira vocacdo humana, o ser mais, é impossibilitada de se

realizar devido a naturalizacdo dos lugares e nao lugares identitarios.

Nesse sentido, os proximos tépicos desse texto dedicam-se a evidenciar processos
de enegrecimentos do curriculo, apresentando dinamicas curriculares que se
estabelecem no fazer escolar do CETEP. Essas dinamicas se realizam em relacdes
de conflitos e disputas politicas. Pois, observamos nessa escola, um movimento de
professores engajados que, no exercicio docente, se afirmam negros juntos aos
alunos e disputam lugares identitarios na construcdo dos seus curriculos, seja
reorganizando os conteddos das suas areas disciplinares, propondo eventos, e/ou

evidenciando o axé.
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3 PERCORRENDO VEREDAS: METODOLOGIA DA PESQUISA

“O caminho/caminhante se faz no caminhar”

Conhec¢o o caminho com riquezas de detalhes, sou quase uma simbiose da estrada
e do caminhante.

Quase néo consigo me dissociar das outras vidas vividas no caminho, essas que
também s&o caminhos enquanto caminho,

Sei 0 momento exato em que o carro sai do asfalto e toca seus pneus no cascalho
da estrada de ch&do! Um movimento, uma trepidacdo, um suspiro e uma sensacao de
poeira que agora é quase epiderme do novo corpo que se desenha,

Trago o caminho em mim,

Meu rebolado é a inscricdo da simbiose entre o corpo e o caminho,

Rebolado desenhado pela acdo de caminhar

Faco e refaco, me faco e refagco; caminho, caminhar...(Do autor)

Nesse capitulo estamos preocupados em desenhar as veredas metodoldgicas da
pesquisa. Apresentando nessa parte do trabalho nossas opg¢bes de método.
Localizando-se no campo das investigacfes qualitativas, pois achamos inevitavel a
insercao plena das subjetividades do pesquisador em sua relacdo com 0s sujeitos e
lugares de observacédo. Nosso estudo se faz a partir da escolha de um caso. A
perspectiva etnogréfica nos garante entdo a possibilidade de pesquisar o0s
fendmenos sociais em sua ocorréncia particular, tendo na observacao participante e

nas entrevistas os principais mecanismos de construcédo de dados.

3.1CONSIDERACOES PRELIMINARES

Entrar no territério escolar requer do investigador percorrer veredas ja percorridas,
haja vista que outros exploradores ja as percorreram na busca de saciar as
inquietacbes que lhe fizeram caminhar. Adentrar nessas veredas nos exige
observancia dos que ja se lancaram nelas, pois os conhecimentos produzidos por
estes nos ajudam a desenhar nosso caminhar. Portanto, enveredar-se nesse
territdrio é, inevitavelmente, fazer de nés mesmos um corpo marcado pelos tracos
politicos e epistemoldgicos das nossas op¢cdes no mundo. Opcgdes feitas junto aos

caminhantes das veredas adentradas.

E preciso buscar as habilidades necessérias para se relacionar com a ecologia em

questdo; o que nos demanda a construcdo de estratégias que possibilitem
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captar/construir realidades, essas que se fazem em processos de subjetivacéo. Pois
pesquisador e demais sujeitos da pesquisa se percebem no mundo no momento
mesmo do encontro/confronto subjetivo. Estabeleci diversas interagcbes com
diferentes sujeitos ao longo do periodo de observacdo que se deu em trés meses
ininterruptos, além de acompanhamento esporadico de quase oito meses. Fazer 0s
recortes da pesquisa, definir prioridades, foi um exercicio continuo. Foi um processo
de redimensionamento do corpo a partir do que as interacdes cotidianas nos

propiciava viver.

s

O pesquisador € instrumento muito importante na pesquisa, haja vista que os
resultados dos processos investigativos sdo nutridos de significados no terreno fértil
da sua subijetividade. As interpretacbes dos dados obtidos na sua experiéncia no
campo, ao longo da sua estadia com o0s outros, sdo textualizadas a partir da
construcdo de categorias conceituais que se tencionam entre o estranhamento e a
familiaridade. Isso porque o corpo do pesquisador se institui por meio de tramas que
Ihe sao feitas em suas adesfes conceituais em lugares que extrapolam o campo. No
entanto, esse mesmo corpo, ao adentrar no campo, produz novos entrelagamentos.
“‘Estranhamento e familiaridade neste sentido podem ser compreendidos como
processos de diferenciacdes e identificacbes com os outros da pesquisa, ambos
indissociaveis” (PIMENTEL, 2009, p. 134).

As inquietacdes do sujeito que interpreta devem ser alimentadas pelas vidas com as
quais ele entra em contato. Isso lhe exige a adocdo de uma postura radicalmente
ética no exercicio da sua vida, essa que transcende as vestimentas de pesquisador.

Uma ética que se funda no cuidado e compromisso com as vidas as quais entramos
em contato. “A ética enquanto uma forma de habitar o mundo num exercicio
intermitente de preocupacdo e ocupacdo com o sentido de ser-no-mundo no qual

elaboramos nossas formas de existéncia” (PIMENTEL, 2009, p. 155).

Andar em veredas requer do pesquisador uma preocupacgao incessante com seu
proprio corpo, haja vista que o contato com o campo lhe exige adequacdes nas
formas de caminhar. Cada passo dado € uma acdo de risco, pois o caminho €
sempre sinuoso e intercruzado por inumeras outras veredas. O lugar aonde se quer

chegar &€ sempre um horizonte, o qual orienta seu caminhar. O alargamento da
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vereda e a construgdo de novas veredas se tornam entdo objetivo de grande
importancia. O proprio caminhar define o rebolado, cada pisada no chéo é orientada
por dindmicas que mobilizam todo o corpo, cada chéo pisado passa entdo a carregar
as marcas subjetivas do aventureiro. Pesquisador e demais sujeitos da pesquisa
devem desestabilizar-se mutualmente no momento do contato. E preciso se permitir
a afetar-se com os outros da pesquisa, assim como foi com Leonardo, que, em seu
processo de feitura, me afetou de tal modo que ele quase se tornou centro dessa
dissertacdo. A escarces de tempo, e 0 pragmatismo de um programa de mestrado
me impediram o0s redirecionamentos necesséarios para adota-lo como caso de
estudo. Mesmo assim, encontra-lo foi extremamente necessario ao entendimento da

existéncia de outros sistemas de fé povoando a escola.

Essa pesquisa se afasta de uma concepc¢ao de ciéncia que se esforca em anular o
espirito do cientista. De uma ciéncia que, ao escamotear a subjetividade do
pesquisador, se constréi em uma impossivel neutralidade que lhes garante
legitimidade de saber verdadeiro. A verdade pretendida em nosso estudo, ndo se
institui na negac@o do envolvimento subjetivo. Ao contrario, essa verdade é erigida
pela autenticidade e legitimidade do vivido com os outros. Dessa forma, a
objetividade se faz em um exercicio de deslocamento do pesquisador, em um

esforco de desnaturalizacdo do vivido.

Se por um lado o envolvimento subjetivo pde em risco a objetividade
do conhecimento produzido nas pesquisas qualitativas, por outro
lado lhes confere unidade conceitual e metodoldgica quando o
investigador consegue se distanciar o bastante do seu campo para
ver com outros olhos aquilo que se ‘naturalizou’ na sua experiéncia
pessoal, bem como na experiéncia dos outros com 0s quais
compatrtilha o seu campo de investigacdo. (PIMENTEL, 2009, p.129).

Dessa forma, essa pesquisa se localiza no campo dos estudos qualitativos, nao
tendo assim por objetivo a quantificacdo dos dados obtidos. Esse estudo se
debrucou a captar informacgdes que s6 se fazem possiveis em um contato direto com
o lugar onde a vida se opera, mesmo em seus aspectos mais ordinarios. Inclina-se
em entender o fendmeno socioantropolégico que € a educacdo escolarizada.
Buscamos entdo captar os aspectos desse fenbmeno que nos possibilitaram galgar
0s objetivos tracados. Aproximando-se assim, de eventos e individuos que fazem

parte dos processos pedagdgicos instituidores da escola. Tudo isso, em um esfor¢o
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de interpretacdo das relacdes entre 0s sujeitos que fazem a instituicdo escolar. Essa

que se institui por meio de disputas simbdlicas no campo educacional.

Por isso, a postura adotada pelo o investigador pretendeu-se qualitativa, pois “os
investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam
com o contexto. Entendem que as a¢fes podem ser melhor compreendidas quando
sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia” (BOGDAN; BIKLEN, sd,
p.48).

Concordamos assim com Neves quando diz que “os métodos qualitativos trazem
como contribuicéo ao trabalho de pesquisa uma mistura de procedimentos de cunho
racional e intuitivo capazes de contribuir para a melhor compreensdo dos
fendmenos” (1996, p. 2). Por isso, esse estudo pretende, principalmente, trabalhar a
partir de dados subjetivos, se propondo a fazer interpretagcdes dos acontecimentos

em seu campo investigativo, respeitando sua localizacao espaco/temporal.

3.2 METODO DA PESQUISA

3.2.1 Estudo de Caso

Definimos como método para esta pesquisa o Estudo de Caso, por ele nos
possibilitar as abordagens qualitativas. Acreditamos assim, que essa postura
investigativa pode trazer contribuicbes importantes para os estudos em educacéo,
haja vista que o Estudo de Caso nos possibilita adentrar nas relacbes mais
particularizadas, percebendo os lugares em sua acdo, observando como os sujeitos

constroem o caso por nds estudado.

Pudemos perceber assim uma dada realidade na sua ocorréncia particular; quais
acOes afirmativa, os individuos igualmente particulares, que sao os/as
professores/as e alunos/as negros/as da comunidade escolar l6cus da pesquisa
produzem/reproduzem na feitura curricular. E assim, observamos as relagbes e
conflitos raciais instituidores dos curriculos. Preocupamo-nos entéo, principalmente,

com o a politica de afirmacado racial, haja vista que € intencdo dessa pesquisa €
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captar a participacdo desses sujeitos negros/as na escola. Para isso, percebemos
Nnosso caso como uma unidade, sem, no entanto, desconsiderarmos suas inter-

relacBes com outras dinamicas.

Segundo Marli André, “os estudos de Caso nédo devem ser tomados como modelos
pré-experimentais de pesquisa [...], os conhecimentos gerados pelos estudos de
caso tem um valor em si mesmo” (2005, p.16). No entanto, esse tipo de estudo

tende a apresentar variaveis que podem ser manipuladas em estudos experimentais.

Com isso, 0 estudo de caso se apresenta como importante ferramenta na avaliacdo
e elaboracdo de futuras intervencfes na realidade pedagdgica estudada. Stake
(apud ANDRE, 2005, p. 16) afirma que o ‘estudo de caso ndo é uma escolha
metodoldgica, mas uma escolha do objeto a ser estudado’. Por tanto, os
conhecimento produzidos por um estudo de caso trazem consigo algumas

peculiaridades que devem ser observadas, por serem:

e Mais concretos — configura-se como um conhecimento que
encontra eco em nossa experiéncia porque € mais vivo, concreto
e sensorio do que abstrato.

e Mais contextualizado — nossas experiéncias estdo enraizadas
num contexto, assim também o conhecimento nos estudos de
caso. Esse conhecimento se distingue do conhecimento abstrato
e formal derivado de outros tipos de pesquisa.

e Mais voltado para a interpretacdo do leitor — os leitores trazem
para os estudos de caso as suas experiéncias e compreensoes,
as quais levam a generaliza¢cdes quando novos dados do caso
séo adicionados aos velhos.

e Baseado em populacdes de referéncia determinadas pelo leitor —
ao generalizar, os leitores tém certa populacdo em mente. Assim,
diferente da pesquisa tradicional (sic) o leitor participa ao
estender a generalizagdo para populacbes de referencia
(ANDRE, 2005, p. 17)

O caso é um sistema integrado e complexo, podendo ser um individuo, ou um grupo
de individuos em suas relacdes holisticamente observadas. Duarte, ao se referenciar
em Yin, nos diz que, “como se trata de ‘fenbmenos sociais complexos’, o estudo de
caso permite uma investigacao que permite ‘preservar as caracteristicas holisticas e

significativas dos eventos da vida real’” (2008, p.117).

Marli André (2005), com base em Merriam, nos apresenta as quatro caracteristicas

essenciais do estudo de caso, sendo elas: a Particularidade, ou seja, 0 caso se faz
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importante em si mesmo, pois da conta de “questdes que emergem do dia-a-dia”
(p.17) dos grupos estudados. A segunda caracteristica seria a materializacdo do
estudo na descricdo densa, isso significa dizer que o resultado da investigacao deve

ser “expressos em palavras, imagens, citagdes literais, figuras literarias” (p.18).

Outra caracteristica seria seu comportamento heuristico; haja vista que, na sua
interacdo com o leitor, “pode revelar a descoberta de novos significados, estender a
experiéncia do leitor ou confirmar o ja conhecido” (p.18). E, por ultimo, mas né&o
menos importante, sua postura indutiva, ndo tendo por finalidade a comprovacgao
das hipéteses previamente definidas, valorizando assim a compreensédo dos fatos

estudados.

3.2.2 A Perspectiva Etnogréfica

Na realizacdo do nosso estudo de caso, a perspectiva etnografica foi nosso principal
ancoradouro procedimental/metodolégico, pois acreditamos ser ela uma das
ferramentas mais significativas dos estudos qualitativos, pois o0s estudos
etnograficos se fazem na busca da subjetividade do lugar onde se vive a vida, onde
de fato nos fazemos humanos. A escola é assim povoada por relagcdes subjetivas
que se fazem importantissimas para nosso estudo, e, por isso, as técnicas da
etnografia se apresentam como suporte indispensavel ao tentarmos alcancar os

objetivos aqui tracados.

A abordagem etnografica € uma estratégia pertinente para os estudos em educacéao,
haja vista que a producdo do conhecimento pedagdgico necessita, cada vez mais,
da producéo de conhecimento sobre as relagdes culturais/subjetivas promotoras das
varias identidades presentes nos ambientes de aprendizagem. Partimos entdo do
entendimento de que os estudos em educacao precisam estar preocupados com 0S
Seus sujeitos em suas ocorréncias mais intimas; devem se aproximar de onde ocorre
a vida, sentindo o cheiro do que podem ser seus sujeitos, isso a partir da

observacédo de suas praticas escolares cotidianas.
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Acreditamos que essa aproximagéo tende, em alguma medida, a rearranjar NnoSsos
corpos, nosso arcabougo conceitual. Com isso, nesse estudo, o principal
instrumento do pesquisador & seu préprio corpo. “Esse corpo é modificado ao longo
de demorada experiéncia de observacdo participante. Essa modificacdo é uma

inscricdo objetiva, ou, melhor dizendo, € um rearranjo das partes do corpo — um
rearranjo permanente” (ALMEIDA, 2003, p. 21).

Com isso, a postura do pesquisador se aproximou daquelas proprias da dos
antropodlogos. Dessa forma, como afirma Oliveira (2000), o trabalho do antropélogo é
composto pelo tripé: olhar, ouvir e escrever, cada uma dessas partes sendo
interdependentes. Tivemos esse tripé como extremamente importante para nosso

estudo, pois

Enquanto no olhar e no ouvir "disciplinados" - a saber, disciplinados
pela disciplina realiza-se nossa percepgdo, sera no escrever que o
nosso pensamento exercitar-se-4 da forma mais cabal, como
produtor de um discurso que seja tdo criativo como proprio das
ciéncias voltadas a construgéo da teoria social (p.18).

O olhar do pesquisador é, sem sombra de duvidas, condicionador e condicionado
pelo arcabouco tedrico da sua area de conhecimento, além das suas experiéncias
vividas; € um olhar que passeia pelo lugar investigativo de forma disciplinado, guiado
pelos esquemas conceituais que foram previamente elaborados ao logo da sua
carreira académica. “Olhar devidamente sensibilizado pela teoria disponivel”
(OLIVEIRA, 2000, p.19). Desse modo, esse estudo também se fez a partir de fontes
tedricas bibliograficas, pois as entendemos como indispensavel na construcéo
desses esquemas conceituais que sao, em alguma medida, se assim pode ser dito,

as lentes categorizadoras do que captaram nosso olhar.

No entanto o olhar, por si s@, ndo foi suficiente para darmos conta da complexidade
dos fend6menos estudados. O campo, indiscutivelmente, murmura vozes que dizem
sobre si, sobre as significacbes das praticas dos sujeitos que falam. Desse modo,
precisamos também acionar o ouvir, isso que deve ser feito a partir de uma escuta
sensivel das falas que brotam espontaneamente e/ou, de alguma maneira,
provocada pela inferéncia do pesquisador. “E nesse impeto de conhecer que o ouvir,

complementando o olhar, participa das mesmas pré-condicbes desse ultimo, na
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medida em que estid preparado para eliminar todos os ruidos que lhe parecam
insignificante” (OLIVEIRA, 2000, p. 22).

O ouvir é, em alguma medida, instituidor de legitimidade das fontes orais nos
estudos sociais. Com isso, acreditamos que essas fontes sdo de suma importancia
para as pesquisas em educacao, haja vista que nos preocupamos, cada vez mais,
com a ocorréncia localizada dos individuos em suas praxis cotidianas. Dessa forma,
a oralidade e a escrita ocupam nesse trabalho investigativo o mesmo status de
credibilidade cientifica. Pois “0 que se encontra por detras do testemunho, portanto,
€ 0 préprio valor do homem que faz o testemunho [...]. Em suma: a ligagéo entre o
homem e a palavra” (HAMPATE BA, p.182), sendo ela escrita ou falada. Com isso,
estivemos preocupados com o que dizem os sujeitos dessa investigacdo, alunos/as
e professores/as foram ouvidos para que possamos, a partir do nosso arcabouco
conceitual, erigir nossa escrita, essa que forma o tripé do oficio antropoldgico.

Devemos entender, assim, por escrever 0 ato exercitado por
exceléncia no gabinete, cujas caracteristicas o singularizam de forma
marcante, sobretudo quando o compararmos com 0 que se escreve
no campo, seja ao fazermos nosso diario, seja nas anotacdes que
rabiscamos em nossas cadernetas (OLIVEIRA, 2000, p. 25).

A escrita é mais que uma traducdo da cultura “nativa” dos sujeitos pesquisados para
a cultura académica de onde falamos, ela é um exercicio de interpretacédo orientada
pelos conceitos que compdem nosso arsenal teorico. Por tanto, no exercicio dessa
escrita contamos com o “sistema conceitual, de um lado, e, de outro, os dados -
nunca puros, pois, j& em uma primeira instancia, construidos pelo observador desde
o0 momento de sua descricdo. [Eles] sao inter-influenciaveis” (OLIVEIRA, 2000, p.
27). A interpretacdo etnogréafica ndo deve entdo perder de vista que, quando ela se
realiza, estamos fazendo leituras do que aconteceu com sujeitos determinados, em

lugares e tempos igualmente determinados. Desse modo, Greertz nos adverte que,

O que inscrevemos ndo é o discurso social bruto ao qual ndo somos
atores, ndo temos acesso direto a ndo ser marginalmente, ou muito
especialmente, mas apenas aquela pequena parte dele que os
nossos informantes nos podem levar a compreender (2008, p. 14).
Com isso, o conteudo do texto etnografico ndo pode ser percebido como
informacbes de primeira mé&o, pois ao passar pelos processos cognitivos do

pesquisador, essas informacdes ja foram submetidas a esforgcos interpretativos,



53

esses que sao condicionados pelos referenciais conceituais organizadores das
categorias proprias das areas disciplinares onde se localiza o investigador. Assim,
na descricdo etnografica se interpreta “o fluxo do discurso social e a interpretagao
envolvida consiste em tentar salvar o "dito” num tal discurso da sua possibilidade de

extinguir-se e fixa-lo em formas pesquisaveis” (GEERTZ, 2008, p.15).

Dessa forma, para realizacdo exitosa dessa pesquisa, algumas técnicas
procedimentais foram extremamente necessarias, haja vista que o fazer etnografico
€ ao mesmo tempo epistémico, pois estd estritamente vinculado como suporte
estruturador de uma area do conhecimento especifica, que € a antropologia; ele
também é um conjunto de técnicas que nos auxiliam na construcdo dos dados
manipulaveis pela escrita do pesquisador. Dados esses que, como dissemos antes,
sdo subjetivos, e por isso necessitam de conjunto de procedimentos de coleta
especificos, haja vista as suas peculiaridades.

3.3TECNICAS DE PESQUISA

3.3.1 Observacgéo participante

Tendo esse estudo adotado a perspectiva etnografica, a observacéo participante se
apresentou como uma das ferramentas indispensaveis de construcdo/coletas de
dados. Essa técnica trds consigo um conjunto de orientagbes importantes aos
NOSSOS posicionamentos no campo, facilitando assim nossa estadia com 0s outros
da pesquisa. Esses que, inevitavelmente, nos conclamam ao envolvimento
sécio/subjetivo/afetivo. Pois nossa presenca no lécus da pesquisa impacta as
relacbes por nds estudadas, o que requer do pesquisador especial atencdo em

como se estabelecem os envolvimentos necessarios a coleta de evidéncias.

Foi preciso, constantemente, ter em mente o fato de que eu estava
vivendo/convivendo com 0s outros da pesquisa, e iSso exigiu um exercicio constante
de elaboracdo da minha presenca frente ao outro; buscando, com isso, respostas as
guestdes gque sua presenca suscitava. Com isso, percebi que existiam momentos

gue as respostas nao poderiam ser buscadas sob o exercicio de fala do
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pesquisador, havia lugares, como as reunides de professores, que ndo me
permitiam qualquer manifestagédo de voz. Mesmo assim, a minha presenca se fazia
notada, pois eu pude sentar-me entre os/as professores/as dispostos na varias

mesas presentes na sala de reunides.

O observador participante deve estabelecer assim uma relacao face a face com os
demais sujeitos, desenvolvendo interesses nas atividades e sentimentos das
pessoas por ele estudadas. A observacdo € um procedimento de pesquisa que
perpassa diferentes areas do conhecimento. Porém ao contrario, por exemplo, das
observacfes clinicas, a observacao participante s6 se faz possivel no campo, no
lugar onde o0s sujeitos vivem e constroem suas vidas para viver. Isso,
inexoravelmente, exige que observador construa relagcdes de envolvimento

sécio/afetivo com aquilo/aquele que esta sendo por ele observado.

Ao contrario da sala dos professores, o patio se mostrou como o lugar mais proficuo
do exercicio de falas. Nesse espaco da escola, uma diversidade de questbes pbde
ser conversada. O intervalo se mostrou um momento importantissimo para
construcdo de entendimentos de quem s&o os/as nossos/as alunos/as, pois € nesse
momento em que eles mais conversam entre si. Aproximar-me de rodas de
conversas dos alunos era sempre um exercicio agradavel de convivéncia, muitas
risadas foram travadas. Os professores pesquisados sempre estavam entre 0S
alunos no patio, era comum vé o professor Gilmar tocando violdo e cantando entre

os alunos.

Na observagéo participante a relagdo de envolvimento podem se estabelecer em
maior ou menor grau, no entanto ela € um pré-requisito metodologico indispensavel.
Essa estratégia, como seu nome ja nos indica, exige do pesquisador a participacéo
nas relacdes que sdo estabelecidas em seu campo, levando-0 a desenvolver
diferentes papeis no processo de associacdo ao grupo estudado. Desse modo, pude
conversar com meus sujeitos de pesquisa sobre assuntos como musica, politica,

estética, sexualidade e/ou alguma fofoca que circulavam na escola.

Em se tratando de uma pesquisa em educacao e desenvolvida no ambiente escolar,
sendo um professor a desenvolvé-la, se exige do pesquisador uma associacao mais

completa com seus sujeitos de pesquisa. Pois a familiaridade com o ambiente de
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pesquisa (mesmo que ndo seja a escola de atuacdo profissional do
professor/pesquisador) lhe convida a compatrtilhar do vivido de modo mais implicado.
Nesse sentido, pude intervir de diferentes modos na realidade
observada/participada. Algumas conversas despretensiosas nos bancos do patio;
uma aula ministrada junto ao professor da turma; a mediacao de dinamica realizada
com grupos de alunos/as; algumas aulas assistidas junto aos alunos/as; a
participacdo em alguns dos eventos escolares, tudo isso como parte de uma

estratégia de se fazer presente diante do outro observado.

Pois nesse caso o0 pesquisador desempenha uma aproximagado muito peculiar com o
campo, 0 que, em alguma medida, pdem em jogo 0S seu posicionamentos politicos
de professor/pesquisador frente a realidade vivida e observada com o0s outros
sujeitos da escola. Essa familiaridade nos exige entdo um constante processo de
estranhamento do vivido com o0s outros e, para isso, é preciso dispor de certas
qualidades. Habilidades linguisticas, consciéncia explicita, uma boa memoria,
Ingenuidade cultivada, e habilidades para escrever formam o conjunto dessas

qualidades sugeridas por Angrosino (2009, p.77).

Segundo Bruyn (apud HAQUETTE, 1987, p. 65), a observacdo participante € “um
compartilhar consciente e sistematico, conforme as circunstancias o permitam, nas
atividades de vida e, eventualmente, nos interesses e afetos de um grupo de
pessoas”. Dessa forma, o0 observador participante ndo pode ser encarado como o
olhar que esta radicalmente fora do contexto observado. O pesquisador, junto aos
seus sujeitos observados, se lanca ativamente na construcéo das relacdes imediatas
produtoras dos sentidos por ele problematizados. Assim como nos diz, Schwartz e
Schwartz (apud HAQUETTE, 1987, p. 66).

Definimos a observacéo participante como um processo no qual a
presenca do observador numa situagéo social € mantida para fins de
investigacdo cientifica. O observador esta em uma relacdo face a
face com os observados, e, em participando com eles em seu
ambiente natural de vida, coleta de dados. Logo, o observador é
parte do contexto sendo observador no qual ele ao mesmo tempo
modifica e € modificado por este contexto.

A necessidade de participacdo dos contextos observados se faz pela peculiaridade

das questdes pesquisadas, estas que se localizam nos aspectos mais ordinarios da
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vida; demandando-nos um grau de aproximacgao suficiente para sentirmos o cheiro

dos sentidos elaborados juntos aos nossos sujeitos pesquisados.

O observador participante, devido as peculiaridades dos dados pretendidos em suas
observacoes, tem dificuldades de enquadramento dos seus estudos nos parametros
de confiabilidade® circunscritas aos métodos quantitativos, pois esses se
estabelecem a partir de dados estatisticos. Para os pesquisadores qualitativos a
confiabilidade ndo é algo a ser exaustivamente buscado, haja vista que seus
resultados ndo podem ser padronizados e internamente replicados. Por isso,
pesquisadores diferentes podem chegar a conclusbes também diferentes
observando a mesma realidade, o que demostra a significativa participacao

subjetiva/afetiva/politica desses na construcéo dos resultados levantados.

Mesmo nao construindo grandes modelos generalizantes, esse tipo de método pode
contribuir para que entendamos como as relacdes se estabelecem nos seus lugares
de ocorréncia. Na educacdo isso pode ser algo extremamente benéfico para

construcdo de futuras intervencdes pedagodgicas significativas ao fazer escolar.

Por fim, para capitarmos/construirmos os dados gerados ao longo do processo de
observacédo participante foi preciso criar um suporte de registros, pois, sendo esse
método sui generis as investigacdes qualitativas necessitam de suportes também
especificos de coleta de dados. Por isso, nos foi necesséario construir um diario de
campo, onde foram registradas as observacdes nos periodos da nossa estadia no
l6cus da pesquisa. Pois assim como disse Geertz (2008), a investigacdo etnografica
é dividida em dois momentos distintos, o estando 14 e o estando aqui, o diario de
campo foi utilizado para fazer as anotacées dos eventos observados estando |4,

servido entdo de suporte a escrita realizada estando aqui (diga-se no “gabinete”).

3.3.2 Entrevistas

Também foram feitas entrevistas com a finalidade de coletarmos as falas que

denotem a cosmovisdo dos sujeitos estudados, principalmente no tocante aos

2 “Confiabilidade’ ¢ uma medida do grau até onde qualquer observagédo é consistente com um

modelo geral e ndo o resultado de um fendmeno aleatério” (ANGROSINO, 2009, p. 79).
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objetivos aqui suscitados. Conversas informais também foram de fundamental
importancia, pois elas nos ajudaram a familiarizarmo-nos com o grupo estudado.
Afinal de contas, como nos advertiu Oliveira (2000), o ouvir é de fundamental
importancia nesse tipo de pesquisa. No entanto, essa escuta deve tender a

construcdo de categorias conceituais.

Na producéo cientifica a entrevista se desenvolveu segundo as peculiaridades das
guestdes estudadas. Desse modo, essa técnica conta com caracteristicas diferentes
a depender do campo epistemologico que a utilize, ou seja, pesquisas qualitativas e
quantitativas oferecem tratamento diferenciado as entrevistas, haja vista que séo
distintas as caracteristicas dos dados buscados por esses dois tipos de

investigacao.

Enquanto os estudos quantitativos se esforcam em promover o distanciamento
subjetivo do pesquisador com o seu objeto de pesquisa, a fim de ndo comprometer a
pureza das informacfes; os estudos qualitativos se fazem em uma via oposta,
esforcando-se assim em promover 0s encontros intersubjetivos entre pesquisadores
e pesquisados pois, para esse campo epistemoldgico, “O essencial ndo é quantificar
e mensurar e sim captar os significados. O que se busca néo é explicar a relagédo
antecedente e consequente (nexos causais) € sim compreender uma realidade
particular na sua complexidade” (FRASER, GONDIM, 2004, p. 142).

Como o0s estudos quantitativos estdo preocupados com a neutralidade e
objetividades dos seus resultados, a sua técnica de entrevista serd marcada por
algumas caracteristicas, como: a padronizacdo das perguntas (sendo seu roteiro
radicalmente estruturado) e também das posturas do entrevistador (esse que nao
pode emitir opinides, devendo apenas cumprir com ritual de realizar a pergunta e
registrar a resposta previamente elaborada), além da aleatoriedade da escolha dos
sujeitos entrevistados; tendo assim a construgcdo estatistica como forma preferencial

de apresentacao dos dados obtidos.

Com caracteristicas opostas as dos estudos quantitativos, as entrevistas qualitativas
se estabelecem de modo n&o estruturadas ou semiestruturadas, o que permite
maiores interacdes entre 0 sujeito que entrevista e sujeito entrevistado,

possibilitando assim que o préprio contexto da entrevista gerem dados produzidos



58

pelas falas verbalizadas e nao verbalizadas, pois os siléncios e gestos desenhados
corporalmente pelos sujeitos participantes sdo tdo importantes quanto a sua fala.

Ainda segundo as autoras (FRASER, GONDIM, 2004), as entrevistas qualitativas
nos oferecem ao menos duas vantagens essenciais para 0s estudos das

complexidades das intera¢des sociais em contextos particulares.

Uma delas é a de favorecer a relacéo intersubjetiva do entrevistador
com o entrevistado, e, por meio das trocas verbais e ndo verbais que
se estabelecem neste contexto de interagdo, permitir uma melhor
compreensdo dos significados, dos valores e das opinides dos atores
sociais a respeito de situacdes e vivéncias pessoais. Outra vantagem
é a flexibilizacdo na conducdo do processo de pesquisa e na
avaliacdo de seus resultados, visto que o entrevistado tem um papel
ativo na construcdo da interpretagdo do pesquisador (FRASER,
GONDIM, 2004, p. 142).

Os dados produzidos pelas entrevistas qualitativas estdo imersas em seus proprios
contextos de producédo; desse modo, diversos fatores podem influenciar aquilo que é
dito e silenciado. Quando entrevistador e entrevistados se deparam face a face,
suas interagdes estdo, em alguma medida, condicionadas aos contextos em que se

realizam as entrevistas.

Desse modo, existem alguns aspectos desses contextos que podem interferir na
qualidade dos dados obtidos através dos informantes, esses aspectos podem estar
relacionados, de acordo (HAGUETTE, 1987, p. 84). Com, i) motivos ulteriores, ou seja,
guando ele pensa gque suas respostas podem influenciar positivamente sua situagao
futura ii) quebra de espontaneidade, com a presenca de outras pessoas por ocasido
da entrevista ou inibicdo ocasionadas por certas caracteristicas do entrevistador,
como sexo, raca, educacao ou classe social (fatores reativos); iii) desejo de agradar
0 pesquisador, especialmente quando ele percebe suas orientacdo e
posicionamento; iv) fatores idiossincraticos tais como fatos ocorridos no intervalo
entre as entrevistas, que eventualmente alteram a atitude do entrevistado ao

fendbmeno observado.

Tais aspectos podem nédo ser evitados pelo pesquisador devido a propria natureza
do método. No entanto, observa-los e ter consciéncia deles € se deparar com as

limitacbes impostas pelo proprio método. “Temos que reconhecer que estamos
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recebendo meramente o retrato que o informante tem de seu mundo, cabendo a
nés, pesquisadores, avaliar o grau de correspondéncia de suas afirmacfes com a
‘realidade objetiva’, ou factual” (HAGUETTE, 1987, p. 82-83). E tal retrato € feito

contextualmente no momento mesmo da entrevista.

Entrevista qualitativa individual centrada no problema

O tipo de entrevista individual centrada no problema foi realizado com 10 alunos
(nem todas essas entrevistas aparecem no corpo narrativo), os alunos e alunas
foram selecionadas seguindo dois critérios: ser aluno da instituicdo, se autodeclarar
negro/a (foram ouvidas fozes de meninos e meninas). Também foram entrevistados
trés professores, estes foram selecionados por conta do seu envolvimento em
atividades que discutem as questdes raciais na escola, eles foram mencionados nos
depoimentos dos alunos/as quando eram perguntados sobre professores que falam
dos/as negros/as. Buscou-se conhecer e compreender as falas desses/as alunos/as
e professores/a negros//as, acerca de questdes postas pelo pesquisador. Esse tipo
de entrevista € utilizado em estudos que demandem maior detalhamento das
questdes. Ela também €& aconselhavel quando se quer abordar questdes que

possam causar constrangimentos ao serem abordas em grupo.

Essa modalidade de entrevista se organiza para captar dados biogréaficos dos
sujeitos entrevistados que nos ajudem a construir nossas categorias explicativas.
Desse modo, nesse tipo de entrevista, precisamos estimular a producdo de dados
gue se relacionem intimamente com o problema da pesquisa. Interessava-nos, ao
entrevistarmos 0s  sujeitos, captar informacdes sobre suas relacdes
raciais/pedagodgicas/curricular na escola. Pretendemos com essa estratégia,
perceber como as vivéncias escolares dos individuos (cientes de que essas
vivéncias ndo podem ser radicalmente isoladas de experiéncias que extrapolam a

escola), produzem/reproduzem afirmacao negra.

Conforme afirma Flick (2009, p. 154), esse tipo de entrevista é caracterizada por trés
critérios principais, como centralizacdo do problema (ou seja, a orientacdo do
pesquisador para um problema social relevante); orientacdo ao objeto (isto €, que os

meétodos sejam desenvolvidos ou modificados com respeito a um objeto de
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pesquisa); e, por fim, orientagdo ao processo no processo de pesquisa e no
entendimento do objeto de pesquisa.

Para promovermos a centralizacdo das entrevistas ao problema de pesquisa, se fez
necessario a construgdo prévia de roteiro que orientou minimamente o andamento
da fala do entrevistado. As entrevistas centradas sdo realizadas entdo de modo
semiestruturado; isso quer dizer que precisamos oferecer, gradativamente, aos
entrevistados, uma série de questdes especificas durante o processo de entrevista.
Promovendo assim, certas restricdes a liberdade de fala dos individuos, j& que eles
séo estimulados a falar a partir de questfes especificas oferecidas pelo pesquisador.

Entrevista quantitativa com formulario

Através de formulério solicitamos aos/as alunos/as que respondessem algumas
guestdes; estas que, em alguma medida, nos ajudaram a desenhar caracteristicas
dos sujeitos que buscam a formacgao profissional na instituicdo campo. Optamos em
fazer o senso porque observamos que a gestao da unidade escolar teria dificuldades
em nos fornecer os dados pretendidos. O Unico critério de selecéo dos entrevistados
era ser aluno ou professor da instituicdo. Realizamos uma espécie de senso com

484 aluno/as regulamente matriculados/as e frequentes na instituicao.

Em nosso senso entrevistamos alunos/as matriculados/as nos turnos matutinos e
vespertinos, prioritariamente os que estao fazendo cursos da modalidade integrada,
haja vista que sdo esses 0s sujeitos de maior interesse do nosso estudo, sujeitos
com 0s quais estabelecemos contatos em nossa atividade de campo, em nossa

observacao participante, em nossa escuta.

Tivemos a oportunidade de entrevistar cerca de onze professores, de diversas
disciplinas. Foram distribuidos 20 questionarios ao corpo docente; no entanto, nove
guestionarios nao foram devolvidos. Supomos que os professores tiveram certo
receio de omitir opinido sobre o assunto. Isso ficou perceptivel pelo esforco de
insisténcia que tive que depreender para que os/as professores/as respondessem as
guestdes. Quando eles/as analisavam as perguntas, em seus momentos de

intervalos na sala de reunides, pude perceber sinais de estranhamento com a
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natureza das questdes, muitos disseram ndo estar com tempo disponivel e que em

outro momento me devolveria o questionario devidamente respondido.

3.4 LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

O Centro Territorial de Educacao Profissional Sertdo do Sao Francisco-CETEP foi
inaugurado no ano de 1980, completando 35 anos em 2015. Nasceu como Escola
Agrotécnica de Juazeiro, ofertando um Udnico curso técnico em agropecuaria.
Inicialmente estava vinculada a Faculdade de Agronomia do Médio Sao Francisco-
FAMESF, como uma espécie de escola de aplicacdo. Tinha como objetivo suprir a
caréncia de mao de obra técnica no mercado agropecuario que se desenvolvia no
vale do S&o Francisco. Para torna-se aluno desta instituicdo os estudantes tinham
que se submeter a processo seletivo através de teste de aptiddo, o que restringia

significativamente o seu acesso.

No ano de 2008 a escola Agrotécnica mudou de nome e, com isSso, agregou um
namero maior de cursos de formacado profissional, extrapolando assim as funcées
agropecuarias. Atualmente a instituicdo oferece onze cursos, em duas modalidades
distintas: Os cursos integrados tem a duracdo de quatro anos, a composi¢cdo do
curriculo é feita garantindo as disciplinas da base comum do ensino médio, e
disciplinas das é&reas especificas de formacdo (Agropecuéria, Agricultura,
Enfermagem, Edificacbes, Informatica, Agroinddstria); jA& os da modalidade
PROSUB, tem a duracéo de dois anos, sdo destinados aos alunos que ja concluiram
0 ensino médio regular, sua composi¢cdo curricular estd predominantemente
preocupada com o0s conhecimentos técnicos da area profissional, mesmo assim
disciplinas como sociologia, filosofia e direito do trabalho tem espaco curricular

(Agronegécio, Enfermagem, Meio ambiente, Arte Dramatica, Agropecuaria).

Com cerca de 800 alunos/as matriculados, o CETEP atende um publico urbano e
rural. Uma parte dos seus alunos advém de cidades vizinhas, outra parte é das
periferias e das comunidades rurais Juazeiro. Atualmente os alunos néo precisam se
submeter a testes seletivos. Nos cursos integrados a matricula é feita respeitando a
ordem de procura. Nos cursos da modalidade PROSUB, as matriculas dependem de

sorteio eletrénico realizado pela Secretaria Estadual de Educacgéo.
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O colégio conta com um quando docente que se organizam em duas modalidades:
professores da base comum e professores das areas especificas. Existem trés
deferentes vinculos empregaticios entre os/as docentes. Temos um contingente
efetivo/estatutario, outra parte sob o Regime Especial de Direito Administrativo-
REDA, e uma terceira parte se constituem em PST (Prestadores de Servigco
Temporario). Essa ultima modalidade contratual € uma das mais precarias no
sentido de garantia de direitos trabalhistas ao profissional docente, pois paga-se
abaixo do piso nacional e o contrato espira a cada trés meses, impedindo a
constituicdo de vinculo empregaticio. Além disso, o prestador de servigcos
temporarios sempre estd com seus salérios atrasados, dias, semanas, e meses.
Dois dos nossos professores investigados séo estatutarios e o terceiro é prestador

de servicos temporarios - PST. Os trés atuam nas disciplinas da base comum.

3.4.1 Sobre os Professores Negros

Trés professores negros do CETEP sdo fundamentais para o nosso estudo, haja
vista que sao eles os mobilizadores de acdes afirmativas na escola através de suas
praticas curriculares. Professores/a que estdo atentos ao que nos suscita a lei
10.639/03, fazendo com que seus alunos debatam sobre questbes que s&o pouco
frequentes em outras aulas das diferentes areas disciplinares.

Professora Gizélia Celiane Barbosa

Figura 1: Professora Gizélia Céliane Barbosa

Fonte: Acervo pessoal
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Formada em Letras Portugués pela Universidade de Pernambuco-UPE, a professora
Gizélia tem uma carreira docente de quase 30 anos, sempre na escola publica. Com
seus 51 anos de idade ela perspectiva a aposentadoria, no entanto permanece na
sala de aula, diz sentir-se bem com as relacGes de afeto construidas com seus/suas
alunos/as. Mulher negra e méae solteira, Gizélia ja passou por diversas batalhas
sociais em sua cidade. Militante, ela participa de varios espacos de debates politicos
sobre as questdes raciais e de juventude, sua presenca se faz cativa nos varios

foruns de debates além escola.

Gilmar Santos

Figura 2: Professor Gilmar Santos
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Fonte: Acervo pessoal

Professor Gilmar Santos é formado em Histéria também pela Universidade de
Pernambuco-UPE. Filho de feirante; aprendeu a trabalhar ainda muito jovem. Em
seus 35 anos de idade, os ultimos 15 foram dedicados a docéncia. Comecgou sua
carreira docente ainda na universidade, trabalha em instituicdes publicas e privadas.
Gilmar também é um militante das questdes negras, iniciou seu engajamento politico
na Pastoral da Juventude do Meio Popular-PJMP, na igreja catdlica. Também realiza
uma atuacao politica partidaria, filiado ao Partido dos Trabalhadores-PT, onde foi

candidato a vereador no ano de 2012, na cidade de Petrolina/PE.
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Marcos Velasch

Figura 3: Professor Marcos Velasch

Fonte: Acervo pessoal

Seu sobrenome € de uso artistico, pois o professor Marcos também é ator. Em seus
40 anos de idade, ele ja trabalhou na saude como técnico em enfermagem, no teatro
e na sala de aula. Estudante de Artes Visuais na Universidade Federal do Vale do
Séao Francisco-UNIVASF, ele concilia a vida de professor e estudante. Negro e gay,
Marcos também se percebe como militante das questdes negras e LGBTT, chegou

inclusive a presidir uma associacdo municipal de gays e lésbicas.

3.4.1 Sobre a escolha da Escola

Essa escola foi escolhida como nosso campo de investigacao devido a uma série de
conflitos pedagdgicos em torno das questdes raciais. Conflitos que pude observar
quando ocupei o cargo de Coordenador de Desenvolvimento da Educacao Béasica
na Diretéria Regional de Educacdo-DIREC15, entre os anos de 2012 e 2013.
Momento em que estive diretamente implicado no dialogo com a comunidade

escolar para ajuda-la em suas questdes pedagdgicas.

Nesse periodo, identifiguei a existéncia de disputas politicas entre os docentes e
discentes em torno das questdes raciais. Observei que um pequeno grupo de
professores negros esforcava-se em pautar, pedagogicamente, debates sobre o
racismo junto aos estudantes. Durante esse periodo foram desenvolvidas acdes de
promocao desses debates na escola, alguns dos quais estive presente. Uma dessas

acoes se estabeleceu como parte do calendario escolar, o “Sarau Poético” € um dos
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principais instrumentos de sensibilizacdo e disputa identitaria desenvolvidos por

esse grupo de professores.
3. 5 ANALISE DOS DADOS
Para analisar os dados obtidos nos utilizamos da estratégia de triangulacdo proposta
por Campenhoudt, Chaumont e Franssen (apud ROCHA, 2007). Estratégia essa que

se faz em um esquema de inter-relacdo entre os elementos da triangulacao: teoria e

conceitos, métodos/técnicas e fendbmeno social.

Figura 04: Representacéo da Triangulacdo para Analise dos dados

Teoria e conceitos:
raga/politica
afirmativa/curriculo

Estudo de caso com perspectiva Dinamicas do cotidiano escolar no CETEP
etnografica e fontes de evidéncias

Fonte: Criado pelo autor, com base em BARROS, 2007.

O triangulo é composto por fluxos constantes de relacdes entre os trés elementos
cruciais para producéo dos resultados da pesquisa: o primeiro elemento se encontra
no vértice superior, se constitui como o quadro de referéncia conceitual que orienta a
visdo do pesquisador sobre o fendmeno estudado; Nesse sentido GUIMARAES
(2008), SANTOS (2002), SILVA (1995; 2000; 2004), FANON (2008), FREIRE (2011),
CAPUTO (2012), HALL (2003; 2006) foram alguns autores estratégico na construcédo

das nossas categorias.

O segundo, no vértice esquerdo, ressalta os métodos e técnicas que propiciam a

producdo do conhecimento cientifico; assim na construcdo do nosso caso, a
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abordagem etnogréfica nos foi crucial, pois com ela, e consequentemente com a
observacédo participante, pudemos entrar em contato com 0s sujeitos de pesquisa
em sua ocorréncia na escola, participando assim do cotidiano desses. Além disso,
as entrevistas nos foram importante, haja vista que pudemos ouvir esses sujeitos
sobre coisas suscitadas em um roteiro previamente elaborado, o registro dessas

vozes nos possibilitou refletir junto a esses sujeitos sobre as questdes levantadas.

Ja o terceiro elemento, vértice direito, apresenta nossas relacdes e sujeitos de
estudo, ou seja, o fendmeno social investigado, essa que se fez tdo ampla que
tivemos dificuldades de estabelecer os cortes, esses que foram assegurados pelos
objetivos, ao tempo que também o redimensionaram. O campo constantemente nos
apresenta coisas/sujeitos/relacdes tdo pertinentes que nos tencionam a inclinar-se
em sua direcéo, exigindo do pesquisador objetiva-las,

organizando/desorganizando/reorganizando suas interpretacdes e sua narrativa.
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4 ENEGRECENDO O CURRICULO

Céarcere das almas

Ah! Toda a alma num carcere anda presa,
Solucando nas trevas, entre as grades

Do calaboucgo olhando imensidades,
Mares, estrelas, tardes, natureza.

Tudo se veste de uma igual grandeza
Quando a alma entre grilhdes as liberdades
Sonha e, sonhando, as imortalidades
Rasga no etéreo o Espaco da Pureza.

O almas presas, mudas e fechadas
Nas prisdes colossais e abandonadas,
Da Dor no calabouco, atroz, funéreo!

Nesses siléncios solitérios, graves,
Que chaveiro do Céu possui as chaves
para abrir-vos as portas do Mistério?!
(Cruz e Souza)

Esse capitulo se dedica a compreender como politicas de afirmacéo racial negra sédo
erigidas no cotidiano curricular do CETEP. Para isso, descrevemos sujeitos,
relacdes, situacbes e eventos observados na escola. A atuacdo conjunta dos trés
professores negros/as € a chave mestra para compreendermos a politica de
afirmacao identitaria negra erigida na escola. Organizamos 0 capitulo em duas
sessfes. Na Primeira fazemos uma aproximacado com a escola campo, partimos da
necessidade de refletirmos sobre a lei 10.639/03 e sua relacdo com formacéao
continuada na escola. Também apresentamos alguns dados que acreditamos

singularizar os/as alunos/as, observando a predominancia negra.

Na segunda sessdo apresentamos como a politica de afirmacéo racial se realiza nas
feituras curriculares no CETEP. Invocamos depoimentos de estudantes e
professores sobre suas experiéncias com violéncias racistas, dentro e fora da
escola. Apresentamos também, junto a esses sujeitos, a importancia da afirmacao
identitaria na ruptura com as formas de opressao racial. Identificamos a dificuldade

institucional de insercdo das questdes dos povos negros na construcao dos planos
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disciplinares dos cursos. Mesmo assim, notamos que o0s/as negros/as s&o
apresentados/representados nas disciplinas dos trés professores negros sujeitos
importantes desse estudo. E por fim, compreendemos o evento “Sarau Poético”
como importante palco de divulgacdo publica da existéncia de identidades negras

dentro da escola.

4.1 APROXIMANDO-SE DO CETEP

4.1.2. A Lei 10.639/03: uma conquista juridica importante

A lei 10.639/03 conclama a escola a producdo de saberes que devem emanar dos
referenciais identitarios negros. Como previsto na lei, “§ 2° os conteudos referentes a
Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia
Brasileira®. Ou seja, todo o curriculo da educagdo basica deve levar em
consideracdo as demandas de representacdo suscitadas por essa imensa parcela
da sociedade brasileira que é negra. Para isso, a escola tem o desafio de organizar
suas préaticas pedagdgicas de modo ndo racista, produzindo representacdes
positivas sobre as identidades negras.

A lei 10.639/03 é uma politica de reparacdo educacional aos povos negros, assim
como esta apregoado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana de 2004 (BRASIL, 2004), documento que regulamenta o disposto na lei, e
gue se faz imprescindivel para os administradores dos sistemas de ensino em todo o
pais. Pois esse documento se pauta no dever do Estado Brasileiro em cumprir com
sua obrigacao de igualdade de direitos a todos os seus cidadaos e cidadas, a partir

do reconhecimento do racismo.

Constatamos que a lei 10.639/03 ndo tem recebido grande atencdo dos sujeitos e

instituicbes que compdem a educagdo escolar publica. Recentemente, em trabalho
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publicado com mais dos pesquisadores (por meio de aplicacdo de questionéarios a 66
professores da rede Municipal de Educacao de Juazeiro), constatamos que poucos
professores dizem conhecer a existéncia desse dispositivo legal. O numero fica
ainda mais reduzido quanto o assunto é a formacéo dos profissionais para lidar com
as novas questdes suscitadas pela lei, um nuamero infimo de professores tem
participado de qualquer espécie de curso para lidar com as questdes dispostas em
lei (REIS, SANTOS, ALVES. 2015).

Ao aplicamos um formulério parecido com o aplicado aos professores da rede
municipal, tivemos o seguinte resultado no CETEP: Oito de onze professores/as
disseram conhecer a lei 10.639/03, desses/as apenas seis responderam sobre o que

esta disposto na lei, e apenas quatro disseram contribuir com sua implementacéo.

Um/a dos/as professores/as, mesmo afirmando conhecer o dispositivo legal, mesmo
sabendo do que se trata, e apesar de se dizer curiosa/o com as questdes raciais,

afirma n&o contribui com sua implementacao. Ele/a nos disse que:

Considero que néo realizo contribuicbes por ministrar disciplinas
técnica nos cursos pés-médio com carga horaria minima, o que
impossibilita atividades extracurriculares. Apesar de ter grande
curiosidade pela historia e cultura do continente africano (professor/a
1).
Como observarmos, o/a professor/a considera que os contetdos invocados por essa
lei devem ser relegados as atividades extracurriculares, ndo devendo assim, pela
escarces de tempo, ocupar espaco em suas aulas, sendo entédo preferivel dedicar-se
ao ensino dos conhecimentos técnicos. Se pensarmos que O curriculo € um
processo de feitura das relacfes identitarias, o extracurricular € entdo aquilo que nao
€ permito trazer para o centro, aquilo que ndo deve ocupar a preocupacado de

alunos/as e professores, aquilo que deve permanecer nas bordas, nas margens.

Os/as outros/as quatro professores/as disseram que contribuem por meios de
projetos, debates, campanhas. Segundo o que disseram esses ultimos professores,
podemos constatar que essas questbes povoam, de fato, as bordas do projeto
curricular da instituicdo, haja vista que elas s0 se fazem possiveis por meio de
mobilizagbes pontuais e esporadicas. No entanto, um/a professor/a também

sinalizou a necessidade de redimensionamentos dos conteudos, para que assim
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sejam visibilizadas outras e diferentes narrativas sobre os povos negros. Segundo
ele/a:

Procuro focar sempre o papel/contribuicdo da cultura negra na
formacdo brasileira, para isso utilizo textos, poemas enfim...
(professora 2).

Pudemos ainda constatar que, entre os professores do CETEP-Sertdo do Séo
Francisco, as questfes suscitadas pela lei ndo vem sendo pauta de formacao
continuada, uma realidade marcada pela escarces de iniciativas formativas. Pois
nenhuma acgédo de sensibilizacdo e formacgédo continuada vem sendo desenvolvida

com os/as professores/as do colégio.

No documento “orientacdes para relagdes étnico-raciais na escola”, do Ministério da
Educacdo (MEC), ressalta a importancia de formacdo de professores que
ultrapassem as habilidades especificas de suas areas de conhecimentos, para que
tenham as competéncias necessarias na constru¢cdo de uma sociedade antirracista.

Segundo o documento,

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros e
ndo negros, além de ter acesso a conhecimentos basicos tidos como
fundamentais para a vida integrada a sociedade, exercicio
profissional competente, recebam formagdo que os capacite para
forjar novas relagdes étnico-raciais. Para tanto, h&4 necessidade,
como ja vimos, de professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e
capazes de direcionar positivamente as relagcdes entre pessoas de
diferentes pertencimentos étnico-racial, no sentido do respeito e da
corregdo de posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a
necessidade de se insistir e investir para que os professores, além de
sélida formacdo na area especifica de atuagéo, recebam formacao
gue os capacite ndo s6 a compreender a importancia das questbes
relacionadas a diversidade étnico-raciais, mas a lidar positivamente
com elas e, sobretudo criar estratégias pedagégicas que possam
auxiliar a reeduca-las (p. 17).

Quando as orientacdes tratam das acOes educativas de combate ao racismo e a
discriminacgOes; dentre outras coisas, a formacao de professores aparece como uma
das estratégias de grande pertinéncia. Segundo o mesmo documento se faz

necessario,
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Instalacdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho
para discutir e coordenar planejamento e execu¢do da formacado de
professores para atender ao disposto neste parecer quanto a
Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e ao determinado nos Art. 26
e 26A da Lei 9.394/1996, com o apoio do Sistema Nacional de
Formacéo Continuada e Certificacdo de Professores do MEC;

Introducéo, nos cursos de formacdo de professores e de outros
profissionais da educacdo: de andlises das rela¢gBes sociais e raciais
no Brasil; de conceitos e de suas bases teodricas, tais como racismo,
discriminacdes, intolerancia, preconceito, esteredtipo, raca, etnia,
cultura, classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de
praticas pedagobgicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacéo das relacdes étnico-raciais e do ensino e
aprendizagem da Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos
Africanos (p. 23).

Como sabemos, respeitando as competéncias dos entes federativos, os varios
sistemas de educacdo sdo também co/responsaveis pela formacdo inicial e
continuada dos/as professores/as. Mesmo assim, ao longo dos dois ultimos anos,
nao foi desenvolvido nenhuma formacgao continuada destinada aos professores da
nossa instituicdo pesquisada, nenhum curso que trate das questdes raciais foi ou
vem sendo ofertado pela Secretaria Estadual de Educacéo, pela Diretoria Regional
de Educacdo (DIREC 15), pela Superintendéncia de Educacdo Profissional

(SUPROVE), por instituicBes parceiras, e/ou pela prépria escola.

No entanto, verificamos a realizacdo de eventos de divulgacdo dessa lei, como foi
caso do Festival Regional de Artes Estudantil, realizado em 2013 pela DIREC15,
onde o mote do evento era os 10 anos de promulgacédo da lei 10.639/03, numa
tentativa de comunicar as escolas da rede sobre a importancia dessa mudanga na
Lei de Diretrizes de Base (LDB). Nesse mesmo ano, a Superintendéncia Estadual da
Educacdo Basica (SUDEB) promoveu um seminario sobre educacao e identidade
negra, também numa acdo comemorativa, porém esse evento teve um numero
muito limitado de participacdes, haja vista que foi destinada a toda rede estadual de

educagédo, uma unica professora do CETEP pode patrticipar.

Parece-nos que a politica de formacéo continuada do Estado da Bahia ndo tem
devotado atencéo para as questdes raciais, isso esta manifesto também na politica
interna da proépria unidade escolar, haja vista que ela ndo promove, em seus féruns

de debates internos, momentos de formacao para melhor trabalhar as questbes das
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identidades raciais de seus alunos, deixando assim de problematizar questdes

politicas e epistemoldgicas profundas no fazer pedagdgico da propria escola.

4.1.3 Sobre os/as Alunos/as do CETEP

Ndo é do interesse desse estudo analisar as questdes mais particulares da
educacao profissional, suas teorias do trabalho e economia, por exemplo. Assim
também as relacdes de géneros, e o transito de relacdes campo e cidade presentes
nessa instituicdo ndo fazem parte das preocupacdes centrais dessa pesquisa.
Mesmo assim, a partir de macro caracteristicas que singularizam os/as alunos/as,
acreditamos que os dados apresentados podem nos ajudar em uma aproximacao

interessante de interpretacao desses sujeitos.

Foram recenseados/as 268 meninos, 214 meninas e 2 transgénero. Observamos
gue a quantidade de meninos entrevistados foi um pouco maior que o nimero de
meninas. Ficamos surpresos com a identificacdo de dois transgéneros, haja vista
gue essa identidade nao foi percebida durante nossa presenca no campo, talvez ela
seja de dificil percepcdo pelo fato de que sua manifestacdo pode ainda ndo esta
desenhada publicamente nos corpos dos sujeitos com 0S quais entramos em

contato.

Esses/as alunos/as entrevistados/as estdo matriculados nos diferentes cursos
ofertados pelo CETEP. Os cursos estdo organizados em eixos, sendo eles: Saude e
Meio Ambiente (Técnico em Enfermagem/17% dos/as entrevistados/as), Informacéo
e Comunicacdo (Técnico Informatica/11% dos/as entrevistados/as), Infraestrutura
(Técnico em Edificacbes/11% dos/as entrevistados/as), Producdo Alimenticia
(Técnico em Agroindastria/5% dos/as entrevistados/as), e Recursos Naturais
(Agricultura/22% dos/as entrevistados/as, Agropecuaria/34% dos/as

entrevistados/as).

Os cursos voltados para as areas agrarias tem o maior nimero de alunos/as
recenseados/as. A formacéo para a cultura agropecuéria sempre foi a potencialidade
da escola desde sua fundacdo. Se somarmos o quantitativo de alunos nos cursos de
agricultura e agropecuaria teremos uma concentracdo de mais de 50% dos

entrevistados. Talvez a procura por esses cursos se deva ao fato de ser o mercado
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do agronegécio um grande potencial econémico no Vale do Sdo Francisco, pois a
producdo agropecuaria € um dos mais (se ndo o mais) importantes nichos

econdmico desse territorio.

Os meninos sdo 0s que mais ocupam esses cursos do eixo de recursos naturais. No
entanto, as meninas também representam um percentual significativo, haja vista que
41% delas frequentam esses cursos. Elas representam 32% no curso de
enfermagem, enquanto s6 5% dos meninos entrevistados estdo matriculados nesse

curso da saude.

A faixa etaria desse alunado também se apresenta como um dado bastante
pertinente, pois estamos tratando de cursos de formacdo de profissionais, de
formacao de mao de obra operaria. Constatamos entdo a presenca de um alunado
muito jovem. Isso, em alguma medida, nos sinaliza que a escola ndo sofre com
problemas de distorcdo idade/série. No entanto, é interessante perceber que alunos
tdo jovens estdo em busca de formacédo profissional, alguns deles, mesmos tendo
que passar quatro anos em exercicio escolar, concluirdo seu curso antes de
completarem dezoito anos de idade. Parece-nos um tanto assustador saber que
esses jovens se lancem tdo cedo no mercado de trabalho. O mais intrigante € que
as meninas sdo as que apresentam menor idade. Esses alunos/as sdo os/as
filhos/as de trabalhadores que agora se qualificam precocemente para ocupar oS
novos postos de trabalhos.

Constatando a pouca idade dos/as alunos/as, nos inquietou também saber quais as
motivacdes que os/as levaram a fazer um curso técnico. Deste modo, 34% dos/as
entrevistados/as disseram esta fazendo o curso por conta da necessidade de acesso
rapido ao mercado de trabalho. Esse numero fica ainda maior entre 0s meninos, pois

42% deles disseram fazer o curso por essa motivacao.

Em entrevistas mais particularizadas pudemos ouvir vozes que diziam ser importante
entrar, o mais rapido possivel, no mercado de trabalho. Percebemos que para
esses/as alunos/as a educacao técnica € o caminho pelo qual eles obterdo mais
chances de ascensdo econd6mica. A formacao profissional técnica se apresenta
COmMo 0 percurso mais rapido, mais pragmatico. Assim, a aluna Franciele nos diz que

€ melhor ter um curso técnico.
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Eu optei pelo curso profissional por conta do mercado de trabalho, e
sem contar que hoje em dia vocé ndo vai a lugar nenhum sem
estudar, entdo é melhor eu ter um curso profissionalizante, um
técnico e fazer uma faculdade, que ai eu vou estar muito mais
capacitada pra entrar no mercado de trabalho do que fazer ensino
médio normal e depois fazer um técnico, que eu ia gastar mais
tempo, e eu ia perder muito tempo, sendo que no técnico eu fago e
depois posso muito bem trabalhar e fazer faculdade ao mesmo
tempo, ser independente (Franciele).

Além dela, o aluno Leonardo nos diz que essa formacdo pode ser sua melhor

chance de ascensdo econdmica.

Por querer uma profissédo, pra que amanha e depois, eu ndo tenha
gue fazer o curso ou o ensino médio e depois 0 curso, entdo eu
resolvi passar 0os quatro anos aqui e a0 meu ver eu teria mais, como
€ que se diz... chance. Mais rapido... pelo fato de eu ja ter o diploma
de técnico e o conhecimento maior. E hoje em dia o técnico ganha
mais que uma pessoa que esta na faculdade (Leonardo).

Um numero significativo de entrevistados/as disseram que optaram pelo curso
técnico pelo desejo de conhecer a area profissional a qual seus cursos pertencem.
Entre as meninas foram 48%, entre os meninos foram 35%. Esse interesse de
conhecer a area de atuacéao profissional fica também expresso quando perguntamos
se os/as entrevistados/as tem vontade de fazer um curso superior. 93%
responderam sim, esse numero € ainda maior entre as meninas, ja que 99%

afirmam o desejo de ingressar no ensino superior.

Quando solicitamos que apontem uma possibilidade de curso superior que 0s
interessam, 0 curso que mais aparece entre as meninas € o de medicina; ja entre 0s
meninos, 0 curso de agronomia € 0 mais cogitado. Esses cursos dialogam com as
areas dos cursos técnicos ofertados pelo CETEP, onde meninos predominam nas
areas agrarias e meninas na saude. O desejo de fazer uma faculdade € expresso na
constatacdo da dificuldade de tal empreitada, nas falas que evidenciam a
necessidade de insercdo rapida no mercado de trabalho, nas falas que dizem das

dificuldades de se manter estudando.

O técnico eu faco e depois posso muito bem trabalhar e fazer
faculdade ao mesmo tempo, ser independente (FRANCIELE).
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Pra me especificar, vou fazer pediatria, depende das minhas
condicbes futuras e também do meu tempo. Eu penso em outras
coisas, e eu tenho que encaixar isso, ai se encaixar eu faco pediatria,
mas se ndo eu faco o profissionalizante pra ser enfermeira, s6 do
técnico (Keitty).

7

Como ja dissemos, a formacdo superior € uma vontade de grande parte desse
alunado, meninos e meninas das camadas trabalhadoras que ingressam com mais
facilidade na modalidade de educacéo técnico/profissional, mas que nédo deixam de
aspirar outros graus de preparo educacional. Esse ingresso mais facil no ensino
técnico faz parte da nova politica do estado que, nos ultimos dez anos, ampliou
consideravelmente o nimero vagas nessa modalidade de ensino. Os/as alunos/as
nao precisam mais se submeter a testes seletivos para ingressar nessa escola. Nos
cursos integrados, a matricula é feita respeitando a ordem de procura; ja nos cursos
PROSUB, sao realizadas apés sorteio eletrénico de responsabilidade da Secretaria

Estadual de Educacao.

O CETEP atende um publico urbano e rural. A grande maioria vem das periferias da
cidade (77%). Outra parte, também significativa, 23% de nossa amostragem, sdo
meninos (28%) e meninas (17%) que se deslocam diariamente do campo para a
cidade. Muitos/as deles/as buscam os cursos do eixo de Recursos Naturais, os que
tratam das formacdes agropecuarias. Estranho é saber que os/as jovens precisam
deslocar-se do campo para a cidade, cotidianamente, em busca de formacdo em
cursos como agropecuaria e agricultura, haja vista que ele/as pertencem a familias
que ja convivem com uma cultura agropecuaria, mais interessante seria que seus
fazeres escolares pudessem ser vivenciados imbricados com aos fazeres da

comunidade onde vivem.

Mesmo ndo sendo uma preocupagdo central para nosso estudo, se faz interessante
evidenciar a existéncia de um contanto muito peculiar das comunidades do campo
com a cidade, onde a escola se apresenta como o lugar de centralidade do contato.
Parece-nos intrigante e curioso, os conflitos e articulagbes indentitarios que podem
ser promovidos pelo movimento de deslocamentos cotidianos entre esses dois
lugares peculiares (campo e cidade). Interessante também seria perceber quais
relacbes de poder pedem ser provocadas nesse movimento migratério

campo/cidade vivenciado na escola.
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A maior parte do alunado do CETEP reside nas periferias da cidade de Juazeiro;
bairros como Novo Encontro, Jodo Paulo II, Itaberaba, Tabuleiro, Dom José
Rodrigues, Sdo Geraldo e Piranga s8o 0s que mais aparecem em noOSSO
levantamento. Todos esses bairros formam um grande complexo periférico, alguns
deles estdo localizados nos extremos da cidade, sdo comunidades de
trabalhadores/as, muitos deles/as empregados/as nos grandes latifandios
agroindustriais das cidades de Juazeiro e Petrolina. Quando se trata dos/as
alunos/as vindos do campo, as comunidades que mais aparecem sao Mandacaru,

Manicoba e Itamotiga; areas de forte presenca da agricultura e agropecuéaria.

Ao perguntarmos em nosso senso sobre a raca, foi oferecido aos alunos/as
entrevistados quatro alternativas de respostas, sendo elas: branco, negro, indio e
outra. Ao contrario do IBGE, queriamos restringir as possibilidades de respostas,
pois acreditamos que assim podiamos melhor observar os numeros de
respondentes que se dizem negros/as, achamos que a categoria “pardo/a” nao nos
fosse entdo pertinente, pois a mesma se apresenta como uma espécie de estratégia

de distanciamento da categoria negro/a.

Nesta questdo, 45% disseram ser negros/as, 27% brancos/as, 6% indigenas e 22%
outra. Isso aponta para uma escola predominantimente negra, ainda mais se
intuirmos que parte dos que disseram ser de outra raca, podem se constituir agueles
que optariam em se nomear pardos, o0 que significa dizer que parte desse niumero

poderia ser aproximada da opcao negra.

7

A predominancia negra nessa escola € perceptivel nos corpos dos seus/suas

alunos/as, assim como nos revelam as imagem abaixo.



Figura 05: Alunos no intervalo

Fonte: Acervo pessoal

Figura 06: Alunas no intervalo

Fonte: Acervo pessoal
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Figura 07: Alunas na sala de aula

Fonte: Acervo pessoal

Figura 08: Aluna chegando na escola
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Figura 09: Alunos no intervalo 2
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Fonte: Acervo pessoal

Uma instituicdo escolar com tdo grande presenca negra nao deveria furtar-se da
responsabilidade em promover um curriculo que dialogue e se construa tendo em
vista as identidades de seus/suas alunos/as e professores/as. A escola profissional
publica mais importande da cidade de Juazeiro é, majoritariamente, destinada a
meninos e meninas negros/as vindos das periferias e de comunidades rurais do
municipio; filhos de trabalhadores/as que veem na formacdo técnica uma
oportunidade de acessdo econdmica e social. Desse modo, essa unidade
educacional se apresenta como lugar de pertinéncia para as andlise aqui
pretendidas, haja vista que nos defrontamos com a necessidade de problematizacéao
da escolarizacdo publica a partir das questbes raciais, essas que se fazem tédo
presentes no cotidiano dessa escola através da atuacdo de professores igualmente

negros/as.

4.2 POLITICA DE AFIRMAGAO RACIAL NAS FEITURAS CURRICULARES
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4.2.1 Dentro e Fora da Escola: depoimentos sobre racismo

Eu lembro por causa do formato do meu nariz assim, do meu rosto
largo, que é tipico da familia negra, né, ai eu ja sofri muito disso, por
causa disso, ja...(Maria Eduarda)

A escola est4d mais préxima do racismo do que podemos imaginar. Alunos/as e
professores/as, cotidianamente, vivenciam violéncias dessa nhatureza. Eles/as
trazem consigo as marcas da descriminacdo racial, essas que estdo inscritas na
pele, no corpo, e que ecoam na memoria. Esse primeiro depoimento, usado aqui
como epigrafe, foi feito por Maria Eduarda, uma de nossas entrevistas. O formato de
seu nariz é o seu disparador de memodria, ele o faz lembrar-se das violéncias que ela
traz consigo inscrita no corpo. Ser negro é um lugar de risco, pois ndo se escapa da

epiderme, dos tracgos fisionGmicos.

Uma experiéncia de um irméo, parente ou conhecido, dentro ou fora da escola;
relatos que nos convidam a um estado de preocupacao, depoimentos que nos dizem
0 quanto pode ser perigoso ser o que si €. Tivemos a oportunidade de conversar
com alguns/mas alunos/as e professores sobre suas experiéncias com o racismo,
gueriamos saber sobre situacdes de violéncia em que eles/as, de algum modo,

vivenciaram.

O aluno Alexandre nos disse que ele mesmo jA passou por uma situacdo de
violéncia racial em uma das escolas que frequentou. Tudo comecou com uma
discurséo entre ele e outro aluno, em um desses desentendimentos corriqueiros na
escola. O pai do seu colega procurou a escola para resolver o conflito, no entanto, o
gue parecia uma postura prudente a ser desempenhada pelo pai, potencializou-se e

acabou se transformando em mais um caso de agressao racial.

Eu tive uma discussdo com um aluno, e no outro dia o pai dele
invadiu a sala de aula, e me disse uma série de coisas, € me xingou
de ‘negro safado”. Ele foi a escola, invadiu a sala de aula e me
agrediu com palavras (Alexandre).
Ao ser perguntado sobre quais posturas foram adotadas para solucionar o conflito,
Alexandre diz que medidas drasticas foram cogitas, a exemplo de recorrer as

instancias judiciais. No entanto, mesmo com seu desejo de desempenhar tais
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medidas, sua familia optou em ndo fazer um registro de queixa por injuria racial.

Optaram pela conversa entre as familias.

No momento eu fique sem reacdo, mas depois, a gente ia entrar com
um processo ha justica contra ele, por injaria racial e danos morais,
mas depois decidimos ndo seguir com 0 processo e deixar quieto.
Primeiro por que, se fosse por mim eu seguiria com 0 processo, mas
por questdo de familia mesmo. Resolvemos, conversamos
(Alexandre).

Nosso segundo caso quem nos relata é aluna Maria, ela nos contou que também
vivenciou uma situacdo de racismo na escola, porém nao foi a vitima imediata do
incidente. Um amigo seu passou por uma situacdo de discriminacdo e, por
solidariedade, ela acabou se envolvendo no conflito. Em seu depoimento a aluna
nos pareceu bastante indignada, sua fala era desempenhada por expressodes
corporais que propiciava-nos compreender o quanto esse incidente lhe provocou

revolta, seus bracos e maos moviam-se no ar em gestos de luta.

Avida por justica e reparacdo, ela preferiu ndo se conter. “Teve um amigo que foi
muito discriminado na minha frente, e eu, eu... eu ndo me contive...” (Maria). Duas
medidas foram adotadas por Maria, a primeira foi conversar com 0s agressores, € a

segunda foi denuncia-los a direcédo da unidade escolar.

Foi um menino da minha sala, nés viemos de manha pra fazer um
trabalho, tinha dois meninos, dois meninos nao, uns quatro meninos,
ai comecaram a chamar ele de macaco, eu achei aquilo dali...eu tava
bebendo agua, ndo tava aguentando, mas tava bebendo agua, mas
era meu amigo né... Eu disse: Oxe! Ai eu falei: Vocés sabiam que
isso ai é racismo? Eles disseram: “N&o, isso aqui ndo é racismo nao,
€é sO brincadeira”. Eu disse: vocé gostaria de ser chamado de
macaco, de ogro ou outro tipo de apelido? Ai ele foi e disse: “n&o.” Ai
eu fui: entdo por que vocé ta fazendo isso com ele? Ai...eu? Eles
comecaram a discutir, tal e tal. Ai fui e pensei, digo, eu ndo devia
brigar, discutir com eles. Ai fui atrds do diretor, pra denunciar ele na
secretaria né... Fui 14, expliquei a situacao, ai eu...s6 que ai, um foi,
foi expulso nao, vamos se dizer que passou uns dias em casa...

Foi suspenso, porque, ha secretaria e chamou o menino de macaco
de novo. Eu quase ia em cima, mas na hora eu pensei logo, digo, eu
vou perder minha razdo, ai num ia dar certo. Ai até hoje, quando eu
vejo esses meninos, eu fico, eu fico...coisa assim... ai s6 olho assim,
com um olhar que... N&o quero vocé nem por perto de mim meu filho
(Maria).
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Nosso terceiro caso nao aconteceu na escola, Mirella nos apresentou um incidente
que envolveu seu irmdo. Segundo ela, ele foi vitima de racismos em uma blitz
policial. Foi acusado de roubo porgue estava dirigindo um carro novo que pertencia
a um dos seus tios. A alternativa buscada para solucionar o conflito ndo foi nenhuma
medida judicial, pelo contrario, um tio policial foi o responsavel em mediar o

empasse com 0s seus pares de corporacao.

Meu irméo, ele quase foi preso porgue confundiram ele com um
bandido, e o meu irméo tava no carro do meu tio, e o carro do meu
tio, € um carro do ano, ai tavam reclamando porque pensavam que o
carro era roubado. Se ndo fosse meu o tio que é policial, pra falar
gue era sobrinho dele, meu irméo teria sido preso. Entdo assim, se
fosse um menino branco, com caracteristicas brancas, ele nao teria
sido abordado, e meu irmdo chegou em casa desesperado, entdo
assim, a gente tem que ser uma pessoa muito guerreira pra viver
num mundo como esse (MIRELLA).

Nosso quarto e ultimo relato foi feito pelo professor de artes, Marcos. Ele nos contou
de uma cena presenciada na escola, envolvendo uma colega professora e uma das
suas alunas. A aluna estava de licenca maternidade e quando retornou a escola foi
exposta ao constrangimento. Segundo o professor, ela foi vista com descriminagéo
por ter tido um filho, ele acredita que pelo fato de se tratar de uma aluna negra tal
discriminagéo foi potencializada, a professora estigmatizou a aluna, condicionando

seu fracasso a sua condicdo de mulher jovem, mée e negra.

Oh, tem uma situacéo, né, quer dizer, tem varias situagfes. Vou dar
um exemplo dessa porque ela é muito particular: € quando eu
testemunhei uma colega, professora, é..fazendo um verdadeiro
bullying com uma jovem negra, uma estudante, que estava visitando
a escola com o seu bebé, essa jovem ja estava afastada, exatamente
devido a gravidez e essa questdo toda da maternidade, e na
oportunidade ela chegou até a sala dos professores para rever os
professores e de certa forma apresentar o bebé aos professores; e
uma das colegas professoras debochou muito dessa jovem,
colocando ela como responsavel de todo esse processo,
culpabilizando portanto, responsabilizando ela por essa situagéo e
era possivel perceber, e... um discurso, uma verdadeira humilhagéo
sobre a figura daquela jovem. Poderia ser uma jovem branca na
situacdo, mas a situacao é de uma jovem negra ne, e isso parece, ou
ao menos me chegou como um atenuante, né, é...agrava ainda mais
a situacdo até porque nés percebemos, e ai eu percebo que na
escola, ndo apenas nessa, e outras escolas por onde eu circulo, na
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outra onde eu trabalho, € possivel perceber uma quantidade de
jovens negras, maes, adolescentes maes, né, negras, por tanto
participando de todo esse processo de inclusao social (MARCOS).

Os relatos apresentados nos sao bastante inquietadores, pois com eles,
percebemos como o racismo povoa o cotidiano dos/as nossos/as alunos/as, dentro e
fora da escola. Eles/as se relacionam diretamente com situacdes de violéncias,
estdo profundamente inseridos em relagdes de descriminagdo, e carregam consigo
as marcas dessas violéncias no corpo e na memoria; sabem que eles/as também
estdo sujeitos as situacoes relatadas, pois ndo podem escapar das classificacfes
fisiondmicas. Essas que foram instituidas como classificag6es de natureza cientifica
e, assim, foram usadas como elemento estratégico na constru¢cdo de discursos
naturalizadores das desigualdades. Elegendo aqueles que podem ou devem ser

violentados, inclusive institucionalmente.

4.2.2 Afirmacgao Racial como Ato de R/Existéncia

O ato de dizer sobre si, se faz como passo importante no exercicio de construcédo da
autonomia necessaria ao desnudamento das relacdes de opresséo que interditam os
seres de serem para si, assim como nos disse Paulo Freire (2012). Isso em uma
espécie de descoberta de si, de desvelamento do ser na possibilidade do exercicio
de ser mais, verdadeira voca¢do humana. Vocacdo que pode ser interditada quando
nos € negado a possibilidade das mdltiplas existéncias no mundo, quando
desencorajamo-nos a nos dizer diante do outro. Quando, ao instituirmos uma
humanidade ideal, desumanizamos a humanidade por ndés pretendida, pois essa
jamais poderd ser Uunica, fixa, padronizada, homogeneizada e limitadora da

existéncia.

Dizer-se pertencente a raca negra pode ser entdo, o ato crucial da criagcdo de
diferentes e possiveis humanidades. Pode ser o0 movimento necessario ao
desnudamento das relacbes raciais da escola, esta que, ao negar tais relagdes,

pode com isso negar as experiéncias de existéncia desses que se dizem, afirmam-
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se negros/as. Desse modo, a palavra de afirmacao negra proferida, se insere de
significados inscritos na propria existéncia desses sujeitos que a proferi.

Fano (2008), em seu livro “Pele Negra, Mascaras Brancas”, ao tratar sobre o
pretenso complexo de dependéncia do colonizado, tendo como estudo a Martinica e
sua relagdo com a Franca colonizadora, nos apresenta duras criticas a destituicdo
da humanidade dos individuos negros no mundo. Individuos esses que, tiveram que
vestir as mascaras brancas para poder existir para 0 outro que é (o branco), ndo
sendo para si. Sua obra se faz em um movimento que evidencia a alienacédo do
negro de si, com isso pauta sua existéncia em um lugar quase humano, pois seus

comportamentos buscam o ideal tracado pela brancura europeia.

E nesse sentido que acreditamos ser a afirmac&o negra, o ponto de circunciséo das
formas de ser colonizadoras. Dizer-se negro/a pode ser o movimento necessario a
producdo de uma presenca no mundo sem mascaras, uma presenca cuja busca nao
€ aparecer ser aquele que néo si é. Neste sentido, em nossa escola campo, ouvimos
vozes que produzem afirmacdo identitaria negra. Isso se faz manifesto em falas

como a do aluno Alexandre.

Sim. Também se eu ndo me considerasse... Ser negro? Ser negro €
assumir quem vocé é, sua cultura, e... sem preconceito. Que
gualquer pessoa pode ser considerada negra, porque acho que todos
tem o sangue negro na veia (Alexandre).

Ou na fala de Leonardo...

Sim, sim, me considero negro. Ser negro, no meu ponto de vista, é
defender a sua ragca. Realmente o que vocé é, e a sua cor,
independente do que vocé seja ou profissdo que vocé exerca

(Leonardo).

Ou ainda na fala da aluna Matria...

Sim, acho que me considero. Pra mim ser negra, eu como sou de
uma familia, uma parte galega e uma parte morena, eu me trato por
negra, porque os parentes de minha vé sdo negros. Minha mae tem
um pouco de preconceito, que no caso a mée dela é negra. Eu acho
assim, que meu sangue tem... quando eu vejo uma pessoa hegra eu
fico...chega...(Maria).

Os trés alunos/as, em suas falas, reivindicam o vinculo sanguineo, ao mesmo tempo

em que dizem gue todos tem 0 mesmo sangue, se afirmam negros/as. Reconhecem
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a existéncia do racismo/preconceito, dentro inclusive do seio familiar. Mesmo assim,
se posicionam em lugares de enfrentamento, isso quando se conclama a ideia de
pertencer a um grupo, esse que deve ser defendido, mesmo que os seus membros
exercam profissdes ou lugares sociais distintos. Sobre a construcdo desse lugar de
pertencimento racial, o0 Guimaraes nos diz ser elaborado na constru¢ao de discursos

sobre as origens.

As sociedades humanas constroem discursos sobre suas origens e
sobre a transmisséo de esséncias entre geracdes. Esse € o terreno
proprio as identidades sociais e 0 seu estudo trata desses discursos
sobre origem. Usando essa idéia, podemos dizer o seguinte: certos
discursos falam de esséncias que sdo basicamente tracos
fisiondmicos e qualidades morais e intelectuais; s nesse campo a
idéia de raga faz sentido (GUIMARAES, 2008, p. 65).
Para os estudos sociais as ragas sao efeitos de discursos que invocam um sentido
de origem, de pertencimento. Essa categoria se localiza nos lugares de produgéo
simbdlica, nas construcdes de significados. “S&o discursos sobre as origens de um
grupo, que usam termos que remetem a transmissdo de tracos fisionémicos,
qualidades morais, intelectuais, psicologicas etc, pelo sangue (conceito fundamental

para entender ragas e certas esséncias)’ (Guimaraes, 2008, p. 65).

Entre os professores, também ouvimos vozes que se afirmam negras, vozes que se
fazem ouvidas juntos as dos alunos. Vozes inclusive que corroboram para producéo
de identificagcdo dos alunos. Vozes que dizem, com os alunos, sobre a existéncia de

um grupo, de uma comunidade negra no mundo e na escola.

Essa afirmacdo negra funciona como instrumento pedago6gico importante desses
professores. Pois, como nos diz Paulo Freire, em sua Pedagogia da Autonomia
(1996), o professor € um sujeito politico e, assim sendo, ndo pode negar-se ao dever
de posiciona-se frente ao aluno. Ndo pode se isentar de omitir opinido; ndo pode
negar-se ao seu dever ético de se fazer no mundo, feitura que emana do exercicio
de producdo da autonomia, essa que sO se faz junto aqueles que também estdo no
mundo, esses gue se reconhecem naquilo que os singularizam no mundo, seus
lugares identitarios, seus lugares de opressdo. Como nos diz a professora Gizélia,

guando o professor se afirma negro/a,
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facilita o didlogo e constroi o respeito, e esse aluno ele tem um outro
olha a partir do momento que vocé se assume Como negro ou negra,
como mae solteira que é o0 meu caso, quando vocé se coloca como
um professor de periferia também, esse aluno vai lhe perceber e ele
ver vocé muito mais préximo dele. Eu acho que até aqui, eu néo
tenho que me decepcionar enquanto membro docente, enquanto
professora compartilhando esses momentos com eles (Gizélia).

O professor Marcos, também ressalta a necessidade de afirma-se negro. Segundo
ele, isso é um exercicio de consciéncia, de se perceber no mundo como sujeito
oprimido, aproximando-se dos alunos que vivenciam igual opressao. Desta forma,
ele acredita que sua autoridade moral e politica passam pelo seu desnudamento
diante dos alunos. Para ele, ndo se pode reivindicar igualdade racial/social sem

antes afirmar-se negro.

Essa questdo da afirmacéo, ela estd muito ligada a consciéncia né, e
a gente s6 tem consciéncia quando a gente conhece a realidade,
guando a gente estuda, quando a gente pesquisa, quando a gente se
percebe, ou como excluido, ou como agente de dominagdo. Entdo o
gue eu percebo é que 0s nossos professores de uma maneira geral,
eles estdo meio que alheios a importancia de se afirmar negro para,
de alguma maneira, influenciar os nossos estudantes para também
se afirmarem, se reconhecerem enquanto negros. Vocé sé consegue
ter moral ou influenciar moralmente se vocé se assume, enquanto
nao tivermos essa autoridade moral nés dificilmente vamos ter uma
autoridade politica, porque ai ndo adianta. Vocé defender igualdade
social e ndo se afirmar, ndo se reconhecer (Marcos).

Além disso, nos diz que a Teologia neopentecostal se apresenta como elemento que
dificulta afirmacdo racial, haja vista que muitos dos professores estdo fazendo

adesdes as convicgdes religiosas inspiradas por essa teologia, dificultando assim,

uma acao pedagdgica que evidencie as questdes raciais na escola.

E claro, nés temos um problema serissimo que € a influéncia de uma
ideologia neopentecostal nas escolas, a ideologia neopentecostal € a
ideologia de branqueamento, uma ideologia que exclui, e
infelizmente nds temos professores brancos, nés temos professores
negros assumindo essa ideologia e consequentemente criando uma
espécie de rede de encantamento entre os estudantes. Eu acho que
essas questbes, elas sdo assim, fundamentais para a gente encarar
no debate e de alguma maneira resistir por se apresentar
prepositivamente da superagdo desses entraves (Marcos).

Existi um movimento de afirmacdo negra na escola, onde alguns professores e
alunos se reconhecem enquanto sujeitos identitarios. Nesse movimento de

reconhecimento, as distancias entre aluno e professor sdo encurtadas, pois um
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passa a si perceber no outro. Talvez essa possa ser uma estratégia significativa
para a producao de relagbes mais horizontais em sala de aula. Pois, no momento
em que educando e educador se defrontam um perante o outro, conseguem
perceber identidades/identificacbes que o0s aproximam, e, com isso, podem

estabelecer didlogos que digam sobre si.

4.2.3 As Disciplinas e o/a Negro/a

A escola funciona como campo de producao/reproducdo e distribuicdo de
conhecimentos ditos verdadeiros, no entanto, esses podem se manifestar de modo
hegemonico e excludente, pois determinados conhecimentos sdo priorizados na
construcdo dos seus curriculos; um determinado capital cultural pode ser entédo

produzido/reproduzido com status de universal.

Segundo Bourdieu (2007), a escola, ao definir os conhecimentos curriculares, exige
dos seus alunos a habilidade necessaria para se relacionar com os contetdos e com
uma forma de pensar determinada. Esses conteidos podem nédo corresponder a
realidade objetiva/subjetiva dos sujeitos do processo educativo, em uma espécie de
descolamento dos individuos dos seus campos de sentido, e imersédo deles em uma
ordem simbdlica que se apresenta como legitima, como uma espécie de lugar ideal

a ser alcangado.

Dessa forma, se deposita 0 sucesso escolar nas capacidades de adeséo dos alunos
a esse universo de sentidos. Esses conhecimentos ditos verdadeiros, a serem
produzidos/distribuidos na/pela escola, se fazem institucionalizado por meio da
organizacdo de programas curriculares, que se estabelecem em ementas

disciplinares.

Os contetdos dos campos curriculares na educacédo profissional se organizam em
uma articulacdo entre a base nacional comum do ensino médio (disciplinas das
areas de conhecimento Linguagens, Ciéncias Exatas e Naturais e Ciéncias

Humanas), com disciplinas de formacéo técnico especifica das areas profissionais,
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além da intermediacdo de conhecimentos sociolégicos que se estabelecem em
disciplinas como sociologia do trabalho e direito do trabalho.

Desse modo, assim como determina a lei 10.639/03, todas essas areas disciplinares
devem esta atentas a inclusdo de questdbes que se aproximem das
identidades/realidades negras. No CETEP, ndo encontramos a preocupacdo de
construcdo coletiva, colaborativa e democratica das ementas por toda a escola, o
que, em alguma medida, dificulta a insercdo das questfes suscitadas pela lei. Haja
vista que observamos que poucos sao os professores que conseguem se aproximar
da complexidade do que insurgem junto a esse dispositivo juridico. Esses poucos
professores sédo entdo impedidos de pautar, em reunides pedagogicas, tais questdes
na organizacao do projeto politico de conhecimentos a serem elaborados por toda a

escola.

As ementas se estabelecem sem debates coletivos entre os docentes dos cursos,
cada professor acaba sendo responsavel solitario em agrupar o conjunto de
questbes a serem trabalhadas em suas disciplinas. Todas as reunides que foram
realizadas (durante meu tempo de observacdo) para construcdo das ementas
disciplinares, assim como para pensar as estratégias de promocao de dialogo estre
as disciplinas, acabaram por se tornar espacos improdutivos, pois as divergéncias
politicas entre os professores se manifestavam de modo tao feroz que inviabilizavam
debates propositivos. Poucos professores percebiam como pertinentes as questdes

raciais.

Presenciem, nessas reunifes pedagogicas, a construcao de roteiros de contetdos
orientados, Unico e exclusivamente, pelo livro didatico adotado pelo professor. O
livro didatico ganhado autoridade em determinar o que se faz pertinente aos sujeitos
aos quais estava enderecado aquele roteiro programatico. As questfes raciais,
nesses modos operandi, entram no roteiro somente se for antes mencionada no livro

didatico.

Atomizar os docentes e dispersa-los em suas atividades solitarias parece ser a
estratégia mais recorrente nas reunides pedagodgicas, numa espécie de acordo tacito
de resfriamento das divergéncias do projeto politico pedagogico da instituicdo.

Projeto esse que, pela dificuldade metodolégica das reunides docentes, ndo se
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encontra registrado como documento institucional. Assim como observa o professor

Marcos, quando nos disse que:

O que eu percebo € gue a escola ndo tem ainda um projeto politico

pedagdgico, né, a escola ainda € bastante influenciada por
professores que tem posicionamentos mais positivistas, mais
pessimistas, e, consequentemente, esses aspectos de género, da
raca, dos direitos humanos ficam bastante marginalizados. Como a
escola ndo tem um direcionamento politico, dificiimente essas
situagbes vao estar afirmadas, sistematizadas, bem colocadas
(Marcos).

Mesmo com isso, mesmo sem esse pretenso projeto politico documentado,
observamos que conteudos vinculados aos povos negros vém sendo trabalhado em
algumas disciplinas da base comum, por agcéo dos/a professores/a Marcos, Gilmar e
Gizélia. Os/as alunos/as entrevistados/as, ao serem interrogado sobre essa questéo,
falam da iniciativa de professores que se propdem a dizer sobre coisas que ndo séo
possiveis de serem ditas na maior parte das disciplinas. Os professores que falam

sobre negro/a.

Ah, eu s6 sei de dois professores que falam da populacdo negra, que

é o professor Gilmar, Marcos e a professora de portugués® (Ana

Vitoria).
Ana Carolina diz esta estudando sobre a histdria da populacdo negra, que inclusive
faz parte dos conteudos do ano letivo. - “Sim, o professor Gilmar, de historia. Ele fala
da populacédo negra em geral, ele fala sobre a origem. A gente t4 estudando sobre o
povo da Africa.” Pergunto-lhe entdo, - como lhe é apresentado esse povo? O
impressionante € que sua resposta se constr6i em um lugar de contradicdo, pois,
para ela, a imagem que se tenta construir sobre o/a negro/a na aula de histéria é

diferente das imagens construidas em seu cotidiano mais amplo.

A imagem? A imagem assim, tem algumas coisas que eles falam na
escola, que sdo o povo, os guerreiros que enfrentaram dificuldades
durante os séculos. Agora no cotidiano, eu acho que mostram que a
pessoa negra, ela é trés coisas: pobre, preta e ladrdo. Nunca sao
pessoas honestas, batalhadores que lutam pra conseguir as suas
coisas. Na escola eles tentam mudar essa realidade, mostrando que
as pessoas negras também sdo importantes (Ana Carolina).

3 . ST
Referencia a professora Gizélia;
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A aluna nos apresenta, ao confrontar suas aulas de historia e suas experiéncias
cotidianas mais amplas, a concorréncia de diferentes sentidos sobre o ser negro,
diferentes/divergentes representacdes sobre a populacdo negra. Parece haver um
erro nas imagens construidas junto ao seu professor, pois as mesmas escapam dos

estigmas aos quais esta sujeito essa populacéo.

Curioso também ¢é perceber que, quando os/as alunas/os se referem ao que
aprendem sobre 0s negros nas aulas, esse conhecimento também passa por um

lugar de sofrimento, violéncia e conquista de direitos.

O professor Gilmar foi 0 que mais debateu sobre, é a questdo de
COMo 0 negro era visto na sociedade. Inclusive fizemos um trabalho
gue foi apresentado aqui, € o negro, ele é visto na sociedade como
um nada, como um zero a esquerda, como aquele que so6 ta ali pra
servir, pra trabalhar, ou seja, as pessoas s6 querem a méao de obra
do negro, s6 querem o seu trabalho bracal (Leonardo).

Que os negros foram bastante escravizados no comeco né€, ha muito
tempo atras, e que, com o passar do tempo, 0S negros comegaram a
ganhar direitos e igualdade na sociedade (Ana Vitoria).

Vejo bastante, tanto nos livros, quanto nas aulas praticas, e é uma
forma de mostrar um pouco do que O povo negro passou e vem
passando, que a gente ja sofreu muito, muito, muito, muito e até hoje
mesmo assim a gente sofre (Franciele).

A aluna Franciele, mesmo dizendo que vé assuntos sobre essa populacdo, mesmo
admitindo o sofrimento histérico dos sujeitos negros/as, nos sinaliza para outras
possibilidades de abordagem da questédo. Ela aponta que o livro didatico e as aulas
de historia funcionam como reproducdo da imagem do negro escravo, deixando de

interrogar sobre outras facetas da sua existéncia.

Escravos, pessoas que ndo séo reconhecidas pelo fato de ser um ser
humano mesmo, mas sim pelo trabalho que ela exerceu, por ela ter
sido totalmente assassinada, por ela ter sido de uma sociedade de
outra pessoa, porque ndo eram vista como pessoa, mas sim como
objeto que vocé comprava. Porque, querendo ou hao, 0 negro como
ser humano, também tinha falhas, tinha sonhos e também
sentimentos. E a gente pega uma parte e esconde outra parte. Sera
gue essas pessoas nao poderiam ter contado histérias? Sera que
essas pessoas nao poderiam ter feito livros? Sera que essas
pessoas ndo poderiam ter feito a diferengca também?

Com as falas desses/as alunas/os, percebemos que a experiéncia das aulas de

histéria vem se mostrando extremamente importante para construcdo de
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representacfes a cerca do povo negro no seu movimento histérico. Evidenciando
inclusive as diversas situagdes de violéncias sofridas por essas populacdes desde o
periodo da escraviddo. No entanto, como nos sinalizou o ultimo depoimento, talvez
ainda falte a producédo de conhecimentos, de representacdes, que extravasem as
condicbes de escraviddo a qual estiveram submetidos os sujeitos negros. Talvez
ainda falte a producdo de conhecimento que digam sobre outras dimensdes da

existéncia desses sujeitos.

A professora Gizélia nos diz que a disciplina de portugués também é um lugar
estratégico para a producdo de conhecimentos sobre as questdes negras. Pois,
segundo ela, nossa lingua se estabelece em lugares de exclusdo. Portanto, as
palavras podem nos revelar relacdes de opressdo. E nossas literaturas contem uma

forte tendéncia ao branqueamento.

Quando vocé vai tratar da gramatica vocé traz o preconceito
linguistico que é muito forte. E a gente precisa se prender nesse
aspecto linguistico, porque em uma palavra vocé pode traduzir uma
série de desigualdades dentro dela. Exemplo: denegrir, e ai todo
mundo usa no vocabulario no dia a dia, ai vocé desencadeia uma
série de outros preconceitos, porque o problema como dizia um
encontro que eu tive com a professora Nazaré, o problema esta na
linguistica, como a gente trata a nossa fala, ela € muito importante, e
ela pode agregar ou pode excluir esse sujeito de um contexto. E ai é
onde a gente precisa fortalecer, para que o aluno comece a ter essa
compreensdo do que ele é, do que ele fala, da maneira como ele vai
se colocar. Na literatura eu acho que ainda é bem mais forte a
discussdo, porque a gente vem discutindo a questdo da isonomia, do
branqueamento (Gizélia).

O professor Marcos nos diz que sua abordagem sobre as questdes negras se
constitui em uma percepcao do negro na longa duracédo temporal da histéria, para
assim identificar como estao situados esses sujeitos no tempo presente. Ele fala que
€ necessario sempre partir dos contextos onde estdo inseridos seus alunos, €
preciso conhecer esses individuos, € necessario saber como eles estabelecem suas
relacdes socio/afetivas. Para ele, essa é forma de chamar os alunos a promoverem

0 debate.

Entdo, na minha abordagem eu procuro sempre fazer uma ponte né,
entre toda formagé&o social que nds tivemos, passando pelo processo
de escravismo, colonialismo até nossa realidade atual, porque de
alguma forma, é, nés continuamos tendo reflexos de todos esses
processos sociais. A minha abordagem é muito ligada ao cotidiano



92

do estudante. Eu quero saber como é que é a vida em familia, a vida
do bairro, a vida deles, a relacéo deles dentro da escola, e a partir do
momento em que a gente identifica a interacdo simbdlica, a interacdo
afetiva, né, os valores que eles tem, as ideologias que eles de
alguma forma reverenciam, a gente vai conseguindo fazer uma
espécie de link, entre essa formacao social que nés tivemos la atras
com a atualidade. E ai é possivel se perceber nos estudantes, uma
espécie de despertar, de compreensdo da realidade dele, da
condicdo social dele. Por exemplo, eu mesmo tenho colocado muito
esse elemento de classe na relagdo com a racga, entdo a medida em
gue esses meninos, que essas meninas se percebem como filhos de
trabalhadores, quando se percebem moradores de uma comunidade
periférica ou quando ele se percebe enquanto sujeitos de uma
realidade, mas ao mesmo tempo excluido de diversos direitos, eles
comecam a perceber que toda essa realidade social na qual eles
estdo envolvidos, foi construida ao longo da historia. Entdo a partir
dessa critica, dessa abordagem, digamos assim, um pouco mais

7

dialética é possivel seduzir, a gente pode falar dessa forma, é
possivel atrair esse estudante e trazer pro debate (Marcos).

Percebemos, na acdo desses professores, um esforco de produzir conhecimentos
que se aproximem dos sujeitos do ato educativo; um esforco de elaboracéo de
referéncias negras. Os conhecimentos dos sujeitos, como nos diz o professor
Marcos, assim como também dito por Martins (2011), ndo pode ser desprezados no
processo ensino-aprendizagem; o0s seus textos ndo devem ser interditados na
construgdo do conhecimento. Problematizar as questbes raciais, visibilizar o/a
negro/a, parece ser um exercicio de aproximacao aos contextos onde esses sujeitos

se fazem identitariamente humanos.

A educacédo escolar ndo pode ignorar o capital cultural de seus alunos (e também
professores). Pautar as questdes negras, 0s seus conhecimentos em sala de aula,
€, em alguma medida, construir lugares contra hegemonicos de pensamento, pois é
preciso poér-se diante do desafio em partejar novos lugares de falas, essas que se
fazem negras. Mesmo a escola se furtando da responsabilidade de construir,
coletiva e democraticamente, um projeto politico pedagdégico que se leve em
consideracdo as questdes raciais; percebemos nas acdes atomizadas de um
pequeno grupo de professores, um movimento importante de disputas de lugares de
falas, e com isso de representacdo. Professores que constroem suas aulas para

melhor dizer-se negro/a.
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4.2.4 Sarau Poético: dizendo-se publicamente negro

EITO que ressoa no meu sangue
sangue do meu bisavd pinga de tua foice
foice da tua violacao

ainda corta o grito de minha avo
LEITO de sangue negro

emudecido no espanto

clamor de tragédia ndo esquecida
crime ndo punido nem perdoado
gueimam minhas entranhas

PEITO pesado ao peso da madrugada de chumbo
orvalho de fel amargo

orvalhando os passos de minha méae
na oferta compulséria do seu peito
PLEITO perdido

nos desvéaos de um mundo estrangeiro
libra... escudo... dolar... mil-réis
Franca adormecida as serenatas de meu pai
sob cujo céu minha esperanca teceu
minha adolescéncia feneceu

e minha revolta cresceu

CONCEITO amadurecido e assumido
emancipado coragao ao vento

nao é o mesmo crescer lento

gue ascende das raizes

ao fruto violento

PRECONCEITO esmagado no feito
destruido no conceito

eito ardente desfeito

ao leite do amor perfeito

sem pleito

eleito ao peito

da teimosa esperanca

em que me deito

(Abdias Nascimento)

Na poesia se faz afirmacdo identitaria, se faz na busca por histéria, se faz
denunciando as violéncias sofridas pelo poeta, pelos ancestrais do poeta e por todos
agueles gque se percebem em sua poética; se faz ainda como ato corajoso de
esperanca. A escola pode se realizar em um grande Sarau Poético, a aula pode se
fazer na rua, em publico, no didlogo com os transeuntes, com a comunidade além

muros. No CETEP, as questdes raciais sédo discutidas com poesia, com arte.
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“O Sarau Poético: Descolonizando as relagfes étnico-raciais no CETEP”, vem sendo
realizado ha quatro anos, se constitui como ponto de culminancias das jornadas
escolares dos/as professores/as Gizélia (Lingua Portuguesa), Gilmar (Historia), e
Marcos (Artes e Filosofia) e seus alunos. O evento é realizado no més de novembro,
constituido o Calendario Municipal do Novembro Negro, organizado por instituicées
publicas e organizagfes civis. O evento € marcado por apresentacdes de diferentes
manifestacbes artisticas. A professora Gizelia € a principal responsavel por essa
atividade, haja vista que o sarau come¢ou como proposta de avaliacdo das suas

disciplinas.

Veja sO, o Sarau Poético na verdade, fui eu que trouxe pra escola,
minha especializa¢cdo também contribuiu muito para que eu tivesse
esse olhar, e para que eu me desdobrasse e me dobrasse na
construcdo desse Sarau. A minha experiéncia nho CPM-Lobato fez
com que eu chegasse no CETEP, a ex- escola agrotécnica e
construisse esse Sarau, com toda garra, sem apoio, sem recursos,
simplesmente com a boa vontade dos alunos, eu e o professor
Marcos Velash e o professor Gilmar, somos nés trés, e eu construi
um projeto que era: “Descolonizando as relagbes étnico-raciais no
CETEP’, esse é o projeto inicial. Embora, e eu continuei com o
mesmo tema em 2011 e 2012, em 2013 ndo aconteceu, 2014.
(Gizelia).

O projeto do sarau se constitui como norteador das atividades do segundo semestre
do ano letivo. Os professores comecam a pautar as questdes raciais em suas
disciplinas. Outros dois professores sdo mobilizados a levarem seus grupos de

alunos as atividades que tem como ponto de culminancia o Sarau.

O Sarau a gente, o projeto, ele comeca a partir de agosto, em agosto
a gente comeca dentro da sala de aula, claro que a gente ja vinha
anteriormente eu no caso de literatura, o professor Marcos com
Artes, o professor Gilmar com histéria e filosofia e sociologia. Além
deles o professor André com pesquisa e extensao, o professor Fabio
com Sociologia, Cintia fica na parte de Artes também com dancga, e
ai a gente ja comeca a discutir em sala, tanto histéria, tanto
sociologia, como artes, literatura e ai a gente define qual vai ser a
tematica principal que a gente vai abordar. (Gizelia).

O evento acontece na praga publica, em frente da escola. Realizar o evento naquele

espaco é uma tatica politica utilizada pelos/as educadores/as e alunos/as, um

esforco de aproximagcdo a comunidade; a tentativa de fazer daquele momento
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espaco de toda a comunidade, onde se possa pensar festivamente sobre as
questdes negras, por meio de varias manifestacdes artisticas.

O primeiro momento, o primeiro ano a gente fez no Centro de Cultura
Jodo Gilberto, foi o primeiro momento, depois a gente levou o Sarau

7

pra praca que é o grande evento na comunidade, que teve uma
resposta muito positiva em 2012, a comunidade assim, prestigiou, se
deleitou com o trabalho, com a producdo toda dos alunos, 2013
também foi da mesma forma, na praca Antbnio Marcelino dos Reis,
no Horto Florestal, no bairro Sdo Geraldo (Gizelia).

O evento é motivo de alguns desentendimentos entre o corpo docente que ndo o
aderem. Um grande numero de professores/as sdo contras as atividades
desenvolvidas pelo evento. Acreditam que os alunos nao deveriam ser liberados das
salas de aulas em detrimento do Sarau. Na edicdo de 2014, uns grupos de
professores estenderam o horério de suas aulas para inibir a presenca dos alunos
no evento. Nesse mesmo ano outros incidentes aconteceram, os portdes da escola
foram trancados para limitar o acesso dos alunos, esses que precisavam da escola
como ponto de apoio ao evento. Ainda nesse ano, a gestdo da escola negou-se a

garantir os lanches servidos no evento.

Mesmo com os entraves da propria comunidade escolar, o evento conta com apoios
advindos de outros lugares.
A prefeitura municipal de Juazeiro abriu uma geréncia de
diversidades, e ai eu fui la e pedi que colocasse no calendario, e
temos o apoio também do Terreiro de Candomblé, e do Afoxé Filhos

de Zaze, que € um parceiro nosso que veio que esta contribuindo
também no nosso Sarau (Gizelia).

As apresentacfes sdo todas previamente elaboradas sob as orientacdes dos
professores. As que mais mobilizam os/as alunos/as sao as dancas. Os/as alunos/as
se organizam em grupos para criar suas préprias coreografias. Uma multiplicidade
de musicas se fazem presentes. Afoxé, Samba, Pagoddo, Hip Hop, toda a
diversidade dos ritmos negros sédo bem vindos ao palco da festa. Apresentacdes de

musicas, declamacéo de poesias e o teatro também se fazem presentes no Sarau.

Atracfes convidadas também tem espaco cativo no evento. O Afoxé Filhos de Zazé

€ sempre uma atracao esperada, inclusive ele € mobilizador de plateias, ha pessoas
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que vao a praga porque souberam que o afoxé estaria 14. Grupos musicais formados
pelos proprios alunos também s&o convidados especiais. Na edicdo de 2015,

também estiveram presentes grupos artisticos de outras escolas.

Nos dois dias anteriores as festividades do sarau, séo realizadas duas mesas com
convidados. O objetivo é tratar de temas que se entendem como importantes aliados
das questbes raciais. A primeira mesa tratou de questdes das mulheres negras na
contemporaneidade, foram convidadas Quercia Oliveira e Danielle Lisboa, ambas
sao professoras/pesquisadoras e militantes das questbes raciais e género. A
segunda mesa tratou das questdes LGBTS, foram convidadas Sasha Kaline,
advogada; Mikaella Bezerra, estudante de ciéncias sociais e militante das causas
trans; e eu também fui convidado, sob a reponsabilidade em articular os debates de
sexualidade e raca. Mediando essa ultima mesa estava o professor Marcos, falando

da experiéncia gay na docéncia.

Abaixo podemos observar algumas fotografias do Sarau em 2015.

Figura 10: Apresentacao convidada do Colegio Est. Antonilio da Franca

Fonte: Acervo pessoal
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A apresentacdo de danca convidada dos alunos do colégio Estadual Antonilio da
Franca, foi vencedora do Festival Estadual de Dancga organizado pela Secretaria
Estadual de Educacdo. A coreografia faz uma leitura de uma das manifestacdes
populares negras mais importantes do Vale do S&o Francisco, o samba de veio foi
retratado nos movimentos elaborados pelos alunos, as musicas dancadas foram as

mesmas cantadas e dangadas em comunidade como Rodeadoro e Massangano.

Figura 11: professores e alunos cantam juntos

Fonte: Acervo pessoal

Professores e alunos montam uma banda ao longo do Sarau, o repertério € ditado
pelos que compdem a banda e também pela plateia. Nesse sistema de demanda
espontanea de repertérios, uma diversidade de ritmos sobe ao palco. O artista
também é plateia, e a plateia também pode ocupar o lugar do artista, desde que ela

se disponha a subir no palco.



Figura 12: Apresentacado do Afoxé Filhos de Zaxé

Fonte: Acervo pessoal

Figura 13: O publico danca ao som do Afoxé
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Fonte: Acervo pessoal
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A apresentacdo do Afoxé Filhos de Zazé € momento de muita euforia. Esse grupo
artistico nasceu dentro do Terreiro de Candomblé Anydancor, localizado no bairro
Quidé, periferia da cidade de Juazeiro/BA. Uma casa de axé ndo tem suas funcdes
restringidas ao campo espiritual, especialmente no bairro do Quidé, constituido em
torno dos terreiros. Desta forma, esse terreiro fundado pelo babalorixd Manoel de
flora junto com seu orixa Zazé, atualmente sobre os cuidados dos seus
descendentes, participa ativamente no cotidiano social, politico e cultural de sua
comunidade, assim como da cidade e do territorio de identidade Sertdo do Sé&o

Francisco.

O terreiro é um dos mais antigos da cidade, em 2015 completou 50 anos; o seu
afoxé € mais jovem, tendo apenas quatro anos de fundacdo. Esse grupo tem
contribuido na mobilizagéo das comunidades de terreiros em tornos das suas pautas
politicas e identitarias; os jovens se fazem importantes para tal mobilizacdo, haja
vista que eles assumem a responsabilidade de protagonizar os espacgos artisticos
criados nesse movimento mobilizador o qual o Afoxé Filhos de Zazé se apresenta

como um dos seus resultados mais importante.

Durante o Carnaval o afoxé leva os filhos e filhas de Santo de varios terreiros da
regido para o circuito oficial da festa, o bloco desfila uma estética e ritmos que se
dizem negros, o canto aos orixas ganham as ruas da cidade. Ao longo do ano o
afoxé se apresente em varios outros espacos, especialmente no més de novembro,
onde se dedicam aos debates sobre as consciéncias negras. O CETEP sempre
conta com a presenca desse grupo em Seus espacos e eventos pedagogicos, a
professora Gizélia é grande responséavel por esse estreitamento de vinculos, pois

sempre os convidam para as suas atividades na escola.
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Figura 14: Banda da Republica do IRPAA

Fonte: Acervo pessoal

Outra interessante apresentacdo do Sarau foi a banda de alunos da republica do
IRPAA (Instituto Regional da Pequena Agropecuéaria Apropriada). Esses meninos
sdo alunos do CETEP, advindos de varias comunidades rurais do semiarido. Eles
garantem a continuidade dos estudos através do apoio dessa instituicdo que os
oferecem 0 necessario a permanéncia nos bancos escolares. Moradia, alimentacao

e transporte sdo os principais subsidios garantidos.

O IRPAA é uma das instituicdes mais importante nas mobiliza¢des politicas em torno
das questbes dos territérios semiaridos, a educacdo € uma das suas pautas
mestras, orientadas por palavras como: contextualizacdo e convivéncia. A musica
vem se apresentando como instrumento educacional importante para esses jovens
que fazem parte da republica, essa que também é um espaco educacional
importante. O Sarau Poético se faz como lugar de apresentacdo publica desses

meninos, esses que também se dizem negros quanto cantam “Negro Nag6”.
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Figura 15: Apresentacado de danca tenda de oxala

Fonte: Acervo pessoal

O Candomblé se faz bastante presente no evento, os orixas sdo lembrados nas
apresentacoes. A estética das vestimentas litargicas € invocada em apresentacdes
como essa na imagem acima. As oxuns sustentando a tenda de oxala, o pai da
criacdo, o filho de direto de Olorum. O palco também nos faz alusdo ao culto dos
orixas, as insignias desses sdo retratadas em grandes painéis dispostos nos arcos

da praca.

Nessa ultima edicdo, em 2015, o evento homenageou o0 poeta Abdias do
Nascimento. Durante todo o evento alunos subiam ao palco para declamar parte de
sua obra. Durante os preparativos para o evento uma oficina de teatro foi ministrada
para alguns alunos, o artista negro local Ramom Raniere foi o responséavel pela aula.

A poesia e poética de resisténcia de Abdias foram trabalhadas nessas oficinas.

Abdias do Nascimento € um dos intelectuais negros mais importantes em nosso
pais. Ele atuou em diversas frontes no combate ao racismo, exerceu papel
importante junto ao movimento negro. Teve uma vida académica e também se
dedicou a poesia e ao teatro; foi ativista politico e também ocupou cadeira no

legislativo federal. Suas obras sao diretamente atravessadas, ou talvez erigidas, em
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sua prépria condicdo de homem negro em uma sociedade onde se impera a
brancura. Assim ele explicava as rela¢gdes raciais no Brasil, um verdadeiro império

da brancura.
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5 ORI QUE FREQUENTA A ESCOLA TAMBEM ABRIGA ORISA

“Ogbéri

Nko mo

Mariwo”

“O néo iniciado
nao pode
conhecer 0s
segredos do
mariwo”
(Proverbio ioruba)

O titulo dado a essa parte do trabalho traz duas palavras presentes no glossario
litirgico do candomblé. Ori, que significa cabeca, lugar que abriga os Orisas, estes
que sdo as entidades sagradas cultuadas pelo povo de santo. Povo que fez do
candomblé lugar de resisténcia; lugar de producédo identitaria; lugar de encontro
intercultural, haja vista que a sintese de cultos esta no cerne da sua criacdo. Neste
capitulo apresentamos o aluno Leonardo em seu processo de iniciacdo ao
Candomblé, observamos assim a dificuldade de identificacdo dessa identidade na
escola; assim como também descrevemos uma atividade pedagogica/curricular
realizada no CETEP com a finalidade de visibilidade dessa manifestacao religiosa,

isso em rodas de conversas.

5.1 O Candomblé Religido Forjada na Resisténcia

O Candomblé é, certamente, uma das mais significativas e perceptiveis construcdes
negras. Seu culto é uma espécie de reconstrucéo mitica da Africa no Brasil, que foi
possivel através da reunido de variados e diferentes elementos misticos de distintas
nacdes africanas. Os terreiros s&o assim, “um continuum cultural, isto é, a
persisténcia de uma forma de relacionamento com o real, mas reposta na Historia e,
portanto, com elementos reformulados e transformados em relagdo ao ser posto
pela ordem mitica original” (SODRE, 2005, p.91).
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Os/as negras/os africanas/os trouxeram consigo seus valores, sua historia e suas
tradigcbes culturais para o novo mundo. Diante da dominagdo crista europeia,
conseguiram manter suas praticas religiosas no além-mar, mesmo que para isso
elas tivessem que ser ressignificadas e sistematizada em um mesmo culto. O
candomblé é entdo fruto da conjugacao de varias referéncias religiosas africanas e
indigenas.

O nome mais frequente para as religibes de origem africana no Brasil
até o século XVIII parece ter sido calundu, termo de origem banto,
qgue ao lado de outros como batugue ou batucajé designava e
abrangia imprecisamente toda sorte de danca coletiva, cantos e
musicas acompanhadas por instrumentos de percussao, invocacao
de espiritos, sessdo de possessao, adivinhagdo e cura magica
(SILVA, 2005, p.43).
No Vale do S&o Francisco os povos de santo sofrem com diversas manifestacdes de
violéncias. Como, por exemplo, a recente tentativa de interdicdo de um Terreiro da
rua 21 de Setembro, n°® 97, Bairro Maria Auxiliadora, na cidade de Petrolina. A
vigilancia sanitaria justificou a tentativa de interdicdo argumentando que, naquele
local, animais estavam sendo maltratados, abatidos de modo ndo adequado as
normas sanitarias. Com a possivel interdicdo, os sacrificios de animais,
extremamente essencial ao ritual, seriam proibidos naquele espaco sagrado *. Esse
€ apenas um caso de violéncia, dentre tantos outros casos, vivenciada por essas

comunidades religiosas.

Uma das principais caracteristicas do culto aos orisas é seus rituais de possessao.
Todavia, tais rituais se diferem de outras religibes que compartilham essa mesma
caracteristica. Edison Carneiro, em seu livro “Candomblé da Bahia” (2008), nos diz
gue ao contrario do espiritismo ndo sao 0s mortos que incorporam nos crentes, e
sim a proépria divindade. Ele ainda nos diz que ao contrario da pajelanca, essa
possessao nao é um fendmeno exclusivo do sacerdote. “Assim, ndo € o fenbmeno
da possesséo, por si mesmo, que caracteriza os cultos de origem africana, mas a

circunstancia de ser a divindade o agente da possessao” (p. 17).

* Este caso foi estudado e denunciado em um artigo intitulado “Ecologia de Sangue: interpretacées
juridicas dos sentidos sagrados”; MARQUES, Juracy; et al Ecologia de Sangue: Interpretacdes
Juridicas dos Sentidos dos Povos de Terreiros, in. RIBEIRO, Marcelo (org.). Psicologia Juridica:

Ensaios sobre a Violéncia. Petrolina: Franciscana, 2012.



105

Para adentrar nos segredos dessa religido, para torna-se membro de uma familia de
santo, € preciso passar por rituais de iniciacdo, esses que sao chamados de feitura

do santo.

5.2 ATOS DE RESISTENCIA NA ESCOLA

5.2.1 Tem Gente de Asé na Escolal

O fim da terceira aula é sempre um momento de muita expectativa, pois assim que a
sirene toca, com seu ruido estridente, a escola entra em um estado de muita
agitacdo, eis que chegou o intervalo. Esses momentos foram o0s que mais me
encantaram ao longo de minha estadia no campo. Aqueles 15 minutos de
brincadeiras, risadas, fofocas e paquera, era 0 momento que mais me propiciava
conhecer os alunos e alunas. Pude conversar com muitos/as deles/as, sobre

diversas coisas, sobre banalidades que sdo pouco possiveis na sala de aula.

Foi em um desses intervalos, em uma dessas conversas despretensiosas, que
conheci Leonardo, um jovem de 17 anos, estudante do curso de agricultura. Ele se
entrosava muito facil nos varios e diferentes grupos de alunos, mesmo tendo o seu
grupo mais intimo. Seus intervalos eram dedicados a vender lanches, os quais ele
mesmo preparava em casa. Entre a venda de um beiju de coco, uma salada de

frutas, ou uma torta de frango, sempre tinhamos a chance de conversar.

As identidades religiosas afrodescendentes sdo de dificil percepcédo no terreno da
escola. No entanto, isso ndo se deve a inexisténcia de seus adeptos nos bancos
escolares. Assim como nos afirmou a professora Gizélia em uma das nossas
conversas. Ao contrario, acreditamos que esses lugares identitarios sédo pouco
visibilizados pedagogicamente como possibilidade de existéncia, ou seja, pouco
apresentados como algo benéfico a condicdo humana dos individuos. Nesse
sentido, essas identidades religiosas transitam pelos corredores, patios e salas de
aulas sem que sejam notadas, pois o0s individuos sujeitos dessas identidades

escamoneiam-se para salvaguarda-se da opressao.
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Desse modo, acreditamos que o sistema de crencas do Candomblé seja vivido na
escola com pouca liberdade de dizer-se, haja vista que sua cosmovisao contraria
principios homogeneizadores que interditam outras formas de se anunciar no
mundo. Principios esses que, organizam as ideias de sujeito universal através de
representacbes que se querem Unicas e, por isso, se instituem por meio da

conclamacédo de uma verdade que se apresenta como mais verdadeira.

Nesse sentido, lembramos que a escola no Brasil se instituiu estritamente vinculada
aos principios cristdos, na imposicdo de um unico sistema de crencas, desde os
jesuitas no inicio da colonizacdo. Principios esses que se fizeram manifestos na
escola de diversas formas, inclusive sob a organizacdo de area disciplinar. Ainda
hoje nossa legislacdo tem dificuldades no que se refere a desvinculacdo da escola

com o ensino religioso.

Mesmo a LDB de 1996 permitindo o ensino religioso de matricula facultativo, e de
carater confessional, no Sistema Estadual de Educacéo da Bahia, o ensino religioso
ndo faz parte da organizagdo curricular, ao contrario do que ocorre no Sistema
Municipal de Juazeiro, onde a disciplina ainda se faz presente em todas as escolas
gue integram o Sistema. Acreditamos que ao desvincular o ensino religioso como
obrigatoriedade da escola, o Sistema Estadual se aproxima do principio de laicidade
tdo importante para o desenvolvimento de relagcbes mais equanimes em Estados

Multi/étnicos/raciais/culturais/religiosos.

Com isso, acreditamos ser também dever da escola ndo inibir as mudltiplas
manifestacdes de fé e religiosidade. A escola ndo pode negar o direito ao cultivo das
nossas vocacodes e/ou inclinacdes religiosas. Mesmo assim, pesquisadores vém
demostrando que, em nossas escolas publicas, ainda nos relacionamos com casos
de violéncias motivadas por descriminacdo a grupos religiosos de matriz

afrodescendente.

Um estudo recentemente publicado, desenvolvido pela pesquisadora Stela Guedes
Caputo (2012), elabora compreensdes dos processos educacionais ocorridos dentro
de terreiros; ela nos apresentou como as criangcas desenvolvem uma ética

assentada no cuidado com orisa, com o ritual, com o mais velho, com o mais jovem,
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com as folhas e com o sangue, com o0s elementos da natureza que também se

fazem humanas.

Além disso, Caputo nos revela em seu estudo que criancas e adolescentes séo
sistematicamente silenciados na escola, sdo impedidos de professar livremente sua
fé. A pesquisadora desenvolveu sua pesquisa ao longo de quase 20 anos, nesse
periodo ela acompanhou o desenvolvimento de criancas, viu como elas cresciam
dentro e fora dos terreiros. Observou como essas criancas eram levadas a esconder
sua fé e religido por medo de sofrer represaria. A autora viu de perto como grupos
religiosos, que se dizem cristdos, sdo fomentadores de violéncias contra os cultos de
matrizes africanas. Acreditamos que o medo seja o0 que inibe essas vozes na escola.

Assim como a autora constatou em seu estudo.

“Néo, ndo, aqui na escola ngo...” Leonardo tem dificuldade em apontar outros
individuos na escola que sejam da sua religido, do candomblé. Mesmo assim, nos
diz ter conhecimento de mais dois alunos que tem proximidade, mas que ndo sao
feitos. Ao tempo que nos dar a entender que esses nao estdo prontos para a
religido, pois ainda ndo a concebe de forma devida. Ele também nos diz conhecer
outras pessoas na escola que recorrem aos terreiros para trabalhos espirituais. “Na

L

verdade, pessoas que s&o visitantes do Candomblé” retifica. “Volta e meia faz algum
trabalho” (Leonardo), conclui. ldentificar esses individuos ndo é uma tarefa facil, pois

aponta-los ainda é uma acao de perigo.

5.2.2 Fazendo o Santo: na escola, em casa, na camarinha

As conversas com Leonardo me deixavam a impresséo de que ele nédo tinha a idade
que dizia ter. SO depois de alguns encontros eu saberia que ele era filho de
Obaluaiyé, orixd das doencas epidérmicas e pragas, orixd da cura. Uma das
carateristicas dos filhos desse orixa € aparentar ter mais idade, eles trazem consigo

certa rabugice, mas também um senso de responsabilidade e cuidado com outro.
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O Edson Carneiro (2008) nos diz, em seu livro Candomblés da Bahia, que cada
orisa traz em si algumas caracteristicas que singularizam seus filhos. Além disso, o

orisa tem sempre um carater pessoal.

O orix4 protetor, embora se chame Ogum, Xangd ou Oxal4, tem
sempre carater pessoal — o Xangd de A diferira do de B, como o
Ogum de C diferira de D. sdo todos manifestacBes diferentes do
mesmo orixa, que se multiplica ao infinito a fim de atender a todos os
seus devotos (p. 100).
E interessante notar que a cosmogonia do Candomblé ¢ erigida na possibilidade de
multiplos arranjos de caracteristicas, denotando a necessidade do reconhecimento
das diferencas inerentes aos sujeitos. Multiplos sao os oris, multiplos sdo os orisés,
multiplos também sdo os arranjos identitarios. Os Candomblés se realizam no
reconhecimento da importancia dos diferentes sujeitos na manutencdo do asé, esse

que é a forca motriz da propria existéncia.

Eis que, em um dos intervalos, fui surpreendido com a noticia de que no ori de
Leonardo estava sendo plantado o asé, ele iria iniciar-se, fazer o santo. Surpreso
com a noticia, pergunto-lhe como ele tomou a decisdo. Por que o Candomblé?

Primeiramente eu procurei, eu fui buscando entre as religides, como
0 Envangélico e o Catolicismo, o Candomblé e a Umbanda, passei
por muitos, e me identifiquei com o Candomblé. Foi uma das
religibes em que eu mais tive um relacionamento estavel, e fui
seguindo, ja dei o meu bori, a minha iniciacdo (Leonardo).

Dar bori significa dar-de-comer a cabeca, ou seja, alimentar o orisa dono da cabeca
daquele que passa por tal ato cerimonial. Este se constitui passo importante daquele
que se inicia no asé, daquele que faz adeséo a religido. Depois desse primeiro ritual,
o préximo passo pode ser dado, o santo pode ser assentado, o iniciando pode entrar

na camarinha.

Como eu sempre falei pra 0 meu pai de santo, eu disse a ele: eu
estou dentro do Candomblé, ndo pra mim ser nem maior, nem menor
do que ninguém. Estou aqui porqgue me sinto chamado desde
sempre, acho que desde quando eu era novinho eu ja me sentia
chamado pelo axé, e entdo, eu nunca quis desconstruir isso, sempre
fui buscando aprofundar mais os meus conhecimentos, e ndo querer
saber mais do que ninguém, e sim, buscar o conhecimento
necessario pra mim (Leonardo).
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A camarinha se apresenta para Leonardo como um lugar extremamente importante
para a construcdo de aprendizagens necessarias a sua adesao religiosa. Mesmo
assim, ele nos advertiu que isso ndo o faz melhor que aqueles que nao fizeram os
processos de iniciacdo, pois esses conhecimentos se fazem necessarios a producao
do seu autoconhecimento. Além disso, nos diz que fazer tal ato de iniciacdo nao é
uma experiéncia tdo confortavel, a incorporacdo da entidade e da identidade néo
parece ser algo tdo simples, necessita de um processo de naturalizacdo desse novo

lugar, e isso se faz na sua busca.

Ndo, assim, ndo é que seja uma coisa muito confortavel, das
primeiras vezes a gente vai tentando... a gente chega com o passar
do tempo, passamos a achar a coisa mais natural quando que na
verdade pra muitas pessoas é uma coisa sobrenatural s6 que pra
mim, como eu ja venho, ja buscando desde muito cedo, pra mim se
tornou uma coisa natural (Leonardo).
Ha um ditado frequente entre os membros dos candomblés onde, segundo esse,
uma pessoa se inicia ho asé em decorréncia do amor ou da dor. Parece-nos que
Leonardo fez sua opgéo por vinculos de amor, haja vista seu interesse em adentrar
aos conhecimentos sagrados do asé, de se aproximar do segredo que move a
energia vital. Ele ndo nos narra nenhum acometimento de enfermidades, estas que
levariam os/as filhos/as de santo a buscarem os ritos de iniciagdo, assim como

dizem literaturas sobre o assunto.

Quando perguntado sobre como a sua familia se relacionou com sua decisédo, ele
disse que estava sofrendo algumas resisténcias, pois seus familiares acreditam que
essa religido nao cultua Deus. Para Leonardo o candomblé é uma religido muito

descriminada.

Quando a minha familia soube, ndo foi uma das melhores coisas né,
por conta que o Candomblé é uma coisa muito discriminada na
sociedade e porque acham que o que cultuamos néo nos direciona
ao mesmo Deus em que eles, quando que na verdade, eles estédo
errados (Leonardo).
Mesmo acreditando que exista um erro em se pensar que O0s terreiros de
candomblés sdo espaco de culto das energias negativas. Leonardo nos diz que,
existem terreiros que cultua o lado negro da religido. Ao dizer isso, ele o faz
localizando a palavra negro em significados que dizem sobre coisas ruins, talvez

ainda em uma associacdo colonizadora que identifica a negrura com lugares
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indesejados. Mesmo assim, nos chama atencéo para o fato de que, acima de tudo,
vem Deus, depois os orixas, de algum modo nos advertido da importancia sagrada e

benéfica de tais energias.

Existem casas de Candomblé e que tem sim, que cultuam sé o lado
negro, o lado negro do Candomblé. S6 que, acima de tudo, vem
Deus e segundamente 0s nossos Orixas (Leonardo).

Insisto no seu relacionamento com a familia, e ainda pergunto se, depois dessa sua

decisdo, modificou alguma coisa no convivio familiar?

Alguns ndo aceitam, ndo pelo fato de serem evangélicos, e sim
catélicos. Entdo, digamos, na minha familia ndo tem somente o meu
caso, sb que o Unico que vai se recolher pra fazer o santo, sou eu, as
outras trés, elas s6 deram a iniciagdo (Leonardo).
Mesmo com a forte resisténcia dos seus familiares, Leonardo se apresentava
implacavel na decisdo tomada. Recolher-se, significa entrar na camarinha, fazer o
processo de raspagem, aprender sobre a religido, sobre o orixa, sobre as
interdicdes, sobre o sagrado. A partir desse momento o individuo deve obrigacdes
ao orixa; deve prestar contas de certos ritos cerimoniais, pois é preciso cuidar do
cuidador da cabeca, em um sistema mutuo de cuidados. Isso em um processo

constante de manutencédo da casa e do asé.

Ao entrar na camarinha o iniciante deve permanecer nesse espaco sagrado de
aprendizagem e cura por quase um més. Isso significa interromper quaisquer
atividades estabelecidas fora dos muros do terreiro, um periodo de confinamento e
dedicacdo ao sagrado. Por isso, se fez necessario uma negociacdo com a escola
para que Leonardo néo tivesse seu percurso escolar prejudicado. Ele nos conta que
teve bastante tranquilidade quanto a isso, haja vista que contou com o apoio da
professora Gizélia. Ela nos disse como foi feito a conversa com a gestao escolar, e
nos falou também das preocupacdes com o seu retorno da camarinha, ela diz ter

medo que ele seja alvo de discriminagéao.

Acho que por conta desse trabalho, que ele ja € meu aluno ha dois
anos, as discussbes que a gente vinha fazendo e faz sobre a
guestdo de religiosidade, ele me viu como uma pessoa pra fazer
essa conversa com a direcdo, foi tranquila, com as duas vice-
diretoras, ndo aconteceu com o diretor geral, mas aconteceu com as
duas, foi tranquila, eu fui explicar todo o processo que ele iria passar
la e que teria que se afastar, ndo sei como vai ser a reacao agora,
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depois da feitura, quando ele retornar pra escola que ai eu vou
precisar estar bem atenta, porque eu ndo sei como 0S outros
colegas, que a gente sabe que ndo compreendem, ndo aceitam e
ndo respeitam, e ai eu ndo sei como vai se dar esse retorno, que ele
passou quase trinta dias recolhido e agora tem algumas obrigacdes
gue ele precisa fazer na sala como ndo sentar cadeira, ter que ficar
no chdo ou ficar em pé pra assistir todas as aulas. E ai eu nao sei,
vou ter que ficar bem atenta pra poder intermediar ou interferir
mesmo nas decisbes que por ventura possam ser tomadas por
outros professores (Gizélia).

Iniciar-se requer também algumas despesas monetarias, pois a estadia na
camarinha leva muitos dias. Esse periodo de recolhimento se faz imprescindivel, se
faz com rituais de cura e com ensinamentos necessarios a incorporacdo da
entidade, e da incorporacao a identidade, aos processos de identificacdo. Leonardo,
com apenas 17 anos, e sem o apoio pleno dos familiares, contou com o subsidio do
préprio terreiro. Seu Pai de Santo, também jovem, fez o primeiro filho ao tocar em
sua cabeca. Sua entrada na camarinha, também foi a entrada de seu pai de santo
ao lugar de maior poder espiritual na casa. Sendo feito iaé (aquele que incorpora),
Leonardo também pode aspirar a um dia ascender a igual posto.

Depois de preparadas as suas vestimentas sacerdotais, a
pretendente passa algum tempo morando no candomblé. Logo ao
chegar, deve tomar banho de folhas ao ar livre, sob a diregéo da
mée, e mudar a roupa profana por outra totalmente nova — uma
cerimonia de purificagdo. Em seguida, passa pelo atim, folhas para
limpar o corpo, de acordo com seu orixa, e por um periodo de
treinamento, aprendendo a cantar, a reconhecer o0s toques dos
atabaques, como o0 aluja de Xangb e o opanij¢ de Omolu — na
verdade um curso de extensdo (CARNEIRO, 2008, P. 1001).

Edson Carneiro nos apresenta uma interessante descricdo do que seria entrar na
camarinha. Assim como a escola, esse espaco sagrado se constitui como lugar
educacional de grande poténcia, pois extremamente importante ha manutencao dos
saberes elaborados no ceio dessas comunidades, conhecimentos que dizem sobre a
natureza, que dizem junto a natureza. Haja vista que o0s orisas sdo manifestacdes da
propria natureza que também se faz humana. Tais conhecimentos sdo transmitidos

oralmente, sdo transmitidos cotidianamente na convivéncia no espago sagrado.
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Um dos momentos mais esperados do processo de iniciagdo é o oruc6, dia que o
iniciado, possuido pelo orisa, se apresenta em publico; dia em que recebe seu nome
social, este dado pelo préprio orisa e, por isso, tem festividade no terreiro. E o
momento da incorporacdo de um novo membro, € festa que se convida as outras
comunidades de terreiros para legitimar o novo ente. E quando se nasce na familia
religiosa, depois de alguns dias de gestacao; é quando se recebe um novo nome, e

0 comprometimento na manutencéo do ase.

Em uma dos nossos encontros e conversas, Leonardo me convidou para prestigiar
sua festa de apresentagcdo publica no terreiro. A casa onde ele estava fazendo o
santo localiza-se em um bairro periférico da cidade de Petrolina/PE, tive bastante
dificuldade de encontra-la, a estratégia por mim utilizada foi pedir informacdes em
toda casa que tinha bandeiras brancas hasteadas, pois em todas as casas de asé o

orisa tempo esté assentado, e a bandeira branca é uma das suas insignias.

Os povos de santo se estabelecem em redes, as casas funcionam de maneira
autbnoma e interdepende, pois cada casa provém materialmente seu espaco
sagrado; no entanto, no que se refere ao provimento espiritual, existem ligacdes de
respeito e descendéncias entre as casas. E foi assim que cheguei ao terreiro,
através de informacfes coletadas em outros terreiros presentes no complexo
periférico onde se localizava o endereco fornecido por Leonardo. Nas periferias de
nossas areas urbanas, nos contamos com grande presenca desses espacos

religiosos.

Tive a oportunidade de prestigiar um dos momentos mais bonitos do ritual. O orixa,
com todas as suas paramentas, entrou no saldo dangcando junto ao seu Zelador (0
pai de santo), até o momento em que foi revelado o nome do seu iab6. Uma das
pessoas mais velha de asé foi convidada a anunciar o nome dado pelo orisa. As

imagens abaixo nos ddo uma pequena ideia da beleza do ritual.
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Figura 16: Feitura de Santo 1

Fonte: Acervo pessoal

Figura 17: Feitura de Santo 2

Fonte: Acervo pessoal
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Figura 18: Feitura de santo 3

Fonte: Acervo pessoal

Figura 19: Feitura de santo 4

Fonte: Acervo pessoal
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Em um barracdo simples, de instalacdes modéstias, encantei-me ao ver Leonardo
sendo recebido em uma nova familia. Em festas como essas, o terreiro se manifesta
em multiplas cores, essas que se apresentam nas vestimentas dos presentes, esses
que sdo filhos dos multiplos e diferentes orisas, e que por isso também sé&o
multiplos. Todos bailam e cantam para seus orisas. Os sons dos alabés ecoam
durante toda a festa, mudando de ritmo de acordo a ordem do orisé.

Bom foi perceber que essa identidade religiosa habita o espaco da escola, transita
por entre os corredores, esta presente na sala de aula, diverte-se no pétio. Saber
gue alunos como Leonardo trazem conhecimentos adquiridos em outros ambientes
de aprendizagens, esses que também desenham sua presenca no mundo e que
devem ser observados pela escola. Pois, cabecas que séo feitas em camarinhas
também sao feitas na escola, essa ultima sé se faz importante no reconhecimento e
potencializacdo das diferentes identidades e manifestacdes de fé; assim como se faz
na primeira, quando reconhece as multiplas faces dos orisas e, com isso, a

diversidade dos oris.

5.2.3 O Candomblé é pauta em rodas de conversa

Percebemos no CETEP a preocupacdo de pautar a intolerancia religiosa em
atividades curriculares. Mesmo néo tendo identificando um grande contingente de
individuos adeptos do candomblé em nossa escola campo, foi possivel vivenciar
uma mobilizacéo politica em torno da questao. Isso através de debates encampados
pela professora Gizelia, Marcos, Gilmar e seus alunos. Debates feitos na realizagéo

de rodas de conversas, assim como foi nomeado 0 espago.

A professora Gizelia é supervisora de um grupo de alunos de Licenciatura em
Ciéncias Sociais no PIBID, o projeto o qual ela faz parte tem como centro as
questbes relacionadas a religido. Desse modo, essas rodas de conversas se
inserem no conjunto de atividades desenvolvidas no ambito da sua atuacdo nesse
programa de iniciagdo a docéncia. Os eventos ocorreram no periodo do més de

outubro de 2015, cada roda de conversa contou com publicos diferentes, cerca de
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100 alunos participaram das conversas sobre religiosidade de matriz africana, e
sobre as violéncias que esses grupos religiosos vivenciam cotidianamente em nossa

cidade.

Estiveram presentes nas rodas de conversas alunos e professores da escola,
pesquisadores convidados, alunos universitarios, servidores e representantes de
povos de terreiros. A metodologia do espaco se fez do modo o mais livre possivel,
onde os participantes puderam emitir opinides e fazer relatos de experiéncias. Os
membros de terreiros falaram sobre sua religido, sobre o preconceito enfrentado
cotidianamente. As falas na roda se faziam carregadas da necessidade de
promocdo do respeito e valorizagdo dos conhecimentos elaborados por esses
grupos religiosos. Casos de violéncias foram lembrados a fim de evidenciar como
séo exercidos os atentados raivosos contra esse sistema de fé. Abaixo podemos

observar algumas imagens desses eventos.

Figura 20: Rodas de Conversa 1

Fonte: Acervo pessoal
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Figura 21: Rodas de conversa 2

Fonte: Acervo pessoal

Figura 22: Rodas de conversa 3

1

Fonte: Acervo pessoal
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Figura 23: Rodas de conversa 4

Fonte: Acervo pessoal

Figura 24: Rodas de Conversa 5

Fonte Acervo pessoal
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Figura 25: Rodas de conversa 6

Fonte: Acervo pessoal

O bate papo se fez em frente ao auditério, sob a sombra de arvores, livres das
de/limitacbes da sala de aula. Qualgquer transeunte podia ouvir o que se dizia
naquela roda, qualquer um podia igualmente emitir sua opinido de maneira publica,

assim como se requer a uma educacao que se queira livre.

Essas rodas de conversas propiciaram, mesmo que de forma pontual, a
possibilidade de dialogos dos alunos com autoridades espirituais e politicas do
Candomblé. A escola propiciando o encontro da comunidade para falar de questées
relevantes para aqueles que ali se encontravam reunidos em rodas de conversa. Os
conflitos religiosos manifestos na escola sendo problematizados junto a comunidade.
Junto aqueles a quem mais interessam 0 assunto, juntos aos que sao violentados

por conta da sua fé.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Problematizar a afirmacéo da identidade racial negra nas dinamicas curriculares do
CETEP se fez investida de grande importancia. Para esse estudo, a categoria raca
se faz pertinente a partir da sua desnaturalizagdo. Para isso, foi preciso afastar tal
conceito das ciéncias biologicas, destituindo as caracteristicas fisiondmicas e
genéticas como demarcadores essenciais do que é ser negro. Foi preciso localizar a
raca no campo da cultura, da producdo de narrativas sobre nds e sobre outros;
observando que ela se opera por meio de relagdes de exclusdo social, econdmica e
simbdlica, ou seja, do racismo. Isso fica bastante perceptivel nas relagbes de
violéncias racistas vivenciadas por alunos e professores negros entrevistados. Fica
perceptivel nos dados que apresentamos sobre quem séo esses alunos e alunas do
CETEP, onde constatamos que a maioria se autodesigna negro/a, ao tempo que

essa mesma maioria diz residi nas periferias da cidade.

Fez-se entdo necessario evidenciar como as teorias raciais se operam no Brasil.
Observamos que temos trés momentos muito importantes de demarcagdo dos
lugares de negros e brancos ao longo da nossa histéria republicana. No primeiro, na
transicdo do século XIX até a década de 1930, percebemos uma negacéo
sistematica do povo negro, por meio da tentativa de branqueamento da nacdo,
materializada na politica estatal de importacdo (subsidiada) de contingentes de méao

de obra branca e europeia.

No segundo momento, no qual o pensamento de Gilberto Freire se estabelece como
marco inaugural; percebemos a constru¢do do discurso de miscigenacao, coibindo
qualquer tentativa de denuncia de racismo ou de afirmacdo de identidades negras.
Pois, segundo essa légica, o Brasil era uma na¢gdo morena, onde a casa grande e a
senzala, amorosa e harmoniosamente, se encontraram e construiram uma nacgéo
mestica. Tal ideia de mesticagem funcionou como mais uma tentativa de exterminio

do ser negro no varios campos da sociedade.

Observamos assim, que os discursos de brangueamento ainda povoam o ambiente
escolar, isso notério em posicionamentos de alunos e professores; em opinides
sobre 0 negro e a violéncia, em opinides sobre beleza, na construcdo de sinbnimos

negativos em torno da palavra negro. Tal politica de branqueamento se manifesta de
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forma mais drastica nos relatos de violéncias racistas sofridas por esses sujeitos

dentro e fora da escola.

O terceiro, 0 mais recente dos momentos, é demarcado pela insurgéncia de acoes
afirmativas. Os movimentos negros, a partir da década de 1970, se fazem
protagonistas no desmantelamento do mito da democracia racial presente na ideia
de nacdo miscigenada. Ao afirma uma identidade negra, rejeitando as politicas de
assimilacdo, esses movimentos questionaram o lugar de marginalidade o qual o
Estado brasileiro relegou ao povo negro. As politicas afirmativas de raca passam
assim a adentrar a agenda do Estado. A constituicdo de 1988 tras as marcar desses
movimentos quando reconhece a existéncia de diferentes grupos étnicos/raciais.
Porém é no final da década de 1990 e inicio do ano 2000 que as politicas afirmativas
de raca comegam a ganhar concretude.

Nesse sentido, a lei 10.639/03 é uma das mais importantes conquistas dos
movimentos negros, haja vista que se faz no esforco de institucionalizar a demanda
de representacdo dos/as sujeitos/a negros/asna educacdo, esses/as que estao
majoritariamente na escola publica. Desse modo, observamos que a lei ainda néao
conseguiu se estabelecer, no CETEP, como politica desenvolvida conjuntamente por
toda a escola. No entanto, constatamos a existéncia de professores negros que,
com préaticas pedagoégicas articuladas, conseguem promover uma politica de
afirmacdo racial entre seus alunos. Professores engajados nas disputas por
representacdo na feitura do curriculo, apresentando juntos aos alunos outras
verdades sobre o povo negro. Isso expressivamente manifesta na construcdo de

ementas curriculares desses professores.

A escola é percebida aqui como campo de interacdes culturais, onde se produz
diferentes formas de ser no mundo. Cultura ndo como em valor universal, e sim
como operacoes de producédo dos diferentes sentidos de ser no mundo. Desse modo
a instituicdo escolar €, ou deveria ser, um lugar de encontro intercultural desses
diferentes sentidos, haja vista que ela recebe diferentes sujeitos que se fazem no
mundo a partir de diferentes referenciais culturais. Acreditamos assim que, 0
trabalho desenvolvido por esse grupo de professores junto aos seus alunos, nos
sinaliza que a escola tem uma pluralidade de vozes, notamos que existem no

CETEP vozes que se dizem negras, afirmam-se curriculamente. Isso fortemente
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vivenciado no Sarau Poético, que funciona como ato publico daqueles que se dizem
negros/as no CETEP. A arte como ato politico de dizer-se negro/a perante a

comunidade que se faz sempre cativa em frente da escola.

Percebemos o curriculo ndo simplesmente como o lugar da prescricdo, mas como
uma dinamica de interacfes produtoras de significados. Significados que estdo
inscritos na pratica pedagdgica cotidiana desses professores. O curriculo € entdo o
lugar de producao de representagOes sobre os sujeitos do ato educacional, forjando
assim identidades através de processos de diferenciacbes entre a pluralidade de
sujeitos presentes na escola. Diferenciacfes essas que podem ser operadas de
modo a subalternizar uma gama de identidades concorrentes a representacao, pois

as dindmicas pedagdgicas séo atravessadas por relacdes de poder.

Relacbes essas sentidas quando percebemos que a escola ainda ndo tem pautado
as questdes negras como proposta politica institucional, por exemplo, ndo promove
debates amplos entre o corpo docente sobre a organizacdo das ementas, deixando
de criar oportunidades para se debater as questdes suscitadas na lei 10.639/03. Ou
guando alguns professores tentaram inviabilizar a realizagdo do Sarau estendendo o
horario das aulas e trancando os portdes da escola. Poder também que se faz
manifesto no Sarau, quando alunos e professores negros recitam, cantam, dancam
e interpretam o ser negro/a. Publicamente dizem-se negros/as; levam ao palco, esse
que € o lugar de destaque no evento, vozes, ritmos, poesias, religiosidade, corpos e
estéticas negras.

Seguimos reflexdes de autores como Tomas Tadeu (2004) que, ao exercicio de
pensar a partir de uma variedade de racionalidades negadas, nos da pistas para
supormos que a interdicdo da producdo de representacdo positiva das identidades
negras na escola, se faz pela negacdo da humanidade dos sujeitos negros nas
vivéncias pedagogicas, se faz na marginalizacdo curricular de diferentes
racionalidades instituidas e instituidoras das diferentes humanidades negadas. Isso
nos faz cré que o movimento curricular promovido por esses trés professores/a
negros/a, junto aos seus/suas alunos/as, também negros/as, contraria esses

processos de interdicdo das racionalidades negras.

O Candomblé, religido de matrizes africanas e indigenas, se insere nesse conjunto

de racionalidades negadas. Essa manifestacdo religiosa se faz erigida em uma
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cosmovisdo onde se valoriza a multiplicidade dos oris, pois multiplos sdo os orisés e,
ainda, mdultiplas também sdo as manifestacbes do mesmo orisd quando se
estabelece no ori. O asé é movido pela diferenca, pela obrigacdo de cuidar do
cuidador da cabeca, isso em uma relacéo reciproca de cuidados. Foi importante ter
conhecido Leonardo, € bom saber que essas identidades habitam a escola, bom
também foi vé o candomblé sendo discutido em roda, assim como no préprio
movimento do ritual, respeitando o lugar de autoridade de Babalorixa e Yalorixa, e

ins tituindo na escola outros lugares de verdade.

Identificamos entdo praticas pedagogicas no CETEP que se fazem no dialogo com o
gue nos suscita a lei 10.639/03, e assim constroem representacdes positivas a cerca
dos sujeitos negros, levando a comunidade escolar (especialmente os/as alunos/as)
a se afirmarem negros/as. Mesmo assim, essa pratica esta circunscrita a um grupo
restrito de professores, 0 que nos sinaliza uma inabilidade do corpo docente da
instituicdo em estabelecer o dialogo, sendo preferivel o estabelecimento de guetos
curriculares. Importante seria se a gestdo e toda a comunidade escolar pudessem
aprofundar os debates sobre as questdes raciais, haja vista que mais de 50% do
alunado se autodesigna negro/a.

Finalmente, essa pesquisa que ora se apresenta como dissertacdo, vem suscitando
novas questdes investigativas. A primeira delas seria o aprofundamento da
compreensao da relacdo entre alunos/as do asé e a escola. Além dessa, venho
pensando sobre como as trajetorias de vida/formacéo de professores negros, podem

nos ajudar a compreender o desenvolvimento de identidades negras na docéncia.
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