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RESUMO

O estudo apresentado estd inserido no campo dos estudos de gé€nero e tem como campo
empirico a Educacao de Jovens e Adultos — EJA com foco nas mulheres que frequentam essa
modalidade. Nesta pesquisa, a questdo central € a valorizagdo da mulher por meio de suas
narrativas de vida e a discussdo sobre a EJA enquanto modalidade da inclusdo e da insercao
dos discentes que dela fazem parte como sujeitos de direitos. As histdrias desse coletivo que
compde a EJA se tornam aqui potentes meios para retirar esses sujeitos da invisibilidade e da
sub-representacdo. Seus relatos foram ouvidos, valorizados e, assim, poderdo servir de
incentivo para outras tantas mulheres que carregam o peso de viver em uma sociedade machista,
sexista e misdgina que emprega sempre a figura feminina um papel de subordinacdo,
silenciando-as na maioria das vezes. Esta pesquisa, realizada em uma escola de Guanambi —
BA que possui o maior publico de alunos da EJA em relacdo as outras escolas do municipio,
em abordagem qualitativa, tem como proposta metodolégica a pesquisa (auto)biografica
(Delory-Momberger, 2011), meio pelo qual foi possivel entrar em contato com as histdrias,
experiéncias e memorias das mulheres selecionadas para a reflexdo sobre seu papel e sua
condi¢do na sociedade, bem como a importancia da Educacdo de Jovens e Adultos em suas
vidas. A coleta das informacdes para a construcdo da pesquisa foi obtida por meio das
entrevistas narrativas (Jovchelovich; Bauer, 2002), por ser um instrumento gerador de histérias
e ndo de respostas a perguntas feitas por uma pesquisadora e por deixar a participante mais livre
para narrar fatos de vida que foram marcantes e que consideram importantes. Cinco mulheres
foram ouvidas durante a pesquisa, nimero delimitado pela dimensao social e histdrica que cada
uma possui. As histdrias dessas mulheres precisam ser contadas, valorizadas e compreendidas
para assim sairem da invisibilidade e do apagamento a que foram colocadas por muito tempo e
em muitos casos continuam sendo silenciadas.

Palavras-chave: Narrativas autobiograficas. Mulheres. Educacdo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

The study presented is inserted in the field of gender studies and its empirical field is Youth
and Adult Education — EJA, with a focus on women who attend this modality. In this research,
the central issue is the valorization of women through their life narratives and the discussion
about EJA as a modality of inclusion and insertion of the students who are part of it as subjects
of rights. The stories of this collective that compose EJA become powerful means to remove
these subjects from invisibility and underrepresentation. Their reports were heard, valued and,
therefore, could serve as an encouragement to many other women who carry the weight of
living in a machista, sexist and misogynistic society that always employs the female figure in a
subordinate role, silencing them most of the time. This research, carried out in a school in
Guanambi — BA that has the largest audience of EJA students in relation to other schools in the
city, using a qualitative approach, has as its methodological proposal (auto)biographical
research (Delory-Momberger, 2011), through which it was possible to come into contact with
the stories, experiences and memories of the women selected to reflect on their role and
condition in society, as well as the importance of Youth and Adult Education in their lives. The
collection of information for the construction of the research was obtained through narrative
interviews (Jovchelovich; Bauer, 2002), as it is an instrument that generates stories and not
answers to questions asked by a researcher and because it leaves the participant free to narrate
life facts that were remarkable and that they consider important. Five women were interviewed
during the research, a number delimited by the social and historical dimension that each one
has. The stories of these women need to be told, valued and understood in order to escape the
invisibility and erasure to which they have been placed for a long time and. in many cases.
continue to be silenced.

Keywords: Autobiographical narratives. Women. Youth and Adult Education.
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INTRODUCAO

E logo sentava-se ao tear.

Linha clara, para comegar o dia,

delicado traco cor da luz,

que ela ia passando entre os fios estendidos,
enquanto ld fora a claridade da manha
desenhava o horizonte.

(Colasanti, 2004)

Este estudo é como um grito, uma voz que ecoa e aspira chegar nos lugares mais
longinquos para fazer uma reparacdo historica, evidenciar vozes femininas a partir das falas de
suas interlocutoras: as mulheres da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As narrativas aqui
registradas sdo um encontro com trajetérias de vida de mulheres, maes, empregadas,
trabalhadoras, sonhadoras, determinadas, que buscam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
um caminho para uma mudanca no rumo de suas vidas, visto que em suas trajetorias tecem fios
de suas historias e ddo a ver as trilhas percorridas os desafios e as lutas enfrentadas.

No inicio de cada capitulo escrito, encontramos trechos do livro “A Moga Tecela” de
Marina Colasanti, histéria escolhida pelo fato de mostrar de maneira didédtica e poética o
protagonismo feminino quando a personagem tece sua vida, trazendo para a realidade seus
desejos e construindo a cada dia novas situagdes e realidades, que engendra uma discussao
relevante sobre a emancipacdo das mulheres e o respeito aos seus desejos.

Inserida nos estudos de Género, que centra na representacdo do género como categoria
central de andlise, a pesquisa mostra a importancia desse campo de investigacao a respeito dos
papéis desempenhados por homens e mulheres em nossa sociedade e do poder heteronormativo!
e visa denunciar a marginalizacdo das mulheres e demais minorias sociais. Aqui, realizamos
este estudo por meio de narrativas autobiogrédficas de mulheres da Educacdo de Jovens e
Adultos do municipio de Guanambi, localizado no estado da Bahia (BA), com o intuito de
compreender como suas trajetrias de vida impactam as formas de existir, 0s protagonismos
femininos atrelados as suas presencas e experiéncias nos espacos escolares. Enquanto falam de
si, as narrativas permitem problematizar os processos de subjetivacdo vivenciados pelas

mulheres da EJA. E nesse sentido que atribuimos relevancia as suas narrativas, localizadas e

I A heteronormatividade tem em vista normalizar os comportamentos estabelecidos historicamente, numa
perspectiva bioldgica e determinista onde somente duas configuracdes de sexo é possivel, a masculina e a
feminina e esta ultima exercendo papéis de subordinacio a primeira.
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ndo generalizantes, para a constru¢do de uma andlise mais aprofundada das resisténcias dentro
do sistema colonial de género.

O estudo nasce da minha vontade, enquanto professora de EJA, de evidenciar as vozes
das mulheres da modalidade de educacdo, por acompanhar de perto a grande necessidade que
elas tém de narrar suas experiéncias e por perceber o quanto esse narrar-se e conhecer-se
interfere na emancipacdo dessas mulheres.

Outra grande motivacdo para o desenvolvimento deste estudo é a minha avé, mulher
negra, mie, teve sua vida totalmente transformada ap6s passar pelas turmas de TOPA? e ser
alfabetizada. Nascida no ano de 1933, no interior da Bahia, filha de lavrador e de uma dona de
casa, passou toda a infincia e adolescéncia no duro trabalho rural, sem oportunidade de
frequentar a escola. Casou-se aos dezoito anos com o Senhor Jodo José da Silva, meu avo,
homem negro, analfabeto, que dedicou toda a vida ao trabalho com a lavoura. Um ano apds o
casamento tiveram o seu primeiro filho, ao todo foram dez filhos fruto desse casamento.
Viveram na drea rural até meados da década de 1990, quando decidiram vir para a cidade por
conta da idade, e pelo fato de ja serem aposentados.

No ano de 1993, seu esposo foi diagnosticado com cancer, falecendo em 1994. Ela
procurava meios para preencher a auséncia do esposo e suprir a saudade que dele sentia, apds
quarenta e trés anos de matriménio. Um dos seus sonhos era aprender a ler e escrever para
assinar seu nome, ja que nunca havia frequentado uma escola quando crianca devido as
dificuldades da época e, posteriormente, a impossibilidade por conta do matrimonio e o
nascimento dos filhos.

No ano 2007, iniciou-se em Guanambi o Programa Todos pela Alfabetizacdo — TOPA,
surgindo ali também a oportunidade de minha avd, entdo com 74 anos, aprender a ler e a
escrever. E assim fez, matriculou-se em uma turma que funcionava na igreja do bairro onde
morava e pouco a pouco ia desvendando o mundo das letras, iniciava a realizacdo de um sonho
que ha muito tempo lhe acompanhava.

Na passagem pelo programa ela pdde descobrir as letras, entender os simbolos e os sons,
aprender a passar para o papel seu nome que antes era sé verbalizado, bem como se encontrar

ou, quem sabe, se reencontrar como mulher. L4 ela pdde narrar suas experiéncias de vida, ouvir

2 No ano de 2007, o entdo governador da Bahia, Jaques Vagner, por meio do decreto n°® 10.339, aderiu ao Programa
Brasil Alfabetizado, do governo federal, e criou o Programa Todos pela Alfabetizacdo — TOPA, que tem como
objetivo “Promover uma educagdo de qualidade para a populacdo de jovens, adultos e idosos, assegurando seu
ingresso e permanéncia na escola, garantindo-lhes as oportunidades necessdrias a apropriacdo da leitura e
da escrita e criando as condigdes objetivas para a inclusdo social, politica, econdmica e cultural desses sujeitos”
(Bahia, 2012).
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outras experiéncias e transformar sua vivéncia. Apds passagem pelo programa, sua vida ganhou
outro sentido, agora ndo era mais somente a mde dona de casa, mas a Maria Joana que
participava no Terno de Reis, das quadrilhas, dos filmes de curta-metragem da cidade, a Maria
do Centro de Convivéncia do Idoso, a Maria que podia ser muito, que podia ser uma mulher
sem as tantas barreiras que costumeiramente a sociedade impde as mulheres.

A minha pratica profissional também foi uma grande incentivadora para o tema da
pesquisa, por estar perto dessa modalidade como professora desde o ano de 2016, quando fui
aprovada em um concurso publico para a cidade de Guanambi — BA. Fui empossada na Escola
Municipal Professora Enedina Costa de Macédo e 14 comecei a dar aulas nas turmas da EJA,
essa foi a minha primeira experiéncia com a modalidade. Apds esse contato, me identifiquei
com a luta e a identidade da EJA. O meu fazer pedagdgico nessas turnas, em muitas ocasioes,
era de escuta, muitos queriam contar suas historias de vida, suas lutas e seus sonhos. A escola
era o local onde eles e elas podiam ser ouvidos/as, onde suas vozes, seus percursos de vida
emergiam como ricas experiéncias e muitos ensinamentos. A docéncia nessa modalidade de
ensino e a escuta dessas trajetorias de vida despertaram em mim a vontade de fazer mais
pelos/as alunos/as, vontade de contribuir com o ensino e aprendizagem € com a sua
permanéncia na escola, de modo especial as mulheres, que em sua maioria tém suas vidas
atravessadas pelos marcadores de classe, raca e género.

No ano de 2021 fui convidada pela Secretaria de Educacdo do municipio para a
coordenacgdo geral da modalidade, atuando na formacao de professores e acompanhamento dos
processos de ensino e aprendizagem dos/as discentes. Visitando as escolas, conversando,
ouvindo os sujeitos da EJA, percebi o quanto € importante trazer essas narrativas para o campo
universitario como uma forma de nao desperdicar experiéncias e vozes que muito t€m a nos
ensinar e para, assim, romper barreiras na contramio de uma sociedade que desqualifica a
legitimidade da palavra, principalmente das mulheres. Diante disso, surge a minha escolha por
narrativas de mulheres da Educacdo de Jovens e Adultos como forma de contribuir para que
elas possam ser ouvidas.

Ao adentrar turmas da Educacdo de Jovens e Adultos, seja no momento da aula ou em
visitas, pude ouvir histérias de vida de muitas mulheres que 14 estdo, suas dificuldades em
conciliar os estudos aos seus afazeres domésticos e trabalho, bem como situagcdes em que seus
parceiros ndo aceitavam que elas frequentassem uma escola. S3o muitos os relatos de
sofrimento, lutas e resisténcias. Percebi o quanto a escuta € importante para aquelas mulheres,

o quanto € necessdrio valorizar suas trajetorias de vida.



14

A Educacdo de Jovens e Adultos se constitui como um espago educativo cuja finalidade
€ prover recursos culturais, morais, sociais e intelectuais as pessoas jovens, adultas e idosas,
trabalhadoras que tiveram seus direitos a educacdo negados, interrompidos ou violados na
infancia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei 9.394/96, em seu Artigo 37, esclarece
que essa modalidade almeja a formacgdo escolar para aqueles que ndo tiveram acesso ou nao
puderam concluir seus estudos na idade apropriada, preparando esse discente para o mundo do
trabalho (Brasil, 1996).

Nesse espaco, encontramos muitas pessoas jovens e adultas que buscam ali um local
para se alfabetizarem, dar continuidade a sua escolarizagdo para, assim, se sentirem
pertencentes a sociedade e ter maior no¢do de seus direitos.

Como afirma Arroyo (2012, p. 233), “As resisténcias a opressdo e as lutas pela
libertacao sdo multiplas e se reforcam, porque hd consciéncia de que os processos historicos de
opressdo sao multiplos e se reforgam”. Para tanto, a func¢do central da educagao é provocar a
transformacdo nas estruturas sociais, e a EJA representa uma ruptura no histérico padrao
segregador de conhecimentos como promotora de possibilidades aos cidaddos e cidadas
anteriormente excluidos/as e inativos/as, segregados/as em meio a uma sociedade que busca
individuos “evoluidos”, promovendo, a partir disso, a inclusdo efetiva desses sujeitos no
exercicio da cidadania, enfrentando a desigualdade que os reprimem e a transformacao de sua
realidade a partir de uma educacdo emancipadora.

Na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, existe uma caréncia de mais estudos
e mais abordagens que tenham como foco a influéncia das relagdes de género. E na EJA que
encontramos um grande publico de mulheres vulnerdveis, que abarca imensas possibilidades de
investigacdes que podem contribuir para a busca do caminho da igualdade nos papéis de género
em nossa sociedade. E muito acentuada em nossa sociedade o conceito opressor/oprimido,
difundida por Paulo Freire (2009). Muitas mulheres sofrem as opressoes que as impedem de ter
sucesso nos estudos e nas carreiras profissionais.

Lutas foram travadas e muitas conquistas aconteceram nesses Ultimos anos, porém
Vieira e Cruz (2017) esclarecem que a nossa sociedade ainda difunde uma ideia de as mulheres
serem inferiores aos homens, gerando intimeras discriminagdes e negacdo de direitos,
diminuindo suas chances de ascensdo pessoal e profissional. Dessa forma, os espagos
académicos devem articular a discussao sobre género e EJA como forma a contribuir para a
mudanca nesse paradigma.

Diante do exposto, a pesquisa se desenvolveu com cinco mulheres da Educagdo de

Jovens e Adultos matriculadas em uma escola da cidade de Guanambi, que estd localizada no
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Territério de Identidade do Sertdo Produtivo®, o qual retine 20 municipios. A cidade estd
localizada a 796 km da capital do estado da Bahia, Salvador, sendo emancipada pela Lei
Estadual n° 1.364, de 14 de agosto de 1919. Dados do tltimo Censo levantado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2022 apontam uma populag¢do estimada em

87.817 habitantes.

Figura 1: Estado da Bahia, polo regional de Guanambi.

AW AW AW
_J.i acalba Tanque o ,.'J"- .. Riode
Serra & . = da |_l:!‘:|~s;.,‘3 ____!:"m Paramirim '-I *-\_.?PITIES
Ramaiha I—' o Riache da (R "-—-.‘_ zem e . M
x 1 Santana P, B 2] /h
:/ :.'i _.-'"J = Liviamento de
P = _ Nossa " Dom
i & L Miatina {  Basilio
i . g n
! } ",
J \‘-.__'_‘ R ! "—-"\--H\"g
Casinhanha | Caesild =
J Palmas de Monba Alto Brumada
J Malhada Guinarmbi
rd
*Lv-.“, Mathada
de Pedras
[ Candiba
o Pindal
| [
e Sebastifio Laranjeiras
1’.\r ]
e e e g
e — T Prosidente
— 5 b Lirandi Jéania
e MIMAS GERAIS - el
(o2, \,
o 30 &0 0 ke T
“ﬂ-_;r\./? -
Lirmite municipal
Polo regional de Guanambi :
E-l‘fﬂwl’!

Forvia: vt poliog & admrisiratiee murecipal o esladual; IBGE, 2010

Saabarnn Geografcn: Sistema o Coordenacss Lat J Long
Silerma Geodésico: SIRGASN

Eratepracaa; Wras 48 OB Jursor, 2014

Fonte: Oliveira Junior e Vale (2014).

A cidade conta com uma Rede Municipal de Ensino composta por trinta € uma (31)
unidades escolares, que atendem cerca de 12.000 alunos, entre criangas, jovens e adultos nas
etapas da Educacdo Infantil (creches e pré-escolas), Ensino Fundamental, na modalidade da

Educacgdo de Jovens e Adultos, Educagao Especial, Educacdo do Campo e Educacao Escolar

3 O Territério de Identidade do Sertdo Produtivo é formado pelos seguintes municipios: Brumado, Caculé, Caetité,
Candiba, Contendas do Sincord, Dom Basilio, Guanambi, Ibiassucé, Ituacu, Iuiu, Lagoa Real, Livramento de
Nossa Senhora, Malhada de Pedras, Palmas de Monte Alto, Pindai, Rio do Ant6nio, Sebastido Laranjeiras,
Tanhacgu, Tanque Novo e Urandi.
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Quilombola. Nesse estudo, nos delimitaremos a discutir somente a rede municipal, pois a
pesquisa aconteceu nesse ambito, porém apresentaremos os nimeros de matriculas conforme
informacdes da Sinopse Estatistica da Educacdo Basica (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2022) do ano de 2022, para termos uma ideia mais

concreta acerca da educacao do municipio.

Quadro 1: Nimero de matriculas do municipio de Guanambi no ano de 2022.
Niumero de alunos: 21.006

Educacao Infantil
Total Creche Pré-escola
3.398 1.140 2.258

Ensino Fundamental

Total Etapas Iniciais Etapas Finais
11.902 6.569 5.333

Ensino Médio

Total Ensino Médio Propedéutico Curso Técnico Integrado
(Ensino Médio Integrado)
3.884 2.699 1.185

Educacao Profissional

Total Associada ao Ensino Médio Curso Técnico Subsequente
1.945 1.453 492
Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Total Ensino Fundamental Ensino Médio

1.330 646 684
Educacao Especial

Total Classes Comuns Classes Exclusivas

1.142 1.142

Fonte: Censo Escolar INEP (2022).

No municipio de Guanambi, a Educacdo de Jovens e Adultos no segmento do Ensino
Fundamental I e II estd assegurada desde o ano de 2004 conforme nos aponta o Plano Municipal

de Educacio:

A EJA, no segmento fundamental, estd assegurada na Rede Piblica Municipal
de Guanambi, desde 2004, por meio do projeto organizagdo das Classes de
Aceleracao de Educacgao de Jovens e Adultos, n® 14/2004 de 15 de dezembro
de 2004. Nesse projeto, esse campo de ensino € denominado Aceleracdo I e
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Aceleracdo II, compreendendo respectivamente aos primeiros e segundo
segmentos do Ensino Fundamental. Até entdo o municipio atendia as pessoas,
adultas e ou idosas cadastradas no sistema regular de ensino, € no censo
escolar como alunos do Ensino Fundamental. (Guanambi, 2015, p. 100)

A modalidade é atualmente oferecida em sete escolas, incluindo a Escola Municipal
Professora Enedina Costa de Macédo, a Escola Municipal Emilia Mila de Castro, a Escola
Municipal José Neves Teixeira, a Escola Municipal Professora Josefina Teixeira de Azevedo,
a Escola Municipal Maria Regina de Freitas, a escola Municipal Pedro Barros Prates, localizada
no distrito de Mutas, e a Escola Colonia Agricola de Ceraima, localizada no distrito de Ceraima,
sendo esta uma escola do campo. O municipio oferece a modalidade em duas etapas: anos
iniciais do Ensino Fundamental I, estidgios 1, 2 e 3 e anos finais do Ensino Fundamental II,
estdgios 4 e 5 (Guanambi, 2020). A rede atende hoje, em 2022, um total de 674 alunos na EJA.
Delimitamos uma das escolas citadas acima para a realiza¢do da pesquisa.

Além da motivacdo pessoal, a escolha pela modalidade da Educagcdo de Jovens e
Adultos se deu por trazer no seu discurso a restauracdo de um direito negado as pessoas jovens
e adultas, destacando suas fun¢des reparadora, equalizadora e qualificadora (Brasil, 2000).
Nesse espaco, encontramos as mais distintas histérias e percursos. E nessa modalidade que nos

encontramos com trés grupos diferentes:

Primeiro, aqueles reconhecidamente analfabetos; segundo, aqueles que foram
a escola, passaram ali pouco tempo e, portanto, ndo tiveram tempo de
sedimentar o que haviam superficialmente aprendido, sdo os analfabetos
funcionais; terceiro, aqueles que estiveram na escola em momentos
intermitentes. Todos eles carecem de uma politica prépria de atendimento,
capaz de lhes conferir os meios adequados para a superacdo ou a escolarizacio
que ndo ocorreu ou que ocorreu de forma inadequada. (Carneiro, M. 2004, p.
125)

Nesses grupos, estdo inseridas mulheres, muitas delas analfabetas, aquelas que
iniciaram e ndo puderam dar continuidade e aquelas que tiveram por diversas vezes seu percurso
escolar interrompido, principalmente por questdes como ter filhos, marido, condi¢do financeira
desfavordvel, reprovacdo do parceiro, marcadores que afetam as mulheres e que estdo
diretamente relacionados a construcdo social histérica dos papéis de género em nossa
sociedade.

A EJA retine uma variedade de identidades de mulheres, negras, maes, trabalhadoras e
estudantes. Muitas dessas mulheres foram privadas do direito a educacdo durante a infancia,

resultante de uma combinacdo de fatores citados anteriormente, incluindo o abandono escolar
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precoce devido as necessidades materiais de entrada no mercado de trabalho. Ja na idade adulta,
recorrem a EJA em busca de educagdo (Hall, 2002).

Diante disso, essa pesquisa visou responder a seguinte pergunta: como as historias,
memorias e trajetérias de vida das discentes da EJA da cidade de Guanambi - BA, podem
contribuir para a promocdo de protagonismo feminino, maior valorizagdo da mulher e qual a
importancia da EJA nesse processo de formacao?

Foram escolhidas cinco mulheres com idade acima de 50 anos, por ser o publico de
menor quantidade na modalidade e ser o maior em evasdo escolar, tendo em vista as poucas
discussdes encontradas sobre esse grupo etario no ambito do municipio de Guanambi. A escolha
das participantes se deu por meio de observacgoes feitas em visitas as unidades escolares e por
meio de conversa com os docentes que atuam nas turmas da EJA no municipio durante os
encontros formativos que aconteceram durante todo o ano de 2022 na Superintendéncia de
Ensino e Apoio Pedagégico (SEAP). Nesses encontros, enquanto coordenadora da modalidade
no municipio e responsdvel pelas formacdes mensais, firmei didlogos com as professoras sobre
o coletivo da EJA. O critério para escolha da escola foi pelo fato de ser a maior escola com
matriculas de alunos na EJA e por ja ser o meu campo de atuacdo enquanto professora da
modalidade.

Ao trabalhar com essas narrativas de mulheres da EJA, a pretensao é dar visibilidade
as suas histérias, podendo ser um meio de construir com essas estudantes a superagdo do papel
de sub-representacdo da mulher, de maneira especial dessa modalidade de ensino, que conta
com um publico de sujeitos que, na maioria das vezes, teve seus direitos negados e foram
excluidos da sociedade (Arroyo, 2005). Para isso, € necessdrio construir novas narrativas e
epistemologias que evidenciem e instrumentalizem formas de resisténcias ao sexismo®.

Como forma de devolutiva e concretizacdo da pesquisa tedrica, foi construida uma
cartilha pedagdgica, com as histdrias de vida de mulheres da Educacdo de Jovens e Adultos, de
modo a dar visibilidade as suas histdrias, suas lutas, suas (re)existéncias e suas trajetorias
escolares na EJA. Esta cartilha traz atividades para trabalhar com questdes sobre género
partindo das autobiografias coletadas durante a pesquisa. As histdrias nela contidas sao aquelas
vindas do espaco de vivéncias das mulheres, sdo historias proximas aos sujeitos que frequentam

a EJA, préximas das suas realidades, e fazem mais sentido em sua formagao.

4 Segundo Von Smigay (2002, p. 43), “sexismo ¢ atitude de discriminagdo em relagdo as mulheres, mas &
importante lembrar que se trata de uma posi¢do que pode ser perpetrada tanto por homens quanto por mulheres;
portanto, o sexismo estd presente intragéneros tanto quanto entre os géneros”.
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Esse material pedagdgico foi pensado com o objetivo de contribuir com a discussdo
sobre os papéis desempenhados pelas mulheres em nossa sociedade e a busca pela valoriza¢ao
feminina, em especial as mulheres da EJA. Ele conta com atividades pedagdgicas ligadas ao
tema género e as narrativas autobiogréficas das mulheres da Educacdo de Jovens e Adultos,
além de orientagcdes pedagdgicas para os docentes. O intuito dessa cartilha é de ensinar e debater
com as rememoragdes, € tecer paginas de vida nas quais a nossa memoria pode levar a nossa
propria transformacao e a transformagao de outras pessoas por meio daquilo que foi dito. Dentro
dessas narrativas, contamos com os saberes do conhecimento, que ¢ distinto do saber cientifico,
e do saber da informacdo (Bondia, 2002), que é o saber de experiéncia que se d4 entre o
conhecimento e as experiéncias da vida humana.

A hipétese desta pesquisa se assenta em que, ao narrar suas historias de vida e seus
possiveils sucessos na trajetdria escolar, essas mulheres sao levadas a refletir sobre sua vida e a
vida de outras mulheres. Essas histérias, experiéncias e memorias podem nos levar a
compreender parte dos processos vividos por mulheres numa sociedade machista e sexista. As
autobiografias poderdo representar um meio para que as mulheres se sintam valorizadas,
ressignificando suas identidades na medida em que se apropriam da construcdo de suas
narrativas acerca de suas préprias realidades.

Essas mulheres que frequentam os bancos da Educacdo de Jovens e Adultos do
municipio de Guanambi contam com uma pre’lxis5 historica de lutas, no embate ao machismo,
ao sexismo e outras tantas formas de opressdo. Diante dessa situagdo, portanto, sinto a
necessidade de contribuir com reflexdes sobre essas mulheres e partindo da valorizacao das
suas trajetorias de vida, suas lutas e, assim, fazer com que suas vozes sejam escutadas por mais
pessoas e possam ser meio de inspiracdo e valorizacdo para outras mulheres.

Os caminhos da pesquisa sdo um constante ir e vir, conhecer, descobrir e chegar a um
ponto que pode gerar novos rumos, novos caminhos a serem trilhados, porque a pesquisa nunca
se esgota, sempre haverd uma nova trilha, um novo olhar. Desse modo, o estudo se propde ainda
como objetivos especificos, discutir as concepcdes que permeiam a temadtica de género,
contextualizar a Educacdo de Jovens e Adultos, de maneira mais especifica o municipio de
Guanambi, analisar as narrativas autobiograficas das discentes da Educagdo de Jovens e
Adultos do municipio de Guanambi, compreendendo suas possiveis contribui¢des para a

valoriza¢do da mulher e produzir uma cartilha com temas ligados a género e com as histdrias

5 Préxis € a realizagdo de uma atividade conscientemente dirigida a um objetivo, como nos diz Freire (2005, p.
52) “agdo e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.
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de mulheres da EJA, visando contribuir com a valorizag¢do e o protagonismo das alunas dessa
modalidade de ensino no municipio e com o trabalho dos/as docentes da modalidade.

Delory-Momberger (2011) destaca que narramos ndo para ter uma histéria, porque todo
mundo ja tem uma, narramos para podermos falar sobre a nossa vida, e isso permite que
possamos manter um contato com aquilo que nos pertence, com a nossa histéria, com nossas
trajetdrias, criando, assim, um movimento de reflexdo para que a nossa histéria ndo se perca.

Narrativas podem se configurar como poténcias de vidas e resisténcias femininas, e
abrem possibilidades de reflexao sobre a condi¢do da mulher, o esquecimento, a discriminagao,
a violéncia e a exploracdo que muitas delas viveram devido as configuragdes de género
existentes em nossa sociedade, bem como seus sucessos, suas lutas e sua importdncia na
sociedade.

Segundo a Base Municipal Curricular de Guanambi:

Reconhecer a histéria de vida do sujeito adulto e valorizar a sua experiéncia
nos diversos contextos histdricos e culturais possibilita a construgdo de sua
identidade, enquanto cidaddos e cidadas de direitos. Faz-se necessario, entdo,
no processo formativo, a constru¢do de préticas educativas que valorize as
experiéncias trazidas pelos sujeitos para que sejam significativas para o/a
educando/a. (Guanambi, 2020, p. 457)

Praticas que valorizam esses coletivos da EJA sdo caminhos para o reconhecimento € a
insercdo desses sujeitos no mundo do trabalho, na vida em sociedade e para promover sua
participacdo ativa, se reconhecendo enquanto sujeito que tem histéria e que constréi a histéria
da humanidade.

Além da inser¢dao no campo educacional, essa pesquisa dialoga com os estudos sobre
género. As investigagdes acerca das relacdes de género vém ganhando espaco nos meios
académicos contemporaneos, com diferentes concepcdes téorico-metodoldgicas, ideoldgicas e
politicas. Dentre autores que discutem género e seus embricamentos, destacamos as
contribui¢cdes de Judith Butler (2016), da pesquisadora francesa Christine Delphy (1998) com
o tema “Divisdo sexual do trabalho doméstico”, Guacira Louro (1997; 1995; 2003; 2007), da
antropd6loga norte-americana Gayle Rubin (1975) e Joan Scott (1994; 1995).

Nessa pesquisa, dialogamos com algumas autoras que discutem género, a Educacdo de
Jovens e Adultos e 0 método autobiografico. No campo do género, mantivemos a ligacdo com
os escritos de Scott (1995), que aborda o conhecimento histdrico e as relagdes de género, Louro
(2003), que nos apresenta uma epistemologia feminista, e Heleieth Saffioti (1987) que aborda

o quadro de discriminag@o contra a mulher. Com rela¢do a Educacdo de Jovens e Adultos, nosso
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didlogo se assenta em Paulo Freire (1999-2009), que debate a educagdo popular e a EJA, e a
necessidade de mudanca e ressignificacdo da educagdo, e também em outros autores que
discutem a EJA como Arroyo (2005), Gadotti (1998) e Moura (2003). No campo da pesquisa
autobiogréfica, conversamos com os escritos de Delory-Momberger (2008).

Para enriquecimento desse estudo, discutimos também com autores que realizaram
pesquisas no ambito do municipio de Guanambi e Palmas de Monte Alto — BA, as quais versam
sobre género e Educacdo de Jovens e Adultos, sdo eles: Jesus (2020), que faz em seus estudos
um levantamento dos perfis das estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos a partir de Politicas
de Escuta e a busca da promog¢do de visibilidade das mulheres como pessoas de direitos
centrando-se na violéncia contra a mulher; M. Carvalho (2021), que faz um estudo investigativo
sobre os projetos de vida das jovens mulheres da EJA no municipio de Guanambi; e D. D.
Oliveira (2019), que estudou a formacao continuada de professores da Educagdo de Jovens e
Adultos no ambito do municipio de Guanambi. Esses estudos ja realizados foram relevantes
para compreensdo de muitos aspectos ligados a pesquisa aqui discutida e ajudaram a delinear
caminhos que pensamos serem necessarios de ser percorridos.

Dessa forma, o presente estudo fez a andlise das narrativas de vida das mulheres da EJA
de diferentes idades, aqui damos espagos para suas autobiografias, por ndo encontrar estudos
nesse formato na regido de Guanambi e por entender que essas histdrias de vida precisam ser
evidenciadas, essas mulheres devem se fazer ouvidas para compreendermos quais sao os
atravessamentos que marcaram suas trajetorias de vida e os impactos que poderdo trazer a
outras mulheres, no sentido de se sentirem valorizadas e incentivadas a irem atras de seus
sonhos ou, como nos coloca Nogueira (2015), para engrandecer pessoas comuns que foram
deixadas de lado no processo histdrico, processo esse que s deu lugar para o engrandecimento
de uns poucos: “se as autobiografias foram utilizadas para engrandecimento de uns poucos
ilustres ao longo de séculos, aqui elas representam historias de mulheres comuns” (Nogueira,
2015, p. 44). Essas mulheres comuns trardo para os meios académicos valiosas contribuicdes
para compreensao dos processos que envolvem as mulheres, a educacdo e questdes de género
em nossa sociedade.

Esta pesquisa se deu em uma abordagem qualitativa por acreditar que “[...] ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das

atitudes” (Minayo, 2015, p. 21). Ainda segundo a autora

Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por
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pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes. (Minayo, 2015, p. 21)

Considera-se que esse tipo de pesquisa utiliza o ambiente natural, ou seja, o meio no
qual os sujeitos estdo inseridos como dispositivo direto para producdo de dados e possibilita
que a pesquisadora seja seu principal instrumento, ideias balizadas por Trivinds (2006), que
atribui caracteristicas particulares a uma pesquisa qualitativa, descritiva, que tem um “ambiente
natural como fonte direta”, no qual os/as investigadores/as interessam-se na mesma propor¢ao
tanto pelo processo, como pelo produto e pelos resultados, além de andlises indutivas,
preocupadas principalmente com o significado da abordagem.

O método autobiografico € um importante dispositivo de pesquisa, pois ndo se constitui
apenas como descri¢des ou interpretagdes dos acontecimentos que perpassaram a vida, mas
uma forma de o individuo imprimir um novo olhar sobre sua trajetoria de vida (Ferrarotti,
2010). A autobiografia proporciona ao sujeito a capacidade de se colocar em destaque, visto
que ele se torna objeto de pesquisa. O relato autobiogréfico significa o processo de contar a
historia da sua propria vida, e esse exercicio possibilita uma reapropriacao dos acontecimentos
significativos de sua trajetdria, ressignificando seu percurso, suas escolhas e seus propdsitos,
em um processo autorreflexivo. Dessa forma, percebe-se a importancia da utilizagdo dessa
modalidade de pesquisa. A coleta das informagdes para a constru¢do da pesquisa ocorreu por
meio das entrevistas narrativas individuais (Jovchelovich; Bauer, 2002).

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa— UNEB®, em 17 de novembro
de 2022 por meio do parecer n° 5.760.414 e estd estruturado em: Introdugdo, quatro Capitulos,
Consideracoes Finais e Referéncias. Nessa organizacdo, a Introducdo diz respeito a uma
apresentacao geral da pesquisa, € o momento do didlogo com a problemaética apresentada. Nela,
sdo apresentados os objetivos, 0 campo empirico, a questdo da pesquisa, bem como os
procedimentos tedrico-metodoldgicos e principios investigativos que orientam o estudo.

O Capitulo 1 traz consideracdes sobre o método de pesquisa (auto)biogrifico, a
entrevista narrativa e a andlise de dados, mostrando assim todo o percurso utilizado para
concretizagdo da pesquisa.

O Capitulo 2 aborda o percurso histérico da Educacao de Jovens e Adultos, a EJA no
municipio de Guanambi e questdes vinculadas a inserc@o social, inclusdo e diversidade das

minorias oprimidas, no processo de construcao das suas histdrias e suas realidades.

6 Consulta disponivel no link: http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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O Capitulo 3 traz uma reflexdo sobre as questdes associadas ao género, a mulher e ao
seu direito a educagdo, os espacos ocupados e oportunidades oferecidas a partir do género,
classe social e raca e as mulheres na Educacio de Jovens e Adultos.

O Capitulo 4 aborda a andlise dos dados obtidos por meio das entrevistas narrativas
acerca das representacdes sociais das mulheres participantes da pesquisa € seus sucessos
escolares por meio de seu ingresso na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e uma
breve explanagao da cartilha, produto da pesquisa.

Nas Consideracdes Finais, s@o feitos comentdrios e algumas proposi¢cdes sobre os
resultados da pesquisa, ressaltando de maneira mais evidente o alcance da pesquisa, se 0s
objetivos foram alcangados, e em que medida o estudo pode colaborar com o processo de

valoriza¢do das mulheres da EJA.
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1 PERCURSO METODOLOGICO: A PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA

Nada lhe faltava.

Na hora da fome tecia um lindo peixe,

com cuidado de escamas.

E eis que o peixe estava na mesa,

pronto para ser comido.

Se sede vinha,

suave era a ld cor de leite que entremeava o tapete.
E a noite, depois de lancgar seu fio de escuriddo,
dormia tranquila.

Tecer era tudo o que fazia.

Tecer era tudo o que queria fazer.

(Colasanti, 2004)

Assim como a Moga Teceld de Marina Colasanti (2004), texto que introduz os capitulos
desse estudo, tece sua vida, constrdi no tear sua propria histdria, usa novelos de todas as cores,
alguns escuros, outros claros como um dia de sol, agulhas dos mais diversos tamanhos, nés
também construimos a nossa historia, e cada histéria de vida € um rico campo de conhecimento,
de aprendizado, porque das historias de vida, puxamos fios historicos que nos fazem refletir,
repensar e nos transformar, pois, como nos aponta Moita (1995 p. 113), a autobiografia “pde
em evidéncia o modo como cada pessoa mobiliza seus conhecimentos, os seus valores, as suas
energias, para ir dando forma a sua identidade, num didlogo com os seus contextos. Assim, 0
passado e o presente apontado nas histdrias de vida nos leva a compreender o futuro e os
caminhos percorridos para contextualizar os fatos que constituiram a formacao do outro.

Esta pesquisa tem como fonte de investigacdo as histérias de vida para dar visibilidade
a situagdes reais de mulheres que frequentam a Educacao de Jovens e Adultos, para podermos
pensar a partir das experiéncias vividas por essas mulheres. Segundo Bueno (2002, p. 17), o
método autobiografico “corresponde a exigéncia de uma nova antropologia, devido aos apelos
vindos de vdrios setores para se conhecer a vida cotidiana. Esse cotidiano é que integra a
memoria, € dele que a memoria se alimenta e se faz existir”, a partir dessa narrativa ¢ possivel
perceber que, apesar de uma vida tdo cheia de obstdculos, elas ainda sonham com um futuro

melhor, e é na escola que muitas delas encontram acolhimento e incentivo e valorizacao.

Falar de histéria de vida € pelo menos pressupor — e isso nao € pouco. [...]
Uma vida é inseparavelmente o conjunto dos acontecimentos de uma
existéncia individual concebida como uma histéria e o relato dessa histéria. E
exatamente o que diz o senso comum, isto é a linguagem simples, que
descreve a vida como caminho uma estrada, uma carreira, com suas
encruzilhadas [...]. (Bourdieu, 1996, p. 183)
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A pesquisa autobiografica pode se utilizar de vdrias fontes como relatos, escritos,
historia oral, fotografias, aqui optamos pela entrevista narrativa que € um dispositivo poderoso
para gerar histdrias, ele ndo isola o entrevistado por meio de perguntas por parte da
pesquisadora, mas dé liberdade para a participante falar o que tem vontade. A atividade de
autobiografar-se, segundo Delory-Momberger (2008), acontece porque todo individuo
consegue se situar entre o presente, o passado e o futuro.

Esse tipo de pesquisa vem ganhando espaco ao longo dos dltimos anos no campo da
pesquisa qualitativa. Um dos eventos que auxiliou na notoriedade desse meio de pesquisa como
campo de investigacao e sua consolidacao, foi a primeira edi¢cdo do Congresso Internacional de
Pesquisa (Auto)biogréfica (CIPA), na Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul
—PUC, em 2004.

Assim, a pesquisa (auto)biogréfica se firma como potente meio de andlise através da
linguagem, das narrativas de como as pessoas agem sobre o mundo, ou seja, “o canal pelo qual
circula e se estrutura a voz dos atores sociais, que ao narrarem suas proprias experiéncias se
constituem na e pela acdo da linguagem, agindo no mundo e sobre o mundo” (Delory-
Momberger, 2008, p. 36). A essa capacidade de narrar a prépria vida, Delory-Momberger
(2008) chama biografizacdo entendida como uma atividade mental, cognitiva pela qual o
humano organiza narrativamente a experiéncia vivida. E através dessa biografizacdo que o
narrador usa suas memorias como meio de conexdo com lembrangas e esquecimentos, como

nos afirma Souza (2007, p. 4)

A memodria € escrita num tempo, um tempo que permite deslocamento sobre
as experiéncias. Tempo e memoéria que possibilitam conexdes com as
lembrangas e os esquecimentos de si, dos lugares, das pessoas, da familia, da
escola e das dimensdes existenciais do sujeito narrador.

Essas historias que surgem da memoria do narrador sdo validadas na pesquisa
(auto)biografica e o processo de biografizacdo € um meio de estudar as maneiras de como as

pessoas dao forma as suas experiéncias, ou seja,

[...] ndo se trata de encontrar nas escritas de si uma, verdade “preexistente ao
ato de biografar, mas de estudar como os individuos dao forma a suas
experiéncias e sentido ao que antes ndo tinha, como constroem a consciéncia
histérica de si e de suas aprendizagens nos territérios que habitam e sdo por
eles habitados, mediante o processo de biografizacdo. (Passeggi; Souza;
Vicentini, 2011, p. 371)
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Outro conceito dentro do campo da pesquisa autobiografica ¢ a “reflexividade
biografica”, sendo a possibilidade do narrador de debrugar sobre si na tentativa de expor suas
percepgoes, sentimentos e medos, tendo a consciéncia de um possivel fracasso nesse processo
de elaboracio e (re)elaboracdo das praticas vividas (Passeggi, 2016).

A pesquisa autobiogréfica pode ser vista como um campo empirico descolonizador, pois
evidencia vozes que muitas vezes sdo silenciadas, ndo legitimadas e ndo validadas no campo
cientifico, contra isso Passeggi (2016, p. 309) afirma “insurge uma hermenéutica
descolonizadora, confiante na capacidade humana de refletir sobre a prépria experiéncia,

independentemente do sexo, da idade e do grau de letramento”. Ainda,

Se os movimentos feministas, étnicos, homossexuais lutam para romper o
silenciamento de séculos de opressdo, as narrativas autobiograficas, em que
cada pessoa € chamada a refletir sobre a experi€ncia vivida em suas relacdes
com o outro, com a espiritualidade, a sexualidade, a diversidade, s6 se
justificam se fizerem efetivamente apelo a uma hermenéutica
descolonizadora, contra uma mirada patriarcal androcéntrica, que dominou os
processos de interpretacdo das mais diversas narrativas e mais particularmente
as narrativas biblicas e juridicas, que incidem mais profundamente sobre a
moral, a ética, as sancdes sociais, a exclusdo e a discriminagdo, minando os
vinculos sociais de uma parte da populacio, que nio corresponde aos padrdes
candnicos, impedindo-a de viver plenamente a sua humanidade, como legado
da vida a que tem direito (Passeggi, 2016, p. 311)

Dessa forma, a pesquisa (auto)biografica € um caminho que pode levar a descolonizacao
dos discursos, algo tdo necessario em nossa sociedade fechada e discriminatéria. Nela, é dada
atencdo ao sujeito dentro das suas singularidades, das suas humanidades, mesmo com a
consciéncia que somos seres inacabados, como nos coloca Freire (1998, p. 82) “humildemente,
¢ bom admitir que somos todos seres humanos, por isso, inacabados. Nao somos perfeitos e
infaliveis”. Esses seres, humanos e inacabados, sdo fontes investigativas que muito contam e
também denunciam.

A escolha da abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa (auto)biografica como fonte
de investigacdo e também método de pesquisa com mulheres da EJA se firma por meio do
reconhecimento desses sujeitos como seres capazes de narrar suas proprias trajetorias. Através
desse instrumento podemos ouvir histérias de quem foi silenciada por muito tempo, ouvir
relatos de sofrimentos, angustias, dependéncias, mas também de superacdo, de forca e de
ressignificacdo, podemos apreciar as tessituras de vida dessas mulheres que, de fio em fio,

teceram seus caminhos carregados de significados.
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Segundo Neves (2010, p. 125) “O estudo autobiografico permite o encontro de multiplas
possibilidades onde o eu pessoal dialoga com o eu social — sou a autora e a narradora do texto
ao mesmo tempo”. Assim, a pesquisa autobiografica tem em vista estudar o sujeito através do
que € contado por ele, abrindo espaco para muitas histdrias até entdo desconhecidas da realidade
que muitos vivem e que ndo é encontrada nos textos cientificos, porque reside dentro de cada
um, dentro das suas subjetividades, dentro dos seus processos e dentro de suas praticas sociais.
Além disso, esse tipo de pesquisa coloca como protagonistas as experiéncias e acdes de pessoas
comuns, que nunca tiveram espago na sociedade. Para Jovchelovich e Bauer (2002), o ato de

contar historias

[...] € uma forma elementar de comunicacdo humana e, independente do
desempenho da linguagem estratificada, € uma capacidade universal. Através
da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em
uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes para isso, e jogam com a
cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social. Contar
histérias implica estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam
familiares, acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida cotidiana
normal. (Jovchelovich; Bauer, 2002, p. 91)

A pesquisa autobiografica € uma metodologia que utiliza as memorias dos sujeitos, suas
experiéncias individuais e coletivas. Todos nds temos uma histdria que conta com fracassos,
sucessos, realizacOes diferentes umas das outras, mas que determina quem hoje somos,
portanto, trabalhar com essas trajetérias de vida € aprender com as singularidades e as
experiéncias vivenciadas pelo outro.

Moita (1995) considera a pesquisa autobiografica uma metodologia que mantém um
didlogo entre o sociocultural e o individual, pois “pde em evidéncia o modo como cada pessoa
mobiliza seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias, para ir dando forma a sua
identidade, num didlogo com os seus contextos” (Moita, 1995, p. 113), dessa forma, nesse tipo

de pesquisa se inserem as diversidades e no reconhecimento da legitimidade dos sujeitos da

pesquisa como seres capazes de narrar e refletir suas histérias de vida.

A memoria expde, [...], a amabilidade e a brandura ante os sabores, os aromas,
as cores, as sonoridades, as formas essenciais de uma cultura: significantes de
uma maneira de ser que a subjetividade e a intersubjetividade compuseram de
modo mais ou menos inconsciente” e também “revé o curso da existéncia
como heterogéneo e fértil de possibilidades imprevistas. (Gongalves Filho,
1988, p. 96)
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Esse campo fértil e de possibilidades imprevistas nos faz emergir em contextos
diferentes que nos levam a aprendizagens multiplas e significativas. A aprendizagem por meio
das narrativas sdo caminhos que abrem um leque de possibilidades acerca dos conhecimentos
a partir das experiéncias de vida das narradoras. Dessa forma, é importante que o espago
académico se abra para essas pesquisas que valorizam o cotidiano e as histérias de vida, em
especial das mulheres, que contam com um histérico de muitas lutas e pouco espagco nos meios
sociais, fazendo com que as suas trajetdrias vividas se universalizem e saiam da invisibilidade.

A seguir falaremos sobre o instrumento escolhido para coleta das (auto)biografias: a

entrevista narrativa.

1.1 A ENTREVISTA NARRATIVA COMO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A entrevista narrativa € uma técnica de investigacao muito usada no ambito da pesquisa
qualitativa, principalmente em estudos relacionados a Sociologia. Apontado como a pessoa que
elaborou esse instrumento na década de 80, Fritz Schutze usou o método como forma de buscar
representar estudos relacionados a fendmenos sociais em investigacao. Os escritos de Shutze
(1977 apud Jovchelovich; Bauer, 2002) ndao foram publicados, mas acabaram sendo bastante
divulgados na Alemanha nos anos 80. No Brasil, esse tipo de técnica foi difundida de maneira
mais especifica apds a publicacdo de um artigo de Jovchelovich e Bauer (2002) que, associada
a pesquisa (auto)biografica € uma facilitadora para conhecermos melhor os sujeitos da pesquisa
e o contexto em que eles estao inseridos, bem como suas experi€ncias vivenciadas ao longo da
vida, dando destaque para os aspectos especificos da pesquisa.

Esse tipo de técnica de coleta deixa o narrador/narradora bem mais livre para narrar
fatos de sua vida, sendo um meio de aliviar ou tornar familiares os acontecimentos do dia a dia,

conforme nos esclarece Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 91)

Na verdade, as narrativas sdo infinitas em sua variedade, e nos as encontramos
em todo lugar. Parece existir em todas as formas de vida humana uma
necessidade de contar; contar histérias € uma forma elementar de
comunicacdo humana e, independentemente do desempenho da linguagem
estratificada, e uma capacidade universal. Através da narrativa, as pessoas
lembram o que aconteceu, colocam a experi€ncia em uma sequéncia,
encontram possiveis explicacdes para isso, e jogam com a cadeia de
acontecimentos que constroem a vida individual e social. Contar hist6rias
implica estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares,
acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal.
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O uso da entrevista narrativa teve como objetivo dar maior liberdade as entrevistadas

durante o ato de narrar suas trajetdrias. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2002), a entrevista

narrativa deve obedecer a algumas fases a serem seguidas durante o processo da pesquisa,

conforme apresentado no Quadro 2, abaixo, com a descri¢@o das fases e as regras de cada uma.

Quadro 2: Fases da entrevista narrativa.

Fases

Regras

Preparacao

E o momento de exploracio do campo e da
formulacdo das questdes que serdo pesquisadas.

Iniciacao

Momento de esclarecimentos sobre a pesquisa,
apresentacdo dos temas que serdo observados e
pedido de autorizacdo para gravagao.

Narracao central

Fase da escuta, ¢ um momento exclusivo do
pesquisado, com o minimo de interferéncia do
pesquisador.

Fases da pergunta

Momento em que o pesquisador faz as perguntas
e agrega mais informacdes para a pesquisa.

Fala conclusiva

Momento das anotagdes e finaliza¢do da gravacao.
Nesse momento, para maiores esclarecimentos, é
permitido usar o por que?

Fonte: Adaptado de Jovchelovich e Bauer (2002, p. 97).

A entrevista narrativa se configura como um gerador de histéria e ndo de respostas e

perguntas feitas por um pesquisador. Como especificado na introducdo deste estudo,

delimitamos ao quantitativo de cinco alunas da EJA pela dimensao social e histdrica que cada

uma possuli, visto que o objetivo central dessa pesquisa € compreender as trajetorias de vida de

alunas da Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola do municipio. A escuta das histdrias

de vida dessas mulheres instaura um duplo empreendimento:

[...] um duplo espago heuristico que age sobre cada um dos envolvidos: o
espacgo do entrevistado na posicao de entrevistador de si mesmo; o espago do
entrevistador, cujo objeto proprio é criar as condigdes e compreender o
trabalho do entrevistado sobre si mesmo. (Delory-Momberger, 2012, p. 527)

A principio, foi feita uma conversa com as professoras da modalidade das escolas de

EJA do municipio, durante as formac¢des mensais da Superintendéncia de Ensino e Apoio

Pedagdgico — SEAP, para compreendermos melhor como é esse publico, logo apds foram
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feitas visitas a escola para uma conversa com as alunas, para o convite a participacdo na
pesquisa e esclarecimento de davidas.

Nas entrevistas narrativas, a pesquisadora ndo formula perguntas como nos outros
instrumentos que envolvem as entrevistas, ela propde temas relacionados as realidades que
estardo sob investigacdo, assim, a entrevistada relata o que considera conveniente de acordo
com os temas propostos. Dessa forma, com o intuito de contemplar o objetivo da pesquisa e
facilitar a compreensao das narradoras participantes quanto aos aspectos a serem analisados em
suas trajetorias, foram propostos dois temas a serem destacados nas suas autobiografias: 1) os

desafios e as condicoes de ser mulher, e 2) o processo de escolarizacao na EJA.

Conceitualmente, a ideia da entrevista narrativa € motivada por uma critica do
esquema pergunta-resposta da maioria das entrevistas. No modo pergunta-
resposta, o entrevistador estd impondo estruturas em um sentido triplice: a)
selecionando o tema e os tépicos; b) ordenando as perguntas; c) verbalizando
as perguntas com sua propria linguagem. Para se conseguir uma versao menos
imposta e por isso mais valida da perspectiva do informante, a influéncia do
entrevistador deve ser minima e um ambiente deve ser preparado para se
conseguir esta minimizacdo da influéncia do entrevistador. As regras de
execucdo da entrevista narrativa restringem o entrevistador. A entrevista
narrativa vai mais além que qualquer outro método ao evitar uma pré-
estruturagdo da entrevista. E o empreendimento mais notével para superar o
tipo de entrevista baseado em pergunta-resposta. Ela emprega um tipo
especifico de comunicagdo cotidiana, o contar e escutar histéria, para
conseguir este objetivo. (Jovchelovich; Bauer, 2002, p. 95)

Durante a realizacdo das entrevistas narrativas, um aspecto importante que foi
observado e que muitos autores chamam de atenc¢ao flutuante (Thiollent, 1987), foi, além das
falas, as expressdes ndo verbais das participantes, seus gestos, suas hesitacdes, entonacdo. Isso
se torna relevante para a compreensao e validacdo do que foi dito (Liidke; André, 1986). A
narrac¢do € uma importante fonte de informacdes, pois carrega consigo uma riqueza de histdrias

de si e dos outros, conforme nos aponta Porto (2011, p. 200)

Ao narrar, estamos sempre no entorno € no centro, pois o sujeito que narra nao
conta a histdria de si mesmo sem narrar a histéria dos que viveram com ele,
dos que lutaram com ele, dos que cairam com ele, dos que foram silenciados
com ele, dos que voltaram a falar com e através dele.

Para identificar o perfil das participantes da pesquisa, compomos o Quadro 3 com
algumas informacdes coletadas, sdo elas: idade, cor, estado civil, ocupacdo e local da residéncia.
Nessa pesquisa, as participantes receberam nomes de flores para preservar as suas identidades,

esses nomes foram escolhidos por elas no momento da entrevista narrativa.
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Participantes Idade | Cor | Estado civil | Ocupacao | Local da Residéncia
Flor de Girassol 54 Parda Casada Gari Area urbana
Flor de Ipé 75 | Negra Casada Aposentada Area urbana
Flor de Cacto 54 | Negra Casada Aposentada Area urbana
Flor de Mandacaru | 68 Parda Solteira Aposentada Area urbana
Flor da Aroeira 62 Parda Solteira Dona de casa Area urbana

Fonte: Elaboracdo prépria (2023).

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 106), “o primeiro passo na andlise das
narrativas € a conversdo dos dados através da transcricdo das entrevistas gravadas”. Ainda
segundo os autores, essa fase € muito importante, pois propicia um fluxo de ideias importantes
para a interpretacdo do texto. Dessa forma, as narrativas foram gravadas em dudio, por meio
de aplicativo de gravacdo de voz do celular, transcritas e textualizadas pela proponente desta
pesquisa, que seguiram para a apreciacdo das narradoras, para visualizarem e autorizarem, ou
ndo, a publicacdo, priorizando as questdes €ticas que toda a pesquisa precisa cumprir. Todas as

entrevistas analisadas e publicadas nesse estudo foram autorizadas pelas participantes.

1.2 A ANALISE DAS ENTREVISTAS NARRATIVAS

As narrativas (auto)biograficas coletadas no momento da pesquisa sdo marcadas pelas
experiéncias das mulheres convidadas, carregadas de aspectos histéricos e subjetivos, pois esse
processo envolve uma reflexdo sobre suas vidas e sobre suas narrativas. Jovchelovich e Bauer
(2002) propdem trés caminhos para andlise das entrevistas narrativas: a analise temadtica, a
andlise proposta por Schutze (1977; 1983 apud apud Jovchelovic; Bauer, 2002) e a andlise
estruturalista. Nesse estudo, usamos a andlise proposta por Shutze (1977;1983 apud
Jovchelovic; Bauer, 2002), por entender como melhor caminho de andlise nesse estudo. Ele
propoe seis passos a serem seguidos.

e No primeiro passo deve acontecer a transcri¢ao detalhada da entrevista narrativa,
sendo essa “de alta qualidade do material verbal” (Jovchelovitch; Bauer, 2002,
p. 106).

e O segundo momento consiste em uma andlise detalhada da narracdo, deve-se
atentar para o que foi narrado e como foi narrado. Nessa fase, deve ocorrer a

divisao dos materiais indexados e ndo indexados, o primeiro se refere ao
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conteddo cientifico, concreto. As proposi¢des indexadas t€ém uma referéncia
concreta a “quem fez o que, quando, onde e por que” (Jovchelovitch; Bauer,
2002, p. 106), e o segundo material sdo os que retratem os valores, 0s juizos, as
opinides inerentes aos sujeitos entrevistados, “e toda forma de uma generalizada
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‘experiéncia de vida’” (Jovchelovitch; Bauer, 2002, p. 106), sendo esse um
contetido de cardter subjetivo. E um momento para formulacio de hipéteses que
poderao auxiliar no entendimento das narrativas.

e O préximo passo € a utilizacdo do contetido indexado, os acontecimentos da vida
dos narradores sdo organizados, ou seja, as suas teorias acerca das suas
experiéncias. Essa etapa “faz uso de todos os componentes indexados do texto
para analisar o ordenamento dos acontecimentos para cada individuo, cujo
produto Schutze chama de ‘trajetérias’ (Jovchelovitch; Bauer, 2002, p. 106).

e Em seguida, € feita uma andlise com base no conteido ndo indexado, sendo
suas compreensdes acerca do que foi vivido, ou seja, a autocompreensao do
informante.

e No quinto passo sdo agrupadas e comparadas as trajetérias individuais.

e No ultimo passo, busca-se similaridades, dessa forma, pode-se elaborar teorias
sobre os individuos entrevistados que estdo sob as mesmas condicdes sociais
especificas da pesquisa: “este processo permite a identificagdo das trajetorias

coletivas” (Jovchelovich; Bauer, 2002, p. 106).

Assim analisadas, as narrativas deste estudo compdem caminhos como linhas que vao
bordando e criando novos entendimentos, novos descobrimentos € novas maneiras de enxergar
as mulheres da EJA. Segundo Jovchelovich e Bauer (2002), a compreensao dessas narrativas
nao se da somente por meio dos acontecimentos narrados, mas vai além, se dd também por meio
da compreensdo das relacdes em torno das histérias contadas e dos contextos em que elas
acontecem.

A pesquisa (auto)biografica, tendo como instrumento de coleta de dados a entrevista
narrativa, permite levar os/as leitores/as a reflexdes, questionamentos, emogdes e significados
preponderantes sobre as trajetdrias de vida de mulheres comuns que s3o maioria em nossa
sociedade e que precisam de espaco e de ver os seus saberes e experiéncias compartilhados

coletivamente.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: PERCURSO HISTORICO

A linha se insinua/
Serpente que/

Entre trama e urdidura/
De outros fios se defende/
E ponto a ponto/

Impoe/

Nova estrutura.

(COLASANTI, 2004)

A Educacdo de Jovens e Adultos sempre esteve nas margens das politicas educacionais,
a populacdo jovem, adulta e idosa nunca esteve no centro das pautas educacionais nos ambitos
municipais, estaduais e federais. Sua idealizacdo inicial nasce de uma necessidade politica: a
de alfabetizar adultos para arregimentar novos contingentes eleitorais.

As politicas publicas para a EJA sempre aconteceram conforme os interesses politicos
de cada época. A modalidade sofre ao longo dos anos com o esquecimento e a falta de
investimentos. Nesse capitulo, abordaremos o histérico da Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil, bem como questdes vinculadas a inser¢ao das minorias oprimidas nessa modalidade, de
maneira especial as mulheres, e as contribui¢cdes dessa modalidade para o processo de
constru¢do de suas histdrias e sucessos escolares.

Logo apds a chegada dos portugueses ao nosso territério, iniciou o Periodo Colonial.
Nosso pais se tornou coldnia de Portugal e a educac¢do no territério ficou a cargo dos
missiondrios religiosos da igreja Catdlica, cujo objetivo era a difusdo do evangelho, transmissao
de normas de comportamentos e ensino dos oficios que eram importantes para que a economia
colonial funcionasse. Primeiramente, isso foi repassado aos indigenas, em seguida aos
escravizados, vindos para o Brasil como mao de obra, e posteriormente para os filhos dos
senhores nas escolas de humanidades (Haddad; Di Pierro, 2000).

No ano de 1759, os jesuitas foram expulsos do Brasil pelo Marqués de Pombal, que
providenciou uma série de mudancas em nosso pais, implantando o sistema de Aulas Régias,
com objetivos voltados aos interesses econdmicos do Estado. Segundo Lombardi (2008), nesse
periodo em nosso pais ndo aconteceu nenhum projeto ou acao voltada para a educacio de jovens
e adultos.

No periodo Imperial (1822 — 1889), D. Pedro I langcou o Decreto 15/10/1827, que
estipulava a criacdo das escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais

populosos do Império, na realidade, pouco ou nada mudou, principalmente no que compete a
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Educacgdo de Jovens e Adultos. A primeira Constitui¢do Brasileira (1824) ndo fazia nenhuma
men¢do a educacdo de jovens e adultos e idosos no pais. A grande maioria da populagdo era de
analfabetos, porém nada foi feito para que esse cendrio mudasse.

No ano de 1889, aconteceu no Brasil a Proclamacdo da Republica, logo apds a abolicao
da escravatura (1888), muitos problemas que j4 existiam se agravaram, a oferta da educacao
para a populagdo, de uma forma geral, foi um deles, principalmente para os escravizados recém
libertos.

No ano de 1891, foi promulgada a Constitui¢do Republicana, contudo, os analfabetos
foram excluidos (Rinalde; Pereira, 2015), o texto atendia os interesses politicos dos coronéis
do café, que detinham o poder sobre a maioria da populagdo. Esse cendrio cadtico se estendeu
até a Era Vargas. Ainda nos anos de 1930, a Constitui¢do de 1934 trouxe uma determinagdo
para a Unido elaborar um plano nacional de educacdo que previa o ensino primdrio integral,
gratuito com a frequéncia obrigatdria, incluindo os adultos (Brasil, 1934). Aqui, € bom salientar
que o interesse para erradicar o analfabetismo no Brasil passava longe do interesse de emancipar
os cidaddos.

Com a industrializagdo em desenvolvimento em nosso pais, o analfabetismo de uma
grande parcela da populacdo tornou-se um entrave para esse desenvolvimento. No governo
Dutra (1946 — 1951), a marginalizacdo da Educa¢do de Jovens e Adultos permaneceu, mesmo
sendo criada em 1940 a politica de fundos para a alfabetizacdo quando “comegaram as primeiras
iniciativas governamentais para lidar com o analfabetismo entre adultos” (Brasil, 2006, p. 26).

No governo de Juscelino Kubstichek (1955 — 1960), a Educacdo de Jovens e Adultos
ficou limitada a producdo de mao de obra para o crescimento industrial pulsante. Porém, foi
nessa época também que tivemos no Brasil a difusdo da ideia da educacdo popular ligada a
grupos religiosos e populares. Em parceria com o governo e a conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), nasceu o Movimento de Educacao de Base (MEB), que fazia a difusio por
meio do radio para que a educacio pudesse chegar aos lugares mais longinquos, o que se tornou
um meio bem apropriado diante das condicdes da época (Kreutz, 1979), em que a maioria da
populacdo brasileira ndo dispunha de outros meios.

Em 1963, Paulo Freire fez uma experimentacdo de seu método de alfabetizacido para
Jovens e Adultos. No entendimento de Feitosa (1999, p. 2) esse método trata “mais de uma
Teoria do Conhecimento do que de uma metodologia de ensino, muito mais um método de
aprender que um método de ensinar”. Com essa teoria do conhecimento, ele nos “da sua
efetiva contribui¢do para a formacdo de uma sociedade democrdtica ao construir um projeto

educacional radicalmente democratico e libertador” (Feitosa, 1999, p. 2).
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Segundo Cunha e Gdes (2002), esse método se utiliza de meios dudios visuais e do
eclético e obteve resultados positivos, conseguindo em dois meses, com um tempo aproximado
de trinta horas, fazer com que jovens e adultos lessem palavras e frases. O método de Freire
partia da valoriza¢do do analfabeto, visto como alguém capaz de produzir conhecimento e nao
um mero depdsito de conteido, numa relacdo cliente-banco, o didlogo era, para Freire, a chave
para o sucesso do processo de alfabetizacdo. Freire defendia que devemos partir da realidade
do educando. Assim, o docente organiza essas falas buscando temas geradores que sdo oriundos

da realidade do aluno.

A educagdo passa a ter sentido ao ser humano porque o seu existir se
caracteriza como possibilidade historica de mudangas. “Somos ou nos
tornamos educdveis porque, ao lado da constatacdo de experi€ncias negadoras
da liberdade, verificamos também ser possivel a luta pela liberdade e pela
autonomia contra a opressao e o arbitrio” (Freire, 2000, p. 121)

As ideias de Paulo Freire ganharam destaque principalmente no governo de Jodo
Goulart (1961 — 1964), a EJA ganhou notoriedade, politicos progressistas e militantes
defendiam a alfabetizacdo de jovens e adultos. Nesse periodo surgiu, segundo Rinalde e Pereira
(2015), a primeira politica pensada para a EJA, o Programa de Alfabetizacdo, que disseminou
uma campanha nacional para combate ao analfabetismo, que na época possuia nimeros
alarmantes. Para Freire (2001), a educagdo tinha que ser uma a¢do para a pratica da liberdade,
um meio dialdgico, o professor deveria desenvolver a pedagogia da pergunta, com aulas
voltadas para a realidade dos alunos que seriam alfabetizados. Segundo o autor, “para ser vélida,
toda educacdo, toda acdo educativa deve necessariamente estar precedida de uma reflexao sobre
o homem e de uma anélise do meio de vida concreto do homem concreto a quem queremos
educar” (Freire, 1980, p. 33-34).

J4 em fase de implementagao, aconteceu o golpe militar, todo o projeto foi interrompido
e Paulo Freire foi exilado do Brasil, isso se deu por suas préticas alfabetizadoras serem voltadas

a formacao critica dos individuos com vistas a sua emancipacao.

[...] a obra de Paulo Freire, assim como a obra de todo bom heréi, € um desses
fendmenos de forte apelo mitico. De tdo bem que ele desencantou o mundo,
encantou-se, e nos fez encantarmo-nos com ele. Sua obra e sua figura pessoal
encontram-se, pois, intensamente cercadas de uma aura. Isso ndo &
surpreendente. Isso veio sendo construido ao longo de sua vida profissional, e
se acentuou a medida que envelhecia. O fundamento politico dessa construgao
foi sua condicdo de patriota vitimado, que arriscou sua vida para realizar um
projeto salvador: a libertagdo cultural e politica de seus irmaos miseraveis,
analfabetos, oprimidos. (Casali, 1998, p. 98)
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Nesse periodo, o Movimento de Cultura Popular (1960) e os Centros Populares de
Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (1961) foram extintos (Paiva, 2003). Esses
movimentos dialogavam com as ideias de Paulo Freire, buscavam desenvolver uma educagdo
de jovens e adultos que tivesse o cunho da transformacdo social, que levasse esses alunos a
transformagao social através da dialogicidade e da criticidade.

Com o exilio de Freire, inimeras ideias de oposicdo aos seus estudos e seu método
surgiram, a exemplo da Cruzada de Ac¢do Bdsica Cristd, que ficou responsdvel pela
escolarizagdo dos jovens e adultos no ano de 1965, e em 1967, foi criado no Brasil o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) pela Lei n° 5.379, que era de cardter extremamente
conservador (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001), legitimando o governo militar que efetuava um

rigido controle da instru¢do no Brasil.

O MOBRAL visava combater o analfabetismo e controlar ideologicamente as
massas, além de recrutar eleitores que apoiassem o poder militar, Entretanto,
0 Mobral resultou na reducdo de apenas 2,7% de analfabetos no pais. Em 1970
o Brasil tinha mais de 18 milhdes de analfabetos, um indice de 33,6% entre a
populagdo de 15 anos ou mais (IBGE, 2000). (Rinaldi; Pereira, 2015, p.10)

Houve um recrutamento de pessoas para serem alfabetizadores no programa, pouca ou
nenhuma exigéncia era imposta na selecao, o fato de a pessoa ser alfabetizada a tornava apta
para alfabetizar adultos, ndo era necessario nenhum conhecimento pedagdgico. Dessa forma,
entendemos a pouca importancia dada a alfabetizacao daquela parcela da populacdo, o que ndo
difere muito do que encontramos atualmente.

Atrelado a criacdo do MOBRAL, em 1969 acontece no Brasil a Campanha Massiva de
Alfabetizacdo, o programa ganha notoriedade em todo territério brasileiro, e com ele nasce o
PEI — Programa de Educacdo Integrada, que era uma forma condensada do curso primério
(Zanetti, 1999).

No ano de 1971, visando complementar a escolariza¢ao no pais, surgiu o Supletivo para
aquelas pessoas que ndo terminaram os estudos na idade certa. Ele foi instituido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, a Lei n° 5.692/71. Segundo Haddad e Di Pierro (2000), o ensino
supletivo foi um projeto apresentado a sociedade como sendo um projeto do futuro, que nao
estava voltado para os interesses de uma determinada classe popular, mas sim para atender a
atualidade. Esse projeto visava a profissionalizagcao para o mercado de trabalho, dando destaque
a leitura e escrita no sentido de decodificacdo de signos (Brasil, 1971).

Com o fim da Ditadura Militar e o inicio da Nova Republica no ano de 1985, mais

precisamente ao final do primeiro ano do governo Sarney, o Decreto n® 91.980 fez uma
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redefinicdo do MOBRAL, sendo inaugurada a fundagdo EDUCAR, que previa recursos para
serem empregados no desenvolvimento da escolarizagdo inicial de jovens e adultos, em parceria
com municipios para uma elaboracdo e execugdo de propostas de escolarizacdo dessa categoria.
O que diferenciava a Fundacido Educar do Mobral era o fato das a¢des em torno da alfabetizacao
de jovens e adultos ocorrerem de maneira participativa, por meio das demandas encaminhadas
a Fundacdo pelos Estados, municipios, Distrito Federal e entidades publicas e privadas.

Essa fundacdo foi extinta em 1990 no governo Collor juntamente com vdrias outras
instituicdes da Administragdo Publica. Nesse governo ndo houve acdes para a garantia da
educacgdo de jovens e adultos. Curiosamente, no ano de 1990 muitas conferéncias internacionais
de educacdo foram realizadas e o Brasil assumiu um compromisso com a Declaracdo Mundial
sobre Educagio para Todos, declaracdo essa firmada em Jomtien’, cujos objetivos eram reduzir
as taxas de analfabetismo latentes na época. Nesse mesmo ano, a Unesco declarou como o Ano
Internacional da Alfabetizacgdo.

Com a extingdo de 6rgdos e da Fundacdo Educar, assistimos o Brasil entrar na
contramao dos acordos firmados. Oliveira e Duarte (2005) defendem que nesse periodo o Brasil
passou por um processo de ruinas em relagdo a agenda social firmada por meio da Constitui¢ao
de 1988, retirando do Estado as suas obrigacdes em relacdo a educacdo e a drea social.

No ano de 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n°. 9394/96,
marco legal importante que definiu uma concep¢do de educacdo para jovens e adultos,
evidenciada nos artigos 37 e 38. Segundo Haddad e Pierro (2000), a LDB foi um passo
importante para se pensar na garantia dos direitos dos jovens, adultos e idosos na educacdo. Na
contramdo da LDB, fazendo com que ela nao se efetivasse de maneira plena, o presidente da
Republica na época, Fernando Henrique Cardoso, vetou outra lei criada na mesma época, a Lei
n°® 9.424/96, que criou o Fundo de Manutencdo do Ensino Fundamental e Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF) visando a redistribui¢do dos recursos do fundo para as matriculas de
EJA.

Paralelo a aprovacédo da Lei de Diretrizes e Base da Educag¢do, a UNESCO convocou o
nosso paifs para um debate juntamente com outros paises, surgindo dai a Comissdo Nacional de

EJA, cujo o objetivo era mobilizar as discussdes sobre a modalidade, ficando cada Estado com

7 Realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos
elaborou um documento que fornece novas definicdes e abordagens sobre as necessidades bdsicas de
aprendizagem, tendo como objetivo estabelecer compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas 0s
conhecimentos bdsicos necessarios para uma vida mais digna, objetivando assim a constru¢do de uma sociedade
mais justa e mais humana.
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a responsabilidade de realizar o diagndstico e indicar a¢des para a Educacdo de Jovens e

Adultos.

No contexto da década de 1990, mais especificamente a partir de 1996, com o
movimento preparatério a8 V CONFITEA [sic], foram realizados encontros e
semindrios preparatérios a essa Conferéncia internacional, convocados pelo
MEC, objetivando mapear agdes e instituicdes envolvidas com a EJA e
produzir documentos que retratassem a situacdo nacional. Em setembro de
1996, no Semindrio Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos (Natal/RN),
foi elaborado um relatdrio intitulado Documento Final do Semindrio Nacional
de Educacio de Jovens e Adultos (Ventura, 2008, p. 216)

No ano de 1997, em Hamburgo, aconteceu a V Conferéncia Internacional da Educacao
de Jovens e Adultos®, que defendeu uma EJA para todos. Nessa mesma linha de defesa se
posicionou o Férum Social Mundial e o Férum Mundial de Educagdo. Aqui no Brasil, teve-se
inicio ao Programa Alfabetizacdo Soliddria por meio do Ministério da Educacdo (MEC) em
parceria com universidades, prefeituras, empresas e o governo federal para desenvolvimento de
acoes voltadas para essa modalidade. Na Declaracao de Hamburgo (Organizacdo Das Nacgoes
Unidas [UNESCO], 1997), foram estabelecidos como objetivos para a Educagdo de Jovens e
Adultos:

A educacdo de adultos, nesse contexto, torna-se mais do que um direito: é a
chave para o século XXI. E tanto consequéncia do exercicio da cidadania
como condi¢do para uma plena participagdo na sociedade. E um poderoso
conceito para a promog¢do do desenvolvimento ecoldgico sustentdvel, da
democracia, da justica, da equidade de género, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de ser um requisito fundamental para a
construcio de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a
cultura de paz baseada na justica. A aprendizagem de adultos pode modelar
a identidade do cidaddo e dar significado a sua vida. A aprendizagem ao longo
da vida implica repensar um conteido que reflita certos fatores como idade,
género, deficiéncias, idioma, cultura e disparidades economicas. (UNESCO,
1997, grifos nossos)

O Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), foi direcionado para jovens com faixa etéria
entre 12 e 18 anos, porém caso houvesse procura, seriam aceitos adultos nas regides onde os
indices de analfabetismo fossem maiores, dentre elas estavam a regido Norte e Nordeste.
Segundo Traversini (2006), esse programa ndo era uma politica de erradicacdo do

analfabetismo, tendo em vista envolver a sociedade brasileira em uma espécie de

8 V Conferéncia Mundial de Educagéo de Adultos que aconteceu em julho de 1997 em Hamburgo, na Alemanha.
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“solidariedade”, com isso era transferida para o setor privado a responsabilidade pela educacao
que deveria ser do Estado.

A “solidariedade” era uma estratégia de funcionamento (Traversini, 2006). O Programa
era uma parceria do governo com diversos 6rgdos e os alfabetizadores eram jovens que estavam
cursando o Ensino Fundamental. Eram oferecidos cursos de capacitacio por meio das
universidades que também coordenavam e avaliavam o programa, cada alfabetizador recebia
uma bolsa como remunera¢do. Os municipios eram encarregados da merenda escolar e dos
materiais necessdrios para o funcionamento do programa. O programa foi extinto com o fim do
governo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso.

No ano de 1999, ocorreu no Rio de Janeiro I Encontro Nacional de Educacio de Jovens
e Adultos (ENEJA), que surgiu a parir das mobilizagdes dos Féruns de EJA. Esse encontro
“buscou contribuir para a ampliagdo e a melhoria da qualidade da educacdo de pessoas jovens
e adultas no Brasil, mediante o estabelecimento de politicas de cooperacgao, articuladas entre as
esferas de governo e os segmentos governamental ¢ ndo governamental” (Pincano et al., 1999,
p-1). Muitos féruns estaduais comegaram a ser organizados a partir desse ano e se tornaram
espacos de discussdo e canais de proposi¢ao de acdes em parcerias com universidades, ONGs,
sindicatos, docentes e o poder publico.

Foram promulgadas, em 10 de maio de 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos, elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo. Nas
diretrizes, as especificidades dos jovens, adultos e idosos sdo valorizadas, bem como a
adequacdo de projetos, trazem a modalidade nao com carater compensatdrio, mas sim principios
reparador, qualificador e equalizador. A oferta da modalidade ficou estabelecida para maiores
de 15 anos para o Ensino Fundamental, e o Ensino Médio, maiores de 18 anos (Brasil, 2000).
No ano de 2001, a educacao de jovens e adultos foi incluida no Plano Nacional de Educagao
(PNE), aprovado e sancionado em 9 de janeiro de 2001, pelo Governo Federal.

No ano de 2003, o MEC fez um antincio colocando a alfabetizacdo de jovens e adultos
como prioridade do governo federal, sendo criada a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo
do Analfabetismo, visando erradicar o analfabetismo no Brasil nos quatro anos do governo
Lula. Nessa época, foi langado no Brasil o programa Brasil Alfabetizado que visava a¢des pro-
alfabetizacao (Soares, L. 1996), nesse programa o MEC estabelecia uma parceria com os 6rgaos

publicos estaduais e municipais, ONGs e faculdades.
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O que se notou foi que, mesmo com o lancamento do Programa Brasil Alfabetizado’, a
ideia de alfabetizar a populacdo jovem e adulta em um curto periodo estava na contramao do
que era discutido nas resolugdes e tratados assinados nos grandes encontros internacionais e
mais distante ainda do conceito de alfabetizacao defendidos pela Unesco. Muitos desses alunos
do Programa ndo puderam dar continuidade nos estudos, como apontam Gadotti € Romao

(2018, p. 14)

Mesmo com o esfor¢o do Programa Brasil Alfabetizado, instituido pelo
governo Lula, ndo avancamos o suficiente para termos realmente algum
orgulho nessa drea. A sociedade ficou esperando, em 2003, um programa de
mobilizacdo que ndo aconteceu. O Programa Brasil Alfabetizado do MEC,
mesmo com todo o trabalho desenvolvido, e a generosidade de seus
promotores, ainda estd aquém do esperado. Milhdes de brasileiros foram

7

alfabetizados, € verdade, mas ndo conseguiram dar continuidade a seus
estudos nos estabelecimentos oficiais de ensino. E todos sabemos que, quando
ndo se garante a continuidade, corre-se o risco de regressdo (reversido) ao
analfabetismo.

Outro grande impasse para a EJA no Brasil era com relagdo ao seu financiamento por
meio do FUNDEF. No ano da aprovacdo do fundo, o presidente Fernando Henrique Cardoso
vetou o financiamento para modalidade, priorizando apenas o ensino fundamental. No governo
de Luis Indcio da Silva, o FUNDEF foi substituido pelo Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educacdo Bdasica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), acrescentados ao fundo a Educagdo Infantil e a EJA.

Nesse mesmo governo, foram criados outros programas voltados para a Educagdo de
Jovens e Adultos, como os programas de formacao continuada de professores em EJA e em
EJA Economia Solidéria, o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA),
o Programa Nacional de Inclusdao de Jovens, Educagdo, Qualificacdo e A¢do Comunitdria
(PROJOVEM), o PROEJA, programa de educac¢io académica integrada a profissional, inser¢ao
da Educacdo de Jovens e Adultos nos programas de alimentagdo, livro didatico e transporte
escolar e a normatizacao e financiamento da educacao presididria (Rinaldi; Pereira, 2015).

Nos ultimos anos assistimos a uma série de a¢des que colaboraram e colaboram para
que a EJA seja desmontada enquanto modalidade em nosso pais, principalmente no transcorrer
do governo Jair Messias Bolsonaro, que iniciou no ano de 2019. Nenhuma acdo efetiva foi

criada, ficando somente no campo das avaliagdes anuais como os Exames Nacionais para

° Na Bahia o Programa Brasil Alfabetizado foi realizado por meio do TOPA, criado no ano de 2007 por meio
Secretaria da Educag@o, o Topa visa garantir o direito a alfabetizacdo a populacdo jovem, adulta e idosa.
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Certificacdo de Competéncias da Educagdo de Jovens e Adultos (ENCCEJA) a destinacao de
recursos remanescentes para cumprimento dos convénios preestabelecidos como o Programa
Brasil Alfabetizado, PRONATEC, PRONACAMPO e PROJOVEM.

Diante do exposto, podemos perceber que as politicas para a educacdo de jovens e
adultos sempre ocuparam um papel secundério nas politicas de governo, elas surgiram apds
muitas lutas de estudantes e intelectuais que defendiam uma educac¢do de qualidade para aqueles
que tiveram seus percursos escolares interrompidos. O que notamos na atualidade é um
retrocesso nas politicas que ja eram escassas e superficiais, muitos desses programas ja nao
existem mais, como, por exemplo, o programa do livro diditico para a EJA e mais
recentemente, no ano 2019, o entdo presidente Jair Bolsonaro aprovou o Decreto n° 9.645 que
alterou a estrutura administrativa do Ministério da Educagdo e extinguiu a Secretaria de
Educacgdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), criada em 2004, no governo de
Luiz Inécio Lula da Silva, que destinava um espaco para a EJA na discussdo de temas voltados
para a alfabetizacdo e a diversidade étnico-racial.

A Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (AMPED) emitiu,
em 25 de novembro de 2019, uma Mocao de Repuidio aos Governos pelo Desmonte de Politicas
de Educacdo de Jovens e Adultos. A dentncia e repudio sdo frutos da Assembleia Ordindria
realizada no ambito da 39* Reunido Nacional. Segundo o documento, o desmonte da

modalidade vem se tornando evidente por meios das seguintes acoes:

a) Desativacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), interlocutora, indutora e fomentadora de
acoes, programas e projetos para a educacio de jovens e adultos, em todo o
pais e da Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educagdo de Jovens e Adultos
(CNAEJA);

b) Em decorréncia, a ruptura com programas e politicas estimuladas pela
SECADI, em apoio a estados e municipios, que consolidavam acdes
educativas, provendo material didatico e literdrio especificamente destinados
a neoleitores jovens e adultos;

¢) Na sequéncia, a auséncia de inducao se refletiu em estados e municipios
que reduziram a oferta de escolas, classes e matriculas de EJA,
desconsiderando os cerca de 11 milhdes de pessoas de mais de 15 anos ndo
alfabetizadas em todo o pais, além dos quase 100 milhdes de pessoas que ndo
concluiram a educagdo bésica;

d) A matricula, onde ainda existe, fortemente substituida pelo modelo a
distancia (EaD), desconsidera inteiramente a complexidade de processos de
aprendizagem para pessoas cuja escolarizacdo ou ndo ocorreu na infancia ou
se fez de forma descontinua e interrompida, o que implica menor autonomia
para gestionar aprendizados, necessitando contar com a mediagdo presencial
de professores. (Gouveia, 2019)



42

O documento nos chama atencdo para o descumprimento do Plano Nacional de
Educacgdo (2014-2024), fruto de um processo coletivo oriundo da participacdo coletiva e de
vdrias conferéncias.

Outro documento muito importante, escrito pela A¢ao Educativa, Cenpec e Instituto
Paulo Freire a pedido do Movimento pela Base, faz um diagnéstico da EJA na gestdo
2019/2022. Segundo o documento, a modalidade foi objeto de manifestacdes do MEC em

apenas quatro ocasioes, a saber:

Quadro 4: EJA no MEC na gestio 2019/2022.

Em abril de 2019, o Artigo 4° inciso II do Decreto n® 9.76512 mencionou, entre os objetivos da
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), a Meta 9 do Plano Nacional de Educacido (Lei n°
13.005/2014), que prevé “erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de
analfabetismo funcional” da popula¢do com 15 anos ou mais. Meses mais tarde, o libreto que
difundiu tal Politica dedicou um breve tépico ao reconhecimento da singularidade das pessoas
jovens e adultas em processos de alfabetizacdo, mas manteve as indicacdes em favor do método
fonico feitas para a alfabetizacdo de criancas (BRASIL, 2019a, p. 35)

Em janeiro de 2020, o Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) colocou
tardiamente em consulta ptiblica uma minuta de edital do Programa Nacional do Livro Didatico da
Educacgdo de Jovens e Adultos (PNLD/EJA) para 2021. Embora a audiéncia tenha sido realizada,
esse Edital jamais foi lancado, de modo que as tultimas cole¢des didaticas aprovadas para a
modalidade datam de 2013. Nos anos seguintes, o FNDE adquiriu das editoras e distribuiu aos
estados e municipios apenas lotes de reposi¢do dessas colecgdes.

Em fins de 2019, a SEB/MEC enviou a Camara de Educacgdo Basica (CEB) do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) a Nota Técnica de n° 81, consultando sobre a necessidade de adequagdo das
Diretrizes Nacionais da EJA a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a reforma do Ensino
Médio, demandando a flexibilizacdo da carga hordria minima exigida pela normativa vigente e
sugerindo a revisao das idades minimas de ingresso na modalidade frente a “juveniliza¢do” da EJA
(BRASIL, 2019b)16. Essa consulta ensejou dois pronunciamentos da CEB/CNE — os Pareceres n°
6/2020 e n°® 1/2021 —, esse dltimo homologado pelo ministro e posteriormente interpretado pela
COEJA/SEB/ MEC no Documento Referencial para Implantagdo das Diretrizes Operacionais de
EJA nos Estados, Municipios e no Distrito Federal (BRASIL, 2022). Sdo esses trés documentos que
analisaremos mais adiante.

Em fevereiro de 2022, o Decreto Presidencial n° 10.95917 retomou o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), submetendo-o ao alinhamento a PNA. O Decreto designa a SEALF como érgdo gestor e faz
mencdo a recomposicido da Comissdo Nacional de Alfabetizagdo (CNA) a critério do ministro. O
Programa consistiria na assisténcia técnica (incluindo o fornecimento de materiais didaticos) e
financeira da Unido, com recursos or¢amentarios do MEC, aos estados e municipios, mediante livre
adesdo e apresentacdo de planos de trabalho, com base nos quais seriam estabelecidos convénios
mediados pelo FNDE. Néo temos conhecimento de que a CNA tenha sido designada, de editais
para a producdo de materiais didaticos de alfabetizacdo de jovens e adultos alinhados ao PNA, nem
de convénios firmados nessa versio do PBA. No site do FNDE, as informacdes relativas ao
Programa se referem a Resolucdo de 2016, ndo havendo mengdo ao Decreto de 2022
Fonte: Em busca de saidas para a crise das politicas publicas de EJA (Movimento pela Base, 2022,
p.34-35).
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Precisamos pensar em uma EJA que inclua, que seja democritica e que cumpra seu
papel social e, para pensarmos um pouco sobre as atuais politicas para a EJA no Brasil, achei
oportuno destacar aqui uma breve anélise sobre a Politica Nacional de Alfabetizacdao (PNA) e
algumas portarias aprovadas entre os anos de 2019 e 2022 que dizem respeito a Educagdo de
Jovens e Adultos para nos auxiliar na anélise de como essa modalidade vinha sendo tratada em

termos de programas e leis.

2.1 POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACAO E PORTARIAS NORMATIZADORAS:
A EJA NESSE CENARIO

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade instituida que representa uma
possibilidade de inicia¢do ou retomada de estudos para a populacdo que ndo teve acesso a esse
direito ou que tiveram que abandonar os estudos por inimeros motivos. Jovens, adultos e idosos
da EJA que tiveram vinculos interrompidos, precisam ser fortalecidos e encorajados a
prosseguirem e terminarem seus estudos, eles ndo podem ser considerados os que se perderam

no processo educativo, conforme Gadotti e Romao (2011, p. 143)

A modalidade da EJA ndo deve ser entendida como uma reposicdo da
escolaridade perdida [...] deve, sim, construir uma identidade prépria, sem
concessoes a qualidade de ensino e propiciando uma terminalidade e acesso a
certificados equivalentes ao ensino regular.

Precisamos ter um olhar cuidadoso para os coletivos da EJA que, em muitos casos, ja
tiveram seus direitos cerceados, nessa modalidade € necessario motiva-los, ensinar o adulto a
ler o seu mundo para, em seguida, transforma-lo (Freire, 1999). O contato com a leitura e escrita
deve estar proximo de suas realidades para fazer sentido e diferenca em suas vidas.

Nao basta que os jovens, adultos e idosos aprendam a decodificar os codigos e a
escrever, para além da aquisi¢do dessas habilidades, € necessdrio que aconteca o processo de
letramento que € exercer as praticas sociais que envolvem a escrita e a leitura, a alfabetizacdo
deve partir desse principio para ter um sentido social na vida desses coletivos. A alfabetizacao
¢ um direito, é uma forma dar abertura a um mundo novo, ela é um pilar indispensavel na

educacdo.

a alfabetizacdo é um pilar indispensdvel que permite que jovens e adultos
participem de oportunidades de aprendizagem em todas as fases do continuum

N

da aprendizagem. O direito a alfabetizacdo € parte inerente do direito a
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educagdo. E um pré-requisito para o desenvolvimento do empoderamento
pessoal, social, econdmico e politico. (Brasil, 2009, p. 7)

Paulo Freire foi um dos estudiosos que empreendeu todo o seu esforco para pensar a
alfabetizacdo de jovens e adultos, ele usava as palavras geradoras para iniciar o processo de
alfabetizacdo, palavras do convivio desse coletivo, palavras que tenham significado para esses
sujeitos para, assim, gerar novas palavras a partir da reflexdo de suas realidades. O processo
nao acontece por repeticdo mecanica de silabas e nem pelo processo de memorizagao, mas sim
por meio de um processo contextualizado com a realidade.

O método de aprender de Freire ficou conhecido mundialmente por sua natureza
criadora e transformadora, porém no PNA ele € ignorado. A Politica Nacional de Alfabetizacdo
(PNA) foi um programa criado pelo governo do presidente Bolsonaro, por meio do Decreto n.°
9.765, no ano de 2019, que estabelece diretrizes em relacdo ao processo de alfabetizacdo de
criancas. Deixamos um destaque sobre o publico para o qual ela foi pensada: as criancas.
Jovens, adultos e idosos em processo de alfabetizacdo ndo sdo o objetivo inicial dessa politica.

Nesse Programa € adotado o método fonico, ignorando o letramento que j4 vinha sendo
discutido e aplicado por muitos professores nos processos de alfabetizagdo de seus alunos.
Nessa politica, a alfabetizacdo de jovens e adultos é abordada de maneira superficial em cinco
paragrafos. Nesse espaco, aborda-se, de maneira resumida, os desejos desse publico,
restringidos somente a aquisicdo da leitura e da escrita.

O texto ja inicia com uma caracteristica interessante que merece atencao € uma andalise

mais aprofundada, vejamos:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizacdo, por meio da qual
a Unido, em colaborag@o com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
implementard programas e acdes voltados a promocdo da alfabetizacdo
baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade
da alfabetizacao no territdrio nacional e de combater o analfabetismo absoluto
e o analfabetismo funcional, no ambito das diferentes etapas e modalidades da
educagdo bésica e da educacgdo ndo formal. (Brasil, 2019, art. 1°)

No artigo primeiro da PNA, é colocado que a inten¢do da politica € combater o
analfabetismo, visto aqui como um mal, sendo os analfabetos, nessa perspectiva, um problema
para a sociedade, ou seja, a pessoa analfabeta, mesmo apds anos de debates, continua sendo
considerada um atraso para o nosso pais, vista como algo que deve ser combatido (Silva, T.
2012). Se levarmos em considerac¢do os questionamentos “quais fatores levaram essa pessoa a

nao estar alfabetizada?” e “quais fatores estdo interligados nesse processo?”, percebemos o
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distanciamento da andlise da realidade desses milhdes de brasileiros que sdo analfabetos

absolutos e funcionais. Segundo Gadotti e Romao (2008, p. 108),

[...] de um lado, uma politica global que conduza o pais ao desenvolvimento
econdmico com justica social, superando a atual situacdo de extrema
desigualdade na distribuicdo de renda, bens e servicos; de outro lado, exige
uma politica educacional sistematica e de a¢do prolongada que priorize a
universaliza¢do do ensino bdsico e respeite as especificidades regionais.

A erradicagao do analfabetismo deve estar atrelado a uma politica publica que promova
a justica social, que tire milhares de brasileiros dos extremos em que se encontram. Precisamos,
ao elaborar uma politica da importancia da PNA, ter um olhar critico-reflexivo sobre a realidade
social em que estdo inseridos os sujeitos aos quais ela se destina.

Outra coisa que nos chamou atencdo nessa nova politica foi o uso de alguns termos
relacionados a alfabetizacdo, pouco, ou melhor, nada comuns até o momento, segue abaixo os

paragrafos VII e VIII do artigo 2°

VII - literacia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionadas com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva;

VIII - literacia familiar - conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com
a linguagem, a leitura e a escrita, as quais a crianga vivencia com seus pais ou
cuidadores; [...] (Brasil, 2019, art. 2°)

O termo literacia aparece no texto ligado aos conjuntos de habilidades e atitudes da
leitura e escrita, seria esse termo uma substituicio do termo letramento, ji conhecido e
consolidado entre professores e estudiosos da alfabetizacdo? “Letramento” ndo aparece no texto
da lei, hd um apagamento desse conceito (Bunzen Junior, 2019), o que questionamos € o porqué
desse apagamento, o porqué do ndo emprego do termo na PNA. Segundo Bunzen Junior (2019),
esse tipo de atitude vem sendo muito comum e ndo € uma atitude neutra, descompromissada.
Esse apagamento desconsidera tudo que foi produzido até o momento sobre alfabetizagdo em
nosso pais. Nao foi ponderado fazer um melhoramento das praticas ja existentes. Como aponta
Freire (1999, p. 43-44) “[...] é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”, ao contrario, muito do que ja era feito foi deixado totalmente de
lado, caminhando para uma descontinuidade das politicas j4 em execucdo em nosso pais.

Segundo Magda Soares (2004, p. 99):

[...Jignorar ou recusar a critica aos atuais pressupostos tedricos e a
insuficiéncia das préticas que deles t€ém decorrido resultard certamente em
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manté-los inalterados e persistentes. Em outras palavras: o momento é de
procurar caminhos e recusar descaminhos.

O termo literacia foi importando de Portugal, aqui percebemos mais uma vez na histéria
do nosso pais a imposicao de caracteristicas europeias em nosso meio e a desconsideragdao do
que € nosso, ou seja, o descaminho citado por M. Soares (2004), a descontinuidade, a falta de
avaliag¢do do que j4 estava sendo realizado e a busca efetiva para resolu¢do do problema.

A proposta apresentada pela politica resume a ideia de alfabetizacdo ao “ensino das
habilidades de leitura e escrita em um sistema alfabético” (Brasil, 2019, p. 18), deixando de
lado o cunho social e politico desse processo, se tornando um Programa pouco pedagégico e
nada socialmente referenciado. Dessa forma, o processo de alfabetizagdo € visto somente como

uma decodificacdo, ndo existindo uma relagao social com o aluno.

[...] para que a ideia de alfabetizacdo ganhe significado, deve ser situada
dentro de uma teoria de producéo cultural e encarada como parte integrante
do modo pelo qual as pessoas produzem, transformam e reproduzem
significado. A alfabetizacdo deve ser vista como um meio que compde e
afirma os momentos histéricos e existenciais da experiéncia vivida que
produzem uma cultura subalterna ou vivida. Dai, ser ela um fenémeno
eminentemente politico e dever ser analisada dentro do contexto de uma teoria
de relacdes de poder e de uma compreensdo da reproducdo e da producdo
social e cultural. (Freire; Macedo, 2011, p. 137)

As contribui¢des de Paulo Freire ndo aparecem nessa politica, o que leva a um
apagamento de uma gama de conhecimentos produzidos, difundidos e respeitados
mundialmente. Freire pensou a alfabetizacdo de jovens e adultos de uma maneira singular,
unica, que nasce dos conhecimentos prévios dos individuos, que devem ser vistos a partir de
suas peculiaridades. A PNA iguala o processo de alfabetizacdo de criancas ao processo de

alfabetizacao dos jovens, adultos e idosos, vejamos:

No processo de alfabetizacdo de jovens e adultos devem estar presentes 0s
mesmos componentes j4 mencionados anteriormente: consciéncia fonémica,
instrugdo fonica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de
vocabuldrio, compreensdo de textos e producdo de escrita. (Kruidenier, 2010
apud Brasil, 2019, p. 35)

Aqui, a alfabetizacio € entendida como um processo mecanico, vertical, que se resume
a aquisicao de habilidades sem conversar com o mundo, sem relacdo com a leitura de mundo
dos individuos inseridos na EJA. Freire nos diz que ler e escrever € um meio de transformar o

mundo (Freire, 2000), sem conscientizag¢do politico-social essa transformagao nao existe.
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De acordo com Freire (2000), a acdo de ler e escrever é uma forma de transformar o
mundo, vivenciando a realidade que nos envolve. Assim, ele promovia a alfabetizacdo a partir
do conhecimento de mundo dos educandos e fazia desse processo de aprendizagem uma
conscientizacao politico-social. Para isso, os educadores e educadoras envolvidos no processo
de alfabetizacdo de jovens e adultos devem assumir uma postura aberta e amorosa que tenha
relagdo com a dialética social, cultural, histérica e politica.

No ano de 2020, foi aprovado o Parecer n® 6/2020, que institui novas Diretrizes
Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esse documento traz como objetivo
o alinhamento da EJA a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a Politica Nacional de
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos a Distancia. O problema dessa diretriz foi o
mesmo da PNA: a sua criacdo sem a participacdo de estudiosos, professores, foruns, EJA e
demais envolvidos na modalidade. Mais uma vez uma diretriz € aprovada sem a participacao
dos interessados, sendo, por isso, uma politica autoritdria, fechada e impositiva. Nao existe,
também, uma ligacao da resolucao com o Plano Nacional de Educagio, isso nos chama atenc@o
pelo fato do plano ter sido amplamente debatido e discutido a nivel nacional, ndo ha sequer
mencao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA. O documento raso em fundamentacao
tedrica tipifica quatro possiveis formas de oferta da EJA, sendo elas: I. Educacio de Jovens e
Adultos presencial; 1I. Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade Educacdo a Distancia
(EJA/ EaD); III. Educacao de Jovens e Adultos articulada a Educacio Profissional, em cursos
de Formagdo Inicial e Continuada (FIC) ou de Formagao Técnica de Nivel Médio; e IV.
Educacgdo de Jovens e Adultos com énfase na Educacdo e Aprendizagem ao Longo da Vida.

O alinhamento da EJA a BNCC citado na resolu¢do ndo traz muitas ou nenhuma
mudanca para a modalidade, uma vez que sugere apenas uma adaptacdo do que ja estd posto,
sem nenhuma consideracdo com as diferengas para o publico da Educacdo de Jovens e Adultos.
A novidade do documento € a Resolucdo que fala sobre as ofertas da EJA presencial e ao
Educacdo de Jovens e Adultos ao Longo da Vida.

O Parecer CEB/CNE 1/2021, que surgiu posteriormente, nio traz em seu texto nenhuma
inovagdo para a modalidade, vem como uma afirmacdo do anterior, com algumas notas
Técnicas postas por instancias do Ministério de Educagcdo (MEC). Vejamos o que estd posto no

artigo 13 da Resolugao n® 01/2021.

Os curriculos dos cursos da EJA, independente de segmento e forma de oferta,
deverdo garantir, na sua parte relativa a formacao geral basica, os direitos e
objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias e habilidades nos
termos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e da BNCC, tendo como
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énfase o desenvolvimento dos componentes essenciais para o ensino da leitura
e da escrita, assim como das competéncias gerais e as competéncias/
habilidades relacionadas a Lingua Portuguesa, Matematica e Inclusdo Digital.
(Brasil, 2021, Art. 13°)

Percebemos, assim, que o que foi pensado e escrito deverd ser convertido para a EJA,
ignorando as especificidades e esvaziando a modalidade, contribuindo para o seu
enfraquecimento. As novas diretrizes operacionais, feitas as pressas, com uma participacao
minima e o Plano Nacional de Alfabetizacdo, seguem seu curso e cabe a nds, educadores,
continuarmos a ser resisténcia frente a um Estado que marginaliza a modalidade.

Analisando a Politica Nacional de Alfabetizacdo, € possivel notar a falta de
compromisso com o processo de alfabetizacdo, a falta de criticidade e visdo de mundo. O
processo ocorre de forma simplista e funcional, retirando toda a importancia das relacdes
politicas e sociais que envolvem o ato de aprender.

Tudo que foi pensado e testado por Paulo Freire € ignorado. Tinhamos um percurso
construido hd anos, construido por intelectuais, estudiosos e professores, ancorados no debate,
no respeito e na escuta compreensiva. A leitura de mundo, tdo importante para esses jovens,
adultos e idosos, perde espaco para um método fechado e fora de sua realidade concreta. A
alfabetizacdo pensada por Freire (2005) como um ato critico e criativo ndo ocupa lugar nessa
politica.

Assim, a EJA fica limitada a produ¢do de material para mera leitura e escrita por meio
de uma resolucao feita de cima para baixo. Cabe a nds, professoras e professores, no ato do
processo educativo, voltar os nossos olhares para esse coletivo e compreender toda a realidade
que o cerca, realizando, assim, praticas que respeitem a subjetividade de cada um e que tenham
compromisso com a formacdo de um ser critico e reflexivo.

Aqui, recomendamos a todos e todas que estdo engajados na luta por uma EJA de
qualidade, discussdes e debates que defendam o fim do desmonte das politicas para EJA por
meio de valorizacdo do seu financiamento, que dia a dia vem encurtando cada vez mais; a
inclusdo da modalidade na Politica Nacional do Livro Didatico, com oferta de material de
qualidade e adequado as suas especificidades e a revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para um fortalecimento das diversidades e particularidades desse publico, além de uma Politica
Nacional de Alfabetizacdo que realmente considere a realidade dos sujeitos da EJA.

Finalizando, mas ndo com o intuito de terminar as discussdes sobre o tema, pois
precisamos estar em posicdo de discussdo, questionamento € sempre nos interrogarmos: a

que(m) serve a Politica Nacional de Alfabetizacdo e as portarias regulamentadoras da EJA?
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2.2 A EJANO ATUAL GOVERNO LULA

As 19h56 do dia 30 de outubro de 2022, com 98,91% das urnas apuradas, Luiz Inicio
Lula da Silva foi eleito presidente do Brasil na disputa presidencial com o entao presidente Jair
Messias Bolsonaro, tendo 50,83% dos votos validos. Iniciou-se ai um novo ciclo, com ares de
esperanca e desejo de mudanga por parte de muitos brasileiros. Logo em seguida, em 09 de
novembro de 2022, os Féruns EJA Brasil enviaram uma carta a equipe de transicao do
presidente eleito. No documento é clara a recomendagdo para a recomeg¢o do “projeto de
reconstru¢do de todos os direitos humanos” (Gongalves, 2022), com a retomada do projeto
interrompido no ano de 2016.

O documento chama aten¢do para vdrias questdes, das quais destacamos algumas: a
oferta da EJA como politica emancipatdria, gratuita e de qualidade; a revogacdo da Lei
13.415/2017 da Reforma do Ensino Médio, da Base Nacional Comum Curricular e da
Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021 que institui as Diretrizes Operacionais da EJA; relocar a EJA
no MEC e garantir recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica
e de Valorizacao dos Profissionais da Educag¢do (FUNDEB) para a modalidade, no sentido de
garantir o acesso, permanéncia e conclusdo dos estudos para jovens, adultos e idosos; retomar
o didlogo com a SECADI, extinta no governo Bolsonaro; ampliar a oferta de vagas na
modalidade e a criagdo de politicas publicas para que os jovens de 15 a 17 anos consigam
conciliar o trabalho a educacdo (Movimento pela Base, 2022).

Logo apds a posse, o atual presidente eleito, Lula, autorizou a reestruturacdo do
Ministério da Educacdo (MEC), por meio do decreto n° 11.342. O decreto, dentre outras
medidas, recria a Secretaria de Educagcdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI) e a Secretaria de Articulagdo com Sistemas de Ensino (SASE).

Essas secretarias sdo responsdveis pelas politicas voltadas para a Educacao de Jovens e
Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola,
Educagio em Direitos Humanos e Educagio para as relages Etnico-Raciais.

No dia 12 de junho de 2023, os Foruns de EJA de todo o Brasil, participaram da
audiéncia publica na Camara Federal. Na ocasido, estiveram presentes representantes de varios
segmentos para discussao sobre a realidade da modalidade em nosso pais.

Durante a audiéncia, a coordenadora nacional do Férum de Educacdo de Jovens e
Adultos, Rita de Cassia Pacheco Gongalves, exp0s dados da modalidade que mostram o

desmonte dos ultimos anos (Neves, 2023), como o declinio nas matriculas, o fechamento de



50

escolas, o grande nimero de brasileiros que ndo terminaram o ensino bésico e que estdo fora da
escola, os curriculos inadequados, a falta de material didatico e formacao dos professores.

Essa participacao foi, sem didvidas, um passo importante para retomarmos as discussoes
e agdes em torno da modalidade, na busca por uma EJA de qualidade, que esteja adequada para
os milhares de jovens, adultos e idosos que dela precisam.

Destarte, precisamos fortalecer ainda mais as pesquisas e discussdes sobre a Educacao
de Jovens e Adultos, para suprir as lacunas educacionais referentes as politicas publicas para
essa modalidade, proporcionando, assim, maiores oportunidades para que jovens, adultos e
idosos adentrem as escolas, pois “jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas
condic¢des precdrias de vida (moradia, saide, alimentacdo, transporte, emprego, etc.) que estao
na raiz do problema do analfabetismo” (Gadotti, 1992, p. 31), e isso sé serd possivel se a luta
pelo direito a educacdo dessa parcela da sociedade tiver adeptos em todas as esferas sociais,
inclusive nos meios académicos por meio de pesquisas que denunciem o esquecimento e a
pouca importancia dada a EJA.

Dados do Censo Escolar do ano de 2020, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), indicou uma queda nas matriculas na EJA em
torno de 8,3% com relacdo ao ano anterior: 270 mil estudantes deixaram de frequentar as salas
de aula. No Ensino Fundamental, houve uma redu¢do de 187,4 mil matriculas e no nivel médio
uma reducdo de 83,5 mil. Dessa forma, constatamos que as juventudes que deveriam estar na
EJA, estdo evadindo e, assim, oportunidades ndo apenas de alfabetizagdo, mas também de
ingresso no mercado de trabalho ndo estdo sendo oferecidas na totalidade.

O sistema capitalista que domina o mundo tem como base a valoriza¢ao da meritocracia,
as politicas neoliberais tendem a jogar para a margem da sociedade aqueles que tem menos
escolarizagdo, logo, a EJA € o alvo da falta de incentivo e recursos, pois os interesses em
individuos ndo escolarizados é grande nesse sistema econdmico, visto que se torna mais facil a
sua manipulacdo e a sua dominac¢do por parte do sistema econdmico que visa a exploracio das
minorias.

Dessa forma, € necessdrio, como nos afirma Oliveira e Duarte (1986, p. 25), o
“compromisso real com as camadas populares alijadas da escolarizacdo”. Esses coletivos ja
tiveram muitos de seus direitos retirados por anos, inclusive o direito a escolarizacio, a insercao
social e a uma posicao privilegiada no mercado de trabalho, assim, € necessario pensar politicas
publicas para a EJA intersetorialmente com outras politicas publicas para a reparagdo e corre¢ao

das desigualdades sociais.
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2.3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE GUANAMBI

A Educagdo de Jovens e Adultos do municipio de Guanambi estd instituida como
modalidade de ensino desde o ano de 2004 conforme o Plano Municipal de Educagao
(Guanambi, 2015). No ano de 2013, o municipio adotou uma matriz curricular em consonancia
com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — LDB, Lei n°. 9394/96 e com as
Diretrizes Curriculares para a Educac¢do de Jovens e Adultos, Resolugcao do CNE/CEB n°

01/2000. Segundo a Base Municipal Curricular de Guanambi (2020) essa matriz curricular

[...] foi aprovada pelo Conselho Municipal de Educacio de Guanambi
prevalecendo o curriculo composto por Estdgios correspondentes ao 1° e 2°
segmento do Ensino Fundamental e por eixos temdticos e dareas de
conhecimento, que contemplavam a Base Nacional Comum e uma parte
diversificada, articulada aos saberes da vida cidadd. Assim, em conformidade
com a matriz curricular, a nomenclatura para substituir as classes de
aceleracdo foi chamada de EJA I, compreendendo os estdgios 1 e 2, referente
aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e EJA II, compreendendo os
estagios 1 e 2, referente aos anos finais do Ensino Fundamental. (Guanambi,
2020, p. 459)

Dessa forma, a modalidade passou a ser ofertada no municipio por meio de estigios,
sendo a EJA I composta pelos estdgios 1 e 2, correspondentes ao 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental e a EJA II, sendo estdgios 1 e 2 correspondentes ao 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental.

No ano de 2017, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular, a BNCC, que define
as aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver em todas as etapas da
escolarizagcdo, porém, mesmo a EJA sendo parte desse processo, nio houve no documento
nenhuma mencgao especifica sobre a modalidade. Na versdo final do documento, prevaleceu um
texto homogéneo, que iguala todos os publicos atendidos, desconsiderando as especificidades
dos sujeitos da EJA, suas trajetorias de vida e conhecimentos. Como bem nos coloca Freire
(1999), a educagdo ndao pode ser neutra, devemos ofertd-la com qualidade e de acordo a
realidade de cada um. O documento gerou enormes insatisfacdes por parte de professores,
estudiosos e estudantes da modalidade.

Para corrigir a lacuna deixada pela BNCC em relagdo a EJA, no ano de 2020, o
municipio aprovou a Base Municipal Curricular de Guanambi — BMCG. Nela, a EJA ¢é
contemplada em um capitulo dedicado a modalidade, apresentando aspectos quanto a sua oferta
e organizacao, quanto a pratica pedagogica, aos sujeitos da EJA no municipio de Guanambi, a

formacdo continuada de professores da rede e quanto ao curriculo. Apds a aprovagdo da Base,
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algumas mudancgas ocorreram na estrutura de oferta da EJA, bem como na matriz curricular.

Sobre a oferta, um ano de escolaridade € acrescentado.

O acréscimo de mais um ano seria para desenvolver o processo de
alfabetizacdo e letra- mento dentro de uma proposta curricular pensada como
esses sujeitos aprendem, o que desejam aprender, o que esperam da escola.
Com base nessas e em outras escutas, serdo desenvolvidos projetos de ensino
aprendizagem de acordo com as demandas vindas deles e de possiveis
problemadticas sociais. S assim o letramento seria possivel. (Guanambi, 2020,
p. 460)

Assim, o municipio passou a ofertar cinco estdgios na modalidade, sendo o estagio 1

correspondente a alfabetizacdo, o estdgio 2 e 3 correspondentes ao 2° a 5° ano do Ensino

Fundamental e os estdgios 4 e 5 correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental. A

oferta de um estdgio a mais se deu na intencdo de oferecer melhores oportunidades de

alfabetizacdo para os sujeitos da EJA que nunca haviam frequentado a escola antes, pois o

tempo oferecido anteriormente era tido como insuficiente para alfabetizacdo e letramento dos

alunos (Guanambi, 2020). Assim, as escolas que ofertam a modalidade ficaram organizadas da

seguinte forma:

Quadro 5: Escolas que ofertam a modalidade EJA em Guanambi.

Escola (;Efsetriﬁl((l):s Turnos Localizacao
Escola Municipal .. Noturno Sede — Bairro
. Estagios 4 e .
Professora Josefina 5 Brasilia
Teixeira de Azevedo
Escola Municipal L. Noturno Sede — Bairro
. Estagios 2, 3,
Professora Enedina Costa de5
de Macédo
Escola Municipal Emilia | Estagios 1, 2 Noturno Sede — Bairro
Mila de Castro e3
Escola Municipal José Estagios 4 e Noturno Sede — Bairro
Neves Teixeira 5
Escola Municipal Maria | Estdgios 3, 4 Noturno Sede — Bairro
Regina Freitas es
Escola Municipal Col6nia Noturno — funcionando Distrito de
Agricola de Ceraima Estdgio 5 excepcionalmente no ano de 2022 no Ceraima

formato hibrido

Escola Muncipal Pedro
Barros Prates

Estagio 1,2,
3,4e5

Noturno

Distrito de
Mutas

Fonte: Superintendéncia de Ensino e Apoio Pedagdgico (Guanambi, 2022).

Com relagdo a matriz curricular, a mudanca ocorreu a partir da retirada do componente

curricular Atividades Laborais e a insercdo do componente Interculturalidade, Tradi¢Oes
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Religiosas e Direitos Humanos, bem como na mudanca do nimero de aulas semanais para cada

componente, conforme o Quadro 6, abaixo:

Quadro 6: Matriz curricular.

Anos Iniciais Anos Finais
Areas do Componentes Estagio 1 A 2 2 a<

Conhecimento Curriculares Alfabetizacao ESt;gl 0 Estg glo EStjgm Estgglo

Lingua Portuguesa 6 6 6 4 4
Linguagens Arte 2 2 2 2 2

Lingua Inglesa - - - 2 2
Matemética Matematica 4 4 4 4 4
Ciéncias da Ciéncias 2 2 2 2 2
Natureza

Geografia 2 2 2 2 2
Ciéncias Historia 2 2 2 2 2
Humanas Interculturalidade, 2 2 2 2 2

Tradi¢des Religiosas

e Direitos

Fonte: Base Municipal Curricular Guanambi (2020).

Além dos componentes curriculares, estd instituido na Base projetos de Extensdo

Pedagbgica que sdo espacos para a realizacdo de atividades relacionadas as disciplinas

ministradas em cada estdgio pelo professor da turma, com objetivo de aperfeicoar o processo

de ensino e aprendizagem dos coletivos da EJA.

O curriculo da EJA no municipio € composto por organizadores curriculares que sdao

“subdivididos em: unidades tematicas, saberes do conhecimento, saberes praticos, saberes

experienciais e expectativas de aprendizagem. Eles estio imbricados, priorizando a

dialogicidade do conhecimento a partir de tematicas interdisciplinares” (Guanambi, 2020, p.

490). As unidades tematicas “sdao definidas a partir de temas geradores dos contetidos e

didlogos, como também das orientacdes pedagdgicas a serem desenvolvidos ao longo de um

periodo” (Guanambi, 2020, p. 490). Como tema dos organizadores curriculares temos:

a) Eu no mundo: histérias de vida, identidade, cultura e projeto de vida;
b) Eu com o mundo: meio ambiente, sustentabilidade e diversidade;

¢) Eu para o mundo: trabalho e tecnologias;

d) Eu e 0o mundo: direitos, saide e qualidade de vida. (Guanambi, 2020, p.

491)

Essas unidades temadticas sdo fundamentadas na pedagogia freireana, com a

intencionalidade de uma educacdo para a emancipagdo critica e reflexiva dos sujeitos,
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trabalhando diretamente com suas realidades através de uma pratica pedagdgica

interdisciplinar.

Nesse sentido, a Rede Municipal de Ensino de Guanambi propde formar
cidaddos e cidadas que sejam pessoas autdénomas, criticas e participativas,
procurando trabalhar a autonomia dos/as profissionais vinculados a rede, em
especial dos/as professores/as que trabalham diretamente com o corpo
discente, de modo que eles/as estabelecam relacdes equitativas no espago da
sala de aula. (Guanambi, 2020, p. 486)

Com a intencao de compreendermos a situacdo atual da EJA em Guanambi, passaremos
agora a analisar alguns dados colhidos pela Superintendéncia de Ensino e Apoio Pedagégico —
SEAP, através do Oficio Circular n°. 62/2022, enviado as escolas que ofertam a modalidade no
municipio.

O municipio de Guanambi hoje conta com uma queda no nimero de matriculas na EJA
em relacdo ao ano de 2020. Isso nio € uma realidade somente local, nacionalmente os dados
sdo preocupantes, censos dos ultimos anos mostram uma queda de 17,7% no numero de
matriculas desde o ano de 2017. Naquele ano foram 3.598.716 matriculas, no ao de 2021, 2.962.
Na EJA do Ensino Fundamental, foram feitas 1.725.129 matriculas e na EJA do Ensino Médio
1.237.193. Sobre a evasao escolar, na EJA no municipio de Guanambi, D. D. Oliveira'® (2019,
p. 135) afirma que muitos alunos da EJA “[t€m] registrado no seu histérico escolar trés ou mais
reprovacoes. Ja vivenciaram o processo de exclusdo por serem reprovados € por isso muitos
desistem da escola por se julgarem incapazes de aprender”. Abaixo, segue o Quadro 7 com os

nimeros de matriculas na EJA do municipio de Guanambi-Ba dos anos de 2020 a 2022.

Quadro 7: Nimeros de matriculas na EJA do municipio de Guanambi - BA.
2020 2021 2022
761 598 671
Numero de alunos matriculados 111
no Anos iniciais (2022)
Numero de alunos matriculados 560
nos anos finais (2022)
Fonte: Base Municipal Curricular de Guanambi (Guanambi, 2020), Superintendéncia de Ensino e
Apoio Pedagégico (Guanambi, 2022) e Censo Escolar 2022 (INEP, 2022).

10°A Mestre Dulina Dalva Pereira de Oliveira, é professora efetiva da rede municipal de ensino na cidade de
Guanambi-Ba, sua pesquisa de mestrado intitulada Formag@o continuada de professores e coordenadores da
Educacdo de Jovens e Adultos na perspectiva do desenvolvimento profissional, fez um estudo sobre a formacdo
continuada de professores da EJA no &mbito do municipio de Guanambi-Ba, pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) no ano de 2019.
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Com relacdo a idade desses sujeitos que frequentam a Educagdo de Jovens e Adultos

no municipio de Guanambi, segue abaixo o Gréifico 1 com os dados.

Grafico 1: Idade dos alunos da EJA em Guanambi — BA.

Mais de 60 anos
56 a 60 anos
51 a 55 anos
46 a 50 anos
41 a 45 anos
36 a 40 anos

31 a 35 anos
26 a 30 anos
21 a 25 anos
16 a 20 anos

até 15 anos

)

100 200 300 400

Fonte: Superintendéncia de Ensino e Apoio Pedagdgico (Guanambi, 2022).

Notamos, a partir da andlise do Gréfico 1, que a maioria dos alunos da EJA do municipio
no ano de 2022 tem idade entre 16 e 20 anos, aqui, podemos apontar para o fato da juvenilizagcdo
da EJA, que € o crescimento de jovens e adolescentes que frequentam a modalidade, de acordo
Brunel (2004) essa crescente mudanca estd levando a uma modificacdo das relagdes entre os
sujeitos e do cotidiano das escolas, ainda segundo a autora “fatores pedagogicos, politicos,
legais e estruturais fazem com que muitos jovens procurem cada vez mais esta modalidade e a
cada ano mais precocemente” (Brunel, 2004, p. 19). Para M. Carvalho!! (2021), é necessaria a
criacdo de politicas publicas que contemplem as especificidades das jovens mulheres que estdo
na EJA, bem como “propor a inclusdo interseccionalizada da categoria género na Educagao de
Jovens e Adultos, no Alto Sertdo da Bahia” (Carvalho, M. 2021, p. 164). Aqui cabe dizer que
seria importante avangarmos nas pesquisas sobre esses fendmenos para podermos ofertar uma
educagdo que possa de fato corresponder aos anseios desses estudantes cada vez mais jovens
na modalidade.

Outro fator que deve ser pensado e estudado de forma mais profunda é a quantidade de
pessoas entre 56 e 60 anos na EJA e com mais de 60 anos. Percebemos, por meio do Gréfico 1,

que esse publico € bem menor em relagdo aos sujeitos com 15 a 30 anos. Uma das hipoteses

T A Professora Doutora Maria de F4tima Pereira Carvalho é docente da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Campus XII, na cidade de Guanambi. Sua pesquisa intitulada Jovens mulheres na Educacdo de Jovens e Adultos
e a constituicdo de seus projetos de vida investigou projetos de vida de jovens mulheres matriculadas na Educacdo
de Jovens e Adultos da rede municipal de ensino da cidade de Guanambi, pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) no ano de 2021.
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para esse fendmeno € o conflito geracional. Segundo N. Silva (2009), esses conflitos se
tornaram mais intensos a partir do ano de 1990, devido ao fator j& mencionado no pardgrafo

anterior, a juvenilizacdo da EJA.

Dificuldades de compreender “os ritmos e costumes dos idosos”,
“Inrreverencia e habitos juvenis”, jovens que evadem e levam “a desisténcia
educandos adultos que ndo conseguem, devido ao cansaco e dificuldade de
concentracao, tolerar os burburinhos dos jovens e adolescentes”, “conflito no
espaco escolar entre as geragdes por questdes comportamentais e visdo de
mundo”, “alunos mais velhos dizem que vdo embora da escola porque néo
aguentam a bagunca desses adolescentes em sala de aula”, turmas so6 de
adultos “é mais frequente, com pouco abandono, embora sejam os que mais
tem dificuldades de aprendizagens e a de menor rendimento”, questdes
geracionais vistas como “dificultador do processo ensino-aprendizagem”
pelos professores. Estes sdao alguns dos desafios que estdo impostos a EJA e

que ndo podem passar despercebidos. (Machado; Rodrigues, 2013, p. 68-69)

Outro dado que julgamos importante registrar aqui é a cor declarada pelo publico
frequentador da modalidade no dmbito do municipio de Guanambi. Dados revelam que a grande
maioria dos alunos e alunas da EJA se autodeclaram pardos, conforme dados do Gréfico 2,

abaixo.

Grifico 2: Identificagdo racial dos alunos da EJA em Guanambi — BA.

B Amarela
H Branco
= Parda

B Preta

® Nio declarada

Fonte: Superintendéncia de Ensino e Apoio Pedagdgico (Guanambi, 2022).

Para finalizar nossa exposicao acerca da Educacio de Jovens de Adultos do municipio
de Guanambi, traremos agora dados de maior relevancia para esse estudo que € com relacao ao
numero de mulheres que frequentam a modalidade. No municipio, a maioria dos alunos e alunas

matriculados/as na EJA € do sexo masculino. Hoje, a rede conta com 426 homens matriculados
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e 248 mulheres. Segundo a BMCG, “Um dos possiveis motivos para isso decorre do fato de
que os homens acabam por abandonar a escola e, devido as exigéncias do mercado de trabalho,
acabam retornando a escola em busca de qualificacdo” (Guanambi, 2020, p. 472). Segundo
Santos (2009, apud Camargo, 2012), a grande maioria das mulheres evade da escola pela
necessidade de cuidar dos filhos e até pela proibicio dos maridos, como relatado pelas
participantes da pesquisa, “Quem tinha condi¢des trazia os filhos para a cidade para estudar,
naquele tempo a gente ndo tinha oportunidade” (Flor de Cacto, entrevista narrativa, 2023); “No
meu tempo de crianga ndo tinha escola por perto. A gente morava na roga € a vida era s6
trabalhar na roga, a gente ndo vinha na cidade” (Flor de Aroeira, entrevista narrativa, 2023);
“foi uma infancia muito doida, a gente ndo foi na escola” (Flor de Girassol, entrevista narrativa,
2022).

Com esses dados e relatos, constatamos que muitas mulheres ainda ndo conseguem
adentrar e permanecer no espaco escolar devido a grande carga de proibi¢des e opressdes que

lhes sdo impostas, imposicdes estas da sociedade machista em que vivemos.

2.4 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ESPACO DE INSERCAO SOCIAL, DE
INCLUSAO E DA DIVERSIDADE.

“Eu adoro a escola, eu fico rezando para vir” (Flor de Ipé€, entrevista narrativa, 2023).
Iniciamos com essa frase de uma das entrevistas desse estudo para demonstrar a importancia
que a EJA tem na vida dessas mulheres e o quanto € necessdrio discutir seu cardter social e seu
papel inclusivo.

A Educacio de Jovens e Adultos foi criada para dar oportunidade de estudos para quem
ndo pode iniciar ou concluir os estudos na idade escolar, além disso, ela, com suas func¢des
reparadora, qualificadora e equalizadora, almeja desenvolver nos seus coletivos novas
habilidades, formar cidaddos para a criticidade, para a insercdo social e para exercerem seu
papel na sociedade, se posicionando de forma autdnoma e consciente.

Paulo Freire, grande incentivador dessa modalidade, defendia uma educagdo para jovens
e adultos voltada para o mundo do trabalho que fosse democratica e libertadora: “[...] mundo
do trabalho é um ensino emancipador para contribuir na formagdo de sujeitos que identifiquem
os préprios interesses e leiam o mundo e ajam nele, transformando-o0” (Freire, 2009, p. 13).
Dessa forma, a EJA sonhada por Freire seria aquela que dava plenas condigdes aos seus sujeitos
de inser¢do na sociedade e de sua transformac¢do. Porém, muito embora a educacao se constitua

um direito de todos, resguardado pala Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988, pela Declaragao



58

Universal dos Direitos Humanos de 1948 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional, a Lei n.° 9394/96, o acesso a esse direito tem sido negado em sua oferta plena,
principalmente na modalidade da Educagao de Jovens e Adultos, campo que € historicamente
marcado por embates politicos e muitas lutas e que atende a um publico que, na maioria das

vezes, ja vem de adversidades por pertencerem as classes menos favorecidas.

As pessoas que procuram as classes de Educagdo de Jovens e Adultos, tanto
do primeiro quanto do segundo segmento, ndo sdo criancas grandes, que
ficaram para sempre imobilizadas, cristalizadas em uma infincia com pouca
ou nenhuma escolaridade. Estes adultos estdo as voltas, exatamente, com 0s
mesmos afazeres e questdes que os seus pares de faixa etdria: trabalho,
moradia, alimentacdo, transporte, sadde, relacionamentos amorosos,
maternidade/paternidade, realizagdes pessoais, prdticas desportivas,
manifestacdes artisticas, religiosas e politicas. Em geral, advindos das
camadas populares, possuem trajetdrias distintas entre si, mas que guardam a
similaridade do enfrentamento de grandes adversidades, quase sempre, por
sua prépria condi¢do de classe. (Oliveira, S. 2012, p. 185)

Os coletivos que fazem parte da Educacdo de Jovens e Adultos sdo, em sua maioria,
diversificados em relacdo a escolaridade e a idade, geralmente compostos por pessoas das
camadas marginalizadas e mais vulnerdveis de nossa sociedade, logo, a EJA se torna uma
oportunidade tnica para que essas pessoas busquem mudar o rumo de suas vidas, de se
especializarem e adentrarem o mercado de trabalho com melhores condi¢des salariais. Os altos
niveis de analfabetismo e a baixa escolaridade da populag@o adulta no nosso pais, contribuem
para a acentuagdo das desigualdades socioecondmicas: “[...] o analfabetismo € a expressao da
pobreza, consequéncia inevitavel de uma estrutura social injusta” (Gadotti; Romao, 2011, p.
36). Dessa forma, compreendemos que a sociedade € cruel com essa parcela da populagao, com
muitos de seus direitos cerceados pelo ndo dominio da leitura e da escrita. A sociedade precisa

lancar novos olhares sobre esses sujeitos:

Sem divida que um dos olhares sobre esses jovens e adultos é vé-los como
alunos(as), tomarmos consciéncia de que estio privados dos bens simbdlicos
que a escolarizacdo deveria garantir. Que milhdes estdo a margem desse
direito. Que o analfabetismo e os baixos indices de escolarizagdo da populagio
jovem e adulta popular sdo um gravissimo indicador de estarmos longe da

garantia universal do direito a educacdo para todos. (Arroyo, 2011, p. 24)

A escola €, para muitos, um espaco privilegiado de acesso ao saber, ela, além de ser a
responsdvel por trabalhar os saberes historicamente acumulados pela humanidade, tem a funcio

social de construir saberes fundamentais para a inser¢ao social e a reparacdo dos jovens, adultos
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e idosos, que de modo geral vém para as escolas ndo apenas para aprender algo, mas para se
sentirem valorizados, ouvidos e visiveis em uma sociedade que faz um apagamento desses
sujeitos.

Quando valorizados, esse ambiente passa a ser, para a maioria dos alunos, local de
pertencimento e seguranca, segundo Flor de Girasssol (entrevista narrativa, 2022) “Me sinto
bem na escola, se eu faltar um dia eu acho ruim, venho arrastada, mas venho, cansada, corpo
doendo, mas venho, porque cada dia sem ir € um dia menos para aprender”. Logo, percebemos
a grande responsabilidade que a escola exerce na vida desses sujeitos. A Educacdo de Jovens e
Adultos deve ser a modalidade da inclusdo para aqueles que por alguma razio foram excluidos
do processo de escolarizacdo, ela precisa possibilitar que esses sujeitos tenham a “autonomia
nas suas biografias formativas” (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001, p. 70), tendo uma educagao para
sua formacao integral. A maioria desses sujeitos faz parte de um mundo onde suas identidades
coletivas e individuais sdo fragmentadas sob a influéncia dos aspectos culturais, politicos,
histéricos, sociais e econdmicos. Nas narrativas das mulheres da EJA participantes dessa

pesquisa esses fatores estdo fortemente presentes, conforme podemos observar abaixo.

Eu fui criada sem pai, depois que ele nos abandonou para viver com outra
mulher foi sé sofrimento, a gente passou fome, vejo hoje as criangas
escolhendo o que comer, a gente ndo podia escolher, porque a gente nao tinha
o que comer. (Flor de Girassol, 2022, entrevista narrativa)

Eu vivi na roga, meus pais eram pobres e eu ndo pude estudar. Quando eu
tinha 6 anos, meus pais iam para as fazendas trabalhar e levava a gente e assim
eu ndo podia frequentar a escola. (Flor de Cacto, 2022, entrevista narrativa)

A potencialidade da EJA frente aos seus coletivos para emancipagdo, em muitos casos,
€ prejudicada por ficar restrita a alfabetizacdo, as escolas se preocupam de maneira demasiada
em alfabetizar jovens e adultos em um ambiente que ndo foi pensado para aquele publico, com
um curriculo que ndo contempla as suas especificidades, dessa forma, o processo educativo na
vida desses sujeitos ndo se torna significativo, a escola ndo se torna um espaco de reflexio para
transformacao de suas realidades e a modalidade ndo cumpre o seu papel. Sabemos que a leitura
de mundo desses alunos estd para além do espaco escolar, mas € nesse espago que ela pode ser

potencializada e decodificada. Arroyo (2006, p. 30) aponta que:

Os jovens e adultos que hoje em sua maioria frequentam a EJA eram criancas
25 anos atrds, quando proclamavamos: educagdo direito de todo o cidadao.
Entraram nas escolas para garantir direito tdo proclamado, porém foram
expostos a ordenamentos hierarquicos, a agrupamentos classificatdrios, a
rituais excludentes, seletivos e reprovatérios. Ai estdo essas criangas com
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percursos escolares truncados de volta a mesma organizacdo hierdrquica,
seriada, aos mesmos rituais seletivos. Esses jovens e adultos sdo a expressao
mais eloquente de que ndo é suficiente proclamar direitos abstratos,
generalistas, mas é necessario reconhecer direitos de sujeitos concretos. Todo
o movimento dos anos 80 ndo significou uma escola menos excludente, menos
seletiva e menos reprovadora.

Precisamos repensar essa escola da Educacdo de Jovens e Adultos, seus espagos, seu
curriculo, as préaticas dos professores e a gestdo, para que, de fato, ela seja um espaco de lutas,
conquistas, resisténcias e mudancas. E necessria uma educacio critico-reflexiva que leve os
sujeitos dessa modalidade a pensarem sobre seus processos de exclusio e sobre a importancia

da transformacao social.

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
"vazios” a quem o mundo "encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa
consciéncia  espacializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como "corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de contetidos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo. (Freire, 2009,
p- 67)

Mulheres, homens, jovens, indigenas, afrodescendentes, portadores de deficiéncia, etc.
sdo os sujeitos diversos que estdo na Educacdo de Jovens e Adultos, s@o sujeitos de direitos.
Dessa forma, € imprescindivel o reconhecimento das suas diferencas, diversidades,
especificidades e das suas identidades, para assim buscarmos mecanismos politicos de luta pela
igualdade sempre que as diferengas se tornarem desigualdades (Brasil, 2016), para que essa
modalidade cumpra seu papel de ser um espaco de inser¢do social, da inclusdo, da diversidade,
da ampliagdo dos direitos e da resisténcia. A escola precisa ser o local que leve jovens, adultos
e principalmente mulheres a pensarem sobre os condicionamentos que lhes foram impostos

historicamente pelo sistema capitalista (hooks, 2013), que valoriza a competi¢do e o isolamento.
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3 CONDICOES DAS MULHERES NO MUNDO FEMININO

Em breve, na penumbra trazida pelas nuvens,
escolhia um fio de prata,

que em pontos longos rebordava sobre o tecido.
Leve,

a chuva vinha cumprimentd-la a janela.
(Colasanti, 2004)

Género ¢ um termo apropriado inicialmente por “autores e autoras de lingua inglesa, a
partir da palavra gender, que, como em portugués, era utilizada no ambito da gramédtica para
designar palavras femininas e masculinas (ou neutras) (Carvalho, M. P. 2011, p.101) e
posteriormente, na década de 70, adotado pelas feministas para debate sobre a naturalizacao das
desigualdades impostas socialmente entre homens e mulheres.

No final dos anos 60 e inicio dos anos 70, os conceitos de Género apresentados foram
uma importante conquista no dmbito dos estudos tedricos feministas; esses conceitos faziam
criticas e questionamentos sobre a influéncia da cultura nas desigualdades existentes. Levatti
(2011) considera que esse novo conceito veio desconstruir a opressdao das mulheres relacionado
ao reducionismo bioldgico. Os homens e as mulheres foram educados ao longo da histéria na
intencdo de reproduzir e normalizar as desigualdades de género, aprendendo a conviver com
uma desigual distribui¢@o nas responsabilidades sociais, pautadas em critérios racistas, sexistas
e classicistas.

Os estudos feministas, nascidos nos anos 60 e 70, defendiam e ainda defendem que as
diferencas entre os sexos ndo podem levar as mulheres a situa¢do de subordina¢do ao homem,
ou de qualquer tipo de opressdo no ambito social. Os movimentos feministas contribuiram para
que as mulheres tivessem uma maior visibilidade na sociedade, embora continuem, em muitos
casos, enfrentando enormes desafios para o seu reconhecimento enquanto seres de direitos na
sociedade.

No nosso pais, Género € um conceito que surgiu a partir de pesquisas socioldgicas
(Marry, 2000). O seu estudo possibilitou entender e repensar questdes relacionadas as mulheres.
Dessa forma, abriu-se o debate para as questdes ligadas ao gé€nero e as relacdes desiguais que

existem entre os sujeitos sociais.

[...] a sociedade delimita, com bastante precisdo, os campos em que pode
operar a mulher, da mesma forma como escolhe os terrenos em que pode atuar
o homem. A socializagdo dos filhos, por exemplo, constitui tarefa
tradicionalmente atribuida as mulheres. Mesmo quando a mulher desempenha
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uma funcio remunerada fora do lar, continua a ser responsabilizada pela tarefa
de preparar as geragdes mais jovens para a vida adulta. A sociedade permite a
mulher que delegue esta fungcdo a outra pessoa da familia ou a outrem
expressamente assalariado para este fim. Todavia, esta "permissdo” s6 se
legitima verdadeiramente quando a mulher precisa ganhar seu préprio
sustento e o dos filhos ou ainda complementar o saldrio do marido. (Saffioti,
1987, p. 8)

Dessa forma, ndo podemos conceitualizar Género apenas como diferencas sexuais,
porque ele ultrapassa a questdo biolégica, conceitua-lo dessa forma é manter a visio patriarcal'?
dominante em nossa sociedade.

Concordando com Saffioti, Poggio (2012, p. 92) faz a seguinte colocagdo: “As
sociedades instituem uma espécie de “definicdo” de fun¢des para homens e mulheres, quase

sempre pautadas em critérios sexistas, classistas e racistas, que, permanecem inquestionaveis e

pouco alteradas no tempo” e ainda,

sdo incorporadas e repassadas as novas geracdes como elementos naturais. A
naturalizacdo das relagdes de dominagdo e exploracdo de homens sobre as
mulheres, de povos brancos sobre diversas etnias, assim como de ricos sobre
pobres, tem sido um importante mecanismo de manuten¢do do status quo,
reforcando preconceitos e esteredtipos, sustentados por uma suposta
determinagdo bioldgica. (Poggio, 2012, p. 92)

Os estudos sobre Género se tornaram de suma importancia para entendermos,
principalmente dentro dos padrdes cientificos, as situagdes de desigualdades entre o sexo
masculino e feminino e como essas relacdes de desigualdades interferem de forma direta na
esfera social. Segundo Louro (2003, p. 25), “a distin¢do sexual, serve para compreender — e
Jjustificar- a desigualdade social”. Ainda segundo a autora, “Conselhos e palavras de ordem
interpelam-nos constantemente, ensinam-nos sobre saude, comportamento, religido, amor,
dizem-nos o que preferir e o que recusar, ajudam-nos a produzir nossos corpos e estilos, nossos
modos de ser e de viver” (Louro, 2008, p. 19), dessa forma, entendemos que constantemente
existe uma forca que nos € exterior e que busca dominar 0s nossos comportamentos e
pensamentos. Os estudos sobre Género nos ajudam a enxergar além e entender como essas
palavras de ordem incidem de maneira negativa na vida das mulheres e em seus papéis sociais.

Assim, hd um entendimento sobre Género, que é construido e reproduzido de acordo os

contextos histdricos e os poderes estabelecidos. Por muito tempo houve a ideia que colocava as

12 Segundo Aguiar (2000, p. 322), o patriarcado € usado atualmente na literatura feminista internacional “para
significar as relagdes de poder entre homens e mulheres. As mulheres sdo subordinadas aos homens no sistema
patriarcal”.
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mulheres como seres inferiores aos homens a partir de suas caracteristicas fisicas e sexuais,
hierarquizando as caracteristicas bioldgicas, Segundo Scott (1994, p. 1994), “Género é um
elemento constitutivo das relagdes sociais, baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e
mais, o Género ¢ uma forma primeira de dar significado as relagdes de poder”. Para Louro
(2003, p. 35), Scott esclarece que “usualmente se concebem homem e mulher como polos
opostos que se relacionam numa légica invaridvel de dominacao-submissdo. Para ela seria
indispensavel implodir essa logica”. A histéria mostra que a sociedade se firmou e se
desenvolveu numa maneira de pensar em que o homem estava no topo com detentor do poder
e da dominacdo. Isso pode ser facilmente comprovado através das falas das participantes desta
pesquisa, elas relatam a dominag@o masculina como algo natural, pois foi assim que aprenderam

ao logo de suas histoérias de vida, que mulheres sdo inferiores e, por isso, submissas aos homens.

Eu separei dele, no inicio fui para casa de minha irma, mas depois ela me
expulsou, ela pediu para pegar meus lixos, chamou minhas coisa de lixo,
minha mée chorou, ela tinha medo do pai dos meu filhos me matar. Hoje eu
entendo que eu passei, é porque eu tinha que passar (Flor de Girassol,
entrevista narrativa, 2022, grifos nossos).

Segundo Joan Scott (1995), as relacdes entre os sexos sdo construidas historicamente e
socialmente de forma desigual e sempre privilegiando o sexo masculino. Dessa forma,
entendemos a composi¢ao histdrica da sociedade que se deu a partir das relacdes de Género, e
esse foi usado para dominar e controlar a histdria e os corpos femininos. O homem sempre foi
detentor do poder, de maneira especial o homem branco, colocado como uma figura que detém
a forca e o poder sobre os outros, até mesmo sobre os homens negros. As mulheres vivenciam
cotidianamente a imposi¢do de assumirem papéis historicamente atribuidos a elas como o
cuidado com casa, os filhos e subordinagdo ao seu companheiro. O espago feminino sempre foi

de exclusdo e silenciamento, como afirma Beard (2018, p. 10-11)

[...] até que ponto estdo profundamente incorporados a cultura ocidental os
mecanismos que silenciam as mulheres, que se recusam a leva-las a sério e
que as afastam (as vezes literalmente, como veremos) dos centros de poder.
Esse € um dos pontos em que o mundo dos antigos gregos e romanos ajuda a
esclarecer o nosso. No que diz respeito a silenciar as mulheres, a cultura
ocidental tem milhares de anos de prética.

Toda essa tradi¢do machista que se arrasta por anos em quase todas as sociedades
determinam comportamentos que reprimem as mulheres, fazendo com que se sintam inferiores,

seus desejos sdo vistos como algo que ndo pode ser realizado, sdo impostos padrdes de
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sexualidade a serem seguidos e essa ideia € reproduzida em toda sociedade, at¢é mesmo em
nossas escolas “[...] a escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e c6digos, ela afirma o
que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o ‘lugar’ dos pequenos e
dos grandes, dos meninos e das meninas” (Louro, 2007, p. 32).

A histéria das mulheres, sua forca, suas implicagdes na construcao da sociedade atual,

passaram por uma invisibilidade histérica, conforme Pinsky (2008, p. 11),

No século XVII ainda se discutia se as mulheres eram seres humanos como os
homens ou se estavam mais proximas dos animais irracionais. Elas tiveram
que esperar até o final do XIX para ver reconhecido seu direito a educagdo e
muito mais tempo para ingressar na universidade. No século XX, descobriu-
se que as mulheres tém uma histéria e, algum tempo depois, que podem
conscientemente tentar tomé-la nas mados, com seus movimentos e
reivindicacdes.

O que questionamos atualmente €: o que mudou apds tantas discussdes e conquistas?
As mulheres tém, de fato, seu lugar na sociedade, sdo reconhecidas como pessoas de direitos
assim como os homens? Ainda existem realidades desiguais e excludentes em nosso meio? Na
autobiografia de uma das mulheres participantes da pesquisa foi possivel notar o quanto o
homem dominou e domina as mulheres em nossa sociedade, o quanto a violéncia ainda €

presente na vida de muitas.

Eu ndo casei, vivi com os pai dos meus filhos 22 anos, ai foi outra histéria,
outro sofrimento, ele bebia ele quebrava as minhas coisas. Eu saia para
trabalhar e quando eu chegava ele estava bébado, quebrava as portas de dentro
de casa, vinha para me bater, ndo batia porque eu corria, eu corria com meus
filhos para a casa de minha mée e quando eu via que ele dormiu e voltava. Eu
tive com ele 4 filhos, hoje tenho trés vivos e um morreu. (FLOR DE
GIRASSOL, entrevista narrativa, 2022)

Embora tenha havido uma evolucao no entendimento das relacdes de género em alguns
espacos e contextos, principalmente no académico, percebemos que os poderes atribuidos a
homens e mulheres permanecem, em sua grande maioria, os mesmos. Ainda encontramos em
nossa sociedade a subordina¢do da mulher ao homem, principalmente em relagdo ao marcador

de classe e raca, como alertava Saffioti (1987, p. 85)

Nunca é demais afirmar: o poder € branco, masculino e adulto. Em outras
palavras, subordinam-se ao macho branco e adulto mulheres, negros e nao-
adultos. Ndo se pode esquecer, porém, que se todo macho branco e adulto
contém alguma parcela de poder em relagdo as mulheres, aos ndo-brancos e
as criangas, a maioria dos homens brancos e adultos sofre de dominacgao de
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outros machos brancos e adultos, cujo poder deriva de sua pertinéncia as
classes dominantes.

Segundo Rosemberg, Piza e Montenegro (1990, p. 4) as relagdes de género foram
“construidas no contexto do patriarcado” e isso levou a uma educagao diferenciada para homens
e mulheres, educacao que induz a depreciacdo das mulheres; tudo que parte delas € visto como
sem importancia, levando-as cada vez mais a se sentirem reprimidas e a se submeterem a
situagdes de inferioridade diante do homem, ou seja, caminhamos ainda em uma sociedade na
qual as relagdes entre homens e mulheres ndo sdo simétricas, os espacos sdo previamente
definidos e o poder € concentrado no mundo masculino, dessa forma, o género expde diferencas
que foram naturalizadas, os padrdes, as desigualdades bindrias de seres histdricos (Scott, 1995).

Sobre o patriarcado, Narvaz e Koller (2006, p. 50) esclarecem que

o patriarcado ndo designa o poder do pai, mas o poder dos homens, ou do
masculino, enquanto categoria social. O patriarcado € uma forma de
organizacao social na qual as relagdes sao regidas por dois principios basicos:
1) as mulheres estdo hierarquicamente subordinadas aos homens e, 2) os
jovens estao hierarquicamente subordinados aos homens mais velhos.

O conceito de Género gera um desafio para nossa sociedade, sendo o de estabelecer
relacdes de equidade para homens e mulheres, isso é algo emergente e imprescindivel. E
também essencial contribuir para recuperar a voz perdida, negada e silenciada das mulheres,
recuperar sua histdria, questionar o porqué do seu siléncio, da submissdo e da opressdo
vivenciada ao longo dos anos. Nos ultimos tempos, presenciamos uma série de ataques aos
estudos feministas, as mulheres e a seus direitos, conforme afirma Saffioti (2013, p. 179) “Cria-
se, entdo, a imagem da feminista como um monstro que visa a destruir a familia e a reduzir os
homens a escravidao, numa completa subversdo das leis divinas”. Vale dizer que tudo isso
ocorre com o intuito de ndo interromper os privilégios perpetuados na histéria de nosso pais,
ligados ao género, a raga e a classe.

Continuaremos nosso didlogo nas paginas seguintes discutindo a mulher e seu direito a
educagdo, um recorte sobre racga e classe, marcadores tdo presentes na vida de muitas de nds e

das mulheres na EJA.

3.1 MULHERES: A LUTA PELO DIREITO A EDUCACAO
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“Na infancia eu ndo fui para a escola” (Flor de Aroeira, 2022, entrevista narrativa). Essa
€ uma frase comum na vida de muitas mulheres que frequentam a EJA. Historicamente, durante
muito tempo, as mulheres possuiam poucos ou nenhum direito em nossa sociedade. A educacdo
e a inser¢do no mercado do trabalho foram direitos negados e, embora ndo exercessem
“profissdes”, o trabalho das mulheres sempre esteve presente em todas as épocas (Perrot, 2005).
Quando iniciada a entrada da mulher no mercado, as extensas jornadas, as condig¢des
degradantes e os baixos saldrios estiveram presentes, o fato de poderem trabalhar fora de casa
ndo reverteu a condi¢@o desigual em relagdo ao homem.

As mulheres contam com um histérico de exclusdo e subordinacdo. Segundo Louro
(1997), ler e escrever ndo era prioridade até o final do século XIX, quando mulheres e criancas
pouco ocupavam espacos institucionalizados de ensino numa sociedade onde os grandes
proprietarios detinham poderes politicos € econdmicos. Ainda de acordo com Louro (1997a, p.
50) “[...] as mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas”, isso colocava a mulher
em desvantagem no mercado de trabalho, enquanto os homens frequentavam a escola para a
instrugdo, as mulheres eram cobradas em relacao ao cuidado com o lar e com os filhos.

As mulheres das camadas mais pobres foram as mais prejudicadas, sem frequentar as
escolas, sem serem alfabetizadas, as suas vulnerabilidades acentuavam e isso ressoa até os dias
atuais na vida de seus descendentes. Mais do que uma proibi¢do, a escola representava um
perigo para a mulher, conforme aponta Ritt (2012, p. 44), “Uma mulher ¢ suficientemente
educada quando pode ler com propriedade seu livro de oragdes e sabe como escrever receita de
geleia de goiaba: mais do que isso pde o lar em perigo”, logo, frequentar a escola era visto como
uma atividade que as levariam a perdicao, que as desviariam de sua missao.

A educagdo para mulheres no Brasil foi algo negado desde os tempos de colonia. A
educagdo oferecida pelos jesuitas aos nativos dessa terra deixava de fora as mulheres, a
catequese era o meio de conquistar instru¢cdo, porém, isso era negado as mulheres indigenas.
Percebemos, assim, que o ndo direito fez parte da histéria das mulheres, elas eram consideradas
fonte de pecados e, por isso, eram afastadas das embarcacdes e das outras esferas sociais como
as escolas (Freire, 2001).

Segundo Freire (2001), a mulher s6 foi aceita nas escolas em meados do ano de 1843,
em instituicdo de cursos de magistério na Bahia, quando esses cursos passaram a admitir

113

mulheres em curso especial '°. No Primeiro Império, o curriculo para mulheres que passaram a

13 A (escola normal) da Bahia foi criada em 1836, s6 comecou a funcionar em 1843 e dizia admitir mulheres em
“curso especial”. De 1842 a 1847 teve oitenta e trés alunos (68 homens e 15 mulheres), decrescendo
posteriormente, a matricula para vinte tr€s alunos e, logo depois, quatro alunos (FREIRE, 2001, p. 53). Percebemos



67

ter o direito a frequentar a escola se baseava nas quatro operagdes e em ensino de prendas
domésticas; para o homem o curriculo era mais sistematizado e completo, incluindo aritmética,
geometria e gramdtica. Dessa forma, constatamos que a histdria da educagdo das mulheres é
marcada por restri¢ao e exclusao (Carvalho; Rabay, 2013).

A entrada das mulheres na escola ocorreu principalmente pela necessidade de formar
mestras para as escolas primdrias destinadas as meninas, no entendimento da época, o
magistério era visto como uma “missao”’ que se aproximava muito da maternidade. As primeiras
mulheres a se dedicarem a essa profissdo eram vistas como educadoras para as criangas em
casos em que as maes ndo conseguiam cumprir com a tarefa de educar ou para aquelas que nao

tinham mae:

O pensamento da mulher como educadora de criangas comeca assim a ser
defendido, inicialmente, com argumentos voltados para a incapacidade de
algumas maes de educar os filhos, ou mesmo para aqueles que ndo tinham
mae. Posteriormente, esse pensamento ganha adeptos e, apesar das discussoes
provocadas, passa a haver para as mulheres uma alternativa que,
consolidando-se no século seguinte, permitiria romper, relativamente, os
padrdes da educacdo oferecida: o exercicio do magistério. (Vasconcelos,
2011, p. 34)

No final do século XIX e inicio do século XX, o movimento do Sufrdgio Feminino'*

comecgou a ganhar vida no Brasil. Leolinda Figueiredo Daltro criou o Partido Republicano
Feminino, com isso, iniciaram as manifestacdes feministas pelos direitos das mulheres. No ano
1920, a pauta sobre o direito ao voto foi tomando forca, e no Rio Grande do Norte houve a
aprovacao da lei que garantia o direito ao voto das mulheres. A primeira mulher a votar foi
Célia Guimaraes, ela foi a primeira a se alistar para o voto no Brasil. O direito ao voto feminino
veio no ano de 1932 com o Cédigo Eleitoral, que considerava eleitor todo cidaddo maior de 21
anos, sem distin¢do de sexo. Dessa forma, as mulheres podiam votar, porém, deveriam ser
alfabetizadas, e isso deixou de fora a maioria que, naquela época, contava com maioria absoluta
de analfabetas. Somente em 1934 o voto feminino foi aprovado pela Constitui¢do promulgada
naquele ano, dando direito de voto a todos e inclui atualmente os analfabetos como pessoas de

direito ao voto, o que antes era proibido.

assim, na auséncia dessas mulheres na escola uma vedag¢do de seus corpos nesses ambientes que sdo locais
derivados de uma sociedade machista, autoritaria e discriminatdria, de uma sociedade que cerceia a presenga das
mulheres.

140 Sufrdgio Feminino foi um movimento amplo que ocorreu em varios paises entre o fim do século XIX e inicio
do século XX. Esse movimento ocorreu principalmente nos paises democrdticos e visava a conquista pelo direito
ao sufrdgio (voto).
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No século XX, aconteceram no mundo inimeras mudangas de ordem econdmica e
social, a industrializagdo foi uma delas, que acabou por contribuir com as mudangas nos papéis
desempenhados pelas mulheres (Brito; Miranda, 2012). Comecgaram a surgir alguns direitos
para as mulheres e a igualdade do direito a educagdo entre elas e os homens foi um deles,
determinado pela Declarag@o dos Direitos Humanos de 1948.

Na segunda metade do século XX, a luta pelos direitos das mulheres se acirrou. Em
1975 foi estabelecido pela Organiza¢do das Nagdes Unidas o Ano Internacional da Mulher, que
foi muito importante naquele periodo em que o Brasil enfrentava o duro regime da Ditadura
Militar. A liberdade de expressdo, educacdo e sexualidade foram pautas dos debates que
abriram espaco para as mulheres adentrarem a sociedade e conquistarem seus direitos.

No ano de 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, homens e mulheres
passaram a ter os mesmos direitos, como determina o artigo 5° “homens e mulheres sdo iguais
em direitos e obrigacdes nos termos desta Constituicao” (Brasil, 1988, art. 5°). A Constitui¢do
Federal de 1988 foi um importante passo, porém nao foi suficiente para que homens e mulheres
chegassem ao mesmo patamar de igualdade.

Mesmo com o direito a escolarizagcdo, as mulheres continuaram e continuam em
desvantagens na sociedade e carregam uma tradicao histérica de submissao, de silenciamento,
de exclusdo que reverbera até a atualidade. Mulheres das camadas menos favorecidas, para
adentrarem a escola a procura pela alfabetizacdo, tém que enfrentar a situacido de pobreza e o
pouco incentivo do companheiro e da familia (Kalman, 2011), todos esses fatores
interseccionam para o agravamento da situacdo. Para as mulheres, os obstdculos sempre sdo
mais profundos e excludentes, mesmo sendo a maioria da populagdo brasileira segundo dados

da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios (PNAD) 2019.

Quadro 8: Divisdo da populagao brasileira por sexo.
Populacao Residente, segundo sexo (%)
Homens 48,2
Mulheres 51,8
Fonte: Adaptada de IBGE, PNAD Continua 2012-2019.

Nao € somente em nimeros que as mulheres estdio em maior quantidade, mas em
atribuicdo de tarefas e desempenho de atividades, a maioria delas sdo chefes de familia e
também maes-de-familia.

A desigualdade em relagdo ao género ainda € um grave problema social no nosso pais,
ainda temos uma influéncia muito forte do patriarcado na nossa formagao enquanto individuos,

ndo alcancamos ainda igualdade no meio social, profissional e familiar, apesar dos indices
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mostrarem a grande participacdo das mulheres na educagdo, segundo dados divulgados pelo
Censo Escolar da Educacdo Basica 2021, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), mostrando que as mulheres sao maioria em
quase todas as faixas etdrias da educacao bdsica.

Segundo pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgada
no ano de 2022, mesmo diante das transformacdes ocorridas na sociedade e a crescente
escolarizacdo das mulheres, essas seguem tendo uma carga hordria de trabalho excessiva; se 0s
homens se dedicam em média 11 horas por semana para os afazeres domésticos, as mulheres
dedicam cerca de 21 horas e meia. Ainda segundo a pesquisa, o saldrio mensal dos homens era
de R$2.555,00 e das mulheres de R$1.985,00. Abaixo, o Quadro 9 mostra a estrutura

econdmica, participagdo em atividades produtivas e acesso a recursos'>.

Quadro 9: Estruturas econdmicas, participagdo em atividades e acesso a recursos.
Estruturas econémicas, participacio em atividades produtivas e
acesso a recursos
Tempo dedicado aos cuidados de pessoas e/ou afazeres domésticos
(hora/semana) (2016)

Homens Mulheres
Total 10,5 18,1
Branca 10,4 17,7
Preta ou parda 10,6 18,6
Diferenca de Rendimento (1)
Mulheres Homens
R$1764,00 R$2306,00

(1) Rendimento habitual médio mensal de todos os trabalhos.

Fonte: Adaptada do portal IBGE.

A educacdo é o fator que coloca as mulheres a frente dos homens em termos de

indicativos, a pesquisa revelou que entre os homens com 25 anos ou mais de idade, 15,1% tem
ensino superior completo, ja as mulheres da mesma idade apresentam o percentual de 19,4%.
Abaixo constataremos o Quadro 10, disponibilizado pelo IBGE, que faz um comparativo entre

homens e mulheres no quesito educagdo em nosso pais.

Quadro 10: Comparativo entre sexos em relacdo a educacéo.

Populacio de 25 anos ou mais de idade com ensino superior completo 2016
Homens Mulheres
Branca 20,7% 23,5%
Preta ou parda 7,0% 10,4%

15 As tabelas completas, as notas técnicas e demais informacdes sobre o presente estudo, encontram-se disponiveis

no portal IBGE, na

internet, no

endereco eletrdnico:

novoportal/multidominio/genero/20163>.

<https://www.ibge.gov.br/

estatisticas-
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Taxa de frequéncia escolar liquida ajustada ao ensino médio (2) 2016
(2) Pessoas com nivel de ensino Homens Mulheres
adequado a faixa etdria.

63,2% 73,5%
Fonte: Adaptada do portal IBGE.

Ao analisar os dados, notamos que, mesmo sendo maioria populacional, as mulheres

ainda enfrentam muitas barreiras na area educacional, profissional e pessoal, ou seja, o “teto de

216

vidro Essas barreiras sdao instrumentos que corroboram para a mulher continuar

desempenhando, em muitas situagdes, papéis secundarios e pouco valorizados em nossa
sociedade, bem como com a ideia de submissdo e exclusdo que silenciam esses sujeitos e lhe
negam direitos essenciais.

Aqui, é bom lembrar que muitas das mulheres da EJA, inclusive as participantes dessa
pesquisa, sdo de origem das dreas rurais e, geralmente, essa condi¢do coloca-as numa situagao

de invisibilidade, conforme estudos de Miridan Knox Falci (2013, p. 241-242):

As pobres livres, as lavadeiras, as doceiras, as costureiras e rendeiras — tao
conhecidas nas cantigas do nordeste -, as apanhadeiras de 4gua nos riachos, as
quebradeiras de coco e parteiras, todas essas temos mais dificuldades de
conhecer: nenhum bem deixaram apds a morte, e seus filhos ndo abriram
inventdrio, nada escreveram ou falaram de seus anseios, medos, angstias,
pois eram analfabetas e tiveram, no seu dia a dia de trabalho, de lutar pela
sobrevivéncia. Se sonharam, para poder sobreviver, ndo podemos saber.

Percebemos que essas mulheres tiveram suas histdrias apagadas nos livros historicos,
na histéria e na memoria, com isso, os direitos essenciais também foram negados, sendo a
educagdo um deles, impondo sobre elas o duro fardo da nao escolarizacdo e consequentemente
da ndo ascensao social e inser¢a@o social. Segundo a professora e historiadora Maria Licia Porto

Silva Nogueira (2015, p. 215),

Se as regides interioranas da Bahia ndo ofereciam boas escolas para outras
formagdes profissionais, muitas mulheres desistiam dos desafios para
buscarem o titulo de médicas, advogadas, empresarias bem sucedidas ou
artistas, etc. Essas eram profissdes conseguidas por mulheres de classes altas
ou entdo para as muito ousadas e destemidas que se aventuravam pela cidade
grande, em busca de ajuda de parentes ou de algum emprego que lhes
permitisse ter um ganho para sobreviver enquanto estudavam.

16 A expressdo teto de vidro — glass ceiling — foi usada pela primeira vez em 1978 por Marilyn Loden, uma
consultora norte-americana da drea de gestdo, ela usou essa metdfora para se referir as barreiras invisiveis que
impedem as mulheres de ascender aos cargos mais altos das organizagdes.
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A escola € a grande porta para muitas mulheres mudarem de vida, terem dignidade,
conhecerem seus direitos e se tornarem visiveis na sociedade. No municipio de Guanambi,
ainda encontramos um ndmero de mulheres matriculadas na EJA bem menor em relacido a
homens, sdo 426 homens e 248 mulheres, por isso a importancia dos estudos de género e EJA,
para que possamos entender e buscar solugdes para essas auséncias nas escolas, pois esse
ambiente € de suma importancia na vida de muitas dessas mulheres, sendo um local de
oportunidade para mudangas significativas em suas vidas. Na fala de uma das entrevistadas é
possivel evidenciar a grande importancia que a educacdo tem na vida dessas mulheres, “agora
aos cinquenta e quatro anos eu estou na escola, e minha vida € totalmente diferente, eu vivo
hoje o que eu ndo vivi antes em minha vida” (Flor de Mandacaru, 2022, entrevista narrativa).
Assim, concluimos que a escola continua sendo o local de muitas mulheres terem novas chances

de fazer as tessituras de suas vidas.

3.2 MULHERES: UM RECORTE SOBRE RACA E CLASSE

Na Educacao de Jovens e Adultos contamos com a maioria das mulheres autodeclaradas
pretas e pardas, logo, precisamos trazer para o debate no ambito da EJA as questdes envolvendo
raca e etnia. Para visualizarmos melhor a participacdo das mulheres pretas e pardas na
modalidade, traremos novamente o Grafico 2, exposto no Capitulo 2 desse estudo, que mostra

a autodeclaracdo das mulheres que frequentam a EJA no municipio de Guanambi.

Grafico 3: Identificagdo racial dos alunos da EJA em Guanambi — BA.

B Amarela
H Branco
Parda

M Preta

Naio declarada

Fonte: Superintendéncia de Ensino e Apoio Pedagdgico (Guanambi, 2022).

Ao observar o Grifico 2, podemos visualizar que a maior parte das mulheres
matriculadas na modalidade sdo autodeclaradas pretas ou pardas. No Quadro 11 trazemos as

informacdes a nivel de Brasil e do estado da Bahia.
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Quadro 11: Identificacio racial dos alunos da EJA no Brasil e no estado da Bahia.

Brasil
Total Nao Branca Preta Parda Amarela Indigena
declarada
1.436.215 483.339 227.374 81.562 624.520 5.558 13.862
Bahia
Total Nao Branca Preta Parda Amarela Indigena
declarada
174.627 65.090 8.005 21.115 78.667 758 992

Fonte: Censo Escolar 2022 (INEP, 2022).

Observando o Quadro 11, podemos perceber que o nimero de mulheres negras e pardas
que frequentam a modalidade sdo os maiores tanto ao nivel de Brasil como de Bahia. Dessa
forma, discutir sobre raca no ambito da EJA € um compromisso social com essas mulheres, pois
infelizmente sdo as que mais sofrem com o racismo, o preconceito, a exclusdo e a falta de
oportunidades em nosso pais. E nessa modalidade que presenciamos as histérias de
reprovacdes, abandonos, fracassos e sucessos dessas mulheres pretas e pardas que precisam
urgentemente de politicas de enfrentamentos.

A maioria dessas mulheres que estdo na EJA buscam, principalmente, uma melhor
posicdo no mercado de trabalho, com melhores condi¢cdes de empregos e salarios. Conforme o
relatério do Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos (DIEESE) do ano de 2022, o
rendimento médio mensal de uma mulher negra é de R$ 1.715,00, enquanto o da mulher branca
soma R$ 2.774,00. Mulheres com pouca ou nenhuma escolaridade tendem a receber muito
menos que as mulheres brancas. A taxa de desocupacio entre a populacdo feminina negra é de
13,9%, bem superior a feminina branca que € de 8,9%.

Ao analisar a historia das mulheres e suas trajetdrias, € possivel perceber que marcadores
como classe social e raga estdo ligados intimamente e interferem no rumo de suas vidas e na
sua atuacao na sociedade. As mulheres, passaram e passam por indmeras formas de opressio,
porém, as mulheres negras pertencentes as classes sociais menos favorecidas tém essa situacio
agravada e ainda contam com o racismo e a discrimina¢do no dia a dia. bell hooks (2015)
denuncia que essas mulheres passaram invisiveis aos olhos das feministas brancas que
denunciavam a sua condi¢ao na sociedade patriarcal. Segundo a autora, “[...] em termos gerais,
as feministas privilegiadas t€ém sido incapazes de falar, com e pelos diversos grupos de
mulheres, porque ndo compreendem plenamente a inter-relagdo entre opressao de sexo, raca e

classe ou se recusam a levar a sério essa inter-relagao” (hooks, 2015, p. 207), isso € muito sério,
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porque mulheres negras sao retiradas das pautas de reivindicacdes e sdo essas mesmas mulheres

que carregam uma carga maior de problemas sociais.

Estas reflexdes tornam visiveis que os problemas em relag@o a incorporagio
da questdo racial nas priticas e nas formulagdes tedricas do movimento
feminista tém a ver com o racismo fortemente existente em nossa sociedade.
As mulheres negras sdo vistas como cidadas de segunda categoria; a referéncia
as mulheres € feita como se estas fossem um sujeito genérico; a questao racial
aparece como sendo de responsabilidade das mulheres negras. Pode-se dizer
que, numa sociedade em que a questdo racial ainda € tabu, as conquistas do
movimento feminista acabam por privilegiar as mulheres brancas em
detrimento das negras. (Ribeiro, 1995, p. 448)

Sueli Carneiro (2019) nos chama a atencdo para esse tipo de comportamento € nos
convida a pensarmos a mulher negra como aquela que veio de uma cultura violada,
marginalizada e ndo pertencente a nossa cultura. Aponta, também, a necessidade de dar enfoque
a questdo da cor para que mais estudos surjam e ajude essas mulheres, principalmente na

questdo de saide (Carneiro, S. 2019, p. 2).

Quando falamos que a mulher € um subproduto do homem, posto que foi feita
da costela de Adao, de que mulher estamos falando? Fazemos parte de um
contingente de mulheres origindrias de uma cultura que nao tem Adao.
Origindrias de uma cultura violada, folclorizada e marginalizada, tratada como
coisa primitiva, coisa do diabo, esse também um alienigena para a nossa
cultura. Fazemos parte de um contingente de mulheres ignoradas pelo sistema
de satide na sua especialidade, porque o mito da democracia racial presente
em todas nds torna desnecessario o registro da cor dos pacientes nos
formulédrios da rede publica, informacdo que seria indispensavel para
avaliarmos as condi¢cdes de saide das mulheres negras no Brasil, pois
sabemos, por dados de outros paises, que as mulheres brancas e negras
apresentam diferencas significativas em termos de saude.

Ocorre que, dentro da nossa histdria, houve um processo violento que desumanizou o
colonizado!” e que inferiorizou alguns povos e culturas por conta de suas diferencas biolégicas,
como explica o professor Munanga (1988, p. 6) “Pelas diferencas biolodgicas entre povos negros
e brancos, tentou-se explicar as culturas e concluir-se por uma diminuicao intelectual e moral
dos primeiros”. Em se tratando de mulheres, principalmente as mulheres negras, os
agravamentos foram ainda maiores, muitas estdo a margem da sociedade, nas piores posi¢oes

sociais, de trabalho e das relagdes informais. A esses agravamentos ocorridos na vida das

'7 Frantz Fanon, psiquiatra e intelectual martinicano escreveu em seu livro Os condenados da Terra (2022) que a
colonizagdo é sempre um processo violento e que desumaniza o colonizado, negando-lhe seu passado, sua ess€ncia
e seus valores.


https://brasil.elpais.com/brasil/2015/08/31/opinion/1441035388_761260.html
https://brasil.elpais.com/cultura/2020-02-24/hebert-s-klein-nas-sociedades-que-foram-escravistas-continua-existindo-racismo.html
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mulheres que geram opressoes, Kimberlé Crenshaw (2002) chamou de interseccionalidade, ou

seja, os fatores que se somam e contribuem para a subordinagdo histérica das mulheres.

Esta interseccionalidade contribui para criar um ordenamento social que
coloca no topo os homens brancos, seguidos pelas mulheres brancas, os
homens negros e, por fim, as mulheres negras. Dentre todos, sdo elas que
vivenciam na escala inferior da pirdmide social as piores condi¢des de
trabalho, que recebem os menores rendimentos, que mais sofrem com o
desemprego e as relacdes informais (e sua consequente auséncia de protecao
social tanto presente quanto futura) e que ocupam as posi¢cdes de menor
prestigio na hierarquia profissional. (Brasil, 2008, p. 33)

Sobre a interseccionalidade, Butler (2016, p. 21) afirma que

[ {44

Se alguém “é¢” uma mulher, isso certamente ndo é tudo o que esse alguém ¢;
(...) porque o género nem sempre se constituiu de maneira coerente ou
consistente nos diferentes contextos histdricos, e porque o género estabelece
intersec¢des com modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais
discursivamente construidas.

As mulheres negras contam com muitos fatores que as fazem estereotipadas e
desvalorizadas, elas contam com o racismo por meio do preconceito da discriminagdo racial,
muitas t€m seus direitos historicamente negados ou negligenciados. Todos esses problemas sao
problemas histdricos que se arrastam hd anos e muito pouco se fez para amenizar o ataque a
essas mulheres.

Na nossa histdria, as mulheres negras sempre se fizeram presentes, principalmente no
trabalho. Quando as mulheres brancas ainda ndo conquistaram o direito de trabalhar fora de
casa, a mulheres negras ja estavam no mercado prestando servigos a sociedade, ela estava ndo

s6 no trabalho doméstico, como também na agricultura, na mineragao:

[...] a mulher negra estd presente em praticamente todos os tipos de trabalhos
descritos pelos viajantes: na mineragdo, na agricultura, no trabalho doméstico,
na manufatura e no comércio. Isso demonstra o seu grau de importincia
enquanto trabalhadora, desde o periodo colonial. Ela foi a primeira e, por
muito tempo, a Unica trabalhadora. (Leite, 1984, p. 44)

Assim, percebemos a importancia dessas mulheres na construcao histérica do nosso
pais. E percebemos também o quanto foram subalternizadas, dentro dos seus percursos de vida,
desde as suas ancestralidades. Percebemos que ndo mudou muito a condi¢do dessas mulheres,
grande parte da populacdo feminina negra ainda amarga os mesmos problemas que se arrastam

por décadas, a exemplo disso temos a descri¢cdo de Gilberto Freyre no século XIX, sobre os



75

lugares destinados aos negros daquele tempo “Engrossavam, espalhando-se pelas zonas mais
desprezadas das cidades” (Freyre, 1998, p. 152). Ainda hoje, encontramos a populag¢do negra
nas periferias, nos subtrbios, nos barracos e nas comunidades, locais nos quais a existéncia €
uma luta didria no qual que os direitos bdsicos de vida ndo chegam.

E tendéncia de nossa sociedade neoliberal naturalizar esses comportamentos
discriminatorios e excludentes. As mulheres negras lutaram e ainda lutam para conquistarem
seus lugares na sociedade, porém, o acesso a esses espagos ainda € muito dificil para a grande
maioria delas. Muitas delas acabam ocupando os lugares de ndo sujeitos para serem aceitas, ou

»18 acabam usando mdscaras

como nos diz Fanon, em seu livro “Pele negra, mascaras brancas
brancas, ou seja, incorporando comportamentos € modos de ser que ndo sao seus para que
possam ter direito a sobrevivéncia.

Para Angela Davis (2016), a interseccao entre género, classe e raca produzem diferentes
formas de violéncia e discriminacdo, os povos negros sdo os mais atingidos com a

discriminacio e com o racismo e isso consequentemente gera também poucas oportunidades de

insercdo e ascensao social. Por discriminacdo, entendemos que

A palavra discriminar significa “distinguir”, “diferencar”, “discernir”. A
discriminagdo racial pode ser considerada como a pratica do racismo e a
efetivac@o do preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito encontram-se
no dmbito das doutrinas e dos julgamentos, das concepcdes de mundo e das
crengas, a discriminagéo € a adocdo de praticas que os efetivam (Gomes, 2005,
p. 55)

Essas mulheres t€ém em seu dia a dia inimeras demonstracdes de discriminagdes e acdes
que violam seus direitos como a violéncia sexual e a agressdo, conforme explica Jesus'® (2020,

p. 60):

a submissao feminina contrapondo ao dominio masculino eram marcadores
sociais presentes do alto sertdo da Bahia: mulheres afrodescendentes
sertanejas das décadas de 60 a 80, ndo possuiam qualquer direito sobre o seu
corpo, este era instrumento de prazer de outrem.

18Pele negra, mascaras brancas € o primeiro livro de Fanon, foi publicado em 1952 se tornando um dos textos mais
influentes do movimento de luta antirracista.

1A mestra Adelice Pereira de Jesus é professora da rede municipal de ensino da cidade de Guanambi e da cidade
de Palmas de Monte Alto-Ba, sua pesquisa de mestrado intitulada Educacio de Jovens e Adultos e violéncia contra
mulheres no Alto Sertdo da Bahia investigou o perfil das estudantes da Educag@o de Jovens e Adultos no municipio
de Palmas de Monte Alto-Ba, pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB) no ano de 2020.
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As mulheres negras ndo foram constituidas em nossa sociedade da mesma forma que

as mulheres brancas, para as negras ainda permanecem altos os niveis de dominacao masculina.

(-...) as mulheres negras ndo foram constituidas como “mulher”, como foram
as mulheres brancas. As mulheres negras foram simultaneamente constituidas,
racial e sexualmente — como fémea marcada (animal, sexualizada, e sem
direitos), mas ndo como mulher (humana, esposa potencial, conduto para o
nome do pai) — numa institui¢ao especifica, a escraviddo, que as excluia da
“cultura” definida como a circulagdo de signos através do sistema de
casamento. (Haraway, 2004, p. 24)

A mulher negra carrega em sua histdria a heranca de violéncia dos seus corpos vinda
dos tempos da escraviddo, quando era vendida, trocada, maltratada, estuprada e contabilizada
nas fazendas como objeto de um senhor. Essa violéncia caracteriza-se como um problema
social, econdmico e politico que acomete mulheres de todas as classes sociais, cor/raga e etnias,
mas ndo se pode como negar que as mulheres negras portam uma carga a mais de violéncia, a
étnico-racial, ela deve ser tratada como uma violacdo dos direitos humanos, que afeta a
integridade fisica e o estado psiquico e emocional da vitima, assim como o seu senso de
segurancga.

Segundo Saffioti (2013), as mulheres negras eram aquelas que serviam sexualmente os
seus senhores, porque a mulher branca era a “do lar”, os jovens filhos dos senhores faziam suas
iniciacdes sexuais com as mulheres escravizadas, com quem deveriam aprender e praticar o
sexo antes do casamento. Todo esse tratamento dado a mulher negra contribuiu para o

agravamento de sua situac@o de subalternidade até os tempos atuais.

Duplamente rejeitada, a mulher negra aparece como empregado doméstica,
lavadeira, cozinheira, enfim, realizando os servi¢os que lhe eram tipicos na
escravidio, hoje, entretanto, tendo sua mais-valia barbaramente explorada. Da
ama de leite, da menina de recado, da mulher que o branco da Casa-Grande
usava quando queria, da cozinheira de forno e fogio, quase 100 anos separam
a atual mulher negra daquela da senzala. No entanto, praticamente nada
mudou; nem poderia mudar, uma vez que ndo se modificaram os modos e os
meios de produgdo. (Barcelos, 1978, p. 6)

Com passar dos anos, houve uma ampliacdo das investigacdes sobre as condicdes das
mulheres negras em nossa sociedade, e isso € importante, pois nenhuma lei criada € suficiente
para mudar as ideias e opinides quando essas ja estdo engendradas em nossa cultura, segundo
Munanga (2005, p. 17) “nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes

preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas
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culturais de todas as sociedades humanas”. As mulheres negras continuam sendo em muitos

casos ocupando as dltimas posi¢des em nossa sociedade, como afirma Safiotti (1987, p. 16)

De um modo geral, contudo, a supremacia masculina perpassa todas as classes
sociais, estando também presente no campo da discriminagdo racial. Ainda
que a supremacia dos ricos e brancos torne mais complexa a percepcido da
dominagdo das mulheres pelos homens, ndo se pode negar que a ultima
colocada na ‘ordem das bicadas’ ¢ uma mulher. Na sociedade brasileira, esta
dltima posicdo € ocupada por mulheres negras e pobres.

Conclui-se que a estrada para a mulher negra ¢ sempre mais longa, mais estreita e com
mais desafios, a reparacdo histdrica ¢ urgente e necessaria: “Para além de ocupar espagos, ¢
necessdrio um real comprometimento para romper com légicas opressoras” (Davis, 2016, p.
13). E necessario o combate do machismo e do sexismo, existentes em todas as esferas de nossa
sociedade, que coloca as mulheres, principalmente as negras, em dltima posi¢ao na escala social
que compde o Brasil. O trabalho de ruptura dessa estrutura hierdrquica que legitima as
opressdes das minorias étnicas e que atravessa todos os setores da sociedade € urgente e

necessdrio e a escola tem um importante papel nessa tarefa.

3.3 MULHERES: ALGUMAS REFLEXOES SOBRE SUA PRESENCA NA EJA.

Falar sobre género na Educacdo de Jovens e Adultos, como foi citado na introducdo
desse estudo, € algo muito importante e significante para a proponente dessa pesquisa,
considerando que o publico atendido por essa modalidade é formado também por mulheres que
em muitos casos tiveram suas vidas atravessadas por marcadores de raca, classe social,
sexualidade e tantos outros. Falar das mulheres na Educacio de Jovens e Adultos é colaborar
com a denuncia do tratamento dado a muitas delas em nossa sociedade sexista, machista e
homofébica. Segundo a Declaragdo de Hamburgo, sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, a

questao das mulheres deve ser vista da seguinte forma:

O empoderamento e a integracao das mulheres. As mulheres tém direito a
oportunidades iguais. A sociedade, por sua vez, depende da contribuicdo das
mulheres em todas as dreas de trabalho e em todos os aspectos da vida
cotidiana. As politicas de aprendizagem voltadas para a alfabetizacdo de
jovens e adultos devem estar baseadas na cultura propria de cada sociedade,
dando prioridade a expansdo das oportunidades educacionais para todas as
mulheres, respeitando sua diversidade, eliminando preconceitos e estereétipos
que limitam seu acesso a educacdo de jovens e adultos e que restringem 0s
beneficios da educacdo. Qualquer argumentacao que restrinja o direito de
alfabetizacao das mulheres deve ser categoricamente rejeitada. Medidas
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devem ser tomadas para garantir que nao ocorram restricoes a esse
direito. (UNESCO, 1997, grifo do autor)

O nosso pais carrega em sua histéria um legado do patriarcado e do colonialismo, logo,
o género tem sua andlise descartada ou pouco discutida. Género € uma categoria criada para
demonstrar as diferencas entre sexos construidas através da histéria no campo social e cultural,
que em nossa sociedade criou situagdes de dominacao e submissao (Cunha, 2004). Na histéria
da humanidade podemos perceber o papel secundario que muitas mulheres viveram e as lutas
que empregaram para que essa categoria conquistasse alguns lugares em nossa sociedade.

Joan Scott, desde a publicagdo de seu texto, “Género: uma categoria de analise
historica”, abriu os caminhos para pesquisas relacionadas ao tema, fazendo com o que o didlogo
adentrasse a sociedade e a tematica mulher pudesse ser discutida em sua interseccionalidade.
Porém, percebemos que ainda é muito acentuado o silenciamento das mulheres, especialmente
as negras, homossexuais e indigenas.

Em se tratando de educacgdo escolar de mulheres, o Brasil segue desde a época de
colonia excluindo grupos ao acesso a educagdo de qualidade, privilegiando uma minoria mais
abastada financeiramente. As mulheres, especialmente as pobres, sempre tiveram o acesso
dificultado a educacdo, muitas por conta do trabalho, da casa, dos filhos, do marido e essa
condic¢do se arrastou por muito tempo. “Eu vivi na roca, meus pais eram pobres e eu ndo pude
estudar. Quando eu tinha 6 anos, meus pais iam para as fazendas trabalhar e levava a gente e
assim eu nao podia frequentar a escola” (Flor de Cacto, 2022, entrevista narrativa).

O preconceito em relacao a mulher letrada, a mulher que frequentava a escola, também
foi elemento dificultador e elas, em qualquer posi¢do social, nem sempre tinham um

entendimento desse direito como sendo fundamental.

Vale ressaltar que as mulheres s@o historicamente excluidas da escola ndo s6
pela necessidade de trabalhar, pelas condi¢des financeiras ou
indisponibilidade de vagas, ou ainda pelo insucesso na escola, mas também
por razdes culturais referenciadas nas relagdes de género: “mulher ndo precisa
estudar” (Valle, 2010, p. 36)

Louro (1997, p. 17) afirma que “A segregacao social e politica a que as mulheres foram
historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla invisibilidade como sujeito -
inclusive como sujeito da Ciéncia”, dessa forma, evidenciamos como a sociedade tratou e trata
as mulheres ao logo dos tempos, de forma invisibilizada, retirando, assim, a sua prerrogativa de

sujeitos de direitos. A educacdo escolar fazia uma divisdo por gé€nero, aos homens era
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apresentado o mundo da leitura, da escrita e do cdlculo e as mulheres o0 mundo da costura e do
bordado, educando-as para que se tornarem donas de casa. Dessa forma, as oportunidades para
homens se inserirem no mercado de trabalho eram bem maiores. Para uma grande maioria das
mulheres, os marcadores de género sdo marcadores sociais presentes e acentuados que

contribuem para uma masculinidade dominante (Louro, 1995).

No entanto, ndo se pode esquecer que, de um modo geral, as meninas das
camadas populares estavam, desde muito cedo, envolvidas nas tarefas
domésticas, no trabalho da roga, no cuidado dos irmdos menores, e que essas
atribui¢des tinham prioridades sobre qualquer forma de educagio escolarizada
para elas. (Louro,1997, p. 2)

Assim sendo, as mulheres das camadas menos favorecidas sempre enfrentaram barreiras
na sociedade e o acesso a escola € uma delas. Muitas dessas mulheres frequentam a Educacgado
de Jovens e Adultos e trazem consigo caracteristicas singulares, marcas de violéncia e culturas
diversas. Portanto, a EJA, em sua esséncia, foi criada exatamente para esse publico, para
oferecer novas oportunidades aquelas que ndo puderam frequentar a escola na infancia devido
as demandas do trabalho. Através das novas conjunturas de género, as mulheres hoje ndo
ocupam, em muitos casos, os mesmos lugares ocupados pelas mulheres de outrora, os novos
modelos familiares sdo uma representacdo disso, os homens ndo sdo mais considerados o
provedor tnico da casa e a mulher tem ampliado sua participacdo na contribuicdo com a renda
da casa, no sistema escolar e no mercado de trabalho, assim, a busca pela escola para melhoria

de vida tem sido mais frequente.

[...] mulheres pobres, analfabetas ou semianalfabetas, muitas com histéricos
de ter sofrido algum tipo de violéncia por parte de homens (pai, namorado,
marido, filho, etc), desempregadas ou trabalhando de modo precirio e
informal, e que procuravam, de algum modo, na escola um local de
socializacdo, de pertencimento, de ascensdo social, de trabalho digno, enfim,
de uma educacio libertadora (FREIRE, 2007), mesmo que inconscientemente.
(Ruas; Quirino, 2013, p. 3)

Dessa forma, € fundamental que se desenvolvam mais pesquisas e politica publicas para
a permanéncia das mulheres na escola e para que esse ambiente se torne, de fato, local de
emancipa¢do e mudanca em suas vidas, trazendo novas oportunidades as mulheres. Muitas
mulheres que hoje estdo na EJA t€m, na maioria das vezes, suas trajetérias na modalidade
interrompidas por problemas ligados ao género como a resisténcia de seus companheiros, a

dupla jornada de trabalho, as responsabilidades familiares como cuidar da casa e dos filhos,
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esses sdo os fatores que mais colaboram para o abandono escolar (Menezes, 2005; Silva, V.
1999).

Nao podemos esquecer dessa grande carga que as mulheres carregam, a educagdo é
muito importante, mas percebemos o quanto é dificil para muitas mulheres retornarem e

permanecerem na escola, sendo assim

E preciso nio esquecer que as mulheres chefes de familia costumam ser
também “maes-de-familia”: acumulam uma dupla responsabilidade, ao
assumir o cuidado da casa e das criancas juntamente com o sustento material
de seus dependentes. Essa dupla jornada de trabalho geralmente vem
acompanhada de uma dupla carga de culpa por suas insuficiéncias tanto no
cuidado das criancas quanto na sua manutencdo econdmica. (Bruschini; Sorj,
1994, p. 40)

Escolas, para as mulheres, devem ser espacos de empoderamento na perspectiva da
pedagogia dialégica (Freire; Shor, 1986), elas devem se perceber como pessoas de direitos,
compreender os fatores que as oprimem nas esferas sociais, politicas e econdmicas e, assim,
modificarem esse cendrio, compreendendo o poder que elas t€ém a partir do momento em que
tomam consciéncia de suas realidades.

E necessdrio dar uma maior atencdo 2 participacdo dessas mulheres na escola, dar
visibilidade a esses sujeitos sociais, suas historias de resisténcias, suas lutas, principalmente por
estarmos inseridos em uma sociedade que a cada dia tem se tornado muito mais sexista e

preconceituosa. Louro (1997b, p. 119-120) afirma que:

[...] a presenca macica das meninas e mulheres nas salas de aula (em algumas
instancias e niveis superando a presenca masculina); a maior visibilidade dos
sujeitos homossexuais e bissexuais e seu reconhecimento pela midia; a
imposicdo das discussdes sobre sexo e sexualidade, a partir da expansao da
AIDS; o aumento das rela¢des afetivas e sexuais fora do casamento formal; a
extraordindria revolucdo das formas e meios de comunicacgio — todos esses e
muitos outros processos estdo atravessando a escola.

A escola como espaco formador, acolhedor e de transformacdo social deve ser
instrumento de educacdo das mulheres como um recurso para a superacao da pobreza e da
exclusdo (Rosemberg, 2001), dessa forma € imprescindivel o ingresso € a permanéncia da
mulher no processo de escolarizagdo. Nesse sentido, as discussdes sobre género na Educacio
de Jovens e Adultos sdo de suma importancia, por serem nesses espacos de educacdo que
encontramos as mulheres maes, com uma sobrecarga de trabalho e que buscam, na escola, um

lugar de acolhimento, escuta e mudancas.
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A Educacido de Jovens e Adultos engloba também a questdo de género.
Pesquisa realizada pelo IBGE, divulgada em 2009, constatou que 53% dos
estudantes da EJA sdo mulheres. Cada mulher tem o seu perfil, sua
individualidade, os obstdculos encontrados por cada uma nunca serd o mesmo
da outra. Apesar de tudo, vence o cansacgo, os desafios, com a finalidade de
aprender, de estudar. (Vieira; Cruz, 2017, p. 5)

No municipio de Guanambi, essa pesquisa se confirma ao ouvir as historias das
participantes da pesquisa. Cada uma, ao narrar sua histéria, mostra uma particularidade, uma
singularidade. A escola, como um espago compreensivo, cabe acolher e trabalhar com essas
mulheres a partir de suas realidades, de seus medos, desafios, vivéncias, porque essas mulheres
J4 trazem consigo uma bagagem, uma leitura de mundo anterior a leitura das palavras, como

diz Paulo Freire (1989, p. 13)

[...] este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre
presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da
leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe
e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo
mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de
transformd-lo através de nossa prética consciente.

A Educagdo de Jovens e Adultos pode mudar a vida das mulheres, de emancipa-las e
dar visibilidade, “em pouco tempo e ja aprendi o preco das coisas no mercadinho e também ja
sei umas continhas que a professora faz. No mercadinho eu ficava com vergonha de ficar
perguntando os precos, hoje eu ja sei olhar sozinha” (Flor de Cacto, 2022, entrevista narrativa).

Como afirma Poggio (2012, p. 95) “a EJA tem sido para muitas mulheres uma
possibilidade de conquista de autonomia e emancipagdo e, do mesmo modo, um caminho para
a constru¢do de uma sociedade justa [...]”.

Nas palavras de bell hooks (2013, p. 273)

A sala de aula, com todas as suas limitacdes, continua sendo um ambiente de
possibilidades. Nesse campo de possibilidades, temos a oportunidade pela
liberdade, de exigir de nés e dos nossos camaradas uma abertura de mente e
do coragdo e que nos permita encarar a realidade ao mesmo tempo em que,
coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir.
Isso é uma educagdo como prética de liberdade.

As alunas da EJA tém sonhos, sdo mulheres que estdo ali por véarios motivos, entre 0s
quais, como afirma Monteiro (2012, p. 43), estdo: “ingressar no mercado de trabalho ou

conseguir um emprego melhor; poder ler e entender a biblia; se distrair com as antigas e novas
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amizades; adquirir novos conhecimentos, aprender mais; realizar um sonho seu ou dos filhos”.
Segundo Flor de Cacto (2022, entrevista narrativa), “eu tenho cinquenta anos e tenho muita
vontade de ler uma cartinha”. A escola para essas mulheres é um local de prazer, local onde
elas se sentem bem e querem estar, como nos conta uma participante da nossa pesquisa, “certo
dia, vi minha colega estudando, ai deu vontade de estudar, voltei para a escola. Eu adoro a
escola, eu fico rezando para vir” (Flor de Ipé, 2022, entrevista narrativa). Dessa forma, essa
modalidade precisa se fortalecer cada dia mais para que sonhos possam ser realizados e que a

escola seja um espago democratico e de acolhimento para essas mulheres.
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4 A PESQUISA AUTOBIOGRAFICA EVIDENCIANDO AS HISTORIAS DE VIDA

DAS MULHERES DA EJA

A noite acabava quando o marido estranhando a cama dura,
acordou, e, espantado, olhou em volta.

Nao teve tempo de se levantar.

Ela jd desfazia o desenho escuro dos sapatos,

e ele viu seus pés desaparecendo, sumindo as pernas.
Rdpido, o nada subiu-lhe pelo corpo, tomou o peito aprumado,
o emplumado chapéu.

Entdo, como se ouvisse a chegada do sol,

a moga escolheu uma linha clara.

E foi passando-a devagar entre os fios,

delicado trago de luz,

que a manhd repetiu na linha do horizonte.

(Colasanti, 2004)

Esse trabalho nasceu de uma inquietacdo enquanto professora e neta de alunas da EJA.

Nao quero, aqui, registrar somente um trabalho cientifico como requisito para obtencao do titulo

de mestre, nem tempos verbais e constru¢des gramaticais que serao esquecidas com passar do

tempo, pois novas ideias surgem a todo momento! Novas pesquisas € novos apontamentos.

Quero trazer, nem que seja singelamente, vozes de mulheres, pessoas essas que sdo um sem

numero dentro de nossa sociedade, mulheres da EJA, porque sinto a necessidade de trazer para

o cendrio académico essas histdrias de vida e, através delas, mostrar a grandiosidade daqueles

rostos femininos que nos deparamos no dia a dia da sala de aula e também protagonizar,

enquanto professora da Educac@o de Jovens e Adultos, cobrangas de mais atengdo e politicas

publicas eficazes para esse coletivo, que na escola busca dignidade, insercdo, visibilidade e

valorizagao.

O que hoje existe de mais rico sdo essas lutas coletivas, essas lutas pelos
direitos coletivos, essa cultura coletiva. O que isso poderia significar para um
curriculo da EJA? Se o movimento feminista, por exemplo, colocou em cima
da mesa da sociedade, da academia, da politica, a luta pela identidade, pelos
direitos da mulher, como isso entra na EJA? Ou nio entra? Na hora de fazer
um percurso, estudar histéria, por exemplo, tem que ser a histéria da politica,
a histéria das barbas do imperador? Por que ndo pode ser a histéria das
mulheres? Por que ndo pode ser a histéria dos negros? A histéria dos
quilombolas, a historia do campo, a historia dos “sem”? Por que nao poderia
ser outra histéria, outra forma de contar a histéria? Por que nao fazemos isso?
Porque ndo consideramos esses coletivos populares como sujeitos de historia,
mas como pacientes de historia. (Arroyo, 2007, p. 18)
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As experiéncias individuais sdo cheias de informag¢des acumuladas ao longo dos tempos,
as quais podem se tornar meios para que outros individuos se beneficiem delas. Assim, iremos,
nas pdginas seguintes, trazer as andlises das narrativas (auto)biogrédficas das mulheres da
Educacgdo de Jovens e Adultos. Caminhemos por suas vidas, contadas de forma tdo espontanea
e entusiasmada. Usaremos nomes de flores para nomear as participantes da pesquisa, zelando,
assim, por suas identidades e seu anonimato. Esperamos que as tessituras aqui escritas possam
servir como fios para outras mulheres poderem tecer suas vidas e bordar seus sonhos, formando
uma rede de emancipagao coletiva e de transformacao social.

O parametro usado para a escolha das participantes foi a idade: de maneira mais
especifica, mulheres com mais de 50, pois acreditamos que mulheres como essas, com uma
vasta experiéncia de vida, podem contribuir amplamente nos estudos sobre Género e EJA, além
de ser uma oportunidade de contribuir para que as mulheres idosas se sintam ouvidas,
importantes e integrantes da comunidade escolar e académica. E uma oportunidade riquissima
para entendermos os atravessamentos de vida dessas mulheres, considerando que, assim como
os homens, as mulheres foram e sdo protagonistas enquanto seres culturais e histdricos.

Essa pesquisa, como ja dito anteriormente, teve em vista compreender por meio das
narrativas autobiograficas as histérias de vida das mulheres da EJA e como estas podem
contribuir para refletir sobre o protagonismo e a valorizagao das mulheres. Passaremos agora
para as narrativas que teceram algumas andlises, pretendendo contribuir com o olhar atento e

compreensivo para as mulheres da EJA.

4.1 FLOR DE GIRASSOL: A REALIDADE DE MUITAS MULHERES

Flor de Girassol nasceu em 1968 e muito pequena teve que deixar sua cidade natal para
se mudar para outra cidade com sua familia. Ao chegar em seu novo lar, seu pai abandonou a
sua familia, deixando-os sozinhos. Sua mae passou a ser a tinica provedora da casa que contava
com outras sete pessoas, a mae, Flor de Girassol e mais seis irmaos.

No inicio do relato, j& nos deparamos com um problema muito comum entre as
mulheres: a tarefa de cuidar da casa e dos filhos sem a presenga do companheiro. “Eu nasci em
outra cidade, em 1968, tenho 54 anos. Ainda menina, vim para Guanambi com a minha familia,
quando chegamos aqui meu pai abandou minha mae, éramos em seis irmaos e ele se foi e nos
deixou sozinhos... minha histéria € muito triste” (Flor de Girassol, 2022, entrevista narrativa).
Aqui, percebemos a irresponsabilidade do compromisso masculino através do abandono da

familia, encarregando a mulher o papel de tinica provedora do lar.
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A maternidade solo é uma realidade global, algumas maes sustentam a casa sozinhas,
seja por decisdo propria, por uma gravidez inesperada ou porque os seus relacionamentos se
desfizeram e, em muitos casos, principalmente nas populacdes menos privilegiadas
financeiramente, é uma realidade dura e solitaria. Flor de Girassol, assim como muitas outras
mulheres, vivenciou essa realidade das maes solo. Ela conta que sua mae tinha que prover todo
o alimento da casa, o cuidado com os irmaos, chegando a dormir no chido para que eles
pudessem dormir em uma tUnica cama. O fato de ter que dar conta da familia acabou
prejudicando a ida dela e dos irmios para a escola.

Segundo ela, “Minha mée ndo era aquela mulher que tinha experi€ncia para correr atras
das coisas, de uma escola para a gente” (Flor de Girassol, 2022, entrevista narrativa). Sua mae,
que foi criada nessa sociedade excludente e perversa, tendeu a passar para os filhos a mesma
cultura e os mesmos pensamentos que a acompanharam, pois somos fruto da sociedade a qual
pertencemos, nossas relagcdes com o mundo se ddao por meio das relagdes com os outros.

Vindo de um contexto de pobreza, a narradora era somente um fruto da sociedade da
qual ela estava inserida, “Eu nunca tive uma boneca, para brincar eu pegava uma alvenaria,
enrolava em um pano e dizia que era boneca, eu ndo tinham nem roupa. Eu s6 calcava uma
sanddlia quando alguém dava ou quando achava no lixo, ndo foi infancia, foi s6 sofrimento
(Flor de Girassol, 2022, entrevista narrativa).

Em muitos casos, mulheres como Flor de Girassol tendem a ter em suas vidas a

reproducdo da vida de sua mae. Vejamos:

No inicio ele trabalhava, quando eu comecei a trabalhar ele parou, ndo quis
trabalhar. Eu separei dele, no inicio fui para casa de minha irma, mas depois
ela me expulsou, ela pediu para pegar meus lixos, chamou minhas coisa de
lixo, minha mée chorou, ela tinha medo do pai dos meu filhos me matar (Flor
de Girassol, 2022, entrevista narrativa).

Nessa parte do depoimento, percebemos que o destino dela se entrelaga ao da mae,
mulheres maes, abandonadas por seus companheiros, vivendo em situagdo de pobreza e
abandono. Outro fator importante que ela cita € a violéncia por meio das ameacas, pois mesmo
que sem uso da forga fisica, a ameaca se configura uma forma de violéncia grave contra o outro,
que tem carater silencioso e, na maioria das vezes, cronico, comprometendo a satide psicolégica
da vitima.

A narrativa de Flor de Girassol traz muitos aspectos importantes relativos a problemas
enfrentados por uma grande parte das mulheres: pobreza, abandono e violéncia. Esses sdo

fatores que contribuem para o fracasso e insucesso de muitas. Porém, em meio a tantas
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influéncias negativas, podemos contemplar a forca que muitas dessas mulheres tém de sempre
buscar solucdes para os problemas vividos. Flor de Girassol, apds a separacdo, passou a se
dedicar aos cuidados dos filhos como mae solo, conseguiu um emprego na empresa de coleta

urbana de lixo da cidade e casou-se novamente.

Eu fui para a igreja, 14 encontrei meu marido com quem vivo hoje, Deus fez
um novo em minha vida. Eu falava que ndo queria mais casamento, fiquei dez
anos sozinha, mas Deus preparou um marido para mim, temos uma diferenga
de idade, ele tem 44 anos e eu 54 anos, ele ¢ uma ben¢do em minha vida, ndo
me impede de nada, foi ele que me incentivou a estudar, ele falou para eu
voltar para a escola, porque meu sonho € poder ler a Biblia, ndo quero ser
dependente dos outros para ler algo, quero ser independente (Flor de Girassol,
2022, entrevista narrativa).

Aos cinquenta e quatro anos ela decidiu que era o momento de ir para a escola “Mas
mesmo com toda essa histdria triste, eu sei que nunca € tarde para ser feliz! Eu ndo fui para a
escola porque ndo tive oportunidade, e hoje depois de tanto sofrimento eu quero aprender a ler
e a escrever” (Flor de Girassol, 2022, entrevista narrativa). A entrada na escola nao tem como
objetivo a obtencdo de certificagdes, como bem coloca Gongalves (2014, p. 11) “os alunos tém
objetivos diferentes para entrar, permanecer e concluir ou ndo a escola e o objetivo principal,
ndo € necessariamente, a busca por certificagdes ou conclusdo formal”, ¢ um ambiente no qual
ela se sente acolhida e amada e que ela frequenta para aprender a escrever o seu nome e se sentir
inserida na sociedade.

O sofrimento, a pobreza e os muitos problemas que Flor de Girassol enfrentou durante
a sua vida ndo se tornaram empecilhos para que frequentasse a escola e ainda conta de forma

otimista e com lagrimas nos olhos a alegria de poder estar na escola.

Agora aos cinquenta e quatro anos eu estou na escola, ¢ minha vida é
totalmente diferente, eu vivo hoje o que eu nfo vivi antes em minha vida. Eu
gosto da escola, gosto das professoras. Me sinto bem na escola, se eu faltar
um dia eu acho ruim, venho arrastada, mas venho, cansada, corpo doendo, mas
venho, porque cada dia sem ir € um dia menos para aprender (Flor de Girassol,
2022, entrevista narrativa).

Percebemos, assim, o grande desejo que ela tem em aprender e ser reconhecida como
alguém que sabe, que tem uma histéria e que merece ser feliz. A EJA cumpre esse papel de
aliviar os abismos que existem em nossa sociedade, dando ou devolvendo a muitas mulheres o

direito de aprender.
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4.2 FLOR DE IPE: NUNCA E TARDE PARA ESTUDAR!

Flor de Ipé é a nossa segunda narradora, uma mulher de 75 anos nascida na cidade de
Guanambi, na zona rural. Pertencente a uma familia de 11 irmaos, vem de uma familia pobre
na qual ela € a mais nova das filhas. O pai de Flor de Ipé trabalhava na abertura de barragens,
com uma gamela de couro, carregava terra. Os irmdos ajudavam nessa tarefa que era pesada e
pouco remunerada.

Flor de Ipé conta que chegou a frequentar a escola quando crianga, porém s6 ficou
alguns meses “Eu frequentei um pouquinho na escola, naquele tempo a gente chamava de
primeiro livro, minha prima que morava em Sdo Paulo era professora, ela sabia ler e escrever e
tentava ensinar a gente, essa foi a escola que eu tive na infancia, mas durou s6 alguns meses
(Flor de Ipé, 2022, entrevista narrativa). A necessidade de trabalhar e as poucas condi¢des
financeira foram fatores que a levaram a abandonar a escola. Outro fator que interferiu na ida
para escola foi o casamento “Casei nova antes de completar 16 anos, af tive um filho atrds do
outro, tive 11 filhos” (Flor de Ipé, 2022, entrevista narrativa).

Todos esses fatores sdo acentuados quando a pobreza também faz parte do dia a dia.
A maioria das mulheres da EJA contam com esse histdérico de muitas dificuldades por conta da
pouca condi¢ao financeira. “O tanto de sofrimento que a gente teve em um dia ndo da pra contar
essa histéria. Mordvamos no meio do mato, ficdvamos num ranchinho, cascavel era o que tinha”
(Flor de Ipé, 2022, entrevista narrativa).

Mesmo vindo de uma criagdo de muitas dificuldades e privacdes e de nao poder

frequentar a escola, Flor de Ipé sonhou um futuro diferente para os seus filhos, segundo ela

Meus filhos iam a pé para a escola na distancia de uma légua. Eu colocava
para ir para a escola. Ndo deixava faltar de jeito nenhum. Um dia esse meu
filho meu que morreu, falou que nfo ia para a escola porque o sapato tinha
rasgado, o pai arrumou uma sandélia e colocou pra ir para a escola. Tinha que
ir para a escola. Eu ndo tive o privilégio de estudar nova. Eu tinha filha doente
e ndo podia deixar para ir para escola (Flor de Ipé, 2022, entrevista narrativa).

Meus vizinhos falavam que néo precisava estudar, mas eu mandava. Hoje eles
falam que tem inveja da gente, porque todos os meus filhos estudaram e os
deles nao, hoje eles ndo conseguem nem sacar um dinheiro no banco porque
ndo sabem ler e os meus filhos formaram todos, os nove tem uma profisséo, e
vivem bem (Flor de Ip€, 2022, entrevista narrativa).

Flor de Ipé conta orgulhosa sobre seus filhos e a insisténcia dela para que frequentassem

a escola, ela sabia que a escola era o local onde seus filhos poderiam ter melhores condi¢des de
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sobreviver em nossa sociedade. J4 com os filhos formados, ela decidiu retornar para a escola
“A gente veio embora para a cidade, ai eu pensei o que eu estou fazendo? Vou para a escola.
Me matriculei no Topa” (Flor de Ip€, 2022, entrevista narrativa). Ela iniciou seus estudos no
programa TOPA que era ofertado trés dias da semana. Apds o término, a professora a
encaminhou para uma escola. Segundo ela, na escola teria que frequentar a semana toda e isso
era cansativo. Se afastou da escola novamente por um periodo e mais tarde ao ver sua colega
estudando retornou para a escola “Certo dia, vi minha colega estudando, ai deu vontade de
estudar, voltei para a escola. Eu adoro a escola, eu fico rezando para vir” (Flor de Ipé, 2022,
entrevista narrativa).

Hoje, frequentando a escola, Flor de Ipé ndo pensa em desistir. J4 consegue escrever seu
nome e ler algumas palavras, a escola € um ambiente que lhe traz alegria e satisfacdo. Nessa
narrativa, percebemos o quanto a escola se faz importante na vida de muitas mulheres, se
tornando um ambiente que faz parte da sua vida como uma extensao do seu lar. Um local onde
se é ouvido, onde se sente importante e capaz.

Dessa forma, precisamos pensar na EJA como uma modalidade para além do cardter
alfabetizador, pois como coloca W. Silva (2011, p. 365), “a demanda dessa modalidade de
educagdo ja mostrou que a escola ndo deve ser simplesmente um espaco alfabetizador, mas,
sobretudo, um espaco de construcio coletiva de saberes que se paute na troca e no respeito ao
conhecimento de mundo que seus atores jd trazem consigo”, logo, é necessdrio trazer
efetivamente esses saberes para a escola, e conhecer a histéria de vida desses sujeitos € o

primeiro passo.

4.3 FLOR DE CACTO: APRENDI A ASSINAR MEU NOME!

Flor de Cacto nasceu no ano de 1972 na cidade de Guanambi. Viveu na roga durante
toda a infancia e assim como as outras participantes dessa pesquisa, ndo frequentou a escola
quando crianga. Seus pais iam trabalhar nas fazendas e sempre a levava com eles, dessa forma,
ir para a escola era impossivel.

Flor de Cacto lamenta a falta de programas do governo naquela época para incentivar a
matricula e a permanéncia das criangas na escola “Hoje tem os beneficios do governo, se
naquela época tivesse bolsa familia, minha mae podia ficar com a gente porque iria dar para
comprar a feira. As escolas daquela época fecharam porque ndo tinha aluno” (Flor de Cacto,

2022, entrevista narrativa).
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Casou-se aos 17 anos com um rapaz que ela conheceu na fazenda onde seus pais
trabalhavam e tiveram sete filhos. Ela relata que ao iniciar o programa TOPA, ela fez sua
matricula, porém, como o marido trabalhava no corte de cana ela tinha que cuidar dos filhos e
por isso desistiu de estudar.

Segundo Flor de Cacto, a falta da leitura ja lhe fez muita falta, muitas vezes até se perdia
em locais porque ndo sabia ler: “Eu vinha para o hospital com meus filhos doentes e me perdia
dentro do hospital, saia da sala e ndo acertava voltar mais porque nao sabia ler” (Flor de Cacto,
2022, entrevista narrativa). Ela nos contou que pedia ajuda, porém, a falta de leitura complicava
o entendimento. Como ela conseguia memorizar nimeros, ela gravava os nimeros préximos
aos locais aonde ia para ndo se perder.

Com os seus filhos ela fez questdo de fazer diferente, ela os incentivou a estudar, eles
auxiliavam no servico de casa e quando dava o hordrio da tarefa ou da escola, todos tinham que
obedecer. Ela conta com tristeza que ndo podia ajudar nas tarefas de casa dos filhos porque ndo
sabia ler, mas, apesar disso, hoje todos estdo trabalhando, eles nao fizeram uma faculdade, mas
conseguem trabalhar e ganhar o seu sustento.

Depois de completar 50 anos ela resolveu estudar.

Agora eu resolvi, vou dar um jeito de aprender a ler e escrever, eu tenho
cinquenta anos e tenho muita vontade de ler uma cartinha. Aprendi fazer meu
nome com meu filho, o dia que eu fui casar eu falei se for para colocar o dedo
eu ndo caso, af aprendi assinar meu nome. (Flor de Cacto, 2022, entrevista
narrativa)

Na narrativa de Flor de Cacto, percebemos a vontade escrever o nome no dia de seu
casamento civil. Apds aprender com o seu filho escrever o nome, ela foi para a escola procurar
vaga em uma turma da EJA, “Eu vim aqui na escola e perguntei se tinha vaga para velho, e eu
fiz a matricula. Gosto da escola, fico pedindo a Deus para me ajudar a aprender a ler, € porque
agora depois de velho a mente da gente parece que trava” (Flor de Cacto, 2022, entrevista
narrativa).

Segundo Flor de Cacto, as professoras da escola sdo boas e aos poucos ela estd
aprendendo. Ela ja consegue ir sozinha no supermercado e ler o nome dos produtos e seus
precos e também ja consegue fazer algumas contas, “No mercadinho eu ficava com vergonha
de ficar perguntando os precos, hoje eu ja sei olhar sozinha” (Flor de Cacto, 2022, entrevista

narrativa).
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4.4 FLOR DE MANDACARU: A VIOLENCIA COMO MARCA.

Flor de Mandacaru nasceu no estado de Minas Gerais no ano de 1954. Ainda bem
nova, sofreu com o abandono da sua mae. Ela passou a ser criada somente pelo pai juntamente
com a sua irmd que, segundo ela, era ruim, ndo cuidava e o tnico alimento ofertado era o feijao
€ arroz.

Mais tarde, o pai de Flor de Mandacaru entregou ela e a irma para uma familia e foi
trabalhar nas minas de extracdo de ouro. Segundo ela, nessa nova familia a mulher que ocupava
o papel de sua mde era muito ruim, a violéncia passou a fazer parte de sua vida cotidianamente.
Essa mulher batia nela e na irma com um chicote de bater em cavalos, certa vez a surra foi tdo
forte que Flor de Mandacaru ficou toda machucada. Isso gerava nela uma revolta muito grande.

Para se livrar dos maus tratos, ela aceitou um pedido de um policial para ir morar com
ele, porém, ao chegar na casa desse policial, ela foi estuprada. Flor de Mandacaru sofreu com
os abusos sexuais e chegou a engravidar do policial, nesse momento ela decidiu fugir. Ela foi
para outra cidade e teve a sua filha aos 15 anos. Até esse momento ela nunca havia frequentado
uma escola.

Além da “erosdo da infancia”, as vitimas da violéncia sexual estdo expostas a contrair
doencas sexualmente transmissiveis, a desenvolverem distirbios psicossomdticos e doencgas
psiquidtricas, além da possibilidade de uma gravidez, como foi o caso da participante desta
pesquisa que, ap0s ter a sua filha, fruto do abuso sofrido pelo policial a entregou para uma

pessoa cuidar e em seguida se mudou de cidade. Ela nos contou que

Tive minha filha em uma cidade e eu dei minha ela para uma mulher e fui para
outra cidade, com o tempo eu fui buscd-la, quando cheguei 14 minha filha
estava sendo maltratada, se perdeu, desorientou pelo fato de nao me ter por
perto. Levei minha filha comigo [...]. (Flor de Mandacaru, 2022, entrevista
narrativa)

Flor de Mandacaru mudou-se para outra cidade com a sua filha. Chegando 14, ela passou
por dois relacionamentos, no primeiro, ela teve mais dois filhos e no segundo, um filho. Decidiu
seguir a sua vida sozinha. Segundo ela, “Até hoje eu sofro, moro com uma de minhas filhas e
temos alguns conflitos, tem hora que ela estd boa, tem horas que ndo, ela passa dias sem
conversar comigo, eu ainda sofro muito” (Flor de Mandacaru, 2022, entrevista narrativa).

Quando os filhos ja estavam maiores e mais dependentes, ela decidiu que, mesmo com
todo o sofrimento que havia passado, deveria buscar algo para preencher a sua vida, algo que

ela sonhava desde menina “Mesmo com todo esse sofrimento, eu tinha um sonho que era
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aprender a ler, sou evangélica e queria muito ler a Biblia. Na época do Programa Topa, meus
filhos j4 estava maiores frequentei para tentar aprender a ler e escrever. Mas nao fiquei” (Flor
de Mandacaru, 2022, entrevista narrativa).

E comum entre as mulheres que frequentam a EJA o abandono no inicio. Muitas se
sentem incapazes de aprender, cansadas e desestimuladas. Porém, uma grande maioria retorna
e encontra na Educacdo de Jovens e Adultos um espaco de escuta e acolhimento. Flor de

Mandacaru nos contou que, mesmo com a dificuldade de ler, ela ama a escola e se sente muito

bem la.

Agora retornei e a escola se tornou o lugar no qual eu me divirto muito, vejo
meus colegas, eu venho com vontade de aprender a ler e ver meus colegas. Eu
até que estava lendo um pouco, mas com a pandemia parou tudo na minha
mente, eu esqueco as coisas. Mas eu amo a escola, amo minhas professoras,
aqui eu me sinto bem. (Flor de Mandacaru, 2022, entrevista narrativa)

A histéria de vida de Flor de Mandacaru é mais uma dentre as milhares de histérias de
mulheres que sdo vitimas da violéncia. Precisamos ouvir essas histérias, conhecer as marcas

deixadas e pensar politicas publicas para protecao e acolhimento das vitimas.

4.5 FLOR DA AROEIRA: A ESCOLA FOI UM REMEDIO PARA A DEPRESSAO!

Flor de Aroeira nasceu na zona rural do municipio de Palmas de Monte Alto no ano de
1961. Tem nove irmaos e somente a mais nova frequentou a escola e terminou o Ensino Médio.
Durante sua infancia, ndo teve oportunidade de estudar. Como morava na zona rural, ndo tinha
escola por perto e o trabalho na lavoura era outro impedimento.

Com 17 anos chegou a se matricular, juntamente com as suas amigas, em uma turma do
MOBRAL que iria iniciar na localidade em que ela morava, porém, era ano politico € com o
fim do processo eleitoral o prefeito da época perdeu a elei¢do e o projeto ndo iniciou-se.

Flor de Aroeira se casou aos 23 anos, segundo ela, casou velha. Ela conheceu seu esposo
em um jogo de futebol, logo ele deu uma alianga para ela e a familia providenciou o casamento,
segundo ela “ele comprou a alianca, e vocé sabe quando compra a alianga os pais toma
providéncias. Af a gente casou. Meu casamento fez festa, tirou foto, foi muito bom! Foi uma
fase tdo boa que passou e nao volta mais” (Flor de Aroeira, 2023, entrevista narrativa). Com
seu esposo, ela teve trés filhas.

A sogra de Flor de Aroeira faleceu em decorréncia de cincer, apds esse acontecimento,

seu sogro a convidou para vir morar em Guanambi, na drea urbana, assim, ela poderia cuidar
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dele e suas filhas podiam frequentar a escola. Ela conta que tinha muita vontade de ver as filhas
indo para a escola, ja que ela ndo teve a oportunidade “E eu ndo queria que elas ficassem sem
escola. Af meu sogro falou que comprava uma casa na rua e a gente veio morar com ele” (Flor
de Aroeira, 2023, entrevista narrativa).

Assim, as filhas de Flor de Aroeira puderam estudar e se formar. Ela nos conta que
morou durante trinta anos com o seu sogro, mesmo separada do marido, que a abandonou logo
quando chegaram na cidade, indo morar com outra familia, a deixando sozinha nos cuidados
das filhas.

Com as filhas ja adultas e casadas, ela resolveu se matricular em uma escola da cidade
e iniciar seus estudos, para entdo poder realizar o sonho de aprender a escrever seu nome. Uma
de suas filhas engravidou e Flor de Aroeira teve que abandonar os estudos para cuidar do neto,
pois a filha trabalhava fora de casa.

Nesse periodo, devido a toda a sua trajetéria, preocupagdes com as filhas, o cuidado
com o sogro, o abandono do marido, término do casamento das filhas, a perca de um neto
proximo a data do parto e a morte do sogro, Flor de Aroeira relata que desenvolveu um quadro
de depressao, precisando iniciar um tratamento com medicamentos para conseguir dormir, além
de se consultar com um psicélogo. Segundo ela, ndo conseguia desacelerar, nao dormia, ficava
a noite toda andando pela casa.

Durante o tratamento, ela resolveu retornar aos seus estudos e encontrou na escola um
local de acolhimento e cura. Segundo ela, apds reiniciar os estudos, sua depressdo foi
melhorando ao ponto de hoje ndo precisar recorrer a nenhum tipo de medicamento
antidepressivo. Flor de Aroeira vé a escola como um remédio para a cura do quadro depressivo
em que se encontrava. Ela nos deixa um conselho como tltimas palavras: “Dou um conselho:
quem tiver em casa, vai para a escola. La ¢ tdo bom!” (Flor de Aroeira, 2023, entrevista

narrativa).

4.6 O QUE NOS MOSTRAM AS TRAJETORIAS DE VIDA DAS MULHERES DA EJA

As narrativas das cinco participantes da pesquisa sdo ricas fontes de histdrias de
mulheres comuns que sdo a grande maioria na Educacao de Jovens e Adultos. Suas trajetérias
de vida sdo carregadas de marcas subjetivas, e a proposta desse estudo foi de tentar compreender
quem sdo essas mulheres da EJA, quais os seus atravessamentos enquanto mulheres e a

importancia dessa modalidade em suas vidas.
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A pesquisa (auto)bibliogréfica tem em vista investigar como os sujeitos ddo forma as
suas viveéncias, nela, os participantes voltam para si e para as suas histérias, atravessamentos e
singularidades. Ela produz entendimentos sobre a vida dos narradores, sendo os préprios
autores de suas historias.

Existem muitos aspectos individuais nas narrativas, aqui teceremos conhecimentos
sobre os atravessamentos comuns nas vidas dessas cinco mulheres. Percebemos, ao ler suas
histérias, que elas sdo mulheres pobres, que sofreram muito na infancia, os pais ndo puderam
matriculd-las em uma escola pelas dificuldades da época. Vislumbramos, também, como muitas
mulheres tiveram que cuidar dos filhos, sua forca de vontade de aprender e o encantamento
com a EJA.

Analisaremos de maneira particular os seguintes pontos comuns nas narrativas: as
implicacdes da classe social e raca, o casamento, as violéncias sofridas, o cuidado dos filhos e

a entrada das mulheres na EJA.

4.6.1 Os marcadores de classe social e raca nas mulheres da EJA.

Apesar de nenhuma das participantes da pesquisa narrarem nada sobre a questao racial,
no momento inicial foi questionada a autodeclaracio de cor delas. Trés delas se autodeclararam
pardas e duas negras. Com isso, é possivel constatar que as mulheres participantes da pesquisa
entdo incluidas no grupo maioria na modalidade: o grupo de mulheres negras. Ao final das
narrativas, na fase das perguntas, foi questionado a essas mulheres se elas achavam que a sua
cor de pele influenciava em alguma coisa em sua vida e todas elas responderam que sim,
mulheres pretas e pardas, segundo elas, tendem a sofrer mais por conta da sociedade
preconceituosa que vivemos.

Fazer parte desse grupo, em muitos casos, significa ter direitos negados, ser silenciado,
sofrer com o preconceito e a discriminacao. Reforcando esse entendimento, Costa (2009, p. 17)
afirma que “as mulheres negras ainda t€ém pouco acesso a escolarizagdo e, em sua maioria,
encontram-se no mercado informal de trabalho, particularmente em atividades domésticas” ou
sem emprego nenhum, pela falta de oportunidade imposta a essas mulheres.

Nas narrativas, percebemos o quanto a classe social influenciou negativamente a vida
dessas mulheres. Todas elas relataram situacdo de pobreza. E um desafio grande para essas
mulheres a superacdo das diferencas e do preconceito com relagdo ao género, a classe social e
a raca, em uma sociedade como a nossa que pouco ou nenhum lugar reserva para essas

mulheres.
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Segundo Angela Davis (2016), a sociedade capitalista € estruturada sobre a raca, a classe
e 0 género e as mulheres negras estdo nas situacdes mais precdrias € com pouca representacao
nas esferas de poder. Precisamos nos mobilizar para refor¢car a necessidade de mais politicas
publicas que venham amenizar ou sanar essas lacunas que implicam na retirada de direito dessas
mulheres em nossa sociedade.

Sabemos que a escola sozinha nio dara conta de reparar as desigualdades histéricas de
nossa sociedade, mas reconhecemos o papel importante que ela tem nessa pauta. A EJA € um
terreno fértil para o enfrentamento das questdes de exclusao e discriminacao racial, marcadores
presentes na vida de muitas mulheres que 14 se encontram. Nos curriculos da EJA, é preciso
que as questdes de género, raca e classe estejam mais presentes para que se possa trabalhar em
sala de aula de maneira mais abrangente, corroborando, assim, com o processo de luta pelo
reconhecimento dos direitos e o respeito ao outro.

Segundo Jesus ef al. (2022, p. 6), os estudos sobre género da EJA, “possibilita que todos
os inseridos no processo —homens/mulheres — tenham protagonismo do saber para a autonomia
de igualdades nas relagdes de género”. A escola ndo pode ser neutra, ela precisa se questionar

a que serve o curriculo que desenvolve em sua pratica.

Qual ¢ a funcdo social do ensino? Sera a de fornecer a uma “elite” os meios
de se tornar culta? Sera a de fornecer aos industriais a mido de obra
tecnicamente qualificada e psicologicamente docil? Serd a de formar cidaddos
tanto inteligentes quanto tteis? Quem tem realmente o poder de decidir o que
é socialmente util? (Schiff, 1993, p. 150)

A escola deve assumir o compromisso de adequar seus curriculos para o enfrentamento
dessas questdes, bem como formacgdes para os professores poderem aperfeicoar as
metodologias voltadas para esse tema, possibilitando, assim, uma discussao significativa que
leve os alunos e alunas da modalidade a fazerem andlises criticas. Essa formacdo precisa
fornecer aos docentes condi¢des para que ele compreenda as questdes de género, raga e classe
e se sensibilize para o combate das desigualdades e dos papéis impostos tradicionalmente aos
géneros, mesmo que esses temas, muitas vezes, se apresentem de maneira sutil em sala de aula.

Questionar e se posicionar € a maneira de auxiliar as muitas mulheres como essas deste
estudo a terem novas chances, implementando a¢des que busquem mudancas sociais para a
emancipacao e fortalecimento das identidades das alunas negras. Caminhos como a exploracao
em sala de aula da histéria das mulheres negras e as questdes que elas enfrentaram e enfrentam,
incluindo o sexismo e racismo, abertura de espacos para as vozes dessas mulheres, permitindo

que elas compartilhem suas historias, sonhos e perspectivas e o reconhecimento das
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interseccionalidades das identidades dessas mulheres, sendo soliddrios com todas as lutas que
elas enfrentam, sdo perspectivas de trabalho docente que podem ajudar muito nessa luta pelo

reconhecimento e valoriza¢do na busca pela ndo invisibilidade.

4.6.2 O casamento, as violéncias sofridas e o cuidado dos filhos.

Segundo Louro (1997a, p. 454), “[...] O casamento e a maternidade eram efetivamente
constituidos como a verdadeira carreira feminina”. Dessa forma, casar e ter filhos era algo
imposto as mulheres como fazendo parte de sua natureza e que deveria acontecer, nao
importando o que elas pensassem sobre o assunto. Infelizmente, esse € um problema que ainda
persiste em nossa sociedade, as mulheres sdo vistas como seres que nasceram para 0 matrimonio
e o cuidado dos filhos, sendo, em muitos casos, alvo de discriminag¢do por parte de seus
parceiros, que em grande maioria ndo ajudam nos cuidados com os filhos. Esse é um fator que
leva as mulheres a enfrentar inimeros problemas, a dificuldade de permanéncia na escola € um
deles.

A maioria das participantes da pesquisam relataram que casaram cedo e, apds o
casamento, tiveram filhos. Todas elas falam da soliddo da maternidade, quando sozinhas
tiveram que dar conta da criagao das criangas, enquanto os seus companheiros, quando ndo as
abandonavam, se dedicavam apenas ao servico fora de casa. Elas ndo conseguiram frequentar
a escola porque precisavam se dedicar a criacao dos filhos pequenos.

Com rotinas duras de trabalho, a maioria dessas mulheres se veem obrigadas
“Trabalhar como se ndo tivesse filhos, ser mde como se nao trabalhasse fora” (Lizaukas, 2019).
Essa disparidade traz uma sobrecarga para a vida de muitas mulheres. E necessério pensar
nessas mulheres no sentido de desnaturalizar a omissdo e o abandono paterno ou dos
companheiros, pois esse é um fator agravante na vida dessas mulheres.

Percebemos que boa parte das narradoras, apds o casamento, se tornaram uma espécie
de propriedade de seus maridos e isso, de acordo com Alves (2006), acontece por conta das
relagdes desiguais entre os sexos impostas em nossa sociedade, os papéis atribuidos aos homens
e as mulheres historicamente se tornam predominantes nesse processo de dominagdo, assim
acontece a dominac¢ao masculina e a submissao feminina. Muitas mulheres ndo suportam essa
dominacdo e, como uma atitude de resisténcia, fogem de seus parceiros, como aconteceu com
Flor de Mandacaru que fugiu dessa realidade, apds sofrer violéncia ainda na adolescéncia de
um homem que deveria cuidar dela: “n@o suportei mais e sai e vim embora fugida, eu estava

gravida dele” (Flor de Mandacaru, 2022, entrevista narrativa).



96

Dentro desse contexto, ndo podemos deixar de citar a violéncia vivida pela maioria
das participantes da pesquisa, conforme as diversas narrativas de situacdes em que essas
mulheres sofreram algum tipo de agressdo por parte de seus companheiros. Infelizmente, essa

Y e no mundo. A violéncia doméstica tem se

é uma realidade de muitas mulheres em nosso pais’
intensificado em nosso pais em todos os grupos sociais, ela €, segundo L. Silva (2016), qualquer
acdo ou conduta, fundamentada no género, que cause sofrimento fisico, sexual ou psicolégico
a mulher, tanto na esfera fisica ou privada.

Independente da classe social, a violéncia estd presente em muitos relacionamentos e
as consequéncias costumam ser devastadoras para as vitimas, principalmente devido ao fato de
muitas ndo denunciarem seus agressores por medo.

A violéncia patrimonial € um dos tipos de violéncia relatada nas falas das
interlocutoras da pesquisa, segundo a Lei n° 11.340, esse tipo de violéncia se configura como
“como qualquer conduta que configure retengdo, subtragdo, destruicio parcial ou total de seus

objetos, instrumentos de trabalho, documentos pessoais, bens, valores e direitos ou recursos

economicos” (Dias, 2010).

Eu ndo casei, vivi com os pai dos meus filhos 22 anos, af foi outra historia,
outro sofrimento, ele bebia ele quebrava as minhas coisas. Eu saia para
trabalhar e quando eu chegava, ele estava bébado, quebrava as portas de dentro
de casa, vinha para me bater, ndo batia porque eu corria, eu corria com meus
filhos para a casa de minha mée e quando eu via que ele dormiu e voltava.
(Flor de Girassol, 2022, entrevista narrativa)

V. Soares (2004) esclarece que, em muitos casos, mulheres em situacio de violéncia se
sentem envergonhadas e amedrontadas, elas se sentem sozinhas por nido conseguirem ser
ouvidas e isso gera um sentimento de impoténcia na maioria delas. As consequéncias podem
ser passageiras ou podem acompanhar essas mulheres por um grande periodo de suas vidas.
Além disso, precisamos estar atentos aos discursos e suas legitimacdes na sociedade e de
maneira especial nas escolas, que sdo ambientes formadores das ideologias patriarcais que
naturalizam a viol€ncia presente em muitas familias, ou as encobertam (Caldeira, 2012).

A violéncia sexual por meio do estupro foi citada por uma das narradoras, “Tinha o
policial que me chamou para morar com ele e eu fui, chegando 14 ele me fez mal, muito mal

[estuprou], ndo suportei mais e sai e vim embora fugida, eu estava gravida dele. Tive minha

20 Segundo o Anuério Brasileiro de Seguranga Publica (2022), os casos de violéncia doméstica saltou de 237.596,
em 2021 para 245.713 em 2022. Houve também um aumento de tentativas de homicidios contra mulheres de 9,3%
entre 2021 e 2022, os casos aumentaram de 6.975 para 7.660.
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filha com 15 anos”. (Flor de Mandacaru, 2022, entrevista narrativa). Esse tipo de violéncia
ainda € muito comum em nossa sociedade, ela é considerada um problema de satide publica que
requer acoes efetivas. Mulheres em diferentes ciclos de vida sdo as vitimas mais comuns desse
tipo de violéncia. No caso da nossa narradora, os abusos iniciaram ainda na infancia. Segundo

Azevedo e Guerra (2001 apud Teixeira-Filho et al., 2013, p. 90-91), a violéncia sexual

pode ser considerada como todo ato ou jogo sexual, relacdo hetero ou
homossexual entre um adolescente ou adulto e uma crianga ou adolescente,
tendo por finalidade estimular sexualmente essa crianga ou adolescente ou
utiliza-los para obter uma estimulacdo sexual sobre sua pessoa ou de outra.

Nas relagOes conjugais, em muitos casos, esse tipo de violéncia € silenciado e
banalizado por parte do agressor e os agravos na vida das mulheres vao desde o isolamento, o
medo, a baixa autoestima e o sentimento de culpa pela situacdo.

Percebemos, nos relatos, o quanto a carga de vida dessas mulheres foi pesada. Elas se
somam a uma grande maioria de outras mulheres que tém, em sua rotina, atos de
subalternizac¢do feminina diante dos outros membros da familia, principalmente em relagcdo a

Seus parceiros.

No entanto, vale lembrar, aqui, que a responsabilidade pelo trabalho doméstico
formal ou ndo, ainda é, no Brasil, exclusivamente destinada as mulheres,
representando uma desigualdade entre os géneros masculino e feminino. Esse
trabalho € marcado por dor, opressdo e adoecimento, principalmente diante da
naturalizacdo da posi¢do subalterna que a mulher ocupa na sociedade e na hierarquia
da estrutura familiar tradicional, que a leva a exaustdo diante dos cuidados
requisitados por todos os membros da familia. Muitas vezes, a prépria mulher
internaliza, nas relagcdes de poder vigentes na sociedade, que cabe a ela a obrigacdo
desses afazeres, dispensando muito pouco tempo para cuidar de si mesma, descansar
ou buscar meios de lazer. (Macédo, 2020, p. 189)

Por fim, através das andlises dos relatos das histdrias vida, € possivel perceber o quanto
as mulheres foram e ainda sdo duramente responsabilizadas pelas atividades domésticas como
o cuidado com a casa e os filhos, o quanto ainda sao violentadas por seus parceiros e precisam
viver a maternidade de forma solitdria. Isso é consequéncia da sociedade patriarcal na qual
estamos alicercados. Debater e denunciar esse tipo de situacdo € de extrema importancia para
que as mudangas nos comportamentos sociais € nos papéis atribuidos a homens e mulheres

mudem, dando a todos iguais direitos.



98

4.6.3 A entrada das mulheres na EJA.

Uma das partes mais emocionantes desse estudo foi o momento em que as participantes
falaram sobre sua chegada e permanéncia da Educac¢do de Jovens e Adultos. Foi possivel
perceber o quanto estar na escola é prazeroso para essas mulheres. Muitas relataram sobre a
modalidade com os olhos cheios de ldgrimas, emocionadas por estarem realizando os sonhos
que na infancia ndo puderam ser realizados. Nas suas falas, aconselham quem estd fora da
escola a frequentarem, por reconhecerem a importancia desse ambiente na vida do ser humano,
como bem coloca Flor de Aroeira “Dou um conselho quem tiver em casa vai para a escola. La
¢ tdo bom!” (Flor de Aroeira, 2023, entrevista narrativa).

Todas as mulheres que narraram suas trajetorias ndo frequentaram a escola ou tiveram
que abandonar os estudos por serem pobres, por terem que cuidar de seus filhos e por ndo ter
apoio dos seus companheiros e nem dos familiares. Em muitos casos, devido a tantos
atravessamentos, essas mulheres chegam na EJA com uma imagem negativa de si e dos seus
percursos de vida, estavam desmotivadas, fragilizadas e inseguras devido a tudo que passaram

ao logo de sua historia.

Uma caracteristica frequente das mulheres que ingressam numa sala de EJA é
sua baixa autoestima muitas vezes reforcada pelas situacdes de fracasso
escolar, ou até mesmo a soliddo de ficar em casa enquanto os outros membros
da casa est@o estudando, ou trabalhando, quando retornam estdo cansados e
ndo lhe dido a atencdo devida. Essas mulheres retornam a sala de aula
revelando uma autoimagem fragilizada expressando sentimento de
inseguranca e desvalorizacdo pessoal frente aos novos desafios que se
impdem. (Rieger; Alexandre, 2011, p. 168)

Assim, buscam na modalidade uma mudanca, elas enxergam aquele ambiente como um
local de esperanca, por isso, precisam encontrar ali um local que lhe seja familiar, acolhedor,
que valorize suas identidades e que sonhe os seus sonhos, mesmo que muitas ainda tenham uma
imagem negativa de si, devido a todo um processo histérico pelo qual passaram. Para elas, a
EJA representa “anseios que ainda nao foram vividos ou experimentados, mas que, a partir da
EJA, estdo se tornando possiveis de serem vistos, a poucos passos da realizacdo (Oro;
Weschenfelder, 2010, p. 14).

Sendo assim, a escola ndo pode ser um ambiente que corrobora com a legitimacdo da
dominacdo do género masculino sobre o feminino, com a ideia que existe raca superior, com a
naturalizacdo de comportamentos excludentes e discriminatdrios e com a divisdo social de

espagos.
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Nas narrativas, podemos perceber a vontade dessas mulheres de aprender a ler e escrever
0 seu nome, para além disso, elas querem se sentir pertencentes a sociedade, querem ser seres
sociais que tém voz e direitos. Diante disso, precisamos estar atentos ao que estamos abordando

em nossas turmas de EJA, como afirma Louro (1997b, p. 85)

se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo
apenas os produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz identidades
étnicas, de género, de classe; se reconhecemos que essas identidades estdo
sendo produzidas através de relagdes de desigualdade; se admitimos que a
escola estd intrinsecamente comprometida com a manuten¢do de uma
sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com nossa participagdo ou
omissdo; se acreditamos que a pratica escolar € historicamente contingente e
que é uma pratica politica, isto €, que se transforma e pode ser subvertida; e,
por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas divisdes sociais, entdo,
certamente, encontramos justificativas ndo apenas para observar, mas,
especialmente, para tentar interferir na continuidade dessas desigualdades.

Assim, os discursos presentes nas salas de aula devem ser incisivos em objetivos que
ajudem esses sujeitos oprimidos a se libertar e emancipar das opressoes. As discussdes sobre
género precisam ter o objetivo de transformar a nossa historia, tdo marcada pelas desigualdades
e opressao, pois a “igualdade de género deveria constar no curriculo escolar, ja que a escola
representa um local de socializacdo entre as criangas e os/as jovens” (Teixeira, 2015, p. 85).

A escola precisa ser esse local de encantamento, de alegria e de reconhecimento para
que os discursos continuem sendo iguais ao de Flor de Mandacaru (2022, entrevista narrativa)
“eu amo a escola, amo minhas professoras, aqui eu me sinto bem”; de Flor de Cacto (2022,
entrevista narrativa) “Gosto da escola, fico pedindo a Deus para me ajudar a aprender a ler”; e
Flor de Girassol (2022, entrevista narrativa) “Me sinto bem na escola, se eu faltar um dia eu
acho ruim, venho arrastada, mas venho, cansada, corpo doendo, mas venho, porque cada dia

sem ir ¢ um dia menos para aprender”.

47 CONTRIBUINDO COM O DEBATE SOBRE GENERO NA EJA: O PRODUTO
EDUCACIONAL.

A escola € o local em que encontramos as diversidades, pois é constituida por varias
identidades de raca, de gé€nero, de classe social e de orienta¢do sexual. Sendo assim, ela nao
deve ser um espago de hegemonia da heteroafetividade, deve aproveitar todas as outras formas

de orientacdo sexual e promover as desconstrucdes dos discursos que se enraizam em nossa
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sociedade e colaboram para a permanéncia de uma cultura da exclusio, do preconceito e da
desvalorizacdo das mulheres e de outras minorias.

Nossas salas de aulas devem ser espagos para promocdo da igualdade de direitos, da
pluralidade de identidades, espaco para a desconstrugao das relagdes de poder e das hierarquias
sociais, dos discursos que oprimem e subalternizam as mulheres. Segundo D. L. Oliveira (2010,

p. 5),

a escola deve inserir no conjunto de suas préticas curriculares a questdo de
género, objetivando levar os sujeitos a conscientizacdo das desigualdades
entre homens e mulheres evidenciadas nas relacdes de dominacdo,
subordinacdo submetida as mulheres, intencionando sua superagio,
transformando assim, as relagdes desiguais de poder na perspectiva da
equidade de género.

Diante disso, considerando contribuir com as discussdes sobre género na escola em
turmas de EJA, esse estudo debrucou-se na construcdo de uma cartilha pedagégica com
atividades voltadas para a discussdo desse tema.

A cartilha pedagdgica é composta por cinco atividades nas quais utilizamos as narrativas
das mulheres da EJA colhidas durante a pesquisa para discussdo de conteddos ligados as
questdes de género. Cada atividade tem uma duracao de quatro aulas. Abaixo, segue o Quadro

12 com os temas das atividades e seus objetivos.

Quadro 12: Atividades da cartilha pedagogica.
Atividade 1
Flor de Girassol: A realidade de muitas mulheres.
Tema: A realidade das mulheres na sociedade brasileira.
Objetivo: Problematizar e debater sobre a realidade em que vivem muitas mulheres e as concepgdes
dos papéis dos homens e mulheres construidas historicamente e socialmente.

Atividade 2
Flor do Mamulengo: nunca € tarde para estudar!
Tema: A mulher e o direito a educacio.
Objetivo: Conhecer e debater sobre a realidade em que muitas mulheres vivem a nivel local e global
e a importancia da educacio.

Atividade 3
Flor de Mandacaru: a violéncia como marca
Tema: A mulher e a violéncia sexual.
Objetivos: Promover uma reflexo sobre a violéncia sexual contra as mulheres, seus danos e os outros
tipos de violéncia.

Atividade 4
Flor de Cacto: aprendi a assinar meu nome
Tema: Os direitos das mulheres e sua emancipagao.
Objetivo: Reconhecer os direitos conquistados pelas mulheres ao logo da histéria e a importancia
dessas conquistas para sua emancipacao.

Atividade 5
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Flor de Aroeira: a escola curou minha depressao!
Tema: A saide mental das mulheres
Objetivo: Promover um debate sobre a importancia do cuidado com a saide mental e qualidade de
vida.

Fonte: Elaboragdo prépria (2023).

Esperamos que as atividades contidas na cartilha ajudem na ampliacdo do didlogo sobre
género na Educacdo de Jovens e Adultos, contribuindo, assim, para o fortalecimento de ac¢des
que vao contra a negagdo, o silenciamento e a naturalizacdo das desigualdades entre homens e

mulheres.
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TESSITURAS FINAIS

Este estudo teve como foco as historias de vida das mulheres da EJA, buscando
compreender, por meio das narrativas (auto)biograficas, as trajetérias de vida de alunas da
Educacgdo de Jovens e Adultos, do Alto Sertdo da Bahia, e como estas podem contribuir para
refletir sobre o protagonismo e a valoriza¢do das mulheres da Educacdo de Jovens e Adultos.

Consideramos essa pesquisa como Unica nesse formato, evidenciando as histérias das
mulheres da EJA, porém, entendemos que ela se insere no vdao de outros trabalhos que
discutiram a EJA e as questdes de género local e nacionalmente. Dessa forma, os escritos aqui
registrados se somam a muitos outros como fontes de conhecimento e subsidio para aqueles
que desejam aprofundar e discutir a tematica.

A escolha pelo tema EJA e Género ndo ocorreu na casualidade. Como dito no inicio
deste trabalho, ela surge por ser algo que traz muita inquietude e que marcou de maneira muito
significativa a proponente desse estudo. Ela surge do convivio didrio com as mulheres da EJA,
tanto no local de trabalho como na familia e pela necessidade de dialogarmos e refletirmos mais
sobre a Educac¢do de Jovens e Adultos e as relacdes de género.

Dialogamos com outras pesquisas relacionadas ao mesmo espaco geografico e esse
didlogo foi rico em conhecimentos e base importante para gestacao e finalizagdo das discussoes
aqui registradas. Entendemos que, ao falar sobre um determinado tema, é importante buscar
estudos que se correlacionam, e essa busca ampliou nosso conhecimento acerca da Educacao
de Jovens e Adultos, da violéncia de género na modalidade, da formagdo de professores e dos
sonhos das jovens mulheres da EJA.

Iniciamos nossa tessitura tracando os caminhos metodoldgicos deste estudo. A pesquisa
(auto)biografica, que se fez estrada a ser percorrida, foi apresentada aos leitores; o instrumento
de coleta de dados, a entrevista narrativa, mostrada em seu passo a passo para uma maior
compreensdo de como se deu o processo de captacdo das narrativas de vida; e por fim, a
descricdo do processo de andlise dos dados obtidos, que contribuiu para um maior entendimento
sobre o processo da pesquisa (auto)biogréfica.

Dentro desse caminho metodolégico, justificamos a escolha das mulheres e o local da
pesquisa. A opcdo pelas cinco mulheres da Escola Enedina Costa de Macédo se deu pela
aproximacdo com o lécus, pelo acolhimento da equipe gestora e pedagdgica e pelo
conhecimento das ricas narrativas que julgamos importantes e necessdrias de serem divulgadas

de maneira mais ampla nos espagos académicos.
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Ao caminhar para o segundo capitulo, tecemos conhecimentos sobre a Educacio de
Jovens e Adultos, seu histérico em nosso pais, desde o Brasil Colonia até a atualidade, para
compreendermos o processo histérico da EJA, as acdes para fortalecimento da modalidade, os
grupos que foram muito importantes para a construcido de politicas, como os Féruns EJA
espalhados pelo Brasil e a importancia da militincia para que a Educacgdo de Jovens e adultos
seja vista como uma modalidade essencial para nosso pais.

Seguindo com as discussdes, no terceiro capitulo dessa dissertacdo entramos em contato
com as discussdes sobre género, as relacdes histdricas que constituiram os papéis atribuidos a
mulheres e a homens, a dentincia da subalternizacdo da mulher negra e pobre e o direito a
educacdo, o qual foi negado a muitas mulheres ao longo de suas vidas.

No quarto capitulo, pudemos chegar mais proximo das narrativas de vida das mulheres
da EJA, que foi o foco deste estudo. Nas historias apresentadas, pudemos perceber os
atravessamentos comuns nas historias das cinco mulheres participantes da pesquisa, como a
violéncia, o abandono, a impossibilidade de frequentar a escola quando criangas, a pobreza, a
classe social e as interferéncias da condicdo racial. Nessa tessitura, foi possivel perceber as
dificuldades enfrentadas por essas mulheres ao longo de suas vidas e os inimeros empecilhos
que fizeram com que elas ndo pudessem realizar o sonho de aprender a ler e a escrever quando
jovens.

As participantes desta pesquisa demonstraram que, apesar de uma vida dificil e cheia de
desafios, nunca é tarde para realizar os sonhos e adentrar no mundo de um direito social
indispensavel: o direito a educacdo. Um dos pontos marcantes para a ndo frequéncia escolar foi
o cuidado com os filhos: essas mulheres tiveram que desempenhar essa tarefa de forma solitaria
€ muitas vezes com pouquissimos recursos, porém, a importancia dada a escola ndo ocupou um
plano secundédrio em suas vidas. Todas relataram a vontade de ver os filhos estudando,
frequentando a escola, tendo a oportunidade na infincia de aprender a ler e a escrever.
Oportunidade que elas ndo tiveram.

Foi possivel chegar pr6ximo de maneira mais profunda e intima da vida de mulheres
que ocupam a EJA, para entdo entendermos quais foram os caminhos por elas percorridos e que
poderdo servir de subsidios para pensarmos no debate sobre género na EJA, além de pensarmos
quais pontos mais incidem sobre essas mulheres e quais discussdes sdo mais urgentes e
necessarias.

No encontro com as narrativas de vidas, os sonhos, dores e experi€ncias compartilhadas,
pudemos perceber nos siléncios muitos outros pontos que merecem serem investigados, mas o

se fazer ouvir naquele momento garantiu que elas pudessem perceber a importancia que suas
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vidas t€m e que elas tém no mundo, e o quanto o compartilhamento de suas vivéncias pode
ajudar outras mulheres.

Foi possivel perceber como a Educacdo de Jovens e Adultos ocupa um lugar muito
especial na vida dessas mulheres. A modalidade representa um caminho que suaviza e diminui
os processos excludentes que elas viveram em muitas situacdes em nossa sociedade, sendo o
local que propicia novos caminhos para melhorar sua condi¢do enquanto pessoa, enquanto
trabalhadora e sujeito atuante na sociedade, ela propicia uma ampliacdo de sua leitura de
mundo.

Por fim, com a intencionalidade de reafirmar o nosso compromisso com a Educacéo de
Jovens e Adultos, com as inimeras mulheres que 14 estdo e com o debate sobre género,
deixamos evidente que “Nao ha por que temer os debates ou tensdes teoricas; eles podem
significar novas e produtivas aliancas, podem resultar em outros modos de andlise e intervencao
social, talvez capaz de alterar, de forma mais efetiva, as complexas relacdes sociais de poder”
(Louro, 2003, p.163). Assim, pensamos em algumas questdes para servirem de investigacoes
futuras:

a) Como estamos trabalhando as questdes de género no curriculo da Educagdo de Jovens
e Adultos?

b) As praticas pedagogicas executadas nas turmas de EJA t€m contribuido com o debate
para a luta pela ndo violéncia contra a mulher, ndo exclusdo e ndo subordinacdo em nossa
sociedade?

¢) Estamos produzindo estudos e discussdes para superar as dificuldades encontradas
pelas mulheres em nossa sociedade nos diversos espacos sociais de saber e poder?

Acreditamos que essa pesquisa contribuiu para despertar novos debates sobre as género,
Educacgdo de Jovens e Adultos e as mulheres que frequentam essa modalidade, corroborando
com a amplia¢do dos estudos que tratam das minorias, dos excluidos e dos invisiveis em muitos
espacos em nossa sociedade. Pensar sobre essas mulheres e em suas trajetorias pode nos auxiliar

na luta para que elas sejam realmente respeitadas em nossa sociedade.
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A Senhora estd sendo convidada para participar da pesquisa: “HISTORIAS,
EXPERIENCIAS E MEMORIAS: NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS DE
MULHERES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE
GUANAMBI-BA”, de responsabilidade da pesquisadora Janes Aparecida Xavier da Silva
Neves, mestranda do programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino, Linguagem e
Sociedade (PPGELS) — Mestrado Profissional e tendo como orientadora Maria Liicia Porto
Silva Nogueira professora/orientadora do programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino,
Linguagem e Sociedade (PPGELS) — Mestrado Profissional da Universidade do Estado da
Bahia, campus VI — Caetité/BA. A pesquisa tem como objetivo compreender, por meio das
narrativas (auto)biograficas, as trajetorias de vida de alunas da Educacdo de Jovens e Adultos,
do Alto Sertdo da Bahia, e como estas podem contribuir para refletir sobre o protagonismo e a
valorizagdo das mulheres da EJA.

A realizacdo desta pesquisa trard como beneficio a visibilidade as histdrias de vida das
mulheres da EJA, podendo ser um meio de construir com essas estudantes a superacdo do papel
de sub-representacdo da mulher, de maneira especial dessa modalidade de ensino, que conta
com um publico de sujeitos que, na maioria das vezes, tiveram seus direitos negados e foram
excluidos da sociedade. Para isso, € necessdrio construir novas narrativas e epistemologias que
evidenciem e instrumentalizem formas de resisténcias ao sexismo.

Caso aceite serd feita uma entrevista narrativa, na qual a Senhora ird narrar fatos de sua
vida centrados nos seguintes temas: 1) os desafios e as condi¢des de ser mulher, e 2) o processo
de escolarizacdo na EJA. As narrativas serdo gravadas em dudio, transcritas e textualizadas. Em
seguida, o texto serd disponibilizado para a sua apreciagdo, para a autorizacdo ou nao da
publicagdo priorizando as questdes éticas que toda a pesquisa precisa cumprir.

Devido a coleta de informagdes a senhora poderd se sentir incomodada ao narrar
determinado fato de sua vida ou lembrar de algo que cause tristeza, e nesse sentido podera optar
por ndo narrar. Sua participagdo € voluntdria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneragdo
resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo e portanto o Senhora nao
serd identificada. Caso queira, a senhora poderd, a qualquer momento, desistir de participar e
retirar sua autorizacdo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora ou com a instituicao.

Quaisquer duvidas que a senhora apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora Janes
Aparecida Xavier da Silva Neves. Caso queira, podera entrar em contato também com o Comité

de Etica da Universidade do Estado da Bahia.
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Esclareco ainda que, de acordo com as leis brasileiras, a Senhora tem direito a
indenizagdo caso seja prejudicada por esta pesquisa. A senhora receberd uma copia deste termo
onde consta o contato das pesquisadoras, que poderdo tirar suas dividas sobre o projeto e sua

participacdo, agora ou a qualquer momento.
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EM CASO DE DUVIDAS
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Endereco: Av Petronio Portela, 394, Bairro Alvorada, Guanambi-Ba.

Telefone: (77) 99806-4221, E-mail: janesgbi @hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb @uneb.br
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, ap6s ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa “HISTORIAS,
EXPERIENCIAS E MEMORIAS: NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS DE
MULHERES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE
GUANAMBI-BA”, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre
e espontianea vontade, como voluntdria consinta que os resultados obtidos sejam apresentados
e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo nao seja realizada

e assinarei este documento em duas vias, sendo uma destinada a pesquisadora e outra a mim.

Caetité, de de 2022.

Assinatura da participante da pesquisa
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Janes Aparecida Xavier da Silva Neves
Mestranda do Programa de P6s-Graduagao
Stricto Sensu em Ensino, Linguagem e
Sociedade (PPGELS)

Tel. (77) 998064221
E-mail: janesgbi @hotmail.com
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Maria Licia Porto Silva Nogueira
Professora/orientadora do Programa de P6s-
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Linguagem e Sociedade (PPGELS)
Tel. (77) 3454-2021
E-mail: ppgels @uneb.br
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ANEXOS

ANEXO A- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: HISTO_RIAS, EXPERIENCIAS E MEMORIAS: NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICASDE
MULHERES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE GUANAMBI-BA.

Pesquisador: Janes Aparecida Xavier da Silva Neves

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 64081922.0.0000.0057

Instituicao Proponente: Departamento de Ciéncias Humanas - Campus VI
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.760.414

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa vincula-se ao Curso de Pds-Graduagédo Stricto Sensu em Educacao, Linguagem e Sociedade
(PPGELS) mestrado profissional, coordenado pelo Campus VI, Caetité-Bahia, da Universidade do Estado da
Bahia — UNEB, sob orientacéo da Prof? Dr2. Maria Lucia Porto Silva Nogueira.

Desenho do projeto fornecido pela autora conforme segue: “Esta pesquisa se dard em uma abordagem
qualitativa por acreditar que “[...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragoes,
das crencas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2015, p. 21). Ainda segundo Minayo “Esse conjunto de
fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue nao sé
por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2015, p. 21). Considera-se que esse tipo de pesquisa utiliza o
ambiente natural como dispositivo direto para producdo de dados e possibilita que o pesquisador seja seu
principal instrumento. Esse tipo de pesquisa segundo Trivinds, possui caracteristicas particulares, sendo elas:
1%) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte diretados dados e o pesquisador como
instrumento-chave; 22) A pesquisa qualitativa é descritiva; 32) Os pesquisadores qualitativos estao preocupados
com 0 processo e ndo simplesmente com os

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 32 andar, sala 1, Agua de Meninos,
Bairro: Agua de Meninos CEP: 40.460-120
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Continuagéo do Parecer: 5.760.414

resultados e o produto; 42) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente; 52) O
significado é a preocupacdo essencial na abordagem qualitativa. (TRIVINOS, 2006, p. 128-130). Além de
possuir uma abordagem qualitativa, o presente trabalho centra-se na pesquisa (auto)biografica, visto que
buscaremos trabalhar com as narrativas (auto)biograficas das alunas da EJA, a partir das quais refletiremos
sobre as trajetérias de vida enquanto mulheres e o0s entraves e sucessos escolares dessa categoria de género.
A pesquisa autobiografica € uma metodologia que utiliza as memodrias dos sujeitos, suas experiéncias
individuais e coletivas. Todos nés temos uma histéria que conta com fracassos, sucessos, realizacoes
diferentes umas das outras, mas que determinaram quem hoje somos, trabalhar com essas trajetorias de vida
€ aprender com as singularidades e as experiéncias vivenciadas pelo outro. Moita considera a pesquisa
autobiografica uma metodologia que mantém um dialogo entre o sociocultural e o individual, pois "pbée em
evidéncia o modo como cada pessoa mobiliza seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias,
para ir dando forma a sua identidade, num dialogo com os seus contextos" (MOITA, 1995, p.113), dessa forma
esse tipo de pesquisa se insere as pluralidades e reconhece a legitimidade dos sujeitos da pesquisa, como
seres capazes de narrar e refletir suas historias de vida.”.

Hip6tese da pesquisa

“A hipétese desta pesquisa se assenta em que, ao narrar suas histérias de vida e seus possiveis sucessos na
trajetéria escolar, essas mulheres sdo levadas a refletir sobre sua vida e a vida de outras mulheres. Essas
histérias, experiéncias e memorias podem nos levar a compreender parte dos processos vividos por mulheres
dentro de uma sociedade machista e sexista. As autobiografias poderao representar um meio paraque as
mulheres se sintam valorizadas, ressignificando suas identidades na medida em que se apropriam da
construg@o de suas narrativas acerca de suas proprias realidades”.

Pergunta da pesquisa

Essa pesquisa buscara responder a seguinte pergunta: como as historias, memérias e trajetérias de vida
das discentes da EJA da cidade de Guanambi-BA, podem contribuir para promover protagonismos femininos,
valorizagdo da mulher e a importancia da modalidade?

Objetivo da Pesquisa:
Objetivos Secundarios

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 32 andar, sala 1, Agua de Meninos,
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- Contextualizar a Educacao de Jovens e Adultos, seu historico, seu carater inclusivo, fazendo um recorte
desse tema no Ambito do municipio de Guanambi;

- Discutir as concepgdes que permeiam a tematica género e seus embricamentos;

- Analisar as narrativas (auto)biogréficas das discentes negras da Educagédo de Jovens e Adultos das sete
escola que oferecem EJA no municipio de Guanambi-BA,

- Produzir um livro com as histérias de mulheres da EJA, visando contribuir com a valorizagdo e o
protagonismo das alunas dessa modalidade de ensino em Guanambi-BA e com o trabalho dos professores
da modalidade com as questbes de género.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Riscos descritos pela autora no formulario de informacdes basicas do projeto: “Devido a coleta de informacoes
a senhora podera se sentir incomodada ao narrar determinado fato de sua vida ou lembrar de algo que cause
tristeza, e nesse sentido podera optar por ndo narrar. Sua participagao é voluntaria e ndo havera nenhum gasto
ou remuneragao resultante dela. Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o Senhora
ndo sera identificada. Caso queira, a senhora podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicao.
Quaisquer duvidas que a senhora apresentar serao esclarecidas pela pesquisadora Janes Aparecida Xavier
da Silva Neves. Caso queira, podera entrar em contato também como Comité de Etica da Universidade do
Estado da Bahia.

Esclarego ainda que, de acordo com as leis brasileiras, a Senhora tem direito a indenizagdo caso seja
prejudicada por esta pesquisa. A senhora receberd uma cépia deste termo onde consta o contato das
pesquisadoras, que poderdo tirar suas duvidas sobre 0 projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento”

Comentério sobre os riscos: Informados dentro da eticidade.

Beneficios:

Descritos pela pesquisadora no formulario de informagbes basicas: “A realizagdo desta pesquisa trara como
beneficio a visibilidade as historias de vida das mulheres da EJA, podendo ser um meio de construir com essas
estudantes a superacado do papel de sub-representagédo da mulher, de

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 32 andar, sala 1, Agua de Meninos,
Bairro: Agua de Meninos CEP: 40.460-120

UF: BA Municipio: SALVADOR

E-mail: cepuneb@uneb.br

- . I74\ArFaAa anAn - o oo

Pégina 03 de 07


mailto:cepuneb@uneb.br

UNIVERSIDADE DO ESTADODA C Plataforma
BAHIA - UNEB \r@

Continuagéo do Parecer: 5.760.414

maneira especial dessa modalidade de ensino, que conta com um

publico de sujeitos que, na maioria das vezes, tiveram seus direitos negados e foram excluidos da sociedade.
Para isso, € necessario construir novas narrativas e epistemologias que evidenciem e instrumentalizem formas
de resisténcias ao sexismo.”

Comentario sobre os beneficios: Informados dentro da eticidade.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentarios deste parecer sdo baseados na correlagao dos

principios éticos (autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com os

aspectos da pesquisa (objeto de estudo, participantes, metodologia e aspectos do campo). Sera feito
sempre na perspectiva da orientacdo e sem julgamento de valores, conforme preconiza a ética no seu
significado mais profundo que é propor a dignidade humana.

A pesquisa HISTORIAS, EXPERIENCIAS E MEMORIAS: NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS DE
MULHERES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE GUANAMBI-BA, é exequivel e
podera contribuir para a compreensao da Educacgao de Jovens e Adultos de Guanambi, especialmente no que
se refere a participacdo das mulheres nessa modalidade educacional.

O projeto define e apresenta dentro dos aspectos da pesquisa quem sdo os participantes que serdo
entrevistadas, no caso, a pesquisadora define como critério de participagao que “a pesquisa se desenvolvera
com cinco (05) mulheres da Educagédo de Jovens e Adultos da cidade de Guanambi,” destaca que essa
modalidade de ensino é atualmente oferecida em sete escolas, mas ela delimitou apenas trés dessas escolas
para a realizacao da pesquisa. Quanto a abordagem a pesquisadora, conforme ja mencionado, a autora define
que “além de possuir uma abordagem qualitativa, o presente trabalho centra-sena pesquisa (auto)biografica,
visto que buscaremos trabalhar com as narrativas (auto)biograficas das alunasda EJA”. Ainda sobre os
aspectos metodologicos destaca que “a natureza caracteriza-se como exploratériae descritiva. Gil (2002)
aponta que as pesquisas em Educagéo se beneficiam quando adotam natureza exploratéria e descritiva, na
medida em que se busca maior aproximagdo com o problema”. Como instrumentos de registro de dados, a
pesquisadora propde: “a observacdo, a entrevista narrativa e os documentos elaborados pela autora e
utilizados em sua pratica no APD. A pesquisa em questdo naorevelara as identidades dos estudantes
participantes da pesquisa”.
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O cronograma encontra-se entre os documentos do projeto especificando cada uma das atividades que
serdo desenvolvidas ao longo da dissertacdo, bem como as respectivas datas.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Na perspectiva da eticidade, conforme segue:
1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: em conformidade com a eticidade;2
— A autorizagdo institucional da proponente: em conformidade;
3 — Informacgbes basicas sobre o projeto: em conformidade;4
- Folha de rosto: em conformidade;
5 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: em conformidade
7 - Declaracdo de concordancia das instituicbes com o desenvolvimento do projeto de pesquisa:
apresentado dentro da eticidade;
8 — Planejamento financeiro: em conformidade;
9 - Cronograma: em conformidade.

Recomendacoes:

Recomendamos ao pesquisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacéo do projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoées:

Apos a andlise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugao uma vez que atende ao
disposto nas resolugbes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou
inadequagdes a serem revistas.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Apds a analise com vista a Resolugéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execuc¢do, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacdo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos participantes
da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de acordo com a
Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades
final e/ou parcial anualmente a
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contar da data de aprovacao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacoes Basicas [PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P [04/10/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_2020073.pdf 19:18:17
Outros CONCESSAO.pdf 04/10/2022  |Janes Aparecida Aceito
19:10:45 Xavier da Silva
Neves
Outros COPARTICIPANTE_3.pdf 04/10/2022  |Janes Aparecida Aceito
19:03:23 Xavier da Silva
Neves
Outros COPARTICIPANTE_2.pdf 04/10/2022  [Janes Aparecida Aceito
19:02:44 Xavier da Silva
Neves
Outros COPARTICIPANTE_1.pdf 04/10/2022  |Janes Aparecida Aceito
19:01:48 Xavier da Silva
Neves
Orgamento FINANCEIRO.pdf 27/09/2022  |Janes Aparecida Aceito
14:14:29 Xavier da Silva
Neves
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 27/09/2022  |Janes Aparecida Aceito
14:14:18 Xavier da Silva
Neves
Projeto Detalhado/ |PROJETO_COMPLETO.pdf 27/09/2022  [Janes Aparecida Aceito
Brochura 14:11:07 Xavier da Silva
Investigador Neves
Declaracao de CONCORDANCIA. pdf 27/09/2022  [Janes Aparecida Aceito
concordancia 14:07:42 Xavier da Silva
Neves
Declaragao de TERMO_COMPROMISSO.pdf 27/09/2022  |Janes Aparecida Aceito
Pesquisadores 14:06:07 Xavier da Silva
Neves
TCLE/ Termos de  [TCLE_LUCIA.pdf 27/09/2022  [Janes Aparecida Aceito
Assentimento / 13:58:46 Xavier da Silva
Justificativa de Neves
Auséncia
Folha de Rosto FOLHA_ROSTO_ASSINADA .pdf 27/09/2022  |Janes Aparecida Aceito
13:54:56 Xavier da Silva
Neves

Situacao do Parecer:
Aprovado

Endereco:
Bairro: Agua de Meninos
UF: BA Municipio:
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Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

SALVADOR, 17 de Novembro de 2022

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito(Coordenador(a))
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