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Quem me leva os meus fantasmas?

Letra de Pedro Abrunhosa,
Gravado por Maria Bethania.

“Aquele era o tempo

Em que as méos se fechavam

E nas noites brilhantes as palavras voavam

E eu via que o céu me nascia dos dedos

E a ursa maior eram ferros acesos
Marinheiros perdidos em portos distantes
Em bares escondidos, em sonhos gigantes
E a cidade vazia, da cor do asfalto

E alguém me pedia que cantasse mais alto

Quem me leva os meus fantasmas?
Quem me salva desta espada?
Quem me diz onde é a estrada?
Quem me leva os meus fantasmas?
Quem me leva os meus fantasmas?
Quem me salva desta espada?

E me diz onde é a estrada

Aquele era o tempo

Em que as sombras se abriam

Em que homens negavam o que outros erguiam
E eu bebia da vida em goles pequenos

Tropecava no riso, abragava venenos

De costas voltadas néo se vé o futuro

Nem o rumo da bala, nem a falha no muro

E alguém me gritava com voz de profeta

Que o caminho se faz entre o alvo e a seta

Quem leva os meus fantasmas?
Quem me salva desta espada?
Quem me diz onde é a estrada?
Quem leva os meus fantasmas?
Quem leva os meus fantasmas?
Quem me salva desta espada?
E me diz onde e a estrada

De que serve ter o mapa
Se o fim esta tracado

De que serve aterra a vista
Se o barco est4 parado

De que serve ter a chave

Se a porta esta aberta

De que servem as palavras
Se a casa esta deserta?

Quem me leva os meus fantasmas?
Quem me salva desta espada?

Quem me diz onde é a estrada?
Quem me leva os meus fantasmas?
Quem me leva os meus fantasmas?
Quem me salva desta espada?

E me diz onde é a estrada”



RESUMO

A sociedade contemporanea vem sendo marcada por transformagoes, configurando um
cenario de mudancas em diferentes espacos, mas principalmente no campo da educacéo
e no mundo do trabalho. Para este estudo, partimos do pressuposto de que os espacgos e
préaticas de trabalho se constituem como possibilidades de formacéo e aprendizagem onde
consideramos que o trabalho tem em si o principio educativo: ao trabalharmos,
aprendemos e ampliamos 0s saberes que ja possuimos. Assim, a partir desta analise,
definimos, enquanto objetivo para esta pesquisa, analisar a politica de educacéo
profissional no Territério de Identidade de Irecé (TIl) a partir das representacfes sociais
construidas pelos sujeitos egressos sobre os objetos sociais trabalho e educacéo e, por
objetivos especificos, discutir a reforma do ensino técnico e da educacédo profissional no
Estado da Bahia a partir da implementacéo da politica instituida pela Superintendéncia de
Educacdo Profissional (SUPROF); identificar e analisar o contetdo das representacfes
sociais dos sujeitos egressos, entre os anos de 2011 a 2015, do curso técnico em
agropecuéria integrado ao ensino médio, sobre trabalho e educacao; apreender pistas do
conteudo das representacdes sociais como forma de apresentar estratégias que possam
orientar as politicas publicas em educacao profissional e a gestéo de territérios. O problema
de pesquisa busca responder quais as representacdes sociais construidas pelos sujeitos
egressos, dos anos de 2011 a 2015, do curso técnico em agropecudria integrado ao ensino
médio, relativas aos objetos sociais trabalho e educacdo e como o conteudo dessas
representacfes pode contribuir para as politicas publicas em educacdo profissional e a
gestdo de territorios. Para responder aos objetivos, optamos pela pesquisa do tipo
qualitatva (BOGDAN E BIKLEN, 1994) que traz, no Seu percurso
epistemoldgico/metodoldgico, as seguintes abordagens, a saber: quanto ao objetivo geral,
€ de abordagem descritiva e interpretativa; quanto aos capitulos teéricos, a pesquisa é de
abordagem bibliografica; na perspectiva metodologica, a abordamos com a pesquisa
empirica e aplicada de inovacado e responsabilidade social, envolvendo as representacdes
sociais (MOSCOVICI, 2009), com foco na perspectiva processual (JODELET, 2001) e
estrutural (ABRIC, 1994), técnica de andlise de contetdo (BARDIN, 2009) e cartografia
cognitiva por meio dos mapas mentais (OKADA, 2008) para analisar e interpretar os dados.
As categorias de analise e principais autores que dialogamos foram: Trabalho/Educacdo —
Antunes, Castioni, Ciavatta, Frigotto, Saviani, Manacorda; Educacdo Profissional —
Manfredi, Kuenzer, Machado, Lima, Moura, Oliveira, Ramos, Mutim; Representacdo Social
— Moscovici, Abric, Sa, Bonfim, Jodelet. A justificativa deste trabalho também encontra-se
na sua proposta de analisar a politica de educacéo profissional, a partir das representactes
sociais dos sujeitos egressos relativas aos objetos sociais trabalho e educacéo, utilizando a
cartografia cognitiva por meio dos mapas mentais, buscando refletir ainda como o contetido
dessas representacdes podem contribuir para as politicas puablicas em educacao
profissional e a gestdo de territérios. Com este estudo, refletimos que a educacao
profissional pode contribuir ndo sé para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, mas
também para a inser¢édo dos sujeitos no mundo do trabalho quando estabelecemos uma
politica que considere o trabalho como principio educativo, sendo pensada ndo apenas
como um modelo de educagdo que visa somente a técnica pela técnica, mas torna-lo
capaz de compreender, intervir e realizar as transformagdes socialmente necessarias.

Palavras-Chave: Trabalho/Educacdo. Educacdo Profissional. Politica Educacional.
Representacéo Social. Pesquisa e Inovacao Responsavel — RRI.



ABSTRACT

The contemporary society have been marked by transformations, setting a changing
scenario in different spaces, but mainly in the field of education and on the world of
work; for this study we start from the assumption that the spaces and work practices
constitute a possibility of training and learning where we consider that work have in
itself the educational principal - as we work we learn and expand the knowledge we
already have. This way, from this analysis we set as an objective for this research
analyze the professional education police in the Identity Territory of Irecé (TIl) from
the social representations built by the subjects graduated on social objects of work
and education; and for specific goals discuss the technical education reform and the
professional education in the state of Bahia from the implementation of the policy
instituted by the Superintendence of Professional Education (SUPROF); identify and
analyze the content of the social representations of the subjects, between the years
of 2011 from 2015, of the technical course in farming integrated to high school, about
work and education; and learn clues of the content of the social representations as a
way of presenting strategies that can guide the public policies in professional
education and the territory management. To answer this goals we opted for the
qualitative type research (BOGDAN AND BIKLEN, 1994) that brings in its
epistemological/ methodological course the following approaches, namely: in
regarding of the general object is an descriptive and interpretative approach; in
regarding of the theoretical chapters the research is of bibliographic approaches; in
regarding of the methodological perspective we approached with the empirical
research, involving the social representations (MOSCOVICI, 2009) with focus on the
processual perspective (JODELET, 2001) and structural (ABRIC, 1994), content
analysis technique (BARDIN, 2009) and cognitive cartography (OKADA, 2008) to
analyze and interpret the data. The analysis categories and main authors that we
dialog were: Work/Education — Antunes, Castioni, Ciavatta, Frigotto, Saviani,
Manacorda; Professional Education — Manfredi, Kuenzer, Machado, Lima, Moura,
Oliveira, Ramos, Mutim; Social Representation — Moscovici, Abric, Sa, Bonfim,
Jodelet. With this study we had reflected that the professional education can not only
contribute with the scientific and technological development, but also to the insertion
of the subjects in the world of work when stablished a policy that consider work and a
educational principle, being thought not only as a educational mode that aims only
the technical or the technical, but making it capable of comprehending, to intervene
and accomplish the necessary social transformations.

Keywords: Work/Education. Professional Education. Educational Policy. Social
Representation. Responsible Research and Innovation — RRI.



RESUMEN

La sociedad contemporanea viene siendo marcada por transformaciones, configurando un
escenario de cambios en diferentes espacios, pero principalmente en el campo de la
educacién y en el mundo del trabajo. Para este estudio, partimos del supuesto de que los
espacios y practicas de trabajo se constituyen como posibilidades de formacién y
aprendizaje donde consideramos que el trabajo tiene en si el principio educativo: al trabajar,
aprendemos y ampliamos los saberes que ya poseemos. Asi, a partir de este andlisis,
definimos, como objetivo para esta investigacién, analizar la politica de educacién
profesional en el Territorio de Identidad de Irecé (TIl) a partir de las representaciones
sociales construidas por los sujetos egresados sobre los objetos sociales trabajo y
educacion y, por objetivos en particular, discutir la reforma de la ensefianza técnica y de la
educacion profesional en el Estado de Bahia a partir de la implementacién de la politica
instituida por la Superintendencia de Educacion Profesional (SUPROF); identificar y analizar
el contenido de las representaciones sociales de los sujetos egresados, entre los afios 2011
a 2015, del curso técnico en agropecuaria integrado a la ensefianza media, sobre trabajo y
educacién; se aprehenden pistas del contenido de las representaciones sociales como
forma de presentar estrategias que puedan orientar las politicas publicas en educacion
profesional y la gestién de territorios. El problema de investigacién busca responder cudles
son las representaciones sociales construidas por los sujetos egresados, de los afios 2011 a
2015, del curso técnico en agropecuaria integrado a la ensefianza media, relativas a los
objetos sociales trabajo y educacién y cédmo el contenido de esas representaciones puede
contribuir a las politicas publicas en educacién profesional y la gestion de territories. Para
responder a los objetivos, optamos por la investigacién del tipo cualitativo (BOGDAN E
BIKLEN, 1994) que trae, en su recorrido epistemoldgico / metodolégico, los siguientes
enfoques, a saber: en cuanto al objetivo general, es de abordaje descriptivo e interpretativo;
en cuanto a los capitulos tedricos, la investigacion es de abordaje bibliografico; en la
perspectiva metodolégica, la abordamos con la investigacion empirica y aplicada de
innovacién y responsabilidad social, envolviendo las representaciones sociales
(MOSCOVICI, 2009), con foco en la perspectiva procesal (JODELET, 2001) y estructural
(ABRIC, 1994), técnica de analisis de (BARDIN, 2009) y cartografia cognitiva a través de los
mapas mentales (OKADA, 2008) para analizar e interpretar los datos. Las categorias de
analisis y principales autores que dialogamos fueron: Trabajo / Educacidon - Antunes,
Castioni, Ciavatta, Frigotto, Saviani, Manacorda; Educacién Profesional - Manfredi, Kuenzer,
Machado, Lima, Moura, Oliveira, Ramos, Mutim; La representacion social - Moscovici, Abric,
Sa, Bonfim, Jodelet. La justificacion de este trabajo también se encuentra en su propuesta
de analizar la politica de educacion profesional, a partir de las representaciones sociales de
los sujetos egresados relativos a los objetos sociales trabajo y educacion, utilizando la
cartografia cognitiva por medio de los mapas mentales, buscando reflejar ain como el " el
contenido de esas representaciones pueden contribuir a las politicas publicas en educacion
profesional y la gestion de territorios. Con este estudio, reflejamos que la educacion
profesional puede contribuir no sélo al desarrollo cientifico y tecnolégico, sino también a la
insercion de los sujetos en el mundo del trabajo cuando establecemos una politica que
considere el trabajo como principio educativo, siendo pensada no s6lo como un modelo de
educacién que apunta solamente a la técnica por la técnica, pero hacerlo capaz de
comprender, intervenir y realizar las transformaciones socialmente necesarias.

Palabras-Clave: Trabajo/Educacion. Educacién Profesional. Politica  Educativa.
Representacion Social. Investigacion e Innovacion Responsable — RRI.



RESUME

La société contemporaine a été marquée par des transformations, créant un scénario de
changements dans différents espaces, mais principalement dans le domaine de I'éducation
et du monde du travail. Pour cette étude, nous supposons que les espaces et les pratiques
de travail constituent des possibilités de formation et d’apprentissage lorsque nous
considérons que le travail a en soi le principe éducatif: travailler, apprendre et développer les
connaissances que nous avons déja. Ainsi, a partir de cette analyse, nous définissons
comme objectif de cette recherche I'analyse de la politique d’enseignement professionnel sur
le territoire d’identité d’lrecé (TIl) a partir des représentations sociales construites par les
sujets diplémés du travail des objets sociaux et de I'éducation et, par objectifs. En particulier,
débattre de la réforme de l'enseignement technique et professionnel dans I'Etat de Bahia
découlant de la mise en ceuvre de la politique instituée par la Surintendance de la formation
professionnelle (SUPROF); identifier et analyser le contenu des représentations sociales des
matiéres graduées, entre 2011 et 2015, du cours technique sur l'agriculture intégré a
I'enseignement secondaire, au travail et a I'éducation; saisir des indices sur le contenu des
représentations sociales en tant que moyen de présenter des stratégies permettant d'orienter
les politiques publiqgues en matiere de formation professionnelle et de gestion des territoires.
Le probléme de la recherche cherche a déterminer quelles représentations sociales
construites par les sujets gradués, de 2011 a 2015, du cours technique d’agriculture intégré
au lycée, lieé au travail des objets sociaux et a I'éducation et comment le contenu de ces
représentations peut-il contribuer aux politiques publigues en matiére de formation
professionnelle et de gestion des territoires. Afin de répondre aux objectifs, nous avons
choisi une recherche qualitative (BOGDAN AND BIKLEN, 1994) qui, dans son cours
épistémologique / méthodologique, apporte les approches suivantes, a savoir: l'objectif
général est une approche descriptive et interprétative; les chapitres théoriques, la recherche
est une approche bibliographique; dans la perspective méthodologique, nous l'abordons
avec la recherche empirique et appliquée de l'innovation et de la responsabilité sociale,
impliquant les représentations sociales (MOSCOVICI, 2009), en mettant l'accent sur la
perspective procédurale (JODELET, 2001) et structurelle (ABRIC, 1994), contenu (BARDIN,
2009) et cartographie cognitive a l'aide de cartes mentales (OKADA, 2008) pour analyser et
interpréter les données. Les catégories d’analyse et les principaux auteurs abordés sont les
suivants: travail / éducation - Antunes, Castioni, Ciavatta, Frigotto, Saviani, Manacorda;
Enseignement professionnel - Manfredi, Kuenzer, Machado, Lima, Moura, Oliveira, Ramos,
Mutim; Représentation sociale - Moscovici, Abric, S&, Bonfim, Jodelet. La justification de ce
travail se trouve également dans sa proposition d’analyser la politique de formation
professionnelle, a partir des représentations sociales des sujets gradués liés au travail des
objets sociaux et a I'éducation, en utilisant la cartographie cognitive a travers les cartes
mentales, cherchant a refléter encore le contenu de ces représentations peut contribuer aux
politiques publigues en matiére de formation professionnelle et de gestion des territoires.
Avec cette étude, nous pensons que la formation professionnelle peut contribuer non
seulement au développement scientifique et technologique, mais également a l'insertion de
sujets dans le monde du travail lorsque nous établissons une politique qui considere le
travail comme un principe éducatif, mais non seulement comme un modéle. d'éducation qui
ne vise que la technique par la technique, mais pour la rendre capable de comprendre,
d'intervenir et de mener a bien les transformations socialement nécessaires.

Mots-clés: Travail/education. Formation professionnelle. Politique educative. Représentation
sociale. Recherche et innovation responsable — RRI.
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1 INTRODUCAO

“Que a nossa preseng¢a no mundo, implicando escolha e decisao,

ndo seja uma presenca neutra [...]

nao estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para transforma-lo
[...] devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas falar de minha utopia,
mas para participar de praticas com ela coerentes.”

Paulo Freire, 2000.

A sociedade contemporanea vem sendo marcada por transformacdes
sociais, econémicas, politicas, culturais e tecnoldgicas, geradas pelas dindmicas
dos processos da globalizacdo, neoliberalismo e reestruturacdo produtiva,
configurando um cenario de alteracbes em diferentes espacos, mas

principalmente na educacdo e no mundo do trabalho.

As medidas de abertura da economia, em 1990, foram as forgas principais que
estimularam o aprofundamento da reestruturagdo produtival impulsionadas, dentre
outros fatores, pelo processo de inovacdo tecnolégica e organizacional e pela
globalizagdo que propiciou um novo ciclo do capitalismo, com o esgotamento do
regime de acumulacgédo fordista, a reducéo da intervencéo Estatal e a rapida abertura

das fronteiras.

Estas alteracbes tornaram 0s processos produtivos mais ageis e flexiveis
quanto aos produtos (producdo segundo a demanda), processos (mudancas rapidas
na linha de produgdo para se adequar aos novos produtos) e pessoas
(trabalhadores multifuncionais ou polivalentes), com impactos no contetdo do

trabalho e nas formas de emprego, provocando mudancas no perfil das ocupacoes.

As exigéncias para lidar com as novas demandas relacionadas a formagéo

e qualificacdo, a exemplo da insercdo e permanéncia dos sujeitos no mundo do

1 O sistema de producédo e acumulacdo capitalista, vigente do p6s-guerra a década de 70, no bindmio
taylorismo/fordismo, caracterizava-se pela producdo em massa para CONSuUmMo em massa, que era
garantido pela politica Keynesiana, firmada no compromisso capital e trabalho, estruturada pela
regulacdo do Estado. No entanto, esse compromisso e essa regulagdo do pacto do Estado
Keynesiano apresentaram sinais de crise, seja por uma crise de sobreproducédo e de arrecadacgéo, ou
pelo fim da canalizagdo dos conflitos entre capital e trabalho devido a eclosdo dos movimentos
operarios da década de 60. Esse conjunto de crises, que € a reproducéo da crise estrutural do capital,
aliado a crise do petréleo, fez com que surgisse um novo paradigma de dominacao e acumulagao,
caracterizado como capitalismo flexivel (IAMAMOTO, Marilda V. O Servico Social na
Contemporaneidade: trabalho e formacéao profissional. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003).
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trabalho, passaram a ser cada vez maiores. Tais fatores conduziram a uma
redefinicdo da qualificacé@o, tanto em relagdo a base de conhecimentos escolares,
guanto as possibilidades formativas. Neste novo contexto houve um aumento das
exigéncias profissionais, levando e/ou forcando as pessoas a buscarem, cada vez
mais, uma maior qualificagdo para tentarem garantir a inser¢gdo e permanéncia no

mundo do trabalho e do conhecimento.

Neste sentido, o Brasil, um pais de dimensdes continentais e uma
populacdo que reside em territérios onde, muitas vezes, 0 acesso € O
deslocamento séo dificeis e distantes geograficamente das universidades e
centros de formagao que foram instaladas, na sua maioria, nos grandes centros
urbanos, as desigualdades e contradicbes sociais e econdmicas, também, sao

apontadas como um dificultador dessa realidade.

Tém sido um desafio o acesso ao conhecimento produzido e as
oportunidades de insercdo, permanéncia e universalizacdo educacional nos
diferentes niveis de ensino para uma populacdo que passa de 208 milhdes de
habitantes e tem indices elevados de analfabetismo e formacéo insuficiente,

segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2017).

Para além daquelas mudancas, que refletiram em alteracées no campo da
educacdo e no mundo do trabalho, foram asseguradas, na Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988) e regulamentadas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN), no seu artigo 12, que “A educacao escolar devera

vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996).

Para Novaes (2007), passou-se a atribuir a educacdo a responsabilidade
fundamental por promover formacao profissional e prover a demanda requerida
pelo novo e complexo mundo do trabalho. Ainda para Novaes (2007), a relacéo
entre educacdo e formacdo profissional adquiriu centralidade nas politicas
governamentais dos paises dos diversos continentes, assumindo o encargo por
promover a formagao de profissionais. llustrando este discurso, Novaes (2007,

p. 63) nos diz que,
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Conferir & educacgdo papel estratégico na formacéo profissional
para o mundo do trabalho, referenciado pelas inovacbes
tecnolégicas, pela flexibilidade e pelos novos processos
produtivos implicou num movimento internacional direcionado a
promover reformas dos sistemas educacionais.

Estas transformacdes socioecon6micas também refletiram diretamente na
educagdo e nos seus processos formativos; além de preparar o individuo para o
exercicio da cidadania, a pratica social e continuidade dos estudos passaram a
assumir legalmente a funcdo para a formacdo e qualificacdo para o trabalho,

conforme estabelece a Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 205,

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia (grifo
nosso), serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (grifo nosso) (BRASIL, 1988).

Assim, diante das mudancas ocorridas e aliadas as necessidades de
adaptacdo aos processos tecnoldgicos, o papel e a funcdo social da educacéo
crescem de importancia, tornando-se elemento de atencédo e gerando revisdes nas

politicas e préaticas educacionais.

As relagbes entre trabalho, escolaridade e profissionalizagéo resultam de uma
complexa rede de determinacdes, mediacdes e tensdes entre diferentes esferas da
sociedade: econdmica, social, politica e cultural. Novas demandas e necessidades
pressionaram as velhas estruturas educativas fazendo emergir, a partir da segunda
metade dos anos 1990, os debates para a reestruturacdo do ensino médio e
profissional (MANFREDI, 2002, p. 32).

Neste contexto, a Educacao Profissional, a partir da ultima década, apoiada na
LDBEN n¢ 9.394/96 (BRASIL, 1996) e pelo decreto n® 2.208/1997 (BRASIL, 1997b),
buscou consolidar projetos ou politicas que foram determinadas pela necessidade
de intervir na formacéo do trabalhador. O que se buscava era uma escola em que a

formacao fosse baseada para atender ao mercado de trabalho.
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Segundo dados do Ministério da Educacdo (MEC), no Brasil, entre os anos de

2007 e 2013, houve um grande avan¢o no numero de matriculas de educacédo

profissional, tanto no setor publico, que sai de 393.008, em 2007, e passa para

749.675, em 2013, quanto no setor privado, que sai de 387.154, em 2007, e passa

para 691.376, em 2013; quando consideramos a distribuicdo destas matriculas por

dependéncia administrativa, € apontado que no setor publico h4 uma busca por

matriculas de cerca de 52% (considerando o sistema Federal, Estadual e Municipal

juntos) e o setor privado com 48% (Graficos 1 e 2):

Grafico 1 — Evolugédo da Matricula de Educagéo Profissional por Rede — Brasil 2000-
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Fonte: Ministério da Educacéo.
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Grafico 2 — Distribuicdo da Matricula de Educacgdo Profissional por Dependéncia
Administrativa — Brasil 2013
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Fonte: Ministério da Educacéo.

Esta expansdo da educacdo profissional também pode ser percebida
considerando-se o quantitativo de publicacbes que envolvem a tematica, direta e
indiretamente, a este campo de estudo. Quando digitamos o termo educacao

profissional:

o Na Scientific Electronic Library Online (SCIELO)?, em teses e
dissertacGes aparecem 3.195, sendo que 294 foram publicados em 2016,
285 em 2015, 296 em 2014, 260 em 2013, 258 em 2012 e 279 em 2011,

2 Biblioteca Cientifica Eletrdnica on-line.



29

e E no Portal de Periddicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), em artigos revisados por pares, dos ultimos cinco

anos temos 4.308; e de forma mais abrangente temos 10.138 publicacdes.

Embora haja muitos trabalhos discutindo a temética da educacao profissional,
ainda ha lacunas e uma grande necessidade de pesquisas nesta area que possam
contribuir para uma melhor compreensédo e apropriacdo deste campo de estudo,
sobretudo quando relacionados as categorias desenvolvidas nesta tese, a saber
(Quadro 1):

Quadro 1 — Termos dos objetos da pesquisa com busca na base Scielo e Capes

Periédicos
* *
TERMOS SCIELO da Capes*
Educacéo Profissional*** 3.195 10.138
Educacao Profissional AND Trabalho e Educacéo 1.389 4.945
Educacéo Profissional AND Trabalho e Educagao
~ ) 09 785
AND representacédo social
Educacao Profissional AND Trabalho e Educacao
~ ) : 09 449
AND representacédo social (revisado por pares)
Educacao Profissional AND Trabalho e Educacao
AND representacéo social (revisado por pares dos 03 377
altimos 5 anos)
“Educacao Profissional” AND "trabalho e educacao" 00 00
AND "representacao social" ****

* http://www.scielo.org/php/index.php.
** hitp://www.periodicos.capes.gov.br/.
*** Nao foi especificado para esta pesquisa o periodo de publicacéo ou idioma, buscando abarcar
0 maior nimero de publicacdes possiveis.
**+x Jtilizamos “aspas” e buscamos por termos exatos e correlacionados entre si.

Fonte: Elaboracéo da autora.

Neste sentido, a justificativa também deste trabalho encontra-se justamente na
proposta de analisar a politica de educacao profissional, a partir das representacdes
sociais construidas pelos sujeitos egressos relativas aos objetos sociais trabalho e
educacao, utilizando a cartografia cognitiva por meio dos mapas mentais, buscando
refletir ainda como o conteddo dessas representacdes podem contribuir para as

politicas publicas em educacéo profissional e a gestdo de territorios.


http://www.scielo.org/php/index.php
http://www.periodicos.capes.gov.br/
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No estado da Bahia houve investimentos governamentais na implantacao e
fortalecimento da educacao profissional através da Superintendéncia de Educacéo
Profissional (SUPROF), estando vinculados aos dez compromissos do Programa

Todos pela Escolas.

A SUPROF aponta que a educacéo profissional € uma oportunidade aos jovens
e trabalhadores baianos fazerem um curso técnico de nivel médio, sendo
preparados, por meio da formacéao integral, para uma insercéo cidada na vida social
e no mundo do trabalho; tendo por base os principios da formacdo e educacéo
integral, do trabalho como principio educativo e da interveng&o social como principio

pedagdgico.

Para Lima (2011, p. 14), educacéo profissional é:

Um conjunto de politicas, programas e acdes de educacao,
independente do nivel e de sua relagdo com a escolaridade, cujo
principio e objetivo sdo a formagé&o para o trabalho em todas as suas
formas.

Esta definicAo € ampla para abarcar, como preconiza a LDBEN (BRASIL,
1996), os cursos superiores de tecnologia, 0s cursos técnicos de nivel médio e os
cursos livres, sem vinculacdo com a escolaridade denominada de qualificacdo
profissional. A concepcédo de Educacédo Profissional como educacéo permite pensar
a formacdo do estudante, jovem e/ou trabalhador, como pessoa humana,
trabalhador (a) e sujeito de direitos.

Segundo dados divulgados pelo Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioeconémicos (2014), intitulado Educacdo Profissional da Babhia:
Geracado, Género e Etnia, o numero de matriculas de educacao profissional técnica
cresceu, significativamente, entre os anos de 2007 e 2013, passando de 22.337 para
88.767, considerando os sistemas Federal, Estadual, Municipal e Privada (Grafico
3).

3 O Programa Todos pela Escola conta com o compromisso do Governo da Bahia, a ades&o das
prefeituras, a colaboracéo dos gestores, educadores e a parceria das familias. A Secretaria da
Educacéo do Estado da Bahia estabeleceu 10 compromissos para nortear suas acoes.
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Gréfico 3 — Numero de matriculas de educacédo profissional técnica por dependéncia

administrativa — Bahia 2007-2013 (em numeros absolutos)
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Fonte: DEPARTAMENTO INTERSINDICAL DE ESTATISTICAS E ESTUDOS
SOCIOECONOMICOS. Educacéo Profissional da Bahia: Geracédo, Género e Etnia.
Salvador: DIEESE, 2014. p. 176.

A organizacdo segue a légica da territorializacdo da Educacéo Profissional
como uma estratégia de interiorizagdo e inclusdo dos estudantes e trabalhadores,
fazendo parte da politica de divisdo territorial do Estado e do atendimento as
demandas do Plano Plurianual (PPA) Participativo. A expansdo por Territérios de
Identidade* é baseada na criacdo de Centros Territoriais de Educacéo Profissional;
com essa estratégia, os jovens e trabalhadores sdo preparados para trabalhar em
seus municipios, em seus territdrios, ndo precisando mais migrar em busca de

oportunidades em outras regides.

4 Territério: o conceito adotado é “um espago geograficamente definido, geralmente continuo,
compreendendo a cidade e o campo, caracterizado por critérios multidimensionais — tais como o
ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a politica e as instituicdes —, e uma populacdo com
grupos sociais relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por meio de
processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos que indicam identidade e
coesdo social, cultural e territorial.” (BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Agrario. Programa
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel de Territérios Rurais. Referéncias para o apoio ao
desenvolvimento territorial. Brasilia, 2004. p. 04-05).
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O Territ6rio de Identidade de Irecé (TIl) esta localizado no semiarido baiano e é

formado por vinte municipios — América Dourada, Barro Alto, Barra do Mendes,

Cafarnaum, Canarana, Central, Gentio do Ouro, Ibipeba, Ibitita4, Ipupiara, Irecé,

Itaguacu da Bahia, Jodo Dourado, Jussara, Lapdo, Mulungu do Morro, Presidente

Dutra, Sdo Gabriel, Uibai e Xique-Xique (Mapas 1 e 2).

Mapa 1 — Territério de Identidade de Irecé (TII)

®* 20 municipios
* Populacdo: 405.954 mil BA
habitantes .
(¢ \
7\ \
* Densidade Populacional: J o
4 ! |
15,12 hab/km’ (Bahia: 24,8 e "" N
Brasil: 22,4) "/ ‘.-'/ } ‘/'\ .
* Area Total: 26.710,86 mil PARE (il W o S
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* Bioma: Caatinga Qe K INETN,
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Fonte: BAHIA. Secretaria do Planejamento do Estado da Bahia. Caracterizacao: Territorio
Irecé. Salvador, 2012. Reproduc¢éo: Google. Disponivel em:
<https://image.slidesharecdn.com/apresentaocirece05-130726092053-

phpapp02/95/apresentao-irece-0506-4-638.jpg?cb=1374830552>. Acesso em: 08 nov.

2017.
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Mapa 2 — Regido do Territério de Identidade de Irecé (TII)
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Fonte: Reproducao: Google. Disponivel em: <http://4.bp.blogspot.com/-
9s9c0lQdow8/TIJJ24N5KnI/AAAAAAAAAIE/BgC3HIt-atw/s1600/regiao-irece-mapa.gif>.
Acesso em: 08 nov. 2017.

Segundo dados da Secretaria do Planejamento (BAHIA, 2012), o Tll apresenta
caracteristicas essencialmente rurais onde 69% dos estabelecimentos sao
constituidos de pequenas propriedades rurais e a producéo agricola contribui para a
economia do territério, especialmente a producdo familiar. Sua populacdo é
extremamente carente onde 59% das familias sdo beneficiarias do principal

programa de transferéncia de renda do Brasil, o Bolsa Familia®.

5 O Bolsa Familia € um programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias em situacéo
de pobreza e de extrema pobreza em todo o pais. O Bolsa Familia integra o Plano Brasil Sem
Miséria, que tem como foco de atuacao os milhées de brasileiros com renda familiar per capita inferior
a R$ 77 mensais e esta baseado na garantia de renda, incluséo produtiva e no acesso aos servigos
publicos. O Bolsa Familia possui trés eixos principais: a transferéncia de renda promove o alivio
imediato da pobreza; as condicionalidades reforcam o acesso a direitos sociais basicos nas areas de
educacdo, salde e assisténcia social; e as a¢gfes e programas complementares objetivam o
desenvolvimento das familias, de modo que os beneficiarios consigam superar a situacéo de
vulnerabilidade. Disponivel em: http://www.mds.gov.br/bolsafamilia. Acesso em: 06 set. 2015.


http://www.mds.gov.br/bolsafamilia
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Tenho tido experiéncias enriqguecedoras neste territério e que, a0 mesmo
tempo, tem me provocado muitas inquietagcdes; sou professora titular da disciplina
Economia, Trabalho e Educacdo, no Departamento de Ciéncias Humanas e
Tecnologias (DCHT)/Campus XVI — Irecé/BA, na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), onde constitui e assumi a lideranca do grupo de pesquisa, cadastrado no
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ),
denominado Grupo de Pesquisa em Trabalho, Educacdo, Gestdo e Tecnologias
(GENTTES); desenvolvi cursos de extensdo e pesquisa com esta tematica, participei
como formadora do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens na Modalidade
Urbana (PROJOVEM URBANO), proposta de formacao integral do jovem: conclusao
do ensino fundamental, Qualificacdo Profissional e Participacdo Cidada, formacao
gue me habilitou a ministrar cursos e formar os educadores que lidavam diretamente

com o jovem.

Possuo ainda 20 horas na educacédo basica vinculada ao Centro Territorial de
Educacao Profissional (CETEP) de Irecé/BA onde, ao longo dos ultimos anos, pude
vivenciar experiéncias como docente, vice-diretora do mundo do trabalho, membro
do colegiado escolar e coordenadora local do Programa de Apoio a Educacdo
Municipal (PROAM), funcdo que me possibilitou conhecer e interagir com o0s
municipios, povoados e comunidades que compdem o TII, ampliando minha

percepcdo em relacdo as potencialidades e fragilidades deste territoério.

Em 2012, o Programa de Estudos do Trabalho (PROET)8UNEB lancou o edital
de n? 037/2012 (PROGRAMA DE ESTUDOS DO TRABALHO, 2011) com o intuito
de selecionar/financiar pesquisadores que apresentassem propostas que
articulassem trabalho e educagéao profissional; submeti um projeto que foi aprovado.
A pesquisa analisou a experiéncia e contribuicdo da Cooperativa de alunos do
Centro Territorial de Educacéo Profissional (COOPCETEP) de Irecé na insercéo das
juventudes no mundo do trabalho, fomentando ainda o fortalecimento da relacao
entre o DCHT/Campus XVI - Irecé/BA na UNEB, Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC)/UNEB e o CETEP/Irecé, através de

acOes extensionistas. Com este estudo, percebi que o espaco de acdo estudantil

6 O PROET é um dos subprojetos do Programa de Apoio ao Desenvolvimento Politico Pedagdgico da
Rede Estadual de Educacéo Profissional da Bahia, realizado por meio do convénio firmado entre a
UNEB e a Secretaria Estadual de Educacéo, via Superintendéncia de Educacéo Profissional
(SUPROF).
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oportunizou aos seus cooperados a possibilidade concreta de ensaio e
experimentacdo de exercicios de tomada de decisdo e responsabilidades
socioadministrativas, levando-os a representatividade e cobranca por resultados nos
espacos especificos e também em suas respectivas comunidades, instituicdes de

trabalho e militancia politica.

Concomitante a esta acdo, a UNEB lanca o edital de n2 028/2013 (BAHIA,
2013a) para apresentacdo de propostas referentes a bolsas de Iniciacdo Cientifica
destinadas aos programas do CNP(q, Fundacéo de Amparo a Pesquisa do Estado da
Bahia (FAPESB) e UNEB, onde submeti um projeto com dois subprojetos, também
vinculados ao projeto do PROET, sendo contemplada com duas bolsas de iniciagdo

cientifica vinculadas a FAPESB.

Em 2013, a UNEB lanca o edital de n® 005/2013 (BAHIA, 2012) para selecionar
docentes para atuarem no Curso de Especializagdo em Metodologia de Ensino para
a Educacdo Profissional e em Gestdo para Educacdo Profissional visando a
valorizacdo e qualificacdo dos professores e gestores que estavam no exercicio
pleno de sua funcado, nos Centros Estaduais e Territoriais de Educacédo Profissional
nos 27 Territérios de ldentidade do Estado da Bahia, do qual me submeti ao
processo, sendo selecionada para ministrar componente Trabalho e Educagcdo no
Territorio de Irecé, apos participar do Curso de Formacdo Docente de Educacao

Profissional promovido pelo PROET.

Em 2014 fui aprovada como aluna regular no Programa de Doutorado do
PPGEDuUC, vinculado ao Campus | da UNEB, pesquisando a politica de educacédo
profissional integrada ao Ensino Médio no Estado da Bahia, analisando, a partir das
representacfes dos sujeitos egressos, 0s objetos sociais Trabalho e Educacdo no
TII.

No decorrer deste processo formativo, em 2017, tive a oportunidade de realizar
um estagio doutoral no Knowledge Media Institute (KMi), na Open University, Reino
Unido, sob a supervisdo da Profé2 Dr2 Alexandra Okada e apoio da CAPES na
condicdo de bolsista da CAPES/MEC, vinculada ao Programa de Doutorado
Sanduiche no Exterior (PDSE), sob o Processo de n° 88881.131870/2016-01, edital
n° 19/2016.
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Neste periodo tive a oportunidade de estabelecer parcerias institucionais,
conhecer projetos, experiéncias, participar de cursos, grupos de pesquisa, realizar
visitas técnicas, apresentar e publicar trabalhos em eventos cientificos, escrever
artigos e capitulos de livros, ampliar possibilidades metodolégicas e tedricas que
trouxe como um estudo complementar a pesquisa realizada neste estudo e

apresentada no decorrer deste trabalho.

Todos estes momentos e experiéncias fizeram-me refletir a respeito das
guestdes que envolvem a educacéo profissional. Penso que a educacédo, enquanto
espaco formativo de construcdo de conhecimento continuado, formal, ndo formal e
informal, requer articular ciéncia, tecnologia e cultura, estando comprometido com a

reducao/superacao das desigualdades sociais.

Nessa perspectiva, o trabalho assume um duplo contetdo: de sentido filosofico,
enquanto capacidade do homem de transformar a natureza e a sua propria vida, de
criar, pensar, refletir e produzir e de sentido histérico; o trabalho € entendido como

parte fundamental da ontologia do ser social.

O que demarca a dimensao mais profunda da concepcéo do trabalho
como principio educativo € de ordem ontolégica (inerente ao ser
humano) e, consequentemente, ético-politica (trabalho como direito e
como dever). (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005a).

Na dimenséo filosoéfica, o trabalho é concebido como atividade ontoldgica do
ser social como foi defendido por Marx. Trata-se de tomar o trabalho enquanto
“categoria central, estruturante de um novo tipo de ser — o homem — e de uma nova
concepcao da histéria, com base na realidade externa, objetiva, na producédo da
existéncia humana” (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005a, p. 31). Marx (1996,
p. 297-298), em O Capital, afirma que,

Antes de tudo, o trabalho € um processo entre 0 homem e a
Natureza, um processo em que o homem, por sua prépria acao,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a Natureza [...] Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e
ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza
[...] Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a
abelha envergonha mais de um arquiteto humano com a construcao
dos favos de suas colmeias. Mas o que distingue, de antemé&o, o pior
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arquiteto da melhor abelha é que ele construiu o favo em sua
cabeca, antes de construi-lo em cera. No fim do processo de trabalho
obtém-se um resultado que ja no inicio deste existiu na imaginacao
do trabalhador e, portanto, idealmente (MARX, 1996, p. 297-298).

Para Marx (1996 p. 161), o trabalho util € “necessidade natural e eterna de
efetivar o intercambio material entre 0 homem e a natureza e, portanto, de manter a

vida humana”. A partir desse entendimento, Saviani (2007, p.11) diz que,

Com efeito, sabe-se que, diferentemente dos outros animais, que se
adaptam a realidade natural tendo a sua existéncia garantida
naturalmente, o homem necessita produzir continuamente sua
prépria existéncia. Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele
tem que adaptar a natureza a si, isto €, transforméa-la. E isto é feito
pelo trabalho. Portanto, o que diferencia o0 homem dos outros animais
€ o trabalho. E o trabalho instaura-se a partir do momento em que
seu agente antecipa mentalmente a finalidade da acéo.
Consequentemente, o trabalho ndo é qualquer tipo de atividade, mas
uma acéo adequada a finalidades. E, pois, uma agéo intencional.

Para Manfredi (2005), o trabalho tem em si o principio educativo, ou seja, ao
trabalharmos, aprendemos e ampliamos 0s saberes que ja possuimos, pois, ao

trabalhar, o homem transforma a si mesmo.

Durante as praticas de trabalho, ha producéo de bens materiais, mas
também construcdo de representacfes e saberes, de habilidades
técnicas, saberes sobre o trabalho e sobre as relacées em que se
produz o trabalho e o trabalhador. Dessa forma, o ato do trabalho
constitui em si uma instancia de producdo-formacdo, em que o
trabalhador articula o que fazer com o0 pensar, cria sistemas,
técnicas, busca fundamentos praticos e teéricos para dar sentido a
sua atividade (MANFREDI, 2005).

Os espacos e praticas de trabalho constituem-se em espacos sociais de
formacdo e aprendizagem. Trata-se da aprendizagem de métodos, procedimentos,
técnicas e rotinas de tarefas especificas que fazem parte das experiéncias

acumuladas pelos trabalhadores, ao longo da trajetoria profissional.

O mundo do trabalho passou e continua passando por profundas

transformacdes, cujas caracteristicas se apresentam por meio da precarizagao,
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flexibilizag&o e a terceirizagdo como formas de destruigdo de direitos trabalhistas
histéricos conquistados através das lutas dos trabalhadores. Ao mesmo tempo,
Antunes (2002) defende a centralidade do trabalho, enquanto atividade humana
de transformacdo da natureza e transformacdo do proprio homem, dai ser

educativo.

Assim, por acreditar no trabalho como principio educativo e na formacao do
trabalhador (SILVA E AZEVEDO, 2010) como alternativa concreta para producao
e reproducdo da vida no capitalismo é que desenvolvi esta pesquisa, vinculada
aos sujeitos da educacdo profissional. A partir das consideracdes postas e
acreditando que a formacdo do trabalhador passa, necessariamente, pela
concepcao do trabalho como principio educativo, comungo com o pensamento

de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a) ao afirmarem que,

O trabalho como principio educativo vincula-se, entdo, a propria
forma de ser dos seres humanos. Somos parte da natureza e
dependemos dela para reproduzir a nossa vida. E € pela agéo vital
do trabalho que os seres humanos transformam a natureza em meios
de vida. Se essa € uma condi¢do imperativa, socializar o principio do
trabalho como produtor de valores de uso, para manter e reproduzir a
vida, é crucial e “educativo”. (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS,
2005a).

A educacgdo esta, historicamente, vinculada aos fendmenos sociais. Cada
sociedade é levada a construir o sistema pedagdgico mais conveniente as suas

necessidades, concepcdes de homem e a vontade de preserva-las ou nao.

Para Libaneo (2006, p. 97), “educar (em latim, educare) é conduzir de um
estado a outro, € modificar numa certa direcdo o que € suscetivel de educacgao’.
Esta visdo é também compartilhada por Preti (2009, p. 18) quando afirma
que: “a educacdo é uma pratica social, determinada pelos fatos, por seu entorno,
que, contudo, acaba também por afeta-los. Por isso deve ser espaco de diédlogo,

aberto e comunicativo”.

Assim, pensar a educacao é também pensar em sua funcdo social neste novo
contexto. Ao falarmos de educacao estamos nos referindo a todos 0s aspectos da

vida que ela abarca nas rela¢gbes pessoais, sociais, politicas, com a natureza, com o
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entorno. Ela esta imiscuida, misturada e diluida em tudo. E parte do todo, é o todo
(PRETI, 2009, p. 18).

Para Gadotti (2003), aprender vem de ad (junto de alguém ou algo) e
prachendere (tentar prender, agarrar, pegar); aprendemos porque SOMOoS Sseres
inacabados. NOs, seres humanos, ndo sé somos seres inacabados e incompletos
como temos consciéncia disso. Por isso, precisamos aprender com. Aprendemos
com porque precisamos do outro, fazemo-nos na relacdo com o outro, mediados

pelo mundo, pela realidade em que vivemos. Gadotti (2003) afirma ainda que,

Paulo Freire sonhava com uma sociedade, um mundo, onde todos
coubessem. A educacdo pode dar um passo na direcado deste outro
mundo possivel se ensinar as pessoas com um novo paradigma do
conhecimento, com uma visdo do mundo onde todas as formas de
conhecimento tenham lugar, se dotar os seres humanos de
generosidade epistemoldgica, um pluralismo de ideias e concepgéo
gue se constitui na grande riqueza de saberes e conhecimento da
humanidade.

Neste sentido, a educacao profissional deve contribuir para o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, sendo pensada ndo apenas como uma modalidade de
educacdo que visa somente a técnica pela técnica, mas torna-lo capaz de

compreender e intervir socialmente.

O ato pedagoégico pode entdo ser definido como uma atividade de interacdo
entre seres sociais que se configuram numa acgao exercida sobre sujeitos ou grupos
de sujeitos visando provocar neles mudancas que os tornem elementos ativos da
prépria acdo exercida. A educacdo passa por mudancas em que todos sao
desafiados a encontrar novos modelos para novas situagdes onde a universidade,
por sua funcdo social, politica e cientifica, precisa assumir a construcdo e a

intermediacdo dos processos e inovacdes pedagdgicas.

Para Cavedon e Ferraz (2005), o saber cientifico produzido nas academias é
constituido em um saber institucionalizado que até certo ponto se encontra
desvinculado do cotidiano naquilo que diz respeito as ressignificacdes atribuidas a

esse conhecimento.
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Quando os estudiosos teorizam, fazem-no mediante essa institucionalizacao do
conhecimento. No entanto, no cotidiano, 0s sujeitos sociais produzem o saber,
fazendo com que o0s conceitos institucionalizados sejam permeados por
significacdes préprias do contexto. Assim, as praticas cotidianas vividas podem

diferenciar-se dos conceitos prescritos pela instituicao.

As representagbes sociais podem ser definidas como “imagens construidas
sobre o real” (MINAYO, 1994, p. 108). Elas sédo elaboradas na relacdo dos
individuos em seu grupo social, na acdo no espaco coletivo comum a todos. O
espacgo publico € o lugar onde o grupo social pode desenvolver saberes sobre si
proprio, saberes consensuais, isto é, representacdes sociais. A representacdo social
€ um conhecimento do senso comum e é formada em razdo do cotidiano do sujeito.
Para Moscovici (1981, p. 181),

Por Representagbes Sociais, entendemos um conjunto de conceitos,
proposicdes e explicagbes originado na vida cotidiana no curso de
comunicacgdes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa
sociedade, aos mitos e sistemas de crenca das sociedades
tradicionais; podem também ser vistas como a versado
contemporanea do senso comum.

Portanto, as representacbes sdo originadas na vida cotidiana através de
interacdes entre individuos, quando expdem seus pensamentos sobre determinado

assunto ao grupo que pertencem.

Compreendendo que, durante as praticas de trabalho, ha também construcéo
de representacdes e saberes, de habilidades técnicas, saberes sobre o trabalho e
sobre as relacdes em que se produz o trabalho e o trabalhador (MANFREDI, 2005),
considerando também que o TIl apresenta caracteristicas essencialmente rurais
onde seus estabelecimentos sdo constituidos de pequenas propriedades rurais de
producdo agricola em que a base de sua economia € especialmente a producgéo
familiar, € que buscamos compreender o que pensam o0s sujeitos da educacdo
profissional do TII, vinculados ao curso de agropecuaria, a respeito das questbes

agui levantadas.

E fato que estatisticamente existe um crescimento em relacdo as vagas e

matriculas na educacao profissional;, por sua vez, as politicas publicas para este
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segmento orientam o0s sujeitos para uma formacgao integral que promova a insergéao
cidada na vida social e no mundo do trabalho. Com isso refletimos se a formacao
dos sujeitos, egressos da educacdo profissional, pode influenciar e possibilitar a
construcdo de saberes e novos aportes na visdo sobre trabalho e educacdo na
educacgéo profissional; no TIl é possivel que o percurso da educacao profissional
integrada ao ensino médio tenha atendido as demandas e oportunidades do mundo

do trabalho.

Acreditamos que o recorte da Teoria das Representacdes Sociais (TRS) sobre
COMO 0S sujeitos sociais pensam a relacao entre trabalho e educagdo e agem no
mundo no trabalho pode ser uma contribuicdo para repensar as politicas publicas
em educacdo profissional, considerando as demandas da educacdo, gestdo e

sustentabilidade no TII.

Assim, diante da problemética aqui construida e por estas premissas,
apresentamos o seguinte problema de pesquisa: Quais as representacdes sociais
construidas pelos sujeitos egressos, dos anos de 2011 a 2015, do curso técnico em
agropecuéaria integrado ao ensino meédio, relativas aos objetos sociais trabalho e
educacdo? Como o conteudo dessas representacfes pode contribuir para as

politicas publicas em educacao profissional e a gestéo de territérios?

Esta pesquisa tem por objetivo geral analisar a politica de educacao
profissional no TIl a partir das representacdes sociais construidas pelos sujeitos
egressos sobre 0s objetos sociais trabalho e educacdo a fim de contribuir para as

politicas publicas em educacéao profissional e a gestéo de territorios.

E, por objetivos especificos, discutir a reforma do ensino técnico e da educagéo
profissional no estado da Bahia a partir da implementacao da politica instituida pela
SUPROF, identificar e analisar o contetdo das representacdes sociais dos sujeitos,
egressos dos anos de 2011 a 2015, do curso técnico em agropecuaria integrado ao
ensino médio, sobre trabalho e educacdo e apreender pistas do conteudo das
representacfes sociais como forma de apresentar estratégias que possam orientar

as politicas publicas em educacao profissional e a gestao de territorios.

A problematica aqui construida bem como o recorte histérico estdo

representadas nas figuras 1 e 2:
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Figura 2 — Quadro representativo da problemética construida Il
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Quanto aos aspectos metodoldgicos, esta pesquisa do tipo qualitativa
(BOGDAN E BIKLEN, 1994) traz, no seu percurso epistemolégico/metodologico,
varias abordagens, a saber: quanto ao objetivo geral, € de abordagem descritiva e
interpretativa; quanto aos capitulos tedricos, a pesquisa € de abordagem
bibliografica; na perspectiva metodoldgica, a abordamos com a pesquisa empirica e
aplicada de inovagdo e responsabilidade social, envolvendo as representagcbes
sociais (MOSCOVICI, 2009), com foco na perspectiva processual (JODELET, 2001)
e estrutural (ABRIC, 1994), técnica de analise de conteuddo (BARDIN, 2009) e
cartografia cognitiva por meio dos mapas mentais (OKADA, 2008) para analisar e

interpretar os dados.

Foi realizada ainda uma pesquisa bibliografica, documental e de campo. Para
tal, utilizamos diversos instrumentos e métodos de coleta de dados, tais como
documentos, imagens, observacdo, questionario, entrevista semidirigida, grupo
focal, mapas mentais, dentre outros; priorizamos, enquanto instrumento de apoio, a

andlise de dados as ferramentas LiteMap’ e Nvivo?.

Este trabalho tem, como l6cus de pesquisa, o Tll, no CETEP/Irecé, e, como
participantes do estudo, 34 alunos egressos, de um universo de 44, que finalizaram
0 curso técnico em agropecuaria do ensino médio integrado (do eixo tecnoldgico
recursos naturais), entre os anos de 2011 a 2015, definidos por adesao (a opcao de
participacdo ficou livre aos que tinham interesse em colaborar), e, portanto, uma
amostra ndo probabilistica, por conveniéncia. Esta escolha se deu em funcédo de
serem 0s primeiros concluintes das primeiras turmas apés a implementacdo da

politica de educacao profissional no Estado da Bahia por meio da SUPROF.

Este trabalho esta organizado em seis capitulos além da conclusdo. Na

introducdo, que consideramos como capitulo |, apresentamos a justificativa,

7 O LiteMap é uma ferramenta desenvolvida pelo Knowledge Media Institute (http://kmi.open.ac.uk/)
com o intuito de elaborar mapas dialégicos com icones especificos e oferecer as comunidades um
espaco on-line para mapear visualmente um debate que pode estar ocorrendo em outros féruns ou
website. E um lugar colaborativo para coletar os principais temas, ideias, prés e contras que
acontecem em uma discusséo on-line e para conectar e exibir em forma de graficos de rede.
Disponivel em: https://litemap.net/. Acesso em: 13 dez. 2017.

8 NVivo é um software que suporta métodos qualitativos e variados de pesquisa. Ele é projetado para
organizar, analisar e encontrar informacg6es em dados néo estruturados ou qualitativos, como:
entrevistas, respostas abertas de pesquisa, artigos, midia social e contetdo web. Disponivel em:
http://www.qgsrinternational.com/nvivo-portuguese. Acesso em: 13 dez. 2017.
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objetivos, a construcdo da problemética, objeto e campo de pesquisa, 0s aspectos
metodoldgicos, além de uma sintese dos capitulos seguintes.

No segundo capitulo, Trabalho & educacao e sua relacdo com a politica de
educacao profissional no Brasil, apresentamos uma analise do trabalho nas
sociedades e suas relacdes e implicagbes educativas, da relacdo entre o trabalho e
a educacao relativas as mudancas econdmicas, politicas, sociais e culturais,
refletindo o processo de reestruturacdo produtiva e seus impactos na educacao e no
mundo do trabalho a partir dos anos 1990. Analisamos ainda a politica de educacéao
profissional no Brasil, refletindo a trajetoria das politicas de educacao profissional de
nivel técnico e de ensino médio, bem como a reforma do ensino técnico e da

educacéao profissional.

No terceiro capitulo, Educacédo profissional integrada ao ensino médio a
partir do decreto n2 6.302/2007 no estado da Bahia, discutimos a educagao
profissional integrada ao ensino médio com base no decreto n2 6.302/2007 (BRASIL,
2007b) do Estado da Bahia, além de descrever a politica de educacéo profissional
com base na implantacdo da SUPROF e no Plano Estadual de Educacéo
Profissional da Bahia, discutindo sua concepcdo pedagdgica, estrutura

administrativa e seus Conselhos.

No quarto capitulo, Territérios de Identidade: O Contexto do CETEP no TII,
caracterizamos os Territorios de ldentidade, enfatizando o contexto do TIlI e
refletimos a implementacédo da politica de educacao profissional de nivel técnico e

ensino médio no TII.

No quinto capitulo, Pressupostos e percursos metodoldgicos, refletimos o
percurso metodoldgico onde apresentamos sua definicdo e descricdo, apresentamos
as trés etapas desenvolvidas nesta pesquisa — pré-teste, coleta de dados e
replicacdo da técnica utilizada nos instrumentos, além de aprofundamento por meio
de grupo focal — e finalizamos o capitulo com a caracterizagdo dos sujeitos da

pesquisa, apontando os desafios, dificuldades e limita¢cdes do estudo.

No sexto capitulo, Objetos sociais trabalho & educacgdo: resultados,
andlises de dados e representacdes dos sujeitos, analisamos os dados,
refletimos os principais resultados, discursos, sentidos e significados sobre os

objetos sociais trabalho e educacdo dos sujeitos egressos da educacao profissional
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no Territério de Irecé, apontando como desdobramento da pesquisa a criagdo do
Observatoério de Estudos e Pesquisas da Educacdo Profissional no Territério de
Identidade de Irecé (OBEP-TII).

Por fim, concluimos, retomando as questdes principais apresentadas ao longo
do trabalho e refletimos quanto a necessidade de construcdo de uma politica de
educacao profissional que contribua para a insercao do sujeito no mundo do trabalho
através do fortalecimento da relacdo entre a Universidade, a Educacéo Basica e a
Educacdo Profissional a partir de uma politica que considere o trabalho como
principio educativo, como uma alternativa as demandas sociais e como uma

resposta a favor da incluséo.
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2 TRABALHO & EDUCACAO E SUA RELACAO COM A POLITICA DE
EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Neste capitulo, apresentamos uma analise da relacdo entre o trabalho e a
educacao relativas as mudangas econémicas, politicas, sociais e culturais, refletindo
0 processo de reestruturagcédo produtiva e seus impactos na educacao e no mundo
do trabalho a partir dos anos 1990. Analisamos ainda a politica de educacéo
profissional no Brasil, refletindo a trajetéria das politicas de educacao profissional de
nivel técnico e de ensino médio, bem como a reforma do ensino técnico e da

educacao profissional.

2.1 O TRABALHO NAS SOCIEDADES E SUAS RELACOES E IMPLICACOES
EDUCATIVAS

2.1.1 Trabalho e Educacdo: Mudancas Econbmicas, Politicas, Sociais e

Culturais

Historicamente o trabalho tem sido uma atividade fundamental para a
sobrevivéncia das pessoas, e para a organizagao, e o funcionamento social; assume
um duplo contetdo: de sentido filoséfico, enquanto capacidade do homem de
transformar a natureza e a sua propria vida, de criar, pensar, refletir e produzir, e de
sentido histérico, na medida em que se construiu e reconstruiu ao longo da histéria,
variando de acordo com os modos de organizacdo da producao e de distribuicdo de
poder e riqueza, quando assumiu diferentes formas ao longo da histéria da
humanidade: livre, escravo, servil, assalariado, etc. Para Marx e Engels (2007, p. 32-
33),

O primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e também,
portanto, de toda a historia, a saber, o pressuposto de que o0s
homens tém de estar em condigbes de viver para poder “fazer
histéria”. Mas, para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida,
bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato
histérico é, pois, a producdo dos meios para a satisfacdo dessas
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necessidades, a producdo da prépria vida material, e este é, sem
davida, um ato histérico, uma condicdo fundamental de toda a
histéria, que ainda hoje, assim como ha milénios, tem de ser
cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para manter os
homens vivos [..] O segundo ponto é que a satisfacdo dessa
primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la e o instrumento de
satisfagdo ja adquirido conduzem a novas necessidades — e essa
producdo de novas constitui 0 primeiro ato historico [...] A terceira
condicdo que ja de inicio intervém no desenvolvimento histérico é
gue os homens, que renovam diariamente a sua propria vida,
comecam a criar outros homens, a procriar — a relagdo entre homem
e mulher, entre pais e filhos, a familia. Essa familia, que no inicio
constitui a Unica relacdo social, torna-se mais tarde, quando as
necessidades aumentadas criam novas relacbes sociais e 0
crescimento da populacdo gera novas necessidades (MARX E
ENGELS, 2007, p. 32-33).

De acordo com Dereymez apud Manfredi (2002), € possivel identificar pelo
menos trés ideias que justificam a importancia e centralidade dessa atividade social:
primeiro, o trabalho constitui uma das bases fundadoras da economia de qualquer
sociedade, uma forca social de producao de bens e servigos e uma fonte de renda e
sobrevivéncia de grandes segmentos das populacdes humanas; segundo, o trabalho
€ a base para a estruturacdo de categorias socioprofissionais, faz nascer em
praticas coletivas, ordena os ritmos e a qualidade de vida; terceiro, o trabalho
constitui, ainda, o objeto de acdo e de intervencdo de politicas governamentais: a
regulacdo, o controle, a distribuicdo e a locacédo de postos de trabalho, dos locais em
que se efetuam o trabalho e o nado trabalho e que fazem parte da construcao de
normas e instituicbes para disciplinar e controlar seu funcionamento como atividade

social.

Em cada tempo histérico, sob determinado modo de producéo, o trabalho se
organiza de uma forma. No capitalismo, o trabalho adquire uma forma histérica de
assalariamento, mediante a venda da forca de trabalho. Segundo Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005a), trabalhar significa desempenhar uma atividade, mas também
realizar, expressar, objetivar, cristalizar-se, conferir novas formas, novos

significados, novos tons, novas cores ao que esta ao seu redor.

O trabalho como principio educativo ndo deve ser visto como uma técnica
didatica ou metodolégica (reduzida ao aprender fazendo) no processo de
aprendizagem, mas um principio ético politico. O trabalho €, ao mesmo tempo, um

dever, por ser justo que todos colaborem na producdo dos bens fundamentais a
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produgcdo da vida humana, e um direito, uma vez que 0 ser humano precisa
estabelecer uma relacdo com o meio natural transformando em bens para sua
producéo e reproducéo.

O ser humano cria e recria 0s elementos que estdo a sua volta, na natureza, ao
seu redor. O trabalho é entendido como parte fundamental da ontologia do ser
social. Pelo trabalho e pela acdo sobre a natureza se da a aquisi¢do da consciéncia.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a, p. 11),

O trabalho, neste sentido, ndo é emprego, ndo é apenas uma forma

historica do trabalho em sociedade, ele é a atividade fundamental
pela qual o ser humano se humaniza, se cria, se expande em
conhecimento de um novo tipo de ser, de uma nova concepcéo de
histéria.

O conceito de trabalho como principio educativo, discutido por Kuenzer
(1999), concebe o trabalho, enquanto praxis humana, ou seja, como 0 conjunto
de acOes materiais e ndo materiais que sao desenvolvidas pelo homem,
enquanto individuo e coletivo, ao longo da histéria, para construir as condi¢cfes
de existéncia para além da praxis produtiva tal como ela tem sido dominante na
perspectiva do capital, que elegeu a forma assalariada como sua expressao mais
atual (KUENZER, 1999, p. 2). Nesse sentido, amplia-se o conceito de trabalho,

compreendido por Kuenzer (2000, p. 13) como,

[...] todas as formas de agdo humana para construir a existéncia,
sejam elas materiais ou espirituais. Este eixo, a articular os
conhecimentos, atitudes e comportamentos necessarios ao dominio
da cultura, a apropriacdo do conhecimento e a pratica laboral, devera
vencer dois desafios: o da mera instrumentalizagdo da ciéncia e da
cultura a partir de uma éarea de trabalho, e o da mera formalizagdo
cientificista, tdo comum a versao secundarista dominante ao longo da
histéria do Ensino Médio, desarticulada do movimento de construgcéo
da realidade.

O trabalho como principio educativo esta para além desta funcdo, uma vez
que, ‘0 que demarca a dimensao mais profunda da concepg¢ao do trabalho como

principio educativo é de ordem ontologica (inerente ao ser humano) e,
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consequentemente, ético-politica (trabalho como direito e como dever)”.
(FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005a).

Para Saviani (2007, p. 152), “trabalho e educagdo sao atividades
especificamente humanas [...] apenas o ser humano trabalha e educa”. Ainda para
Saviani (2007, p. 154), a relacdo entre trabalho e educagdo € uma relacdo de
identidade.

[...] o homem n&o nasce homem. Ele forma-se homem. Ele nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser
homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto,
a producdo do homem €&, ao mesmo tempo, a formag¢édo do homem,
isto é, um processo educativo. A origem da educacdo coincide,
entdo, com a origem do homem (SAVIANI, 2007, p. 154).

Nas comunidades primitivas ndo havia a divisdo de classes, os homens
apropriavam-se coletivamente dos meios de producdo e produziam sua existéncia

em comum, educando-se neste mesmo processo.

Segundo Manfredi (2002, p. 36), na grande maioria das sociedades pré-
industriais predominava uma economia de subsisténcia, com um sistema de
producdo de bens materiais voltados para a satisfacdo de necessidades materiais e
imateriais limitadas e pouco cambiantes; neste periodo os trabalhadores pré-

industriais controlavam seu processo de trabalho.

O desenvolvimento da produgdo provocou a divisdo do trabalho e a
apropriacdo privada da terra (principal meio de producdo), gerando a divisdo dos
homens em classes, dentre estas duas fundamentais: a dos proprietarios e dos nao
proprietarios. Essa mudanca também provocou uma divisdo na educacdo, antes
identificada plenamente com o proprio processo de trabalho, agora passa a ter duas
modalidades distintas e separadas: uma para a classe proprietaria, centrada nas
atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de caréater ladico
ou militar, e outra para a classe nao-proprietaria, assimilada ao proprio processo de
trabalho (SAVIANI, 2007, p. 155).
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A educacdo para a classe proprietaria deu origem a escola, desenvolvendo-se
a partir dai uma forma especifica de educacéo, em contraposi¢do aquela inerente ao

processo produtivo.

E possivel perceber que a divisdo da sociedade em classes firmou a separacdo
entre educacéao e trabalho, uma vez que, 0 modo como se organizou o0 processo de
producdo permitiu a organiza¢ao da escola como um espaco separado da produgéo.
Nesta sociedade, a relacdo entre trabalho e educacédo se revela na forma da
separacao entre escola e producéo; essa separacao refletiu ainda na divisdo que foi

se definindo ao longo da histéria entre trabalho manual e intelectual.

Com o surgimento da maquina a vapor e aumento da produtividade da
industria, houve um enfraguecimento da manufatura e aprofundamento do trabalho
assalariado; o comércio internacional de produtos agricolas vindos das colbnias e de

manufaturados foi impulsionado neste periodo.

Na sociedade capitalista®, com o avanco das forgas produtivas, houve a
producdo de excedentes, ativando o comércio. O eixo do processo produtivo
desloca-se do campo para a cidade e da agricultura para a industria, convertendo o
saber intelectual em material. Esse processo € fortalecido com a | Revolugéo
Industrial no final do século XVIII e primeira metade do século XIX na Europa e nos

paises mais pobres, colonizados pelos europeus, durante o século XX.

Na sociedade capitalista contemporanea, o trabalho assalariado € o modo
corrente. Neste o trabalhador troca sua capacidade de trabalho por um saléario
definido pelo mercado. E regido por um contrato formal, que estipula o regime, a
duracdo, tempo de permanéncia, ou seja, direitos e obrigacbes contratuais
formalmente regulamentadas e legalmente estabelecidas (MANFREDI, 2002, p. 45).

Neste periodo a escola passa a ser o instrumento que viabiliza o acesso a esse
tipo de cultura, assim 0s paises buscaram organizar os sistemas nacionais de
ensino, generalizando a escola basica. A Revolucao Industrial correspondeu a uma

Revolucdo Educacional: a primeira colocou a maquina no centro do processo

9 O capitalismo € um sistema econdmico em que os meios de produgéo, distribuicdo, decisdes sobre
oferta, demanda, preco e investimentos sdo de propriedade privada e com fins lucrativos, onde se
predomina o trabalho assalariado.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_econômico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Meios_de_produção
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oferta
https://pt.wikipedia.org/wiki/Demanda
https://pt.wikipedia.org/wiki/Preço
https://pt.wikipedia.org/wiki/Propriedade_privada
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produtivo; a segunda colocou a escola como forma principal e dominante de
educacado (SAVIANI, 2007, p. 159).

A Il Revolucao Industrial foi marcada pelas grandes descobertas: petroleo,
eletricidade, motor a combustdo, quimica etc. Criou as bases para o
aperfeicoamento da industria, levando ao aumento das escalas de producdo. Essa
alteracdo modificou a concorréncia capitalista, passando a ter um carater
monopolista. O Estado passa a assumir um papel estratégico na promocao da
industrializacdo (CASTIONI, 2010, p. 41). Mas também foi neste periodo que
vivenciamos uma profunda crise econdmica que se expressou na aceleracao das
taxas de inflacdo, reducéo da produtividade dos niveis de crescimento, elevacéo de
déficit publico e aumento de desemprego. Foi o esgotamento do padrdo de

desenvolvimento capitalista, denominado taylorismo/fordismo.

A introdugdo de maquinas imp6s um nivel minimo de qualificagdo geral,
equacionado no curriculo escolar. No processo produtivo passou a existir tarefas
gue exigiam determinadas qualificacbes especificas, obtidas por um processo
formativo também especifico. Este espaco foi ocupado pelos cursos profissionais
organizados pelas empresas ou pelo sistema de ensino, tendo como referéncia o
padrdao escolar e influenciado diretamente pelas necessidades do processo
produtivo, provocando uma diferenciacdo entre as escolas de formacgao geral e as
escolas profissionais: a primeira requeria dominio tedrico para o preparo das elites e
representantes da classe dirigente e a segunda requeria uma formacéo prética

limitada a execucédo de tarefas, sem necessidade de dominio tedrico.

Na chamada Il Revolugdo Industrial, observamos modificagdes radicais na
forma de producdo a partir da microeletrénica, estimulando a conformacédo de um
novo padrdo industrial onde a tecnologia teve um papel definidor quanto a
modificacdo na forma de se produzir. H4 um acirramento da concorréncia, sendo

determinado por padrbes de qualidade e produtividade em escala mundial.

Neste cenario, o Estado perde o papel na coordenagdo das politicas
macroecondémicas, resultando em um enfraguecimento das empresas nhacionais,
inclusive com aumento de privatizacbes de empresas estatais, refletindo diretamente
no mercado de trabalho e aumento das taxas de desemprego. Segundo o
Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos, passaram de

uma média de 10%, nos anos 1980, para 20% ao longo do ano de 1999.
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Segundo Castioni (2010), os economistas, alinhados ao pensamento
governamental, analisam este fato como consequéncia, apontando, enquanto causa,
a qualidade dos empregos criados, sendo esta provocada pela rigidez do mercado
de trabalho. A flexibilidade surge, entdo, como alternativa e a educacdo e a
qualificacéo profissional sdo apontadas como solugdo. Para estes economistas, 0
desemprego seria resolvido a partir da qualificagéo das pessoas.

No entanto, Manfredi (2002) nos esclarece que as diferentes ocupacfes e
funcdes estéo relacionadas aos diferentes setores e ramos da economia — industria,
comeércio, agricultura e servigos. Ja a estrutura ocupacional (de postos de trabalho
nos diversos setores e ramos dos setores econdmicos) € regulada e estabelecida

pela existéncia de um mercado de trabalho (oferta e demanda de emprego).

A mudanca qualitativa da estrutura ocupacional vincula-se as
mudangas e transformagfes técnico-produtivas, ao passo que sua
expansdo quantitativa esti vinculada a evolugdo da estrutura de
emprego e ao aumento das ocupagdes nos diferentes setores de
uma economia — setor agricola, industrial e de servicos (MANFREDI,
2002, p. 47).

As condicbes de emprego e tipos de trabalho dependem mais de mecanismos
estruturais que de processos educativos, uma vez que a educacdo, enquanto
processo social, ndo gera trabalho e nem emprego. Postos de trabalho e aumento
de emprego dependem de processos de organizacdo da producdo, da estruturacao
do mercado de trabalho e politicas econémicas.

Portanto, politicas de desenvolvimento, de criacdo de emprego e distribuicdo
de renda é gque séo responsaveis pela criacdo de novas ocupacdes e trabalho. Nao
estamos com isso negando a relagcéo entre as necessidades e as transformacdes no
mundo do trabalho com os requisitos educacionais e a importancia da escola, o que
apontamos é que esta € uma realidade que é influenciada e ndo que influencia o

trabalho e emprego.
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2.1.2 Reestruturacdo Produtiva: Impactos na Educacdo e no Mundo do
Trabalho a partir dos Anos 1990

A reestruturacdo produtival®, ao contrario do que muitos relacionam
unicamente as mudancas de base técnica da producdo, é o resultado da
conformacdo de um novo processo de organizagcdo da economia, compreendendo
trés fendbmenos: 1) a globalizacéo, 2) a qualidade da politica publica (intervencéao do
Estado na economia) e 3) a tecnologia. Estes fendmenos, isoladamente, néo
conseguem explicar o movimento de transformacdes que vem ocorrendo; assim, as
dificuldades ou oportunidades empresariais tem relagdo com a forma de conducao
das politicas macroeconémicas e com a qualidade das politicas publicas (CASTIONI,

2010, p. 44).

7

O fenbmeno da globalizacdo € caracterizado como um processo de
aprofundamento internacional da integracdo econdmica, social, cultural e politica,
que teria sido impulsionado pelo barateamento dos meios de transporte e
comunicacdo dos paises no final do século XX e inicio do século XXI. E apontada
como o resultado da ampliacdo do comércio por meio do crescimento das relacdes
de troca entre os paises desenvolvidos e surgimento dos mercados emergentes,
sendo integrados ao mercado internacional. O diferencial deste periodo, em relacéo
a outros momentos histéricos em que este processo pode ser identificado, estd no
desdobramento espacial da producdo, seguindo critérios econdmicos em escala

mundial.

Para Castioni (2010), a globalizacdo € mais abrangente que a propria
reestruturacao produtiva em relacéo a organizacao do sistema capitalista em escala

mundial, no entanto o componente da reestruturacdo produtiva é que subsidia parte

10 Reestruturacao produtiva refere-se aos sucessivos processos de transformacdo nas empresas e
indUstrias, caracterizados pela desregulamentacao e flexibilizacdo do trabalho, fruto da Acumulagéo
Flexivel e das novas tecnologias da Terceira Revolucdo Industrial. A reestruturacdo produtiva
emergiu a partir da década de 1970, em fun¢éo da grande crise do capitalismo e da derrocada do
paradigma fordismo/taylorismo em meio ao processo de producao e acumulacao industrial. Nesse
contexto, emergiu, no plano econémico, a retomada do modelo liberal — ou neoliberal —, pautado na
predominancia maxima do setor privado e a minima intervencéo do Estado na economia. No plano
administrativo, a implementacéo do Toyotismo como modo de producdo passou a ser a nova ténica
do desenvolvimento. Disponivel em: <http://www.brasilescola.com/geografia/reestruturacao-
produtiva.htm>. Acesso em: 05 nov. 2015.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Economia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cultural
https://pt.wikipedia.org/wiki/Política
https://pt.wikipedia.org/wiki/Século_XX
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das justificativas sobre a necessidade da adequacéo da educacdo ao que o mercado
e as empresas estao exigindo dos trabalhadores.

Este fenbmeno conseguiu combinar o conhecimento tecnologico do primeiro
mundo e a mao de obra farta e barata do terceiro mundo. Coutinho, Cassiolato e
Silva (1995, p. 25) define o processo de globalizacdo como uma aceleracdo intensa
e desigual da mudanca tecnoldgica entre as economias centrais, onde houve uma
reorganizacao dos padrbes de gestdo e de producdo de tal maneira a combinar os
movimentos de globalizacdo e regionalizacéo, levando a uma difusdo desigual da
revolugdo tecnologica, fortalecendo os desequilibrios comerciais e provocando um

aumento de oligopdlios globais.

O segundo fenébmeno, qualidade da politica publica, estabelece uma relacao
estreita com a crise do emprego. Esta vinculado na forma de atuacdo do Estado e
como esta reflete sobre 0 mercado de trabalho. A acdo publica vem adotando um
novo paradigma com base na abertura econdmica, ancora cambial, austeridade
fiscal e desregulamentacdo econbmica, provocando com iSSO uma crise no

emprego.

O Brasil, ao longo da década de 1990, foi levado a reduzir o gasto publico nos
servicos béasicos de atendimento a populacdo (saude, previdéncia, educacao), em
setores de infraestrutura béasica (energia, transportes) e infraestrutura social
(habitacdo e saneamento), areas que absorvem muita mao de obra. A reducéo do
gasto publico provocou, naquele periodo, uma reducdo no nivel de emprego. A
reducdo do gasto social provocou uma reducédo no nivel do emprego, baixando a
qualidade de vida da populagéo.

Para Castioni (2010, p. 47), problemas que afetam o mercado de trabalho tem
uma relacdo mais direta com a instabilidade das varidveis econdmicas e com as
politicas adotadas pelo Estado Nacional do que o progresso técnico e o perfil da
mao de obra.

O terceiro fendbmeno, o da reestruturacdo produtiva, esté vinculado a questéo
da tecnologia. Houve uma mudanca drastica na forma de organizagdo da producgéo
em funcado da incorporacdo de maquinas de base microeletrbnica e mudancas nas
relacbes de emprego, a exemplo da terceirizagcdo, subcontratacdo, trabalho em

domicilio etc.
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Diante das mudancas ocorridas, aliadas as necessidades de adaptacdo das
instituicbes aos processos tecnoldgicos, o papel e a funcdo social da educacgéo
crescem de importancia, tornando-se elemento de atencdo e gerando revisdes nas

politicas e préticas educacionais.

Segundo Rocha (2011, p. 34), a década de 1990 caracterizou-se pela difuséo
das Tecnologias de Informagé&o e Comunicagéo (TIC) e sua utilizagdo no processo
educacional, marcando o periodo de inicio efetivo da Educacdo a Distancia (EAD)
nas Instituicbes de Ensino Superior (IES). Este também é o periodo em que 0s
governos Federal e Estaduais colocam a EAD nas agendas de politicas publicas,

estimulando a participagcéo das Universidades.

Para Rocha (2011), foi no inicio no século XX que a EAD, no Brasil, se
fortaleceu, sendo incentivada por meio da oferta de cursos profissionalizantes,
oferecido por instituicbes privadas, tendo, por base, o material impresso distribuido

por correspondéncia e sem exigéncia de escolarizacao prévia.

Historicamente esta modalidade de ensino evoluiu paralelamente ao
desenvolvimento tecnolégico das telecomunicacfes, da informatica e internet. As
tecnologias utilizadas aumentaram em numero, complexidade e potencialidade,
criando o que Mundim (2006, p. 119) conceitua como novos modelos de formagéo a

distancia.

A EAD se expandiu na contemporaneidade por trazer alternativas as novas
demandas apresentadas pela sociedade atual. Pretto (2000) reforca esta ideia
quando afirma que “Um dos aspectos que vem chamando a atenc¢do ao longo da
dltima década é a énfase que se tem dado a EAD como sendo a grande

possibilidade de superagao desses desafios educacionais contemporaneos”.

Esta modalidade existe desde os primérdios da civilizacdo e por que apenas
neste periodo, principalmente ap6s a década de 1990, passou a existir tanto
investimento? A principio, esta modalidade veio para atender a uma necessidade do
mercado para a formacéo e qualificacdo de trabalhadores, condicdo cada vez mais
exigida para insercao e permanéncia destes, sem com isso gerar um afastamento do

seu posto de trabalho.

Alguns analistas apontam a tecnologia como a unica explicacdo para as

grandes mudancas ocorridas e que as novas bases fisicas de producdo seriam as
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responsaveis pelas novas demandas por trabalho mais qualificado. Para Castioni
(2010), esta € parte da explicagdo. Segundo Ferretti (1997, p. 227), esta
simplificacdo tem provocado “1) énfase no treinamento em servigo; 2) construgao de
listas de atributos dos novos trabalhadores; 3) desconsideracdo da qualificacéo

como uma relagéo social; 4) pressao excessiva sobre o sistema educacional”.

O sistema capitalista tem colocado o enfoque no individuo e ndo mais nas
guestdes macroecondmicas. Assim € no mercado de trabalho que os atributos
pessoais tém sido valorizados. Esta tem sido a nova ideologia no campo
educacional: as pessoas como as que possuem o valor de uso se impondo no

mercado como individuos isolados e autbnomos.

A consequéncia deste fator € o fortalecimento de um processo de
despolitizacdo das relacbes sociais, quando transfere para o individuo a
responsabilidade, o fracasso e o sucesso da sua trajetéria no mercado de trabalho.
Para Castioni (2010, p. 68),

O trabalhador, enquanto possuidor de mudltiplas habilidades,
materializa 0 seu objeto, sua forca de trabalho, oferecendo-se ao
capital como valor de uso. A educacdo € posta como meio para
aquisicdo destas habilidades, atribuindo-se ao trabalhador a
capacidade de vir a usa-las. Entretanto, nesta relacdo de troca, o
trabalhador é agente passivo, pois depende da venda da sua forca
de trabalho para aqueles que detém o controle, o proprietario dos
meios de producéo.

E injusto e perverso atribuir apenas ao individuo a responsabilidade pelo
sucesso de sua trajetoria no mercado de trabalho quando aponta que o problema do
desemprego € causado pela insuficiéncia de escolaridade ou de formacéo
profissional. Mesmo os trabalhadores de maior escolaridade tém enfrentado

regressao no acesso ao mercado de trabalho.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) e na
Relacdo Anual de Informag¢des Sociais do Ministério do Trabalho (RAIS/MTB),
Pochmann (2001, p. 69) diz que a proporcédo de desempregados com mais de oito
anos de estudo variou de 22,2%, em 1989, para 45,3%, em 1998. Assim

percebemos que ndo € a elevacdo do indicador anos de estudo que vai garantir um
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lugar no mercado de trabalho. A resposta ndo esta nos individuos e em seus

atributos, mas no modelo econémico.

Inicialmente parece haver semelhancas, em nivel micro, entre o processo de
reestruturacado no Brasil e 0 que ocorre nos paises centrais, no entanto € em nivel
macro que se revelam as diferencas. No Brasil tem ocorrido pela auséncia de
articulacdo entre as politicas macroeconémicas e o ambiente microeconémico na
empresa. Podemos perceber este fato na industria téxtil, calcado, vestuario quando
houve reducdo das aliquotas de importacdo, favorecendo a entrada de produtos
asidticos, substituindo parte da producdo nacional e elevando as taxas de

desemprego.

As causas do desemprego estdo muito mais relacionadas aos condicionantes
macroecondmicos, a auséncia de politicas regulatorias da concorréncia e o livre
arbitrio das empresas, que provocou instabilidade no emprego, escassa
especializacdo da forca de trabalho e baixo nivel dos salérios de base.

As relacdes entre trabalho, escolaridade e profissionalizacdo resultam de uma
complexa rede de determinacdes, mediacdes e tensdes entre diferentes esferas da
sociedade: econémica, social, politica e cultural. Novas demandas e necessidades
pressionaram as velhas estruturas educativas fazendo emergir, a partir da segunda
metade dos anos 1990, os debates para a reestruturacdo do ensino médio e
profissional (MANFREDI, 2002, p. 32).

Para Manfredi (2002, p. 108), é preciso enfrentar o desafio de atender ao
grande déficit de escolarizacdo do ensino fundamental e dos ensinos médio e
profissionalizante e, ao mesmo tempo, fazer frente as exigéncias de construcéo de
uma nova institucionalidade, que responda pelos processos de reestruturacao
produtiva, de internacionalizacdo da economia brasileira e de pressdo pela

ampliacédo de direitos sociais.

Assim o0s processos formativos devem articular cultura, conhecimento,
tecnologia e trabalho como um direito de todos, buscando ndo estabelecer uma
relacéo linear com o mercado de trabalho, mas sim mediada por este, para que se
busque uma justica social e um acompanhamento das transformacdes técnico-

cientificas do mundo do trabalho.
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No entanto, promover a inclusdo social onde o desenvolvimento € visto como
sinbnimo de crescimento econdmico, com base na explora¢ao dos recursos naturais,
reproduzindo os padrdes de producdo e de consumo dos paises desenvolvidos,

significa que lutar pela inclusédo social, neste contexto, € ir na contramao da historia.

2.2 POLITICA DE EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

2.2.1 Trajetodria Histérica Legal das Politicas de Educacédo Profissional de Nivel

Técnico e de Ensino Médio no Brasil

No Brasil, entre 1549 e 1909, ndo havia uma educacéo profissional estruturada,
as atividades eram basicamente através de tarefas manuais, sendo destinadas aos
escravos e desafortunados, existindo uma dicotomia entre o trabalho manual e o
intelectual. O periodo de 1909 a 1936 foi marcado pela Escola de Aprendizes e
Artifices, destinada aos desvalidos da sorte e desprovidos de fortuna ou indicado
como remédio correcional (BARROS E BERMUDES, 2017, p. 15).

Os primeiros indicios do que hoje podemos caracterizar como as origens da
educacdo profissional surgem a partir de 1809, com a criacdo do Colégio das
Fabricas, pelo Principe Regente, futuro D. Jodo VI, através do parecer n2 16/99
(BRASIL 1999) do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e Camara de Educacéao
Basica (CEB).

No decorrer do século XIX foram criadas instituicbes voltadas para o ensino
das primeiras letras e a iniciagdo em oficios, cujos destinatarios eram as criancas
pobres, os o6rfaos e os abandonados, dentre essas, os Asilos da Infancia dos
Meninos Desvalidos. Segundo Manfredi (2002, p. 76-77),

Criangas e jovens em estado de mendicancia eram encaminhados
para essas casas, onde recebiam instrucao priméaria [...] e aprendiam
alguns dos seguintes oficios: tipografia, encadernagéo, alfaiataria,
tornearia, carpintaria, sapataria etc. Concluida a aprendizagem, o
artifice permanecia mais trés anos no asilo, trabalhando nas oficinas,
com a dupla finalidade de pagar sua aprendizagem e formar um
peculio que Ihe era entregue no final do triénio.
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A educacao profissional, no Brasil, tem sua origem dentro de uma perspectiva
assistencialista com o objetivo de amparar os 0rfaos e os demais desvalidos da
sorte, atender aqueles em condi¢cdes sociais desafordveis ou para que nao

continuassem a praticar aces ou delitos.

O inicio do século XX trouxe uma alteragdo para a educagéo profissional em
perspectiva de organizagdo, uma vez que a preocupacdo se amplia para o
atendimento a menores abandonados e oOrfaos e também para a preparacao de

operarios para o exercicio profissional.

A década de 1930 foi marcada por uma grande depressdo econbémica, como
consequéncia da quebra da bolsa de valores em Nova lorque, Estados Unidos,
provocando reflexos na agricultura cafeeira e somadas as mudancas ocasionadas
pela Revolucdo de 1930, levaram o governo brasileiro a assumir um carater mais

nacionalista e industrialista.

Em 1931, o presidente Getulio Vargas determinou a implantacdo de industrias
de base, que reduziriam a importacdo e estimulariam a producdo de bens de
consumo, promovendo o fortalecimento da industrializacdo interna do pais. As
consequéncias causadas pela Segunda Guerra Mundial ao comércio internacional
impulsionaram a estratégia de substituicdo das importacdes fazendo surgir, nesse
periodo, as primeiras estatais brasileiras.

O processo de industrializacdo exigiu medidas efetivas dos dirigentes para a
educacdo nacional que, como resposta, promulgaram diversos Decretos-Lei que
ficaram conhecidos como as Leis Organicas da Educacdo Nacional, como a
Reforma Capanema, em funcdo do nome do entdo ministro da educacgdo, Gustavo
Capanema, onde a educacdo regular ficava estruturada em basica e Superior
(BRASIL, 2007a). Esse esforco do governo evidencia a importancia que passou a ter
a educacao dentro do pais e, em especial, a educacdo profissional, pois foram
definidas leis especificas para a formacéo profissional.

Para Kuenzer (1997), reafirmava-se esta dualidade, pois 0 acesso ao ensino
superior, via processo seletivo, continuava ocorrendo em fun¢cdo do dominio dos
conteudos gerais, das letras, das ciéncias e das humanidades, assumidos como

unicos conhecimentos validos para a formacao da classe dirigente.
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A educacédo bésica se dividiu em primério e secundério que, por sua vez, foi
subdividido em ginasial e colegial. O ensino profissionalizante acontecia no colegial,
constituido pelos cursos normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico,
todos com o mesmo nivel e duracdo do colegial, entretanto ndo habilitavam para o

iNngresso no ensino superior.

A Constituicdo Federal de 1937 (BRASIL, 1937) legaliza a dicotomia entre a
educacdo propedéutica e a tecnoldgica, determinando que a educacao
profissionalizante fosse destinada as classes menos favorecidas. Com a criacdo das
Leis Orgéanicas de Ensino, em 1942, foi designado ao setor educativo a tarefa de
qualificacdo profissional onde o ensino secundario foi organizado em dois ciclos:

béasica e técnico.

Neste mesmo periodo foram criadas as primeiras estruturagcdes do sistema “S”:
Sistema Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), sendo mantida a dualidade onde o ensino

académico era destinado a elite e o ensino profissional aos menos privilegiados.

No governo de Juscelino Kubitschek, em torno de 1950, o nacionalismo de
Vargas foi substituido pela internacionalizacdo da economia brasileira, assegurando
ao Brasil a posicao de nacao capitalista.

Ao final do governo de Juscelino Kubitschek foi aprovada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a lei n? 4.024/61 (BRASIL, 1961),
gue estabeleceu para o ensino secundario, independentemente de ser profissional
ou ndo, um unico curriculo nas duas primeiras séries do ciclo ginasial e uma unidade

de cultura geral nas séries subsequentes.

A LDB n? 4.024/61 (BRASIL, 2007a) proporcionou a liberdade de atuacdo da
iniciativa privada no dominio educacional e dava plena equivaléncia entre cursos,
fossem eles profissionalizantes ou ndo, do mesmo nivel. Assim, Gadotti apud
Jacometti (2008) afirma que essa LDB proporcionou a exploracdo comercial,

dificultando o desenvolvimento da escola publica.

Apds o golpe de 1964, o Brasil adotou a teoria desenvolvimentista onde o fator

econdmico legitimava as mudancgas ocorridas no setor educacional.

Apos o parecer de n® 65/1965 do Conselho Federal de Educagéo, séo criados

os centros de Engenharia de Operacdes nas Escolas Técnicas Federais (ETFS) do
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Rio de Janeiro, Parana e Minas Gerais onde a mudanca dessas escolas em Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) foi promulgada pela lei n2 6.545/1978
(BRASIL, 1978). No entanto, somente depois do decreto n2 2.208/1997 (BRASIL,
1997b) ocorreu a mudanca das demais ETFS em CEFETSs.

O aumento da populacdo urbana e a falta de méo de obra qualificada
incentivou a promulgacao do decreto-lei n® 63.914/1968 (BRASIL, 1968) que criou 0s
colégios polivalentes através do Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Médio
(PREMEM). Com ajuda financeira externa da United States Agency for Internacional
Devolopment (USAID) foram criados em quatro estados: Bahia, Espirito Santo,
Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Em 1971 ocorre a reforma educacional através
da Lei n? 5.692/1971 (BRASIL, 1971) a favor da necessidade de mé&o de obra
qualificada (CABRAL, 2006).

A segunda LDB, lei n? 5.692/1971 (BRASIL, 1971), organizou 0 ensino em
primério e secundario, ampliando a educacdo profissional a todos os cursos de
segundo graus, com carater propedéutico e profissional. A LDB n2 5.692/71
(BRASIL, 1971) assume um duplo propésito: atender a demanda por técnicos de
nivel médio e o de conter a pressao sobre o ensino superior (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005a).

A LDB n? 5.692/71 (BRASIL, 1971) foi uma tentativa de estruturar o ensino
médio como profissionalizante a todos sob a justificativa da importancia da formacéao
integral do cidaddo. No entanto, ao invés de ampliar a duracdo do segundo grau
para incluir os conteudos da formacado profissional de forma integrada aos
conhecimentos das ciéncias, das letras e das artes, 0 que aconteceu foi a reducao
dos ultimos em favor dos primeiros, 0s quais assumiram um carater instrumental e
de baixa complexidade (BRASIL, 2007c).

A educacao profissional pode ser apontada como um campo de disputa e de
negociacao entre os diferentes segmentos e grupos que compdem uma sociedade,
desvelando a dimenséo historico-politica das reformas de ensino, das concepgoes,

dos projetos e das praticas formativas (MANFREDI, 2002).

Segundo Jacometti (2008), a lei n2 5.692/1971 (BRASIL, 1971) veio da
arbitrariedade do Governo Militar quando, em atendimento a Lei, cresceram 0O

namero de ensinos profissionalizantes baratos que nao atendiam ao mercado. O
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ensino federal, ofertado nas ETFS, que detinha a exceléncia no ensino, ficou
destinado a classe média ndo com o objetivo do mercado de trabalho, mas como um

facilitador ao acesso a universidade.

Estes fatores justificaram a promulgacéo da lei n® 7.044/1982 (BRASIL, 1982)
que desobrigou a profissionalizacdo no ensino publico de segundo grau. Dessa

forma, manteve-se o ensino profissionalizante por pouco mais de duas décadas.

Em meados da segunda década de 1990 ocorrem significativas alteracdées no
ensino meédio, técnico e tecnoldgico, ocasionando alteracbes a ponto de provocar
uma nova reforma sob a justificativa de que as escolas técnicas, em especial as
federais, funcionavam a custos muito elevados e implicavam mais ao ensino

propedéutico do que profissionalizante (CUNHA, 2002).

2.2.2 A Reforma do Ensino Técnico e da Educacéo Profissional

A LDBEN n? 9.394/96 (BRASIL, 1996), implementada durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), instituiu as bases para a reforma do
ensino médio e profissional. Esta lei reservou o capitulo Ill & educacéo profissional
possibilitando a implantacdo de um sistema paralelo, formalmente desligado da
estrutura regular de ensino onde seu carater flexivel permitiu agregar varias medidas

legais, leis complementares, decretos etc. (SILVA, 2000).

Esta lei desencadeou mudancas estruturais no sistema escolar, influenciadas
por uma politica de educacéo profissional que possibilitou a entrada de novos atores
sociais, a exemplo de sindicatos, associacdes, organizacdes ndo governamentais,

redefinindo responsabilidades na gestéo e financiamento.

A ideia foi criar um sistema de créditos com aproveitamento de
disciplinas/médulos cursados em instituicbes diferentes para a obtencdo de
certificados profissionais em carreiras compativeis com a preparacdo para O

vestibular.

Foi aprovado o decreto n® 2.208/1997 (BRASIL, 1997b) que separou o0 ensino
meédio e o profissional. Nesse periodo, o Ministério da Educacao langou o Programa
de Expansao da Educacéo Profissional (PROEP) em parceria com o0 Ministério do
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Trabalho, mediante a Portaria Interministerial n2 1.018/1997 (BRASIL, 1997a). Esse
programa visava a ampliacdo da oferta do ensino profissional em dois niveis:
concomitante e subsequente, através de 200 Centros de Educacao Profissional (70
federais, 60 estaduais e 70 comunitarios). Para isso contou com 500 milhdes de
dolares, dos quais 200 milhdes de doblares obtidos por empréstimo do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e o restante do Fundo de Amparo ao
Trabalhador e do Tesouro Nacional (JACOMETTI, 2008).

Dentre os objetivos do PROEP que constavam no Regulamento Operativo do
contrato MEC/BID estava a mudanca da organizacdo das escolas técnicas publicas
onde a ampliacdo das vagas na educacdo profissional, associada a caracteristicas
neoliberais, fazia parte dos objetivos de Organismos Internacionais que nortearam a

educacao no Brasil.

Para Peixoto e Silva (2004), o governo do ex-presidente Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002) demonstrou que sua politica de ensino profissionalizante
manteve a dualidade entre a contingéncia do ingresso ao ensino médio e a
desigualdade dos niveis de ensino, além da transferéncia indireta do capital publico
a iniciativa privada.

Com a justificativa da necessidade de mercado, essa reforma proibiu a
formacdao integrada e regulamentou, de forma fragmentada e aligeirada, a educacéo
profissional (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005a).

Segundo o projeto de lei n. 919/2007 (BRASIL, 2007c), parte das escolas
estaduais ou comunitérias patrocinadas pelo PROEP néo alcancaram os resultados
desejados, sendo associado a falta de experiéncia no cumprimento das exigéncias
contratuais. Essa situacdo associada a supervalorizacdo nacional do diploma de
Cursos superiores provocou um aumento de cursos superiores de tecnologia na

iniciativa privada, com controles minimos sobre sua qualidade.

Como consequéncia, foi originado um processo polémico que culminou na
revogacao do decreto n? 2.208/1997 (BRASIL, 1997b) e na aprovacao do decreto n2
5.154/2004 (BRASIL, 2004b), de 23 de julho de 2004, que sera discutido na proxima

sessao.
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2.2.2.1 Decreto n2 5.154/2004: uma possibilidade de integracdo entre e ensino

médio e a educacéo profissional

Em 2004, o Ministério da Educacédo homologou o parecer n2 39 da Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagcdo que atualizou as Diretrizes
Curriculares Nacionais vigentes as disposicbes do decreto n? 5.154/2004
(BRASIL, 2004b), revogou o Decreto n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997b) e restabeleceu
a integracao curricular dos ensinos médio e técnico. Pelo novo decreto (BRASIL,

2004b), art. 4, 81°, a educacao profissional sera desenvolvida nas formas:

| — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagéo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicao
de ensino, contando com matricula Gnica para cada aluno; Il -
concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e o ensino médio pressupbe a existéncia de matriculas
distintas para cada curso [...]; lll - subsequente, oferecida somente a
guem ja tenha concluido o ensino médio (BRASIL, 2004b).

Esse decreto (BRASIL, 2004b) reforcou o dualismo entre a educacéo basica e
a educacdo técnica, deixando a possibilidade da integracédo. Para Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005a, p. 26),

O documento é fruto de um conjunto de disputas e, por isso mesmo,
€ um documento hibrido, com contradicbes que, para expressar a
luta dos setores progressistas envolvidos, precisa ser compreendido
nas disputas internas na sociedade, nos estados, nas escolas.

Além dos formatos concomitante e subsequente, o novo Decreto (BRASIL,
2004b) manteve a oferta modular e a alternativa de saida intermediaria de
qualificacdo profissional, estendendo tal possibilidade aos cursos de tecnologia de
nivel superior. Conforme o texto do Art. 62 do Decreto (BRASIL, 2004b) de 2004:
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Os cursos e programas de educacgdo profissional técnica de nivel
médio e os cursos de educacdo profissional tecnoldgica de
graduacdo, quando estruturados e organizados em etapas com
terminalidade, incluirdo saidas intermediérias, que possibilitardo a
obtencdo de certificados de qualificacdo para o trabalho apés sua
conclusdo com aproveitamento (BRASIL, 2004b).

As formas presentes no decreto (BRASIL, 2004b) apareciam contempladas no
atual, de forma que a divisdo entre a antiga e a nova regulamentacao instituida
situa-se no retorno da oferta integrada entre educacao profissional e ensino médio
que resultou, posteriormente, em alteragcbes na LDBEN através da Lei 11.741
(BRASIL, 2008c), de 16 de julho de 2008.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a), a culminancia do decreto
n 5.154/2004 (BRASIL, 2004b) envolveu educadores, formadores, dirigentes e
consultores de sindicatos e foi construido a partir de disputas que o transformou em
um documento hibrido que p6de ser interpretado como um ganho politico e sinal de

mudanca.

A compreensao era de que a educacado profissional técnica de nivel médio
podia ser oferecida simultaneamente e ao longo do ensino médio. A proposta de
integragdo distinguiu-se de simultaneidade cujo entendimento era o de

independéncia entre 0s cursos.

Em funcdo das modificacbes do Decreto n® 5.154/2004 (BRASIL, 2004b) aos
niveis e formas de oferta da Educacéo Profissional, o Parecer CNE/CEB n° 39, de 8
de dezembro de 2004, disp0s sobre as orientagdes referente a execucéo do Decreto
ne 5.154/2004 (BRASIL, 2004b), apontando para as divergéncias entre este e o
Decreto n? 2.208 (BRASIL, 1997hb), de 1997, conforme descrito no quadro 2:
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Quadro 2 — Analise Comparativa entre o0 Decreto n® 2.208/1997 e o Decreto n®

5.154/2004

Decreto n2 2.208/1997

Decreto n2 5.154/2004

A Educacao Profissional foi organizada em
trés niveis: Basica; Técnico e Tecnoldgico
(Artigo 39)

A Educacéao Profissional foi definida para ser
desenvolvida, por meio de Cursos e
Programas de: Formacao Inicial e
Continuada de trabalhadores; Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) e Educacao Profissional
Tecnoldgica, de Graduacao e de Pos-
Graduacéo (Artigo 19)

A Educacéao Profissional de nivel Técnico foi
estruturada com organizagao curricular
prépria e independente do Ensino Médio,
podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a esse nivel de
ensino (Artigo 59)

A EPTNM foi determinada para ser
desenvolvida de forma articulada com o
Ensino Médio, devendo ocorrer na
modalidade integrada, concomitante ou
subsequente ao Ensino Médio (Artigo 49)

Foi estabelecido um limite, 25% do total da
carga horaria minima do Ensino Médio, para
0 aproveitamento no curriculo da habilitagdo
profissional (Artigo 59)

Na&o foi previsto limite para o aproveitamento
da carga horéria do Ensino Médio para a
Educacéo Profissional.

Nota: Dados extraidos de BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Agrario. Secretaria do

Desenvolvimento Territorial.

Plano Territorial

de Desenvolvimento Rural Sustentavel:

documento de apoio, n. 2, Brasilia, DF, 2005.

Fonte: Elaborado por CAIRES, Vanessa G; OLIVEIRA, Maria Auxiliadora M. Educacéo
Profissional Brasileira: da Colénia ao PNE 2014 — 2024. Petropolis, RJ: Vozes, 2016, p.

141.

Apesar do decreto n? 5.154/2004 (BRASIL, 2004b) manter as ofertas dos

cursos técnicos nas formas concomitante e subsequente trazidas pelo decreto n2
2.208/1997 (BRASIL, 1997b), este acrescenta a possibilidade da integracdo do
ensino médio ao profissional. Sob a expectativa do resgate da formacao humana em
sua totalidade, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a) afirmam que esse ideario
defende um ensino que integra a ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, com o

intuito de desenvolver todas as potencialidades humanas.

Assim esse decreto n? 5.154/2004 (BRASIL, 2004b) pode ser considerado
como uma evolugdo quando permite a possibilidade de integracdo, a qual atribui a
concepcao de humana a formacado omnilateral, com base no trabalho, na ciéncia e

na cultura. No entanto, para Barros e Bermudes (2017, p. 18),
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A aprovacdo desse decreto ndo gerou a mudangca que O0S
idealizadores progressistas esperavam. O MEC reestruturou a
politica do ensino médio, separando-a da politica de educacéo
profissional, as quais possuem suas respectivas secretarias
(Secretaria de Educacdo Basica e Secretaria de Educacédo
Profissional e Tecnoldgica), apontando a permanéncia do dualismo
(BARROS E BERMUDES, 2017, p. 18).

Essas antigas dicotomias do sistema educacional brasileiro nao foram
superadas uma vez que o decreto n? 5.154/2004 (BRASIL, 2004b) manteve as trés
vertentes do ensino técnico: integrada, concomitante e subsequente, onde buscou
atender tanto aos ideais progressistas (formacéo/educacéao politécnicall) quanto aos
conservadores (com base na perspectiva capitalista), sendo insuficiente quanto a

integracao efetiva dos curriculos propedéutico e profissional do ensino médio.

Algumas iniciativas governamentais buscavam potencializar essa ampliacéo.
Uma delas foi o projeto de lei n2 919/2007 (BRASIL, 2007c), enviado pelo Executivo
ao Congresso Nacional e cujo objetivo era incorporar a LDBEN os contetdos dos
decretos n? 5.154/2004 (BRASIL, 2004b) e n° 5.840/2006 (BRASIL, 2006) que
tratam, dentre outros temas, do ensino médio integrado tanto para os adolescentes
recém-concluintes do ensino fundamental e que ingressam no ensino médio como

para o publico da educacéo de jovens e adultos.

11 Agui se entende educacao politécnica como equivalente a educacéo tecnolégica, ou seja, uma
educacéo voltada para a superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual cultura
geral e cultura técnica. Uma educacéo que contribua para o dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho. (FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA,
Maria; RAMOS, Marise (Orgs.). Ensino médio integrado: concepg¢édo e contradicdes. Sdo Paulo:
Cortez, 2005).
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3 EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO A PARTIR DO
DECRETO N2 6.302/2007 NO ESTADO DA BAHIA

Neste capitulo discutimos a educacéao profissional integrada ao ensino médio a
partir do decreto n 6.302/2007 (BRASIL, 2007b) no estado da Bahia, além de
descrever a politica de educacéo profissional a partir da implantacdo da SUPROF e
do Plano Estadual de Educacao Profissional da Bahia, discutindo sua concepc¢ao

pedagogica, estrutura administrativa e seus Conselhos.

3.1 SUPROF E O PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL DA BAHIA

A rede estadual de educacéo profissional da Bahia vivenciou um expressivo
crescimento entre 2006 e 2011, saindo de 4 mil para 50,5 mil matriculas, de 35
unidades que ofertavam educacao profissional para 50 CETEPs (22 Centros
Estaduais e 28 Centros Territoriais de educacdo profissional), implantando ainda
cursos de educacao profissional em outras 89 unidades escolares da rede estadual
de educacdo. O numero de municipios abrangidos sai de 22, com 15 cursos
ofertados, e chega a 105 (em um universo de 417) em todos os Territorios de
Identidade contemplando 11 eixos tecnoldgicos e 72 cursos®?.

A politica de educacdo profissional no estado da Bahia foi formulada em
sintonia com as diretrizes de desenvolvimento para o estado, definidas no PPA?3,
sendo construidas na perspectiva do planejamento governamental de médio a longo
prazo, em consonancia com as projecdes de demandas socioeconémicas, sendo

consideradas como area estratégica no projeto de desenvolvimento do estado.

12 Censo Escolar/Inep e SEC/SUPROF. Disponivel em: http://educacaoprofissionaldabahia.blog_
spot.com. Acesso em: 5 ago. 2018.

13 O PPA é um instrumento previsto no art. 165 da Constituicdo Federal destinado a organizar e
viabilizar a agdo publica, com vistas a cumprir os fundamentos e os objetivos da Republica. Por meio
dele, é declarado o conjunto das politicas publicas do governo para um periodo de 4 anos e 0s
caminhos trilhados para viabilizar as metas previstas. Disponivel em:
http://www.planejamento.gov.br/servicos/fag/planejamento-governamental/plano-plurianual-ppa/o-
que-eacute-o-ppa. Acesso em: 5 ago. 2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituiçao.htm#_blank
http://www.planejamento.gov.br/servicos/faq/planejamento-governamental/plano-plurianual-ppa/o-que-eacute-o-ppa
http://www.planejamento.gov.br/servicos/faq/planejamento-governamental/plano-plurianual-ppa/o-que-eacute-o-ppa
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A elaboracdo do PPA envolveu o processo de escuta social, denominado de
PPA Participativo que estabeleceu canais institucionais de participacdo em todos os
Territérios de ldentidade, com o intuito de discutir e elaborar propostas que
manifestassem as demandas apontadas pela sociedade, incidindo sobre a
formulagcdo da politica setorial. Assim a gestdo dos Centros de Educagao
Profissional contemplou a participacdo da sociedade, por meio de conselhos,

compostos também por representantes de associacfes e da administracao publica.

Em 21 de dezembro de 2007 foi criada a SUPROF pela lei estadual n®
10.955/2007 (BAHIA, 2007), aproveitando a proOpria estrutura existente na rede
estadual de educacéo e utilizando recursos federais priorizados para a adequagéo e
modernizacdo das unidades escolares, a exemplo do Programa Brasil
Profissionalizado, sendo possivel reformar e ampliar unidades, equipar laboratorios
e montar acervos bibliograficos. O artigo 58, inciso Il dessa lei n2 10.955/2007
(BAHIA, 2007) define que,

Il - fica criada a Superintendéncia de Educacado Profissional, com a
finalidade de planejar, coordenar, promover, executar, acompanhar,
supervisionar e avaliar, no &mbito do Estado, as politicas, programas,
projetos e acBes de educacgdo profissional, incluindo orientacdo e
certificacdo profissional.

Neste processo unidades escolares foram transformadas em Centros
Estaduais e Centros Territoriais especificos para a educacao profissional, apos
adequacdes fisicas, de equipamento laboratorial e acervo bibliografico para atender
as especificidades desta modalidade.

Nesta estrutura os professores e funcionarios das Unidades Escolares
transformadas em Centros foram mantidos, acrescidos dos selecionados ou

transferidos especificamente para atuacao no campo da Educacéo Profissional.

Ja as alteracdes pedagogicas e simbdlicas procuraram traduzir o sentido das
mudancas na concepcao de educacdo profissional que se desejava implementar,
assumindo o trabalho como principio educativo, a intervengdo social como principio
pedagdgico e a relagdo entre trabalho, educagdo e desenvolvimento e ciéncia,

tecnologia e sociedade como bases das matrizes curriculares dos cursos.
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Esta superintendéncia tinha por finalidade planejar, coordenar, promover,
executar, acompanhar, supervisionar e avaliar, no ambito do estado, as politicas, 0s
programas, projetos e acdes de educacdo profissional, incluindo orientacdo e
certificacao profissional. Esta fez parte do processo de reestruturacdo da educacao
profissional na Bahia, constituindo-se como um elemento importante para a garantia
da sua efetividade. Para desenvolver a politica de educacéo profissional na Bahia, a
SUPROF contou com uma estrutura interna organizada em quatro diretorias, a

saber:

Diretoria de Gestao e Planejamento da Educacao Profissional (DIRGEP): tinha
por finalidade executar toda parte orcamentaria e financeira da SUPROF e analisar
os planos de acdo dos Centros e Unidades de Educacédo Profissional; realiza os
processos de aquisicdo e contratacdo de servicos, analisar os planos de acao do
ponto de vista financeiro, repassa 0s recursos e analisa a prestacdo de contas dos
planos de acdo da Educacéo Profissional executados pelos Centros e unidades de
Educacao Profissional; implementar, junto a Superintendéncia de Organizacao e
Atendimento da Rede Escolar (SUPEC) demandas de reformas e equipamentos
basicos para os Centros de Educacao Profissional; gerenciar convénios, contratos e
acordos de cooperacdo técnica com terceiros e executar 0os recursos oriundos de
convénios firmados com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

(FNDE) para aquisicoes, formacéo e realizacdo de obras de ampliacéo e reforma.

Diretoria de Institucionalizacdo da Educacdo Profissional (DIREPI): era
responsavel pelo planejamento da oferta de cursos e monitoramento da matricula e
lancamento de informagdes nos diversos bancos de dados educacionais; monitorava
a implantacdo e funcionamento dos conselhos nos Centros de Educacao
Profissional e operacionalizava o estagio curricular; promovia o acompanhamento e
aperfeicoamento da estrutura de funcionamento da rede de Educacao Profissional;
operacionalizava o0 estagio curricular; promovia o cumprimento das Diretrizes e
Normas Legais relativas e aplicaveis a Educacéao Profissional e junto com a Diretoria
de Desenvolvimento da Educacgéo Profissional (DIRDEP) pela anélise dos planos de

Curso.

DIRDEP: era responsavel pela organizacdo curricular dos cursos;
implementagcdo dos PPP dos Centros; acompanhamento das préaticas pedagogicas;

formacao continuada dos professores; estabelecimento de diretrizes e acdes de



71

orientacdo, estagio curricular e da dimensdo pedagdgica do estdgio curricular;
implementacdo de diretrizes e acOes de orientacdo e certificacdo profissional;
estruturacdo do acervo bibliogréafico técnico e geral para as bibliotecas técnicas e por

acOes de promocdao da preservacdo da memoria da Educacao Profissional.

Diretoria de Estudos e Pesquisas da Educacdo Profissional (DIRPEP):
responsabilizava-se pela elaboracéo de estudos da demanda do mundo do trabalho;
elaboracdo de estudos e propostas de ofertas dos cursos coerentes com a
demanda; colaboracdo na criacdo de instrumentos de disseminacdo da producéo

cientifico-académica da SUPROF.

O Programa Brasil Profissionalizado foi criado, em 2007, através do decreto n2
6.302/2007 (BRASIL, 2007b), sendo instituido com a perspectiva de estimular o
ensino médio integrado a Educacéo Profissional, enfatizando a educacéo cientifica e
humanistica por meio da articulacao entre formacao geral e educacéo profissional no
contexto dos arranjos produtivos e das vocagOes locais e regionais. Visava ainda
fortalecer as redes estaduais de Educacdo Profissional através do repasse de
recursos aos estados para modernizacdo e expansdo da oferta de Educacéo

Profissional.

Como parte da politica de desenvolvimento e valorizagdo da educacao
profissional e tecnolégica de nivel médio, foi implantado, em 2008, o novo Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT)* que relacionava 185 possibilidades de
formacdo para o trabalho, organizadas em 12 eixos tecnoldgicos. Foram formacdes
de cursos técnicos de nivel médio, validadas e amparadas por Diretrizes
Curriculares Nacionais instituidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Em 2012, foi langcada uma nova versao do CNCT que contemplava 220 cursos,
distribuidos em 13 eixos tecnolégicos'® e constitui-se em referéncia e fonte de
orientacdo para a oferta dos cursos técnicos no pais. O quadro 3 mostra 0 nimero
de cursos alocados por Eixos Tecnoldgicos.

14 O CNCT é uma referéncia para a oferta dos cursos técnicos de nivel médio nos diferentes sistemas
de ensino Federal, Estadual/Distrital e Municipal do pais. A adogao da nomenclatura, a carga horéria
e o perfil descritivo, apresentados no CNCT, possibilitam a instituicdo de ensino qualificar a oferta de
Seus cursos e ao estudante uma maior aceitacdo no mercado de trabalho.

15O CNCT de 2012 sofreu alteragdes com a resolugdo CNE/CEB 01/2014.
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Quadro 3 — Cursos por Eixos Tecnoldgicos definidos em 2012

Eixos Tecnologicos Numero de cursos
1. Ambiente e Saide 25
2. Controle e Processos Industriais 29
3. Desenvolvimento Educacional e Social 10
4. Gestio e Negocios 17
5. Informacdo e Comunicagio 09
6. Infraestrutura 17
7. Militar 34
8. Producdo Alimenticia 08
9. Produgio Cultural e Design 29
10. Producio Industrial 18
11. Recursos Naturais 15
12. Seguranca 02
13. Turismo, Hospitalidade e Lazer 07

Fonte: SANTOS, Aline de Oliveira Costa. Educacédo Profissional Integrada na Rede Publica
Estadual da Bahia: Desafios da Construcdo de uma proposta de educacéo para a
classe trabalhadora. 2015. 162 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pdés-
Graduacgéo em Educacéo e Contemporaneidade, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2015. p. 81.

Outra importante iniciativa foi a formacdo de professores e gestores das
escolas de Educacdo Profissional por meio de convénios firmados com a
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB) e a UNEB, totalizando trés
Cursos de Especializacdo: Metodologia de Ensino para Educacdo Profissional,
voltado para os professores do estado que atuam na Educacdo Profissional
(EP)/UNEB, Gestdo da Educacgdo Profissional e Trabalho/UNEB e Educagéo e
Desenvolvimento para Gestdo em Educagao Profissional/lUFRB, destinado aos
gestores. De acordo com os dados informados pela SUPROF, cerca de 1.500

professores e gestores foram beneficiados com estes cursos de formacéao.

A SUPROF teve um papel fundamental na ampliagdo das matriculas da
Educacdo Profissional, bem como na definigdo dos fundamentos teoricos e
metodoldgicos que nortearam a EP na rede estadual da Bahia. O mapa 3 demonstra
a ampliacdo da EP na Rede Estadual a partir da criagdo dos Centros Estaduais e
Territoriais de Educacéo profissional, tracando uma comparacdo entre a rede
estadual de EP do estado da Bahia em 2007 e em 2012.
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Mapa 3 — Demonstrativo da ampliacao da rede estadual de 2007 e 2012

REDE ESTADUAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL REDE ESTADUAL DE EDUCAGAQ PROFISSIONAL
DO ESTADO DA BAHIA 2007 DO ESTADO DA BAHIA 2012.1

Fonte: Blog da SUPROF. Disponivel em: http://educacaoprofissionaldabahia.blogspot.com/.
Acesso em: 07 set. 2017.

A ampliacdo da Educacao Profissional em todo o Estado da Bahia se constitui
em uma acdo do Plano Estadual de Educacao Profissional que buscou atender a
demanda por educacdo profissional. O Plano Estadual de Educacao Profissional
tinha por objetivo,

Implantar as bases de uma politica publica de Estado para a
Educacdo profissional na Bahia, vinculadas as demandas de
desenvolvimento socioeconémico e ambientais nos territorios e
cadeias produtivas. Serve de base para articular as a¢des publicas e
privadas de Educagé&o profissional no Estado e estabelecer o marco
regulatério, o0 modelo de gestdo e os recursos para a Educacado
Profissional (BAHIA, 2010Db).

Este plano foi elaborado a partir da participacdo e contribuicdo de sujeitos
sociais, por ocasido da realizacdo da conferéncia para a elaboracdo do PPA —
2008/2011,


http://educacaoprofissionaldabahia.blogspot.com/
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O Plano Estadual de Educacéo Profissional da Bahia foi construido a
partir do envolvimento e didlogo com diferentes atores sociais, que
contribuiram com a elaboracdo do [...] PPA 2008-2011, elaborando
um profundo diagnéstico das demandas socioeconbémicas e
ambientais em todos os territorios baianos, bem como das
ocupacdes e habilitages técnicas e profissionais que melhor
atendem as necessidades locais e territoriais. Portanto, é direcionado
aos jovens, trabalhadores e alunos egressos da Escola Publica,
promovendo a elevacdo da escolaridade e insercéo cidadda no mundo
do trabalho (BAHIA, 2010b).

Para isso este plano apresentava uma proposta pedagodgica através da qual

buscou fomentar e operacionalizar as concepcfes de ensino,

formacdo e

qualificacdo adotadas, de acordo com bases tedricas e epistemoldgicas que |Ihes

deram sustentacéao.

Quando comparamos o0s dados da Educacao Profissional da Bahia aos

resultados nacionais do ano de 2013, constatamos um avanco significativo onde este

passou a ocupar o ranking de segunda maior rede do Brasil. Observando ainda que,

segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2011), S&o Paulo tinha uma

populacdo estimada em 41.262.199, enquanto que a Bahia tem 14.016,906 (Grafico

4).

Grafico 4 — Matricula das Rede Estaduais de Educacao Profissional no Brasil, em 2013
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Entre os anos de 2006 e 2012, o Estado ampliou em mais de 1.400% a oferta
de vagas de cursos técnicos de nivel médio, com um avango de 4.016 matriculados,
em 2006, para mais de 60 mil, no segundo semestre de 2012, como demonstrado no

gréfico 5.

Gréfico 5 — Evolugéo de Cursos Técnicos na Rede Estadual de Educacao Profissional
2006 a 2012.1
75

69 72
51
33
24
15

2006 2007 2008 2009 2010 201 2012

Fonte: Blog da SUPROF. Disponivel em: http://educacaoprofissionaldabahia.blogspot.com/.
Acesso em: 07 set. 2017.

O decreto n? 11.355/2008 (BAHIA, 2008), de 4 de dezembro de 2008, criou 0s
Centros Estaduais e os Centros Territoriais de Educacao Profissional. A fungcéo dos
Centros Estaduais estava relacionada ao atendimento das demandas estratégicas
para o desenvolvimento socioeconémico e ambiental do estado e se caracterizam

pela oferta de educacéo profissional com énfase nas seguintes modalidades:
a) Formacéo inicial e continuada;

b) Educagéo profissional e técnica de nivel médio, nas variantes integrada e

subsequente;

c) Educacéo profissional integrada a educacéo de jovens e adultos, chamado
de Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
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(PROEJA);
d) Educacéao profissional a distancia (semipresencial);
e) Educacéao tecnoldgica.

A funcado dos Centros Territoriais de Educacao Profissional estava vinculada a
satisfacdo das demandas consideradas relevantes nos Territérios de Identidade'® do
estado da Bahia e caracterizavam-se pela oferta de educagdo profissional, no
ambito de cada Territério, nas mesmas modalidades, exceto a educacao

tecnoldgica.

Segundo dados do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos (2012, p. 7), a partir de 2008, o Governo do estado da Bahia, ao
priorizar a educacao profissional como uma politica publica de estado, implementou
o Plano de Educacao Profissional que tinha por objetivo estabelecer uma politica de
educacdo profissional relacionada as demandas de desenvolvimento
socioecondémico e ambiental nos Territérios de Identidade, considerando as cadeias
produtivas, direcionada aos jovens, trabalhadores e oriundos da escola publica com
o intuito de elevar a escolaridade e a insercéo cidada e prepara-los para o mundo do

trabalho.

O Plano de Educacéo Profissional tinha o intuito de ampliar a oferta de vagas e
reestruturar a educacgédo profissional do estado, implantando as bases de uma
politica publica para a educacdo profissional vinculada as demandas do
desenvolvimento socioecondmico e ambiental do estado e dos territérios de
identidade sendo considerado também como um elemento articulador das acdes

publicas e privadas relativas a Educacédo Profissional, estabelecendo o marco

regulatorio e o modelo de gestéo.

Por meio da elaboracdo de diagnosticos de demandas socioeconbémicas e
ambientais dos territorios, foi proposto que a educacao profissional contemplasse as
demandas de cada territorio, atendendo as necessidades locais em relacdo a

ocupacao e a habilitacao técnica e profissional, além de buscar também a formacéo

16 Considera-se Territério de Identidade o agrupamento identitario municipal formado de acordo com
critérios sociais, culturais, econdmicos e geograficos, que é reconhecido pela sua populagdo como
espaco historicamente construido ao qual pertence, com identidade de amplia as possibilidades de
coeséo social e territorial.
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integral. Paralelo ao compromisso de preparar 0s sujeitos para o mercado de
trabalho, o plano de educacéo profissional se preocupou com a formacéo cidada, a

inclusdo social e o exercicio da cidadania.

3.1.1 Concepgéo Pedagodgica da Educacéo Profissional na Bahia

A concepcdo de Educacéo Profissional do Estado da Bahia implementada a
partir de 2007 pelo Plano de Educacdo Profissional assume o trabalho como
principio educativo, na perspectiva da pedagogia do trabalho, onde a teoria ndo se
separa da pratica vivenciada em situacfes concretas de trabalho, na intervencao
social e construcdo de conhecimentos como principios pedagdgicos por meio de

uma formacéo integral.

O trabalho como principio educativo é um conceito que nasce no pensamento
de Gramsci. Para ele, a escola profissional ndo poderia se tornar “uma encubadeira
de pequenos monstros mesquinhamente instruidos para um oficio, sem ideias
gerais, sem cultura geral, sem alma” (GRAMSCI apud NOSELLA, 2004, p. 50).

Seus pilares foram as relagcbes entre ciéncia-tecnologia-sociedade,
considerando as ciéncias e as linguagens como base cientifica para o aprendizado
das tecnologias; a relacdo trabalho-educacdo-desenvolvimento também foi
considerada no ambito dos territérios (identidade, cultura, histéria etc.) como fonte
de contextualizacdo dos contetdos. E o principio da gestdo democrética através da
participacdo e do controle social sendo estes considerados também como
instrumentos fundamentais para a implementacdo da politica de educacéo

profissional no estado.

Sua proposicao era de integracdo de disciplinas da base nacional comum, de
formacao técnica geral e da formacdo técnica especifica, estando vinculada a
educacao basica e, portanto, possibilitando a formacgéo do sujeito trabalhador na sua
integralidade. Esta concepcéo considerava ainda valores como a solidariedade,
trabalho coletivo, respeito a diversidade, cultura da paz, responsabilidade com a

sociedade e transformagéo social.
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Para a implementacdo desta concepcao foi necessaria uma adequacao as

suas necessidades e condi¢Bes especificas quanto ao financiamento e modelo de

gestdo para que fosse possivel assegurar autonomia pedagoégica, administrativa e

financeira nos processos de ensino-aprendizagem. Segundo Araudjo (2017), essa

proposta foi implementada considerando-se quanto a:

a) Formacdo Integral: A Educacao Profissional era vista como parte estratégica

do desenvolvimento do estado, estando vinculada as demandas do
desenvolvimento socioeconémico e ambiental nos Territorios de Identidade,
cadeias produtivas e arranjos socioprodutivos locais. Expressava dois
direitos fundamentais do cidaddo: o direito a educacdo e o direito ao
trabalho. Objetivava a formacéo integral, envolvendo a formacao profissional
de jovens e trabalhadores. Além disso, a Educacao Profissional era
articulada as diferentes formas de educacéo, trabalho, ciéncia e tecnologia,
estando voltada, também, ao permanente desenvolvimento da capacidade
dos estudantes de adaptar-se, com criatividade e inovacdo, as novas
condi¢cBes das ocupacdes e as exigéncias posteriores de aperfeicoamento e

de especializag&o profissional.

b) Trabalho como principio educativo: Nessa perspectiva o trabalho deve

preparar os jovens e trabalhadores para o mundo do trabalho, capacitando-
0s a atender as demandas socioeconémicas e ambientais, conduzindo-os a
compreensao da ciéncia, da técnica e da sua implicacdo para a sociedade.
O estudante torna-se uma pessoa e um cidaddo pleno, um sujeito de
direitos, capaz de intervir no mundo do trabalho e na sociedade.

Intervencéo social como principio pedagoégico: Ha o entendimento de que o
estudante aprenda os conteldos e praticas em situacdes reais e contribua
para a sua formacéo integral, fazendo com que compreenda a dimensao
social da futura profissdao. Com isso, permite que o estudante dé um retorno
social, aplicando seus conhecimentos e habilidades nos Territérios de
Identidade onde vive. Vale ressaltar que essa dimensdao foi incluida a partir
de 2011.

d) Educacéo Integral: Nesta proposta, a matriz curricular contemplava as bases

cientifica e humana. Utilizava, para isso, a Base Nacional Comum

(disciplinas das areas de conhecimento: Linguagens, Ciéncias Exatas e
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Naturais e Ciéncias Humanas) e a Formagdo Técnica Especifica (disciplinas
de carater técnico, especificas para cada curso), mediadas pela Formacao
Técnica Geral (disciplinas fundamentais para a compreensao e atuacao no
mundo do trabalho). Também articulava teoria e pratica, ciéncia, tecnologia e
sociedade, e os saberes académicos e os construidos na vida e no trabalho.
A perspectiva era levar o estudante a compreensdo do mundo do trabalho
em geral e dos aspectos relacionados com as ocupacdes especificas,
apropriacao das ferramentas e praticas basicas das ocupacdes. Além disso,
buscava instrumentalizar os estudantes para a constru¢cdo permanente do

bem-estar e da autonomia no trabalho.

A SUPROF entéo organizou o curriculo em trés blocos de componentes que se
relacionavam: Base Nacional Comum (BNC), que s&o garantidos pela LDB,;
Formacdo Técnica Geral (FTG) que tem a compreensdo de fazer com que o
estudante entenda a relacéo teoria e pratica bem como trabalho e educacéo; por fim,
a Formacéo Técnica Especifica (FTE), organizada por categoriais curriculares, tendo

seus componentes curriculares vinculados ao curso escolhido pelo estudante.

A Categoria Curricular presente nos componentes curriculares da FTE é
dividida de acordo com seguinte descricdo: a) Contextualizagdo, composto por
componentes que fazem relagdo com o processo historico e social, visualizando as
necessidades humanas e as transformacdes da sociedade; b) Fundamento, conjunto
de componentes voltados para os conhecimentos de base essencial, que tratam da
razdo de ser de determinado curso, area de conhecimento, ou profissdo; c)
Tecnolbgicos, estdo os componentes que favorecem os resultados praticos no
desempenho da profissdo, expressam-se no contexto socioambiental, econédmico e
contribuem com as transformacfes da realidade conhecida; enfim d) Instrumental,
onde os componentes desta categoria estimulam o desenvolvimento de habilidades
para execucado dos conhecimentos técnicos, tecnoldgicos e cientificos de forma

articulada para que, assim, possam promover o encontro entre teoria e pratica.

A condicdo diferenciada e complexa desta proposta pedagdgica exigiu termos
de aportes relacionados a infraestrutura fisica, corpo docente, pessoal de apoio,
material didatico e de manutencéo etc., tendo que conciliar o0s processos de
ensino-aprendizagem, os conteudos tedricos, propedéuticos e especificos voltados a

uma dada formacao com os de carater pratico/empirico.
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Para que esta proposta pudesse ser materializada, os cursos de educacgao
profissional oferecidos foram organizados em quatro modalidades e/ou formas de
desenvolvimento e articulacdo, mantendo uma sintonia com as definidas na LDBEN,

sendo estas, de acordo com o Quadro 4:

Quadro 4 — Modalidades de ofertas nos Centros de Educacéo Profissional

Modalidades Duracgéao Caracteristicas Certificacéo
Educacao Profissional Integrada ao Ensino
EPI 04 anos Médio (Destinado a quem concluiu o Ensino Técnico
Fundamental)
Educagéo Profissional Subsequente ao Ensino
PROSUB 02 anos Médio (Destinados a quem ja concluiu o Técnico

Ensino Médio)

Educacao Profissional e Educac¢éo de Jovens
PROEJA e Adultos (Destinados a quem pretende

02% anos . i
Fundamental concluir o Ensino Fundamental 1l na

modalidade EJA)

Auxiliar Técnico

Educacao Profissional e Educacdo de Jovens
02% anos e Adultos (Destinados a quem pretende Técnico
concluir o Ensino Médio na modalidade EJA)

PROEJA
Médio

Fonte: Blog da SUPROF. Disponivel em: http://educacaoprofissionaldabahia.blogspot.com/.
Acesso em: 07 set. 2017.

Educacédo Profissional Integrada ao Ensino Meédio: considerada a mais
representativa por reunir, em 2011, o maior contingente de alunos matriculados.
Nesta modalidade, os cursos sdo integrados ao ensino médio, com duracdo de
qguatro anos e direcionados aos estudantes que concluiram o ensino fundamental.
Esta formacdo buscou integrar a educacao profissional ao ensino médio desde o
primeiro ano e, apos a conclusdo, o estudante poderia prosseguir os estudos na

educacao superior ou se inserir no mundo do trabalho.

Subsequente: ofereceu cursos técnicos para as pessoas que concluiram o
ensino médio e desejavam retornar as escolas para complementacdo de uma

formacdao profissional, normalmente com duragao entre um ano e meio a dois anos.

PROEJA: vinculado ao Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a educacao basica na modalidade de educacéo de jovens e adultos
com ofertas de cursos direcionados a jovens e adultos que nao tiveram a
oportunidade de concluir os estudos na faixa etaria adequada. Este se subdividiu em
duas modalidades: integrada ou concomitante e Formacéao Inicial e Continuada (FIC)

vinculada aos niveis fundamental e médio, com duracao de dois a trés anos.
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Conforme os graficos 6 e 7 é possivel identificar que dentre estas modalidades
houve uma maior oferta pela educagdo profissional integrada ao ensino médio,
seguida pela subsequente, no decorrer do periodo de 2007 a 2015.1, onde a maior
oferta foi pelo eixo tecnolégico ambiente e saude, gestdo e negdcios, informacéo e

comunicacdo seguido de recursos naturais.

Grafico 6 — Ofertas das formas de articulagéo do ensino
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Fonte: Disponibilizado pela SUPROF.

Grafico 7 — Matriculas por Eixos Tecnolégicos 2015.1
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Fonte: Disponibilizados pela SUPROF-.
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Ficou estabelecido que a forma de definicdo para as vagas na modalidade de
Educacdo Profissional Subsequente ao Ensino Médio (PROSUB), ou seja, para
guem ja terminou o ensino médio em escola publica e gostaria de voltar a fazer um
curso técnico de nivel médio, seriam por meio de sorteio eletrénicol’. Para participar

0 interessado deveria fazer sua inscricdo on-line no portal da Educacéao.

Todas as etapas eram divulgadas e acompanhadas por representantes de
orgaos, como o Ministério Publico, Tribunal de Contas, Auditoria Geral do Estado,
Conselho Estadual de Educacédo, professores e candidatos. Geralmente era
transmitido por videoconferéncia. Esta acdo buscava garantir a transparéncia do
processo, permitindo igualdade de condi¢cdes para o ingresso nas escolas da rede
estadual. As vagas eram somente para egressos da rede publica, mediante inscricao

e sorteio publico.

Neste contexto pensar o trabalho como principio educativo significa também
pensar ndo apenas pelo viés econdbmico, mas, considerando o aspecto social e
histérico, é incluido como elemento para a formacédo integral do sujeito,
possibilitando que desenvolva conhecimentos, valores, habilidades para sua
formacado profissional e cidada, dentro do contexto do territério onde vive e que
possa ndo s6 compreender, mas também atuar como sujeito social. Nessa
perspectiva, o curriculo articula teoria e pratica, conhecimentos tecnoldgicos e
sociais, conhecimentos académicos e do senso comum, construidas na vida e no
trabalho, onde nessa perspectiva a educacdo profissional pode ser apontada

também como um agente transformador da realidade.

17O sorteio eletrdnico é realizado na modalidade PROSUB, ou seja, para quem ja terminou o ensino
médio em escola publica e quer voltar a fazer um curso técnico de nivel médio. O sorteio eletrbnico é
acompanhado por representantes de 6rgados como o Ministério Publico, Tribunal de Contas, Auditoria
Geral do Estado, Conselho Estadual de Educagéo, professores e candidatos. Geralmente &
transmitido por videoconferéncia, em tempo real. (Disponivel em:
http://educacaoprofissionaldabahia.blogspot.com.br/p/formas-de-articulacao.html. Acesso em: 25
maio 2015).
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3.1.2 Estrutura Administrativa dos Centros Estaduais e Territoriais de

Educacéo Profissional

A estrutura administrativa dos Centros Estaduais e Territoriais de Educacéo
Profissional foi regulamentada através da portaria de n° 8.676 (BAHIA, 2009), de 16
de abril de 2009, considerando o disposto no decreto estadual n? 11.355/2008
(BAHIA, 2008), de 4 de dezembro de 2008, que instituiu os Centros Estaduais e
Territoriais de Educacédo Profissional no ambito do Sistema Publico Estadual de
Ensino do Estado da Bahia e ainda o que previu o artigo 58 da lei estadual n®
10.955/2007 (BAHIA, 2007), de 21 de dezembro de 2007, que estabelece as
finalidades da SUPROF.

A composicao da estrutura administrativa dos Centros Estaduais e Territoriais
de Educacéo Profissional foi regulamentada pela portaria n? 8.676 (BAHIA, 2009), de
16 de abril de 2009, sendo definida pela presenca do diretor, do vice-diretor
administrativo-financeiro; o vice-diretor técnico-pedagogico e o vice-diretor de
articulacdo com o mundo do trabalho com suas atribuicdes especificas. De acordo
com Silva (2013, p. 81),

A criacdo de uma estrutura administrativa diferenciada nestas
unidades de ensino, a partir da atuacdo dos(as) vice-diretores(as)
com funcdes especificas, demonstrou a preocupag¢do em melhorar as
condi¢Bes de trabalho da equipe gestora e possibilitar a comunicagéo
com as empresas, instituicbes, 6rgaos e entidades parceiras na
atuacao dos alunos da educacéo profissional durante a realizacdo do
Estagio Curricular, etapa obrigatdria para a conclusao dos cursos
técnicos.

Essa nova configuracdo dos Centros e a instituicdo dos Conselhos Escolares
foram fundamentais para organizar os processos de democratizacdo, aspecto
essencial e indispensavel na construcdo de uma proposta de educacao profissional

integral.

Competia ao diretor comunicar a SUPROF e a respectiva Diretoria Regional
(DIREC) todos os eventos referentes aos Centros de Educacéo Profissional, em

particular, os que afetassem a qualidade técnica e pedagogica da Educacéo
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Profissional ofertada. Aos vice-diretores competia, além daquelas especificas de sua
fungdo, substituir o diretor em sua falta e nos seus impedimentos eventuais,
assessorar o diretor no gerenciamento da Unidade Escolar, compartilhando com o
mesmo a execucao das tarefas que lhe sdo inerentes e zelar pelo cumprimento da
legislacdo e normas educacionais, executar outras atribuicdes correlatas e afins

determinadas pela direcéo.

O vice-diretor administrativo financeiro deveria exercer as atividades de apoio
administrativo-financeiro, acompanhar o desenvolvimento das tarefas da Secretaria
Escolar e do pessoal de apoio, controlar a frequéncia do pessoal docente e técnico-
administrativo, encaminhando relatério ao Diretor para as providéncias, zelar pela
manutencdo e limpeza do estabelecimento no seu turno, supervisionar e controlar os

servicos de reprografia e digitacao.

Competia ao vice-diretor técnico-pedagdgico orientar as acdes da coordenacao
dos eixos tecnoldgicos, providenciar a adequacdo das matrizes curriculares,
acompanhar a utilizacdo de material didatico, desempenhar outras atividades
vinculadas a aprendizagem, acompanhar as ac¢fes do Sistema de Informacéo
Técnica e Tecnoldgica (SISTec), acompanhar os indicadores de frequéncia,

repeténcia e evasao escolar.

Quanto ao vice-diretor de articulagdo com o mundo do trabalho, este deveria
coordenar o Sistema de Integracdo Escola/Mundo do Trabalho (SIEMT), orientar as
acOes de interacdo com o mundo do trabalho, articular as acdes relativas ao estagio
curricular dos educandos, articular a relagéo entre o Centro e os atores sociais dos
respectivos Territérios de Identidade.

O SIEMT tinha por atribuicdo, dentre outras, realizar servicos de orientacdo
profissional, encaminhamento ao estagio e interacdo com 0s agentes sociais no

sentido de possibilitar 0 acesso do formando ao mundo do trabalho.

Além dos gestores de Educagéo Profissional atuavam também nesta estrutura
os coordenadores pedagdgicos, os coordenadores e articuladores de curso,
professores de educacgéo profissional, professores orientadores de estagio e equipe

técnica e administrativa.
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3.1.3 Conselho dos Centros Estaduais e Territoriais de Educagao Profissional
da Bahia

A partir da luta dos movimentos sociais pela redemocratizacdo do Brasil, nas
décadas de 1970/1980, os conselhos foram institucionalizados como espaco de
participagdo popular, previstos na Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988), garantindo
a participacdo da sociedade civil no controle, na fiscalizacdo e proposi¢cdes de
politicas publicas. Mesmo sendo criados pelo poder publico, esses conselhos foram
fruto de demandas e pressbes populares pela democratizagdo dos espagos de
deciséo, através de uma democracia participativa.

Segundo Teixeira (2002), essa forma de participacdo é, a0 mesmo tempo, um
desafio e uma oportunidade para o fortalecimento da democracia participativa.
Desafio por exigir a articulagao de diferentes atores sociais, com interesses diversos
para a construgdo de uma visdo comum sobre uma determinada questdo e, ao
mesmo tempo, uma oportunidade para a construcdo coletiva de politicas publicas
gue possam contemplar o olhar da sociedade, substituindo o modelo centralizado e

burocratico de gestao.

O Conselho dos CETEPs foi instituido pelo decreto estadual n2 11.355/2008
(BAHIA, 2008), de 4 de dezembro de 2008, que criou os Centros Estaduais e
Territoriais de Educacdo Profissional no ambito do Sistema Publico Estadual de
Ensino do Estado da Bahia. De acordo com este decreto, o Conselho deveria ser
implantado em cada Centro de Educacdo Profissional constituindo-se como um
instrumento da gestdo democratica da educacéo profissional publica, instituida pelo

Plano Estadual de Educacéao Profissional.

A implantacdo do Conselho no ambito dos CETEPs buscou garantir a
perenidade desta politica, através da participacdo e do controle social. Este foi
instituido a partir da legislagcdo que ampara o Colegiado Escolar, ja implantado nas
unidades de educacdo basica do Sistema Estadual de Ensino. A criagdo do
Conselho ampliou a participagdo do segmento da comunidade local, prevista no
colegiado, na medida em que incorporou, em sua composicdo, entidades

representativas do mundo do trabalho e do poder publico. O artigo 32 do decreto
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n2 11.355/2008 (BAHIA, 2008) que trata especificamente do Conselho estabeleceu

que,

Art. 32 - No ambito de cada Centro de Educacdo Profissional, a
gestdo democréatica da educacdo profissional publica realizar-se-a
com a criagdo de um Conselho com o objetivo de ampliar e garantir a
participacdo da comunidade, visando a qualidade dos cursos
ofertados e o fortalecimento do projeto politico-pedagdgico
desenvolvido, assegurada a participacao paritaria dos segmentos da
comunidade escolar e local.

§ 12 - Compdem o segmento da comunidade escolar os
representantes indicados no 8§ 12 do art. 32 da Lei Estadual n2 11.043,
de 9 de maio de 2008:

| - da direcdo da escola; Il - dos professores e/ou coordenadores
pedagoégicos em exercicio na unidade escolar; Il - dos estudantes; IV
- dos servidores técnico-administrativos em exercicio na escola; V -
dos pais ou responsaveis.

§ 22 - Compbdem o segmento da comunidade local entidades
representativas:

| - dos trabalhadores, empresarios e/ou integrantes da sociedade civil
organizada com atuacdo no campo da educacdo profissional
ofertada; Il - dos municipios e érgaos publicos estaduais.

8§ 32 - O Conselho constitui-se em 6rgédo colegiado de carater
deliberativo, consultivo, avaliativo e mobilizador nas questdes
pedagdgicas, administrativas e financeiras do Centro de Educacao
Profissional. (BRASIL, 2008).

Conforme estabelecido no decreto, o objetivo do Conselho era de ampliar e
garantir a participacdo da comunidade na gestdo democratica da educacéo
profissional publica no intuito de aprimorar a qualidade e a efetividade social dos
cursos ofertados. O Conselho tinha por funcéo consolidar a gestdo democrética das
unidades de educacao profissional, estabelecendo relacdes de compromisso entre a
escola e o mundo do trabalho, visando a adequacéo entre a demanda e a oferta de
educacao profissional.

Caracteriza-se como um espaco que buscava proporcionar o didlogo direto
entre os atores envolvidos na educacdo profissional: empresariado, trabalhadores,
poder publico, movimentos sociais organizados, entre outros, atuando como 0 grupo
que apoiava e decidia, junto aos gestores, os rumos da unidade de educacgéo

profissional, ao mesmo tempo, devendo atender aos anseios da sociedade.

De acordo com o 8 32 do decreto n2 11.355/2008 (BAHIA, 2008), suas fungbes
foram definidas como de carater deliberativo (elaboracéo e apreciacdo das decisdes

relacionadas as acbes pedagodgicas, administrativas, financeiras e estratégicas),
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consultivo (assessoria a gestdo do Centro de Educacdo Profissional), avaliativo
(elaboragé@o de diagndstico, planejamento estrategicamente, monitoria e avaliagdo
guanto ao cumprimento das acfes desenvolvidas) e mobilizador (apoio, promocéao e
estimulo a participacédo da comunidade escolar e do mundo do trabalho em busca da

efetividade das acoes).

Foi instituido que a composicdo do Conselho seria da responsabilidade do vice-
diretor'® de articulacdo com o mundo do trabalho, que tinha por atribuicdo mobilizar

as entidades que iriam compor o Conselho garantindo suas participacoes.

Conforme dispbe o decreto estadual n® 11.355/2008 (BAHIA, 2008), o
segmento da comunidade local do Conselho deveria ser composto por entidades
representativas dos trabalhadores, empresarios, integrantes da sociedade civil

organizada, bem como dos municipios e 6rgéos publicos estaduais.

O quadro 5 apresenta uma possibilidade de composicao, conforme os critérios
estabelecidos no decreto n2 11.355/2008 (BAHIA, 2008).

Quadro 5 — Composicdo do Conselho dos Centros de Educacéo Profissional do Estado da
Bahia

Professores 03

Funconanos 03
Famiha (pais, maes, rmdos, avos -
Escola responsavess pelos estudantes) 03
Estudantes 03
Gestores (Diretor, Vice de AMT e DIREC) 03

Comunidade local (movimentos socais e
representante do Colegiado Ternitonal)

nos (das areas rural e urbana e da

Mundo do economea solidana

Trabalho .
Trabathadores (dos setores da industna e =
dos serviCos @ da area rural) 03
Poder pGblico ocal (do municipo sede é de R
mais duas outras adades) 03
Total de Conselheiros 27

Fonte: DEPARTAMENTO INTERSINDICAL DE ESTATISTICA E ESTUDOS
SOCIOECONOMICOS. O conselho dos centros de educagéo profissional da Bahia:
caderno do conselheiro — Um instrumento de acéo. Salvador: DIEESE, 2011.

18 Esta funcgdo foi criada pela portaria no 8.676/2009 que dispde sobre a regulamentacao da estrutura
administrativa dos Centros Estaduais e Territoriais de Educacéo Profissional. Esta portaria cria além
desta, as vice-diretorias administrativo-financeiro e técnico-pedagogico.
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Os conselheiros tinham por atribuicdo: orientar-se pelos valores da ética, da
responsabilidade, do compromisso e da solidariedade; zelar pelo exercicio da
democracia no ambito do Conselho, atuando para a manutenc¢ao do reconhecimento
de direitos, do compartiihamento de poder, do acesso as informacdes e da
socializacdo das decisOes; atuar de forma colaborativa, com o0 objetivo de
desenvolver as acdes do Conselho e do Centro de Educacgéo Profissional; participar
das reunibes ordinarias e extraordinarias do Conselho; pautar a atuacdo no
Conselho de forma a refletir as demandas e necessidades do segmento que
estivesse representando; buscar as informacgfes e as orientacdes necessarias para
0S assuntos e as discussdes pautadas nas reunides do Conselho; participar das
atividades promovidas pelo Conselho e pelo Centro de Educacdo Profissional;
acatar as deliberacfes do Conselho e encaminha-las quando estas fossem de sua

responsabilidade.
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4 TERRITORIOS DE IDENTIDADE: O CONTEXTO DO CENTRO TERRITORIAL
DE EDUCACAO PROFISSIONAL DE IRECE

O territorio é a base do trabalho, da resisténcia, das
trocas materiais e espirituais e da vida sobre os quais ele influi [...]

Milton Santos (2000, p. 96)

Neste capitulo caracterizamos os Territérios de Identidade, enfatizando o
contexto do TII e refletimos a implementacéao da politica de educacao profissional de

nivel técnico e ensino médio no TII.

4.1 TERRITORIOS DE IDENTIDADE NO ESTADO DA BAHIA

O conceito de Territorio de ldentidade advém do processo iniciado pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), com a discussao para composicao
dos territérios rurais em 2003. Na Bahia, naguela ocasido, apds diversos encontros e
discussfes entre atores sociais e gestores publicos, formaram-se 26 territorios rurais
que, posteriormente, vieram a compor 0s 26 Territérios de ldentidade da Bahia.
Miranda (2010, p. 49) esclarece que,

No ano de 2003, iniciou-se a implantacdo do Territorio de Identidade
de Irecé a partir da articulacdo entre representantes de movimentos
sociais — polos sindicais, Organizacfes Nao Governamentais (ONGS)
e instituicbes publicas — Empresa Baiana de Desenvolvimento
Agricola (EBDA) e Companhia de Desenvolvimento dos Vales do
Sao Francisco e do Parnaiba (CODEVASF) — para execucao da
politica de Desenvolvimento Rural Sustentavel, proposta pelo MDA
no ambito da Secretaria de Desenvolvimento Territorial [...] O novo
enfoque de gestdo inaugura a concepg¢do de planejamento com a
inser¢do de novos atores sociais. A sociedade civil € chamada para,
em parceria com o Estado, definir as prioridades orgamentérias de
sua regido. A articulacdo e o consenso entre 0s participantes
possibilitaram a destinacdo dos recursos do Programa Nacional de
Agricultura Familiar (PRONAF) na constru¢do de um centro de
abastecimento na cidade de Irecé. Entretanto, a partir de 2004, torna-
se necessdria a realizagédo de Oficinas Territoriais com o objetivo de
elucidar e sensibilizar a comunidade para a importancia de
participacdo na nova abordagem de politica de desenvolvimento,
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bem como para eleicdo do Comité Gestor do Municipio (MIRANDA,
2010, p. 49).

Segundo dados do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos (2017), o territério baiano, com cerca de 567.295 Km?, € composto
por 417 municipios. A partir destes municipios foram instituidos no plano plurianual
do estado da Bahia e ratificados através do decreto n2 12.354/2010 (BAHIA, 2010a),
de 25 de agosto de 2010, 269 territérios de identidade?® com o objetivo de elaborar

estratégias de desenvolvimento territorial sustentavel.

Estes foram definidos pelo decreto n® 12.354/2010 (BAHIA, 2010a) a partir de
agrupamentos identitarios municipais formados de acordo com critérios sociais,
culturais, econémicos e geograficos, sendo reconhecidos por sua populacdo como o
espaco historicamente construido ao qual pertencem, com identidade que amplia as

possibilidades de coeséo social e territorial.

O Conselho Estadual de Desenvolvimento Territorial (CEDETER) foi instituido
como um férum consultivo permanente para apoiar a elaboracdo de politicas
publicas territoriais, com base na proposta de desenvolvimento sustentavel, em
dialogo permanente com instituicbes publicas, entidades da sociedade civil e
Colegiados Territoriais. Foi responsavel pela homologacdo dos Colegiados
Territoriais de Desenvolvimento Sustentavel, os quais eram definidos como foruns
consultivos de discussédo local de acbes e projetos de desenvolvimento territorial,
sendo composto por representantes das secretarias de Planejamento,
Desenvolvimento e Integracdo Regional, Saude, Educacdo, Cultura,
Desenvolvimento Urbano, Relacfes Institucionais, Agricultura, Delegacia Estadual
do Ministério do Desenvolvimento Agrario, Ministério de Integracdo Regional e de
representantes do CEDETER.

O decreto n° 11.123, de 30 de junho de 2008, instituiu o Conselho de
Acompanhamento do Plano Plurianual (CAPPA) — PPA 2008-2011 — para subsidiar

e aconselhar o Governo do Estado na execucgao do referido PPA e propor ajustes

19 Resolucao do Conselho Estadual de Desenvolvimento Territorial (CEDETER), de 19 de maio de
2011, aprovou alteracdo que criava mais um Territério, que passou assim a totalizar 27.

20 Informagdes mais detalhadas sobre os Territérios de Identidade da Bahia acesso através do site
http://www.seplan.ba.gov.br/
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necessarios. A composicdo foi definida a partir de representantes governamentais
(Secretario de Planejamento e Secretario de Relagdes Institucionais) e de
representantes da sociedade civil (dois representantes de cada um dos Territorios
de Identidade).

Duarte (2009) explica que a divisao territorial adotada pelo Governo do Estado
da Bahia, naquele periodo, se diferenciava da empregada pelo IBGE, baseada em
regides, organizadas pelo viés econbmico, as quais serviam de base para
formulacdo de politicas publicas e de organizacdo de dados estatisticos. Os
Territorios de ldentidade ndo se explicam apenas por critérios objetivos, mas pelo
modo como a populacdo elabora a propria identidade, os sentimentos de
pertencimento e destinos, destacando-se, ainda, a relevancia dos lacos cotidianos

na estruturacao dos territorios.

Nesta definicdo as reflexdes de Santos (2000) foram fundamentais e se
tornaram referéncia para o conceito de territorio adotado no Estado da Bahia. Santos
(2000) argumenta que o territério € um cenario onde os sentimentos das pessoas
em relacdo ao lugar em que vivem — onde produzem, se reproduzem, manipulam
elementos culturais, materiais e espirituais — se vinculam ao pertencimento e a
identidade.

O territorio, segundo Schneider apud Miranda (2010), é percebido como uma
ferramenta de referéncia e intersecdo das atividades realizadas pelo Estado,

enfatizando o desenvolvimento do territério tornando-se:

um modo de acao que valoriza os atributos politicos e culturais das
comunidades e dos atores sociais ali existentes. Governancga local e
participacdo social tornam-se, neste sentido, atributos do
desenvolvimento territorial (SCHNEIDER apud MIRANDA, 2010,
p. 44).

Para Tonneau e Cunha (2005, p. 46), o territorio € um espaco construido
histdrica e socialmente, onde as atividades econdmicas séo condicionadas por lagos
de proximidade e de pertencimento a um espaco considerado comum. Eles refletem
que o territério é produto da relagéo de projetos individuais e coletivos, instituidos no

processo de identificacdo e negociacao de interesses e conflitos.
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O governo, entdo, adota e reconhece a perspectiva territorial como fator de
desenvolvimento social, agrupando o0s municipios de acordo as diversas
identificacbes, tomando como conceituacdo de territério a visdo do MDA, adotada
pela Secretaria do Planejamento do Estado da Bahia (SEPLAN), a partir da
Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais da Bahia (SEI). Estes territorios
foram entdo organizados levando em consideragdo as proximidades e
caracteristicas para que a partir destes aspectos, a populacédo pudesse reconhecer
sua identidade, ampliando assim as possibilidades de coesao social. A SEPLAN nos

aponta a seguinte conceituacao sobre a politica territorial,

O territério é conceituado como um espaco fisico geograficamente
definido, geralmente continuo, caracterizado por critérios
multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a sociedade, a
cultura, a politica, as instituicbes e, uma populacdo com grupos
sociais relativamente distintos, que se relacionam interna e
externamente por meio de processos especificos, onde se pode
distinguir um ou mais elementos que indicam identidade, coeséo
social, cultural e territorial (SUPERINTENDENCIA DE ESTUDOS
ECONOMICOS E SOCIAIS DA BAHIA, 2015).

Perico (2009, p. 57) pontua a multidimensionalidade do territério quando traz a
ideia da abrangéncia e concepcao de territério, segundo dimensdes: econémica (que
implica o uso dos recursos locais), sociocultural (que envolve valores, respeito a
diversidade, equidade, participacdo de todos), politico-institucional (que considera a
construcdo e renovacdo de instituicdes democraticas) e ambiental (apoiado no
principio de sustentabilidade dos recursos naturais, considerando as geracfes

futuras).

A partir das reflexdes de Perico (2009), é possivel observar que o conceito de
Territorio de Identidade é bastante abrangente, proporcionando uma complexidade
de elementos que orientam a elaboragdo e implementacdo das politicas publicas.
Ele contempla um espaco no qual merecem destaque as relagbes dos cidadaos,
durante o movimento de producdo econdémica, cultural, geogréfica, religiosa, politica,
histérica. Dessa forma, as singularidades de cada regidao podem ser contempladas
no planejamento e execucao das politicas, ajustando-se as especificidades de cada

territorio e resultando em a¢des mais democraticas.
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O documento do Plano Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentavel
(BRASIL, 2005, p. 10) explica que a proposta foi o resultado da necessidade de
articulacdo das politicas publicas e formacdo de parcerias para a realizacdo das

metas e objetivos.

De acordo com o decreto n2 11.355/2008 (BAHIA, 2008), de 4 de dezembro de
2008, que instituiu os CETEPSs, os:

Centros Estaduais de Educacdo Profissional deveriam atender as
demandas consideradas estratégicas para o0 desenvolvimento
socioecondmico e ambiental do Estado e se caracterizavam pela
oferta de Educacao Profissional em todas as suas modalidades [...].
(BRASIL, 2008).

Enquanto os:

“Centros Territoriais de Educacgdo Profissional deveriam atender as
demandas consideradas relevantes nos Territérios de ldentidade do
Estado da Bahia e se caracterizam pela oferta de Educacdo
Profissional, no ambito de cada Territorio [...]". (BRASIL, 2008).

Segundo dados da Superintendéncia de Estudos Econbémicos e Sociais da
Bahia (2018), atualmente o estado da Bahia esta subdividido em 27 Territorios de
Identidade, a saber: Territorio de Irecé, Velho Chico, Chapada Diamantina, Sisal,
Litoral Sul, Baixo Sul, Extremo Sul, Médio Sudoeste da Bahia, Vale do Jiquirica,
Sertdo do S&o Francisco, Bacia do Rio Grande, Bacia do Paramirim, Sertdo
Produtivo, Piemonte do Paraguacu, Bacia do Jacuipe, Piemonte da Diamantina,
Semiarido Nordeste I, Litoral Norte e Agreste Baiano, Portal do Sertdo, Sudoeste
Baiano, Recbncavo, Médio Rio de Contas, Bacia do Rio Corrente, Itaparica,
Piemonte Norte do Itapicuru, Metropolitano de  Salvador e Costa do

Descobrimento (Mapa 4 e Anexo B).
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Mapa 4 — Territérios de Identidade da Bahia, 2012

TERRITORIOS DE IDENTIDADE 10

01 oot
02 « Veino Checo
03 - Crapada Damantna 16
04 . Skeal o1
S - Lilors S
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08 - Madio Sudeste de Dave 02 14
09 - Vislo do Jogancs 03
10 « Serido do Sdo Francieco
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23
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21 - RecBncave

22 - Médtio Rio das Contas 27
23 Boce do Fio Conents

24 . maparca

25 - Plemonie Nome 00 |egicuns 07

26 - Faghio Ve Uopcitana 0 Savedor

27 - Coata do Descobrmant

Fonte: DOCUMENTS. Politica Territorial do Estado da Bahia. Salvador, BA, 08 jan. 2017.
Disponivel em: <https://vdocuments.com.br/historico-da-politica-territorial-da-
bahia.html>. Acesso em: 18 jan. 2018.

4.2 CARACTERIZACAO DO TERRITORIO DE IDENTIDADE DE IRECE

“A beleza existe em todo lugar. Depende do nosso olhar, da nossa
sensibilidade; depende da nossa consciéncia, do nosso trabalho e do
nosso cuidado. A beleza existe porque o ser humano é capaz de sonhar”.

Moacir Gadotti
(Boniteza de um sonho)

Segundo 0 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(SUPERINTENDENCIA DE ESTUDOS ECONOMICOS E SOCIAIS DA BAHIA
2003), o Tll localiza-se no Centro-Norte baiano e ocupa uma area de 26.638 Km?, o
gue corresponde a aproximadamente 4,7% do territério estadual. Este faz parte da
area de abrangéncia do Semiarido e todos 0s municipios estdo inseridos na Regiao

Semiarida com predominio de clima semiarido.
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A ocupacao das terras de Irecé foi marcada pela presenca de bandeirantes que
viajavam em busca de metais preciosos, por volta do século XVI. Segundo Rubem
(1999), entre 1549 e 1553, houve a ocupacdo na margem do Rio S&o Francisco por
colonos fixados por Francisco Garcia D’Avila, ocorrendo algumas ocupacdes nas

terras do Assurud, atual municipio de Gentio do Ouro, e Xique-Xique.

A economia dos municipios estava ligada muito com a safra de feijao, milho e
mamona. A irrigacdo, 0 sequeiro e a pecudria constituem-se as principais atividades
econdmicas exercidas pelos agricultores. Diferentemente do padrdo produtivo da
Revolucdo Verde?!, baseado na monocultura e exportacdo, o Tl Irecé desenvolve sua
producéo agricola, a partir da década de 1970, tendo como base produtiva o feijdo,
milho e mamona, direcionados ao mercado interno em maior escala (BRASIL, 2011).
Segundo dados do Plano Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentavel
(CONSELHO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO TERRITORIO DE
IRECE, 2010, p. 24 e 24),

O destaque nacional se deu a partir dos anos 1970, recebendo o titulo de
“capital do feijao”. O “boom” do feijdo coincide com o que se
convencionou chamar do “milagre brasileiro” implementado pelos
governos militares. O crédito agricola foi um dos principais instrumentos
da politica agricola do governo para estimular e acelerar o
desenvolvimento agricola da regido. Contudo, o crédito agricola no
territrio de Irecé foi praticamente exclusivo aos grandes e médios
proprietarios devido as exigéncias bancarias de garantia e documentacéo
do imével. S6 ap6s o ano de 1976, com a participacdo do
POLONORDESTE, € que uma parcela de pequenos produtores passa a
obter créditos.

7

A regido é conhecida pela producdo de sequeiros como feijdo, milho e
mamona, tornando a cidade de Irecé conhecida nacionalmente como “A capital do
feijao”, em funcdo das safras nas décadas de 1980 e 1990. Nos ultimos anos, a
producdo agricola foi comprometida pela falta de chuvas. Alguns produtores

cultivam, por meio da agricultura irrigada, a cenoura, beterraba e cebola. No que se

21 A Revolugéo Verde diz respeito a invencéo e propagacdo de novas sementes e praticas agricolas
que permitiram aumento na producdo agricola em paises menos desenvolvidos durante os anos 1960
e 1970. Baseia-se na utilizacdo de tecnologias no plantio e na colheita, uso de sementes melhoradas,
insumos industriais, mecanizacdo e diminui¢cdo do custo de manejo. (SANTOS, Durvalina Maria
Mathias dos. Revolugao Verde. [S.I.: s.n.], 20--? Disponivel em:
<htpp:/pt.wikipedia.org/wiki/revolucdoverde>. Acesso em: 25 mar. 2009).
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refere a pecuaria, essa pratica de criagdo de animais ndo € tdo forte quanto a

agricultura.

Ainda com base nos dados do Plano Territorial de Desenvolvimento Rural
Sustentavel (CONSELHO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO
TERRITORIO DE IRECE, 2010, p. 24 e 24), as crises decorrentes de estiagens
iImpactaram negativamente a lavoura, tendo como consequéncia a retirada do
municipio do zoneamento agricola para o feijdo ainda nos anos 1990, dificultando o
acesso a recursos para a producdo. O modelo de desenvolvimento fundado nas
monoculturas do feijao e do milho transformou a regido de Irecé em palco de
problemas ambientais, com a contribuicdo da pecuaria intensiva, das pequenas
atividades agricolas e da irrigacdo nas planicies do S&o Francisco, das atividades
agricolas e do extrativismo vegetal no Vale do Riacho Ferreira, além da exploragéo

mineral de ouro e cristal de rocha na Serra do Assurua.

Os rios temporarios estdo desaparecendo, suas matas ciliares ja
desapareceram e em seus lugares foram implantadas irrigacdes, onde o uso de
agrotoxicos é desordenado, poluindo as aguas. Faz-se necessario reflorestar as
matas ciliares, adquirir saneamento ambiental e urbano, esgotamento sanitario,
limpeza urbana, drenagem de &guas pluviais, controle de vetores, educacéo

ambiental e saneamento rural. Segundo Miranda (2010, p. 54),

O territério de Irecé encontra-se localizado no Poligono da Seca,
portanto, o clima é classificado como semiarido e define-se por
apresentar uma estacao de estiagem que perdura aproximadamente
nove meses no ano, com um breve periodo de chuva de trés meses.
As chuvas sao irregulares, podendo variar de 200 a 1.000mm por
ano. A ma distribuicdo das chuvas, seguramente, é o problema mais
grave dessa regido que as vezes gera a reducao da produtividade ou
a perda de plantacdes. A sintese do clima é a catinga, vegetacdo que
permanece a maior parte do tempo seca e aparentemente morta, na
qual preponderam os mandacarus, 0s xique-xiques, os facheiros, o0s
umbuzeiros, as aroeiras, as quixabeiras, barrigudas, entre outras.

Quanto ao relevo, identificamos trés areas: o platdé??, area de localizacdo de

Irecé, ocupando cerca de 60% da regido, com solos férteis, entretanto, dependentes

22 Planalto ou plateau é a classificacdo dada a uma forma de relevo constituida por superficie
elevada, com cume mais ou menos nivelado, geralmente devido a erosao edlica ou pelas aguas. Sao
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de &guas de chuvas e subterrdneas, onde se concentra a maior area de producéo
regional; os baixios, que contornam o platé do lado oeste e leste, com oferta de 4gua
subterranea e superficial, mas solos fracos; e a serra proxima a Chapada
Diamantina Setentrional, com clima frio e Uumido, mas solos de baixa fertilidade
(BASTOS, 2007).

Os longos periodos de secas, a baixa produtividade, competitividade, as
dificuldades de comercializagdo dos produtos agricolas, provocaram o0
descumprimento de pagamentos dos créditos rurais por muitos produtores. A
degradacdo do solo atingiu cerca de 78% do platd, devido aos intensos
desmatamentos, queimadas, esgotamento do solo, secas, exploracdo de terras,
principalmente no vale do Rio Verde, por suas terras férteis e maior oferta de recursos

hidricos.

O modelo de desenvolvimento implantado ao mesmo tempo que proporcionou
crescimento econémico também trouxe problemas sociais, uma vez que houve a
concentracdo do lucro produzido e acentuaram-se as desigualdades sociais além do
crescimento demogréfico local, requerendo assim maior demanda por servicos
publicos e de qualidade, como educacao, saude, ordenamento do uso do solo rural e

urbano, entre outros.

De acordo com Sobrinho (2007), o territério de Irecé possui uma tradicdo em
mobilizacdo e organizacdo social da sociedade civil. A partir de 1980, despontam as
Associacbes Comunitdrias e ONGs com objetivos de discutir as questdes
socioambientais da regido, disseminar praticas alternativas de convivéncia com o

semiéarido, de educacao ambiental e manifestacdes culturais e folcloricas.

Destacam-se em todo o territério de Irecé a atuacdo da Associacdo
Comunitaria de Palmeira, em Central, a Associacédo Beneficente do Caldeirdo (ABC),
em Uibai, o Centro de Assessoria do Assurua (CAA), em Gentio do Ouro, a
Associacdo dos Criadores de Caprinos e Ovinos de Jussara (ACCOJUS), o Instituto
de Permacultura em Terras Secas (IpéTerras) e o Grupo de Apoio e Resisténcia

Rural (GARRA), em Irecé, entre outras.

como topos retos, superficies topograficas, que podem ser regulares ou ndo. E convencionado
designar de planalto apenas as forma¢des com altitudes maiores que 300 metros.
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O territério de Irecé é composto administrativamente pelos municipios de
América Dourada, Barra do Mendes, Barro Alto, Cafarnaum, Canarana, Central,
Gentio do Ouro, lbipeba, Ibitita, Ipupiara, Irecé, Itaguacu da Bahia, Jodo Dourado,
Jussara, Lapdo, Mulungu do Morro, Presidente Dutra, Sdo Gabriel, Uibai e Xique-
Xique (SUPERINTENDENCIA DE ESTUDOS ECONOMICOS E SOCIAIS DA
BAHIA, 2015).

De acordo com o Censo Demografico 2010 (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2011), a populagéo do TII era de 402.828 habitantes,
sendo 202.926 do sexo masculino e 199.902 do sexo feminino, para cada 100
homens havia 98,5 mulheres. Em relacdo a moradia, do total de habitantes do
territorio, 61,4% residiam no meio urbano, e 38,6%, no meio rural, totalizando um
grau de urbanizacdo inferior a média do estado, que era de 72,1% em 2010,

caracterizando o Tll como pouco urbanizado.

Na composi¢éo do Produto Interno Bruto (PIB) do territorio, o setor de comércio
e servicos teve a maior representatividade: 71,2% de participacdo no PIB, em 2014.
Para todos os municipios do TII, o setor de comércio e servicos tinha proeminéncia
na atividade econdmica e, em alguns casos, a participacdo da atividade terciaria
ultrapassava 70,0%: Irecé (85,8%), Ipupiara (75,2%), Mulungu do Morro (74,5%),
Barra do Mendes (72,6%), Central (72,4%) e Barro Alto (71,1%).

Com parcela significativa de sua populacdo ainda vivendo no estrato rural em
2010, o Valor Adicionado Bruto (VAB)?® agropecuario do TIl apresentou participagdo
significativa no PIB de 2014. Do total de 20 municipios do territério, 13 obtiveram
mais de 20,0% de seu VAB derivado do setor primario.

A maior parte dos municipios que compdem o territGrio apresenta
caracteristicas semelhantes: baixo nivel de urbanizacdo; nivel intermediario de
desenvolvimento humano; elevada participacdo de pessoas ocupadas na producao
para o préprio consumo; equilibrio das atividades econbmicas na geracdo de

riqguezas.

23 O Valor Adicionado Bruto (VAB) é o valor que cada setor da economia (agropecudria, industria e
servicos) acresce ao valor final de tudo que foi produzido em uma regido. O Produto Interno Bruto
(PIB) é a soma dos VABs setoriais e dos impostos e é a principal medida do tamanho total de uma
economia. Disponivel em: http://atlas.fee.tche.br/rio-grande-do-sul/economia/pib-vab-do-rs/. Acesso
em: 03 set. 2017.


http://atlas.fee.tche.br/rio-grande-do-sul/economia/pib-vab-do-rs/
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A agricultura do TII, no ano de 2015, ndo apresentou lavouras permanentes
significativas em relagdo ao total da Bahia. Contudo, vale destacar a producdo de
sisal (1,7% do total do territério), banana (1,4%) e manga (1,3%). A lavoura
temporaria do territério, segundo dados de 2015, era composta principalmente por

mamona (74,9% da producédo do estado), tomate (27,1%) e cebola (19,0%).

Em relacdo as lavouras temporérias, ha ainda a producdo de mandioca, mas
assim como o cultivo de mamona, a producao do territorio era infima em relacdo ao
total da Bahia, representando apenas 1,3% do estado, o que pode significar uma

producdo destinada a subsisténcia.

Os dados da amostra do Censo Demogréfico 2010 (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2011) indicam que o rendimento médio do
trabalho principal das pessoas ocupadas no TIl era R$ 533,66. Esse valor estava
muito abaixo do apresentado pelo estado da Bahia, considerando o mesmo periodo,
que era de R$ 901,85 (Tabela 1):
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Tabela 1 — Pessoas ocupadas com rendimento, ndo remuneradas, trabalhadores na
producdo para o0 proprio consumo, sem ocupacao, Populacdo
Economicamente Ativa (PEA), Populacdo em Idade Ativa (PIA) e taxa de

desocupacédo — Bahia, Tll e municipios do TIl — 2010

Bahia 0185 5070075 100 141.017 4319 109 6555397 100 11764109 100
Thirect 533,66 120905 26 600 43 A48 32 WM 21 &7 17220 26 33038 28
Amenca Dourada 33,59 w31 w1 57 2% 138 88 28 60 35 8 39
Barra do Mendes 45,97 353 28 B 47 9 57 62 44 NS 566 33 N6 35
Barm Aty 386,97 uR 34 M Wy n 82 w17 38 6839 40 M3 34
Cafarnaum @7 5640 43 % 15 w19 w3 52 6673 33 MDE 43
Canarana 361,86 w07 72 o5 W7 a7 %6 58 70 a9 72 #s? 59
(entral 41885 453 35 s 15 90 52 78 48 103 635 40  BWS 42
Gentio do Owm 530,44 1739 13 @ 07 N5 64 W 26 1) LRI R T 8833 27
bepeba mns 539 41 m 29 ns 42 s61 38 81 67 40 MM 43
bars M6 6015 45 B 42 w23 %0 38 A 7569 48 MBS 45
lpspura 513,36 2158 17 0w 17 830 43 57 35 B 3 R 2910 24
leec 8920 %704 26 w82 o 35 2651 178 86 085 179 SS0R 167
aguaqu da Bahia w14 e 34 s 91 62 49 1 I L 652 38 Weu 312
Jodo Dourado 466,56 81655 63 w2 s 33 @ 40 63 9561 55  WIB 55
Jussara 19,19 asn 33 M 49 m 42 m 28 68 6049 35 104 37
Lapio 9936 8619 66 ¥ 65 5% 3] 9 &5 89 W7 64 09% 63
Makangu do Meero 19,19 398 30 50 88 684 39 @ 2 W 5600 33 9847 30
Presidente Dutra 500,36 4305 33 22 w1 w13 39 433 28 nsw 35
$30 Gabriel w2 519 44 w4 m 53 505 34 67 7501 44 15073 46
Uiba “ 9 TET I @ 28 63 38 w2 1 568 33 NS 35
Xique Yique 895 1220 94 M2 57 32 s 255 WS 16 18550 W8 667 1)

Nota: Célculos da SEI/Distat/Coest.

Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Demogréfico
2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2011. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/>. Acesso em: 4 jun.
2012.

E possivel observar, além de outros fatores registrados nessa tabela 1, que,
referente aos trabalhadores dedicados a producdo para o proprio consumo, O
territorio apresentou um total de 17.416 integrantes da PEA nessa atividade. Em
comparacao ao contingente total e ao nimero de trabalhadores na mesma condi¢céo
na Bahia, o TIlI exibiu uma proporcédo de 3,2% no total do estado, superior a sua
participacdo no total de pessoas ocupadas (2,6%), demonstrando que a pratica de
trabalho para o proprio consumo € muito presente no TII (Tabela 2).
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Tabela 2 — Estoque de emprego formal segundo os grandes setores de atividade

econdmica — Bahia, TIl e municipios do Tl — 2005/2015

Agropecuiria,
Rego geogranica | exiraiiva vegatal, “"‘“‘h’ mratrn rng.uul. "m:;'
@3 P pEE (@3 & posia

Estoque nmnmnmnmnmm m

Bahia 84369 0 756828 1556990 100 B97ED 100 353936 100 LISLIE 100 1374467 #T%
Tl Irecé 343 'M 4?1 02 50019 'U.? 15745 10 m a3 1042 03 36 09 28479 I.I 80,9%
America Dourada B &2 0 00 no0d 18 L 56 B 14 9 04 683 14 1020%
Barra do Mendes I T n 49 09 m W 4 13 6 08 % 10 650 13 1395%
Bamo Alto 000 0 oo w08 16 N5 10 m 10 T4 25 T
(afamaum 1T 03 0 0o 07 M5 2 1 03 16 15 136 12 B 19 1383%
Canarana 09 ! 04 65 13 530 34 516 no1 W4 1B 46 1%
Cesitral B 13 000 T o 1 5016 1 0 6 09 %l 34 W
Gentla dn Ourn 000 108 ¥ 07 24 000 7 1 % 04 521 529N
Ibipeba 4 12 0 00 5 09 a1 30 nons 00 m 11 ™ 25 Sm
Ibititd 206 Bo49 60 12 63 4 4 13 5 14 % 08 TR 28 MI%
Ipupiara 5 15 4 08 o 18 o 27 000 (TRR w27 B4 29 90%
Irecé o 175 B M7 1680 T3 55H 350 61 196 589 56,5 Boes M3 10618 173 09
Itaguagy da Bahia w55 0 00 1 03 B 15 16 51 0 00 B 02 50 23 1802%
Jodi Douraso 12 35 0 00 wm s 49 a1 132 146 e 39 14% 53 9B0%
Jussara 30 106 w04 » 17 6 19 T 2 08 g1 21 1352%
Lapdo 1ME 344 4 08 wou 66 41 7 o5s B 73 MW 13 I3 39 e
Mulursgu do Morr @0 N7 o op n ooz w17 580 (T n o0l T 26 176N
Prasidante Dutra R 102 w07 o W32 LY 6 10 27 1A%
530 Gabilel 109 104 & 12 S0 32 3 139 z 12 m o1 B 31 T6E%
Uitai 103 0 % 03 | 32 103 10 2 07 & 12 19
Kique-ique 06l 61 W2 43 95 2417 154 9 &l 1M M9 TRl 6T 1933 103 08%

Nota: Dado numérico igual a zero nao resultante de arredondamento.

Fonte: BRASIL. Ministério do Trabalho. Relagdo Anual de Informac¢des Sociais. Brasilia, DF,
2016. Disponivel em: <http://www.rais.gov.br/sitio/tabelas.jsf>. Acesso em: 10 dez.
2016.

O numero de vagas de trabalho no TIl, em 2015, representou 1,2% do total de
vagas disponiveis na Bahia, sendo que, para todos os trés setores econdmicos, a

oferta de vagas do TIl apresentou baixa participacdo no total do estado.

O setor de comércio e servicos apresentou a maior variagdo percentual na
comparacao entre 2005 e 2015, na ordem de 125,5%, seguido pelo setor industrial,
onde o aumento na oferta de vagas de trabalho foi de 121,2%. No entanto, o setor
primério apresentou uma redu¢do no numero de vagas ofertadas no mesmo periodo:

-9,3%; de 343 para 311 vagas disponiveis.

Em relacéo ao nivel de alfabetizacdo do TIl em comparacédo com o do estado

da Bahia, para os anos de 2000 e 2010, é possivel observar que houve uma
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tendéncia de queda na taxa de analfabetismo em todos os 20 municipios do TII

(Gréfico 8).

Grafico 8 — Taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais — Bahia, Tll e
municipios do TIl — 2000/2010
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Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Demografico

2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2011. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/>. Acesso em: 4 jun.

2012.

O estado da Bahia, em 2000, apresentava uma taxa de analfabetismo de
22,1% enquanto que o TII tinha uma taxa superior: 24,2%. Em 2010, houve reducédo
nas taxas estadual (16,3%) e territorial (18,9%), para esta ainda permanecendo mais

alta.

O Grafico 9 mostra a proporcédo da populacédo do TIl em extrema pobreza em
2010, onde é possivel observar que, no territério de Irecé, a pobreza extrema era

mais elevada em comparagdo a média estadual: Bahia, 15,0%, territorio de Irecé,

22,4%.
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Gréfico 9 — Proporcao de populacdo em extrema pobreza — Bahia, Tll e municipios do
TIl - 2010
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Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Demogréfico
2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2011. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacaoc/censo2010/>. Acesso em: 4 jun.
2012.

Embora a maioria dos municipios tenha apresentado uma elevada proporgao
da populacdo vivendo em extrema pobreza, o indice verificado em Irecé teve um

impacto positivo no territério, devido a concentracdo populacional deste municipio.

Em relag@o aos aspectos culturais foi possivel identificar que o Tl foi habitado
por indios tupis e, posteriormente, por portugueses que navegavam pelo Rio Séo
Francisco. A exploracdo das terras da margem direita do rio, especialmente com
atividades de mineracdo e pecuaria, promoveu a formacdo de povoados que
também desenvolveram a agricultura. Xique-Xique foi um municipio importante no
processo de constituicdo do territério, pois originou outros municipios dele
desmembrados, com areas menores e com dinamica voltada para a agricultura,
atividade impulsionada pela BA-052, a Estrada do Feijao, implantada na década de

1970 do século XX e relevante na Bahia para o escoamento da producéo.

As manifesta¢cdes culturais mais importantes sdo as festas juninas e o0s
atrativos turisticos sdo o casario histérico, heranca da mineragédo e as cachoeiras,
como a do Saltdo, em Gentio do Ouro (BAHIA, 2013Db).
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Ha mais de 100 comunidades quilombolas compondo a heranca cultural do
territério, onde a maioria delas € certificada pela Fundacdo Cultural Palmares,
demonstrando um cenario positivo quanto ao reconhecimento do valor destes povos.
Ha ainda cerca de 27 sitios arqueoldgicos, todos pré-coloniais e de arte rupestre e
rupestre/litico, inseridos em todo o territdrio, com concentracdo no municipio de

Gentio do Ouro.

4.3 IMPLEMENTACAO DA POLITICA DE EDUCACAO PROFISSIONAL DE NiVEL
TECNICO E ENSINO MEDIO NO TIl: O CONTEXTO DO CETEP

A partir da década de 1940, o TII iniciou um processo de modernizacdo da
agricultura, tendo sido fortalecido nas décadas de 1960 e 1970, que ficou
evidenciado com a implantacédo do sistema viario que interligava a regiao ao restante
do Estado (SUPERINTENDENCIA DE ESTUDOS ECONOMICOS E SOCIAIS, 2003)
e também com os créditos e financiamentos dos governos estadual e federal para a
producédo agricola. Segundo informacdes do Plano de Curso Agropecudéria (2010, p.
5),

A partir da década de 40, a cidade de Irecé sofreu uma modificacéo
socioecondmica relevante, devido a implantacdo de ferrovia e
navegacao na regido, expansao das feiras regionais e alteracdes nas
bases existentes que seriam agricultura de subsisténcia com méao de
obra familiar. Essas modificagbes levaram ao crescimento da
atividade comercial e expansdo agricola através de politicas de
desenvolvimento e bancos comerciais que direcionaram o setor
agricola para lavouras de feijdo, milho, mamona e sisal. Nesse
periodo, a cidade de Irecé despontou como centro regional da area
devido as estradas, melhor escoamento da producdo e maior
ocupacdo agricola. De 1960 em diante, juntou-se ao setor agricola as
culturas de café e de mercado (cebola, alho, cenoura, beterraba...)
com uso da irrigacdo, insumos modernos e assisténcia técnica; como
consequéncia houve crescimento de imigracdo (méo de obra) e do
setor econdmico regional.

Diferente do padrédo produtivo da Revolucdo Verde baseado na monocultura e
exportacdo, o Tll desenvolveu sua producdo agricola, a partir da década de 1970,

tendo como base produtiva o tri-consorcio feijao, milho e mamona, direcionados ao
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mercado interno (SUPERINTENDENCIA DE ESTUDOS ECONOMICOS E SOCIAIS,
2003). O fortalecimento da politica de modernizagdo dessa regido tornou-a num
importante centro de producdo de alimentos basicos para o mercado interno onde se
deu mediante a implementacdo de servicos de apoio técnico, financeiro e de

infraestrutura.

O TII ainda se caracteriza pela producao de feijao, milho e mamona, além das
olericolas, da fruticultura e da pecuaria. Esse contexto apresenta aspectos
importantes para pensar a atuacao da escola no contexto territorial, uma vez que o
desenvolvimento agricola esteve fortemente associado a ampliagdo dos impactos

socioambientais.

Segundo Souza (2009, p. 80), a preocupacdo principal da lei n® 5.692/71
(BRASIL, 1971) era investir na educacdo ou num modelo educacional que
promovesse de forma eficaz o desenvolvimento do pais. No ambito da criacdo dessa
lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971), Feitosa (2006) aponta duas consequéncias ao
ensino agricola: 1) refere-se a definicdo do Plano de Desenvolvimento do Ensino
Agricola de Segundo Grau, em 1973, estabelecendo duas fun¢bes ao técnico
agricola — o de agente de producdo e o de agente de servi¢cos; 2) a Criacdo da
Coordenadoria Nacional do Ensino Agropecuario (COAGRI)?4, cuja finalidade era
coordenar o ensino agropecuario federal sob o principio da escola-fazenda.

Estas consequéncias alinharam-se ao principio de valorizagdo do ensino
profissional como possibilidade de desenvolvimento econémico nacional e, nesse
caso, 0 ensino agricola ganhou destaque no sentido de ter um 6rgéo especifico para
coordenar suas acdes, uma vez que, no periodo de 1960 e 1970, foi o auge da

modernizacao agricola, sob os principios da Revolu¢éo Verde.

Desde o inicio da década de 1960, as politicas agricolas buscavam articular-se
as politicas educacionais, em especifico, no que se refere aos principios formativos
dos técnicos em agropecuaria. No estado da Bahia, as Escolas Agrotécnicas

Estaduais foram criadas em consonéncia com a tendéncia nacional de divulgar as

24 A COAGRI era um 6rgao autdbnomo do Ministério da Educacéo e Cultura e foi extinta em 1983. O

MEC/COAGRI dava também apoio financeiro as Escolas Agrotécnicas Estaduais. (FEITOSA, André
Elias Fidelis. A trajetdria do ensino agricola no Brasil no contexto do capitalismo dependente.

Dissertacao. 2006. — Programa de P6s-Graduagdo em Educacao, Universidade Federal Fluminense,
Rio de Janeiro, 2006. p. 103).
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técnicas modernas de producao (via mecanizacao e uso de fertilizantes) e também

com o objetivo de educar os produtores rurais (SOUZA, 2009, p. 81).

No Plano de Desenvolvimento do Ensino Agricola?®, implementado em 1973,
ficou definido duas funcbes principais para os técnicos agricolas: o de agente de
producdo e o de agente de servigos. Para Siqueira (1987), os agentes de producgao
referiam-se aos técnicos destinados a trabalharem como autbnomo na
administracdo da propriedade de terceiros e 0s agentes de servicos aqueles que
prestavam servico para um profissional de nivel superior ou trabalhavam como

extensionistas, servindo como apoio entre pesquisadores e produtor rural.

O modelo de formacdo dos técnicos em agropecuéaria para que estivessem
aptos a atuarem no campo desenvolvendo as técnicas de producéo ou reproduzindo
ou transferindo tais técnicas aos agricultores, foi realizada de acordo com o sistema

escola-fazenda.

Os primeiros cursos, na Bahia, foram implantados em 1975, nos municipios de
Cruz das Almas, Caetité e Irecé. Em 1979, outras Escolas Agrotécnicas foram criadas
nos municipios de Barreiras, Juazeiro, Ribeira do Pombal, Santa Maria da Vitoria,
Vitéria da Conquista, Wagner, Teixeira de Freitas, Itapetinga e Valenca. Em 1989, foi
criada a Escola Agrotécnica de Ipial e, em 1990, a de Amargosa e a de Feira de
Santana.

Em 1979 é fundada a Escola de Agricultura da Regido de Irecé (ESAGRI),
situada no bairro Baixdo de Sinézia, tendo como objetivo formar Técnicos em
Agropecuaria, com o intuito de atender as necessidades locais, eminentemente,
agricolas. Dispunha de uma é&rea de 136 hectares, com grande estrutura de
laboratorios internos e externos e salas de quimica, fisica, biologia, aviarios, pocilga,
galpdo de maquinarios agricolas, refeitorio, alojamentos masculino e feminino,

biblioteca e espaco de cultivo de sequeiro.

A ESAGRI esteve associada ao processo de desenvolvimento e modernizacéo

das atividades agricolas na regido, em consonancia com as politicas educacionais.

25 O referido Plano foi elaborado por técnicos do Departamento do Ensino Médio (DEM) e
especialistas do Departamento de Ensino Agricola da Secretaria de Educagédo do Estado de Sao
Paulo (SIQUEIRA, Angela Carvalho de. Propostas, Contetidos e Metodologias do Ensino
Agrotécnico: Que Interesses Articulam e Reforcam? Dissertacao (Mestrado em Educacgéo) —
Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 1987).
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A trajetéria de formacao territorial da regido de Irecé levou a territorializacdo da
pecuaria extensiva ao longo do Vale do S&o Francisco, enquanto que a agricultura
de sequeiro, voltada a subsisténcia, ficou destinada as areas de planalto (SERVICO
BRASILEIRO DE APOIO AS MICRO E PEQUENAS EMPRESAS, 1995).

O contexto historico de sua fundagcdo corresponde a chamada Revolucdo
Verde que se caracterizou pela mecanizacdo e modernizagédo de todo o0 processo
produtivo agricola. Além dos implementos foram implantadas uma série de técnicas
de cultivo, utilizacdo de insumos, defensivos, fertilizantes, além do surgimento de
plantas modificadas geneticamente imunes as pragas e adaptadas aos mais

distintos climas.

A ESAGRI fazia parte da rede estadual de Escolas Agrotécnicas, cujo intuito
era da suporte para aplicacdo de politicas agricolas, além de serem consideradas
instituicbes impulsionadoras do cooperativismo e do associativismo. Para Souza e
Mutim (2012, p. 191),

A instalacdo da ESAGRI esteve associada ao processo de
desenvolvimento e modernizacédo das atividades agricolas na regido,
em correlagdo com as politicas educacionais, voltadas ao interesse
ou as orientagfes da capital.

Souza (2009, p. 104-105) nos apresenta as funcdes das Escolas Agrotécnicas
a partir das Diretrizes elaboradas coletivamente pelos representantes das escolas
técnicas, Diretorias regionais de ensino e municipios: Desenvolvimento critico do
aluno, visando a sua participacao social e exercicio pleno da cidadania; Participacdo
no processo de pesquisa e extensdo, realizando estudos, com base na realidade
agropecuéaria local; Promog¢do de treinamentos em técnicas agricolas;
Acompanhamento dos projetos agropecuarios e disseminacdo de técnicas
socialmente apropriadas que viabilizem a reducdo de custos de producédo, o

aumento da produtividade e sua adequacao as condic¢des climaticas regionais.

A ESAGRI foi criada pelo decreto n? 25.140, Diario Oficial de 8 de margo de
1976, com ato de Autorizacdo e Reconhecimento por meio da Resolucéo n2 607/79,
parecer n2 108/79, Diario Oficial de 27 de dezembro de 1979, localizada no
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municipio de Irecé-BA, sendo esta transformada em CETEP?® do TII, no ano de

2008, atendendo a Politica Nacional de Educac¢éo Profissionalizante.

De acordo com Silva (2016), o CETEP/Irecé possui uma estrutura composta
por 15 salas de aula, uma sala de desenho industrial, uma sala de oficina digital, um
laboratorio de informatica, uma biblioteca, uma cantina, quatro banheiros, quatro
laboratérios (Agropecuéria, Enfermagem, Quimica, Fisica, Beneficiamento), Aprisco,
Equinocultura, Apicultura, Avicultura, Extrutiocultura, Cunicultura, Caprinocultura e
ainda os seguintes animais: seis ovelhas, cinco cavalos, 13 caixas de abelhas, seis

coelhos, dois bois, cinco vacas, 12 porcos (Figura 3).

Figura 3 — Portdo de entrada do CETEP/Irecé

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Com a transformacédo em Centro Territorial de Educacdo Profissional, houve
uma ampliacdo dos cursos oferecidos nesse espaco, a exemplo do quadro 6 onde
sdo demonstrados o0s eixos tecnoldgicos e cursos oferecidos no CETEP/Irecé, no
periodo de 2009 a 2012.

26 Apesar do Territorio de Identidade de Irecé ser formado por 20 municipios, apenas trés deles
oferecem atualmente educacéo profissional: Irecé, Canarana e Xique-Xique, sendo que estes dois
Ultimos sao Unidades Compartilhadas do primeiro. Até o ano de 2009 s6 havia oferta no municipio de
Irecé, especificamente no CETEP/Irecé.
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Quadro 6 — Cursos de Educacao profissional ofertados pelo CETEP/Irecé, no periodo
de 2009 a 2012, de acordo com eixos tecnolégicos do CNCT do MEC

Ano | Eixos Tecnolégicos Cursos Técnicos Modalidade Turmas/ turnos
Ambiente e Saude Geréncia de Saude Subsequente 02 - matutino /
vespertino
Infraestrutura Edificacdes Subsequente 01 —vespertino
8 | Gestdo e Negdcios Recursos Humanos Subsequente 01 — vespertino
S Integrado e Integral | %2~ matutino /
Recursos Naturais Agropecuaria 9 9 vespertino
Subsequente 01 — matutino
Producéo Alimenticia | Apicultura Subsequente 01 — matutino
Ambiente e Saude Geréncia de Saude Subsequente 02 - matutino /
vespertino
Infraestrutura Edificacdes Subsequente 02 = matutino /
noturno
S | Gestdo e Negdcios Recursos Humanos Subsequente 01 — vespertino
& Integrado e Integral | 02~ Matutino /
Recursos Naturais Agropecuéria 9 9 vespertino
Subsequente 02 — matutino
Producéo Alimenticia | Apicultura Subsequente 01 — matutino
Producéo Industrial Biocombustiveis Subsequente 01 — matutino
. . Geréncia de Saude Subsequente 01 — matutino
Ambiente e Saude 03 — matutino /
Enfermagem Subsequente .
vespertino / noturno
01 — matutino /
- Integrado e Integral .
S | Recursos Naturais Agropecuéria vespertino
IS Subsequente 02 — matutino
Integrado 02 — matutino
Producéo Alimenticia | Agroindistria Subsequente 01 — vespertino
Infraestrutura Edificacbes Subsequente 01 — noturno
Gestdo e Negocios Recursos Humanos Subsequente 01 — vespertino
Ambiente e Saude Enfermagem Subsequente 06 — m"’.‘t“t'”o /
vespertino / noturno
01 — matutino /
Integrado e Integral .
Recursos Naturais Agropecuaria vespertmo_
Subsequente 01 — matutino
N Integrado 03 — matutino
o N i .
&~ | Desenvolvimento Técnico em
Educacional e Social | Secretaria Escolar Subsequente 02 — noturno
Informagao e Informética PROEJA - Médio 01 — noturno

Comunicacdo

Gestéo e Negécios

Administracdo

Integrado

01 — vespertino

Subsequente

01 — noturno

Fonte: MACHADO, Mé&cio Nunes. Politica publica de educacgéo profissional da Bahia. 2013. 126
f. Dissertacédo (Mestrado em Educacéo e Contemporaneidade) — Universidade do
Estado da Bahia. Salvador, 2013. p. 62. (Quadro adaptado).

A matriz curricular dos cursos passou a ser configurada com disciplinas

conforme a seguinte estrutura: BNC, com carga horéaria de 1.860 horas, FTG, com

carga horaria de 540 horas, e FTE, com carga horaria de 1.820 horas, subdividida
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em instrumentais, tecnologias, fundamentos e contextualizacdo, além de 240 horas
de Estudos Interdisciplinares e 400 horas de estagio, totalizando 4.880 horas.
Vejamos exemplo de uma matriz curricular (Figura 4) a partir do curso de
agropecuaria na modalidade de Educacéao Profissional Integrada (EPI) a seguir:

Figura 4 — Matriz do Curso Técnico em Agropecuaria na modalidade EPI
implementada no ano de 2011
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Fonte: Fornecido pela Secretéaria Académica do CETEP/Irecé.
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Vale ressaltar que nesta organizacdo curricular havia uma carga horaria
destinada a realizacdo de Estudos Orientados (EO), Estudos Interdisciplinares (El),
Estudos Complementares (EC), Estagio de Observacdo e Estagio de Participacéo

com as seguintes descricoes:

EO: horas extraclasse destinada as atividades pertinentes aos componentes
curriculares da BNC, da FTG e da FTE, com a finalidade de ampliar os
conhecimentos praticos e tedricos, compreendendo entre outros, roteiro de estudos,
visitas técnicas, participacdo em seminarios, congressos, encontros, feiras. Os EO
na BNC cumpriam uma carga horaria de 300 horas, enquanto os EO na FTG
cumpriam uma carga horéria de 60 horas; ja& na FTE, a carga horéaria era de 100

horas.

El: horas semanais presenciais e adicionais extraclasse, objetivando a
integracdo curricular através de praticas pedagdgicas de pesquisa, iniciacdo
cientifica, orientagdo profissional, com uma carga horaria de 120 horas, e
intervencao social, desenvolvimento de tecnologias sociais, atividades de campo e

visitas técnicas, com uma carga horaria também de 120 horas.

EC: periodo destinado apenas aos estudantes que precisarem, a cada unidade,
modulo ou semestre estudado, rever os conhecimentos trabalhados (recuperacéo
paralela, dependéncia) ou ainda para cumprimento de carga horéaria deficitaria em

algum componente curricular da BNC, da FTG ou da FTE.

Estagio de Observacéo: etapa inicial do estagio na qual o/a estudante observa,
indaga, questiona as rotinas, procedimentos e pratica do seu futuro campo de
trabalho, com uma carga horaria de 100 horas.

Estagio de Participacdo: etapa conclusiva do estagio na qual o/a estudante
vivencia situacdes reais de trabalho sob supervisdo do/a professor/a orientador/a de
estagio, podendo ser realizado em Instituicbes e Empresas Publicas ou Privadas,
ONGs, Cooperativas, Associacdes e caracterizando-se como Estagio Social quando
desenvolvido em Comunidades, em Assentamentos, em Movimentos Sociais entre

outros, com uma carga horaria de 300 horas.
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Segundo dados registrados no Projeto Politico Pedagogico (PPP) do ano de
2012 do CETEP/Irecé?’, o sistema de avaliacdo do CETEP considerava enquanto
critérios das avaliagbes os aspectos tedricos, bem como aqueles vinculados a

pratica, tendo sido definido neste documento que:

As datas de testes e de exercicios de avaliacdo, dentro das aulas préticas,
seriam marcadas de comum acordo entre a maioria dos alunos de cada turma e o
professor, ndo havendo uma definicdo de um periodo determinado para realizacéao

de tal acéo.

O percentual minimo para aprovacdo por modulo era de 60% de
aproveitamento, para participar dos Estudos Autdonomos (Recuperacao Final), de
30% a 59%, e para reprovacao, abaixo de 30%. O aluno, ao fim do médulo, seria
considerado apto, portanto, aprovado, se seu indice de aproveitamento fosse igual
ou acima de 60% ou, em construcéo, e, portanto, reprovado, se obtivesse resultado
final abaixo de 60%.

Estaria reprovado por frequéncia, sem direito a Estudos Autbnomos, o aluno
gue ultrapassasse, ao término do modulo, o limite maximo de faltas estabelecido no
inciso VI?® do artigo 24 da LDBEN, lei n2 9.394 (BRASIL, 1996), de 20 de dezembro
de 1996).

O aluno que deixasse de fazer alguma das avaliacbes teria o direito de
requerer a segunda chamada anexando o original do atestado médico ou o
documento comprobatério de sua auséncia, no prazo improrrogavel de até cinco
dias letivos ap6s a data da avaliagdo a que ndo compareceu ou cinco dias ap0s a
data da alta médica. Tal documento deveria ser entregue diretamente ao professor.

Os pedidos de dispensa e aproveitamento dos médulos s6 seriam aceitos
mediante o0 requerimento do interessado ao qual deveria ser anexada a
documentacéo oficial (Certificado e Historico Escolar) que comprovasse a solicitacdo
feita. Tal pedido somente poderia ser feito dentro de um més apos o inicio do

semestre letivo.

2" Documento cedido e arquivado pela pesquisada para compor os documentos que serdo guardados
pelo prazo estipulado pelo Comité de Etica.

28 Inciso VI do artigo 24 da LDBEN n¢ 9.394/1996: O controle de frequéncia fica a cargo da escola,
conforme o disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a
frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas para aprovacao.
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A média para aprovacdo era de 60% de rendimento. Caso o aluno né&o
conseguisse alcanca-la no tempo previsto, ficaria para os Estudos Autbnomos. O
professor do modulo informaria o conteddo a ser recuperado e o aluno se
submeteria a nova avaliacdo, sendo, entdo, substituido o conceito anterior pelo
atual, caso fosse aprovado. Caso o aluno ndo tenha conseguido 60% ap0Os 0s
Estudos Autbnomos, ficaria em dependéncia e poderia refazer o médulo quando a
Escola o oferecesse novamente ou poderia ser matriculado e frequentar o modulo

seguinte.
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5 PRESSUPOSTOS E PERCURSOS METODOLOGICOS

“Pesquisa é teoria em ato.”

Pierre Bordieu.

Neste capitulo, refletimos o percurso metodologico onde apresentamos sua
definicdo e descricdo, apresentamos as trés etapas desenvolvidas nesta pesquisa:
pré-teste, coleta de dados e replicacdo da técnica utilizada nos instrumentos, além
de aprofundamento por meio de grupo focal e finalizamos este capitulo com a
caracterizacéo dos sujeitos da pesquisa, apontando ainda os desafios, dificuldades e

limitagdes do estudo.

5.1 DEFINICAO E DESCRICAO METODOLOGICA

Diante da problematica anunciada na introducédo deste texto, apontamos o
problema de pesquisa que traz a seguinte questao: Quais as representacdes sociais
construidas pelos sujeitos egressos, dos anos de 2011 a 2015, do curso técnico em
agropecuéaria integrado ao ensino médio, relativas aos objetos sociais trabalho e
educacdo? Como o conteudo dessas representacdes pode contribuir para as

politicas publicas em educacéao profissional e a gestéo de territorios?

Para tanto, definimos, enquanto objetivo geral, analisar a politica de educacao
profissional no TIl a partir das representacdes sociais construidas pelos sujeitos
egressos sobre 0s objetos sociais trabalho e educacéo e, por objetivos especificos,
discutir a reforma do ensino técnico e da educacao profissional no estado da Bahia a
partir da implementacéo da politica instituida pela SUPROF, identificar e analisar o
contetdo das representacdes sociais dos sujeitos egressos, dos anos de 2011 a
2015, do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio, sobre trabalho e
educacdo e apreender pistas do contetudo das representacdes sociais como forma
de apresentar estratégias que possam orientar as politicas publicas em educacao

profissional e a gestao de territorios.
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Inicialmente realizamos uma revisao de literatura e aprofundamento conceitual,
sendo consultados livros, artigos e peridédicos para apreender o objeto na sua
dimensdo tedrica mediante leitura sistematica, com fichamento de obras,
ressaltando os pontos abordados pelos autores que estudam e pesquisam o tema.
Apébs a coleta de dados, definimos as categorias de andlise: Trabalho e Educacéo,
Educacao Profissional e Representacéo Social.

Para este estudo, partimos do pressuposto que o conhecimento € construido
na troca entre pesquisador e pesquisado na medida que ambos possuem saberes
que se complementam. Nesse sentido, o conhecimento ndo € algo acabado, mas
uma constru¢ao que se faz e refaz constantemente. A realidade pode ser vista sob
diferentes perspectivas, ndo havendo uma dnica que seja a mais verdadeira (LUDKE
E ANDRE, 1986, p. 18-20).

Diante das questdes acima apresentadas, esta pesquisa é caracterizada, quanto a
sua abordagem, como qualitatva e enfoque definido como de carater
descritivo/interpretativo por apresentar caracteristicas essenciais apontadas por Bogdan

e Biklen (1994, p. 47-51) onde, dentre outros fatores, podemos apontar cinco deles:

1) Destacar o ambiente natural como fonte dos dados e o investigador
assumindo um papel principal na coleta deles. A pesquisa qualitativa supde
o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacao

que esta sendo investigada;

2) Os dados coletados séo, na maioria, descritivos e interpretativos; o material
produzido na pesquisa apresenta descricoes de pessoas, situacdes e

acontecimentos;

3) O investigador se interessa mais pelo processo e pela sua descricdo e
interpretacdo do que pelo produto, tendendo a analisar os dados de forma
mais indutiva do que dedutiva. A preocupacdo com 0 processo é maior do

gue com o produto; o foco do pesquisador é o significado dado pelas

pessoas;

4) Ha uma tentativa de apresentar a perspectiva dos participantes a maneira

como interpretam as questdes que estdo sendo focalizadas;

5) A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo, assim o

pesquisador ndo busca evidéncias que comprovem hipoteses definidas
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antes do inicio dos estudos. Isso também n&o quer dizer que o fato de nédo
existir hipéteses ndo implica a inexisténcia de um quadro tedrico que oriente

a coleta e a analise dos dados.

Minayo (2009) amplia esta perspectiva quando nos diz que a pesquisa

qualitativa,

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto
de fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas acfes dentro e a partir
da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (MINAYO,
2009, p. 21).

Assim optamos por utilizar um aporte metodoldgico de cunho mais qualitativo,
sem, no entanto, deixar de utilizar dados oriundos de processamentos quantitativos.

Jodelet (2003) argumenta que a opg¢ao por uma abordagem qualitativa,

[...] diz respeito ao fato de que as técnicas qualitativas podem se
aplicar a diferentes aspectos da realidade social, cultural e
psicologica: a vida de um grupo, seus costumes, suas crengas, suas
estruturas de pensamento, seus codigos de conduta; as rea¢des dos
individuos ou das coletividades frente a um evento que surge na sua
historia; os processos e os intercambios verbais que se desenvolvem
nas diversas situagfes de interagéo interindividual ou intergrupal; as
representagdes partilhadas em uma formagéo social referente a
pessoas, objetos, fendbmenos que se revestem de importancia para
seus membros; a experiéncia vivenciada na vida cotidiana pelos
atores sociais etc. (JODELET, 2003, p. 139).

Esta pesquisa traz no seu percurso epistemoldgico/metodoldgico varias
abordagens, a saber. Quanto ao objetivo geral, é de abordagem descritiva e
interpretativa; quanto aos capitulos tedricos, a pesquisa € de abordagem
bibliografica; na perspectiva metodolégica, a abordamos com a pesquisa empirica®®

29 A pesquisa empirica é aquela voltada, sobretudo, para a face experimental e observavel dos
fendmenos. E aquela que manipula dados, fatos concretos. Procura traduzir os resultados em
dimensdes mensuraveis. Disponivel em:
http://maratavarespsictics.pbworks.com/w/file/fetch/74301206/DEMO-Introducao-a-Metodologia-da-
Ciencia.pdf. Acesso em: 19 dez. 2017.


http://maratavarespsictics.pbworks.com/w/file/fetch/74301206/DEMO-Introducao-a-Metodologia-da-Ciencia.pdf
http://maratavarespsictics.pbworks.com/w/file/fetch/74301206/DEMO-Introducao-a-Metodologia-da-Ciencia.pdf
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e aplicada de inovagdo e responsabilidade social, envolvendo as representacdes
sociais (MOSCOVICI, 2009) com foco na perspectiva processual (JODELET, 2001) e
estrutural (ABRIC, 1994), técnica de analise de conteudo (BARDIN, 2009) e
cartografia cognitiva por meio dos mapas mentais (OKADA, 2008) para analisar e

interpretar os dados.

Foi realizada ainda uma pesquisa bibliografica, documental e de campo. Para
tal, utilizamos diversos instrumentos e métodos de coleta de dados, tais como
documentos, imagens, observacdo, questionario, entrevista semidirigida, grupo
focal, mapas mentais, dentre outros. Priorizamos, enquanto instrumento de apoio, a

andlise de dados das ferramentas LiteMap e Nvivo.

Este trabalho tem, como l6cus de pesquisa, o Tll, no CETEP/Irecé, e, como
participantes do estudo, 34 alunos egressos, de um universo de 44, que finalizaram
0 curso técnico em agropecuaria do ensino médio integrado (do eixo tecnoldgico
recursos naturais), entre os anos de 2011 a 2015, definidos por adesao (a opcao de
participacdo ficou livre aos que tinham interesse em colaborar), portanto, uma

amostra néo probabilistica®® e de conveniéncia3!.

Esta escolha deu-se em funcdo de serem 0s primeiros concluintes das
primeiras turmas apdés a implementacdo da politica de educacdo profissional no
estado da Bahia por meio da SUPROF.

Em cumprimento as exigéncias éticas da investigacdo, esta pesquisa seguiu 0s
critérios da ética em pesquisa com seres humanos, conforme resolugdo n® 466/12
(BRASIL, 2012) do Conselho Nacional de Saude, sendo submetida ao Comité de

30 Amostras ndo probabilisticas sdo utilizadas em pesquisa quando ha uma restricdo de cunho
operacional ao uso da amostragem probabilistica, como, por exemplo, o fato de nédo se ter acesso a
todos os elementos da mesma (GONCALVES, J. B. Amostragem: conceitos basicos, 2009.
Disponivel em: <http://www.ebah.com.br/content/ ABAAAAVCsAA/amostragem>. Acesso em: 20 maio
2012.). A necessidade de utilizacdo de uma amostra ndo probabilistica deriva-se da inacessibilidade
a toda a populacao, fazendo com que o pesquisador colha a amostra na parte da populacéo que lhe é
acessivel (COSTA NETO, P. L. O. Estatistica. Sdo Paulo: Edgard Bliicher, 1977. 264 p.).

31 E uma técnica em que a amostra € identificada por conveniéncia; sua composicdo é definida
porque eles estao disponiveis e se dispdem a participar como sujeitos da pesquisa (ANDERSON, D.
R.; SWEENEY, D. J.; WILLIAMS, T. A. Estatistica aplicada a administracéo e economia. 2. ed. S&o
Paulo: Editora Cengage Learning, 2007).
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ética em pesquisa com seres humanos da UNEB e aprovada sob o numero de

parecer consubstanciado: 1.808.135%2, em 7 de novembro de 2016.

5.1.1 A Representacao Social como Método?*

Para Jodelet apud Sa (2002, p. 32), representagédo social € “uma forma de
conhecimento, socialmente elaborado e partilhado, tendo uma visdo préatica e

concorrendo para a construgao de uma realidade comum a um conjunto social”.

Moscovici (2015, p. 21) define representacéo social como:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla funcao:
primeiro, estabelecer uma ordem que possibiltara as pessoas
orientar-se em seu mundo material e social e controla-lo; e, em
segundo lugar, possibilitar que a comunicacao seja possivel entre os
membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um cddigo para
nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de seu
mundo e da sua histéria individual e social.

Doise apud S& (1996, p. 33) acrescenta que:

RepresentagBes sociais sdo principios geradores de tomadas de
posicéo ligadas a inser¢cfes especificas em um conjunto de relacdes
sociais e que organizam 0s processos simbdlicos que intervém
nessas relagoes.

Segundo Jodelet apud Sa (2002, p. 45),

A representagdo €, por um lado, uma construcdo e uma expressao
do sujeito, que pode ser considerado do ponto de vista epistémico

82 Consulta disponivel em: http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil.

33 O termo ja existia em grego classico (méthodos), tendo sido usado por Platdo e Aristoteles no
sentido de "estudo ordenado de uma questao filosofica ou cientifica". A palavra pode ser decomposta
no prefixo meta + hodds, que quer dizer caminho, via, rota. Em sentido genérico €, portanto, o
"caminho pelo qual se chega a um determinado resultado”. Disponivel em: http://mtc-
direito.blogspot.com/2011/02/metodo-e-tecnica_28.html. Acesso em: 14 maio 2018.


http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
http://mtc-direito.blogspot.com/2011/02/metodo-e-tecnica_28.html
http://mtc-direito.blogspot.com/2011/02/metodo-e-tecnica_28.html
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(se se focalizam o0s processos cognitivos) ou psicodinamico (se a
énfase € sobre os mecanismos intrapsiquicos, motivacionais etc.),
mas também social na medida em que sempre se ha de integrar na
andlise daqueles processos 0 pertencimento e a participagdo sociais
e culturais do sujeito (JODELET APUT SA, 2002, p. 45).

Para Moscovici (1961), a expressdo representacdo social pode ser utilizada
para designar tanto um conjunto de fendmenos, permitindo definir o conceito, quanto

um conjunto teorico construido em torno da prépria noc¢ao de representacao social.

Viséo reforcada por Bonfim (2012a, p. 13) quando reafirma que a expressao
representagbes sociais pode ser utilizada para designar tanto um conjunto de
fenbmenos quanto o conceito que os engloba e a teoria construida para explica-los
(SA, 1993).

Partindo deste pressuposto, para esta pesquisa, dentre as abordagens
qualitativas, optamos pelo estudo de representacao social, enquanto método, com
base em Moscovici, uma vez que a representacdo social € um conhecimento do

senso comum e é formada em raz&o do cotidiano do sujeito.

Para Bonfim (2016, p. 26),

Os individuos se constituem como atores sociais em relacdo as
ideias que eles forjam do mundo. Estas ideias se constroem a partir
de referéncias, valores, crencas, experiéncias, comunicacao,
linguagem, préticas sociais. Estes elementos contém o imaginario, a
memoria social de um grupo, e regulam os comportamentos dos
sujeitos. Assim, uma representagéo € construida em torno de objetos
precisos, reais ou imaginarios, e deve ser apreendida, levando-se em
consideracdo o vivido pelos sujeitos, porque ndo se trata de uma
reproducd@o do real no plano subjetivo, mas de uma reorganizacdo
significativa, estruturada pelo processo de apreensédo do objeto.

A representacao social concebe a sociedade como um sistema de pensamento
coexistindo em duas classes distintas de universos de pensamentos: 0S universos

consensuais e 0s universos reificados.

Nos universos reificados, segundo Sa (1995, p.28), se produzem as ciéncias e
0 pensamento erudito em geral, com a objetividade, o rigor l6gico e metodoldgico, a
teorizagdo abstrata, a compartimentalizagdo em especialidades e a estratificacéo

hierarquica. Os individuos se apresentam com diferentes papéis dentro da
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sociedade, cuja participacdo depende de qualificagdes, pois existem informacgdes
adequadas para cada ocasiao.

Os universos consensuais correspondem as teorias do senso comum, ou seja,
as atividades intelectuais formadas pelas praticas de interacdo social, nas quais sao
formadas as representac¢des sociais. Estes expressam as atividades relacionadas ao
Senso comum e suas teorias para responder aos problemas que se impdem, em que
os individuos elaboram sua construcdo do real a partir do meio onde vivem,

explicando sem ser necessariamente um cientista ou especialista.

Neste, os individuos apresentam-se com mesmo valor na sociedade, portanto,
todos podem opinar sobre todos os problemas formulados. Segundo Moscovici
(1981, p. 29), “A arte da conversagao cria gradualmente nucleos de estabilidade e
maneiras habituais de fazer coisas, uma comunidade de significados entre aqueles

que participam dela”. Portanto, cada individuo tem capacidade de falar pelo grupo.

Ao entrar em contato com imagens, nogdes e linguagens cientificas préprias do
universo reificado, o individuo procura apropriar-se desse nao familiar, transferindo-o
para o universo consensual, ou seja, tornando o desconhecido em algo familiar. Ao
tornar o ndo familiar em familiar, envolve-se dois processos formadores das

representacfes sociais que sao a ancoragem e a objetivacao.

A ancoragem é a incorporacdo do objeto representado a um esquema de
categorias ja existente. Segundo Moscovici (1981), ancorar consiste em classificar e
denominar. A classificacdo € a escolha de um modelo que conhecemos e com o
gual comparamos o objeto a ser representado, analisando se pode ou ndo somar-se
a tal categoria. E denominar é incluir algo numa rede de palavras especificas, com o

objetivo de localiza-lo na cultura a que pertencemos.

Segundo Jodelet (2001, p. 38 e 39),

A ancoragem enraiza a representacao e seu objeto numa rede de
significacdes que permite situa-los em relagdo aos valores sociais e
dar-lhe coeréncia. Entretanto, nesse nivel, a ancoragem
desempenha um papel decisivo, essencialmente no que se refere a
realizacdo de sua inscricdo num sistema de acolhimento [...], um ja
pensado. Por um trabalho da memdria, o pensamento constituinte
apoia-se sobre o pensamento constituido para enquadrar a novidade
a esquemas antigos ao ja conhecido.
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Dessa forma, o processo de ancoragem aproxima os dados novos e antigos da
realidade e, assim, o0 sujeito torna-se capaz de manter a coeréncia, pois as novas
representacfes apoiam-se nas ja constituidas, facilitando a aceitacao, incorporagao

e adaptacao as novas ideias.

A objetivacédo, segundo Oliveira e Werba (1998, p. 109), ocorre quando “a
imagem deixa de ser signo e passa ser uma copia da realidade”. Consiste em tornar

concreto as nogodes abstratas, ou seja, ligar um conceito a uma imagem.

Tanto a objetivacdo quanto a ancoragem orientam 0S comportamentos e
percepcdes dos sujeitos, porém a objetivacdo sozinha ndo garante a fixagdo do
conhecimento que emergem das imagens. Para tanto é necessario o0 processo de
ancoragem em que, numa relacdo com a objetivacdo, ddo continuidade a essa
estrutura de conhecimento (FERREIRA, 2015, p. 30).

7

Para gerar uma representacdo social é necessario que o0 objeto tenha
significado historico, cultural, social, afetivo e cognitivo tanto na vida do individuo
guanto na vida do grupo. A representacao social se forma quando o ndo familiar é
incorporado ao universo consensual, ou seja, quando o desconhecido torna-se

conhecido e real na sociedade. Conforme Jovchelovitch (1997, p. 71),

[...] é através da acdo de sujeitos sociais agindo no espaco que €
comum a todos, que a esfera publica aparece como o lugar em que
uma comunidade pode desenvolver e sustentar saberes sobre si
propria, ou seja, representagdes sociais.

Para Bonfim (2012a, p. 16), os estudos das representacdes procuram explicitar
a relacao entre as producdes mentais e as dimensfes materiais e funcionais da vida
dos grupos, portanto, a representacéo social € reflexo do mundo externo na mente,
ou uma marca da mente que se reproduz no mundo externo, assim o individuo é

tanto transformado pela sociedade quanto agente transformador.

Para Cavedon e Ferraz (2005), o saber cientifico produzido nas academias €&
constituido em um saber institucionalizado que até certo ponto se encontra
desvinculado do cotidiano naquilo que diz respeito as ressignificacdes atribuidas a
esse conhecimento. Quando os estudiosos teorizam o fazem mediante essa

institucionalizacdo do conhecimento. No entanto, no cotidiano, 0s sujeitos sociais



122

produzem o saber fazendo com que o0s conceitos institucionalizados sejam
permeados por significacdes proprias do contexto. Assim, as praticas cotidianas

vividas podem diferenciar-se dos conceitos prescritos pela instituicao.

Para Lefebvre (1991) o fortalecimento dos processos sociais participativos de
tomada de decisdo é fundamental para que os individuos ultrapassem os limites das

praticas repetitivas e desenvolvam praticas inventivas e libertadoras.

E no cotidiano que De Certeau (2001) vai buscar a compreensdo dos
movimentos de resisténcia em detrimento as forcas hegemonicas de reproducéo e
de controle social. Para De Certeau (2001), através das préaticas cotidianas o
individuo se reapropria do sistema produzido e fabrica redes de antidisciplina. Isto €,
o individuo cria meios para escapar ou fugir dos modelos de consumo impostos pela

ordem dominante, inventando o cotidiano. Para De Certeau (2001, p. 19),

Os mecanismos de resisténcia sdo os mesmos, de uma época para
outra, de uma ordem para outra, pois continua vigorando a mesma
distribuicdo desigual de forcas e os mesmos processos de desvio
servem ao fraco como Ultimo recurso, como outras tantas
escapatorias e astucias, vindas de ‘imemoriais inteligéncias,
enraizadas no passado da espécie [...].

Estes séo sujeitos comuns quando no seu saber fazer vao se apropriando de
formas criativas de, talvez, se adaptar ou subverter uma ordem, modificar
determinadas politicas que sdo hegemobnicas e que contribuem no seu processo

formativo.

Abric (2000, p. 28) identifica e sistematiza quatro fungbes essenciais das
representacdes sociais e que sdo reconhecidas neste trabalho aqui apresentado:

1) Funcao de saber/cognitiva: permite-nos compreender e explicar a realidade,
facilitando a comunicacao; “definem o quadro de referéncia comum que

permite as trocas sociais, a transmissao e a difusdo do saber”;
2) Funcao identitaria: possibilita a protecdo da especificidade dos grupos,
definindo a identidade e exercendo papel de suma importancia no controle

social;
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3) Funcdo de orientacdo: direciona 0s comportamentos, as praticas sociais,
adequando-os as vérias situacfes; opera como selecdo e filtro de

informacoes;

4) Funcao justificadora: possibilita, posteriormente, explicar e justificar as

condutas e tomadas de decisdo dos atores.

A partir dessa perspectiva, buscou-se, neste trabalho, perceber o que e como
pensam 0s sujeitos egressos, que adjetivos utilizam, como descrevem, comunicam e
representam os objetos sociais investigados, como se reconhecem e se identificam,
0 que direciona 0s comportamentos desses sujeitos egressos e praticas sociais e
como justificam as decisfes. Dessa forma, as fungbes de saber, identitaria, de
orientacdo e justificadora desses sujeitos egressos sao reconhecidos como

principios que orientam e justificam as a¢des no cotidiano.

Os estudos que envolvem a teoria das representacdes sociais consideram trés
correntes tedricas complementares compostas pela mesma matriz: a abordagem
culturalista ou processual, de Denise Jodelet, a abordagem societal, de Willem
Doise, e a abordagem estrutural, de Jean-Claude Abric (ALMEIDA apud FEITOSA,
2015, p. 171).

A abordagem culturalista ou processual, proposta por Jodelet, traz a
necessidade de apreender os discursos dos individuos e dos grupos a respeito de
um dado objeto, seus comportamentos e praticas sociais por meio dos quais as
representacfes se manifestam. Jodelet enfatizou a importancia de se valorizar tanto
os discursos das pessoas e dos grupos quanto seus comportamentos e praticas
sociais nas quais elas sdo manifestadas. Além disso, Jodelet defendeu a
importancia de se considerar a analise documental como técnica de registro dos
discursos, das praticas, dos comportamentos prescritos e das interpretacdes dadas

pelos meios de comunicacgo de massa (SA, 1998).

Jodelet (2001) percebe a dinamicidade das representacdes dentro de um
processo no qual o foco de andlise incide nas producgdes simbdlicas, nas ideologias,
nos significados, na linguagem, enfim, no objeto de estudo e as relacdes socio-
histéricas e culturais. Essa abordagem centra-se mais no aspecto constituinte

(processo) que no aspecto constituido (conteudo) das representacdes. Nela, o
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processo € tomado como modalidade de pensamento e ndo como um mecanismo

cognitivo.

A abordagem societal foi idealizada por Doise. Essa abordagem aponta que 0s
processos dos individuos para funcionar em sociedade séao orientados por dinamicas
sociais. Estas, por sua vez, dispdem de quatro niveis de analise: a) processos
intraindividuais; b) processos interindividuais; c) as diferentes posicoes que 0s
sujeitos ocupam nas relacdes sociais; d) os sistemas de crencas e normas que

originam o comportamento (DOISE, 1984).

Doise (1984) nos esclarece que os processos intraindividuais refletem os
modos de organizagado das experiéncias do sujeito e o0 seu meio social, enquanto os
processos interindividuais propdem-se a explicar por meio dos sistemas de interacao
das dinamicas sociais, além de considerar a posicdo que este sujeito ocupa nas
relacbes sociais e que influencia nas dimensBes de andlise anteriores e nos

sistemas de crencgas e normas que dao significados ao comportamento do individuo.

A abordagem estrutural de Jean-Claude Abric nos traz a Teoria do Ndcleo
Central (TNC), um desdobramento dos estudos em representacdes sociais
desenvolvida para compreender e explicar o processo de transformacédo das
representacbes. Essa proposta teérica se ocupa do conteddo cognitivo das
representacdes, entendendo-o como um conjunto organizado ou estruturado e nao

como um simples conjunto de ideias e valores.

Na perspectiva estrutural, Abric afirma que o foco dos estudos € identificar a
estrutura e o conteldo das representacfes sociais, que elementos as compdem,

como estes se organizam e quais as fun¢des dessa estrutura (SA, 1998).

Considerando as abordagens acima descritas e a natureza desta pesquisa,
podemos considerar que a opcdo metodoldgica com base na representacao social,
enquanto método, e foco nas abordagens processual de Denise Jodelet e estrutural
de Jean-Claude Abric, mostram-se adequadas para esta investigacdo, na medida
que correlacionamos pensamento e acdo, buscando compreender a estrutura

(entendimento) e o contetdo (processo) dos sujeitos pesquisados.
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5.1.1.1 Nucleo central e sistema periférico das representacdes sociais

Para Abric apud Sa (1998), toda representacdo seria organizada em torno de
um nucleo que é determinado pela natureza do objeto e das relacbes grupais
estabelecidas sob esse objeto, buscando ndo se limitar a identificar apenas o
conteudo do sujeito sobre determinado objeto, mas também o estudo de sua

estrutura e organizacao interna.

O nlcleo central®* é o que estrutura todo o campo representacional,
constituindo-se como elemento fundamental da representagdo, o que significa dizer
ser ele o que gera o seu significado, bem como o organiza internamente, tendo duas

funcdes basicas:

Uma funcdo geradora: ela é o elemento através do qual se cria, ou
se transforma, o significado dos outros elementos constitutivos da
representacdo. E através dele que os outros elementos tomam um
sentido, um valor. Uma funcéo organizadora: é o ndcleo central que
determina a natureza dos elos, unindo entre si 0S elementos da

s

representacdo. Neste sentido, o nucleo é o glemento unificador e
estabilizador da representacdo (ABRIC apud SA, 1998, p. 31).

A primeira, a funcdo geradora, € a responsavel por garantir aos elementos o
sentido e a segunda, a funcdo organizadora, por se apresentar como elemento
unificador e estabilizador da representacdo. No entanto, vale salientar que a simples
identificacdo do nudcleo central de uma representacdo nao é suficiente para o seu

reconhecimento e especificagao.

Por serem hierarquizados, conforme mostra-nos Abric (2003), os elementos do
ndcleo central ndo sdo equivalentes entre si, uma vez que no interior do nucleo ha

distintos graus de importancia, fazendo com que o sistema central seja composto

34 Segundo Santos (2017), “as representagdes tém por funcao preservar e justificar a diferenciagao
social e elas podem estereotipar as relagdes entre 0s grupos, contribuir para a discriminagdo ou para
a manutengio da distancia social entre eles”. Vale destacar que, devido as suas especificidades e por
sua estrutura e hierarquizacdo do objeto social na perspectiva, elementos periféricos e nicleo central
(NC), a abordagem estrutural de Abric ganha o status de subteoria das Representacéo Social (RS),
complementando-a, sendo reconhecida como TNC. (ABRIC, Jean-Claude. Abordagem estrutural das
representacdes sociais: desenvolvimentos recentes. In: CAMPOS, P. H. F.; LOUREIRO, M. C. S.
(Orgs.). Representacdes sociais e préaticas educativas. Goiania: UCG, 2003. p. 37-57).
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por elementos principais e elementos periféricos. Abric (2003) enfatiza ainda a
existéncia de dois outros tipos de elementos no nucleo central: 0os normativos e os

funcionais.

Os elementos normativos sao diretamente originados do sistema de
valores dos individuos. Eles constituem a dimensao
fundamentalmente social do nicleo ligada a historia e a ideologia do
grupo. Séo eles que determinam os julgamentos e as tomadas de
posicao relativas ao objeto. Os elementos funcionais sdo associados

Y

as caracteristicas descritivas e a inscricdo do objeto nas préticas
sociais ou operatérias. Sao eles que determinam as condutas
relativas ao objeto (ABRIC, 2003, p. 41).

A existéncia desses elementos permite ao ndcleo central exercer tanto um
papel avaliativo quanto voltado para objetivos praticos. Abric (2003) afirma ainda que
os elementos do nucleo central sédo ativados de forma diferente e que existem
agueles que sdo mais utilizados que outros por serem passiveis de serem ativados

diferentemente.

Numa relacdo de complementariedade com o sistema central, tem-se 0 sistema
periférico que se caracteriza por ser o locus da mudanca da representacao
determinando a influéncia das circunstancias, dos contextos imediatos e dos fatores
individuais. Por estarem mais ligadas as experiéncias cotidianas também se
caracterizam por serem flexiveis, adaptativas e relativamente heterogéneas quanto
ao seu conteudo. Segundo Abric apud Sa (1998), sdo estas caracteristicas que

fazem com que tal sistema estabeleca o elo entre a realidade e o nucleo central.

O nucleo central da representacdo social € mais resistente as mudancas, que
assegura, conforme Abric (2000, p. 31), a significagcdo, a consisténcia e a
permanéncia da representacdo; ja os elementos periféricos sdo mais flexiveis e
condicionam as representacdes individualizadas; dessa forma as associacdes

desses elementos possibilitam a ancoragem da realidade (ABRIC, 2000, p. 33).

A associacgao do nucleo central e os elementos periféricos evidenciam o papel
especifico e complementar que possuem em torno das representacdes sociais onde
estas sdo, simultaneamente, consensuais e sistematizadas por fortes diferencas
individuais. Assim uma representacdo é, ao mesmo tempo, estavel e movel em

determinados aspectos, caracterizando um sistema central e um periférico. O
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sistema central define a organizagcao e gera o significado de uma representacao e o
sistema periférico a adaptacao a realidade concreta e a diferenciagdo de conteudo.

Os elementos periféricos (ABRIC, 1998) respondem por trés principais fungdes:
de concretizagdo, regulacdo e defesa. A primeira funcdo esté relacionada a tomada
de posicao; por ser determinada pelo contexto imediato, sua constituicdo se da entre
0 nucleo central e a realidade na qual a representacéo é elaborada. Os elementos
periféricos contribuem para a formulacdo da representacdo em termos concretos

facilitando seu entendimento.

A funcdo de regulacdo permite que as novas informacdes ou as
transformacdes do contexto, que podem ameacar a estabilidade do nucleo central,
sejam absorvidas ou reinterpretadas pelo sistema periférico e integradas na sua
periferia, adaptando-se os conteldos da representacdo aos avancos do contexto
social externo. Assim, é na periferia que se permite a aceitagdo ou inclusdo de

informacdes novas ou transformacdes de aspectos ja existentes na representacao.

A funcéo de defesa cumpre o papel de prote¢cdo do ndcleo central. Pode-se
dizer que a transformacdo de uma representacdo acontece inicialmente com a
transformacao dos elementos do sistema periférico para s6 entdo chegar ao nucleo

central.

A estrutura de uma representacdo s6 se modifica se as mudancas ocorrerem
no nucleo central, ou seja, se as alteracfes forem nos elementos que o constituem,
seja por acréscimo de outros ou por exclusdo. Assim, ainda que as representacées
sejam estaveis e rigidas, considerando que o nucleo central é fortemente ancorado
nos consensos instituidos e compartilhados pelo grupo, elas podem ser, também,
moveis e flexiveis, pois mantém-se das vivéncias e praticas individuais,

acrescentando valores as experiéncias coletivas.

O quadro 7 proporcionado por Abric (1994, p. 80) sintetiza as caracteristicas e
fungbes diferenciais de cada um dos sistemas postulados na organizagdo interna

das representacdes sociais.
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Quadro 7 — Caracteristicas e funcdes do sistema central e periférico

Sistema Central Sistema Periférico
Ligado a memoria coletiva e a Permite a integracao das
historia do grupo experiéncias e historias individuais
Consensual: define a Suporta a heterogeneidade do grupo
homogeneidade do grupo
Estavel Flexivel
Coerente Suporta as contradi¢cdes
Rigido
Resistente & mudanca Evolutivo
Pouco sensivel ao contexto imediato | Sensivel ao contexto imediato
Funcdes: Funcdes:
Gerar a significagcdo da Permite adaptagéo a realidade
representacao concreta
Determina sua organizagéo Permite a diferenciacdo do conteudo

Protege o sistema central

Fonte: SA, Celso Pereira de. Nicleo central das representagdes sociais. Petropolis: Vozes,
1996. p. 74 e 75.

5.1.2 A Anéalise de Contelldo como Técnica®

A andlise de conteudo permite visualizar os nucleos organizadores dos
discursos, as variaveis e categorias, bem como os conflitos e consensos
estabelecidos pelas pessoas dos grupos estudados. Possibilita observar os dados
por meio de uma visdo ampla, na qual a totalidade do material coletado permite

levantar categorias do grupo.

Para Bardin (1978), a andlise de conteudo apresenta duas funcdes
complementares: a tentativa exploratéria que amplia a descoberta dos contetdos

aparentes e a confirmacao ou informacao das hipéteses. Esta se faz pela técnica de

35 Do grego tékhne, arte. Se o método é o caminho, a técnica é o modo de caminhar.

Técnica subentende o modo de proceder em seus menores detalhes, a operacionalizacédo

do método segundo normas padronizadas. E resultado da experiéncia e exige habilidade em sua
execucao. Um mesmo método pode comportar mais de uma técnica. Disponivel em: http://mtc-
direito.blogspot.com/2011/02/metodo-e-tecnica_28.html. Acesso em: 14 maio 2018.


http://mtc-direito.blogspot.com/2011/02/metodo-e-tecnica_28.html
http://mtc-direito.blogspot.com/2011/02/metodo-e-tecnica_28.html
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codificacéo, transformando os dados brutos por recorte, agregagdo e enumeracao,
permitindo atingir uma representacdo do conteudo.

A técnica compreende trés definicbes: a unidade de registro (o recorte), as
regras de contagem (a enumeracédo) e as categorias (a classificacdo e a agregacao).
A unidade de registro apresenta natureza e dimensfes variaveis, podendo ser o
tema, a palavra ou a frase (BARDIN, 1978).

Na analise e interpretacdo dos dados desta pesquisa, utilizamos a analise de
conteudo a partir de Bardin (2009) que designa como um conjunto de técnicas de
andlise das comunicacbes visando a obter por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteido das mensagens, indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcdo destas

mensagens.

A andlise e o tratamento dos dados coletados neste estudo foram submetidos a
andlise de conteudo de Bardin (1978) onde esta escolha justificou-se pelos
seguintes pressupostos: 1) toda mensagem contém informacfes importantes sobre
seu autor; 2) o autor seleciona o conteudo de sua mensagem e esta selecdo nao é
arbitraria, porém, para ele, € o mais relevante e representa uma teoria € uma Vvisdo
de mundo; e 3) esta teoria, da qual € o expositor, orienta sua concepcao da
realidade (FRANCO, 2003).

Para Bardin (1978), a utilizacdo da analise de conteldo prevé trés fases
fundamentais: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados.
Para este estudo consideramos que estas etapas foram cumpridas conforme
descricdo mais detalhada no topico 6.2 — Desdobramento da Pesquisa: Observatorio
de Estudos e Pesquisas da Educacdo Profissional no TIl. A sistematizacdo dos

procedimentos para a pré-analise e para a criacdo de categorias foram:
a) leitura flutuante para facilitar o contato com o material a ser analisado;

b) agrupamento categorizado, em quadro analitico, das falas e registros dos

participantes;
d) criacédo de categorias e subcategorias;

e) interpretacdo dos dados a partir do quadro teorico utilizado e incorporacéo

dos demais resultados da pesquisa.



130

Ao se criar as categorias, as regras de homogeneidade do contetdo, a
coeréncia do material com o quadro teérico definido, a objetividade e fidedignidade
foram respeitadas. Neste sentido, tornou-se possivel a exploracdo dos resultados

em inferéncias e aprofundamento com a teoria.

5.1.3 Estagio Doutoral: Knowledge Media Institute (KMi), Open University, Reino
Unido

No periodo de 12 de marco de 2017 a 31 de dezembro de 2017, desenvolvi, no
KMi, na Open University, Reino Unido, o Estagio de Doutorado Sanduiche. Esta
atividade  foi apoiada pelo PDSE, da CAPES, sob o Processo de n?
88881.131870/2016-01, edital n? 19/2016. O KMi é considerado um laboratério de
ponta, conhecido e respeitado no mundo académico, apresentando uma

produtividade cientifica elevada.

Esta foi uma grande oportunidade para o desenvolvimento cientifico e
profissional quando, inicialmente, ingressei no Collaborative Open Learning
Community (COLEARN)%, grupo de pesquisa do KMi, liderado pela Dr2 Alexandra
Lilavati Pereira Okada e composto por pesquisadores experientes de varios paises
como a propria Inglaterra, Espanha, Portugal e Brasil. Trata-se de um grupo muito
ativo e produtivo que proporcionou uma grande abertura para qualificar a producéo
académica, fortalecendo as redes cooperativas de ensino e pesquisa entre 0s
programas de poés-graduacdo, bem como o desenvolvimento de producdes

cientificas mais consolidadas.

Esta experiéncia foi fundamental para a apreensdo e construcdo no que se
refere ao aprofundamento e utilizacdo de teméaticas, métodos e técnicas de pesquisa

para o desenvolvimento desta tese. Desenvolvi estudos e pesquisas que envolveram

36 Collaborative Open Learning Community (COLEARN) é uma rede de pesquisa aberta focada em
tecnologias de aprendizado colaborativo, que foi fundada em 2006 durante o OpenLearn Project (The
Open University - Reino Unido) com 180 membros. Atualmente, existem mais de 2.500 membros que
usam o LabSpace (http://labspace.open.ac.uk/), um ambiente de aprendizado virtual aberto baseado
no Moodle. Como parte deste projeto, a biblioteca de ferramentas OpenScout foi implementada como
uma rede social de pessoas que (re) usam e adaptam Recursos Educacionais Abertos (REA).
Disponivel em http://oer.kmi.open.ac.uk/?page_id=2. Acesso em: 06 maio 2018.


http://openscout.kmi.open.ac.uk/tool-library/
http://oer.kmi.open.ac.uk/?page_id=2
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o projeto Engage®’, o Responsible Research and Innovation®® (RRI) in Science
Education e o Global Systems for Science Policy®® (GSS), LiteMap, Nvivo, dentre

outros.

As atividades desenvolvidas neste periodo consistiram também de reuniées de
orientacdo presenciais e on-line, reunides do grupo de pesquisa Colearn (KMi/Open
University), organizacdo de eventos presencias e on-line do grupo de pesquisa,
participacdo em eventos realizados no campus da Open University, em Milton
Keynes, Reino Unido, aprovacdo de trabalhos académicos com apresentacdo em
eventos internacionais em Barcelona, Espanha (Tea Conference), em Pisa, Italia
(Immersive Education Initiative IED, Lucca e Pisa, Italia), em Milton Keynes,
Inglaterra (The Online, Open and Flexible Higher Education Conference — EADTU) e
publicacdo de artigo cientifico na Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacdo®. Além disso, participei de diversas atividades académicas descritas a

seqguir:

eCursos: Global Systems Science and Policy: an Introduction -—
GSS/Organizagdo das Nacbes Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco)/Programa de Cétedras e Redes (Unitwin), Complex
Systems Digital Campus*' (CS-DC) (setembro de 2016 a marco de 2017);
Location-Based Game Design Training Workshop, at the Coventry
University (13, 15 e 17 de margo); Participacdo no curso no Nvivo Training,
Open University (18 e 19 de setembro); Participacdo no Self-Authoring of 3D
and VR Immersive Learning Experiences, Open University (28 de setembro
de 2017).

37 O projeto Engage (engagingscience.eu) visa equipar estudantes e educadores para
coaprendizagem via coinvestigagdo relacionada com dilemas cientificos de destaque na sociedade.

38 Tradugdo: Pesquisa e Inovagdo Responsavel (RRI).
%9 Tradugao: Sistema Global para a Politica Cientifica ou Sistemas Cientificos Globais (GSS).

40 Artigo cientifico na Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo (PINTO, Sénia M. D. C;
RIBEIRO, Silvar F.; Rocha, ROCHA, Ana Karine L. T.; OKADA, Alexandra L. P. Argumentacao de
estudantes da educacao basica sobre dilemas sociocientificos no projeto Engage. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacdo, v. 13, p. 207-228, 2018).

41 Tradugdo: Campus Digital de Sistemas Complexos (CS-DC). Disponivel em:
https://lwww.futurelearn.com/partners/unesco-unitwin-complex-systems-digital-campus. Acesso em: 07
maio 2018.


https://www.futurelearn.com/partners/unesco-unitwin-complex-systems-digital-campus
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e Visitas técnicas e observacdes em Universidades: Visita ao Royal
Holloway, University of London (08 de marco); Coventry University (13, 15 e
17 de marco); Universitat Oberta De Catalunya (UOC) and the Luxembourg
Institute of Science and Technology (LIST), Barcelona, Espanha (maio e

junho de 2017); Coventry University (27 de outubro).

e Visitas a museus: Visita ao museu de Londres (15 de julho); Visita ao

museu de Bletchley (4 e 7 de setembro).

e Eventos cientificos: Conferéncia do Engage (11 de mar¢o); Workshop:
PUC#* — Sao Paulo, participacdo via Hangout (31 de marco); Energy and
Environment: Fostering Inclusive Innovation, Open University (25 e 26 de
maio); TEA Conference, Barcelona, Espanha (4 a 7 de outubro); Palestra:
Can we do better than Co-Citations? Bringing Citation Proximity Analysis
from idea to practice in research paper recommendation. Palestrante: Anita
Khadka, KMi Podium, Open University (11 de outubro de 2017); The Online,
Open and Flexible Higher Education Conference — EADTU, Open University,
Reino Unido (25 a 27 de outubro); Immersive Education Initiative IED, Lucca
and Pisa, Italia (16 a 19 de novembro de 2017).

e Apresentacdo e publicacdo de trabalhos em eventos cientificos:
Workshop: PUC - Sao Paulo, participagdo via Hangout (31 de margo de
2017); TEA Conference, Barcelona, Espanha (4 a 7 de outubro de 2017);
The Online, Open and Flexible Higher Education Conference - EADTU, Open
University, Reino Unido (25 a 27 de outubro de 2017); Immersive Education
Initiative IED, Lucca and Pisa, Italia (16 a 19 de novembro de 2017); Projeto
de tese: KMi, Open University (03 de novembro de 2017);

e Publicacdo de artigo cientificos: Zica (Brasil): Avaliando argumentos de
estudantes da educacgdo basica sobre dilemas soécio cientificos no Projeto

Engage*3; TEA Conference, Barcelona, Espanha (4 a 7 de outubro): Rubric

42 Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC).

43 PINTO, Sénia M. D. C.; RIBEIRO, Silvar F.; Rocha, ROCHA, Ana Karine L. T.; OKADA, Alexandra
L. P. Argumentacao de estudantes da educacao basica sobre dilemas sociocientificos no projeto
Engage. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, v. 13, p. 207-228, 2018.


http://www.uoc.edu/
http://www.list.lu/
http://www.list.lu/
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to assess evidence-based dialogue of socio-scientific issues with LiteMap*4;
Conferéncia na Open University (25 a 27 de outubro): Responsible Research
and Innovation for contemporary Education*® (27 de outubro de 2017); Pisa,
Italia (RA): Peer learning and assessment-in-context with 3d immersive
glasses? (16 a 19 de novembro de 2017).

Estes estudos foram fundamentais para o desenvolvimento de muitas
reflexbes, uma vez que dao énfase a coaprendizagem via coinvestigacao
relacionada com dilemas cientificos de destaque na sociedade, quando consideram
também que a formulacdo de politicas € um processo no qual as solugbes para
problemas sdo cocriadas e avaliadas por decisores politicos, cientistas e cidadaos,

entendendo que o envolvimento do cidadéo é essencial na formulacdo de politicas.

Dentre as tematicas estudadas, trago, de forma mais detalhada, a seguir,
aguelas que foram trabalhadas mais diretamento no decorrer desta pesquisa, a
exemplo do GSS, RRI, Cartografia Cognitiva e Mapas Mentais.

5.1.3.1 Responsible Research and Innovation (RRI) e Horizon 2020

RRI é uma importante acdo do programa Ciéncia com e para a Sociedade do
Horizon 2020 (H2020%") da Comissdo Europeia, que orienta aos atores sociais

trabalharem juntos durante o processo de investigacéo e inovacao, a fim de melhor

44 Rocha, Ana Karine Loula Torres; Rocha, Ana Beatriz L. T. and Okada, Alexandra (2018). Rubric to
Assess Evidence-Based Dialogue of Socio-Scientific Issues with LiteMap. In: Technology Enhanced
Assessment 20th International Conference, TEA 2017: Revised Selected Papers (Ras, Eric and
Guerrero Roldan, Ana Elena eds.), Communications in Computer and Information Science, Springer,
Cham, pp. 137-149.

45 OKADA, A. L. P.; ROCHA, Ana Karine L. T.; ROCHA, A. B. L. T. Responsible Research and
Innovation for contemporary Education. In: European Association of Distance Teaching
Universities (EADTU), 2017, Milton Keynes. Responsible Research and Innovation for contemporary
Education. Milton Keynes UK: Open University, 2017.

46 OKADA, A. L. P.; ROCHA, Ana Karine L. T.; FUCHTER, S. K.; ZUCCHI, S.; WHITELOCK, D. Peer
learning and assessment-in-context with 3d immersive glasses. In: IMMERSIVE ITALY and 7th
European Immersive Education Summit, 2017, Pisa. Peer learning and assessment-in-context with 3d
immersive glasses, 2017.

47 https://ec.europa.eu/programmes/horizon2020/en.


http://oro.open.ac.uk/view/person/alpo3.html
http://lattes.cnpq.br/8844113272215989
http://lattes.cnpq.br/8844113272215989
https://ec.europa.eu/programmes/horizon2020/en
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alinhar os processos e resultados com os valores, necessidades e expectativas da
sociedade.

O H2020 é o maior programa de pesquisa e inovacdo da Unido Europeia. O
H2020 propbe fomentar avancos, descobertas e resultados mundiais, tem por meta
final impulsar o emprego e o crescimento, criando uma melhor qualidade de vida
para todos os cidadaos, colocando o investimento em pesquisa e inovagao no centro
da estratégia europeia para um crescimento inteligente, sustentavel e inclusivo onde
aproximadamente 80 bilndes de euros de financiamento foram disponibilizados ao
longo de sete anos (2014 — 2020).

RRI € uma nova area de destaque mundial, porém, no Brasil, os estudos estédo
em fase embrionaria. O objetivo € propiciar que a populacdo em geral possa
compreender e avaliar os riscos e beneficios de desenvolvimentos cientificos
relacionados com contextos locais e globais. As inovac¢des no século XXI incluem
diversas areas relacionadas com o cotidiano dos individuos, tais como: seguranga
alimentar, energia renovavel, protecdo ambiental, saude publica, privacidade digital,
tecnologias emergentes e outras e incluem novos campos de conhecimento, como

biotecnologia, nanotecnologia, inteligéncia artificial, realidade aumentada etc.

Muitos projetos financiados pela Comunidade Europeia estdo promovendo
acbes incluindo os véarios atores da sociedade: estudantes, educadores,
profissionais, pesquisadores, empreendedores, cientistas etc. Um dos exemplos
refere-se ao projeto Engage*® que visa equipar estudantes e educadores para
coaprendizagem via coinvestigacao relacionada com dilemas cientificos de destaque
na sociedade.

Trata-se de uma oportunidade de integrar conteidos e objetivos com as
inovacdes tecnoldgicas cientificas que provocam polémica e fazem parte da vida das
pessoas. Muitos dos temas publicados na midia sao relevantes para os individuos e
comunidades, porém ndo s&o discutidos. Quando individuos e comunidades
incluindo cientistas precisam tomar decisdes, podem néo estar preparados por néo

terem habilidades necesséarias.

48 engagingscience.eu.
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O Engage € um projeto europeu que propde o desenvolvimento de habilidades
cientificas, no contexto da RRI, destaca a importancia de preparar educadores e
estudantes como coaprendizes, para aprender de modo colaborativo com educacéo
aberta, comunidades, recursos educacionais abertos e como coinvestigadores a
partir de praticas investigativas e argumentativas, com discussdes sobre dilemas
sociocientificos (OKADA, 2016).

O projeto Engage é mantido com recursos da Comissao Europeia e foi
desenvolvido em mais de 80 paises europeus desde 2013, com o objetivo de
propiciar o desenvolvimento de habilidades cientificas nos estudantes a partir das
discussdes e debates sobre dilemas sociocientificos atuais (OKADA, 2008). Esta
voltado para o desenvolvimento das habilidades relacionadas com a coinvestigacao,
tais como: 1. Elaborar questdo; 2. Interrogar fontes; 3. Examinar consequéncias; 4.
Estimar riscos; 5. Analisar evidéncia; 6. Elaborar sintese; 7. Criticar afirmacdes; 8.

Justificar opinides; 9. Usar ética; 10. Comunicar ideias.

Figura 5 — Habilidades com a coinvestigacao
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Fonte: OKADA A. Scaffolding school pupils’ scientific argumentation with evidence-based

dialogue maps. Knowledge Cartography, [S.l.], p. 131-162, 2008b.
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O projeto Engage esta estruturado a partir de trés principios de acordo com a
abordagem da RRI: 1) utilizacdo de Recursos Educacionais Abertos (REA), através
dos quais os estudantes analisam e aplicam conhecimentos ja existentes em
questbes sociocientificas para formacdo de opinido baseada em evidéncia; 2)
adaptacao da pratica pedagogica, pela qual, em uma sequéncia de aulas utilizando
REA, os estudantes constroem conhecimentos e habilidades necessérias a solucéo
baseada em problemas com conversacdo cabendo ao professor viabilizar debates
argumentativos para que os estudantes desenvolvam sua capacidade de formar
opinidbes com justificacdbes mais elaboradas; 3) transformacdo do ensino
aprendizagem, visando a inovagdo da pratica do educador e dos aprendizes via
projetos com especialistas, visando resultados mais elaborados com a formacéo de

opinido fundamentada em bases cientificas.

Em 2016 desenvolvemos uma acéo do projeto Engage, no Brasil, envolvendo a
Open University, Reino Unido, a UNEB (DCHT/Campus XVI — Irecé/BA) e o
CETEP/Irecé, onde o implementamos a partir do dilema do exterminio ou ndo do
mosquito que causa Malaria, Zica, dentre outros. Os resultados dessa pesquisa
podem ser melhor observados a partir de duas publicacdes: Rubric to Assess
Evidence-Based Dialogue of Socio-Scientific Issues with LiteMap*® e Argumentacéo
de estudantes da educacdo béasica sobre dilemas sociocientificos no projeto

Engage®, realizadas a partir dessa experiéncia.

5.1.3.2 Global Systems for Science (GSS)

O GSS, criado pela Unesco Unitwin — CS-DC®%, liderado pelo professor Jeffrey

Johnson, da Open University, Reino Unido, e ofertado por meio do Future Learn®. O

49 ROCHA, Ana Karine Loula Torres; ROCHA, Ana Beatriz L. T.; OKADA, Alexandra (2018). Rubric to
Assess Evidence-Based Dialogue of Socio-Scientific Issues with LiteMap. In: Technology Enhanced
Assessment 20th International Conference, TEA 2017: Revised Selected Papers (Ras, Eric and
Guerrero Roldan, Ana Elena eds.), Communications in Computer and Information Science, Springer,
Cham, pp. 137-149.

50 PINTO, Sbnia M. D. C.; RIBEIRO, Silvar F.; ROCHA, Ana Karine L. T.; OKADA, Alexandra L. P.
Argumentacédo de estudantes da educagédo béasica sobre dilemas sociocientificos no projeto Engage.
Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, v. 13, p. 207-228, 2018.

51 Disponivel em: https://www.futurelearn.com/partners/unesco-unitwin-complex-systems-digital-
campus. Acesso em: 07 maio 2018.
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GSS é um curso on-line gratuito que oferece uma abordagem interdisciplinar para
modelar problemas complexos, multifacetados e entrelacados no mundo moderno,

explorando a interacéo entre ciéncia e politica em uma escola local e global.

O CS-DC é uma rede internacional de individuos e mais de 100 universidades
e instituicbes trabalhando juntas e compartilhando recursos para promover a
pesquisa e a educacdo em ciéncia de sistemas complexos e em ciéncias
integradoras. Este trabalho colaborativo em grande escala incorpora estratégias de
inteligéncia social a novas praticas cientificas e educacionais, lidando com os dificeis
desafios cientificos, sociais e ambientais de um mundo cada vez mais

interconectado.

O GSS vé a formulacdo de politicas como um processo no qual possiveis
solucBes para os problemas percebidos sdo cocriadas e avaliadas por formuladores
de politicas, cientistas e cidaddaos. Os cidadaos geralmente tém conhecimento e
compreensao locais ndo possuidos por politicos ou cientistas, e as novas
tecnologias permitem que essas informacfes de base sejam integradas a
formulacdo e implementacdo de politicas, assim o envolvimento dos cidaddos é

essencial na formulacéo de politicas.

Os especialistas do GSS apontam para a existéncia de quatro principais
elementos onde refletem a importancia de trabalharem juntos na formulagdo de uma

melhor politica com melhores resultados:
1. A formulacéo de politicas precisa envolver todos os niveis.

2. Apresenta uma abordagem interdisciplinar complexa: explora a forma como a
ciéncia dos sistemas econbmicos, politicos, sociais, bioldgicos, fisicos e

ambientais podem informar e colaborar com os decisores politicos.

3. Colaboram com os dados cientificos e de modelagem computacional para os
decisores politicos: olhar para a informatica politica — os novos métodos de
modelagem de sistemas complexos em computadores, orientadas para a

politica.

52 Disponivel em: https://www.futurelearn.com/. Acesso em: 07 maio 2018.


https://www.futurelearn.com/
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4. Envolvimento do cidaddo: um conceito central do GSS € que o
comportamento de sistemas sociais emerge do individuo para o coletivo a
partir das interacdes de individuos e instituices, no contexto das restricbes
da politica de cima para baixo. Reforcam a ideia do envolvimento dos

cidadaos na tomada de decisdes e formulacéo de politicas.

A maioria dos sistemas que nos afetam a nivel local sdo parte de sistemas
globais muito maiores, incluindo ai epidemias, financas, cidades, a internet, a acao
comunitaria, da mudanca climatica, dentre muitos. Todos estes sistemas estdo
sujeitos a politica em todos os niveis, mas como podemos ter certeza de que as
politicas funcionam sem que haja consequéncias indesejaveis? O GSS trabalha
numa perspectiva baseada em evidéncias para colaborar na formulacdo dessas

politicas.

Por isso faz-se necessario refletir questdes que cercam a possibilidade de
considerar mudancas globais para tomar decisdes locais, contextualizacdo de
situacdes para a construcdo de significado pelos alunos, educacédo pela resolucao
de problemas reais, inclusdo da experiéncia de trabalho no curriculo escolar,
desenvolvimento de curriculo integrado, integracdo de ensino e aprendizagem a
situacbes reais, integracdo de conhecimento tecnoldgico no sistema escolar e
curriculo, interacdo com o ambiente social, cultural e profissional, métodos
interdisciplinares etc., envolvendo a comunidade na construcdo e formacdo do

processo de decisao politica.

Estes estudos nos levam a refletir que trabalhar em conjunto pode ser a
alternativa para enfrentar os desafios politicos de nosso mundo cada vez mais

conectado.

Considerando, entdo, o contexto desta pesquisa também devemos pensar em
guestdes que envolvem a relacdo entre trabalho, educacéo e formacao profissional
como uma complexa rede de determinacdes, mediacdes e tensdes entre diferentes

esferas da sociedade: econémica, social, politica e cultural.
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5.1.3.3 Cartografia Cognitiva e Mapas Mentais

Mapa é um conceito muito utilizado na area da geografia, cujo significado
refere-se a representacdo grafica de uma regido. Mapas representam visualmente
um espaco tridimensional no plano bidimensional. A cartografia, arte de fazer
mapas, € um dos instrumentos mais antigos para representacdo e comunicagao
gréfica, estes antecedem o surgimento da escrita e do sistema numeérico. Os mapas
mais antigos datam de 6200 a.C. encontrados na cidade de Hank Sukur, na Turquia
(OKADA, 2011, p. 17).

Os mapas séo formas antigas de representacdo e comunicacao e, atualmente,
sdo considerados como poderosas ferramentas graficas para classificar, representar
e comunicar as relacbes entre diversos elementos de qualquer area do
conhecimento, servindo como ponto de referéncia para tomadas de decisao e novas
descobertas cientificas (OKADA, 2008a, p. 39).

Segundo a Comissdo da Associacdo Cartografica Internacional (1966),

Cartografia é,

um conjunto de estudos e operacdes cientificas, artisticas e técnicas
baseado nos resultados de observagfes diretas ou de analise de
documentos, visando a elaboracdo e preparagéo de cartas, projetos
ou outras formas de expressdo, bem como sua utilizacdo. Nesse
sentido, a Cartografia €, ao mesmo tempo, um conhecimento
produzido cientificamente como um instrumento que envolve varias
ferramentas que auxiliam na constru¢cdo do proprio conhecimento
(BONFIM, 2012, p. 189).

Mapas cognitivos podem ser utilizados para representar o pensamento e
conhecimento humanos e podem “ser aplicados para integrar saberes prévios,
individuais e coletivos, novos conceitos, referéncias, questbes de investigacao e

avaliar processos de pesquisa e de aprendizagem” (OKADA, 2008a, p. 38).

A cartografia cognitiva quando aplicada a pesquisa possibilita a elaboracédo de
varios tipos de mapas que contribuem para o0 processo de aprendizagem e

construcédo de conhecimentos. Mapas do conhecimento podem ser uteis como guias



140

em diversos niveis de complexidade, dimensdo epistemologica e dimenséo
ontoldgica (OKADA, 2008).

Para Okada (2014a), a cartografia cognitiva € descrita como estudo que reune

diversas técnicas e tecnologias de mapeamento para representacao, visualizacao e

construgcéo de conhecimento, tais como as descritas a seguir:

Mapeamento conceitual: Representacdo de conceitos e suas relacdes
mediante ligacdes hierarquicas descritas por palavras que estabelecem
relacdes ou proposicdes validas para compreensao de significados dentro de
certo dominio de conhecimento (NOVAK, 1998).

Mapeamento mental: Representacdo de ideias que emergem de palavras-
chave e suas associa¢cfes envolvendo texto, figuras e conexdes espaciais
com objetivo de visualizar, classificar e gerar mais ideias, informacoes
expandindo a criatividade (BUZAN, 1993).

Mapeamento argumentativo: Representacdo de raciocinio composto por
uma constelacdo de pressupostos, razdes e objecdes que vao constituindo
argumentos visando esclarecer ou fundamentar um determinado assunto
(VAN GELDER; BISSETT; CUMMING, 2004).

Mapeamento dialégico: Representacdo da discussdo por meio de um
conjunto de questdes ou problemas, possiveis solucdes, respostas, pros e
contras, anotacdes, referéncias e conclusdes ou decisbes. A conversa é
orientada e configurada pela visualizacdo do préprio mapa que representa o
dialogo (CONKLIN, 2006).

Mapeamento web (rede): Representacdes hipermidiaticas que representam
redes de informacdes e documentos da internet (ZEILIGER; ESNAULT;
PONTI, 2005; CHEN, 2003; DODGE E KITCHIN, 2001) ou representacfes
de conjunto fonte de referéncias fisicas categorizadas, tais como: livros,
objetos de estudo, textos, fotos etc. (OKADA, 2006).
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Existem varios softwares que permitem construir mapas. Alguns desses
softwares séo gratuitos e podem ser instalados facilmente, como por exemplo: o
Cmap Tools®3, o Nestor Web Cartographer®, o Compendium®, o Freemind®®, o
Chic®’, dentre outros. Para este trabalho, utilizamos as ferramentas NVivo e LiteMap,

descritas na introducgéo deste trabalho.

Considerando a cartografia cognitiva como “[...] a arte, teoria e técnica de
construir mapas do conhecimento” (OKADA, 2008, p. 27), permitindo a associagao
de imagens do mundo objetivo e subjetivo e possibilitando uma melhor compreensao
do objeto de estudo, a utilizacdo de mapas nesta pesquisa mostra-se como um

recurso importante para auxiliar na representacao deste conhecimento.

Vale ressaltar que, para esta pesquisa, optamos por utilizar uma combinacao
de elementos e técnicas entre o0 mapa mental, o mapa dialégico e a representacao

dialégica do grupo focal.

53 Foi desenvolvido pelo Institute for Human & Machine Cognition (IHMC), University of West Florida,
sob a supervis&o do Dr. Alberto J. Canas. E um software que permite construir, navegar, compartilhar
mapas conceituais de forma individual ou colaborativa. Além disso, seu download é gratuito e utiliza
tecnologia Java, podendo ser executado em varias plataformas.

54 E um software desenvolvido no Centro de Pesquisa Nacional Cientifica, em Lyon-Franca, por
Romain Zeiliger. Sua instalacdo pode ser feita através do download gratuito. Com o Nestor € possivel
elaborar mapas conceituais, mapas da mente, mapas web.

55 Inicialmente, foi criado no laboratério de pesquisa da Verizon, nos Estados Unidos, em 1993.
Depois, o software passou a ser desenvolvido no Knowledge Media Institute, Open University, Reino
Unido, sob a coordenacado de Simon Buckingham Schum. O Compendium é um conceito semantico
de software para mapa hipertextual criado para gerenciar a informacao, gestar conhecimento, simular
modelos de resolucao de problemas, organizar discussdes argumentativas através de mapa.
(BUCKINGHAM SHUM, Simon; KIRSCHNER, Paul; CARR, Chad (Orgs). Visualizing
Argumentation: Software Tools for Collaborative and Educational Sense-making. London Springer-
Verlag, 2003.

56 Criado em 2005 pela Sourceforgenet, € um software aberto com download gratuito, disponivel na
web, para criacdo de mapas da mente. Desenvolvido em Java, este aplicativo permite mapear
pensamento através de palavras-chave e imagens. A partir de um tépico central, varias hierarquias
podem ser estabelecidas representando ideias que geram novas ideias.

57 Denominado de Classificag@o Hierarquica, Implicativa e Coesitiva, foi desenvolvido por Aimouloud,
em 1997, em sua primeira verséo, e atualizado por Raphael Couturier. Este software permite realizar
estudo quantitativo e andlise qualitativa através da visualizagdo das inter-relagbes de varios conjuntos
dados.
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5.2 ETAPAS DA PESQUISA

Por compreender que ndo € possivel explorar todos os angulos do um
fenbmeno em um tempo limitado, este estudo foi organizado em trés etapas: preé-
teste, coleta de dados e replicacdo da técnica utilizada nos instrumentos, além de
aprofundamento por meio de grupo focal descritas a seguir.

5.2.1 Etapa I: Pré-teste

Nesta etapa realizamos um pré-teste através de questionario e entrevista com
0 objetivo de experimentar os instrumentos de pesquisa com 20 sujeitos egressos
vinculados a todas as escolas de educacéao profissional integrada ao ensino médio,

no TlI/Bahia, sendo:

e 04 do Colégio Estadual José Ribeiro de Araldjo — Municipio de
Canarana/BA;

e 12 do Centro Territorial de Educacéo Profissional de Irecé — Municipio de
Irecé/BA;

e 04 do Centro Estadual de Educacédo Profissional em Recursos Naturais do

Centro Baiano — Municipio de Xique-Xique/BA.

Os resultados foram apresentados durante a primeira qualificacdo de tese. A
partir destes resultados o lécus, os sujeitos da pesquisa e o recorte temporal foram

redefinidos, bem como a metodologia e instrumentos a serem aplicados.

Os instrumentos foram reformulados em funcdo das davidas e dificuldade
apresentadas pelos sujeitos na compreensdo e interpretacdo de questdes

apresentadas no pré-teste onde as respostas mostraram-se evasivas e superficiais.

Assim reelaboramos o instrumento de coleta de dados para a apreensédo do
conteudo das representacdes pela perspectiva processual e estrutural, por meio do
nacleo central e elementos periféricos com a finalidade de entender cognitivamente
como eles estruturam a representacdo social sobre trabalho, trabalho no TII,

educacéo e educacgéao no TII.
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5.2.2 Etapa Il: Coleta de Dados

ApoOs a aplicacdo do pré-teste, andlise e ajustes necessarios definimos para
esta pesquisa, o CETEP/Irecé, no TIl, como l6écus da pesquisa, como participantes
do estudo 34 alunos egressos, de um universo de 44, que finalizaram o curso
técnico em agropecuaria do ensino médio integrado (eixo tecnoldgico: recursos
naturais), entre os anos de 2011 a 2015, portanto uma amostra nao probabilistica e

de conveniéncia, conforme registrado no quadro 8:

Quadro 8 — Relagdo de matriculados e concluintes

MATRICULADOS CONCLUINTES
N° ANO Periodo para Quantidade | Quantidade ANO Quantitativo
conclusao de turmas de alunos

01 2009 3 anos 01 31 2011 17
02 2010 3 anos 03 54 2012 04
03 | 2011 3 anos -- -- 2013 00
04 4 anos 03 81 2014 19
05 2012 4 anos 01 22 2015 04
TOTAL 08 188 44

Fonte: Documentos internos do CETEP/Irecé.

Esta escolha deu-se em funcdo de serem 0s primeiros concluintes das
primeiras turmas apdés a implementacdo da politica de educacdo profissional no
estado da Bahia por meio da SUPROF.

Nesta etapa da pesquisa realizamos uma pesquisa bibliografica, documental e
de campo. Para tal, utilizamos diversos instrumentos e métodos de coleta de dados,

tais como documentos, imagens, observacédo, questiondario e entrevista semidirigida.

Ndo tivemos grandes dificuldades quanto a aplicacdo dos
guestionarios/entrevistas junto aos egressos do CETEP/Irecé, pois ja tinhamos uma

lista com os contatos em funcdo do projeto realizado pelo PROET 2012 nesta

58 Programa de Estudos do Trabalho (PROET) / UNEB (edital ne 037/2012). Para detalhes da
pesquisa, ver painel “Préaticas formativas na educac¢édo profissional no estado da Bahia: concepc¢des,
propostas e experiéncias”. Disponivel em: http://www.uece.br/eventos/xviiendipe/.


http://www.uece.br/eventos/xviiendipe/
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mesma instituicdo, sendo complementado com os dados disponibilizados através da
secretaria escolar. Selecionamos, dentre estes contatos, 0os que concluiram o curso
entre 2011 e 2015 e, em seguida, identificamos os que demonstraram interesse em
participar do estudo. O passo seguinte foi entrar em contato, por telefone, para
confirmar o interesse em participar, a disponibilidade de tempo e, por ultimo,

agendar e realizar a aplicacdo do questiondrio/entrevista.

Com os trés dispositivos em maos, foi criado um banco de dados com as
informacdes das perguntas fechadas dos questionarios. Os dados foram tabulados e

os resultados gerados foram organizados em forma de tabelas e graficos.

Realizamos o questionario e entrevista com uma populacdo de 34 egressos,
cerca de 77,2% de um universo de 44 egressos, para identificacdo, caracterizacéo
dos sujeitos da pesquisa e apreensdo do conteudo das representacfes sociais dos
sujeitos sobre os objetos sociais trabalho e educacéo, definidos por adesao (a opcéo

de participacao ficou livre aos que tinham interesse em colaborar).

O roteiro de entrevista e os questionarios (apéndice D) foram elaborados com
base na literatura e analise conjunta da autora e orientador, considerando 0s

objetivos propostos para esta pesquisa e sendo organizado em cinco sessoes.

Quanto a tabulacdo dos dados, buscamos quantificar as questdes fechadas e
categorizar as questdes abertas por aproximacéo, sendo organizados, posteriormente,

através de graficos e tabelas, conforme dados apresentados no quadro 9:

Quadro 9 — Tabulacdo dos dados do questionério a partir das sessdo, dados e

categorizacéo

SESSAO DADOS CATEGORIZACAO

Dados para contato; escolaridade dos

pais; sexo; idade; estado civil e renda. (Questdes fechadas)

| - Perfil dos sujeitos

Periodo que estudou no CETEP (Questao fechada)
- Oportunidade de trabalho
Motivagdo para frequentar uma escola - Melhoria nos estudos
Il - Centro Territorial de educacéao profissional - Influéncia da familia
de Educacéo - Sem motivo
Profissional de Irecé - Gosta da area

(CETEP) - Regido agricola
- Falta de opcao
- Sem motivo

- Influéncia da familia

Motivagdo para escolher o curso técnico
em agropecuaria
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Saberes e qualificacdes que foram
desenvolvidos neste curso e/ou durante
0 processo formativo no CETEP/Irecé

Il - Objetos Sociais: Registro de palavras quando pensam * Descrito no cabitulo 5 deste
TRABALHO e em: trabalho; trabalho no TlI; educacao; trabalho P
EDUCACAO e educacéo no TII '

Contribuicdo do CETEP/Irecé para a
insercdo no mundo do trabalho, e se sim, | (Questéo fechada)
como foi esta contribuig&o.

- Capacitacéo
~ - Formacgéo curricular
IV - Insercdo no Como/de que forma sua escola de &9 .
~ o - Formagéo extracurricular
mundo do trabalho educacéo profissional atuou para que

- Movimentos sociais
- Indicacao
- Outro tipo

esta acdo fosse realizada

Contato com a escola de educacéo

o . ~ uestdo fechada
profissional ap6s conclusdo do curso @ )

Se se encontra trabalhando (Questao fechada)

Se ja trabalhou anteriormente na sua
area de formacao

(Questao fechada)

- Emprego com carteira
assinada na area do curso
profissional que se formou
- Emprego com carteira
assinada fora da &rea do curso
profissional que se formou
Situacéo do dltimo trabalho ou emprego | ~ Emprego informal na area

- Emprego informal fora da
area

. Situagéo do atual trabalho ou emprego
V - Ocupacéo atual

Fonte: Elaborado pela autora.

As sessoes |, I, IV e V foram utilizadas, nesta pesquisa, apenas como suporte
para identificar e caracterizar os sujeitos da pesquisa, sendo considerada como a

sessao principal a lll por se tratar dos objetos principais de estudo para esta pesquisa.

Optamos pelo anonimato dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa para que
estes se sentissem a vontade para se colocar de forma mais livre, registrando suas
impressdes sem receio de serem identificados. Foi apresentado aos sujeitos da
pesquisa o termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice A), o termo de
autorizacdo de imagem (Apéndice B) e o -certificado de consentimento da
participacdo da pessoa como sujeito (Apéndice C), sendo respeitado seu anonimato
e garantido também a isencdo de despesas pela participacdo. Diante desta opcéo,

os dados divulgados seguiram uma ordem alfabética e numérica.
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A escolha por utilizar o questionario deu-se por este instrumento permitir
investigar varios sujeitos em um determinado tempo, possibilitando estabelecer
relacBes entre as respostas registradas. Quanto a op¢ao pela entrevista, deu-se por
ser um procedimento adequado para compreender elementos relevantes do objeto

de estudo, sendo possivel realiza-lo com um numero reduzido de sujeitos.

5.2.3 Etapa lll: Replicacdo da Técnica da Sessao Il do Questionario e

Aprofundamento por meio de Grupo Focal

Nesta etapa reelaboramos o instrumento de coleta de dados, referente a
sessdao lll do questionario: Objetos Sociais: Trabalho e Educacao, para apreenséo
do conteudo das representacdes pela perspectiva da abordagem processual e
estrutural: nucleo central e elementos periféricos, com a finalidade de entender
cognitivamente como estes sujeitos estruturam a representacdo social sobre
educacao, trabalho e estes no TIl e replicamos com 27 sujeitos da pesquisa para

confirmacéo e coleta de dados mais especificos de interesse desta pesquisa.

Apds este processo o grupo focal foi utilizado como dispositivo enquanto
técnica para complementar o resultado do contetdo relacionado com a Técnica de
Associacdo Livre de Palavras (TALP), com seis sujeitos para que pudéssemos
aprofundar o conteddo das representacées sobre os objetos trabalho e educacéo.
Foi necessaria utilizacdo do grupo focal uma vez que a TALP néo é suficiente para
desvelar estes objetos, assim 0s sujeitos egressos falaram através do dispositivo de

imagens, utilizado como um disparador, um motivador para a sua realizagao.

Jovchelovitch e Bauer (2002) afirmam que ndo ha experiéncia humana que néo
possa ser expressa na forma de uma narrativa. Para Jovchelovitch e Bauer (2002,
p. 91), “através das narrativas, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam
experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes para isso e jogam

com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social”.

Segundo Morgan e Krueger apud Sa (1993), a pesquisa com grupos focais tem
por objetivo captar, a partir das trocas realizadas no grupo, conceitos, sentimentos,
atitudes, crencas, experiéncias e reacoes, de um modo que nédo seria possivel com

outros métodos, como, por exemplo, a observacdo, a entrevista ou questionario.
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Andlise defendida também por Gatti (2012, p. 9-10) quando afirma que,

No uso da observacdo, depende-se da espera que coisas
acontecam, e o tempo para isso pode ser bem estendido.
Comparado a observacdo, um grupo focal permite ao pesquisador
conseguir boa quantidade de informa¢des em um periodo de tempo
mais curto [...] Comparado a entrevista individual, ganha-se em
relacdio a captacdo de processos e contedados cognitivos,
emocionais, ideoldgicos, representacionais, mais coletivos, portanto,
e menos idiossincraticos e individualizados. Quanto ao uso de
guestionarios, o grupo focal, ao propiciar a exposicao ampla de
ideias e perspectivas, permite trazer a tona respostas mais
completas e possibilita também verificar a légica ou as
representacdes que conduzem a resposta.

O grupo focal pode fazer emergir, pelo contexto de interacdo, uma diversidade
de pontos de vista e de significados que, com outros meios, poderiam ser mais

dificeis de serem manifestados.

Optamos por utilizar como dispositivo de sensibilizacdo e estimulo a discusséo
0 uso exclusivo de imagens que foram previamente selecionadas a partir do que foi
observado, coletado e analisado na sesséo lll (objetos sociais: trabalho e educacéo)

das etapas Il e lll da pesquisa.

Optamos também por registrar as interpretacées dos dados levantados aqui no
capitulo 5 deste trabalho onde nos dedicamos a analisar e refletir ndo somente o
gue estes sujeitos pensam e expressam, mas também porque e como eles pensam

0s objetos sociais trabalho e educacéo.

5.3 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Realizamos o questionario e entrevista com 34 egressos, cerca de 77,2% de
um universo de 44, para identificacdo, caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa e
apreensdo do contetudo das representacdes sociais dos sujeitos sobre os objetos
sociais trabalho e educacao, definidos por adesdo, onde a opc¢édo de participacéo
ficou livre aos que tinham interesse em colaborar. Optamos por colocar na integra os
dados tabulados no apéndice E e, nesta sesséo, agueles mais significativos para a

caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.
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Os principais resultados da primeira etapa do questionario que define o Perfil
do Sujeito pesquisado (Grafico 10) apontam que, em sua maioria, sdo oriundos do
préprio Territorio de Irecé, com idade entre 19 e 40, apresentando um percentual

maior entre 20 e 23 anos, ndo havendo grandes distincbes em relacdo ao sexo.

Gréfico 10 — Perfil do Sujeito: Idade
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Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, 2016.

Apresentam um histérico familiar de pouca escolariza¢do, o maior percentual
dos pais, 56%, tem apenas o nivel fundamental incompleto e 47% das mées tem o
nivel médio completo; os sujeitos pesquisados, em sua maioria, tem sido os

primeiros a se formarem na familia (Grafico 11).
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Gréfico 11 — Perfil do Sujeito: Escolaridade dos Pais
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Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, 2016.

67,65% sao solteiros, 20,59% de unido estavel e 11,76% sao casados. 76,47%

tem renda de até um salario minimo e 23,53% entre um a dois salarios minimos
(Tabela 3).

Tabela 3 — Perfil do sujeito: Estado Civil

Estado Civil Frequéncia Percentual
Solteiro 23 67,65%
Unido Estavel 7 20,59%
Casado 4 11,76%

Total geral 34 100,00%

Renda Frequéncia Percentual
Até 1 Salério 26 76,47%
Mais que 1 até 2 Salérios 8 23,53%
Total geral 34 100,00%

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, 2016.
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A segunda sessao do questionario Centro Territorial de Educacéo Profissional
de Irecé traz os dados referente aos motivos que os levaram a frequentar uma
escola de educacéo profissional, bem como o curso escolhido. Aponta também que
saberes 0 egresso acredita que foram desenvolvidos durante seu processo

formativo.

Quando questionados em relacdo aos motivos que os levaram a frequentar
uma escola de educacédo profissional, 50% responderam que foi pela oportunidade
de trabalho em detrimento a 23,53% pela melhoria nos estudos, 14,71% pela

influéncia da familia e 11,76% n&o registraram os motivos (Tabela 4).

Tabela 4 — Motivos que levaram o sujeito a frequentar uma escolha de educacéo

profissional

O que te motivou a frequentar uma

escola de educacdo profissional?

Frequéncia Percentual

Oportunidade de Trabalho 17 50,00%
Melhoria nos estudos 8 23,53%
Influéncia da familia 5 14,71%
Sem motivo 4 11,76%

Total geral 34 100,00%

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, 2016.

Quanto a escolha do curso técnico em agropecuaria, 79,42% responderam que
escolheram por gostarem da area e pelo fato da regido ser agricola, conforme dados
da tabela 5:

Tabela 5 — Motivos que levaram o sujeito a escolher o curso técnico em agropecuaria

Que motivos te levaram a escolher

L. .- Frequéncia Percentual
0 curso técnico em agropecudria? q

Gosta da area 14 41,18%
Regido agricola 13 38,24%
Falta de opcéo 5 14,71%
Sem motivo 1 2,94%
Influéncia da Familia 1 2,94%
Total geral 34 100,00%

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, 2016.
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Em seguida foram questionados quanto aos saberes, qualificacbes e/ou
conhecimentos foram desenvolvidas no curso e/ou durante seu processo formativo
no CETEP/Irecé. De acordo com a tabela 6 € possivel observar que estes indicaram
um percentual significativo vinculados as questdes da pratica, além daqueles

tedricos e relacionados a producao organica e comercial.

Tabela 6 — Saberes e qualificagdes desenvolvidos no curso

Qt. Saberes / Qualificacdes Frequéncia | Percentual
01 | Manejo com animais 44 33,8 %
02 | Manejo com a terra 39 30,0 %
03 | Prética 15 115%
04 | Conhecimentos técnicos béasicos 10 7,7%
05 | Teoria 6 4,6 %
06 | Mecanizagdo 5 3,8 %
07 | Pesquisa 3 2,3%
08 | Constructes 3 2,3%
09 | Producéo orgéanica 3 2,3%
10 | Producéo comercial 2 1,5%
TOTAL 130* 100%

* A soma dos valores do quadro acima € superior a 100%, visto que para
esta pergunta cada participante pode indicar mais que um contetdo.

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, 2016.

A guarta sessao do questionario: Inser¢cdo no mundo do trabalho traz os dados
referente a contribuicdo do CETEP para a insercdo dos egressos no mundo do

trabalho e se, apds a sua conclusao, ainda mantém contato com o Centro.

74% afirmam que, em um maior ou menor grau, 0 CETEP contribuiu para a sua
insercdo no mundo do trabalho onde apontam que essa contribuicdo esta
relacionada a capacitacdo/formacao curricular com 38%, 15%, a indicacdo e 9%,
aos movimentos sociais. 56% dos sujeitos pesquisados mantiveram contato com o

Centro depois que concluiu o curso (Gréafico 12, Tabela 7 e Apéndice E).
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Gréfico 12 — Contribuicdo do CETEP para a insercéo do sujeito no mundo do trabalho
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Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, 2016.

Tabela 7 — Descricdo de como o CETEP contribuiu para a inser¢cdo do sujeito no
mundo do trabalho

Se sim, como foi essa contribuicdo? Frequéncia Percentual

Capacitacdo/formacéao curricular 13 38%
Indicagéo 5 15%
Movimentos sociais 3 09%
Capacitacéo/formacéo extracurricular 2 06%
Outro tipo 2 06%
N&o houve contribui¢éo 9 26%
Total geral 34 100,00%

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, 2016.

Na quinta e Ultima etapa do questionario Ocupacdo atual investigamos se
atualmente os sujeitos encontram-se trabalhando, a situacdo do atual ou ultimo

emprego e se ja trabalhou na area de formacéao.

Dos sujeitos entrevistados, 56% encontram-se trabalhando, onde 21% (18+3)
atuam na area do curso profissional que se formou, correspondendo a 36,84% dos
que se encontram trabalhando, e 35% (26+6+3) fora da area do curso profissional

que se formou (Tabela 8).
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Tabela 8 — Situacdo do atual trabalho ou emprego

Situacdo do atual trabalho ou emprego: Frequéncia Percentual
Emprego com carteira assinada na area do curso profissional que se 6 18%
formou

Emprego informal na area 1 03%
Emprego com carteira assinada fora da area do curso profissional 9 26%
que se formou

Emprego informal fora da area 2 06%
Autbnomo 1 03%
N&o, nho momento ndo estou trabalhando 15 44%
Total geral 34 100%

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, 2016.

Quando questionados se ja haviam trabalhado na sua area de formacao
anteriormente, 41% (12+9) disseram que nunca trabalharam, 29% ja trabalharam

informalmente e apenas 9%, formalmente (Apéndice E).

Em relacdo a situagcdo do ultimo trabalho ou emprego, 27% (9+18)
responderam que trabalharam na sua area de formacao, 41% (12+29) trabalharam,

mas fora da sua area de formacédo e 32% nunca trabalharam (Grafico 13).

Grafico 13 — Situacao do ultimo trabalho ou emprego

Situacdo do ditimo trabalho ou emprego

L 12%

18%

32%

28%

Emprego com carteira assinada na drea do curso profissional gue se formou
Emprego com carteira assinada fora da drea do curso profissional que se formou
Emprego informal na area

Emprego informal fora da area

N&o, nunca trabalhei

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, 2016.
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Com este levantamento foi possivel observar que os sujeitos pesquisados sédo
em sua maioria oriundos do proprio Territério de Irecé, com idade entre 19 e 40 anos
e com um percentual equilibrado entre homens e mulheres. Apresentam um histoérico
familiar de pouca escolarizagdo, sendo os primeiros a se formarem na familia, a

maioria sao solteiros, com renda de até um salario minimo.

A maioria buscou a educacao profissional por acreditar ter maiores
oportunidade de trabalho e optou pelo curso de agropecuaria por se identificar com a
area e a regiao ser basicamente agricola. Afirmam que o CETEP contribuiu para a
sua insercdo no mundo do trabalho, onde a maioria aponta que essa contribuicao

esta relacionada a capacitacdo/formacéo curricular.

Metade dos sujeitos encontra-se trabalhando e, destes, apenas 36,84% atuam
na area do curso profissional que se formaram. 41% disseram que, anteriormente,
nunca trabalharam na sua area de formacdo e dos 27% que ja trabalharam

anteriormente na sua area de formacao apenas 9% foi formalmente.

5.4 DESAFIOS, DIFICULDADES E LIMITACOES DO ESTUDO

Muitos caminhos foram percorridos para o desenvolvimento deste trabalho
(2014-2018). Nessa busca, debrucei-me sobre as experiéncias vividas em cada
momento, seus desafios, dificuldades e limites que, ao longo da trajetéria, me
desafiaram a persistir e em outros momentos a me adaptar ou mesmo desistir.
Assim é possivel apontar situacdes relevantes que apresento e reflito nos registros a

sequir.

Resido a quase 500 km de distancia da cidade sede do PPGEduC da UNEB e
fazia este percurso, semanalmente, de 6nibus para participar das aulas, reuniées de
grupo de estudo e pesquisa, além de participar de palestras, seminarios e
congressos. Essa distancia e recursos financeiros limitados, em alguns momentos,

dificultou a minha presenca e participagdo mais efetiva nas acdes acima descritas.

A escassez de estudos realizados, considerando a literatura especifica que
envolvessem as categorias e tematicas trabalhadas nesta tese, pode ser

considerada como um dificultador, pois ndo havia um parametro anterior para ser
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utilizado como base, onde, ao mesmo tempo, essa escassez fortalecia e justificava a

necessidade de realizagdo dessa pesquisa por seu carater inovador.

N&o tivemos grandes dificuldades quanto a aplicacdo dos questionarios,
entrevistas e realizacdo de grupo de focal junto aos egressos do CETEP/Irecé, pois
ja tinhamos uma lista com os contatos dos egressos em funcdo do projeto realizado
pelo PROET 2012%° nesta mesma instituicao.

Selecionamos, dentre estes contatos, 0os que concluiram entre 2011 e 2015,
vinculados ao eixo tecnoldgico de recursos naturais, no Curso Téchico em
Agropecuéaria do Ensino Médio Integrado; em seguida identificamos os que
demonstraram interesse em participar do estudo. O passo seguinte foi entrar em
contato por telefone para confirmar o interesse e disponibilidade para, na
sequéncia, agendar e realizar a aplicacdo do questionario, entrevista e realizacao

do grupo focal.

Com os instrumentos em maos foi criado um banco de dados com as
informacBes das perguntas fechadas dos questionarios. Estes dados foram
tabulados e os resultados gerados foram organizados em forma de tabelas, gréaficos,

mapas, figuras e imagens.

As transcrices das falas e didlogos apresentados e tabulacdo dos resultados
foram acgcbes muito trabalhosas e que demandaram maior tempo e capacidade de

concentracdo e articulacdo para gerar estes dados.

A realizacdo do grupo focal favoreceu a interacdo e a comunicac¢ao, permitindo
o desvelamento das representacfes sociais em seus conteddos e movimentos
constitutivos. Este método envolveu a coleta dos depoimentos dos sujeitos a partir
de imagens o que trouxe um desafio a mais na interpretacdo dos resultados, mas
gue também apresentou uma grande riqueza de dados que so foi possivel de ser

observado através de seu uso.

Durante o ano de 2017 tive a oportunidade de realizar um estagio doutoral
junto a Open University, no Reino Unido. Essa experiéncia foi muito enriquecedora

para 0 meu processo formativo, mas também demandou tempo para participar de

59 Programa de Estudos do Trabalho — PROET / UNEB (edital n°® 037/2012). Para detalhes da
pesquisa ver painel “Préaticas formativas na educacao profissional no estado da Bahia: concepcdes,
propostas e experiéncias”. Acesso: http://www.uece.br/eventos/xviiendipe/.
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eventos, publicar artigos, realizar visitas técnicas, dentre outras, gerando um

adiamento quanto ao prazo inicial para finalizacao da tese.

Esta também foi uma oportunidade para me apropriar de conhecimentos e
instrumentos que posteriormente apoiaram o0 desenvolvimento da pesquisa,
principalmente a utilizagdo do Mendeley, LiteMap, Nvivo, Cartografias Cognitivas,
dentre outros. Por ndo ter dominio do uso dessas tecnologias especificas esse
conhecimento também pode ser considerado como um desafio, pois precisei me

dedicar mais a sua apropriacao e utilizacdo de forma adequada.

Ainda considerando esta experiéncia, é possivel apontar como um desafio o
uso da lingua inglesa, que, por mais que ja tivesse dominio, precisei de um tempo
para me adaptar em relacdo a comunicacao formal e informal, além de participar da

vida cotidiana, costumes, rotinas e cultura regional daquele pais.

Esta pesquisa foi realizada em um recorte temporal: entre 2011 e 2015, com o
intuito de refletir sobre uma politica para educacéo profissional no estado da Bahia,
gue nos apresentou uma proposta com lacunas, mas revoluciondaria quanto a
possibilidade de propor uma formacédo integral e integrada. No decorrer da
realizacdo desta pesquisa, a proposta da SUPROF foi alterada, inclusive em sua
nomenclatura, tornando-se Superintendéncia de Desenvolvimento da Educacgéo
Profissional e Tecnolégica (SUPROT). Esta mudanca ndo comprometeu o
desenvolvimento desta pesquisa, no entanto impactou na analise quanto aos seus

possiveis desdobramentos.
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6 OBJETOS SOCIAIS TRABALHO & EDUCACAO: RESULTADOS, ANALISES DE
DADOS E REPRESENTACOES DOS SUJEITOS

“Né&o ¢é no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo”.

Paulo Freire

Neste capitulo, analisamos os dados e refletimos sobre o0s principais
resultados, discursos, sentidos e significados dos objetos sociais trabalho e
educacdo dos sujeitos egressos da educacao profissional no territério de Irecé,

apontando como desdobramento da pesquisa a criacdo do OBEP-TII.

6.1 DISCURSOS, SENTIDOS E SIGNIFICADOS DOS SUJEITOS EGRESSOS DA
EDUCACAO PROFISSIONAL NO TERRITORIO DE IRECE

Para apreender o conteudo das representacdes sociais, 0S pesquisadores
utilizam varios instrumentos para coletar dados, tais como questionarios, mapas
mentais, desenhos, fotografias, videografias, entrevistas individuais e entrevistas em
grupos etc. Neste estudo, definimos o0s seguintes instrumentos:
guestionario/entrevista, evocacao livre de palavras e imagens selecionadas pelos

sujeitos da pesquisa durante a realizacdo do grupo focal.

As sessbes |, Il, IV e V do questionario/entrevista foram utilizadas nesta
pesquisa apenas como suporte para identificar e caracterizar os sujeitos, sendo
considerada como a sessao principal a Il por se tratar dos objetos principais de

estudo para esta pesquisa.

Optamos por registrar as interpretacdes dos dados levantados na sessao Il
neste capitulo, apés replicacéo junto a 27 sujeitos da pesquisa onde nos dedicamos
a analisar e refletir ndo somente 0 que estes sujeitos pensam e expressam, mas

também porque e como eles pensam 0s objetos sociais trabalho e educacéao.

Para apreensdo do conteudo das representacdes, pela perspectiva da

abordagem processual e estrutural: nucleo central e elementos periféricos,
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solicitamos a estes sujeitos que participassem do teste de evocacao livre de

palavras.

6.1.1 Evocacéo Livre de Palavras

Para a realizacdo desta etapa nos embasamos na TNC, proposta por Jean
Claude Abric. Abric apud Sa (1998) nos diz que toda e qualquer representacédo é
articulada em torno de um nucleo central constituido de um ou mais elementos
periféricos que dao a representagdo seu significado. O nucleo central esta relacionado
a memoria coletiva dando objetivacdo, consisténcia e permanéncia a representacao,
sendo, portanto, estavel e resistente a mudancas. Esse nucleo é composto pelos
elementos estaveis ou mais permanentes da representacdo social, sendo estes de
natureza normativa e funcional. Os aspectos funcionais estdo ligados a natureza do
objeto representado e os normativos dizem respeito aos valores e normas sociais
pertencentes ao meio social do grupo. O sistema periférico € responsavel pela
contextualizacdo e atualizacdo, assim como também protege o0 ndcleo da

representacgéo.

A associacdo ou evocacao livre de palavras é considerada por Abric (1994, p.
66) como “uma técnica maior para coletar os elementos constitutivos do contetdo de
uma representacédo”, que consiste em pedir aos sujeitos que, a partir de um termo

indutor, digam as palavras ou expressdes que lhes venham a lembranca.

Para este trabalho, os termos indutores foram: a) Trabalho; b) Trabalho no
Territério de Identidade de Irecé; c) Educacdo e d) Educacdo no Territério de
Identidade de Irecé. Solicitamos aos participantes que registrassem cinco
expressdes que lhes ocorressem imediatamente a mente ao ouvirem as palavras
indutoras e, em seguida, que enumerassem de um a cinco, sendo 1. a mais
importante de todas; 2: extremamente importante; 3: muito importante; 4: importante
e 5: a menos importante, a fim de apreender a hierarquizacdo e as palavras

candidatas ao nucleo central das representacdes sociais.

Como tivemos 27 amostras, de um modo geral, obtivemos um total de 540
palavras onde, para cada termo indutor, foi gerado um total de 135 palavras. Veja

construcédo de nuvem de palavras (Figura 6):
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Figura 6 — Nuvem de palavras: total de 540 Palavras
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Fonte: Construcdo da pesquisadora com base no software NVivo.
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Utilizamos o método de tratamento de dados proposto por Verges (1994) que
combina a frequéncia de evocacao das palavras com a ordem em que estas sao
evocadas pelos participantes da pesquisa a fim de se efetuar o levantamento dos
elementos do nudcleo central e do sistema periférico. Para Sa (1996, p. 117), a
combinacdo desses dois critérios, frequéncia de evocacdo e ordem média de
evocagdo (Formula do célculo no Apéndice E) de cada palavra, possibilita o
levantamento daquelas que mais provavelmente pertencem ao nucleo central da

representacdo. Assim, seguimos as etapas proposta por Abric (2003):
e Categorizacdo de palavras/expressoes;

¢ Calculo da frequéncia das categorias e calculo da Ordem Média de Evocacédo
proposto por Vergés (1994).

e Organizacdo dos resultados a partir de um quadrado composto de quatro
guadrantes que representam 0s conceitos de nucleo central (elementos

centrais); elementos intermediarios | e Il e elementos periféricos.

Segundo Verges (1994), a representacdo social por meio de quadrantes pode
ser usada para analise das expressfes evocadas associadas a representacdo social
em andlise, combinando-se a frequéncia de citacdo com a ordem de evocacdo das

expressdes associadas com o conceito que se quer representar socialmente.

O nucleo central fica localizado no quadrante superior esquerdo, enquanto o
sistema periférico localiza-se no quadrante inferior direito. Os quadrantes superior
direito e inferior esquerdo representam uma ligacdo mais superficial com o ndcleo

central.

Diante das palavras apresentadas pelos sujeitos da pesquisa, criamos
categorias semanticas para agrupar as palavras de sentido préximo na intencéo de

que as palavras de mesmo conteudo semantico fossem consideradas distintas.

Partiu-se da premissa de que os termos que atendessem, ao mesmo tempo,
aos critérios de evocagdo com maior frequéncia e nos primeiros lugares,
supostamente se configurariam como hipéteses de ndcleos centrais da
representacéo social (ABRIC, 1994; SA, 1996).

Para definir os quadrantes, realizamos o céalculo da Ordem Média de Evocacao

(OME) de cada uma das categorias semanticas. Assim, para a evocacao do termo
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indutor trabalho com a frequéncia média 6 e a OME 2,88, definidas conforme célculo

no apéndice F, construimos o nosso quadrante (Quadro 10):

Quadro 10 — Quatro casas das evocacoes livres de palavras dos sujeitos pesquisados

para o termo indutor Trabalho

ELEMENTOS CENTRAIS

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS |

< 2
£>6 OME < 2,88 £>6 OME = 2,88
f OME f OME
Renda / salario / sustento /
Dlgn|Qade / independéncia / 6 283 dmhewp_/ seguranca flnangelra o8 3.00
respeito (H1) / estabilidade / remuneracéo
(H1;3:5)
Responsabilidade /
Aprendlzado / conhecimento / 6 283 compromisso / ded|ca(;aoA/ _ 23 296
titulo (H2) profissionalismo / competéncia
/ empenho (H3)
Conjunto / engrenagem /
coletivo / colaboracao (H5) 15 3,53
Oportunidade / crescimento /
melhoria de vida (H1;3;4) 12 3,00
Importancia / sucesso /
conquista / realizacdo (H4;5) 12 3,25
ELEMENTOS INTERMEDIARIOS |l ELEMENTOS PERIFERICOS
f<6 OME < 2,88 f<6 OME = 2,88
f OME f OME
Terra / agricultura / agua / 5 260 Necessidade / obrigacdo / 4 300
pecuaria / agroecologia (H2) ' fundamental (H2) '
Dificuldade (H1:2:5) 3 | 267 |Diversidade profissional / 3 | 333
profissdes (H3)
Carater / honestidade (H1;2) 2 1,50 | Realidade (H4;5) 2 4,50
Exploracéo / subordinagéo (H1;3) 2 2,00 | Esforgo (H3)
Formal (H2) 2 2,00 | Experiéncia (H4) 1 4,00
Objetivo (H2) 2 2,00 | Familia (H4) 1 4,00
Emprego (H1) 1 1,00 | Separacéo (H4) 1 4,00
Intervencéo (H1) 1 1,00 | Arte (H5) 1 5,00
Felicidade (H2) 1 2,00

f = frequéncia das palavras.

H = hierarquia na qual foram registradas as palavras.
OME = Ordem Média de Evocacao resultante da frequéncia e da hierarquia das palavras.

Fonte: Elaboracdo da autora (2018) com base em SANTOS, Thais Souza dos.

Representacdes Sociais de Jovens sobre o Lobato: saberes e praticas

socioeducativas no espaco vivido. 2017. 156 f. Disserta¢éo (Mestrado) — Universidade
do Estado da Bahia, Faculdade de Educacéo, Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao e Contemporaneidade, Salvador, 2017. p. 84.
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De acordo com o quadrante superior esquerdo, 0 grupo evocou palavras que
apontam para a condicdo da dignidade, respeito e independéncia, seguido de
aprendizado, conhecimento e titulo, que expressam uma condi¢cdo moral do trabalho

e melhoria em relacéo a formacéo como eleitas a composi¢ao do nucleo central.

A etimologia da palavra dignidade vem do latim dignitas, que significa tudo que
merece ser respeitado; na antiguidade, o conceito de dignidade da pessoa humana
estava ligado a condicédo social do individuo, tudo aquilo que Ihe desse mérito de
algum modo, méritos que poderiam ser conquistados pelo dinheiro, titulos de
nobreza ou até pela capacidade intelectual, ou seja, as pessoas eram tituladas de

mais dignas ou menos dignas de acordo com o lugar que ocupava na sociedade.

E possivel observar que, para estes sujeitos, o trabalho esta diretamente
vinculado a dignidade humana, afetando diretamente a vida. Através do trabalho o
individuo percebe a si mesmo como pessoa, pelo trabalho o individuo participa da
vida social, recebe beneficios da convivéncia, desenvolve-se como pessoa, e da sua
contribuicdo, utilizando seu potencial fisico, mental e intelectual. O trabalho assume

um grande significado na construcao de sua identidade.

Significa mais que uma simples realizacdo de tarefas, mas a conquista de seu
espaco e territério, seu respeito e consideracdo perante os outros, autoestima,
satisfacdo e realizacdo pessoal, condicdo inerente a prépria dignidade da pessoa

humana.

As palavras que compdem o quadrante superior direito e que definem os
elementos intermediérios |, na sua maioria, expressam um sentido simbdlico positivo
onde sao expressos 0s valores que enaltecem o trabalho em quaisquer
circunstancias negando os seus efeitos negativos. Atribuem também, ao trabalho, a
ideia de melhoria de vida, conquista, sucesso por meio da estabilidade, sustento e

salério.

As palavras: responsabilidade, compromisso, dedicacdo, profissionalismo,
competéncia e empenho demonstram uma vinculacdo a atributos pessoais, sem

relacdo com politicas publicas especificas.

A positividade pode estar relacionada a crenca de que 0s méritos pessoais

possibilitam superar as dificuldades derivadas de outros setores da sociedade, além
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de ser representado como necessario e honroso, por demonstrar a capacidade de

luta e determinagao.

As evocagles: conjunto, engrenagem, colaboracdo e melhoria de vida
representam o trabalho a partir dos ganhos a longo prazo, como preparacao para a
vida e para o relacionar-se no mundo de trabalho, presentes nas referéncias as

funcgbes do trabalho vinculadas a criatividade e ao futuro profissional.

Ja no quadrante inferior esquerdo, que define os elementos intermediarios I,
apontam para a inclusdo de palavras com sentido mais negativo, a exemplo de
dificuldade, exploracdo e subordinacdo, além daquelas que vinculam a vocacao

econOmica da regido com base na agricultura.

No quadrante inferior direito podemos observar termos positivos e negativos. A
positividade foi expressa nas palavras diversidade profissional, arte e a negatividade

nas palavras necessidade, obrigacéo, esforco.

Para ampliar a discussao geral da representacéo do trabalho, refletimos sobre
as observacbes de Flament (2001) onde diz que, na realidade, a periferia da
representacdo serve de para-choque entre uma realidade que a questiona e um
nucleo central que ndo deve mudar facilmente. Os desacordos da realidade s&o
absorvidos pelos esquemas periféricos que, assim, asseguram a estabilidade

(relativa) da representacao.

Essa funcdo de para-choque, destacada por Flament (2001), pode ser
observada na presenca de evocacdes positivas e negativas no ultimo quadrante.
Esses termos ndo entraram em contradicdo entre os sujeitos estudados, a ponto de
mudar a representacéo sobre o trabalho.

Os elementos periféricos apresentados suportam as discordancias porque,
segundo os sujeitos, o trabalho contribui para o amadurecimento pessoal, possibilita
novas experiéncias e a independéncia econdmica e gera preocupacoes, dificuldades
e esforgo, representando uma obrigacéo, exploracéo, subordinacdo, dentre outros.

Para a evocacgéo do termo indutor Trabalho no Territorio de Identidade de Irecé
com a frequéncia média 5 e a OME 2.94, definidas conforme célculo no apéndice G,

construimos o nosso quadrante (Quadro 11):
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Quadro 11 — Quatro casas das evocacdes livres de palavras dos sujeitos pesquisados

para o termo indutor Trabalho no Territorio de Identidade de Irecé

ELEMENTOS CENTRAIS

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS |

£>5 OME < 2,94 £>5 OME 2 2,94
f OME f OME
Desemprego / Escassez / i : -
Limitagc&o / Falta oportunidade / Au'tono'mla flnance]ra / salario
o e 26 2,88 | / dinheiro / beneficios 10 3,20
dificuldade / caréncia (H1:2:3:4:5)
(H1;2;3;4;5) o
Cultura regional / Agricultura / Exploracao / precério / baixos
irrigacédo / agroecologia / 13 2,54 | salérios / desrespeito 9 3,44
extensdo rural (H1;2;3:;4;5) (H2;3;4,;5)
Falta investimento / capacitacéo Falta rec_onhgmmento /
/ orientacédo (H1;2;3;4;5) 8 2,63 desvalon_zagaNO f 8 310
e desqualificagéo (H1;2;3;5)
Responsabilidade / Necessidade / sobrevivéncia /
compromisso / organizagéo 6 2,83 obreza (H2:3:5) 7 3,57
(H1;34) P =
Crescimento / melhorias /
Oportunidade (H1;2;3) 5 2,20 | seguranca / aprendizado 6 3,00

(H1;3;4;5)

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS |

ELEMENTOS PERIFERICOS

f<s OME < 2,94 f<s OME 2 2,94

f OME f OME

I;?nbsér;aécéo(rﬁg;ldf;nao de obra/ 3 2,67 | Indicagéo (H1;3;5) 3 3,00
Qualidade (H1;2) 2 1,50 | Comodidade (H1;5) 3 3,67
Ter experiéncia (H1;2) 2 1,50 | Concorréncia (H4;5) 3 4,67
Convivéncia (H1;5) 2 2,50 | Cultura regional (H4) 3 4,00
Intervencéo social (H1) 1 1,00 | Desorganizac¢ao (H1;5) 2 3,00
Felicidade (H2) 1 2,00 | Desafio (H3;5) 2 4,00
Projetos (H2) 1 2,00 | Comércio (H3) 2 3,00
Transi¢éo (H2) 1 2,00 | Futuro (H5) 2 5,00
Desenvolvimento social (H3) 1 3,00

Desequilibrio da natureza (H3) 1 3,00

Familia (H4) 1 4,00

f = frequéncia das palavras.

H = hierarquia na qual foram registradas as palavras.
OME = Ordem Média de Evocacao resultante da frequéncia e da hierarquia das palavras.

Fonte: Elaboragéo da autora (2018) com base em SANTOS, Thais Souza dos.

Representacdes Sociais de Jovens sobre o Lobato: saberes e praticas
socioeducativas no espaco vivido. 2017. 156 f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade
do Estado da Bahia, Faculdade de Educacéo, Programa de Pds-Graduagdo em

Educacéo e Contemporaneidade, Salvador, 2017. p. 84.

De acordo com o quadrante superior esquerdo, 0 grupo evocou palavras que

apontam para desemprego, escassez, limitacdo, falta oportunidade, dificuldade,



165

caréncia, seguido de cultura regional, agricultura, irrigacdo, agroecologia, extensao
rural e de responsabilidade, compromisso, organizacdo como eleitas a composi¢cao

do nucleo central.

A ideia do desemprego aparece com muita forca em relacdo as outras
evocadas, possivelmente porque ha uma tendéncia de, em nossa sociedade,
associar o conceito de trabalho a emprego. No imaginario desses sujeitos, 0
desemprego é traumatico, pois, além de perder a capacidade de manutencao de

suas necessidades basicas, também gera o sentimento de exclusao social.

O desemprego compromete a dignidade das pessoas e fere os valores
fundamentais de sua integridade, uma vez que afeta, dentre outros fatores, o ser
cidaddo, quando restringe o individuo de participar na vida social. O trabalho ndo é
visto apenas como fonte de renda para as pessoas, mas como um agente
determinante de como a sociedade vé o individuo e o inclui em suas relacdes
sociais. As consequéncias do desemprego podem ser observadas no ambito

psicoldgico, social e fisico. Podendo ser melhor visualizadas no Quadro 12:

Quadro 12 — Efeitos psicoldgicos, sociais e fisicos nos desempregados

Psicolégico Social Fisico
Resignacgao Pobreza Varias formas de
Auto-estima negativa | Perda de status doenga
Desespero Perda de disciplina temporal e |Insénia
\ergonha rotina diaria Tensdo e ansiedade
Apatia Desagregacdo da vida familiar |gerando: embriaguez,
Sensacdo de futilidade |(incluindo divorcio) uso de drogas,
Passividade Comportamento anti-social | violéncia intra-
Depressdo (roubo, trafico e vandalismo) familiar, maus-tratos
Desesperanca a criangas e
Indiferenca tentativas de suicidio.

Fonte: OKINO, Michelle; CAVALCANTE, Caio. Desemprego e exclusao social: Principios
fundamentais em xeque?. Disponivel em:
http://www.cchla.ufrn.br/cnpp/pgs/anais/Arquivos%20GT S%20-
%?20recebidos%20em%20PDF/DESEMPREGO%20E%20EXCLUS%C3%830%20S0OCI
AL%20PRINCIPIOS%20FUNDAMENTAIS%20EM%20XEQUE.pdf. Acesso em: 24 set.
2017.
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Aparecem também, como candidatas a composi¢cdo do ndcleo central, palavras
vinculadas a vocacdo econémica da regido com base na cultura regional, agricultura,
irrigacdo, agroecologia e extensdo rural demonstrando 0 reconhecimento da
identidade econdmica do territério e suas possibilidades de participacdo no mundo do

trabalho.

As palavras que compdem o quadrante superior direito e que definem os
elementos intermediarios I, na sua maioria, continuam a expressar um sentido simbélico
negativo nas palavras exploracdo, precério, baixos salérios, desrespeito, falta

reconhecimento, desvalorizacao, desqualificacdo, necessidade, sobrevivéncia, pobreza.

Segundo Rodrigues et al (1999), pobreza e excluséao reforcam-se mutuamente.
A exclusédo do mercado de trabalho gera pobreza e a pobreza impede acesso a bens

e servicos socialmente relevantes: habitacdo, saude e lazer.

Um excluido sera aquele que ndo consegue configurar uma identidade (social)
no trabalho, na familia ou na comunidade. Torna-se um excluido das relacbes

sociais e do mundo das representacdes a ela associadas.

Neste quadrante emergiram ainda palavras que expressam um sentido
simbdlico positivo como autonomia financeira, salario, dinheiro, beneficios,

crescimento, melhorias, seguranca, aprendizado.

A positividade pode estar, mais uma vez, relacionada a crenga de que 0sS
méritos pessoais possibilitam superar as dificuldades que emergem de outros

espacos da sociedade, além de ser representado como crescimento, aprendizado.

J& no quadrante inferior esquerdo que define os elementos intermediarios I,
apontam para a inclusdo de palavras com sentido mais positivo, a exemplo de

qualidade, experiéncia, convivéncia, intervencéao social, felicidade, projetos etc.

No quadrante inferior direito, podemos observar o aparecimento de termos
mais negativos novamente. A negatividade foi expressa nas palavras: indicacao,

comodidade, concorréncia, desorganizacao, desafio, desequilibrio da natureza.

Para a evocacdo do termo indutor Educacdo com a frequéncia média 5 e a
OME 2,91 definidas conforme calculo no apéndice H, construimos 0 nosso

quadrante (Quadro 13):
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Quadro 13 — Quadro de quatro casas das evocacdes livres de palavras dos sujeitos

pesquisados para o termo indutor Educagéo

ELEMENTOS CENTRAIS

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS |

£>5 OME < 2,91 £>5 OME 2 2,91
f OME f OME
%?;%%%Egr;tgérgﬁ, riin/dlzado / Oportunidade / Solucéo /
) ) N 16 2,88 | melhorias / portal / sucesso 17 3,06
capamdade / informacéo / (H1:2:3:4:5)
competéncia (H1;2;3;4;5) o
Familia / ensinado em casa / Amiz_ad_e / equipe / associagéo
o o 9 2,00 | /socializacdo / integracéo 8 3,75
postura / principio (H1;3;4;5) (H2:3:4:5)
Persisténcia / empenho /
Escola / educacao / didatica aciéncia / dedicacéo /
(H2;3;4) 9 2,44 Erofissionalismo / \(iontade / ! 3,57
boa vontade (H2;3;4;5)
Diversidade cultural (H1;3;4;5) 8 2,88 | Futuro / esperanca (H1;2;5) 5 3,00
Respeito / gentileza / beleza Qdadama / hgmamdade /~
N 7 2,57 | interesse social / populagéo 5 3,20
(H1;2;3;4;5) .
(H3;4)
ELEMENTOS INTERMEDIARIOS |l ELEMENTOS PERIFERICOS
f<5 OME < 2,91 f<5 OME 2 2,91
f OME f OME
Ensino superior / faculdade (H1) 2 1,00 ilrrpcjpi)s;;gannstg\//eﬁ)r/egtﬁ?H/1;3;4;5) 4 3,25
Emprego / trabalho (H1;2) 2 1,50 | Estabilidade / salario (H2;4;5) 4 3,25
Mé& remuneracéo /
Qualidade (H2;3) 2 2,50 | desvalorizagéo dos 4 4,00
professores (H3;4;5)
. Desestruturada / caos /
Liberdade (H2;3) 2 2,50 precaria / melhorar (H4:5) 4 4,50
Profissao / formagdo (H1;2) 2 | 1,50 E’ﬁf%‘?g)”"es“me”to /Govermo | 53| 399
Planejamento (H1) 1 1,00 | Realizagéo / conquista (H5) 3 5,00
Desinteresse dos alunos (H2) 1 2,00 | Professores (H3;5) 2 4,00
Investimento / incentivo (H3) 2 3,00
Acolhimento / igualdade (H5) 2 5,00
Comportamento (H2) 1 2,00
Dificuldade (H3) 1 3,00
“Se virar’ (H3) 1 3,00
Tudo (H3) 1 3,00

f = frequéncia das palavras.

H = hierarquia na qual foram registradas as palavras.
OME = Ordem Média de Evocacao resultante da frequéncia e da hierarquia das palavras.

Fonte: Elaboracdo da autora (2018) com base em SANTOS, Thais Souza dos.

Representacfes Sociais de Jovens sobre o Lobato: saberes e préticas
socioeducativas no espaco vivido. 2017. 156 f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade
do Estado da Bahia, Faculdade de Educacéo, Programa de P6s-Graduacdo em

Educacao e Contemporaneidade, Salvador, 2017. p. 84.
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De acordo com o quadrante superior esquerdo, 0 grupo evocou palavras que
apontam para conhecimento, aprendizado, inteligéncia, dominio, capacidade,
informacdo, competéncia, que expressam um sentido simbdlico positivo, seguido de
familia, principio, postura, ensinado em casa, ficando evidente a diferenciacdo que
0s sujeitos fazem entre a educacdo escolar e a educagéo familiar, a esta segunda
atribuem a funcéo do ensino de valores, principios etc., além de diversidade cultural,
respeito, gentileza, beleza, associada a atributos de capacidade de relagao

interpessoal e de convivéncia social como eleitas a composi¢cdo do nucleo central.

As palavras que compdem o quadrante superior direito e que definem os
elementos intermediarios |, na sua maioria, expressam também um sentido simbdlico
positivo onde s&o expressos os valores que enaltecem a educagédo como oportunidade,
solucdo, melhorias, portal, sucesso. Atribuem também a educacéo a ideia de futuro,

esperanca.

As palavras persisténcia, empenho, paciéncia, dedicacdo, profissionalismo,
vontade, boa vontade demonstram uma vinculagdo a atributos pessoais. Esta
representacdo pode estar relacionada a crenca de que 0s méritos pessoais possibilitam
superar as dificuldades derivadas de outros setores, sendo representado também como
honroso por demonstrar a capacidade de determinacdo para superar obstaculos e atingir
seus objetivos. As evocaclBes cidadania, humanidade, interesse social, populacédo
representam a educacao vinculada aos valores sociais, com maior teor de nobreza na

acao desenvolvida.

J& no quadrante inferior esquerdo que definem os elementos intermediarios Il,
apontam também para palavras com sentido positivo, a exemplo de ensino superior,
trabalho, emprego, qualidade, liberdade, profissdo, formacgédo, planejamento,
aparecendo aqui a palavra desinteresse dos alunos como uma palavra negativa e

vinculada aos estudantes.

No quadrante inferior direito, podemos observar termos positivos e negativos. A
positividade foi expressa nas palavras importante, indispensavel, realizacéo,
conquista, investimento, incentivo, acolhimento, igualdade e a negatividade nas
palavras ma remuneracdo, desvalorizagdo dos professores, e desestruturada, caos,

precaria, pouco investimento, governo e dificuldade.



169

Para a evocacao do termo indutor Educacgédo no Tll com a frequéncia média 5

e a OME 2,82, definidas conforme calculo no apéndice 1, construimos 0 nosso

quadrante (Quadro 14):

Quadro 14 — Quatro casas das evocacdes livres de palavras dos sujeitos pesquisados

para o termo indutor Educacédo no Territério de Identidade de Irecé

ELEMENTOS CENTRAIS

ELEMENTOS INTERMEDIARIOS |

< 2
£>5 OME < 2,82 £>5 OME 2 2,82
f OME f OME
Escola / curriculo (H1;2;3) 6 1,67 Melhprar / investimento / 13 3,31
" ' valorizacdo (H1;3;4;5) '
Mediana / moderada / basica / Contextualizada / especifica /
respeitavel (H1;2;3;4) 5 2,20 identidade (H1;3;4;5) 12 3,50
Atrasada / limitada / ndo
. N contribui / precaria /
Destgque / q!Je.lhdade / referéncia 5 2,00 | desatualizada / pobre / 10 3,70
/ notavel (H1;3;4) .
desorganizacéo / caos
(H1;2;3;4;5)
Insatisfagcéo / desinteresse / Promessa / decepgao /
comodismo (H2:3) 5 2,20 | mentiras / desengano / 10 2,90
' desrespeito (H1;2;3;4;5)
Persisténcia / resisténcia /
empenho / criatividade /
. SR 8 3,00
dedicacéo / conscientizacao /
objetividade (H1;2;4,5)
Oportunidade / sonho / 8 413
sucesso / esperanca (H3;4;5) '
Aprendizado / crescimento /
futuro (H2;3;4;5) ! 2,86
Familia (H1;3;5) 6 3,67
ELEMENTOS INTERMEDIARIOS I ELEMENTOS PERIFERICOS
f<5 OME < 2,82 f<s OME = 2,82
f OME f OME
. . - Educadores qualificados
Profissionais (H1;2;4) 4 2,00 (H2:4:5) 4 4,00
- Servigo / aulas vagas /
Cultura (H1;2;5) 4 2,50 deslocamento (H1:4) 3 3,00
. . . Incentivos / respeito /
Dificuldade (ensino) (H1;5) 3 2,33 prestigiado (H3:4:5) 3 4,00
Faculdade (H1) 2 1,00 | Amigos / gentileza (H2;5) 2 3,50
Preocupacéo (H1) 2 1,00 | Liberdade (H2;5) 2 3,50
. ~ Subdesenvolvimento /
Diplomacéo (H1) 1 1,0 desigualdade (H2:5) 2 3,50
Existe (H2) 1 2.00 Degenvolvmje_nto social / > 3.00
projetos sociais (H3)
Desafio agricola (H2) 2,00 | Sobrecarregado / refém (H4) 2 4,00
Reflorestamento (H3) 1 3,00
Esportes (H4) 1 4,00

f = frequéncia das palavras
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H = hierarquia na qual foram registradas as palavras
OME = Ordem Média de Evocacao resultante da frequéncia e da hierarquia das palavras

Fonte: Elaboragéo da autora (2018) com base em SANTOS, Thais Souza dos.
Representagdes Sociais de Jovens sobre o Lobato: saberes e préaticas
socioeducativas no espaco vivido. 2017. 156 f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade
do Estado da Bahia, Faculdade de Educacéo, Programa de P6s-Graduacédo em
Educacao e Contemporaneidade, Salvador, 2017. p. 84.

De acordo com o quadrante superior esquerdo, 0 grupo evocou palavras que
apontam para escola, curriculo e destaque, qualidade, referéncia, notavel, seguida de
mediana, moderada, basica, respeitavel e insatisfacdo, desinteresse, comodismo como
eleitas a composicdo do nudcleo central, apresentando aqui uma contradicdo entre
padrbes de palavras, em que talvez seja possivel perceber uma tendéncia de mudanca
na representacéo do nucleo central vinculado ao termo indutor educacéo no territorio de

Irecé.

As palavras que compdem o quadrante superior direito e que definem os
elementos intermediarios | expressam um sentido simbdlico mais negativo de acordo
com as palavras melhorar, atrasada, limitada, ndo contribui, precaria, desatualizada,
pobre, desorganizacdo, caos, aparecendo ainda aquelas com sentimento de

decepcdo como promessa, mentiras, desengano, desrespeito, decepcao.

As palavras positivas que aparecem estdo vinculadas a atributos pessoais
como persisténcia, resisténcia, empenho, criatividade, dedicacdo, conscientizacao,

objetividade além de oportunidade, crescimento, futuro, familia.

No quadrante inferior esquerdo que definem os elementos intermediarios I,
apontam também para a inclusdo de palavras com sentido positivo e negativo a
exemplo de dificuldade, preocupacdo, desafio agricola, seguida de diplomacao,

profissionais, cultura, faculdade.

No quadrante inferior direito, podemos observar o aparecimento dos dois
padrées de termos (positivos e negativos). A negatividade foi expressa nas palavras:
aulas vagas, deslocamento, desigualdade, subdesenvolvimento, sobrecarregado,
refém e as de sentido positivo foram: educadores qualificados, incentivos, amigos,

gentileza, liberdade, desenvolvimento social, projetos sociais, esportes.
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6.1.2 Grupo Focal

Foi realizado um grupo focal com seis sujeitos para que pudéssemos
aprofundar o conteudo das representacdes sobre os objetos trabalho e educacéo.
Para Gatti (2012, p. 12), “o grupo focal pode ser usado também para a busca de
aperfeicoamento e de aprofundamento da compreensdo, a partir de dados
provenientes de outras técnicas”. A escolha dos sujeitos se deu de forma voluntaria

aos que tinham interesse em colaborar com a pesquisa.

A partir dessa reflexdo, procuramos descrever, de forma mais detalhada, o
conjunto diversificado de coleta de dados e processamento de andlises que
envolveram um conjunto significativo de narrativas diferentes por meio de imagens,

narrativas escritas e orais.

Moscovici (1978) compreende a imagem como o0 estudo que leva em
consideracdo tanto uma face figurativa como simbdlica, reconhecidas como
elementos indissociaveis como a frente e o verso de uma folha de papel, afirmando
que essas duas faces fazem “compreender em toda figura um sentido e em todo
sentido uma figura” (MASCOVICI, 1978, p. 65). Maffesoli (1995) reforca esta viséo

ao afirmar que o estudo da imagem é fundamental para a compreenséo do real.

O material imagético selecionado foi considerado um instrumento significativo
para pesquisas que se propdem a captar outras formas de expressdo, mais
personalizadas e menos formais, capazes de oferecer novas informacfes que textos

elaborados apenas com a escrita ndo conseguem captar nem expressar.

O grupo focal foi realizado no dia 24 de fevereiro de 2017, no municipio de
Irecé/BA, com seis sujeitos e sua composicao foi feita de forma voluntaria aos que
tinham interesse em colaborar com a pesquisa. A mediacdo foi realizada pela

propria pesquisadora que buscou respeitar o principio da néo diretividade.

Para esta etapa foi elaborado um roteiro prévio e no momento da realizacéo do
grupo focal (Figura 7) os sujeitos foram informados quanto aos procedimentos,
objetivos e tempo destinado a atividade. Todo o procedimento durou em torno de 3h
30min, sendo filmado e, posteriormente, transcrito para uma melhor analise dos
dados coletados, sendo que este foi realizado com a autorizacdo dos sujeitos da

pesquisa por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Figura 7 — Realizacdo de Grupo Focal

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

A mediacdo do grupo focal foi realizada pela prépria pesquisadora que buscou
respeitar o principio da ndo diretividade, ou seja, as interagbes aconteceram sem
intervencdes afirmativas ou negativas, emissdo de opinides particulares, conclusdes
ou outras formas de intervencéo direta, buscando intervir apenas em situacées que
facilitassem as discussdes, evitando monopolizacdes e que mantivessem o foco do

trabalho.

Optamos por utilizar como dispositivo de sensibilizacdo e estimulo a discussao
0 uso exclusivo de imagens que foram previamente selecionadas a partir do que foi
observado, coletado e analisado na sesséo Il (objetos sociais: trabalho e educacéo)

das etapas Il e lll da pesquisa.

As imagens foram distribuidas sobre uma mesa, sendo projetado na parede um
quadro (Figura 8) para que 0s sujeitos as relacionassem e, posteriormente,
justificassem verbalmente suas escolhas. Apds sua escolha e comunicacdo da
justificativa, 0s outros participantes, se quisessem, também poderiam interagir e
dialogar com o colega e com o grupo. Na sequéncia foi solicitado aos sujeitos da
pesquisa que, apos distribuicdo das imagens e de acordo com as categorias pré-

estabelecidas, eles deveriam escolher as cinco mais significativas, enumerando por
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ordem de importancia: a niumero um seria mais importante e a cinco a menos

importante.

Figura 8 — Quadro projetado na parede durante a realizacdo do grupo focal

—_—

V - Objetos Sociais: TRABALHO e EDUCAGAO

1.1 Trabalho
1. TRABALHO no Territorio
de Irecé

2.1 Educagdo

2. EDUCAGAD no Territério
de Irecé

Fonte: Elaboracéo da autora.

Para registro da correspondéncia imagética a justificativa apresentada para sua
escolha, optamos por utilizar uma codificacdo, considerando a ordem alfabética
crescente dos nomes dos sujeitos e atribuindo a eles os codinomes A, B, C, D,
EeF.

Para estes registros, dedicamo-nos a analisar e refletir ndo somente o que
estes sujeitos pensam e expressam, mas também porque e como eles pensam 0s
objetos sociais trabalho e educacéo. Assim, os registros das escolhas imagéticas e
suas respectivas justificativas foram organizados de acordo com as categorias
pré-estabelecidas: 1) Trabalho, 1.1) Trabalho no Territério de Irecé, 2) Educacéo,
2.1) Educacgéo no Territorio de Irecé, sendo construida de forma livre, ou seja, os
sujeitos ficaram a vontade para registrarem suas correspondéncias de acordo com

sua prépria decisdo, conforme figura 7 e sintese do quadro 15:



174

Quadro 15 — Registro das escolhas imagéticas de acordo com as categorias pré-

estabelecidas

2 TINS Y

oy 2Me

2.1 Educagdo no Territério de Irecé

IR RIS ]

1202 TS 2IME 1S Y

"
—

S

MO 1M

1.1 Trabalho no Territério de Irecé

MY TN 2IME 1St

CIRILTE]
———
»

Nota: Apéndice K.

Fonte: Elaboracéo da autora.
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Para identificacdo da frequéncia por hierarquia, na qual foi registrada a imagem
correspondente as categorias analisadas, pedimos que o0s sujeitos ordenassem por
grau de importancia. Assim, organizamos o quadro 16 onde as cinco imagens mais
significativas foram enumeradas por ordem de importancia: a nUmero um seria mais
importante e a cinco a menos importante. O resultado desta correspondéncia

também pode ser observado no quadro 15.

Quadro 16 — Organizacdo das escolhas imagéticas por categoria

TRABALHO | TRABALHO NO TIl | EDUCACAO | EDUCACAO NO TII
Figura | Quant. | Figura Quant. Figura | Quant. | Figura Quant.

13 2 18 4 30 2 06 4
H1 26 2 04 1 45 2 31 1

o1 1 37 1 32 1 38 1

16 1 42 1

13 2 02 2 07 2 46 3
H2 16 2 22 2 41 2 09 1

15 1 05 1 30 1 31 1

24 1 17 1 45 1 35 1

21 2 27 2

13 1 02 1 25 2 31 3
H3 15 1 17 1 41 2 29 2

16 1 20 1 45 2 38 1

33 1 27 1

21 2 40 2

01 1 28 g 07 1 38 3
H4 15 1 18 1 23 1 35 2

26 1 43 1 25 1 46 1

33 1 45 1

02 1

24 2 04 1 29 3
H5 26 2 05 1 4218 g 09 1

13 1 12 1 39 1 10 1

14 1 17 1 34 1

27 1

Fonte: Elaboracéo da autora.
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Com a realizacdo do grupo focal foi possivel identificar e/ou reforcar o que nos
foi revelado por meio da evocacéo livre de palavras justificando e contextualizando
cada posicionamento anunciado. Este favoreceu a interagdo e a comunicacao,
permitindo o desvelamento das representacfes sociais em seus conteddos e

movimentos constitutivos.

Segundo Nébrega (2016, p. 437),

A comunicacdo proporciona a formacdo de ideias, crencas e
opinides, 0 que se sobressai no grupo focal. Neste, os participantes
conversam sobre um determinado tépico em geral proposto pelo
mediador, emitem opinides, concordam, discordam, interpelam-se,
reavaliam ideias, confundem-se, enfim, comunicam-se e, nesse
movimento, evidenciam ndo somente suas representacdes sociais,
como também o0s processos que permitem sua constituicdo e
emergéncia.

Por ser um procedimento que pressupde discussdo em grupo, € possivel ao
pesquisador ouvir varios sujeitos ao mesmo tempo e observar caracteristicas do
processo grupal (KIND, 2004). Neste contexto € possivel perceber que as falas
desses sujeitos sdo carregadas de elementos simbolicos, cognitivos, afetivos,
atitudinais e sociais. Tais falas sdo expostas no grupo, acolhidas ou néo, e

alteradas.

O método utilizado neste trabalho envolveu a coleta dos depoimentos dos
sujeitos a partir de imagens o que trouxe um desafio a mais na interpretacdo dos
resultados, mas que também apresentou uma grande riqueza de dados somente
sendo possivel de ser observada quando buscamos levar os sujeitos a se
expressarem de forma nao convencional, permitindo-nos, assim, compreendé-los

melhor.

As transcricbes das falas e dialogos aqui apresentados contribuiram e
reforcaram a identificacdo dos possiveis nucleos centrais apontados pela técnica da
evocacao livre de palavras, descrita anteriormente. Assim, as falas dos sujeitos que
participaram do grupo focal sdo préximas no que se refere a correlacdo entre as

diferentes técnicas utilizadas na identificagdo do nucleo central.
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Nas representacoes desses sujeitos, ficou evidenciado que a funcdo da
educacdo esta fortemente associada com a oportunidade do ingresso no mercado
de trabalho, sendo possivel identificar, nos discursos, a importancia da educacao
para a sua formacao, indicando uma relacdo entre a dimenséo do trabalho e da

educacgdo como resultados do papel social da escola na vida do individuo.

Eles ainda apontam, de forma mais detalhada e evidenciada, que, para 0s
filhos da classe trabalhadora, a prioridade € o trabalho em detrimento a educacgéo. O

didlogo a seguir demonstra essa visdo quando o0s sujeitos dizem que:

Sujeito F: Nés, hoje, como filhos de pobres, de pessoas de baixa condicao
e que sonham com a melhoria de vida, o nosso foco principal pra poder

encontra um trabalho, alguma coisa assim, é através do estudo.
Mediadora: Fale mais um pouco sobre esse seu pensamento:

Sujeito F: E, eu falo por mim, por eu vivenciar isso, minha méae é professora
hoje. S6 que pra ela chegar, alcancar esse status dela, pra ela conseguir o trabalho
fixo dela, ela lutou bastante, entdo, no periodo que ela lutava, ela me teve, isso
atrapalhou um pouco a percepcao que ela tinha, aquele objetivo, mas ela conseguiu
me criar também e me fazendo entender que eu s6 conseguiria alguma coisa por
educacdo. Entdo ao invés de eu aproveitar minha infancia jogando bola, brincando,
soltando pipa, as vezes eu estava estudando, entdo ela sempre implantou isso na
minha cabeca: — ‘vocé so vai conseguir alguma coisa através da educagdo porque
eu e seu pai ndo temos condicdes financeiras de te dar aquilo que vocé quer ou que
vocé merece’. Entdo n6s que somos da parte baixa, da parte mais pobre da
populacédo brasileira, se ndo for pela educacdo, a gente ndao vai conseguir
alcancar aquilo que a gente também sonha, eu tenho um sonho de ser um bom

cozinheiro, se eu tenho um sonho de ser um médico, entédo é através da educacéo.

Para estes sujeitos, a educacgdo esta diretamente vinculada a possibilidade de
insercdo no mercado de trabalho. Ao mesmo tempo, estes sujeitos demonstram
preocupacao em relagéo a qualidade da educacdo e a competitividade, como pode

ser observado no dialogo a segquir:
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Sujeito B: Hoje pra gente ter a insercdo no mercado de trabalho, a gente tem que
ter um educacdo de alguma forma boa, de Otima qualidade, tem que ser uma
educacao excelente, por que ndo adianta eu chegar, passar trés, quatro anos numa
instituicdo de ensino, mesmo que eu seja um aluno aplicado, se o ensino nao for de
boa qualidade, porque, quando eu sair daquela instituicdo, pra me ingressar e
perseguir esse determinado sonho, se eu néao tiver qualificado, eu vou ser deixado
pra trds, entdo a qualificacdo que vem através da educacao, por isso a importancia
pra poder alcancar o mercado de trabalho, aquela funcdo que a gente sonha em

executar, trabalhando.

Sujeito F: Além da indicacdo, né, do ‘Ql’ (quem indicou)! Hoje é assim: tem
que ter indicacdo, a pessoa pode nunca ter atuado naquilo, mas ela vai por
indicagéo, entdo a gente € descartado.

A narrativa que o0s sujeitos constroem do trabalho, da relagcdo trabalho-
educacédo e de si proprios como trabalhadores sao representacdes que acabam por
sustentar as praticas sociais que tendem a priorizar o trabalho sobre o estudo e a

manutenc¢do do estudante trabalhador no mercado de trabalho.

Na sequéncia, o grupo iniciou uma discussao sobre a diversidade de cultura,
trazendo sua importancia para tornar o ambiente mais educado e saudavel, além de

apontar a existéncia de preconceito religioso, social e econdmico:

Sujeito E: Hoje uma diversidade de cultura, de pessoas, de racas e de crencas

torna o ambiente mais educado, mais saudavel.
Mediadora: A gente percebe diversidade de cultura aqui na nossa regiao?
Todos: Sim, percebemos.

Sujeito C: Mas tem preconceito também, principalmente em relacéo a religido.
Eles ndo aceitam a questdo da religido africana. Eu ja fiz trabalho em relacdo a
cultura africana e vejo que hoje em dia, no geral, as pessoas utilizam a educacao
como meio errado, porque a cultura tem como defender uma ideologia, uma crencga
gue vocé tem ou nédo, sé que assim aqui € uma coisa banal. Eu mesmo, na escola,
eu sentia que nao tinha cultura desde a pré-educacdo. Quando eu ingressei na
escola, eu senti que faltava cultura. E uma coisa muito banal ali, sabe, eles no
falam de cultura, falam uma coisa breve, rapida, da uma pincelada, mas nao falam,

entdo cultura era pra valorizar a educagao.
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Sujeito F: Quando vocé trouxe pra relacdo do preconceito, eu vivi isso, mas nao
aqui na nossa regiao, foi la na regido de Luiz Eduardo. Eu estava na universidade, ganhei
uma bolsa de estudo e fui pra la pra estudar. Por motivo que, na minha apostila, ndo
vinha grampeado um boleto bancério, que eu tinha que pagar pela apostila, eu comecei a
sofrer racismo dentro da minha sala, porque la foi colonizado por pessoas do Parana, Rio
Grande do Sul, eles vém da Alemanha, da Franca e tal. Para essas pessoas que moram
l&, por eu ser negro, o Unico negro da sala e também por eu ndo pagar a mensalidade
porgque eu tinha ganhado a bolsa, eu comecei a sofrer o preconceito. Entdo o estagio foi o
maior motivo que me fez retornar pra minha regidao. Quando eu fui pedir emprego, um dos
cursistas da faculdade era justamente o dono de uma empresa, entdo quando eu cheguei
pra ser entrevistado ele olhou que era eu, ele falou: ‘Néo, seu curriculo é bom’, mas,
qguando eu cheguei na sala, todos estavam rindo de mim porque eu fui simplesmente
pedir um emprego na empresa que ele era dono. Entdo nés somos um pais que tem uma

diversidade muito grande, s6 que ela nao é respeitada e nem aceita por todo mundo.

Para estes sujeitos a cultura familiar local mostra-se mais organica que a
cultura escolar. Neste momento eles passam a atribuir a familia a funcédo de educar
e transmitir valores, crencas, comportamentos sociais, éticos, morais etc., como é

possivel perceber no dialogo abaixo:
Mediadora: Qual a funcdo da educacéo neste contexto?

Sujeito C: No caso, essa educacao nao seria educacao escolar, seria educacéo
dos pais.

Sujeito F: A escolar também.

Sujeito C: Também, mas principalmente a educacdo dos pais, pois se eu
aprendo em casa que todo mundo € igual, eu vou comecar a tratar todo mundo
igual, mas, se eu aprendo em casa que porque minha cor de pele é diferente ou
eu sou superior, eu vou comecar a tratar os outros de forma diferente. Ai nédo
tem jeito, ndo vai ter professor que coloque na minha cabeca que o outro é igual a

mim.

Os sujeitos continuam problematizando a questdo e atribuindo também a

educacao a possibilidade de acesso ao conhecimento, quando nos diz que:

Sujeito A: A chave do conhecimento é a educacado e a educacédo é a porta pro

futuro melhor.
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Mediadora: E nés estamos tendo acesso?
Sujeito C: Malé, ma...

Sujeito A: Temos acesso. Hoje, supostamente, o pobre consegue uma
educacdo seja la de qualidade ou nao.

No entanto 0s sujeitos colocam a necessidade de optar pelo trabalho em
detrimento da educagcdo em uma suposta situagdo em que tivessem que escolher.
Reconhecendo nessa situacdo uma perpetuacdo entre geracdes de trabalhadores

gue precisam abrir méo do estudo em funcdo da sobrevivéncia da familia.
Sujeito A: E melhor cé trabalhar do que vocé estudar.

Mediadora: Se tiver, por exemplo, essas duas opcdes estudar ou

trabalhar?
Sujeito A: Eles preferem trabalhar.

Sujeito F: A familia de quem é de baixa renda, o pai vai explicar, a ndo ser
aquele pai que fale: ‘O, filho, eu vou d4 meu sangue pra que vocé estude”, mas se
for uma familia de baixa renda, vai falar assim: ‘a gente realmente precisa de vocé
pra contribuir aqui pra dentro da nossa casa pra ajudar’. Uma familia de baixa
renda, se tiver as duas opc¢Oes: a educacao ou trabalho, ele vai escolher o

trabalho.

Sujeito C: A vida vai obrigar ele a escolher o trabalho. E ai vira um ciclo

vicioso, porque pra vocé melhorar no trabalho vocé precisa do estudo...

Sujeito E: E comeca a ser hereditario, né?! Quando a pessoa opta, por
questdo do financeiro, de sustentar a sua familia, ela comeca a ser hereditario. Ai,

vocé passa pro seu filho, seu filho passa pro seu neto e assim vai...

Sujeito F: Minha mée, pra ela estudar, meu pai segurava as pontas trabalhando,
s6 que quando chegou na minha vez, por conta de ndo ser filho Gnico, tinha minhas
duas irmas, quando eu consegui passa na universidade que eu fui pra fora, I ndo é a
mesma realidade daqui, aqui com dez reais vOcé consegue ir e vir e, as vezes, VOcé
consegue até se alimentar, mas la fora, ndo. Entdo, quando eu sai pra estudar, eu
percebi que eu estava automaticamente matando a minha familia porque aquilo que era
pra eles utlizarem pra eles mesmo sobreviverem, eles estavam destinando pra me

manter la fora. Entdo eu falei: ‘Se Deus permitir e o futuro me reservar, outra vez, outra
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hora eu venho pra ca e estudo novamente, mas, nesse momento, eu vou trabalhar’,
porgue eu nao vou acabar com minha familia pra mim poder me erguer em cima deles,

né?

Os sujeitos colocam também que o jovem/crianca é colocado pela familia para
trabalhar por falta de opcéo, isentando a familia e/ou os pais da responsabilidade
por desvid-la, a principio do que deveria ser sua prioridade, dos estudos. Além de
reconhecerem diferencas na ocupacao do trabalho em funcdo das oportunidades de

estudo.

Sujeito F: Nao é porque o pai dessa crian¢a quer que ele trabalhe, ele vé que a
familia ndo tem uma forma dele ajudar. Ele vai ter um choque de realidade como eu
tive também: eu trabalhando aqui e ver o outro cara ali se formando no mesmo
ano que eu tava la estudando. Entdo, as vezes, essa mesma crianca ai ta ai
trabalhando e vai passar um 6nibus da escola na frente dela levando um monte de
aluno feliz pra escola, e por conta do trabalho, por conta dessa vida que a gente
ndo tem, a gente perde aquela chance que teria de alcancar uma coisa maior,
entdo, essa imagem ai ndo € porque o pai da crian¢ca quer que ele trabalhe, néo,

€ porque ele precisa disso ai.

Sujeito D: E como se fosse meu patrdo e eu em questdo de estudo. Ou ele ja
era bem de vida do comeco ou ele teve como estudar pra chegar aqui, eu parei. Eu

tive que parar...

Neste momento os sujeitos colocaram que a escolha pela modalidade da
educacdo profissional deu-se em funcdo do trabalho. Esse foi 0 motivo que o0s
levaram a optar pelo CETEP/Irecé. Acreditavam que ter nos curriculos do ensino
médio o termo profissionalizante j& os diferenciava dos outros estudantes de ensino
meédio. Problematizaram a situagcdo econdmica do pais e do territério de Irecé
identificando uma saturagéo no mercado de trabalho e um aumento do desemprego,
vinculando esta situagdo, dentre outros motivos ao descaso dos governos. Os
sujeitos apontam também uma percepgdo quanto a oferta diferenciada de educacao
para a populagcdo mais carente da sociedade: para estes, o governo tem a intengao

de preparar méo de obra para o mercado de trabalho.

Sujeito B: A regido formou muitos técnicos e forma ainda, s6 que o que a gente

ndo vé é uma preocupacao do governo com a regido, mesmo a regido sendo
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baseada na agricultura. Entdo, o que a gente vé é que, quase todo ano, tem
paralisacdo dos professores, cortam os Onibus pra ir pra escola, a alimentacéo...

entdo, e ai? Como é que vocé quer que essa pessoa pense?

Sujeito D: Como é que vocé quer que essas pessoas que tdo tentando, que
tdo achando que vao conseguir alguma coisa, terminem esse percurso se vém

as imposi¢cdes de quem, na verdade, deveria pensar no pais?

Sujeito E: E meu colega que tem condicéo financeira, que estuda na escola
particular, tava |4 se preparando com toda estrutura que a escola dele oferecia. O
governo promete pra vocé educacao, educacao pra todos, mas ele ndo diz qual vai

ser a férmula que vai ser aplicada aquela educacao.

Sujeito F: O que a gente percebe, nés que somos da parte da populacao
de mais baixa renda, € que o governo ta criando méo de obra pra atender
agueles que tem a necessidade de trabalho. Entdo a gente imagina que vai sair
qualificado, sabendo de alguma coisa, sO que ai a gente encontra tanta barreira que
essas barreiras vao parando, parando, parando aquela vontade que a gente tinha.
Entdo o governo promete educacao, mas sé que ele ndo cumpre a parte dele.

Na discussao seguinte foi problematizado a ideia da existéncia do trabalho sem
vinculo a uma remuneracao, com pagamento por meio de dinheiro, com o intuito de
verificar o conhecimento desses sujeitos em relacéo ao conceito do trabalho como
principio educativo e a possibilidade de reconhecimento do trabalho enquanto
categoria ontolégica do ser. A principio, os sujeitos disseram que nado existia, mas,

apos refletirem, colocaram que:

Sujeito A: Tem o trabalho de caridade que vocé faz como uma boa acéo, o

trabalho escravo, nas ONGs, projetos sociais...
Mediadora: Para vocés, o que € trabalho?
Sujeito F: De modo geral, é fazer alguma coisa.
Sujeito D: O modo de gerar 0 sustento, de prestar seu servico.
Sujeito A: Hoje ele é uma troca de exercicio fisico em capital, né?

Sujeito C: Trabalho € a venda do seu produto. Que, no caso, € quase que
uma prostituicdo, vocé vendendo seu corpo... com o perddo da palavra, mas é isso

quase. E vocé vender seu corpo.
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Sujeito E: A gente ta refém do dinheiro, infelizmente a gente ndo pode trabalhar
sem ter um retorno financeiro, porque a gente precisa do dinheiro pra pagar conta,

pra comer, pra beber, pra tudo.

Através desse dialogo e de outros que se sucederam, foi possivel observar a
dificuldade em relacionar o conceito de trabalho para além da prestacdo de um

servico em troca de um pagamento.

Na sequéncia do diadlogo, os sujeitos colocaram as situacdes insalubres,
irregulares e da precariedade das relacGes trabalhistas das quais eles acabam tendo
que se submeter para garantir a realizacdo dos estagios e manutencdo de seus

empregos.

Sujeito C: Apesar de ter tanta médo de obra qualificada, ndo tem muita

instrucdo. Precisa se proteger ao aplicar o veneno.

Sujeito D: Quando eu comecei a trabalhar numa loja, com trés meses, eu vim
parar aqui no Hospital porque eu fui pegar o produto la no depdsito, na hora que eu
peguei, tava rasgado e eu inalei. Vou criticar um pouquinho minha loja: os caras da
fiscalizacdo véo la direto, eu s6 vendo, eu ndo posso ir la no depdsito pegar o
veneno, mas eu tenho que ir, tenho que prestar servico, né? Fazer o qué? O certo &

usar a roupa certa, luva, o EPI completo.

Sujeito F: Quem entrou como estagiario vai la e faz... as empresas olham

assim, que o estagiario é obrigado a fazer tudo, ndo importa...
Sujeito C: Estagiario nem nome tem, € chamado de estagiério...

Sujeito D: Tem um veneno téo forte 14 que, se o cliente comprar, tem que pegar

e carregar logo pro carro, e, se for num carro fechado, morre daqui pra roca!
Sujeito A: Imagina isso pra saude da gente...

Os sujeitos apontam como alternativas para a situacdo descrita acima uma
melhor atuacdo do processo de fiscalizacdo, reconhecendo que 0s que atuam no
setor agricola na regido atuam de forma desorganizada e restrita a oferta de
matérias-primas. Indicam, como possibilidade, a criacdo de sindicatos e/ou
cooperativas para que o setor pudesse se organizar melhor, mesmo reconhecendo

que, na pratica, sdo muito dificeis de serem implementadas e conseguirem atuar de
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acordo com sua finalidade. Sugerem ainda a necessidade de estimulo a criacdo de
industrias que pudessem processar 0s produtos cultivados na regido.

Sujeito C: Aconteceu uma coisa histérica na nossa regido, a questédo da cebola
em alta, que sO tinha na nossa regido. Muitos agricultores plantavam cebola nessa
época, ai tiveram queda na venda e olha que estava em alta, por qué? N&o tem
associacfes, ndo tem cooperativas, temos técnicos com mao de obra qualificada,
mas nao temos associacdes, assim, fisica, mas no papel existe, no papel existe uma
cooperativa que tem todos os agricultores e pecuaristas e que vendem seu produto
pra esta associacdo e essa associacao distribui. Ela € uma distribuidora, por qué?
Porque ela ndo deixa acontecer furtos, né? O cara do Parana vem e traz a previsao
que vai haver uma alta na cebola, ai ele vem pra cé pra nossa regido e fala isso pros
grandes agricultores, que € quem financiam os outros pequenos... Va la, 6, vamos
todo mundo plantar! Aqui a gente vive de monocultura, uma hora todo mundo planta

cebola, outra hora todo mundo planta cebola.
Sujeito B: Tem pouca rotacéo de cultura aqui.

Sujeito F: A rotacdo de cultura € muito, muito pouca, entdo aquele mesmo cara
gue trouxe a informacédo que a cebola ia subir e ele ia ganhar dinheiro, ele mesmo

faz questéao de saturar o mercado pra ele ganhar dinheiro em cima disso.

Relatam também a falta de credibilidade por parte dos proprietarios e
agricultores da regido, na atuacao deles enquanto técnicos em agropecuaria, em
funcdo da pouca idade, experiéncia e formacédo, tendo dificuldade também em

conseguir financiamentos bancérios, apesar da familia possuir terras.

Finalizam a discusséo apontando como alternativa para o desenvolvimento do
territdrio um investimento na area de agroecologia, da agricultura organica,
reconhecendo a dificuldade de sua implementacdo em funcdo dos altos valores para
comercializacao, fator que dificultaria o consumo da populagdo mais carente, além

de serem mais pereciveis que os produtos ndao organicos.

Apontam ainda para a necessidade de ofertar cursos de nivel médio e de
graduacdo na area da agroecologia e também agronomia, de preferéncia em

espacos publicos, por serem gratuitos.

No decorrer da realizacdo do grupo focal, os sujeitos traziam lembrancas,

histérias e narrativas que marcaram a experiéncia vivenciada naquele espaco
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formativo onde percebiam empatia por parte da equipe gestora e companheirismo e
cumplicidade em relagdo aos lagcos de amizade que foram construidos entre os
estudantes. Relataram muitas situacbes de dificuldade e de superacéo,
demonstrando o estabelecimento de um vinculo afetivo e emocional para com o
CETEP/Irecé.

6.1.2.1 Mapa Mental a partir do Grupo Focal

Apbés a realizacdo do grupo focal construimos, através do LiteMap, a
representacdo do dialogo desenvolvido para a compreensdo e identificacdo das
representacfes construidas pelos sujeitos pesquisados relativos aos objetos
trabalho e educacédo no TIl e suas inter-relacbes e desdobramentos, conforme o

mapa geral (Figura 9) e partes ampliadas deste mesmo mapa no apéndice L.
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Figura 9 — Mapeamento por meio do LiteMap: Grupo Focal
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A representagéo do dialogo desenvolvido no decorrer no grupo focal, por meio
do mapa mental, demonstra como as narrativas e as inter-relagdes foram sendo
construidas, ndo em uma sequéncia hierarquizada, linear e sequenciada como em
um texto, mas dentro de uma légica multilinear onde o movimento do pensamento

coletiva avanca e retorna quando dispositivos e lembrangas séo acionadas.

Essa construgdo permite uma flexibilidade na sua representagdo e na sua

leitura, conforme nos orienta Okada (2006, p. 77):

A representacgdo textual é linear e sequencial — um inicio, meio e fim.
No mapa, a representagdo grafica do pensamento € multilinear e
assim torna-se possivel visualizar os elementos e suas diversas
relagbes sem uma sequéncia predeterminada. A multilinearidade
permite tanto flexibilidade na representacdo como na leitura. A
edicdo facil dos elementos e das suas diversas relacdes permite
simular as possiveis associacfes e combinagbes visando maior

consisténcia.

O mapa cognitivo € uma representacdo reduzida do pensamento que facilita a
compreensao, uma vez que este contém os elementos relevantes e significativos e
suas relacbes. Através dele o pensamento pode ser visualizado, reorganizado e
reconstruido. Para Okada (2006, p. 77),

Mapa cognitivo € uma representacdo grafica multilinear, compacta e
dindmica do pensamento ndo linear, abstrato e sempre em fluxo que
permite exteriorizar elementos e suas relagbes do mundo mental
facilitando sua compreenséao através da desconstrucao-reconstrucao
em niveis mais elevados de diversidade, coeréncia, consisténcia e
clareza.

Com ele é possivel perceber que a observacdo do todo, das partes e das
conexdes oferece mais possibilidades de interpretacdo do texto. A imagem
possibilita uma visualizacdo sistémica dos elementos, favorecendo a compreensao
de um determinado elemento e suas relacdes e, ao mesmo tempo, de se afastar
dele para observar a totalidade. Esse movimento contribui no estabelecimento de

novas relagdes e apreensao de significados.
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6.2 REPRESENTACAO DOS OBJETOS INVESTIGADOS

“Assim como uma pedra jogada na agua torna-se centro e causa muitos
circulos, e o som se difunde no ar em circulos crescente, assim também
gualquer objeto que for colocado na atmosfera luminosa propaga-se em
circulos e preenche os espagos em sua volta com infinitas imagens de si,
reaparecendo em toda e em cada uma das suas mdultiplas partes”

Leonardo da Vinci®®

Diante das narrativas ora apresentadas sentimos a necessidade de organizéa-
las de forma que fosse possivel visualizar e identificar o resultado com base em
algumas das coletas utilizadas para esta pesquisa (ver figura 10 a seguir). Estes
dados foram sendo tratados e, de forma acumulativa, organizados com o intuito de
orientar nossa percepcado para 0 mapeamento das composicbes com base na
evocacao livre de palavras e imagens correlacionadas para a apreenséo dos objetos

estudados.

Seguimos a légica dos quadrantes proposto por Verges (1994), organizando o
guadrante superior esquerdo de forma centralizada na imagem (elementos centrais),
seguida do quadrante superior direito (elementos intermediarios 1), do quadrante
inferior esquerdo (elementos intermediarios 1), do quadrante inferior direito
(elementos periféricos) e, por fim, as imagens selecionadas pelos sujeitos
pesquisados. Todos estes foram organizados com base nas palavras indutoras:
trabalho, trabalho no TII, educacédo e educacdo no TIl. Portanto a leitura se da do
centro para as extremidades, onde as imagens ndo seguem, necessariamente esta
l6gica.

Com base nesta organizacdo é possivel associarmos e percebermos 0s
distanciamentos, mas principalmente as aproximacfes entre as representacdes
identificadas a partir das diferentes técnicas de pesquisa utilizada, uma vez que esta
organizacdo se deu a partir das mesmas palavras indutoras, reafirmando aquelas
eleitas como passiveis de realmente pertencerem ao nudcleo central e elementos
periféricos. Esta aproximacéo e reafirmacdo é mais um elemento que nos auxilia na

construgdo e proposicao de politicas publicas voltadas para a educacao profissional

60 Dos Cadernos de Leonardo da Vinci (14521519) — Biblioteca do Institut de France, Paris.
OSTROWER, Fayga. A sensibilidade do Intelecto. 52 ed. Rio de Janeiro: Editora Campus, 1998.



189

dos objetos

figura 10: Representacdo geral

Assim construimos a

no TII.

investigados, que apresentamos:

Figura 10 — Representacao geral dos objetos investigados
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“De nada valeria desenhar mapas

se ndo houvesse viajantes para os percorrer” (Boaventura de Souza Santos)

Fonte: Elaboracéo da autora.
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Por fim incluimos uma imagem de uma luneta representando a criacdo do
OBEP-TII, enquanto um desdobramento desta pesquisa e possibilidade de
orientacdo referente as politicas publicas para a educacdo profissional, melhor

descrito no tépico 6.3 a sequir.

6.3 DESDOBRAMENTOS DA PESQUISA: OBSERVATORIO DE ESTUDOS E
PESQUISAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO TERRITORIO DE
IDENTIDADE DE IRECE (OBEP-TII)

“De costas voltadas néo se vé o futuro {(...)
E alguém me gritava com voz de profeta:
Que o caminho se faz entre o alvo e a seta”

Pedro Abrunhosa

Acreditamos que a partir do contetdo das representacdes sociais, apontadas
no tépico anterior, e considerando que estes podem orientar praticas laborais e
praticas educativas nesses espacos, que continuam sendo espacos de formacao
destes sujeitos, podemos refletir sobre como o conteldo dessas representacfes
pode contribuir para as politicas publicas em educacdo profissional e a gestdo de
territérios através e a partir da identificacdo e analise de duas das quatro funcdes
essenciais das representacbes sociais ja trabalhadas no tépico 5.1.1 - A
Representacdo Social como Método, a saber: funcdo cognitiva/saber e funcao

orientadora.

A partir do momento que conseguimos identificar 0 que e como pensam 0s
sujeitos egressos, que adjetivos utilizam, como descrevem, comunicam e
representam o0s objetos sociais investigados, como se reconhecem e se identificam,
0 que direciona seus comportamentos e praticas sociais e como justificam suas
decisbes, podemos pensar em possibilidades de contribuicdo para a construcéo e
materializacdo de politicas publicas em educacdo profissional e a gestdo de

territérios que possam impactar de forma positiva nos resultados.

Assim, considerando o que foi apontado pelos sujeitos egressos desta
pesquisa, € possivel considerar, enquanto possibilidades de desdobramentos a

serem implementadas, através do OBEP-TII (melhor descrito a seguir), algumas
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acOes, a exemplo de formacao de cooperativas e associagbes como possibilidade
para o fortalecimento e desenvolvimento destes profissionais no TlI; orientar praticas
docentes no processo da educacédo profissional; reformulacéo curricular; formacéo
continuada desses sujeitos nas suas praticas sociais em seus espacos educativos;
orientar reformula¢cdes no projeto politico pedagdgico; educagdo pela resolucdo de
problemas reais; fortalecimento de experiéncia de trabalho no curriculo escolar;
desenvolvimento de curriculo integrado; interacdo com o ambiente social, cultural e
profissional; métodos interdisciplinares; definir cursos prioritarios considerando o

contexto local e tendéncias europeias como o RRI, dentre outros.

No contexto académico, a expressdo observatorio ganhou espaco na
denominacéo de grupos de pesquisa sociais, focados em diagnosticar qualitativa e
guantitativamente os resultados de projetos, acdes e praticas sociais. Envolve o
trabalho coletivo, mudltiplos olhares para a realidade e a sistematizacdo de
conhecimentos. Um Observatério, de forma geral, é entendido como um espaco que
agrupa e agrega informacdes que serdo utilizadas no processo de construcao e

sistematizacdo de conhecimentos de interesse publico.

A constituicdo de observatérios vem ganhando espaco e importancia na area
educacional, como um suporte para diversificar as formas de contribuigcdo para a
melhoria da qualidade da gestdo publica e da qualidade de vida nas cidades,
associando elementos técnicos a politicos, como mencionado por Schommer e
Moraes (2010).

Tem sido uma tendéncia mundial estudos e reflexdes que dao énfase a
coaprendizagem, via coinvestigacdo, relacionada com dilemas cientificos na
sociedade, considerando também que a formulagéo de politicas é um processo onde
as solucdes para problemas sdo cocriadas e avaliadas por coletivos que envolvem

decisores politicos, cientistas e cidadaos.

O Engage, no contexto da RRI, pode ser um exemplo desta acdo quando
destaca a importancia de preparar educadores e estudantes como coaprendizes,
para aprender de modo colaborativo (OKADA, 2016). Esta experiéncia, inclusive,
pode ser apontada como uma referéncia e/ou inspiracdo que possa orientar a

construcdo das politicas neste campo de estudo.



192

Considerando o numero significativo de espacos educativos no TlI vinculados a
educacao profissional, além dos grupos de pesquisa, professores e pesquisadores
gue vém desenvolvendo seus objetos de estudo nessa area, € que o OBEP-TII foi
criado com previsdo para inicio das atividades a partir de 2019 (Anexo C) e
pretensdes de vir a ser um espaco de cooperacao entre organiza¢des da sociedade
civil, instituicbes académicas e agéncias publicas, nacionais e internacionais,
contribuindo para a construcdo de politicas publicas em educacédo profissional e a

gestao de territérios.

O OBEP-TII tem como intuito agregar informacgdes, produzir e socializar
conhecimentos que deveréo servir de base e sustentacdo no processo de criagéo,
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo das acGes educacionais vinculadas a

este objeto de pesquisa.

E, neste sentido, tem a intencdo de ser um espaco de aprendizagem e
cooperacdo, buscando construir um sistema de informacdes que terd como
finalidade realizar o mapeamento, juncdo, producao, sistematizacao e divulgacédo de
conhecimentos relacionados as Politicas Publicas em Educacdo Profissional,
buscando reunir informacfes Uteis, oportunas e confidveis sobre as bases
institucionais e suas politicas publicas, programas e projetos, permitindo sua analise,
avaliacdo, monitoramento e acompanhamento. Seus objetivos estdo vinculados as

seguintes acbes no TII:

—Mapear as Politicas Publicas de Educacao Profissional implementadas;

—Construir uma base de dados de a¢0es, programas e projetos desenvolvidos;

—ldentificar os principais aportes tedricos e praticos que orientam o0
desenvolvimento das Politicas Publicas de Educacéo Profissional,

—Analisar os principais desafios e potencialidade na execuc¢ao das Politicas de
Educacao Profissional, estimulando o fortalecimento da cultura da avaliacao
das Politicas de Educacéo Profissional no TII;

—Fortalecer o debate, estudos e pesquisas relativas aos processos de
concepcao, implantacédo e avaliagcdo das Politicas de Educacao Profissional;

—Estimular a divulgacdo da politica de educacdo profissional por meio da
construgcdo de artigos, resenhas, resumos expandidos, livros e capitulos de

livros nos diversos espagos académicos.
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O OBEP-TII estard vinculado a UNEB, através do Nucleo de Pesquisa e
Extensdo (NUPE), com registro no Sistema Integrado de Planejamento (SIP), do

DCHT/Campus XVI — Irecé/BA, configurando-se como uma acao extensionista.

Esta acdo pretende ser um ponto de partida para qualificar o processo de
criacdo e execucdo de acdes que possam auxiliar nas reflexdes e tomada de

decisdes vinculadas a gestdo da politica no campo da educacao profissional.

Assim, sua finalidade sera de auxiliar e possibilitar o exercicio da gestédo
publica a partir de dados contextuais, os quais deverdo dar mais sustentabilidade as
decisbes dos gestores, tanto na concepg¢do, quanto implantacdo e avaliagdo das
decisdes relacionadas a politica de educacao profissional do TII.

A tendéncia é que a educacao profissional cresca de importancia por seu
carater formativo, econémico, politico e social sendo requisitada a participar das
mudancas que estdo por ser implementadas. Nesse sentido, o observatério podera
atuar de forma mais direta, sendo uma referéncia a ser considerada neste processo

de tomada de decisao.
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7 CONCLUSAO

“O real ndo esta na saida nem na chegada:
ele se dispbe para a gente é no meio da travessia’.

Jodo Guimaraes Rosa
(Grande Sertéo Veredas)

Nesta secao retomamos algumas reflexdes em funcdo do ponto em que agora
estamos considerando que, nesta trajetdria, praticas e conceitos foram
(re)significados diante dos desafios vivenciados, onde pudemos amadurecer ideias e
percepcdes a respeito do objeto pesquisado. Revisitamos 0s objetivos e 0 percurso
da pesquisa, refletindo as conexdes que permitiram compreender a constituicdo das
trajetdrias que possibilitaram a construcao de aprendizagens e conhecimentos.

Com este estudo entendemos que investigar a politica de educacéo
profissional € relevante para a compreensdao e indicacéo de alternativas que possam
refletir em uma melhoria dessa politica, assim, esta pesquisa buscou responder,
enquanto objetivo geral, analisar a politica de educacédo profissional no TII a partir
das representacfes sociais construidas pelos sujeitos egressos sobre os objetos
sociais trabalho e educacéo e, por objetivos especificos, discutir a reforma do ensino
técnico e da educacao profissional no Estado da Bahia a partir da implementacéo da
politica instituida pela SUPROF, identificar e analisar o conteado das
representacdes sociais dos sujeitos egressos, entre 0os anos de 2011 a 2015, do
curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio, sobre trabalho e
educacdo e apreender pistas do conteudo das representacdes sociais como forma
de apresentar estratégias que possam orientar as politicas publicas em educacao
profissional e a gestao de territorios.

Muitos caminhos foram percorridos na busca pela resposta a pergunta de
pesquisa: Quais as representacdes sociais construidas pelos sujeitos egressos, dos
anos de 2011 a 2015, do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino meédio,
relativas aos objetos sociais trabalho e educacdo? Como o conteddo dessas
representacfes pode contribuir para as politicas publicas em educacéo profissional e
a gestado de territorios? Nessa busca, debrucei-me sobre as experiéncias vividas em
cada momento em que 0s sujeitos desta pesquisa expressavam as suas narrativas

acerca dos objetos estudados, aprofundando e fortalecendo o sentido daquilo que
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acredito, aquilo que também dé& sentido a vida, associada a experiéncia formativas
vivenciadas e que contribuiram de forma significativa para elaboracdo e conclusao

deste trabalho.

Optamos pela multireferencialidade para desvelar os objetos sociais e apontar
0 percurso necessario para esta pesquisa que definimos quanto ao objetivo geral como
de abordagem descritiva e interpretativa, quanto aos capitulos tedricos de abordagem
bibliografica. Na perspectiva metodologica a abordamos com a pesquisa empirica e
aplicada de inovacdo e responsabilidade social, envolvendo as representacfes sociais
(MOSCOQVICI, 2009), com foco na perspectiva processual (JODELET, 2001) e estrutural
(ABRIC, 1994), técnica de analise de conteido (BARDIN, 2009) e cartografia cognitiva por

meio dos mapas mentais (OKADA, 2008) para analisar e interpretar os dados.

Buscamos com isso analisar a politca de educacdo profissional, a partir das
representacdes sociais dos sujeitos egressos relativas aos objetos sociais trabalho e
educacao, utilizando a cartografia cognitiva por meio dos mapas mentais, buscando refletir
ainda como o contetido dessas representaces podem contribuir para as politicas publicas

em educacao profissional e a gestéo de territorios.

Durante este estudo (2014-2018), pudemos perceber ainda questdes
relevantes analisadas no decorrer do texto e que retomamos aqui de forma
abreviada, quando refletimos que foi a divisédo da sociedade em classes que firmou a
separacao entre educacao e trabalho, a forma como se organizou o processo de
producado permitiu a organizacao da escola como um espaco separado da producao.
Essa separacao refletiu ainda na divisdo que foi se definindo ao longo da histéria

entre trabalho manual e intelectual.

No cenario de mudancas descritas no decorrer do texto foi possivel
compreender a necessidade da adequacao da educacdo ao que o mercado e as
empresas estavam exigindo dos trabalhadores com mudancas na forma de
organizacdo da producdo, em funcdo da incorporacdo de maquinas de base
microeletrdnica, e mudancas nas relacdes de emprego, a exemplo da terceirizagéo,
subcontratagéo, trabalho em domicilio, dentre outros. Assim o papel e a funcéo
social da educacao crescem de importancia, tornando-se elemento de atencédo e

gerando revisdes nas politicas e praticas educacionais.
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A globalizacdo econ6mica a partir da década de 1990 provocou uma série de
efeitos para a educacédo e para o mundo do trabalho, entre elas o agravamento da
precarizacdo do emprego onde a cidadania também foi afetada, uma vez que,
muitas pessoas com o0 estado de desemprego perderam o0 acesso ao direito de

usufruir minimamente do bem-estar econdmico.

O emprego, além de ser fonte de renda para a manutencdo das necessidades
basicas, é responsavel também pela insercdo social. As consequéncias do
desemprego vao além da perda da renda gerando pobreza, afeta um ponto que é

essencial para o ser humano: a dignidade.

A dignidade humana, a cidadania, a erradicacdo da pobreza e 0 acesso ao
trabalho sdo principios fundamentais que regem a Constituicdo do Brasil, mas, para
gue esses principios sejam cumpridos faz-se necessario que o Governo e a
sociedade estejam dispostos a pensar e propor acdes que diminuam a desigualdade
econbmica. Essas medidas devem ser estimuladas através da conscientizacdo
social e implementacdo de politicas publicas que possam combater a excluséo
social e a pobreza através da educacao, do emprego, da geracdo de renda e do

acesso a cultura, através do fortalecimento da economia.

O discurso construido no sistema capitalista tem colocado o enfoque no
individuo e ndo mais nas questdes macroecondmicas, assim os atributos pessoais
tém sido valorizados em detrimento das politicas econémicas. Esta tem sido a
ideologia construida no campo educacional: as pessoas, que possuem o valor de
uso, se impondo no mercado como individuos isolados e autbnomos. A
consequéncia deste fator é o fortalecimento de um processo de despolitizacdo das
relacdes sociais, quando transfere para o individuo a responsabilidade, o fracasso e
0 sucesso da sua trajetéria no mundo do trabalho. E injusto (e perverso) atribuir
apenas ao individuo a responsabilidade por sua trajetéria ho mundo do trabalho
quando indicamos que o problema do desemprego é causado pela insuficiéncia de

escolaridade ou de formacgéao profissional.

Com este estudo foi possivel refletir que as condigcbes de emprego e tipos de
trabalho estdo muito mais relacionadas a mecanismos estruturais que de processos
educativos quando consideramos que a educacdo enquanto processo social nao

gera trabalho e nem emprego. Postos de trabalho e aumento de emprego dependem
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de processos de organizacao da producao, da estruturagdo do mercado de trabalho

e, principalmente, de politicas econdmicas.

Sendo assim, politicas de desenvolvimento, de criacdo de emprego e
distribuicdo de renda é que séo responsaveis pela criacdo de novas ocupacdes e
trabalho. Contudo, ndo estamos com isso negando a relacdo entre as necessidades
e as transformacdes no mundo do trabalho com as questbes educacionais e a
importancia da escola, o que refletimos é que esta € uma realidade que é

influenciada e ndo que influencia o trabalho e emprego.

Diante desta reflexdo, as relacbes entre trabalho, escolaridade e
profissionalizagdo é apontada como resposta a uma complexa rede entre diferentes
aspectos da sociedade: econdbmica, social, politica e cultural. Novas demandas e
necessidades pressionaram as estruturas educativas fazendo surgir, a partir da
segunda metade dos anos 1990, os debates para a reestruturacdo do ensino médio

e profissional, como uma resposta a esta demanda.

Neste cenario a rede estadual de educacao profissional da Bahia vivenciou um
expressivo crescimento entre os anos de 2006 e 2011, onde neste interim foi criada
a SUPROF que tinha por finalidade planejar, coordenar, promover, executar,
acompanhar, supervisionar e avaliar, no ambito do Estado, as politicas, programas,
projetos e acOes de educacdo profissional, incluindo orientacdo e certificacédo
profissional. A SUPROF teve um papel fundamental na ampliagcdo das matriculas da
Educacdo Profissional, bem como na definicho dos fundamentos teéricos e

metodoldgicos que nortearam a Educacédo Profissional na rede estadual da Bahia.

As alteracBes pedagodgicas e simbdlicas procuraram refletir o sentido das
mudancas na concepc¢ao de educacdo profissional que se desejava implementar,
assumindo o trabalho como principio educativo, a intervencao social como principio
pedagdgico e a relacdo entre trabalho, educacdo e desenvolvimento e ciéncia,

tecnologia e sociedade como bases das matrizes curriculares dos cursos.

A partir de 2008, ao priorizar a educacéo profissional como uma politica publica
de Estado, o Governo implementou o Plano de Educacéo Profissional que tinha por
objetivo estabelecer uma politica de educacao profissional relacionada as demandas
de desenvolvimento socioecondmico e ambiental nos Territorios de Identidade,

considerando as cadeias produtivas, direcionada aos jovens, trabalhadores e
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oriundos da escola publica com o objetivo de elevar a escolaridade, promover a
insercdo cidada e prepara-los para o mundo do trabalho, atuando como um
articulador das acdes publicas e privadas relativas a Educacao Profissional,

estabelecendo o marco regulatério e o modelo de gestéo.

Neste contexto, 0s processos formativos buscavam articular cultura,
conhecimento, tecnologia e trabalho como um direito de todos; com o intuito de nao
estabelecer uma relacdo linear com o mercado de trabalho, mas sim mediada por
este na busca de uma justica social e um acompanhamento das transformacfes

técnico-cientificas do mundo do trabalho.

Na busca por compreender a politica de educacado profissional vinculada ao
ensino médio no estado da Bahia, optamos por desenvolver uma pesquisa empirica
e aplicada de inovacdo e responsabilidade social, envolvendo as representacdes
dos sujeitos egressos sobre os objetos sociais trabalho e educacdo, enquanto
método, com foco nas abordagens processual e estrutural, no intuito de

correlacionar pensamento e acao.

Esta escolha se pautou também por considerar que as representacdes sociais
sdo fundamentais para a compreensdo da dinamica social e das relagcbes dos
individuos com seu ambiente social, sendo um elemento essencial na compreensao
dos determinantes dos comportamentos e das préaticas sociais, particularmente no
gue se refere a pratica do trabalho entre os sujeitos. Optamos também por associar
imagens do mundo objetivo e subjetivo possibilitando uma melhor compreenséo do
objeto de estudo. Sua utilizacdo, neste estudo, mostra-se como um recurso

importante para auxiliar na representacao deste conhecimento.

Assim, com este levantamento foi possivel identificar que o0s sujeitos
pesquisados sdo, em sua maioria, oriundos do proéprio territério, com idade entre 19
e 40 anos; apresentam um histérico familiar de pouca escolarizacdo, sendo 0s
primeiros a se formarem na familia, a maioria sdo solteiros, com renda de até um

salario minimo.

Estes buscaram a educagdo profissional por acreditar ter maiores
oportunidades de trabalho e optou pelo curso de agropecuéria por se identificar com
a area e considerarem que a regiao é basicamente agricola. Afirmam que o CETEP
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contribuiu para a sua insercdo no mundo do trabalho, onde a maioria aponta que

essa contribuicdo esté relacionada a capacitacao/formacé&o curricular.

Metade dos sujeitos encontra-se trabalhando e destes apenas 36,84% atua ha
area do curso profissional que se formou. 41% disseram que anteriormente nunca
trabalharam na sua area de formacado e dos 27% que ja trabalharam anteriormente

na sua area de formacao apenas 9% foi formalmente.

A partir da combinacdo destes estudos foi possivel observar que, para estes
sujeitos, o trabalho esta4 diretamente vinculado a dignidade humana, afetando
diretamente a vida. Através do trabalho, o individuo se percebe como pessoa. Pelo
trabalho, o sujeito participa da vida social, desenvolve-se como pessoa, se sente Util
dando a sua contribuicdo através do seu potencial fisico, mental e intelectual. O

trabalho assume um grande significado na construcdo de sua identidade.

Para estes sujeitos o trabalho significa mais que uma simples realizacdo de
tarefas, mas a conquista de espaco préprio, do respeito perante os outros, fortalece
a autoestima, a satisfacdo e a realizacdo pessoal, ou seja, a condicao inerente a
prépria dignidade da pessoa humana. No entanto estes tem dificuldade em associar
o trabalho para além da ideia de emprego. Estes também acreditam que os méritos
pessoais possibilitam superar as dificuldades derivadas de outros setores da
sociedade, além de serem representados como necessarios e honrosos, por

demonstrarem a capacidade de luta e determinacao.

Nos resultados observados, a ideia do desemprego aparece com muita forca,
muito possivelmente porque, no imaginario desses sujeitos, o desemprego é
considerado como algo traumético, pois, além de perder a capacidade de
manutencdo de suas necessidades basicas, este também gera o sentimento de

exclusdo social.

O desemprego compromete a dignidade das pessoas e fere os valores
fundamentais de sua integridade, uma vez que afeta dentre outros fatores, o ser
cidaddo, quando restringe o individuo de participar na vida social. Assim, o trabalho
nao é visto apenas como fonte de renda para as pessoas, mas como um agente
determinante de como a sociedade vé o individuo e o inclui em suas relacdes
sociais. Essas representacbes apontam para uma contradicdo entre o0

reconhecimento do trabalho como valor moral, positivo para o desenvolvimento
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psicossocial, para a constituicdo da identidade e os problemas que decorrem de

uma carga fisica e psicoldgica.

Nas representacdoes desses sujeitos, ficou evidenciado que a funcdo da
educacado esta fortemente associada com a oportunidade do ingresso no mercado
de trabalho, sendo possivel identificar nos discursos a importancia da educacgéo para
a sua formacéo, indicando uma relagcéo entre a dimenséo do trabalho e da educacgao

como resultados do papel social da escola na vida do individuo.

No entanto os sujeitos colocam a necessidade de optar pelo trabalho em
detrimento da educacdo em uma suposta situagcdo em que tivessem que escolher,
reconhecendo nessa situacdo uma perpetuacao entre geragdes de trabalhadores
gue precisam abrir mdo do estudo em funcdo da sobrevivéncia da familia. Estes
colocam que, para os filhos da classe trabalhadora, a prioridade é o trabalho em
detrimento da educacao. A narrativa que 0s sujeitos constroem sobre o trabalho, da
relacao trabalho-educacao e de si proprios como trabalhadores, sdo representacfes
gue acabam por sustentar as praticas sociais que tendem a priorizar o trabalho

sobre o0 estudo e a manutencéo do estudante trabalhador no mercado de trabalho.

Revelam também que a escolha pela modalidade da educacéo profissional se
deu em funcdo da crenca de que teriam mais oportunidades para inser¢cao no
mercado de trabalho. No entanto, reconhecem que h& oferta diferenciada de
educacdo para a populacdo mais carente da sociedade. Reconhecem que, para
estes, o governo tem a intencdo de preparar mao de obra para o mercado de

trabalho.

Essa diferenciacdo acaba causando falta de credibilidade na atuacdo deles
enguanto técnicos em agropecudria no territorio junto aos proprietarios e agricultores
da regido, sendo provocado também em funcdo da pouca idade, experiéncia e
formacdo. Afirmam ainda que tem dificuldade em conseguir financiamentos

bancérios, apesar das familias possuirem terras.

Denunciam situacgdes insalubres, irregulares e da precariedade das relagcbes
trabalhistas das quais eles acabam tendo que se submeter para garantir a realizagcéo
dos estagios e manutencdo de seus respectivos empregos. Sugerem uma maior
fiscalizacdo por parte do governo e a necessidade de se organizarem por meio da

criacdo de sindicatos e/ou cooperativas. E sugerem ainda a necessidade de
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estimulo a criacdo de industrias que pudessem processar os produtos cultivados na
regiao.

Estes sujeitos apontam como alternativa para o desenvolvimento do territério
um investimento na area de agroecologia, da agricultura orgéanica, mesmo
reconhecendo a dificuldade de implementacdo em funcdo dos altos valores para
comercializacdo, fator que dificultaria o consumo da populagdo mais carente, além
de serem mais pereciveis que os produtos ndo organicos. Colocam a necessidade
de ofertar cursos de nivel médio e de graduacdo nesta area, de preferéncia em

instituicBes publicos e de forma gratuita.

No decorrer da realizacdo da pesquisa, 0S sujeitos traziam também
lembrancas, histérias e narrativas que marcaram a experiéncia vivenciada naquele
espaco formativo. Percebiam um sentimento de empatia por parte da equipe
gestora, além do companheirismo e cumplicidade em relacdo aos lacos de amizade
que foram construidos entre o0s estudantes. Relataram muitas situacdes de
dificuldade e de superacdo, demonstrando a construcdo de vinculos efetivos e

emocionais.

Uma vez percebido e melhor compreendido este contexto, entendemos a
necessidade de aprofundamento, organizacdo e construcdo de propostas que
pudessem orientar e contribuir para a melhoria das politicas publicas em educacéo

profissional para o TII.

Considerando o que foi apontado pelo sujeitos egressos desta pesquisa,
propomos, enquanto desdobramento, a criagdo do OBEP-TII, com previsdo para
inicio das atividades a partir de 2019, e pretensdes de vir a ser um espaco de
cooperacdao entre organizacdes da sociedade civil, instituicbes académicas e
agéncias publicas, nacionais e internacionais, considerando inclusive o nuamero
significativo de espacos educativos no TIl vinculados a educacédo profissional, os
grupos de pesquisa, professores e pesquisadores que vém desenvolvendo seus

objetos de estudo nessa area.

A partir da andlise dos resultados apontados em articulacdo com a OBEP-TII,
apontamos algumas possibilidades de politicas e acbes a serem implementadas
como a formacdo de cooperativas e associacbes como possibilidade para o

fortalecimento e desenvolvimento dos profissionais no TII; orientagdo de praticas
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docentes no processo da educacéo profissional; reformulacéo curricular; formacao
continuada desses sujeitos nas suas praticas sociais em seus espacos educativos;
orientar reformulacdes no projeto politico pedagogico; pensar a educacdo a partir da
resolucao de problemas reais; fortalecimento de experiéncia de trabalho no curriculo
escolar; desenvolvimento de curriculo integrado; interacdo com o ambiente social,
cultural e profissional; utilizagcdo de métodos interdisciplinares; definir cursos
prioritarios considerando o contexto local e tendéncias europeias como o0 RRI que
pode ser apontada como uma referéncia e/ou inspiracdo que possa orientar a

construcdo das politicas neste campo de estudo, dentre outros.

Diante das questfes colocadas é possivel reafirmar nossa crenca na educacao
profissional como possibilidade de enfrentamento aos novos desafios e demandas
apresentadas por esta sociedade, como uma alternativa de democratizacdo da
educacdo em nosso pais e como possibilidade de incluir pessoas que, pelos mais

variados motivos, foram excluidos das salas de aulas.

Contudo pensamos que estas mudancas s6 se realizardo na medida em que
houver maiores e melhores oportunidades educacionais para a populacdo ainda
excluida desse processo. Por isso tdo importante quanto democratizar o acesso a
educacédo é promover a inclusdo daqueles que ainda se encontram a margem deste,
podendo, assim, reduzir as desigualdades em meio a tantas diferencas econdémicas,

sociais, politicas e culturais.

by

Refletimos ainda quanto a necessidade de constru¢cdo de uma politica de
educacao profissional que contribua para a insercao do sujeito no mundo do trabalho
através do fortalecimento da relacao entre a Universidade, a Educacdo Basica e a
Educacdo Profissional a partir de uma politica que considere o trabalho como
principio educativo, como uma alternativa as demandas sociais e uma resposta a

favor da inclusao.

Por fim refletimos que a educacao profissional pode contribuir ndo s6 para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, mas também para a insercdo dos sujeitos
no mundo do trabalho quando estabelecemos uma politica que considere o trabalho
como principio educativo, sendo pensada ndo apenas como um modelo de
educacdo que visa somente a técnica pela técnica, mas torna-lo capaz de

compreender, intervir e realizar as transformacdes socialmente necessarias.
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Esta pesquisa foi realizada em um recorte temporal — entre 2011 e 2015 — com
o intuito de refletir sobre uma politica para educacao profissional no estado da Bahia
gue nos apresentou uma proposta com suas lacunas, mas ndo podemos deixar de
reconhecer o quanto foi ousada e revolucionaria quanto a possibilidade de fortalecer
o filho da classe trabalhadora quando, em seu projeto pedagdgico, assumiu a
formacao, considerando o trabalho como principio educativo, a intervencao social

como principio pedagdgico, com base em uma formacéo integral.

Hoje essa pesquisa entra como fonte para outras pesquisas, uma vez que a
proposta da SUPROF foi alterada, inclusive em sua nomenclatura, tornando-se
SUPROT. Esta mudanga ndo comprometeu o desenvolvimento desta pesquisa, no

entanto impactou na analise quanto aos seus possiveis desdobramentos.

Confesso que esta sendo muito dificil manter o otimismo. Vivemos um tempo
de muitos retrocessos e acirramentos em nosso pais, onde os direitos sociais e
coletivos estdo sendo ameacados. Reflito com um sentimento de angustia a partir do
poema de Pedro Abrunhosa, musicado por Maria Bethania, quando nos provoca
dizendo: “Aquele era um tempo em que as sombras se abriam, em que homens

negavam o que outros erguiam”.

E ainda refletindo a partir deste poema questiono: E entdo? “De que serve ter o
mapa, se o fim esta tracado? De que serve a terra a vista, se o barco esta parado?

(...). Quem me diz onde € a estrada? .
Talvez Milton Nascimento possa nos responder em sua muasica Maria, Maria:
“Mas é preciso ter forga, € preciso ter raca, € preciso ter gana sempre...

Quem traz na pele essa marca possui a estranha mania de ter fé na vida”

Sigamos... é preciso fortalecer as trincheiras da resisténcia!
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB / '
Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino de Pos-Graduacéo - PPG ) \\.—~ \
Departamento de Educacéo - DEDC - Campus | ﬁ:

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade - PPGEduC PPGEHLC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUE 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUCAO N2 466/12 bo CONSELHO NACIONAL DE SAUDE

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n2: Sexo:F( YM( )
Endereco: Complemento:

Bairro Cidade: CEP:

Telefone: () Data de Nascimento: / /

E-mail:

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO PROFISSIONAL NA BAHIA: REPRESENTACOES
SOCIAIS DOS EGRESSOS NO TERRITORIO DE IDENTIDADE DE IRECE - Tl

Nome do Pesquisador(a) responsavel: Ana Karine Loula Torres Rocha

Cargo/Funcéo: Professora Assistente/UNEB

Nome do Orientador(a): Dr. Avelar Luiz Bastos Mutim

Cargo/Funcéo: Professor Pleno/UNEB
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Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario(a), da
pesquisa de Doutorado vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e
Contemporaneidade (PPGEduC) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), da
pesquisadora Ana Karine Loula Torres Rocha, sob a orientacdo do prof. Dr. Avelar Luiz
Bastos Mutim, intitulada EDUCACAO PROFISSIONAL NA BAHIA: REPRESENTACOES
SOCIAIS DOS EGRESSOS NO TERRITORIO DE IDENTIDADE DE IRECE - TII.

Esta pesquisa tem por objetivo geral analisar a politica de educacgéo profissional no
Territorio de Identidade de Irecé — Tl a partir das representacfes sociais construidas pelos
sujeitos egressos sobre os objetos sociais trabalho e educacgéo. E por objetivos especificos:
discutir a reforma do ensino técnico e da educacao profissional no estado da Bahia a partir
da implementacdo da politica instituida pela Superintendéncia de Educacdo Profissional
(SUPROF); identificar e analisar o conteudo das representacdes sociais dos sujeitos
egressos, dos anos de 2011 a 2015, do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino
médio, sobre trabalho e educacgéo; e apreender pistas do conteudo das representacdes
sociais como forma de apresentar estratégias que possam orientar as politicas publicas em
educacao profissional e a gestao de territorios.

Caracteriza-se como pesquisa do tipo qualitativa (BOGDAN E BIKLEN, 1994) que traz,
no seu percurso epistemoldgico/metodolégico, as seguintes abordagens, a saber: guanto ao
objetivo geral, é de abordagem descritiva e interpretativa; quanto aos capitulos teéricos, a
pesquisa é de abordagem bibliogréafica; na perspectiva metodoldgica, a abordamos com a
pesquisa empirica e aplicada de inovagdo e responsabilidade social, envolvendo as
representacdes sociais (MOSCOVICI, 2009), com foco nha perspectiva processual
(JODELET, 2001) e estrutural (ABRIC, 1994), técnica de andlise de contetdo (BARDIN,
2009) e cartografia cognitiva por meio dos mapas mentais (OKADA, 2008) para analisar e
interpretar os dados. Para tal, utilizaremos diversos instrumentos e métodos de coleta de
dados, tais como documentos, observacdo, questionario, entrevista semidirigida, grupo
focal, mapas mentais, dentre outros.

Caso aceite, o (a) senhor (a) ira participar de uma entrevista que sera gravada em
audio e a entrevista sera realizada pela pesquisadora Ana Karine Loula Torres Rocha.
Devido a coleta de informacdes, o(a) senhor(a) podera se sentir incomodado durante alguns
momentos da entrevista por se lembrar de momentos tristes ou desagradaveis, algum
desconforto psicoldgico ou constrangimento, sendo assim, caso seja necessério, lhe sera

oferecido toda estrutura para restaurar possiveis danos causados pela pesquisa.
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Caso queira, o (a) senhor (a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e
retirar sua autorizagdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a
pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor (a) apresentar,
serdo esclarecidas pela pesquisadora e o (a) Sr.(a) caso queira, podera entrar em contato
também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que,
de acordo com as leis brasileira, o (a) Sr.(a) tem direito a indenizag&o caso seja prejudicado
por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma copia deste termo onde consta o contato
dos pesquisadores que poderdo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora
ou a qualquer momento.

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto €, em nenhum
momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo, a menos que requerido
por lei ou por sua solicitagdo, somente o pesquisador, a equipe do estudo, Comité de Etica
independente e inspetores de agéncias regulamentadoras do governo — quando necessario
— ter@o acesso a suas informacgdes para verificar as informag6es do estudo.

Quando for necessario exemplificar determinada situagdo, sua privacidade sera
assegurada uma vez que seu home sera substituido de forma aleatéria. Os dados coletados
serdo utilizados apenas nesta pesquisa e 0s resultados compartilhados no ambito
académico, sob a forma de publicacdo da tese e em eventos e/ou revistas cientificas.

Sua participacdo nesta pesquisa € isenta de despesas e consistira em responder as
perguntas a serem realizadas sob a forma de questionarios estruturados, semiestruturados
e livres. A entrevista serd gravada para posterior transcricdo — que sera guardado por cinco
anos e incinerada apos esse periodo. Sua participacdo é voluntaria, isto €, a qualquer
momento vocé pode recusar-se a responder qualquer pergunta ou desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicdo que forneceu os seus dados, como também na instituicao

que trabalha.

IV - INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA
CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

Pesquisadora Responséavel: Ana Karine Loula Torres Rocha
Endereco: Rua Domicio Marques Dourado, 98 / casa — Bairro Asa Sul, Irecé / BA CEP:
44.900-000 / Telefone: (74) 9 9985 5568

E-mail: aklrocha@uneb.br
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Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UNEB
Pavilhdo Administrativo — Térreo, Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP:
41.150-000. Tel.: 71 3117-2200. E-mail: cepuneb@uneb.br

Comissé&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP

SEPN 510 NORTE, BLOCO A, 32 Andar - Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da
Saude - CEP: 70750-521 - Brasilia-DF.

Telefone: (61) 3315-5878. Telefax: (61) 3315-5879. E-mail: conep@saude.gov.br

V - CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, ap6s ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os
objetivos, beneficios da pesquisa e riscos de minha participacédo na pesquisa EDUCACAO
PROFISSIONAL NA BAHIA: REPRESENTACOES SOCIAIS DOS EGRESSOS NO
TERRITORIO DE IDENTIDADE DE IRECE - TII e ter entendido o que me foi explicado,
concordo em patrticipar sob livre e espontanea vontade, como voluntario, e consinto que 0s
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde
gue a minha identificacdo ndo seja realizada. Assinarei este documento em duas vias, sendo

uma destinada a mim e outra via ao pesquisador.

Assinatura do participante da pesquisa

Ms. Ana Karine Loula Torres Rocha Dr. Avelar Luiz Bastos Mutim
(Orientanda) (Orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com seres Humanos da Universidade do Estado
da Bahia. Foi aprovada sob nimero de parecer: 1.808.135, em 07 de novembro de 2016.
Consulta disponivel no link: http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil.
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APENDICE B — Termo de Autorizacdo de uso de imagem

&

/ '

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB o
Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino de Pds-Graduacéo - PPG ) [‘
Departamento de Educacao - DEDC - Campus | PPG€I§EIEBC

Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade - PPGEduC

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, , CPF: , RG:
, depois de conhecer e entender o0s objetivos, procedimentos

metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade
do uso de minha imagem, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Ana Karine Loula Torres
Rocha do projeto de tese intitulado “EDUCACAO PROFISSIONAL NA BAHIA:
REPRESENTACOES SOCIAIS DOS EGRESSOS NO TERRITORIO DE IDENTIDADE DE
IRECE - TII” a realizar as fotos que se facam necessarias sem quaisquer dnus financeiros a
nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, autorizo a utilizagdo destas fotos para fins cientificos e de estudos
(livros, artigos, slides e transparéncias), em favor da pesquisadora do estudo acima
especificado, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das
criangas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, lei n® 8.069/1990),
dos idosos (Estatuto do Idoso, lei n? 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto
n2 3.298/1999, alterado pelo decreto n® 5.296/2004).

Irecé, de de

Sujeito da Pesquisa

Ana Karine Loula Torres Rocha
Pesquisador responsavel pelo projeto
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APENDICE C - Certificado de Consentimento da Participacdo da Pessoa como

sujeito

<&

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB / )
Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino de Pds-Graduacéo - PPG o \
Departamento de Educacao - DEDC - Campus | )) [‘

Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade - PPGEduC PPG€&JEBC

CERTIFICADO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA
PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG: ,
CPF: , abaixo assinado, concordo em participar da
pesquisa “EDUCACAO PROFISSIONAL NA BAHIA: REPRESENTACOES SOCIAIS DOS
EGRESSOS NO TERRITORIO DE IDENTIDADE DE IRECE - TII” como sujeito. Fui

suficientemente informado a respeito das informacdes que li ou que foram lidas para
mim. Ficaram claros para mim quais sdo os propoésitos do estudo, os procedimentos
a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e
de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacédo é
isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei
retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem

penalidades ou prejuizo.

Salvador, de de

Sujeito da Pesquisa

Obs.: Esse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi elaborado respeitando as
Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos (Resolucéo
CNS 196/96), ora vigentes no Brasil.
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APENDICE D — Questionario semiestruturado

¢

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB ) \L\
Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino de Pds-Graduacédo - PPG F
Departamento de Educacédo - DEDC - Campus | PPG€|:liJEBC

Programa de Pé6s-Graduagdo em Educacéo e Contemporaneidade - PPGEduC

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

EGRESSOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL — TERRITORIO DE IRECE/BA

Este formulario é parte de uma pesquisa de Doutorado vinculada ao Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC) da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), intitulada: “EDUCACAO PROFISSIONAL NA BAHIA:
REPRESENTACOES SOCIAIS DOS EGRESSOS NO TERRITORIO DE IDENTIDADE DE
IRECE - TII”, desenvolvida pela pesquisadora Ana Karine Loula Torres Rocha, sob a
orientacdo do prof. Dr. Avelar Bastos Mutim (UNEB/Brasil), coorientacéo do prof2 Dr.

Natanael Reis Bonfim da prof2 Dr2 Alexandra Okada (Open University/Inglaterra).

Esta pesquisa tem por objetivo analisar a politica de educacdo profissional no
Territorio de Identidade de Irecé — TIl a partir das representacfes sociais construidas

pelos sujeitos egressos sobre 0s objetos sociais trabalho e educacéo.

Vocé se disponibiliza em participar da proxima etapa deste estudo?

| - PERFIL DO SUJEITO

Nome:
E-mail:
Naturalidade: Telefone: ()
Endereco:

Grau de escolaridade (pai):
Grau de escolaridade (mae):




1. Sexo:

Masculino 1

Feminino 2

2. ldade:

15 a 19 anos

20 a 29 anos

30 a 39 anos

40 a 49 anos

50 a 59 anos

OO WINF

60 anos ou mais

3. Estado civil:
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Il = Objetos Sociais:~TRABALHO e
EDUCACAO

9) Registre aqui 5 palavras ou
expressfes que vem a sua mente
gquando vocé pensa em TRABALHO?

Solteiro (a)

[EEN

Casado (a)

10) Registre aqui 5 palavras ou
expressfes que vem a sua mente
quando vocé pensa em TRABALHO
NO TERRITORIO DE IRECE?

Outro (especifique)

4. Renda:

Até 1 SM

Mais que 1 até 2 SM

Mais que 2 até 3 SM

Mais que 3 até 5 SM

QAR WIN|F

Acima de 5 SM

5)

Il — Centro Territorial de Educacao
Profissional de Irecé - CETEP

Em qual periodo vocé estudou no
CETEP/Irecé?

Ano de inicio Ano de conclusédo

6)

O que te motivou a frequentar uma
escola de educacédo profissional?

7)

Que motivos te levaram a escolher o
curso TECNICO EM AGROPECUARIA?

8)

Que saberes / qualificacdes /
conhecimentos foram desenvolvidas
neste curso e/ou durante seu
processo formativo no CETEP/Irecé?

11)Registre aqui 5 palavras ou
expressfes que vem a sua mente
quando  vocé pensa em
EDUCACAQO?

12) Registre aqui 5 palavras ou

expressfes que vem a sua mente
quando vocé pensa em EDUCACAO
NO TERRITORIO DE IRECE?

IV — INSERCAO NO MUNDO DO
TRABALHO

o CETEP/Irecé
insercdo no

13)Em sua opinido,
contribuiu para sua
mundo do trabalho?

Nao contribuiu
Contribuiu pouco
Contribuiu
Contribuiu muito

AIWIN|F




14) Se sim, como foi esta contribuicdo?

Indicacao

Capacitacao/formacao curricular

Capacitacao/formacao extracurricular

Movimentos sociais

Movimentos politicos

N&o houve contribuicdo

OO WIN|F

Outros:

15)Descreva sua opc¢do (questdo 10)
refletindo como/de que forma sua
escola de educacdo profissional
atuou para que esta acdo fosse

realizada.

16) Depois que concluiu o curso, vocé
ainda manteve o contato com a escola

de educacao profissional?

Sim, 1
sempre

As vezes | 2
Nao, 3
nunca

V — OCUPACAO ATUAL

17) Atualmente vocé encontra-se
trabalhando?
Sim, na minha area de formacéo 1
Sim, mas fora de minha area de 2
formacéo
N&o, no momento nao estou 3

trabalhando
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18) Vocé ja trabalhou anteriormente na sua
area de formacao?

=

Sim, ja trabalhei formalmente

N

Sim, ja trabalhei informalmente

N&o, nunca trabalhei 3

Justifiqgue se achar necessario:

19) Situacdo do atual trabalho ou emprego:

Emprego com carteira assinadana | 1
area do curso profissional que se
formou

Emprego com carteira assinada fora | 2
da area do curso profissional que se
formou

Emprego informal na area

Emprego informal fora da area

Autdbnomo

ogh~iw

Empresario

Outro:

20) Situagdo do ultimo trabalho ou
emprego:

Emprego com carteira assinadana | 1
area do curso profissional que se
formou

Emprego com carteira assinada fora | 2
da area do curso profissional que se
formou

Emprego informal na area

Emprego informal fora da area

Autdbnomo

o0~ w

Empresério

Qutro:




APENDICE E -

Resultados

Escolaridade do Pai:

Escolaridade da Mae:

Escolaridade do Pai Frequéncia Percentual
N&o Alfabetizado 3 8,82%
Fundamental Incompleto 19 55,88%
Fundamental Completo 1 2,94%
Médio Incompleto 6 17,65%
Médio Completo 1 2,94%
Superior 2 5,88%
N&o Soube 2 5,88%

Total geral 34 100,00%

Escolaridade da Mae Frequéncia Percentual
Fundamental Incompleto 6 17,65%
Fundamental Completo 3 8,82%
Médio Incompleto 7 20,59%
Médio Completo 16 47,06%
Superior 2 5,88%

Total geral 34 100,00%

80% A

60% A

40% A

20% A

Escolaridade dos pais

M Pai B Mae

56%

47%

21%
18%

9%

9%

3%

6% 6%

6%

0% -

-

Né&o Fundamental Fundamental M édio M édio
Alfabetizado  Incompleto Completo Incompleto Completo

s

Superior

N&o Soube
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Sexo:

Sexo Frequéncia Percentual
Masculino 17 50,00%
Feminino 17 50,00%
Total geral 34 100,00%
Idade:
Idade Frequéncia Percentual
19 anos 5 14,71%
20 anos 10 29,41%
2l1lanos 5 14,71%
22 anos 3 8,82%
23 anos 6 17,65%
24 anos 2 5,88%
25 anos 2 5,88%
40 anos 1 2,94%
Total geral 34 100,00%
Média de 23 anos
Idade

40% A

29%

30% A

20% A

15%

10% -

0% -

15%

PYanos 20anos 2lanos 22anos 23anos 24anos 25anos 40anos

9%

6% 6%

| =
|

Estado civil:
Estado Civil Frequéncia Percentual
Solteiro 23 67,65%
Unido Estavel 7 20,59%
Casado 4 11,76%
Total geral 34 100,00%




233

Estado Civil

Solteiro
68%

Casado Unido Estavel
12% 21%
Renda:
Renda Frequéncia Percentual
Até 1 Salario 26 76,47%
Mais que 1 até 2 Salarios 8 23,53%
Total geral 34 100,00%

Il — Centro Territorial de Educacao Profissional de Irecé - CETEP

Em qual periodo vocé estudou no CETEP/Irecé?

Ano de Inicio  Frequéncia Percentual

2008 3 8,82%
2009 8 23,53%
2010 2 5,88%
2011 12 35,29%
2012 8 23,53%
2013 1 2,94%
Total geral 34 100,00%

Ano de Conclusdo Frequéncia Percentual

2010 3 8,82%
2011 9 26,47%
2012 3 8,82%
2014 10 29,41%
2015 9 26,47%

Total geral 34 100,00%
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O que te motivou a frequentar uma escola de educacao profissional?

O que te motivou a frequentar uma

~ o Frequéncia Percentual
escola de educacdo profissional? 9

Oportunidade de Trabalho 17 50,00%
Melhoria nos estudos 8 23,53%
Influéncia da familia 5 14,71%
Sem motivo 4 11,76%
Total geral 34 100,00%
O que te motivou a frequentar uma
escola de educacéo profissional?
Oportunidade de 50%
Trabalho °
Melhoria nos estudos 24%
Influencia da familia 15%
Sem motivo 12%
0% 20% 40% 60% 80%

Que motivos te levaram a escolher o curso TECNICO EM AGROPECUARIA?

Que motivos te levaram a escolher

. - Frequéncia Percentual
0 curso técnico em agropecuaria?

Gosta da area 14 41,18%
Regido agricola 13 38,24%
Falta de opcédo 5 14,71%
Sem motivo 1 2,94%
Influéncia da Familia 1 2,94%
Total geral 34 100,00%

Que motivos te levaram a escolher
o curso técnico em agropecuaria?

Gosta da area 41%
Regido agricola 38%
Falta de opgéo 15%
Sem motivo 3%
Influencia da Famiia 3%

0% 20% 40% 60%
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Que saberes / qualificacdes / conhecimentos foram desenvolvidas neste curso
e/ou durante seu processo formativo no CETEP/Irecé?

Qt. | Saberes / Qualificacbes | Frequéncia | Percentual
01 Manejo com animais 44 33,8%
02 Manejo com aterra 39 30,0 %
03 Prética 15 11,5%
04  Conhecimentos técnicos basicos 10 7,7 %
05 Teoria 6 4,6 %
06 Mecanizagao 5 3,8%
07 Pesquisa 3 2,3%
08 Construcoes 3 2,3%
09 Producéo orgéanica 3 23%
10  Producéo comercial 2 1,5%

TOTAL | 130* | 100%
* A soma dos valores do quadro acima é superior a 100%, visto que para esta
pergunta cada participante péde indicar mais que um item.

IV — INSERCAO NO MUNDO DO TRABALHO

Em sua opinido, o CETEP/Irecé contribuiu para sua inser¢cdo no mundo do
trabalho?

Em sua opini@o, o CETEP/Irecé contribuiu

! % Frequéncia Percentual
para suainser¢cdo no mundo do trabalho? q

N&o contribuiu 9 26,47%
Contribuiu pouco 7 20,59%
Contribuiu 12 35,29%
Contribuiu muito 6 17,65%

Total geral 34 100,00%

Em sua opinido, o CETEP/Irecé contribuiu
para sua inser¢do no mundo do trabalho?

60%

35%
40%
26%

18% 21%

20%

0%
Contribuiu muito Contribuiu Contribuiu pouco  Né&o contribuiu




Se sim, como foi esta contribuicédo?

Se sim, como foi

esta contribuicio? Frequéncia Percentual

Capacitacdo/formacao curricular 13 38%
Indicacdo 5 15%
Movimentos sociais 3 09%
Capacitacdo/formacéo extracurricular 2 06%
Outro tipo 2 06%
N&o houve contribuicéo 9 26%
Total geral 34 100,00%

Se sim, como foi esta contribuicdo?

26%

38%

6% 6% 9%
Capacitacao/formacao curricular Nao houve contribuicao
Indicagdo Movimentos sociais
Capacitacao/formacao extracurricular Outro tipo

Depois que concluiu o curso, vocé ainda manteve o contato com a escola de
educacao profissional?

Depois que concluiu o curso, vocé ainda manteve

~ o Frequéncia Percentual
0 contato com a escola de educacéo profissional? q

Sim, sempre 6 17,65%
As vezes 13 38,24%
Nao, nunca 15 44,12%

Total geral 34 100,00%

Depois que concluiu o curso, vocé ainda manteve o
contato com a escola de educacdo profissional?

Sim, sempre
18%

N&o, nunca
44%

As vezes
38%
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V — OCUPACAO ATUAL

Atualmente vocé encontra-se trabalhando?

Atualmente vocé

encontra-se trabalhando? Frequéncia Percentual

Sim, na minha area de formacgéo 9 26,47%
Sim, mas fora de minha area de formacao 9 26,47%
N&o, no momento ndo estou trabalhando 16 47,06%

Total geral 34 100,00%

Atualmente vocé encontra-se trabalhando?

26%

Sim, na minha area de
formacao

Sim, mas fora de minha area
de formacéo
26% N&o, no momento ndo estou
trabalhando

Vocé ja trabalhou anteriormente na sua area de formacéao?

Vocé ja trabalhou anteriormente

na sua area de formaco? Frequéncia Percentual

Sim, ja trabalhei formalmente 3 8,82%
Sim, ja trabalhei informalmente 10 29,41%
N&o, nunca trabalhei 21 61,76%

Total geral 34 100,00%
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Vocé ja trabalhou anteriormente
na sua area de formagao?

Sim, ja trabalhei formalmente
Sim, ja trabalhei informalmente

N&o, nunca trabalhei

29%

62%
9%
Situacdo do atual trabalho ou emprego:

Situagao do atual trabalho ou emprego: Frequéncia Percentual
Emprego com carteira assinada na area do curso profissional 6 18%
que se formou
Emprego informal na area 1 03%
Emprego com carteira assinada fora da area do curso 9 26%
profissional que se formou
Emprego informal fora da area 2 06%
Autdbnomo 1 03%
N&o, no momento ndo estou trabalhando 15 44%

Total geral 34 100%

Situacdo do atual trabalho ou emprego

18%

44%

3% 6% 3%

Emprego com carteira assinada na area do curso profissional que se formou
Emprego com carteira assinada fora da area do curso profissional que se formou
Emprego informal na area

Emprego informal fora da area

Autdbnomo

N&o, no momento néo estou trabalhando




Situacao do ultimo trabalho ou emprego:
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Situacao do ultimo trabalho ou emprego:

Frequéncia Percentual

Emprego com carteira assinada na area do curso profissional que se

3 8,82%

formou
Emprego com carteira assinada fora da area do curso profissional que 4 11.76%
se formou
Emprego informal na area 6 17,65%
Emprego informal fora da area 10 29,41%
N&o, nunca trabalhei 11 32,35%

Total geral 34 100,00%

32%

Situacado do Gltimo trabalho ou emprego

9% 12%

29%

Emprego com carteira assinada na area do curso profissional que se formou
Emprego com carteira assinada fora da area do curso profissional que se formou

Emprego informal na area
Emprego informal fora da area
Nao, nunca trabalhei
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APENDICE F — Calculo da Ordem Média e Evocacéo (OME)

O calculo da Ordem Média de Evocacédo (OME), proposto por Verges (1994), é
realizado para obter a média entre a quantidade de frequéncia e a ordem de

importancia que os sujeitos atribuem as palavras por eles evocadas.

A partir desse resultado, compde-se 0 quadrante que indica os elementos
centrais, intermediarios e periféricos das representacdes sociais. Dessa forma, apos
a categorizacdo das palavras evocadas, realizamos de cada uma das categorias

semanticas aptas a analise, o calculo a seguir:

OME = (L %1) + (f2%2) + (f3 *3) + (f4 +4) + (5 *5)

2f

Vale discriminar:

OME =0Ordem Média de Evocacéo;

f1* 1 = Numero de evocacOes para determinada hierarquia vezes a hierarquia
atribuida ao termo evocado e assim sucessivamente até a quantidade de

hierarquia considerada;

2f = Somat6rio da frequéncia total para determinado termo, considerando-se todas

as hierarquias.
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APENDICE G - Evocacdes de palavras dos sujeitos a partir do termo indutor

TRABALHO organizado segundo a frequéncia de evocagédo e

hierarquia e a ordem média de evocacgao

Termo indutor: Trabalho

N° EVOCACAO 1/2|3|4|5]| f OME
Renda / salario / sustento / dinheiro / seguranca
1 financeira / estabilidade / remuneracédo 6156 6] 28 3,00
5 Res_po_nsab!lidade / comperm_isso / dedicacgéo / alal7|513| 23 2.96
profissionalismo / competéncia / empenho

3 | Dignidade / independéncia / respeito 3 12| 6 2,83
4 | Oportunidade / crescimento / melhoria de vida 3/1(3|3|2] 12 3,00
5 | Conjunto / engrenagem / coletivo / colaboragéo 21212|4]|5] 15 3,53
6 | Importancia / sucesso / conquista / realizacédo 2121233 12 3,25
7 | Aprendizado / conhecimento / titulo 1(2|1|1|1| 6 2,83
8 | Carater / honestidade 11 2 1,50
9 | Dificuldade 1)1 1] 3 2,67
10 | Emprego 1 1 1,00
11 | Exploracéo / subordinacéo 1 1 2 2,00
12 | Intervencédo 1 1 1,00
13 | Terra/ agricultura / agua / pecudria / agroecologia 1121 1| 5 2,60
14 | Formal 2 2 2,00
15 | Felicidade 1 1 2,00
16 | Necessidade / obrigacdo / fundamental 211 1| 4 3,00
17 | Objetivo 2 2 2,00
18 | Esforco 1 1 3,00
19 | Diversidade profissional / profissbes 2|1 3 3,33
20 | Experiéncia 1 1 4,00
21 | Familia 1 1 4,00
22 | Realidade 1(1| 2 450
23 | Separacgdo 1 1 4,00
24 | Arte 1] 1 5,00

TOTAL 135 | 69,01

MEDIA 6 2,88
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APENDICE H - Evocacdes de palavras dos sujeitos a partir do termo indutor

TRABALHO NO TERRITORIO DE IDENTIDADE DE IRECE
organizado segundo a frequéncia de evocacao e hierarquia e a

ordem média de evocacéo

Termo indutor: Trabalho no Territorio de Identidade de Irecé

N° EVOCACAO 11234 f OME
1 Desemprego / E_s_cassez / Limitggé_o/ Falta 6l15!a 4| 26 2.88
oportunidade / dificuldade / caréncia
5 Cultura reg?onal / Agrigultura/ irrigacéo / 512(1/al1| 13 254
agroecologia / extensao rural
3 | Autonomia financeira / salario / dinheiro / beneficios |2 |1 |3|1|3| 10 3,20
4 | Crescimento / melhorias / seguranca / aprendizado | 2 1/2|1] 6 3,00
5 | Responsabilidade / compromisso / organizacao 2 13 6 2,83
6 | Comodidade 1 2| 3 3,67
7 | Convivéncia 1 1 2 2,50
8 | Desorganizacdo 1 1) 2 3,00
9 | Falta investimento / capacitacdo / orientacdo 1|4 1/1| 8 2,63
10 Falta rec_:(_)nhe~cimento / desvalorizacéo / 1 4 3| 8 3.33
desqualificacéo
11 | Indicacdo 1 1| 3 3,00
12 | Intervencéo social 1 1 1,00
13 | Qualidade 11 2 1,50
14 | Oportunidade 1/12]2 5 2,20
15 | Ter experiéncia 1)1 2 1,50
16 | Exploragéo / precério / baixos salarios / desrespeito 3|11(3|2] 9 3,44
17 | Necessidade / sobrevivéncia / pobreza 212 3| 7 3,57
18 | Trabalhadores / méo de obra / camponés 2 1 3 2,67
19 | Projetos 1 1 2,00
20 | Transicéo 1 1 2,00
21 | Felicidade 1 1 2,00
22 | Desafio 1 1| 2 4,00
23 | Comércio 2 2 3,00
24 | Desequilibrio da natureza 1 1 3,00
25 | Desenvolvimento social 1 1 3,00
26 | Concorréncia 1(2| 3 4,67
27 | Cultura regional 3 3 4,00
28 | Familia 1 1 4,00
29 | Futuro 2| 2 5,00
TOTAL 134 | 85,13
MEDIA 5 2,94
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APENDICE | — Evocacdes de palavras dos sujeitos a partir do termo indutor

EDUCACAO organizado segundo a frequéncia de evocacdo e

hierarquia e a ordem média de evocacao

Termo indutor: Educacao

N° EVOCACAO 1/2|3|4|5]| f OME
1 | Familia / ensinado em casa / postura / principio 6 1]1(1] 9 2,00
5 Oportunidade / Solucdo / melhorias / portal / al311l6l3| 17 3.06
sucesso
3 Conhec_imento_/ aprendi~zado / inteligén_cia / dominio 3lalzlal2| 16 2.88
/ capacidade / informacéo / competéncia
4 | Diversidade cultural 3 2 2| 8 2,88
5 | Respeito / gentileza / beleza 3|11|2|1]|1] 7 2,57
6 | Ensino superior / faculdade 2 2 1,00
7 | Emprego / trabalho 1|1 2 1,50
8 | Futuro / esperanca 1|2 2| 5 3,00
9 | Importante / precisa / indispenséavel / til 1 1(1](1]| 4 3,25
10 | Planejamento 1 1 1,00
11 | Pouco investimento / Governo 1 1 1] 3 3,00
12 | Profissdo / formacao 11 2 1,50
13 | Escola / educacéo / didatica 621 ] 2,44
14 | Comportamento 1 1 2,00
15 AmizadeN/ equipe / associacao / socializacéo / ol10213] 8 375
integracao
16 | Desinteresse dos alunos 1 1 2,00
17 | Estabilidade / salério 2 1(1] 4 3,25
18 Persist_éncia / empenho / paciéncia / dedicacéo / 112131 7 357
profissionalismo / vontade / boa vontade
19 | Qualidade 11 2 2,50
20 | Liberdade 11 2 2,50
21 Cidadan~ia/ humanidade / interesse social / 2 5 3.20
populacéo
22 | Investimento / incentivo 2 2 3,00
23 | Ma remuneracao / desvalorizacdo dos professores 1(2|1] 4 4,00
24 | Professores 1 1] 2 4,00
25 | Dificuldade 1 1 3,00
26 | “Se virar’ 1 1 3,00
27 | Tudo 1 1 3,00
28 | Desestruturada / caos / precéria / melhorar 212 4 450
29 | Acolhimento / igualdade 2| 2 5,00
30 | Realizacéo / conquista 3] 3 5,00
TOTAL 135 | 87,35
MEDIA 5 2,91
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APENDICE J — Evocacdes de palavras dos sujeitos a partir do termo indutor

EDUCAC}AO NO TERRITORIO DE IDENTIDADE DE IRECE
organizado segundo a frequéncia de evocacdo e hierarquia e a

ordem média de evocacéo

Termo indutor: Educacdo no Territério de Identidade de Irecé

N° EVOCACAO 1/2[3]4|5] f OME
1 | Escola/ curriculo 3121 6 1,67
2 | Melhorar / investimento / valorizacdo 3 6|2 13 3,31
3 Atrasadq/ limitada / ndo contribu_i / pr~ecéria/ ol1121214a| 10 3.70
desatualizada / pobre / desorganizacdo / caos
4 | Contextualizada / especifica / identidade 2 314 12 3,50
5 | Destaque / qualidade / referéncia / notavel 2 11 5 2,00
6 | Dificuldade (ensino) 2 1] 3 2,33
7 | Mediana / moderada / basica / respeitavel 21111 5 2,20
8 Persistépcia / resi;tén_cia /Nempe_nh_o _/ criatividade / 53 11 s 3.00
dedicacgéo / conscientizagdo / objetividade
9 | Profissionais 211 1 4 2,00
10 | Cultura 12 1] 4 2,50
11 | Diplomagéo 1 1 1,00
12 | Faculdade 1 2 1,00
13 | Familia 1 2 3| 6 3,67
14 | Preocupacéo 1 2 1,00
15 Promessg / decepcéo / mentiras / desengano / 113l3l211] 10 2.90
desrespeito
16 | Servico / aulas vagas / deslocamento 1 2 3 3,00
17 | Amigos / gentileza 1 1] 2 3,50
18 | Aprendizado / crescimento / futuro 411|111 7 2,86
19 | Insatisfacéo / desinteresse / comodismo 411 5 2,20
20 | Educadores qualificados 1 112 4 4,00
21 | Existe 1 1 2,00
22 | Desafio agricola 1 1 2,00
23 | Liberdade 1 1] 2 3,50
24 | Subdesenvolvimento / desigualdade 1 1] 2 3,50
25 | Desenvolvimento social / projetos sociais 2 2 3,00
26 | Oportunidade / sonho / sucesso / esperanca 2133 8 4,13
27 | Incentivos / respeito / prestigiado 1/1]1] 3 4,00
28 | Reflorestamento 1 1 3,00
29 | Esportes 1 1 4,00
30 | Sobrecarregado / refém 2 2 4,00
TOTAL 135 | 84,46
MEDIA 5 2,82
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ANEXO A - Linha do tempo da Educacao Profissional

1500 — Descobrimento do Brasil - primeiros aprendizes de oficios - indigenas e
escravos.

1580 — Com as primeiras Casas de Fundicdo e da Moeda vém a necessidade de
mao de obra especializada.

1800 — Adocédo do modelo de aprendizagem dos oficios manufatureiros.

1808 — Chegada da Familia Real Portuguesa e criacdo do Colégio das Fabricas.

1888 — Abolicdo da Escravatura.

1889 — Final do periodo imperial.

1906 — Criag&o de quatro escolas profissionais no Rio de Janeiro através do decreto
n2 787, de 11 de setembro, sendo trés escolas de ensino de oficios e uma

aprendizagem agricola.

1909 — Criagao de dezenove “Escolas de aprendizes artifices” nas unidades
federativas através do decreto n2 7.566, de 23 de setembro.

1927 — Aprovado, no Congresso Nacional, o projeto de lei que previa o oferecimento
obrigatério do ensino profissional no pais,

1937 — Constituicdo Brasileira trata do ensino técnico, profissional e industrial em
seu artigo 129.

— Lei n? 378 transformou as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus
Profissionais.

1941 — “Reforma Capanema” — ensino profissional passou a ser considerado de
nivel médio e o ingresso nas escolas industriais passou a depender do
exame de admissao.

1942 — O decreto n24.127, de 25 de fevereiro, transforma os Liceus Profissionais
em Escolas Industriais e Técnicas de nivel médio.

1945 — Fundacao da Confederacédo Nacional do Comeércio (CNC), em 30 de
novembro

1946 — Criacao do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e do
Servigo Social do Comércio (SESC), administrados pelo CNC.

1948 — Uniao de cinco sindicatos no estado do Parana para criacdo da Federagao
do Comércio do Estado do Parana.
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1956 —

1959 —

1971 -

1978 —

1994 —

1996 —

1997 —

2004 —

2008 —

2011 -

2012 -

Inicio do Governo Juscelino Kubitschek.

Transformacéo das Escolas Industriais e Técnicas em autarquias com o
nome de Escolas Técnicas Federais.

Promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 5.692,
de 11 de agosto, com a instituicdo do Sistema de Ensino Brasileiro.

Através da lei n? 6.545, trés escolas técnicas federais passam a ser Centros
Federais de Educacéo Tecnolégica (CEFETS).

Lei n 8.948, de 8 de dezembro, institui o Sistema Nacional de Educacao
Tecnologica.

Sancionada a lei n2 9.394, em 20 de novembro, com um capitulo especifico
a educacéo profissional.

Criacdo do programa de Expansao da Educacgao Profissional (PROEP)
através do decreto n? 2.208.

Integracéo do ensino técnico de nivel médio ao ensino médio através do
decreto n® 5.154.

Promulgacao da lei n? 11.741 que institui a Educacao Profissional em trés
niveis: 1- formacao inicial e continuada, qualificacdo profissional, 2-
Educacao Profissional técnica de nivel médio e 3- Educacéo Profissional
Tecnoldgica de graduacédo e pés-graduacao.

Institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), através da lei n® 12.513.

Promulgacao da portaria n? 984 do MEC, em 27 de julho, que integra 0s
servicos nacionais de aprendizagem ao Sistema Federal de Ensino.

Definicao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional
de Nivel Médio em 20 de setembro.
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ANEXO B — Rede Estadual de Educacéo Profissional - 2015

Centros, Anexos de Centros e Unidades Exclusivas de EM compartilhadas com EP

Territorio RE Municipio Escola
1 Canarana Colégio Estadual José Ribeiro de Araujo
IRECE 1 Irecé Centro Territorial de Educacgéo Profissional de Irecé
. . Centro Estadual de Educacéo Profissional em Recursos Naturais
. NGRS do Centro Baiano ¢
2 Barra Centro Estadual de Educacéo Profissional Aguas
VELHO CHICO 2 Bom Jesus da Lapa | Colégio Estadual Monsenhor Turibio Vilanova
2 Ibotirama Centro Territorial de Educacéo Profissional do Velho Chico
3 Morro do Chapéu Centro Estadual (_je Educagao Pr_ofissioni_al_ em Salde, Meio Ambiente e
Recursos Naturais do Centro Baiano Jubilino Cunegundes
CHAPADA 3 Seabra Centro Educacional de Seabra
DIAMANTINA 3 Seabra Centro ESt{:ldua| _de_Educagéo Profissional em Turismo do Centro
Baiano Letice Oliveira Maciel
3 Wagner Centro Territorial de Educacgéo Profissional da Chapada Diamantina
4 Araci Colégio Estadual Nossa Senhora das Gragas
4 Conceicdo do Coité | Colégio Estadual Professora Olgarina Pitangueira Pinheiro
3 Queimadas Colégio Estadual Santa Bernadete (UNIDADE EXCLUSIVA)
. Anex ntro E lde E ao Profissional mpo Paul
¢ e e ey CoTER P
4 Retirolandia ?g;)é(; i((j)oE(S:far:thoa IEé}:\c/igﬂ ISgsEgiﬂct:;gao Profissional do Semiarido
SISAL 4 Santaluz Centro Estadual de Educacao Profissional do Campo Paulo Freire
4 Sao Domingos Centro Estadual de Educagao Profissional do Semiarido
4 Serrinha Centro Territorial de Educacgéo Profissional do Sisal
4 Serrinha Colégio Estadual Rubem Nogueira
4 Tucano Colégio Estadual Heréaclides Martins de Andrade
4 valente Ane)fo ‘do Centro Est_adual Fie Educagao Profissional do Semiarido
(Colégio Estadual Wilson Lins)
Anexo do Centro Estadual de Educagéo Profissional do Campo Milton
5 Arataca Santos
5 Arataca Centro Estadual de Educagao Profissional do Campo Milton Santos
5 Buerarema Escola Estadual Indigena Tupinambéa Serra do Padeiro
5 Canavieiras Escola Estadual 15 de Outubro
5 llhéus Centro E§taCjuaI de Educggéo Profissional em Gestéo e Tecnologia da
Informacé&o Alvaro Melo Vieira
LITORAL SUL . Centro Estadual de Educagéo Profissional em Logistica Transporte e
5 lhéus Producéo Industrial
5 Itabuna Centro Estadual de Educacao Profissional em Biotecnologia e Saude
5 Itabuna Centro Territorial de Educagao Profissional do Litoral Sul Il
5 Maral Centro Territorial de Educacgéo Profissional do Litoral Sul
5 Una Colégio Estadual de Uma
5 Una Colégio Estadual Menandro Minahim
6 Camamu Colégio Estadual Luiz Rogério de Souza
6 Gandu Centro Territorial de Educacgéo Profissional do Baixo Sul
6 Igrapitina Anexo do Colégio Estadual Professor Neilton Lima Moreira
BAIXO SUL 6 ltubera Colégio Estadual Idelzito Eloy de Abreu
6 Valenca Anexo dq Centro E_stadual de Educacéo Profissional em Saude do
Leste Baiano (Distrito de Serra Grande)
6 Valenca Centro Estadual de Educagéo Profissional em Saude do Leste Baiano
6 Valenca Colégio Estadual Jodo Cardoso dos Santos
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7 Caravelas Colégio Polivalente de Caravelas
7 Itamaraju Colégio Estadual Polivalente de Itamaraju
EXTREMO SUL - — - -
7 Itanhém Colégio Polivalente de Itanhém
7 Teixeira de Freitas Centro Territorial de Educagao Profissional do Extremo Sul
8 Itambé Colégio Estadual Polivalente de Itambé
MEDIO 8 Itapetinga Colégio Estadual Alfredo Dutra
SUDOESTE DA 8 Itapetinga Colégio Polivalente de Itapetinga
BAHIA . Centro Territorial de Educagéo Profissional do Médio Sudoeste da
8 Itororé .
Bahia
9 Amargosa Centro Territorial de Educagéo Profissional do Vale do Jequirica
VALE DO 9 Jaguaguara Centro Estadual de Educacao Profissional em Alimentos e Recursos
JEQUIRICA guaq Naturais Pio XII
9 Maracéas Colégio Estadual Edilson Freire
10 Casa Nova Centro Educacional Anténio Honorato
10 Curaca Colégio Estadual José Amancio Filho (UNIDADE EXCLUSIVA)
. Centro Estadual de Educacao Profissional em Gestao e Negoécios do
10 Juazeiro ;
SERTAO DO SAO Norte Balano
FRANCISCO 10 Juazeiro Centro Territorial de Educacgéo Profissional do Sertdo do Séo Francisco
10 Remanso Colégio Estadual Reitor Edgard Santos
10 Sento Sé Colégio Estadual Sete de Setembro
. Centro Territorial de Edu. Prof. | do Sertdo do Sao Francisco Il Anténio
10 Uaua g
Conselheiro
11 Barreiras Centro Territorial de Educagao Profissional da Bacia do Rio Grande
11 Formosa do Rio Anexo do Centro Territorial de Educacgéo Profissional da Bacia do Rio
BAgg‘ADNnglo Preto Grande (Colégio Estadual Isabel Araljo da Silva)
11 Luis Ed. Magalhdes | Colégio Estadual Constantino Catarino de Souza
11 Santa R. de Céssia Colégio Estadual Luis Viana
12 Boquira Anexo do Centro Territorial de Educacao Profissional da Bacia do
q Paramirim (Colégio Estadual Luis Eduardo Magalhaes)
12 Caturama Anexo _d_o Centro Terrltorla! de Edycagao Pr_o~f|ssmnal da Bacia do
Paramirim (Centro Educacional Sdo Sebastido)
Pi’??aﬁ/llg?M 12 Ibipitanda Anexo do Centro Territorial de Educagéo Profissional da Bacia do
pitang Paramirim (Colégio Estadual Lucia Correia)
12 Macaubas Centro Territorial de Educacgéo Profissional da Bacia do Paramirim
12 Paramirim Anexo do Centro Territorial de Educagéo Profissional da Bacia do
Paramirim (Colégio Estadual Governador Antdnio Carlos Magalhdes)
13 Brumado Centro Estadual de Educacéo Profissional em Gestdo e Meio Ambiente
13 Caculé Anexo do Centro Territorial de Educacao Profissional do Sertao
Produtivo (Colégio Estadual Ana Teixeira)
SERTAO 13 Caetité Centro Territorial de Educacgéo Profissional do Sertdo Produtivo
PRODUTIVO 13 Guanambi Centro Estadual de Educacéo Profissional em Saude e Gestédo
13 Livramento de Nossa | Anexo do Centro Estadual de Educac&o Profissional Aureo de Oliveira
Senhora Filho (Colégio Estadual Humberto de Souza Leal)
13 Liviamento de Nossa Colégio Estadual Edivaldo Machado Boaventura
Senhora
14 lacu Colégio Estadual Lauro Farani Pedreira de Freitas
14 Itaberaba Centro Territorial de Educagao Profissional do Piemonte do Paraguacu |
P;igggaigl? 14 Mundo Novo Centro Territorial de Educacao Profissional do Piemonte do Paraguacu Il
14 Piritiba Colégio Estadual Professora Aydil Lima dos Santos
14 Ruy Barbosa Colégio Estadual Professor Magalhédes Neto
15 Gavido Anexo do Centro Estadual de Educagao Profissional do Semiarido
(Colégio Estadual Nossa Senhora da Concei¢ao)
BACIA DO 15 Ipira Centro Territorial de Educacéo Profissional da Bacia do Jacuipe
JACUIPE 15 Riachao do Jacuipe gentro Territorial de Educacéo Profissional da Bacia do Jacuipe Il Jodo
ampos
15 Varzea da Roga Colégio Estadual Governador Antdnio Carlos Magalhaes
16 Capim Grosso Centro Territorial de Educagéo Profissional do Piemonte da Diamantina
16 Jacobina Centro Estadual de Educacao Profissional em Gestdo e Negécios do
PDIIIEAMMOANNTTEIN% Centro Baiano Professora Felicidade de Jesus Magalhdes
16 Miguel Calmon Colégio Estadual Nossa Senhora da Conceigdo
16 Saude Colégio Estadual Ernesto Carneiro Ribeiro
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Centro Estadual de Educacao Profissional em Informéatica e Gestéo

v Cicero Dantas Lourdes Carvalho Neves Batista
SEMI-ARIDO DO 17 Euclides da Cunha Colégio Estadual Oscar Oliveira Nascimento (UNIDADE EXCLUSIVA)
NORDESTE Il 17 Jeremoabo Centro Estaqual de Educacéo Profissional em Recursos Naturais do
Nordeste Baiano
17 Ribeira do Pombal Centro Territorial de Educagao Profissional do Semiéarido do Nordeste — |1
18 Alagoinhas Centro Territorial de Educagéo Profissional do Litoral Norte e Agreste
Baiano
18 Alagoinhas Colégio Estadual Deputado Luis Eduardo Magalh&es
18 Alagoinhas Colégio Estadual Polivalente de Alagoinhas
18 Alagoinhas Escola Estadual Luiz Navarro de Brito
LITORAL NORTE- 18 Catu Centro Estadual de Educagéo Profissional em Controle e Gestéo do
AGRESTE BAIANO Nordeste Baiano Pedro Ribeiro Pessoa
18 Entre Rios Colégio Estadual Duque de Caxias
18 Esplanada Colégio Estadual Celina Saraiva
18 Inhambupe Colégio Estadual Doutor Mério Costa Filho
18 Mata de S&o Jodo Colégio Estadual Alaor Coutinho
18 Rio Real Colégio Estadual Doutor José Carvalho Baptista
19 Amélia Rodrigues Anexo do g_antro Estadual_de Educagao Pr_ofissional Aureo de Oliveira
Filho (Colégio Estadual Luiz Navarro de Brito)
19 Amélia Rodrigues Colégio Estadual Luiz Navarro de Brito
19 ;CI:cnlfi;e)an do Colégio Estadual Conceicéo do Jacuipe
19 Coracao de Maria Colégio Estadual Romulo Galvao
PORTAL DO 19 Feira de Santana Centro Estadual de Educagéo Profissional Aureo de Oliveira Filho
SERTAC 19 Feira de Santana Centro Estadual de Educacéao Profissional em Salde do Centro Baiano
19 Feira de Santana Centro Territorial de Educacgéo Profissional do Portal do Sertéo
19 Feira de Santana Colégio Estadual Doutor Jair Santos Silva
19 raré Ane)so do Centro Te_rr_itorial de Educacéo Profissional do Portal do
Sertao (Escola Municipal Allan Kardec)
19 Santo Estevao Colégio Estadual Polivalente de Santo Estevao
20 Barra do Choca Anexo _do Centr’o _Territorial de Educacéo Pr(_)fissional de \/Aitéria da
Congquista (Colégio Estadual do Campo Lucia Rocha Macédo)
VITORIA DA 20 Candido Sales Colégio Estadual Presidente Médici
CONQUISTA 20 Vit. da Conquista ?25()((;20 Centro Estadual de Educagao Profissional em Satide Adélia
20 Vit. da Conquista Centro Territorial de Educacgéo Profissional de Vitéria da Conquista
21 Cachoeira Centro Noturno de Educagédo da Bahia
21 Cachoeira Colégio Estadual de Cachoeira
21 Cruz das Almas Centro Territorial de Educacgéo Profissional Recdncavo Il Alberto Torres
21 Cruz das Almas Escola Estadual José Batista da Fonseca
RECONCAVO 21 Marag?gipe Cen’trc.> Estadual de Educagé? Profiss.ional do Vale do Paraguacu
21 Nazaré Colégio Estadual Doutor José Marcelino de Souza
21 Santo Amaro Centro Estadual de Educacao Profissional em Turismo do Leste Baiano
21 Santo Ant. de Jesus | Centro Territorial de Educacéo Profissional do Recéncavo
21 Santo Ant. de Jesus | Colégio Estadual Francisco da Conceigdo Menezes
21 S&o Seb. do Passé Colégio Polivalente Monsenhor Luiz Ferreira de Brito
22 Ipial Centro Territorial de Educacéo Profissional do Médio Rio das Contas
MEDIO RIO DAS 29 Jequié Centro E§t. de E_du. Profissional em Gestéo e Tecnologia da
CONTAS Informacéo Regis Pacheco
22 Jequié Colégio Estadual Polivalente Edivaldo Boaventura
BACIA DO RIO 23 Correntina Centro Educacional de Correntina
CORRENTE 23 Santa M. da Vitéria | Centro Territorial de Educagao Profissional da Bacia do Rio Corrente
24 Paulo Afonso Centro Territorial de Educacgéo Profissional de Itaparica
ITAPARICA 24 Paulo Afonso Centro Territorial de Educacéo Profissional Itaparica Il Wilson Pereira
24 Paulo Afonso Colégio Estadual Carlina Barbosa de Deus
24 Rodelas Colégio Estadual Dulcina Cruz Lima
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Anexo do Centro Territorial de Educagéo Profissional do Piemonte

25 Andorinha Norte do ltapicuru (Colégio Estadual de Andorinha)
o5 Campo Formoso Anexo do Centro Territorial de Educagéo Profissional do Piemonte
PIEMONTE P Norte do Itapicuru (Colégio Estadual de Campo Formoso)
NORTE DO . Centro Territorial de Educagéo Profissional do Piemonte Norte do
25 Jaguarari -
ITAPICURU g Itapicuru
o5 Senhor do Bonfim Anexo do Centro Estadual de Educacéo Profissional em Salde
Tancredo Neves (Colégio Estadual Senhor do Bonfim)
25 Senhor do Bonfim Centro Estadual de Educacao Profissional em Salde Tancredo Neves
26 Camacari Centro Territorial de Educacéo Profissional da Regido Metropolitana
26 Camacari Colégio Estadual Cidade de Camagari
26 Camacari Colégio Estadual de Vila de Abrantes
26 Camacari Colégio Estadual José de Freitas Mascarenhas
26 Camacari Colégio Estadual José de Freitas Mascarenhas
26 Candeias Anexo do Centro Estadual de Educac&o Profissional Aureo de Oliveira
Filho (Colégio Estadual Polivalente de Candeias)
26 Candeias Colégio Estadual Polivalente de Candeias
26 Dias D'Avila Anexo do Centro Estadual de Educagéo Profissional Aureo de Oliveira
Filho (Anexo do Colégio Estadual Doutor Luis de Moura Bastos)
26 Dias D'Avila Colégio Estadual Doutor Luis de Moura Bastos
26 Lauro de Ereitas Centro E;tadljal de Educacéo Profissional em Tecnologia, Informacéo
e Comunicagao
26 Salvador Centro Educacional Edgar Santos (Fazenda Garcia)
26 Salvador Centro Estadual de Educacéo Profissional da Bahia (Agua de meninos)
26 Salvador Centro Estadual de Educacao Profissional em Apoio Educacional e
Tecnologia da Informacéo Isaias Alves (Barbalho)
26 Salvador Centro Estadual de Educacéao Profissional em Artes e Design (Nazaré)
Centro Estadual de Educacao Profissional em Controle e Processos
26 Salvador . ;
Industriais Newton Sucupira (Mussurunga)
26 Salvador Centro ,Estadual de Educacéao Profissional em Gestédo Severino Vieira
(Nazaré)
Centro Estadual de Educacao Profissional em Gestéo, Negocios e
26 Salvador . ’ : ;
Turismo Luiz Navarro de Brito (Lapinha)
Centro Estadual de Educagao Profissional em Salde Anisio Teixeira
26 Salvador . P
(Caixa d'agua)
26 Salvador Centro Estadual de Educacéao Profissional em Salde e Tecnologia da
REGIAG Informac&o Carlos Correa de Menezes Santana (Nordeste)
METROPOLITANA 26 Salvador Colt?gfo Estadual AI|;:3|0 Franca (Bonfim)
DE SALVADOR 26 Salvador Colégio Estadual Bolivar Santana (CAB)
26 Salvador Colégio Estadual Clériston Andrade (ltacaranha)
26 Salvador Colégio Estadual de Aplicagéo Anisio Teixeira (Paralela)
Colégio Estadual Democrético Bertholdo Cirilo dos Reis (S&o Jodo do
26 Salvador :
Cabrito)
26 Salvador Colégio Estadual Deputado Manoel Novaes (Canela)
26 Salvador Colégio Estadual do Stiep Carlos Marighella (Stiep)
26 Salvador Colégio Estadual Doutor Ailton Pinto de Andrade (Lobato)
26 Salvador Colégio Estadual Duque de Caxias (Liberdade)
26 Salvador Colégio Estadual Edvaldo Brand&o Correia (Cajazeira 1V)
26 Salvador Colégio Estadual Edvaldo Fernandes (Tancredo Neves)
26 Salvador Colégio Estadual Gées Calmon (Brotas)
26 Salvador Colégio Estadual Governador Lomanto Junior (Itapud)
26 Salvador Colégio Estadual Governador Roberto Santos (Cabula)
26 Salvador Colégio Estadual Kleber Pacheco (Pernambués)
26 Salvador Colégio Estadual Luiz Rogério de Souza (Plataforma)
26 Salvador Colégio Estadual Luiz Viana (Brotas)
26 Salvador Colégio Estadual Presidente Costa e Silva (Ribeira)
26 Salvador Colégio Estadual Professora Noémia Rego (Valéria)
26 Salvador Colégio Estadual Ruben Dario (Retiro)
26 Salvador Colégio Estadual Thales de Azevedo (Costa Azul)
26 Salvador Escola Estadual Luiz José de Oliveira (Cajazeiras)
s . Centro Estadual de Educacéo Profissional em Processos e Servi¢os
26 Simdes Filho i =
Industriais Irmé& Dulce
26 Simdes Filho Colégio Estadual Reitor Miguel Calmon
26 Vera Cruz Centro Estadual de Educacao Profissional do Oceano
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COSTA DO
DESCOBRIMENTO

27 Eunapolis Centro Territorial de Educacgéo Profissional da Costa do Descobrimento

27 ltabela Anexo do Centro Territorial de Educagéo Profissional da Costa do
Descobrimento (Assentamento Chico Mendes)

27 Porto Seguro Colégio Estadual Antdnio Carlos Magalhdes

27 Santa Cruz de Colégio Estadual Indigena Coroa Vermelha
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