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RESUMO

O ensino de Ciéncias, particularmente os contetdos de Fisica, ainda sdo pouco
trabalhados de forma contextualizada na modalidade de educagdo quilombola. As
escolas quilombolas enfrentam diversos problemas como a falta de material
contextualizado, professores sem formacao adequada e estrutura fisica inapropriada
para oferecer uma educacao de qualidade aos seus estudantes. Devido a importancia
das energias renovaveis no contexto atual, a base deste conhecimento é necesséria
para integrantes de comunidades quilombolas. A contextualizacdo e
interdisciplinaridade dos contetidos, possibilita ao estudante entender e transformar o
ambiente ao seu redor. O objetivo do trabalho foi investigar os saberes e a cultura da
comunidade quilombola Araca/Cariaca no municipio de Bom Jesus da Lapa-BA, a fim
de construir uma proposta metodologica que explore o estudo contextualizado da
ciéncia no Ensino Fundamental Il, de forma a aproximar a teoria da pratica no
cotidiano dos sujeitos envolvidos. Para isso, foi necessario reconhecer nas entrevistas
feitas com o professor, gestores da escola, representante da Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED), de liderancas comunitarias e na reflexdo sobre o curriculo, o
melhor caminho para se chegar a esse objetivo. Para discutir esses assuntos,
trouxemos autores ja consagrados como Freire (1996), Munanga (2005), Almeida
(2014) e Arroyo (2017, 2011) e trabalhos contemporaneos como os de Macédo (2008,
2015), Matos (2013) e Silva (2001, 2000) que contribuiram com conhecimentos
ligados as duas categorias trabalhadas: “Educagao escolar Quilombola” e “Ensino de
Ciéncias”. As observacdes e andlises feitas, sugerem que para construgao desses
materiais é necessario levar em consideracdo os costumes, 0os meios de vida e as
necessidades dos alunos dessa comunidade sob o ponto de vista dos integrantes da
pesquisa. Este estudo aponta que uma das possibilidades de melhorar a
aprendizagem € a utilizacdo de recursos naturais da propria comunidade como
recurso pedagogico para ensinar. A proposta apresentada € uma cartilha para os
professores, retratando a cadeia de producéo do biogas por meio da explicacdo dos
conceitos relacionados as disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia, dentro dos
conteudos de Ciéncias, além da abordagem de conteldos e conceitos relacionados a
multidisciplinariedade, integrando os conhecimentos adquiridos em sala de aula com

a vivéncia na comunidade quilombola.



Palavras-Chave: Educagédo Escolar Quilombola; Ensino de Ciéncias; Saberes e

Praticas quilombolas; Biodigestor.



ABSTRACT

The teaching of Science, especially the contents of Physics, are still little worked in a
contextualized way in the quilombola education modality. Quilombola schools still face
several problems such as lack of contextualized material, teachers without adequate
training and inadequate physical structure to offer quality education to their students.
Due to the importance of renewable energies in the current context, this knowledge
base is necessary for members of quilombola communities. The contextualization and
interdisciplinarity of the contents allows the student to understand and transform the
environment around him. The objective of this work was to investigate the knowledge
and culture of the Araca/Cariaca quilombola community in the municipality of Bom
Jesus da Lapa-BA, in order to build a methodological proposal that explores the
contextualized study of science in Elementary School 11, in order to address the theory
of practice in the daily lives of those involved. For this, it was necessary to identify, in
interviews with the teacher, school managers, representative of the Municipal
Secretary of Education (SEMED), community leaders and reflection on the curriculum,
the best way to reach this objective. To discuss these issues, we brought already
renowned authors such as Freire (1996), Munanga (2005), Almeida (2014) and Arroyo
(2017, 2011) and contemporary works such as Macédo (2008, 2015), Matos (2013)
and Silva (2001, 2000) which faculty with knowledge linked to the two categories
worked on: “Quilombola school education” and “Science teaching”. As observations
and analyzes were made, | suggest that for the construction of these materials it is
necessary to take into account the customs, livelihoods and needs of students in this
community from the point of view of research members. This study points out that one
of the possibilities to improve learning is the use of natural resources from the
community itself as a pedagogical resource for teaching. The proposal presented is a
booklet, portraying the biogas production chain through the explanation of concepts
related to the disciplines of Physics, Chemistry, Biology, within the contents of Science,
in addition to the approach of contents and concepts related to other disciplines,
integrating the knowledge acquired in the classroom with experience in the quilombola

community.

Keywords: Quilombola School Education; Science teaching; Quilombola knowledge

and practices; Biodigester.
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1 INTRODUCAO

Falar da educacdo escolar quilombola € um desafio frente as dificuldades
enfrentadas por essa populagcdo. As escolas quilombolas ainda enfrentam diversos
contratempos para oferecer uma educacdo de qualidade aos seus estudantes por
geralmente néo ter profissionais capacitados, materiais didaticos contextualizados,
recursos financeiros e estruturais, entre outros. Do mesmo modo, o ensino de
Ciéncias e particularmente os conteudos de Fisica, ainda ndo estdo acessiveis aos
estudantes dessa modalidade. Problema que também se estende as outras
modalidades da educacéo brasileira.

Tendo em vista as diversas adversidades enfrentadas pela modalidade de
Educacao Escolar Quilombola, esse trabalho busca se debrucar sobre o estudo do
ensino de Ciéncias na Educacdo Escolar Quilombola na comunidade Aracé/Cariaca,
para construir uma proposta metodologica que auxilie professores e estudantes no
ensino-aprendizagem da disciplina Ciéncias. Cabe ressaltar, que o trabalho €é voltado
para o ensino de Ciéncias, porém sera dada uma atencao maior ao ensino de Fisica,
pois essa disciplina € a menos trabalhada no ensino fundamental dentre os
componentes curriculares de ciéncias da natureza.

A comunidade Araca/Cariaca fica localizada a uma distancia aproximada de
770 km de Salvador, capital deste Estado, e a aproximadamente 20 km da sede do
municipio de Bom Jesus da Lapa-BA! da qual faz parte. O acesso ao local se da pela
rodovia BA-160 que liga a cidade de Bom Jesus da Lapa a cidade de Malhada.

Abaixo temos um mapa do contexto geografico atual em que esta localizada a
comunidade Araca/Cariacd e seu territorio em relacdo ao estado da Bahia e o
municipio de Bom Jesus da Lapa. Além de fotografias de pontos especificos da

comunidade e da regido.

1 A cidade de Bom Jesus da Lapa se formou inicialmente em torno de uma gruta a margem
direita do Rio S&o Francisco e que foi transformada em um Santuério no Final do século XVII.
Esse santuario € o mais antigo do Brasil (desde 1691) e atrai uma multiddo de romeiros e
turistas todos os anos. Atualmente essa cidade possui a 3° maior Romaria do Brasil (Silva,
2014).
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Figura 1 — Mapa da localizagédo geografica da comunidade Aracé/Cariaca

oS

yzs
=
3

;W48 150E

1 3°36S

0 %0 M
-
whiw

1X2aS

Legenda

9 Anga-Canacd
== Rodovia
we Rin SAo Franciesn
Cursos d'dgua_ana_2017
O Bom Jesus da Laps
® Caalité
® Salvador
ArSCh- LAV Slo/Modidd/Rekio
B Municiplo Bom Jesus da Lapa

- bom [esus do Lapa

Baha
o/ Rs BN Provecho SIRGAS 2000
o [ Granga: SE1 2017, IDGE. 2019, 2010
- ) Fonter ANA, 2017, BARDOSA, 2021, Googe
| ‘ Earm, 2021, INCRA, 20121, Exsborgdo
Whw Ariw Cludnela A Yetsoira, 022021
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Araca/Cariacd, nascida da ocupacéo de escravizados de uma fazenda que tem
como origem a concessao de terras pela Coroa Portuguesa, (Macédo, 2008) localiza-
se a margem direita do Rio Sdo Francisco (Error! Reference source not found.).
Essa comunidade faz parte do territorio Aracd/Volta que abrange as comunidades de
Araca, Cariaca, Coxo, Retiro, Patos e Pedras. Em 2004, as comunidades foram
certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares, por meio de laudo antropolégico
expedido por profissionais de antropologia e de outras areas, com o intuito de que

fosse repartida e titulada posteriormente como manda o artigo 68 do Ato das
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Disposi¢fes Constitucionais Transitérias (ADCT) da nossa Constituicdo de 1988
(Macédo, 2008).

O reconhecimento dessa comunidade como quilombola representa a luta
travada entre os membros da comunidade, o estado e os fazendeiros da regido, no
sentido de garantir o direito a terra. Para as populagdes quilombolas a terra possui um
significado que vai além do sustento, ela abrange o sentido de pertenca ao local e
esta relacionada as tradi¢cdes que sao perpetuadas, fazendo parte da identidade dos
moradores.

Se analisarmos o contexto histérico das comunidades quilombolas, o carater
coletivista de uso das terras e as origens africanas do nome quilombo, uma
denominagédo possivel para quilombo seria “terras de preto” ou “territério negro”.
(Schmitt; Turatti; Carvalho, 2002).

Em 2003, com a necessidade de se fazer o reconhecimento e titulagdo das
terras dos quilombos aos quilombolas, foi baixado o Decreto 4887/2003, que definiu
como quilombo “os grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto atribuicdo, com
trajetoria historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncéo
de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opresséao historica sofrida”
(Brasil, 2003a, p. 1). Os povos quilombolas sdo detentores de conhecimentos,
tecnologias, praticas, tradicbes e tem no seu territorio € nos recursos naturais as
condicBes para a formacédo da sua identidade e da sua prépria organizacao social que
é transferida de geracdo em geracao (Brasil, 2012a).

Com o intuito de garantir as comunidades Quilombolas espacos de poder,
afirmacéo e valorizacdo dos saberes histérico-culturais que sempre foram negados no
curriculo tradicional adotado nessas instituicdes, foi criada a modalidade de Educacao
Escolar Quilombola (EEQ) pela Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao
(CNE)/Camara de Educacéo Basica (CEB) N° 8, de 20 de dezembro de 2012, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica (DCNEEQ) (Brasil, 2012a). As diretrizes, além de varios outros
documentos, reforcam a necessidade de pesquisas e materiais didaticos especificos
para o atendimento dessas populacgdes.

No decorrer desse trabalho serdo abordados conceitos como educacao escolar
qguilombola, curriculo escolar quilombola, ensino de Ciéncias, energias renovaveis,
biogas e metodologias de constru¢cdo de material didatico, estabelecendo relagdes

entre o conhecimento empirico e o cientifico, para contextualizar o ensino de Ciéncias
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e apresentar alternativas as necessidades de material na educagdo escolar
quilombola da comunidade.

Os objetivos alcangados com esse trabalho foram: Investigar o cotidiano do
quilombo e dos sujeitos da escola Araga/Cariaca, a fim de reconhecer conhecimentos
de Fisica implicitos no dia-a-dia da comunidade, identificar no cotidiano do quilombo
elementos, atividades e saberes que possam ser usados para articular a teoria com a
pratica, bem como conhecer o regimento interno, o projeto politico pedagdgico da
escola e verificar a sua relagdo com os documentos oficiais que normatizam a
educacdo Quilombola e o ensino de Ciéncias. Neste sentido, intentou-se também
explorar situacfes no cotidiano escolar no quilombo para (ré)pensar e (ré)significar os
conteudos da fisica, na perspectiva quilombola dentro do estudo de ciéncias e também
elaborar material didatico e de apoio pedagdgico sobre energia para a disciplina
Ciéncias a partir das concepcdes do professor de ciéncias, gestores e documentos
gue regem a Educacéo Escolar Quilombola.

No levantamento bibliografico, foram feitas consultas ao Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) a fim de identificar a existéncia de pesquisas que tratem especificamente do
ensino de Fisica dentro da disciplina Ciéncias na EEQ. Dos trés trabalhos encontrados
na plataforma que faziam referéncia ao ensino de ciéncias, nenhum tratava
especificamente do Ensino de Fisica dentro da educacéo escolar quilombola.

O baixo numero de pesquisas sobre o ensino de Ciéncias na Educacao Escolar
Quilombola dentro da Academia, em especifico nas areas relacionadas ao ensino de
Fisica no Ensino Fundamental, tem reflexo negativo na educacéo basica por dificultar
0 acesso dos estudantes a esses conhecimentos. As lacunas apresentadas aqui
também tém influéncia no Ensino Superior. Tal questdo é vislumbrada pela baixa
procura em algumas areas de exatas e ciéncias da natureza, pode ser atribuida a falta
de conhecimentos que dialoguem com esses estudantes no ensino basico.

O caminho percorrido até a definicdo do objeto de pesquisa € um percurso
longo. O despertar comeca ainda como estudante de escola do campo e da dificuldade
de compreensdo dos conteddos devido ao distanciamento entre a linguagem e
conteudos dos materiais didaticos com a realidade do trabalho desempenhado na
agricultura e na pecuaria de subsisténcia juntamente com meus pais.

A inquietacdo quanto ao ensino quilombola comecou a ganhar sentido

ministrando a disciplina de Fisica em uma escola da rede estadual de Minas Gerais.
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A referida escola recebe alunos de remanescentes de quilombo, o que propiciou
perceber uma diferenca no desempenho dos estudantes quilombolas em relagéo aos
alunos de outras localidades. Nessa experiéncia, foi possivel observar também que
0s costumes, linguagem e saberes quilombolas eram diferentes do restante dos
alunos nao quilombolas e que o material didatico ndo contemplava esse conjunto de
caracteristicas apresentadas pelos jovens quilombolas daquela escola.

Outra experiéncia com a populagcéo quilombola foi vivenciada na Universidade
Federal do Oeste da Bahia. Em algumas ocasifes, dentro dessa Instituicdo, foi
possivel notar as dificuldades de alunos quilombolas em relacdo a comunicacgéo e
aprendizagem. Com isso, foi possivel concluir que as Universidades ainda se
apresentam como algo distante da realidade de alguns dos estudantes dessas
comunidades.

Partindo dessas vivéncias, nasceu a ideia da proposicéo e execucao, junto com
professores da Universidade Federal do Oeste da Bahia, de um projeto de extenséo
em ensino de Ciéncias e Matematica para professores da rede municipal de educacéo
do municipio de Bom Jesus da Lapa no ano de 2019.

Esse projeto teve o intuito de propiciar aos professores participantes, uma
contextualizacdo dos conteudos trabalhados dentro da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) com situac@es do dia a dia do aluno, utilizando-se de experiéncias
simples e com materiais de baixo custo ou de facil confeccdo para que esses
professores pudessem propiciar um ensino de Ciéncias com mais qualidade.

A execucao do projeto foi muito satisfatéria e trouxe um feedback muito bom
dos professores envolvidos ao passo que, segundo eles, ajudou a identificar situacdes
cotidianas que podem ser trabalhadas dentro da sala de aula. Aliando o sucesso do
projeto de extensdo com as vivéncias como estudante e professor, surgiu entdo, o
desejo de pesquisar essa tematica do ensino contextualizado de ciéncias em uma
comunidade quilombola desse municipio.

A escolha do tema parte de uma série de situacdes a comecar pela experiéncia
ainda como estudante e posteriormente como professor de ensino Médio e Superior
ministrando conteddos relacionados ao tema energia/biogas. Essas experiéncias
fizeram perceber a importancia e o quanto o biogas é promissor como fonte de energia
e de conhecimentos possiveis de serem trabalhados na educacdo. Acredita-se que a
forma mais adequada de se trabalhar esse contetudo € fazer uma pesquisa mais

aprofundada para entéo propor um material na escola estudada.
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A escolha da comunidade para a execugéo da pesquisa de mestrado, foi feita
depois de assistir uma palestra do presidente da Central Regional Quilombola (CRQ)
do territério Velho Chico e morador da comunidade Araca/Cariacid. Em sua fala, ele
citou a necessidade de se melhorar as formas de abordagem dos contetdos
trabalhados e a necessidade de formacao inicial e continuada dos professores,
demonstrando consciéncia sobre os problemas da educacéo local e intencao de fazer
parcerias com as instituicbes de ensino.

A fala do morador da comunidade auxiliou no que diz respeito a metodologia
da pesquisa. A ideia inicial foi explorar o tema partindo da premissa de que 0s
moradores, professores e profissionais da educacdo na comunidade, ja possuem
conhecimentos que devem ser levados em consideracao na pesquisa.

Neste sentido, o trabalho requer como metodologia, uma pesquisa qualitativa
gue exigiu do pesquisador uma atencao voltada para os significados, valores, atitudes,
fendmenos relacdes e processos que nem sempre podem ser quantificados, mas que
ao mesmo tempo nao exclui essa andlise (Minayo, 2001).

Quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa € de cunho bibliografico e
documental. A primeira, denominada secundaria segundo Lakatos e Marconi (2003,
p. 183), corresponde a “bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo,
desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias,
teses, material cartografico etc.”

Utilizou-se também a pesquisa documental, denominada fonte primaria, ou

seja, fontes que ndo

receberam nenhum tratamento analitico como relatérios de pesquisas
ou estudos, memorandos, atas, arquivos escolares, autobiografias,
reportagens, cartas, diarios pessoais, filmes, gravacoes, fotografias,
entre outras matérias de divulgacdo (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015,
p. 59).

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47) “Na investigacao qualitativa a fonte
direta de dados é o ambiente natural”’, onde o investigador passa a maior parte do
tempo tentando elucidar questdes levantadas no projeto de pesquisa. Nesse trabalho,
a fonte direta de dados foram as entrevistas semiestruturadas feitas junto ao professor
de Ciéncias do oitavo e hono ano, os gestores da escola Araca-Cariaca, as liderancas
comunitérias e a representante da educacéo étnico-racial da Secretaria Municipal de

Educacdo de Bom Jesus da Lapa. J& como fontes indiretas, bibliografica e
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documental, foram utilizadas as leis, regimentos, decretos, teses, dissertacoes,
artigos, e outros documentos como forma de coleta de dados.

Com a concluséo da etapa de estudo dos dados documentais e de posse dos
conceitos, sucedeu-se o trabalho de campo. Esta etapa “consistiu no recorte empirico
da construcdo tedrica elaborada no momento.” Ela combinou entrevistas,
levantamentos de material documental, bibliogréfico, instrucional etc. (Minayo, 2001,
p. 26).

A “anadlise de conteudos abrangeu as seguintes fases: pré-analise, exploracao
do material, tratamento dos resultados obtidos e interpretac&o” (Minayo, 2001, p. 76).
Na primeira fase o material foi separado de acordo com o tema correspondente as
categorias “curriculo escolar quilombola” e “ensino de Ciéncias” e com os objetivos
tracados. Na segunda parte os dados foram lidos e relidos com o objetivo de tomar
contato com a sua estrutura e registrar as primeiras impressdes. Na terceira fase,
nossa busca foi voltada para dados subjetivos, ideologias, tendéncias e outras
caracteristicas do tema analisado e as suas possiveis interpretacdes (Minayo, 2001).

O método escolhido para tratamento dos dados é o método dialético critico, que
se apoia nas relacdes que envolvem os conhecimentos exteriores aos sujeitos, assim
como as representacdes sociais desse individuo, com o intuito de entender o processo
ou fenbmeno levando em conta a sua complexidade e especificidade e buscando
enxergar de forma critica a relacdo teoria pratica (Minayo, 2001). Tais analises
permitem integrar os objetivos aqui propostos.

Para estruturar os objetivos estabelecidos e apresentar as discussbes e
resultados da pesquisa, a dissertacao foi dividida em seis se¢des. Como primeira
secdo, a Introducdo. Na segunda secdao, foi feito o estudo normativo da educacao
escolar quilombola e o seu contexto em que se busca conhecer como se deu o
processo de exclusdo dessa populacdo da educacédo formal no pais, além das leis e
decretos que regem a educacéo escolar quilombola e o seu curriculo.

Ainda nessa secao, foi dissertado de modo sucinto sobre a ciéncia e a proposta
de trabalho para essa disciplina na escola Araca/Cariaca. Para entender melhor esse
processo, foi apurado nos documentos oficiais da educacéo escolar quilombola como
as Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais para a Educacao Escolar Quilombola,
a BNCC, a lei 10639/03, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacédo Basica (LDB) e
bibliografia de autores como Almeida (2014), Munanga (2005), Macédo (2008) e
Matos (2013).
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Na terceira secao, foram apresentados os procedimentos metodolégicos e o
caminho da pesquisa. Na quarta secao, foi tratado o tema: Escola, Curriculo e Ensino,
onde se busca entender como a proposta de trabalho da disciplina Ciéncias €
retratada dentro dos documentos da educacao escolar quilombola e pelo professor de
Ciéncias, com o intuito de propor contextualizacdo dos contetdos relacionados a
disciplina ciéncias com o cotidiano em que esta inserida a comunidade Araca/Cariaca.
Na quinta secéo foram feitas as analises sobre o ensino de ciéncias na comunidade e
apresentados os resultados obtidos. Ao final, na sexta secdo, foram feitas as
conclusdes obtidas com os dados e as reflexdes sobre eles.

Esses dados coletados e as conclusbes sobre o tema foram organizados,
conjuntamente, para a confecg¢ao da cartilha que tem como titulo “CONHEECENDO
O BIODIGESTOR: produzindo energia e aprendendo ciéncia”, que correspondera ao
produto dessa pesquisa. Essa cartilha ira servir como fonte de conhecimentos
interdisciplinares para os professores, principalmente no pds-pandemia, ja que o
grande periodo que os estudantes ficaram sem aulas presenciais, acabou por
precarizar ainda mais o estudo dessa disciplina. Sob esse viés, urge a necessidade
de materiais que possam abordar os conhecimentos de ciéncias, contextualizando-os
com o cotidiano da comunidade, na tentativa de melhorar o desenvolvimento do
ensino.

A utilizacdo desses elementos dentro do trabalho, vai ao encontro da linha de
pesquisa Ensino Saberes e Praticas educativas do PPGELS/UNEB, campus VI, que
pretende fornecer a sociedade produtos educacionais que possam nao so servir como
material didatico, mas também instigar pesquisadores, professores e estudantes a

prosseguirem na luta por uma educacao efetiva e de qualidade.
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2 EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: DO CONTEXTO HISTORICO AOS
ELEMENTOS NORMATIVOS

Na fase exploratdria, primeira parte da pesquisa, busca-se conhecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, os
documentos que embasaram essas diretrizes, a LDB, a BNCC além de outros
documentos que facilitaram ou impediram a educacgéo escolar quilombola ao longo
dos séculos. O estudo dos documentos, tem por objetivo conhecer os conceitos e
teorias relacionadas a Educacédo Escolar Quilombola, o curriculo e os contetdos da
disciplina ciéncias e os melhores caminhos (meios) para o ensino do tema energia na
disciplina ciéncias na comunidade quilombola Araca-Cariaca.

Historicamente a populacdo negra nédo teve acesso as politicas publicas que
garantissem a eles condicdes dignas de vida, mesmo depois da abolicdo da
escravidao em 1888, pouco se fez para reparar varios séculos de tal pratica e privacédo
de direitos basicos, que perduram até os dias de hoje.

Depois da chegada dos portugueses por aqui e do inicio da escravizacao, o
racismo, aos poucos, foi se tornando um projeto tedrico ideoldgico, bem elaborado,
com apoio cientifico, com o intuito de dominar os povos amerindios, asiaticos e
principalmente africanos (Almeida, 2014; Munanga, 2005). Desde o século XV,
milhdes de documentos foram construidos para sustentar a dominacao racista como
pratica necessaria e justificavel.

Os colonizadores, objetivando usar mao de obra barata por meio da exploracao
dos povos colonizados, se utilizavam da religido, baseando-se em opinides de
tedlogos que afirmavam que os indigenas ndo eram descendentes de Adéo e Eva, e
outros, diziam ser os africanos mais fortes que os indigenas e sugeriam os explorar
(Almeida, 2014).

Segundo Munanga (2005), essa ultima justificativa era uma adaptacdo das
ideias propostas por Aristoteles, mais de trés séculos antes de Cristo, que afirmava
gue alguns homens nascem mais fortes e destinados ao trabalho duro e forcado.
Essas atitudes, traduzem o racismo historico praticado pelo estado e pela aristocracia
brasileira e s6 reconhecido tardiamente na Constituicdo de 1988.

Leite, Ramalho e Carvalho (2019, p. 8) afirmam que a “escola brasileira carrega
a heranca de nosso passado colonial, que impds a cultura e o conhecimento de povos

dominantes a outros povos e culturas que se expressavam de forma distinta e, por
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isso, ndo eram reconhecidos como legitimos”. Analisando as proposi¢gées de Munanga
(2005), percebe-se que essas ideias implementadas na educagéo brasileira ao longo
dos séculos, serviram para alimentar o preconceito e desfigurar a identidade do negro
e suas aptiddes intelectuais classificando-o como um ser primitivo que deveria ser
“civilizado” pela populagéo (europeia) dominante.

Exemplo dessa privagdo é a Lei 601 de 1850 (Lei de Terras) que dispde sobre
as terras devolutas? do Império, que proibiu “as aquisicbes de terras devolutas por
outro titulo que ndo seja o de compra” dificultando que os negros pudessem ter acesso
a terra para sobreviver (Brasil, 1850, p. 1).

N&o bastasse a negacdo das terras que representam, além do meio de vida,
parte da sua identidade em 1854, o império brasileiro editou no municipio da corte o
decreto 1331-A, que proibia o acesso do povo negro a escola (Brasil, 1854). Em 1878,
mais uma vez, o império decretou a proibicdo da escolarizacdo de escravizados,
Decreto 7031-A (Brasil, 1878) mais uma vez com o objetivo de manter os interesses
dos escravizadores de dominacéo sobre os escravizados. Ja em 1881, por meio do
decreto 3029, o estado proibiu que pessoas analfabetas e que ndo pudessem
comprovar uma determinada renda pudessem votar (Brasil, 1881).

Analisando essas situacoes, percebe-se que o Estado agia para dificultar
gualquer pauta que favorecesse a populacdo negra. A partir do momento que tornava
essa populacdo analfabeta, proibindo/dificultando a escolarizacdo, tornava-a mais
pobre, ndo fazendo a reforma agraria. E por ultimo, impedindo que essa populagcéao
reivindicasse a abolicdo quando impedia a votacdo por serem analfabetos e por
consequéncia nao terem representatividade no parlamento.

Mesmo depois da oficializacdo da abolicdo em 1888 o Estado, agora Republica,
nao sessou de impedir que a populacdo preta tivesse acesso a terra, se negando a
fazer uma reforma agraria, a0 mesmo tempo que incentivava a vinda de Europeus
para colonizar as terras principalmente do Sul do pais. Vale destacar que a populagéo
negra ex-escravizada tinha o dominio sobre diversas formas de cultivo®, que inclusive
s&o originarias da Africa ou foram desenvolvidas 14, como a cana-de-acucar e o café.

Além da negacao desses direitos fundamentais citados, a populacao sofreu e

ainda sofre com a privacdo de outros direitos como “a saude, a alimentacdo, o

2 Terras devolutas sdo terras do Estado que na época ndo haviam sido doadas ou que nao
faziam parte de Sesmarias.
3 Essas questdes serdo mais exploradas na secéo 4.



28

trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados” (Brasil, 1988,
p. 6) garantidos no artigo 6° da nossa constituicao.

Analisando atentamente as leis e decretos, percebe-se que o objetivo do estado
era manter as pessoas negras a margem da sociedade como forca de trabalho
escravizada. Vé-se que desde a época do Brasil Colbnia, os negros foram impedidos
de estudar e ter acesso a direitos basicos que eram assistidos aos brancos. Essa
exclusao se deu de forma planejada pelas elites coloniais na tentativa de manter o
poder sobre os explorados, o que levou a tamanha desigualdade no pais que perdura
até os dias de hoje (Almeida, 2014).

Autores como Arroyo (2017) e Santos (2016), afirmam que ao longo da historia
politica e cultural do Brasil, a populacdo negra foi colocada a margem da historia
intelectual e cultural de forma intencional. Consequentemente, suas pedagogias de
formac&o como sujeitos sociais e culturais ndo foram reconhecidas na historia oficial
das ideias, concepcdes e praticas pedagogicas, o que vem a refletir negativamente

na educacéo de criancgas, jovens e adultos negros ao longo dos tempos.

2.1 Estudo normativo da educacéo escolar quilombola

Com o passar do tempo, a populacdo quilombola foi se organizando e
reivindicando politicas publicas educacionais que contemplassem as suas
comunidades. Neste topico sera mostrado como se deu o processo de construcdo das
DCNEEQ apresentando as leis, decretos, resolucdes etc. que foram utilizadas como
base para a sua construcédo. Apesar da modalidade de Educacao Escolar Quilombola
criada pelas DCNEEQ ser recente, as bases para a sua construcéo e execucao sao
documentos, reivindicacbes dos movimentos negros, comunidades quilombolas,
movimentos religiosos e politicos construidos a muito tempo.

A constituicdo de 1988, é considerada a primeira lei que garantiu uma inversao
na forma como o estado trata a populacdo negra, pois reconheceu o direito dessa
populacdo a uma série de questdes até entdo quase que de exclusividade de brancos
de classes mais abastadas.

Aliados a constituicdo, criou-se a LDB (Brasil, 1996) e posteriormente a Lei
10639/2003, (Brasil, 2003b), que obriga as escolas brasileiras o ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana. Por conseguinte, a lei 10678/03 criou a Secretaria
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Especial de Politicas de Promoc¢éo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica,
gue deu suporte direto a criacao e implementacao das politicas publicas para atender
as comunidades quilombolas.

Vale destacar também, o decreto 4886/03, que instituiu a Politica Nacional de
Promocao da Igualdade Racial (PNPIR) (Brasil, 2003c), bem como as resolugdes,
pareceres e discussbes do CNE com a sociedade em geral e as comunidades
quilombolas em especifico. Essa luta comegou muito antes com os quilombolas e
movimentos sociais, buscando oferecer educagao para as comunidades e culminou
na construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola.

A nossa constituicdo atual teve e tem uma acentuada importancia no processo
de construcao da igualdade racial e consequente inclusdo dos povos historicamente
excluidos, pois ela se apresenta como uma “Constituicdo Cidada”, que reconhece e
propde a incorporacdao dos grupos historicamente excluidos, como as populacdes
guilombolas, do direito a educacéo por meio da universalizacdo do ensino e de outros
direitos expressos em alguns artigos (Vieira, 2007). No entanto, ndo oportuniza uma
universalizacdo como vinha sendo proposta nas outras constituicbes, onde se
buscava garantir uma educacao eugenista como a expressa no art. 138, alinea b da
Constituicado de 1934 (Brasil, 1934).

A constituicdo de 1988, abriu as portas para a constru¢cdo de uma modalidade
de ensino especifica para as comunidades quilombolas a partir do momento que
reconhece, de forma indireta, o racismo praticado no pais para com essa populacao,
servindo como uma das bases para a construcao de outras leis que vieram a contribuir
COmo veremos a seguir.

Essa constatacdo pode ser confirmada no artigo 205, que coloca a educacgao
como direito de todos, e no artigo 206 incisos |, que propde a “igualdade de condi¢des
para acesso e permanéncia na escola”. No inciso IV, onde é prevista a “gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais”. o inciso VI que afirma a necessidade
de uma “gestdo democratica do ensino publico” como um principio que pode ser
entendido como possibilidade dos quilombolas de participar da administracdo e
consequentemente definicdo do curriculo que almejam para a escola que frequentam
e o inciso VIl “garantia de padrao de qualidade” importante no sentido de garantir aos

estudantes quilombolas o0 acesso as estruturas, transporte, recursos financeiros e 0s
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curriculos (Brasil, 1988). Essas medidas hoje podem parecer Obvias, mas para a
época se tratava de um avango para todos 0s grupos, sejam étnicos ou sociais.

Para autores como Pereira (2016) e Macédo (2015), tais conquistas nao
aconteceram por acaso, elas séo fruto de intensas lutas dos movimentos negros no
pais. Muitos desses grupos, surgiram na luta pela redemocratizacdo na década de 80,
como o Movimento Negro Unificado (MNU), que, entre outras coisas, lutavam pela
criminalizacdo do racismo no pais.

O avanco dessas pautas dos movimentos negros nessa época, comegou pela
cultura, com a criacdo da Fundacédo Cultural Palmares que tem como funcao:
promover e preservar a arte e a cultura afro-brasileira, combater o racismo,
reconhecimento e respeito as identidades culturais de uma parcela significativa que
forma a populacgéo brasileira.

Essa entidade € responsavel, por exemplo, pelo processo de reconhecimento
das comunidades como quilombola. Outra conquista importante foi a legalizacdo das
terras dos quilombolas com o artigo 68, do ADCT como assevera Pereira (2016).
Nesta reconhece-se a propriedade definitiva das terras dos remanescentes de
guilombos aos quilombolas devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos (Brasil,
1988).

Essa talvez seja a mais importante das proposicées da constituicdo para essa
populacéo, a oficializacdo da posse das terras dos quilombolas representa muito para
essa populacao. Porém, apesar de ser um direito previsto na constituicdo, essas sédo
conquistas alcancadas somente a partir de muita luta durante varios anos que leva
muitas vezes a conflitos intensos entre quilombolas e fazendeiros.

Outra conquista importante foi a criminalizagéo do racismo, no artigo 5° inciso
XLII, como crime inafiancavel e imprescritivel sujeito a pena de reclusdo. Na mesma
direcdo vale mencionar e o inciso IV, do artigo 3° da Carta Magna, que tem como um
de seus objetivos “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (Brasil, 1988, p. 4). Pode-se
dizer que esses artigos sao, de certa forma, um reconhecimento do racismo praticado
contra os negros no Brasil, pois dao apoio juridico para essa populacédo que sofre com
0 preconceito presente em atitudes, falas etc.

Em seguida, os avancgos se deram na educagao com as acdes afirmativas e o
debate em torno dos recursos (Pereira, 2016). Um dos maiores avancos nesse

segmento, é a criacdo da Lei 10639/03, que obriga o ensino de Historia e Cultura Afro-
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Brasileira e Africana em todas as escolas brasileiras (Brasil, 2003b). Mais uma vez, o
Movimento Negro foi protagonista no que é considerada por esse movimento como
uma luta contra o racismo (Pereira, 2016). Hoje, o desafio de implementacdo dessa
lei estd na producdo de conhecimento sobre histdria e cultura afro-brasileira (Pereira,
2016). Nesse sentido, os cursos de graduacdo e pOs-graduacao tem papel
fundamental na preparacdo de profissionais com formagéo inicial e continuada, para
tratar dessas situacdes e da producao de materiais didaticos voltados para a tematica
étnico racial.

Com o intuito de unificar a coordenacéo das acdes voltadas para as politicas
de igualdade, foi criada em 2003, através da Lei 10678/03, a Secretaria Especial de
Politicas de Promogédo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (Brasil,
2003d). Essa secretaria, teve papel fundamental na condugéo das politicas publicas
para a populagdo negra no pais. Era dela a incumbéncia de coordenar a Politica

Nacional de Promocéao da Igualdade Racial, Decreto 4886/03, que busca a

Reducdo das desigualdades raciais no Brasil, com énfase na
populacdo negra, mediante a realizacdo de acbes exequiveis a longo,
médio e curto prazos, com reconhecimento das demandas mais
imediatas, bem como das &reas de atuacao prioritaria (Brasil, 2003c,

p. 1).

A criacdo de uma secretaria especifica para a area possibilitou o contato direto
com a presidéncia da Republica, sem interferéncias politicas externas.

Outro documento que veio a contribuir na criacdo de politica publica voltada
para a populacdo quilombola, foi a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de
2010. O documento construido nessa Conferéncia afirma a necessidade de uma
modalidade de educacéo especifica para a Educacdo Quilombola que contemplasse
as necessidades e especificidades dessa populacdo quanto a: a) participacdo na
administracao; b) alimentacao e infraestrutura escolar de qualidade; c) formac&o inicial
e continuada dos profissionais propiciando a producdo de material contextualizado; d)
preferéncia na contratacdo de profissionais da prépria comunidade; e) Criacdo de
Plano especifico para a Modalidade com o intuito de valorizar a cultura e manutencéo
de sua diversidade, entre outras proposi¢cdes (Conferéncia Nacional de Educacéao,
2010).

Devido as proposi¢coes do documento final da CONAE, ela se tornou a principal

sustentacdo das DCNEEQ. O documento final da CONAE foi importante para que
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essas comunidades se mobilizassem para discutir, ndo s6 a nivel Nacional como a
nivel Estadual e municipal, sobre quais eram os rumos da educacdo escolar
quilombola que essas populacbes queriam. E assim, pela primeira vez, as
comunidades tiveram a possibilidade de discutir com autonomia o curriculo para as

comunidades quilombolas.

2.2 Legislacéo especifica da educacgéo escolar quilombola e seus avancos

O curriculo é a expressao da identidade do sujeito ao qual ele representa e por
isso, varias definicbes de curriculo sdo utilizadas para modalidades de educacéo
diferentes, como a educacédo escolar quilombola, educacdo do campo etc. Arroyo
(2011), prega que esses curriculos devem ser mais abertos, abrangentes e com
concepcdes de conhecimento abertas a duvida e as indagac¢des que vem da vivéncia
de educadores e educandos. Esses conhecimentos precisam ser debatidos em sala
de aula para que cada um, seja professor ou aluno, tenha a possibilidade de
enriquecer o seu curriculo com os significados construidos no dialogo.

O curriculo para Silva (2001, p. 10) € um dos elementos centrais nas reformas
educacionais por “ser espago onde se concentram e se desdobram as lutas em torno
dos diferentes significados sobre o social e sobre o politico”. E nele que diferentes
grupos sociais, especialmente os dominantes expressam a sua visdo de mundo.

Nesse sentido, segundo a BNCC é imprescindivel que a educacéo escolar
guilombola seja pensada com um curriculo préprio que combine conteudos cientificos
com 0 senso comum e saberes inerentes ao ambiente deles, fazendo uma integracéo
entre a BNCC e o curriculo da escola, para assegurar as aprendizagens e a
participacéo da familia e da comunidade (Brasil, 2018).

Note que a BNCC trata de forma genérica a forma como a educacédo escolar
guilombola deveria ser desenvolvida nas comunidades quilombolas, o que dificultava
ainda mais o trabalho nesses locais, pois acabava por generalizar os contetdos a
serem trabalhados nas escolas do pais. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacédo Escolar Quilombola o curriculo escolar dessa modalidade

diz respeito aos modos de organizacdo dos tempos e espagos
escolares de suas atividades pedagodgicas, das interagBes do
ambiente educacional com a sociedade, das relagcbes de poder
presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e construir
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conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos
processos sociopoliticos e culturais de constru¢cdo de identidades
(Brasil, 2012a, p. 13).

A busca por um curriculo de qualidade, também € a busca por qualidade de
vida, justica social e desenvolvimento. Esse curriculo ndo pode estar desligado das
especificidades da comunidade. Segundo o parecer CNE/CEB 16/2012 que trata da
criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola:

Em concordancia com as reivindicagcbes e consultadas as
comunidades quilombolas, o Ensino Fundamental na Educacéo
Escolar Quilombola devera considerar no seu curriculo, na gestao e
nas praticas pedagoégicas o respeito, a valorizacdo e o estudo dos
conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades
quilombolas e necessarios ao seu convivio sociocultural com sua
comunidade de pertenga e com a sociedade mais ampla (Brasil,
2012b, p. 29).

Com a finalidade de promover uma educacéao de qualidade aos quilombolas,
foi criada a modalidade de ensino especifica para esta populacdo, por meio da
Resolucdo CNE/CEB N° 8, que definiu as DCNEEQ. Essa modalidade de ensino, foi
construida com o intuito de garantir as comunidades Quilombolas espacos de poder
e a afirmacdo e valorizacdo dos saberes historico-culturais, que sempre foram
negados no curriculo tradicional adotado na BNCC e implementado nas escolas
(Brasil, 2012a).

Concomitantemente a constru¢cao das DCNEEQ, também foram construidas as
Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacédo Escolar Quilombola no estado da
Bahia. Esse estado até saiu na frente, mas acabou atrasando algumas discussées e
S0 veio a concluir as suas Diretrizes em 2013.

A criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar
Quilombola, representa um grande avan¢o nha escolarizacdo das comunidades
guilombolas, porque reuniu em um documento a forma como deve ser conduzida a
escolarizacdo dessa populacdo desde os contetudos até o transporte das criancas
para a escola.

A construcdo desse documento foi feita por intermédio de diversos outros
documentos. Comecaremos analisando a LDB que estabelece no seu artigo 26, que
os curriculos da educacgéo escolar basica, devem ter base nacional comum a ser

‘complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por



34

uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos” (Brasil, 1996).

A LDB também garante as criancas e adolescentes, uma educacédo baseada
nos direitos humanos e na prevencéo de todas as formas de violéncia contra a crianca
estabelecidos na Lei 8069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)) (Brasil,
1990). Os conteudos a serem trabalhados na Educagéo Escolar Quilombola, estao
estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Existe uma critica muito grande em relacdo a forma como a BNCC sofre
interferéncia do mercado e de outros setores privados, o que acaba incorrendo na
proposicdo de conteldos e na producdo de materiais inadequados para as
populacdes consideradas como minoritarias, pobres e negros, que possuem pouca
representatividade. Esses conteudos na BNCC sdo desenvolvidos com uma
linguagem que nao € direcionada para estudantes quilombolas, para atendé-los, é
necessario que os professores busquem nas DCNEEQ e DCEEEQ os parametros
para sua execucao.

Outro documento que deve ser observado para garantir 0 respeito aos
estudantes quilombolas, sdo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos (Resolucdo N° 1/2012). Essas diretrizes estabelecem que, na construcao
dos Projetos Politico Pedagodgicos; dos Regimentos Escolares; Plano de
Desenvolvimento Institucional; dos Programas Pedagogicos de Cursos das
Instituicbes de Educacédo Superior; dos materiais didaticos e pedagogicos; do modelo
de ensino, pesquisa e extensao; de gestdo, bem como dos diferentes processos de
avaliacdo das instituicbes escolares quilombolas assim como de qualquer outra
instituicdo de educacdo, devem ser levados em consideracdo principios como:
‘igualdade de direitos; reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das
diversidades; democracia na educacao; transversalidade, vivéncia e globalidade; e
sustentabilidade socioambiental” (Brasil, 2012d, p. 1-2).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-
raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana (Brasil, 2004), é
outro documento importante no processo de emancipa¢do da populacdo negra e
promocéo da igualdade racial. A lei 10639/03 acrescentou o artigo 26-A a lei 9394/96
(LDB) com o intuito de obrigar a todas as escolas brasileiras 0 ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana em todo o curriculo escolar. Essa foi a primeira lei a

garantir que a populacéo negra pudesse conhecer a sua propria historia na escola e
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com isso o reconhecimento da sua identidade, ja que até entdo a historia sempre foi
contada pelo lado que sempre Ihes oprimia.

Porém o intuito da lei ndo é colocar em oposi¢cdo 0s povos que compde a nossa
sociedade e sim fazer com que, ndo sO6 0sS negros, mas todas as pessoas possam
reconhecer as diferencas existentes e a partir dai construir uma relacdo baseada no

respeito. Segundo Silva (2007, p. 490), esse processo

de educar as relagbes entre pessoas de diferentes grupos étnico-
raciais tem inicio com mudancas no modo de se dirigirem umas as
outras, a fim de que desde logo se rompam com sentimentos de
inferioridade e superioridade, se desconsiderem julgamentos
fundamentados em preconceitos, deixem de se aceitar posicdes
hierarquicas forjadas em desigualdades raciais e sociais.

Para isso, o processo de fala do individuo deve pressupor um lugar de escuta
do ouvinte, exigindo uma interagao, “transag¢ao” entre falante e ouvinte, situagao que
jamais se concretiza para os subalternos (Spivak, 2010). Essas relacdes sao
importantissimas de serem trabalhadas no curriculo escolar. Para que a escola
consiga desenvolver seu papel, é necessario ter em seu quadro de servidores
profissionais atentos e engajados nesse objetivo. Nesse sentido a formacéo
académica inicial e continuada desses profissionais € de suma importancia,
principalmente os professores, pois é deles a conducdo das atividades. Segundo
Saviani (2012, p. 2):

Ao professor cabe o papel de acompanhar os alunos auxiliando-os em
seu préprio processo de aprendizagem. O eixo do trabalho pedagdgico
desloca-se, portanto, da compreensao intelectual para a atividade
pratica, do aspecto légico para o psicoldgico, dos conteludos cognitivos
para os métodos ou processos de aprendizagem, do professor para o
aluno, do esforco para o interesse, da disciplina para a
espontaneidade, da quantidade para a qualidade.

Essa questao é apontada por Pereira (2016) como essencial. Além de formacéao
inicial e continuada de professores é necessario que os olhos da academia se voltem
para a producéo de conhecimentos sobre Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira.
Ha de se reconhecer que nesses ultimos anos houve grandes avanc¢os na educacéo
escolar quilombola, nem sempre de forma direta na sala de aula, mas em areas que
fazem a diferenca no desempenho dos estudantes. Deve-se salientar a importancia

das reivindicagbes das comunidades quilombolas no sentido de articular a luta por
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uma politica educacional em seus territérios com as lutas pelo direito a terra, saude,
justica, entre outros aspectos.

A exemplo desse avango, tem-se o0 Artigo 68 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitérias da Constituicdo de 1988 que reconhece a propriedade
das terras aos quilombolas, bem como a lei 10639/2003, que obriga as escolas
publicas e privadas a incluir o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana
em todo o curriculo escolar.

A sua notoriedade ndo se resume somente aos negros, ela se estende a toda
populacdo, pois reconhece a importancia da historicidade dessas populacdes na
formacdo da cultura de todo o pais. A criacdo dessa lei foi um marco na busca por um
ensino equitativo, pois até entdo, estas, visavam a igualdade sem reconhecer que os
alunos quilombolas partiam de niveis e circunstancias diferentes da dos alunos de
outras modalidades.

Para Silvério (2002), um dos passos a serem dados € demonstrar que as
politicas publicas voltadas para saude, educacéo e seguridade social, entre outras,
visam manter o equilibrio entre a acumulacdo e a equidade. E que a ideia
contemporanea de equidade social pressupde politicas sociais compensatorias de
carater reparatério e corretivas/preventivas. Ainda segundo Silvério (2002, p. 84),
“‘compensacado pode ser entendida como a regulagdo posterior, por meio de um
dispositivo suplementar numa dada sociedade, para contrabalancar fontes
conhecidas e reconhecidas socialmente de erros e/ou injusticas sociais”.

Alei 12711/12 (Lei de Cotas) que garante vagas a populacéo preta e parda nas
InstituicBes publicas de ensino superior é outra conquista. Indiretamente, ela ajuda na
melhoria da qualidade da educacéo, pois melhora a acessibilidade de pessoas dessas
comunidades ao ensino superior, influenciando assim no desenvolvimento de diversas
areas da comunidade (Brasil, 2012c).

Nesse sentido, a regulamentacdo de algumas situacdes relacionadas as
especificidades das comunidades quilombolas, estdo sendo importantes no seu
desenvolvimento. A exemplo da compra de merenda escolar da propria comunidade
prevista nas DCNEEQ e regulamentado na Lei 11947/09, a previsao legal de formacao
de professores das comunidades quilombolas para atuarem nas suas proprias
comunidades, a preferéncia pelo atendimento das criancas quilombolas na propria
comunidade (Brasil, 2018).
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Em 2011, a Lei federal 12.519 instituiu 0 20 de novembro como Dia Nacional
da Consciéncia Negra (data da morte de Zumbi). Segundo Pereira (2012), essa Lei foi
uma estratégia para trazer o protagonismo da abolicdo para a populagao negra, ja que
historicamente a imagem que ficou da abolicdo foi uma imagem benevolente da
familia real, enquanto o 20 de novembro recupera esse protagonismo para a

populacédo negra.

2.3 Ensino de Ciéncias e educacao quilombola

A sociedade contemporanea, esta extremamente ligada e dependente da
evolucao da ciéncia. Os modos de vida dessa populacéo, evoluem de acordo com 0s
avancos tecnoldgicos, que vao desde ferramentas de trabalho no campo, até as
viagens espaciais ou a producéo de vacinas. No entanto, esse desenvolvimento pode
promover desequilibrios na natureza e na sociedade.

A ciéncia é o conjunto de conhecimentos que descreve a ordem na natureza e
a origem dessa ordem. Nesses conhecimentos, estdo representadas as descobertas
da raca humana, por meio de leis e teorias testaveis. A ciéncia surgiu a partir do
momento em que a ragca humana comegou a perceber padrbes na natureza como
clima, estacéo chuvosa, dias mais longos e mais curtos e padrdes de estrelas no céu.
A partir da observacao desses fatos, eles aprenderam a fazer previsées sobre a época
certa de plantio, bem como a época das chuvas (Hewitt, 2002).

A disciplina Ciéncias, ministrada nas salas de aula do pais, é a integracédo de
diversos campos das ciéncias da natureza que compreendem a Fisica, a Quimica, a
Biologia, a Geologia, a Astronomia entre outros. A area de Ciéncias da Natureza é
responsavel pelo letramento cientifico, e busca desenvolver no aluno a “capacidade
de compreender e interpretar o mundo natural, social e tecnoldgico, mas também de
transforma-lo” a partir das ferramentas e habilidades adquiridas no processo (Brasil,
2018, p. 321).

Segundo Lima et al. (2017), embora os PCN'’s enfatizem a importancia do
Ensino de Ciéncias no ensino fundamental, cabe salientar que, nessa fase de
escolarizacdo, de forma geral, os conteudos de ciéncias sdo trabalhados
principalmente de forma tedrica e tradicional, ou seja, desconectados da
experimentacdo e da resolugdo de problemas. J& Matos (2013, p. 1), enfatiza que “o

ensino cientifico formal ainda € baseado em uma suposicdo de neutralidade da
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ciéncia, a qual seria despida de qualquer influéncia ética, politica ou cultural”,
dificultando assim, a compreensao do mundo e consequente reacado aos problemas

do meio. Em contraposicdo a esse ensino, a BNCC aponta que

para debater e tomar posicdo sobre alimentos, medicamentos,
combustiveis, transportes, comunicacdes, contracepcao, saneamento
e manutencdo da vida na Terra, entre muitos outros temas, sao
imprescindiveis tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais
quanto cientificos (Brasil, 2018, p. 321).

Matos (2013), coloca o ensino de Ciéncias como um meio de compreender a
natureza ao seu redor, por meio do desenvolvimento de habilidades necessarias na
busca por explicacdes logicas pautadas em conhecimentos cientificos. O
desenvolvimento dessas habilidades, capacita 0s sujeitos para posicionar-se
criticamente frente a situacdes cotidianas sob diversas perspectivas. O referido autor,
ainda acredita que a convergéncia entre os conteudos curriculares e as questdes
inerentes as comunidades locais, resultam em um ensino de Ciéncias contextualizado
e comprometido com a transformacé&o social.

Segundo a BNCC, os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos e
as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas que “considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes assim como suas
identidades linguisticas étnicas e culturais” (Brasil, 2018, p. 14).

Ja as DCNEEQ, néo trazem uma definicdo especifica de quais contetdos da
disciplina Ciéncias devem ser trabalhados, mas estabelecem que deve haver
flexibilidade na organizacdo curricular para atender as especificidades das
comunidades quilombolas articulando os conteddos da BNCC com a parte
diversificada, garantindo a indissociabilidade entre o conhecimento escolar e o0s
conhecimentos tradicionais produzidos na comunidade, por intermédio da
interdisciplinaridade, adequando as metodologias didatico pedagogicas as
caracteristicas do educando a partir da elaboracdo de materiais didaticos com
conteudos que retratem a realidade cultural, social, politica e identitaria dessas
comunidades (Brasil, 2012a, 2018).

Segundo Alves-Brito (2021, p. 70),

as competéncias basicas focadas em desenvolver senso critico e
guestionador nos estudantes quilombolas, capazes de leva-los a
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refletir sobre suas proprias demandas técnicas, cientificas e de
movimentacao (cosmo)politica no mundo, séo cruciais

Para que os estudantes possam experienciar o mundo dentro e fora do
quilombo.

Ainda segundo Alves-Brito (2021, p. 70), o ensino de Ciéncias e particularmente
de Fisica “deve ser capaz de levar estudantes quilombolas a observar
cuidadosamente o entorno, propondo perguntas inovadoras, a partir do seu territério,
de sua comunidade, numa relacdo outra com a ideia de validade entre o
local/universal”. Ou seja, professores e estudantes devem estar empenhados em
trabalhar os conhecimentos cientificos a partir do local onde vivem.

Outro documento importante na definicho de como deve ser trabalhada a
disciplina de Ciéncias no ensino quilombola é o Plano Nacional de Educagéo (PNE)
(Lei 13005/2014). O Plano Nacional de Educagéo coloca como incumbéncia dos
estados e municipios, adequar este documento de acordo com as especificidades e
assegurar a equidade educacional e a diversidade cultural nas escolas quilombolas
(Brasil, 2014).

As metas 1, 2 e 3 desse Plano, propde a universalizacdo da educacédo basica
e tem como estratégia, atender essas populacdes nas préprias comunidades,
limitando a nucleacdo e o deslocamento, incentivando a formacdo continuada de
professores (de preferéncia da comunidade), bem como apoiando a alfabetizacdo com
a producdo de materiais didaticos especificos que considerem e preservem a
identidade cultural. O Plano propde também o respeito e articulacdo entre 0s
ambientes escolares e comunitario, no intento de garantir o desenvolvimento
sustentavel (Brasil, 2014).

Esses processos, precisam ser construidos de forma democréatica em continua
sintonia com os sujeitos envolvidos. Para Freire (1996, p. 43) “Somente quem escuta
paciente e criticamente o outro, fala com ele.” Nesse sentido, a participacdo da
comunidade na definicdo do modelo de organizacdo pedagdgica e de gestdo das
instituicBes € importante para a manutencédo das praticas socioculturais.

E sabido que o processo de aprender-ensinar-aprender é carregado de fazeres
e refazeres do conhecimento, as pessoas tém o contato com o conhecimento e a partir

dai, reconstroem-no de acordo com 0s elementos que compde a sua cultura o seu dia
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a dia. A intensidade com que é registrada, depende da intensidade do contato e do
grau de influéncia do meio em nossas vidas (Silva, 2007).

Uma pedagogia pautada no contexto e nas relagdes culturais e sociais locais
que envolvem o ensino “é também uma proposta dos Estudos Culturais®’, como
defende Matos (2013, p. 2). Por meio dessa afirmacgéo, podemos notar a importancia
da Lei 10639/03, no sentido de valorizar a cultura, pois 0s processos de ensino
aprendizagem carregam a heranca do nosso passado colonial que nao reconhece a
cultura, os conhecimentos dos descendentes de africanos que para ca foram trazidos.

A BNCC é responsavel por definir as aprendizagens essenciais para 0s
estudantes de forma a promover a igualdade educacional por meio de oportunidades
de ingresso e permanéncia na escola (Brasil, 2018). Porém, se pensarmos essa
mesma BNCC, sob a otica das necessidades da EEQ, é facil perceber que ela foi
alicercada para atender aos interesses neoliberais, direcionados a competitividade
sem trazer solugbes concretas para a valorizacdo das diferencas culturais, sociais,
cognitivas e politicas (Sipavicius; Sessa, 2019).

Isso denota a necessidade de reconhecer que o0s estudantes possuem
necessidades diferentes, em que alguns precisam de atencdo maior, exigindo um
planejamento com foco na equidade. Ou seja, todos os alunos partem de pontos
diferentes e niveis diferentes de aprendizagem, para ao final, chegarem a um
denominador comum devendo o professor ter autonomia para lidar com os diferentes

casos.

2.3.1 Os conteudos de ciéncias e suas possibilidades de abordagem no ensino

guilombola: Biogas como instrumento de ensino aprendizagem

A Educacédo Escolar Quilombola, ainda ndo conta com materiais especificos da
disciplina Ciéncias para a modalidade. No site do PNLD, ndo é possivel encontrar
exemplares para essa disciplina com direcionamento em energias renovaveis. Como

essa modalidade ainda € nova, um dos principais desafios dos 6rgaos de educacéo é

4 Os estudos culturais procuram trazer para a discussdo curricular conceitos como cultura,
identidade, diferenca e representagdo social, propondo estabelecer o didlogo entre as
diferentes culturas nos curriculos formais, buscando compreender a relagédo entre escola,
cultura e poder (Matos, 2013). Stuart Hall é considerado o principal autor na area.
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produzir materiais de acordo com as DCNEEQ, a Lei 10639/03, a BNCC o PNE e
outros documentos que regem essa modalidade.

Nessas comunidades, os professores precisam adaptar o conteudo da
educacdo regular ou da modalidade de Educacdo do Campo para trabalhar a
disciplina Ciéncias ou entdo produzir o seu préprio material. 1sso sobrecarrega o
professor e deixa toda a responsabilidade pelo desempenho dos estudantes sobre
seus ombros.

Nesse sentido, as DCNEEQ pregam que os conteudos devem ser trabalhados
dentro do ensino de Ciéncias, por meio do uso de situacbes do dia a dia, que
possibilite ao estudante enxergar na pratica aquilo que € trabalhado dentro da sala de
aula (Brasil, 2012a).

A BNCC apresenta o ensino de Ciéncias com a necessidade de assegurar aos
alunos do ensino fundamental o acesso ao historico de conhecimentos produzidos e
as praticas, processos e procedimentos de investigacao cientifica. Esse documento,
ainda coloca o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental como responsavel pelo
letramento cientifico, “que envolve a capacidade de compreender e interpretar o
mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de transforma-lo com base nos
aportes tedricos e processuais das ciéncias” (Brasil, 2018, p. 321).

A BNCC estabelece que no oitavo e nono ano do ensino fundamental a
disciplina Ciéncias seja trabalhada a partir das seguintes unidades tematicas: Matéria
e energia; vida e evolucéo e Terra e universo. No oitavo ano a primeira unidade tem
como objetos de conhecimento: Fontes e tipos de energia; Transformacéo de energia;
Célculo de consumo de energia elétrica; Circuitos elétricos; Uso consciente de energia
elétrica. Na segunda Unidade os objetos de conhecimento sdo: Mecanismos
reprodutivos; Sexualidade e na terceira: Sistema Sol, Terra e Lua Clima (Brasil, 2018).

No nono ano, a unidade tematica Matéria e Energia propdem o0s seguintes
objetos de conhecimento: Aspectos quantitativos das transformacfes quimicas;
Estrutura da matéria Radiacdes e suas aplicacfes na saude. Na segunda unidade,
Vida e evolucdo os objetos de conhecimento sdo: Hereditariedade; Ideias
evolucionistas; Preservacdo da biodiversidade, e na terceira unidade, Terra e
Universo, os objetos de conhecimento sdo: Composicédo, estrutura e localizacdo do
Sistema Solar no Universo; Astronomia e cultura; Vida humana fora da Terra; Ordem

de grandeza astronémica; Evolucéo estelar (Brasil, 2018).
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Nesses anos finais do Ensino Fundamental, os estudantes ja conseguem
estabelecer relagBes mais profundas entre a ciéncia, os avangos tecnolégicos, 0s
impactos desse avango no meio onde vivem e as suas necessidades (Matos, 2013;
Brasil, 2018). A comunidade Araca-Cariacé, como toda comunidade rural quilombola,
possui uma infinidade de especificidades que podem ser exploradas durante as aulas
de ciéncias. O ensino dessa disciplina, contextualizado ao cotidiano dos estudantes,
possibilita que estes sejam protagonistas na escolha de posicionamentos que
valorizem a sua cultura e vivéncias pessoais.

Uma das opcbes para trabalhar a disciplina de ciéncias de forma
contextualizada € a utilizacdo da cadeia do biogas como um instrumento de ensino. O
biogads € o0 produto resultante da biodigestdo anaerdbica que é a
degradacao/decomposicdo de substratos organicos através da fermentacdo e
oxidacdo que acontece sob condicbes anaerdbicas, ou seja, sem a presenca de
oxigénio (Kunz; Higarashi; Oliveira, 2014). Esse biocombustivel, € uma mistura
gasosa com um bom poder de combustdo. Sua composicéo tipica tem algo em torno
de 60% de metano (CHa4), 35% de gas carbonico (CO2) e 5% de outros gases como:
nitrogénio, amonia, gas sulfidrico, monoxido de carbono e oxigénio (Coelho et al.,
2018). Essa composicdo pode variar de acordo com a matéria organica em
decomposicao.

O biogas oferece uma série de possibilidades de uso que vai desde a
substituicdo do gas de cozinha (derivado do petréleo), passando pela producédo de
energia elétrica em geradores a gas, até a utilizacdo como combustivel para
automoveis. Para que isso seja possivel é necessario que esse gas passe pelo
processo de purificacdo para eliminar impurezas e aumentar a concentracdo de
metano (Coelho et al., 2018).

A obtencdo do biogas pode ser feita por intermédio de diversos tipos de
biodigestores, os mais antigos sdo o modelo Indiano e o modelo Chinés, que
projetaram esse equipamento para o tratamento de dejetos animais com o objetivo de
utilizd-lo como fertilizante (Coelho et al., 2018; Kunz; Higarashi; Oliveira, 2014;
Karlsson et al., 2014). A partir do momento que esse biofertilizante sai de dentro do
biodigestor, pode ser usado para adubar todos os tipos de plantas, pois a alta
temperatura torna esse material inerte e uma excelente fonte de nutrientes para elas.

De facil manuseio, o biodigestor é uma 6tima alternativa, ja que o esterco ou

outros materiais organicos que seriam descartados e poderiam colocar em risco a



43

saude humana, acabam sendo utilizados para produzir o biogas que, além de servir
para cozinhar os alimentos, serve como aquecimento de casas em regides frias,
utilizacdo em geradores elétricos, aquecimento de caldeiras, combustivel para
veiculos automotores etc. No caso de comunidades quilombolas, esse gas pode
impactar de diversas formas, como na substituicdo da lenha e do gas natural de
petréleo causando um impacto financeiro, social e ambiental positivos.

Dentro da sala de aula é possivel trabalhar as caracteristicas e as condi¢cdes
biolégicas para a producdo e as caracteristicas quimicas desse gas, 0S processos
fisicos de producao, transformagdo em energia elétrica e mecéanica, as formas de
armazenamento, a poténcia gerada, as relacdes matematicas envolvidas no processo,
a importancia dessa fonte no contexto geopolitico etc. Além de conteudos transversais
dos PCNs, como: Trabalho e Consumo, Meio Ambiente e Saude, Etica e Pluralidade
Cultural (Brasil, 1998).

Frente a essas possibilidades e a necessidade de materiais didaticos
contextualizados explicitados nas DCNEEQ, na BNCC, no PNE, nos trabalhos de
varios autores, e nos dados coletados na pesquisa, além de experiéncias profissionais
pessoais, esta pesquisa pode fornecer elementos para a construcdo do material
didatico desejado.

O referido material, podera auxiliar os professores a diminuirem a defasagem
no ensino de Ciéncias e principalmente no ensino de Fisica tanto no ensino
fundamental quanto no médio. Sendo assim, esta proposta de ensino de Ciéncias
pode substituir a forma tradicional de ensino que € mantida pela BNCC no ensino

fundamental.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir dessa secdo, busca-se compreender os valores, saberes, praticas e
conhecimentos intrinsecos a comunidade Araca/Cariaca e analisar como se da a
relacdo entre os aspectos destacados até aqui com o curriculo da escola. Neste
sentido, refletimos também sobre os conhecimentos que regem o documento
supracitado, bem como as préaticas do professor de ciéncias, os gestores e a
representacdo da educacdao étnico racial da secretaria de educacao no que concerne
ao ensino de Ciéncias e a educacao escolar quilombola.

A partir de tal percurso, este trabalho busca identificar possibilidades de
aprendizagem para os estudantes, por meio de situacdes elementos, e praticas ja
existentes e pouco ou nada exploradas na comunidade em questdo, no intento de
torna-las fomento instrutivo para o ensino.

Os dados apresentados e discutidos a partir desta se¢éo, sdo oriundos das
entrevistas semiestruturadas e da coleta de dados in loco. Para essa coleta de dados,
foram feitas 5 visitas, sendo uma para conhecer a comunidade e a estrutura da escola
Aracé/Cariaca. A segunda, foi com o objetivo de acompanhar as comemoracdes do
dia 20 de novembro. Em terceiro momento, o objetivo foi conhecer a feira comunitaria.
Na quarta foram apresentados a casa de farinha, a casa da memoria, o centro
comunitario, a antiga escola e a igreja catolica. Na ultima visita, foi feita uma analise
dos materiais da biblioteca, dos documentos escolares, dos planos de aula das
professoras de ciéncias do Ensino Fundamental Il e do cardapio da merenda escolar.

Para a realizacédo deste trabalho assumimos uma abordagem qualitativa das
guestdes que envolvem o ensino de Ciéncias na educacado escolar quilombola para
gue pesquisador e pesquisados possam intervir nessas situacdes e mudar as
condi¢cBes inicialmente encontradas (Chizzotti, 1991). De acordo com o autor em

guestao

pesquisa qualitativa objetiva, em geral, provocar o esclarecimento de
uma situagdo para uma tomada de consciéncia pelos proprios
pesquisados dos seus problemas e das condi¢des que os geram, a fim
de elaborar os meios e estratégias de resolvé-los (Chizzotti, 1991, p.
104).

Para que se estabeleca compreensdes acerca dos problemas pesquisados

Bogdan e Biklen (1994) sugerem que o contexto seja levado em consideracdo durante



45

as insercdes no local de pesquisa, para isso 0 pesquisador deve estar atento as
diversas informagdes que ndo estéo explicitas nas falas dos colaboradores.

Segundo Chizzotti (1991), os dados da pesquisa sdo obtidos a partir da
interagcdo com 0 meio e com 0s sujeitos pesquisados nas diversas etapas e formas de
coleta. Em uma pesquisa qualitativa “pesquisador e pesquisados assumem,
voluntariamente, uma posicao reativa. No desenvolvimento da pesquisa, os dados
colhidos em diversas etapas sé@o constantemente analisados e avaliados” (Chizzotti,
1991, p. 88).

O método dialético critico pode ser bem contemplado nos instrumentos de
pesquisa — entrevista semiestruturada, pesquisa documental e pesquisa bibliografica
— jA que esses instrumentos permitem ao pesquisador, ao mesmo tempo ter o contato
direto com os pesquisados, perceber suas especificidades e ter uma visao global da
sua pesquisa através da complementacdo com as outras fontes de dados. Isso
permite dialogar com as falas dos entrevistados e ao mesmo tempo desenvolver uma
estreita relagcdo com outros trabalhos ja consolidados.

Segundo Chizzotti (1991, p. 84) “Algumas pesquisas qualitativas nao
descartam a coleta de dados quantitativos, principalmente na etapa exploratéria de
campo ou nas etapas em que estes dados podem mostrar uma relacdo mais extensa
entre fendbmenos particulares”.

Levando se em consideracdo que ha uma infinidade de problemas concretos
socialmente falando, a metodologia a ser utilizada precisa também considerar
especificidades que esses problemas carregam.

A pesquisa fora estruturada por meio de perguntas dos questionarios das
entrevistas a partir de duas categorias; ensino de Ciéncias e educacdo escolar
qguilombola, tendo em vista a nossa pergunta de pesquisa e 0s objetivos geral e
especificos. Por se tratar de um tema que vem carregado de particularidades e
especificidades s6 captadas no percurso da pesquisa, estabelecemos continuas

reflexdes, no intento de desenvolver a proposta aclarada.

3.1 Caminho da pesquisa

Com o objetivo de montar uma proposta metodologica que atendesse as

necessidades da educacao escolar quilombola foram incluidas pessoas de 4 areas na
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pesquisa, sendo: Liderancas comunitarias, professora de Ciéncias do 8° e 9° ano,
gestoras da escola e representante da Secretaria Municipal de Educagéo.

As 5 liderancas foram escolhidas de acordo com o segmento de atuacao,
sendo: uma atuante na area da educacdo, uma dos movimentos sociais, uma da
associacao comunitaria, uma de &rea afim ao projeto e outra de area geral. Da gestdo
escolar foram escolhidas a diretora a época e a coordenadora pedagdgica, essa Ultima
atualmente é a responsavel pela direcdo da escola com a saida da primeira. Como
representante da Secretaria Municipal de Educacéao foi escolhida a coordenadora da
Educac&o Etnico Racial no Municipio.

O instrumento de pesquisa aplicado aos sujeitos foi a entrevista
semiestruturada. Para Minayo (2001, p. 57) a entrevista semiestruturada

nao significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se
insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto
sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade
que esta sendo focalizada.

Pelo contrario, apesar de o entrevistado ficar a vontade para responder como
quiser as perguntas, o pesquisador sempre o direciona de volta para o assunto com
perguntas pontuais que atendam ao objetivo da pesquisa, mas sempre deixando que
0 entrevistado exponha seus pontos de vista.

No projeto inicial, foi programado como instrumentos de pesquisa 0
guestionario semiestruturado e uma roda de conversa com todos o0s entrevistados ao
final da coleta dos dados. Porém, com o andamento da pesquisa e a dificuldade de
comunicacdo com os colaboradores devido ao distanciamento imposto pela pandemia
e as questdes relacionadas a qualidade da internet na comunidade, foi feita a
mudanca no instrumento para apenas uma entrevista com os colaboradores. Essa
medida atendeu a todas as necessidades da pesquisa.

A entrevista da professora foi dividida em 10 tdpicos com questdes
relacionadas a cada um deles. Os tépicos trabalhados foram: Identificacdo pessoal;
InformacgBes profissionais; Relacdo do professor com a comunidade; O conteudo
trabalhado em sala de aula e a sua relacdo com o cotidiano do quilombo;
Planejamento escolar; Planejamento do professor; Relag&o pessoal professor e aluno;
Ensino de ciéncia e conhecimento do aluno; A fisica para o professor e Consideracdes

importantes.
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Buscamos com isso tracar um perfil da professora, compreender como ela
planeja as suas aulas, como € a sua relacdo com a comunidade e com os alunos e o
que isso pode contribuir para o ensino. Buscou-se perceber também os
conhecimentos que os alunos e a professora possuem em relagéo a disciplina e como
isso pode contribuir com o nosso trabalho.

A entrevista com as liderancas foi dividida em 4 tépicos: identificac@o pessoal;
perguntas sobre o cotidiano; perguntas sobre a escola e o ensino de Ciéncias;
consideracdes importantes. No primeiro e segundo tépico, buscamos tracar um perfil
dos entrevistados e entender o contexto histérico pessoal, comunitario e as atividades
desenvolvidas pelos entrevistados e demais moradores da comunidade, na intengéo
de compreender quais fontes de energia sdo utilizadas no cozimento dos alimentos e
identificar possiveis formas de abordagem da ciéncia através dos relatos.

No terceiro topico, buscamos compreender como foram as lutas para se
conseguir a escola, como € a participacdo dessas liderancas na construcdo do
curriculo, como eles enxergam a ciéncia e como essa disciplina deve ser trabalhada
nas salas de aula da comunidade. Neste sentido, foram tecidas consideracfes sobre
a participacao das liderancas no projeto de pesquisa em questao.

A entrevista das gestoras da escola foi dividida em 5 temas: identificacao
pessoal onde buscou-se tracar o perfil pessoal das gestoras da escola; informacdes
profissionais que podem influenciar no desempenho dessas profissionais na escola;
informacdes gerais sobre o trabalho referentes a atuacdo dessas profissionais, as
praticas de gestdo de escolas quilombolas e os documentos que regem essa
modalidade de ensino dentro e fora da escola; o quarto topico apresenta perguntas
gue envolvem o ensino de Ciéncias na escola Araca/CariacA e no ultimo as
consideracdes importantes sobre o trabalho.

Com a coordenadora da Educacdo Etnico Racial da Secretaria Municipal de
Educacao a entrevista foi dividida em 4 temas: identificacdo pessoal da entrevistada,
InformagBes profissionais; informagdes sobre a educacdo escolar quilombola no
municipio e as consideracdes importantes sobre o trabalho.

No inicio da coleta dos dados, ficou evidente, pelas falas dos entrevistados, a
maneira como eles querem ser tratados e o que mais valorizam no histérico deles,
gue € a trajetdria de lutas relacionadas a posse da terra e a conquista da escola, além
disso os meios utilizados para se conseguir essas conquistas, a coletividade, também

sao muito valorizados.
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Para tratar das lutas por uma educac¢do de qualidade na comunidade, é
necessario abrir espaco para falar sobre a importancia da associacdo nessa
conquista. E unanimidade entre os entrevistados que a conquista da escola nos
parametros de escola quilombola perpassa pela luta dos associados da associa¢éo
comunitdria junto aos érgdos estaduais federais e municipais. Inclusive para que essa
pesquisa fosse realizada, o primeiro procedimento foi pedir a autorizacdo® da
associacgao.

Durante as entrevistas, foi possivel notar uma admiracao e um respeito muito
grande dos moradores da comunidade pelos seus ancestrais, tanto da comunidade
guanto os descentes de africanos que lutaram pela liberdade do seu povo e algumas
celebridades negras. Pensando nisso, optou-se por referir a esses entrevistados com
nomes de seus ancestrais e de pessoas negras que tem algum historico de
representatividade na politica e nas artes.

O primeiro escolhido foi o escravizado Roque que é um dos ancestrais dos
moradores da comunidade e que tem um histérico de resisténcia a escravizacdo, 0s
outros nomes foram escolhidos através de buscas de personalidades negras na
internet, séo eles: Dandara, Zumbi, Abdias do Nascimento, Elza Soares, Antonieta de
Barros, Conceicao Evaristo, Marielle Franco e Benedita da Silva. A divisdo dos nomes
entre os participantes da pesquisa foi feita de forma aleatoria.

No quadro abaixo estdo dispostos os dados pessoais dos entrevistados. Esses
dados buscam evidenciar o perfil pessoal e familiar de cada um deles para que o leitor
possa compreender quem sdo essas pessoas. Os cinco primeiros, Marielle Franco
(Secretaria de Assisténcia Social do municipio), Abdias do Nascimento (engenheiro
agronomo), Roque (representante de diversos movimentos sociais e atual
representante do CRQ Velho Chico), Zumbi (presidente da Associacdo Comunitaria)
e Antonieta de Barros (professora desde 1983 e primeira diretora da escola da
comunidade), sdo as liderancas comunitarias escolhidas.

A entrevistada Dandara era a professora de Ciéncias do oitavo e nono ano do
Ensino Fundamental na época da entrevista, hoje essa profissional ndo atua nessa
disciplina na escola. Benedita da Silva e Elza Soares foram as duas gestoras
entrevistadas e Conceicdo Evaristo foi a representante da Educac&o Etnico-Racial do

municipio.

5 Esse documento esta listado nos anexos.
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Quadro 1 — Perfil dos entrevistados

QUANTIDADE Sggggﬁg’
ENTREVISTADOS | IDADE | QUANTIDADE | DE PESSOAS COLABORAM
DE FILHOS NA
RESIDENCIA | COM A RENDA EM
CASA
MARIELE FRANCO 32 1 2 1
ABDIAS DO
NASCIMENTO & 2 E 2
ROQUE 49 2 3 2
ZUMBI 43 2 4 2
ANTONIETA DE
BARROS = 2 £ .
DANDARA 59 6 5 3
BENEDITADASILVA | 38 2 4 2
ELZA SOARES 42 2 4 2
CONCEICAO
EVARISTO oL . 1 1

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da pesquisa de campo (2022).

Dos nove entrevistados, 6 sdo moradores da comunidade em questdo, as 5
liderancas e a atual gestora da escola, a ex-professora é da comunidade vizinha,
Bebedouro, a representante da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) é natural
de um assentamento da reforma agraria, mas que possui um histérico de comunidade
negra rural, também proximo a comunidade Araca/Cariaca, e uma unica profissional
natural da cidade, gestora, mas que possui um historico de lutas e muita proximidade
com a comunidade.

Das cinco liderancas entrevistadas, todas tem boa relacdo com a escola e
tratam-na como extensdo das suas casas. Entre os relatos, temos a assercao de que
a escola representa “ponto de partida”, “base de crescimento pessoal”, “oportunidade
de emprego e conhecimento,” “mudancas na histérica,” “parcerias, local de
acolhimento” além de outros atributos relacionados ao prazer e orgulho de terem
participado da conquista e usufruto desse ambiente.

Das 5 liderancas, 2 ainda possuem filhos estudando na escola da comunidade,
2 nao tem mais filhos em idade escolar, inclusive um deles ja possui netos estudando
na escola e um tem filho em idade escolar, mas que estuda na cidade, onde segundo
ele, precisou acionar o Ministério Publico para que esse tivesse um professor para a
educacéo especial.

A professora de ciéncias da escola tem uma relacdo amistosa com as pessoas

do quilombo, pelo fato de ser moradora de uma comunidade vizinha a Araga-Cariaca,
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chamada de Bebedouro que também faz parte do territorio Aragé/Volta e ter sempre
participado das lutas pela terra e participar da associacado da sua comunidade como
presidente e com isso acaba estabelecendo relacdes com as liderancas de outras
comunidades e consequentemente com os estudantes.

A primeira gestora entrevistada da escola assumiu durante o ano de 2021 e
saiu no inicio de 2022, ja a atual, ainda era coordenadora pedagdgica quando do inicio
dessa pesquisa, cargo que exerceu por muitos anos e agora assumiu como
responsavel pela direcao. Antes dessas duas Ultimas gestoras houve uma outra que
também foi entrevistada como uma lideranga comunitaria essa professora esteve a
frente da escola desde a sua criacdo até o ano de 2020, primeiro como professora,
guando a escola ainda funcionava na sede da fazenda desapropriada, embaixo de
arvores e latadas, até quando foi transferida para o prédio atual onde assumiu como
diretora até o ano de 2020.

Apesar de estarem na gestédo da escola a pouco tempo, menos de 1 ano, o fato
delas ja conhecerem a comunidade, a escola e a luta para conseguir a escola nos
padrdes quilombolas, facilitou na adaptacéo delas como gestoras, pois ja conheciam
as tradicbes, os saberes e os costumes dos alunos e da comunidade em geral. As
DCNEEQ colocam essa condicdo de a escola ter seus gestores e professores
guilombolas como essencial para essa modalidade de educacéo (Brasil, 2012a).

Das duas gestoras entrevistadas, Elza Soares disse participar de atividades
gue envolvem a comunidade e cita que ja participou de um grupo de estudo chamado
Quilombo dos ancestrais que fazia discussbes sobre a cultura quilombola e
perspectivas para o futuro. Elza também cita que ja participou de atividades de
conscientizacdo na comunidade no ano de 2021 com o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente (IBAMA) sobre questdes como desmatamento, pesca e caca ilegal. Ja a
gestora Benedita da Silva, diz ndo participar de atividades na comunidade e que em
sua casa quem mais participa dessas questbes € 0 seu esposo, porém depois
reconheceu a necessidade de participar mais das questdes coletivas locais.

Durante a pesquisa foi possivel perceber o quanto os moradores entrevistados
gostam de se expressar. A entrevistada Antonieta de Barros, por exemplo, se mostrou
muito entusiasmada em conceder a entrevista. Antes de comecar ela disse que
gostaria de falar bastante sobre a escola, a comunidade, seus costumes e que gosta

muito de dar entrevistas porque € uma forma de manter a histéria deles viva.
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Para que figue mais compreensivel o lugar de fala dos entrevistados, sera feito
uma caracterizacdo da comunidade sob o ponto de vista das suas liderancas.
Ademais, esses proprios entrevistados foram os protagonistas do reconhecimento da
comunidade como quilombola e da conquista da escola nos padrdes quilombolas.

Como ja foi relatado anteriormente, os moradores locais atribuem ao
escravizado Roque, a responsabilidade pelo estabelecimento da comunidade nesse
territorio. A sua recusa em ser vendido como escravizado para as lavouras de café no
estado de Sao Paulo, fez com que ele fosse mantido pelo fazendeiro na regido onde

se encontra hoje a comunidade.

Figura 2 — Sr. Vitorino, ancido da Figura 3 — Homenagem a uma das
comunidade e bisneto do escravizado  ancians da comunidade que faleceu de
Roque, 2021 COVID 19 durante a pandemia, 2021

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Com o passar do tempo esse escravizado criou familia no local e hoje, grande
parte dos moradores sao seus descendentes, inclusive um bisneto vivo, Sr. Viturino
(Figura 2). Com a abolicdo, esses quilombolas se mantiveram no local morando na
mesma fazenda e trabalhando para o fazendeiro em troca de moradia e do direito de

cultivar pequenas rogas, cacar e pescar. Quando surgiu projetos de irrigacdo na
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regidao, as terras tornaram-se valorizadas e o fazendeiro intensificou as ameacgas
contra esses quilombolas na tentativa de expulsa-los.

Com a necessidade de se defenderem dessas investidas em 1996 os
moradores se uniram e com o apoio da CPT® criaram a Associacdo dos Pequenos
Produtores de Araca/Volta. A criacao da instituicdo possibilitou o pedido de posse das
terras que foi historicamente ocupada por esses moradores e que foram repassadas
para seus descendentes (Antonieta de Barros, Lideranga Comunitaria).

A figura 4 apresenta as fotografias da fachada e do interior do prédio da
Associacdo comunitaria construida ap0s o assentamento das familias nos lotes

criados ao lado da primeira escola da comunidade.

Figura 4 — Fotografia da fachada e do interior do prédio da associacdo em

Araca/Cariaca

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Em dois de fevereiro de 2001, esse pedido foi atendido pelo Instituto Nacional
de Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA) que emitiu parecer favoravel a criacdo da
Area de Reforma Agréria, denominada Assentamento Nova Volta. E unanimidade
entre 0s entrevistados da comunidade que as conquista da comunidade perpassam
pela criagdo da associacdo comunitaria junto aos Orgdos estaduais federais e
municipais.

Os relatos dos entrevistados séo carregados de sentimento de orgulho por
terem conseguido mudar uma realidade de opresséao através dessa unido entre eles.

Nesse processo, a associacdo conseguiu muitas formagdes para seu povo o que fez

6 Comissédo Pastoral da Terra
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com esses moradores se emancipassem e compreendessem as formas de opresséo
e a partir dai conseguiram organizar suas lutas.

Devido ao seu histérico de comunidade negra rural e depois de muita luta em
04 de junho de 2004 a Fundacdo Cultural Palmares (FCP) certificou a comunidade
como remanescente de quilombo. Esse reconhecimento possibilitou aos quilombolas
a conquista de direitos basicos como moradia e escola ha comunidade. Antes dessas
conquistas, essas pessoas moravam em casas proximas a sede da antiga fazenda
gue ficava mais proxima da beira do rio. Na casa da memoria da comunidade, existem
alguns registros fotograficos como o da figura 5 que mostra ao fundo, a estrutura das
casas de pau-a-piqgue da comunidade, utilizadas pelos moradores antes da
demarcacdo e construcdo das novas casas, e alguns moradores reunidos em

assembleia comunitaria.

Figura 5 — Fotografia encontrada na casa da memoria da comunidade

_ ‘ - ‘ —

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Com o reconhecimento da Fundagé&o Cultural Palmares, a comunidade passou
a ter o registro de Aracé/Cariacéd. O primeiro nome Araca se refere uma fruta muito
parecida com uma goiaba, tanto no gosto quanto no formato, figura 6. Essa planta é
nativa das regiées de cerrado e segundo os moradores havia alguns pés dessa fruta
préximos ao rio na comunidade. O nome Cariaca tem origem desconhecida de alguns

moradores que foram indagados sobre o assunto, porém Macédo (2008) levanta a
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possibilidade desse nome ter origem na lingua indigena. Segundo essa mesma autora

a regido era habitada por indigenas alguns séculos atras.

Figura 6 — Fruto e arvore de um exemplar da planta Aracé

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022).

As casas da comunidade foram construidas pelo INCRA com recursos do
Programa Nacional de Habitacdo Rural (PNHR), e possuem praticamente as mesmas
caracteristicas. Segundo as liderancas que alicercam este estudo, as casas
construidas na comunidade possuem 2 ou 3 quartos, sala, cozinha, banheiro com
vazo sanitario, estrutura de bloco ceramico, toda rebocada, pintada, agua encanada
de poco artesiano instalado na comunidade e caixa d’agua de biqueira para captagao
de agua da chuva que serve para beber e cozinhar. Algumas pessoas da comunidade
ja fizeram reformas colocando forro de PVC, fazendo areas em torno das casas e/ou
fazendo mais comodos para atender melhor as suas necessidades. Os moradores da
comunidade possuem diversos modos de se sustentar financeiramente.

Para Marielle Franco “Existem varios tipos de sustentacao, tem pessoas que
se deslocam para a cidade pra trabalhar em casa de familia para trabalhar no
comeércio, outros sdo pedreiros (Marielle Franco, Lideranca comunitaria); acrescenta
que “outros (moradores) se sustentam do auxilio Bolsa Familia e aposentadoria”
(Abdias do Nascimento, Lideranga Comunitaria); Roque argumenta que, “poucas
(pessoas sobrevivem) como funcionarios(as) da prefeitura, concursados e 0s
humilhantes contratos” (Roque, Lideranga Comunitaria).

Zumbi acrescenta que 0s meios de sobrevivéncia locais séo “bem variaveis, e
gue na verdade, hoje é a criacdo, a criacdo e a lavoura, e a maioria aqui também tem

a criagdo do gado, ovelha, cabra, galinha, porco para ajudar também na
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sustentabilidade da comunidade” (Zumbi, Lideranca Comunitaria); ja Antonieta de
Barros relata que, “as pessoas sdo a maioria de lavradores, agricultores, os pequenos
produtores, [...] a pesca eles sobrevivem disso ai, mas na verdade a lavoura é o foco,
aqui também tem gente que sobrevive da horta” (Antonieta de Barros, Lideranca
Comunitaria).

Alguns informantes também citaram que devido as questdes climaticas e a falta
de investimentos, h& a necessidade de se diversificar as formas de provimento do lar
para diminuir os riscos de perda total das plantagbes. Por isso, existem tantas
atividades, inclusive alguns falam com preocupac¢éo sobre o éxodo rural que acaba
por levar, principalmente os mais jovens a buscar oportunidades na cidade.

Inclusive nas entrevistas, quando perguntados sobre as consideracdes sobre
esse projeto e sobre o produto proposto, dois dos entrevistados da comunidade
citaram a expectativa de que o produto possa contribuir com a valorizagcdo das
atividades tradicionais locais de modo a ajuda-los a perceber as oportunidades na
comunidade, o que poderia evitar o éxodo dos jovens para a cidade.

Quando se trata das atividades agricolas realizadas pela comunidade em geral,
essas sao ainda mais diversificadas. Segundo Marielle Franco, “O nosso territério é
um territério bem extenso, entdo a gente tem a area da caatinga, a area da beira do
rio e a area da braquiara’, ai cada area é especifica para um tipo de plantio.”

Os itens citados pelos moradores como 0s que mais se planta, sdo: maniva
gue produz a mandioca, milho, feijao de arranca e feijdo catador, quiabo, abobora,
melancia, batata doce e hortalicas em geral. Além disso houve a citacédo da coleta de
umbu que € nativo do bioma local.

Na figura 7 estdo representados algumas das espécies de plantas cultivadas
na comunidade (batata doce, feijdo catador, mandioca, melancia, abébora e milho) e
gue servem como meio de subsisténcia. Boa parte dessas plantas sdo resultado de
décadas de selecdo de sementes que levaram a adaptacdo dessas as terras da

regiao.

’ Area da braquiara s&o areas onde o solo ndo tem uma qualidade boa para as culturas, porém
nascem algumas gramineas que sao utilizadas pelos moradores de forma coletiva para o
pastoreio dos animais sem nenhuma forma de intervencéo no solo.
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Figura 7 — Variedades plantadas na comunidade Araca/Cariaca
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Fnte: Arquivo pessoal do autor (2022).

Por meio da fala dos moradores, percebe-se que o cultivo dessas plantas é
passado de geracdo em geracdo e sao fruto da adaptacéo histérica ao local onde
vivem. Essa adaptacéo é fruto da observacéo e das experiéncias desenvolvidas pelos
moradores ao longo do tempo.

A diversificagcdo surge tanto da necessidade de se atender ao consumo
préprio, quanto das especificidades do clima e do solo. As ilhas no rio Sdo Francisco,
por exemplo, podem ser utilizadas somente em determinada época do ano, quando o
rio baixa o nivel das aguas, época da seca, enquanto nas areas de caatinga s6 é

possivel fazer o plantio na época das aguas, de novembro a marco. Essa



57

diversificacao também diminui o risco de perda total da producg&o seja por excesso ou
falta de chuva.

Quanto a criacdo de animais, somente um dos entrevistados ndo cria nenhuma
espécie, os outros 4 criam. Os animais citados foram: Porco, galinha, gado e ovelhas.
Na comunidade em geral, os animais que sao mais criados séo Ovelha, cabras, gado
de leite e de corte, porcos, galinhas, cavalos, muares e jumentos. Quando perguntado
se havia criacdo de peixes na comunidade, Zumbi (Lideranca comunitaria) respondeu

gue sim, que apenas um morador cria peixes.

Figura 8 — Alguns animais existentes comunidade

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

A comunidade Araca-Cariacd possui um historico de vida voltado para a
convivéncia coletiva. Sdo diversas as atividades executadas de forma conjunta, desde
a producéo de farinha até as tradi¢cfes religiosas. Durante a pandemia de COVID-19
devido a facilidade de circulagédo do virus e da letalidade da doenca principalmente
em relacdo as pessoas mais idosas, as liderangas optaram por colocar uma placa na
entrada da comunidade restringindo a entrada de pessoas alheias ao local com o
intuito de preservar a salde das pessoas e manter as suas atividades basicas.
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Figura 9 — Placa colocada na entrada da comunidade Aracé/Cariaca
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Fonte: Pesquisa de capo (2022).

Como era de se imaginar, a doenca gerou diversos impactos na comunidade.
No grafico abaixo estdo algumas das questdes citadas pelas liderancas comunitarias
como questdes desencadeadas pela COVID-19.

Grafico 1 — Tipos de impactos da covid-19 segundo as liderancas comunitarias

m ATIVIDADES COLETIVAS ® NECESSIDADE DE ISOLAMENTO ® EDUCAGAO m SAUDAGOES = OUTRAS

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da pesquisa de campo (2022).

Analisando o grafico acima, podemos notar que as liderancas perceberam um
impacto muito grande na comunidade causado pela pandemia. Os maiores impactos
foram sentidos na é&rea coletiva, diversas atividades coletivas, 36 %, foram

impactadas, como a producdo de farinha, as reunides da associacdo e 0s eventos
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comunitérios. Diretamente ligado a isso o funcionamento da escola foi afetado e teve
14 % de citagdes. As saudagOes e a necessidade de isolamento tiveram 14% de
citacdo cada.

Quanto a isso, as liderancas demostraram preocupacao, pois essas relacoes,
como o costume dos mais novos de pedir a bencdo dos mais velhos, constituem um
dos principios da comunidade, a amizade e o respeito entre as gerac¢des, que ajudam
a preservar os vinculos pessoais. Segundo Antonieta de Barros durante a pandemia

[...] esse contato direto a gente ndo podia ter, conversar com as
pessoas, entdo muitas coisas ficou a desejar, a gente, o costume da
gente fazer sempre t4 na aglomeracédo de pessoas, 0s contatos, 0s
convivios, entdo ai afetou muito, [...] praticamente as coisas aqui
pararam, os eventos, a escola (Antonieta de Barros, Lideranca
comunitaria).

Deve-se destacar também, outras questdes citadas pelas liderancas que
envolvem desde a compra de mantimentos, passando pela dificuldade de acesso aos
servicos financeiros e chegando até na dificuldade de implementacdo de politicas
publicas basicas no local. Observando os dados percebe-se que ao mesmo tempo
gue houve uma afetacdo muito grande ha de se destacar a consciéncia coletiva das
liderancas locais em se organizar para evitar o contagio e a proliferacdo da doenca na
comunidade além da articulacdo destes para conseguir a vacinacao de todos.

Segundo Conceicdo Evaristo a pandemia impactou de forma muito forte o
andamento da educacdo no municipio. Ndo que antes jA ndo existisse esses
problemas, mas que devido a pandemia eles foram evidenciados, como a falta de
internet banda larga nas escolas e na comunidade em si, a dificuldade dos pais em
fazer as atividades junto aos filhos entre outras questdes.

Com essas afetacfes causadas pela COVID 19, a retomada das atividades
ficara prejudicada, pois a interacdo entre os estudantes e destes com os professores
nao foi possivel durante o periodo de 2 anos, periodo esse que as atividades foram
desenvolvidas através do envio dessas para a residéncia dos alunos pelos motoristas
das vans escolares. A cada 15 dias eram enviadas as atividades impressas para 0s
alunos, e apos 15 dias esses estudantes devolviam as atividades resolvidas e
recebiam novas. Devemos registrar aqui que essas medidas foram necessarias
devido a falta de aparelhos eletrbnicos e internet na regido, o que impedia o contato

entre professores e alunos de forma sincrona.
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Essa consciéncia coletiva ndo vem de hoje, ela foi forjada ao longo do tempo
com as incansaveis lutas pela posse da terra e por educag¢do. Quando perguntados
sobre “Qual a sua relagdo com a escola da comunidade e o que ela representa para
vocé?” E “Como foi a conquista da escola para a comunidade?” a resposta era sempre
enfatica e carregada de memoarias de lutas, mas também de vitorias.

As pessoas da comunidade possuem uma identidade muito grande com a
escola local, todas as liderancas relatam as dificuldades e as lutas travadas para se
conseguir a escola que eles tém hoje. Duas das liderangas entrevistadas, Antonieta
de Barros e Roque, sempre estiveram a frente na luta pela escola atual e destacaram
toda essa trajetoria.

Segundo os entrevistados, o0 ensino ha comunidade comecou a ser oferecido
em casa de familia e em 1983 a professora Antonieta de Barros, ainda com 15 anos
de idade e leiga, assumiu o0 ensino na fazenda Volta lecionando na casa de familiares.
Antes de conseguirem o prédio onde funciona a escola hoje, o ensino na comunidade
chegou a acontecer debaixo do juazeiro, latadas, casas emprestadas, sede da
associacao e “depois de ter as terras devolvidas” e de cobrar da prefeitura, veio as

primeiras salas de aula, onde hoje é a casa de Mariele®.

Figura 10 — Fachada e sala de aula da primeira escola construida na comunidade

onde hoje funciona a Casa de Marielle

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Depois, através de cobrancas ao MEC a Fundacédo Cultural Palmares e outras
entidades e poderes municipal, estadual e federal conseguiram, com o apoio de

entidades e instituicbes e algumas autoridades politicas a escola atual.

8 Espaco destinado ao protagonismo da mulher quilombola na comunidade.



Figura 11 — Estrutura da Escola Aracé/Cariaca
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As liderangas enxergam que o0 reconhecimento como remanescente de
quilombolas propiciou a eles o direito de “brigar” em todas as insténcias pelo acesso
a faculdade, o autorreconhecimento, a posse das terras, a estrutura fisica, curricular,
técnica e metodoldgica da escola. Entre as instituicbes que ajudaram no processo de
reconhecimento da comunidade estdo a CETA®, CRQ'°, CPT, UNEB*?.

ApGs essas conquistas esses moradores da comunidade tiveram a
possibilidade de se reconhecerem como quilombolas e ndo serem perseguidos, isso
também abriu a possibilidade de uma mudanga na forma como os livros retratam a
cultura quilombola, antes, segundo Antonieta de Barros, 0 que esses materiais
“‘mostravam sobre o quilombo ninguém queria ser” (Antonieta de Barros, Lideranca
comunitaria). Outra vantagem € que depois do reconhecimento e da posse das terras
ninguém pode vendé-las, se a pessoa sair da terra ela fica para moradores da propria
comunidade.

A professora cita como tradi¢cdes importantes na comunidade os festejos de
Santo e o reisado, tradicional manifestacéo crista catolica que é bem recorrente nas
comunidades quilombolas na regido, mas que segundo ela vem acabando. Essa é
uma das tradicbes que segundo a entrevistada, precisam ser resgatadas além das
historias dos antepassados. Dandara ainda conta que gosta de lidar com plantas
medicinais, essa pratica era muito comum na comunidade, pois os moradores nao
tinham acesso a outra forma de tratamento a ndo ser o caseiro.

Ao citar a importancia de serem resgatadas as histdrias dos antepassados, a
professora traz uma contribuicdo importante, pois o registro historico sempre foi feito
pelos brancos, é destes o controle dos meios de comunicacdo. Isso fez com que
muitas historias se perdessem ja que muitos ndo puderam conta-las ou ndo puderam
registra-las.

Essa fala reflete ndo s6 a visdo da professora, mas de boa parte das pessoas
da comunidade que enxergam em seus brios a possibilidade de ter um pouco de
contato com o0 seu passado ancestral. Quanto a isso as Diretrizes Curriculares
Municipais para a Educagéo escolar Quilombola preveem que deve haver o “cultivo e

valorizacdo da tradicdo oral, da memoria histérica afro-brasileira, da ancestralidade e

° Movimento Estadual dos(as) trabalhadores(as) Assentados(as) Acampados(as) e
Quilombolas da Bahia

10 Central Regional da Comunidades Negras Rurais Quilombolas do Oeste da Baiano

11 Comisséo Pastoral da Terra

12 Universidade do Estado da Bahia
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da erudicéo popular dos ‘mais velhos’ como fonte de conhecimento e pesquisa e como
conteudo da Educacgao Escolar Quilombola” (Bom Jesus da Lapa, 2017, p. 26).

As duas gestoras entrevistadas ndo conseguiram fazer uma avaliacdo da
educacdo na escola. Durante a pandemia as avaliagcbes acabaram sendo muito
precérias, para elas, foi um baque muito grande na forma de aprender e ensinar na
comunidade e somente com o passar dos préximos anos sera possivel perceber com
mais precisao os impactos deixados no desenvolvimento dos estudantes. Durante
observacdes na escola, podemos constatar que houve um atraso muito grande no
desenvolvimento dos alunos, pois os professores tém dado énfase na alfabetizagcao
dos estudantes em detrimento de outras disciplinas no ensino fundamental 1, como a
disciplina ciéncias.

Quanto aos materiais didaticos, as diretoras afirmam que a secretaria de
educacédo tem enviado alguns materiais, mas que ainda sao insuficientes e que nao
atendem a todas as areas, inclusive o livro didatico ndo atende a questéo regional
porque € o mesmo da educacéo regular. Um material importante e que foi construido
em parceria da Secretaria de educacao e a Universidade Federal do Oeste da Bahia
€ o Atlas da cidade de Bom Jesus da Lapa, esse atlas € importante no sentido de
divulgar a historia da cidade e ajudar os estudantes a conhecerem a sua propria
historia.

Durante a pesquisa, ndo foi possivel acompanhar as aulas dessa professora ja
gue ela passou a atuar em outra disciplina. Inclusive, esse é um problema sério nas
escolas do municipio, assim como do pais, que é a rotatividade dos profissionais nos
cargos de professor. Essa rotatividade contraria os documentos que regem a
educacédo quilombola e atrapalha o desenvolvimento dos estudantes, porque exige
uma adaptacao tanto do professor, quanto do aluno quilombola.

Nesse sentido, as duas diretoras e a coordenadora da educacao étnico-racial
no municipio foram enfaticas sobre a necessidade de um concurso especifico para a
educacéo escolar quilombola e que valorize os profissionais também quilombolas, o
gue segundo a entrevistada, resolveria grande parte dos problemas pois o trabalho
teria uma continuidade e seria feito por seus iguais.

Quanto as melhorias necessarias na escola, as diretoras vdo por caminhos
diferentes. Benedita da Silva, acredita que é necessario haver uma reformulacéo do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de forma democrética e participativa além de

formacdo para professores e a comunidade escolar em geral em relacdo a educacgéo
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escolar quilombola. J& Elza Soares, possui um ponto de vista voltado para acdes

imediatas na educacgéo basica, letramento linguistico e matematico.
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4 ESCOLA, CURRICULO E ENSINO

Aqui sera feita uma abordagem sobre a educacgédo escolar quilombola na escola
Aracé/Cariacd, sob a perspectiva dos moradores da comunidade e dos servidores da
escola, trazendo como pano de fundo, as especificidades da comunidade para a
compreensao do curriculo adotado na comunidade e as possibilidades de insercéo
dessas especificidades no curriculo de ciéncias da escola. Para isso, utilizaremos
fontes bibliograficas ja consolidadas, como teses, dissertacdes e artigos, sobre a
educacéo quilombola e sobre a comunidade e os documentos que regem a educagao
na escola do municipio, além dos dados coletados na pesquisa de campo

A partir da compreenséo da estrutura da Educacdo Quilombola, do processo
de ensino aprendizagem dessas populacdes e do contexto em que estruturamos as
intencdes pedagogicas deste estudo, pretende-se “contribuir com a viabilidade de
inclusdo dos conteudos proprios, tradicionais, dos povos quilombolas no ensino de
Ciéncias na escola” (Ferreira, 2019, p. 35).

Paraisso o curriculo dessas escolas quilombolas precisam estar alinhados com
essas praticas, s0 assim teremos um ensino que se aproxime o maximo possivel do
ideal onde o estudante saia preparado para reconhecer no meio onde vive 0s
problemas e as possiveis solucdes para estes.

Entende-se que o curriculo ndo é estatico, algo pronto, tabelado, que ndo venha
pré-definido em livros ou manuais, mas um curriculo que atenda a cada fase de
desenvolvimento dessa comunidade. Hoje, as teorias de curriculo caminham para
atender cada vez mais as especificidades individuais, porém temos que compreender
gue muitas comunidades ainda precisam desenvolver para atender as necessidades

gerais (Silva, 2000). Nesse sentido, Silva (2000, p. 145) argumenta que:

A teoria critica ela detalha certos mecanismos de dominag&o e poder
presentes no curriculo esses mecanismos se tornaram cada vez mais
sutis. Mas ao mesmo tempo é cada vez mais latente a influéncia do
poder econébmico das grandes corporac¢des industriais comerciais e
financeiras assim como poder politico e militar de algumas nacgoées.

Jé as teorias pos criticas, ndo retiram a influéncia nas relagc6es de poder, porém
trata esse poder, como algo mais descentralizado, recebendo influéncias de toda uma
teia social. Nesse sentido, dentro da teoria pés critica, o poder ndo estd mais centrado

no capitalismo, apesar dele exercer grande influéncia no processo. "Com as teorias
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pos-criticas, o0 mapa do poder € ampliado para incluir os processos de dominacéo
centrados na raga, na etnia, no género e na sexualidade" (Silva, 2000, p. 149).

Outro fator importante a ser levado em consideracdo, € o fato de as
comunidades quilombolas terem um carater coletivista, o que requer atencdo e
direcionamento do pesquisador nessas condi¢coes apresentadas pela comunidade.
Esses quilombolas em questéo, acreditam que devem ser preservadas as tradigcoes,
porém, que a comunidade “ndo pode ficar paratraz”, que tecnologia e cultura ancestral
devem andar juntas.

Nesse sentido, para se chegar a um denominador comum, a pergunta a ser
feita €: 0 que ensinar? A partir dai, busca-se analisar o curriculo sobre diversos pontos
de vista, como a natureza humana, a cultura, a sociedade etc. A partir desses
guestionamentos, busca-se entender o que € essencial para ensinar a um
determinado grupo, qual a identidade ideal, qual a intencionalidade do curriculo que
se quer implementar, e assim, no diadlogo, se vai moldando a educacao que se quer
(Silva, 2000).

Quando se fala de uma educacao voltada para a escolarizacdo de povos
tradicionais, como quilombolas, é preciso flexibilizar o curriculo escolar no sentido de
valorizar esses conhecimentos no processo da formacéo educacional dos estudantes
dessas comunidades, promovendo um dialogo entre os saberes cientificos e a
realidade dos mesmos (Conferéncia Nacional de Educacdo, 2010). Esses
conhecimentos, por estarem vinculados a uma cultura tradicional, passa a ser
chamado como conhecimento tradicional, no qual evidencia-se a importancia de sua
relacdo com o conhecimento cientifico na escola para o ensino de Ciéncias.

Nesse sentido, a professora Dandara acrescenta que o curriculo precisa estar
bem alinhado com as questdes quilombolas para poder dar “seguranga e
direcionamento para organizar e planejar a disciplina e pensar todo o funcionamento
da escola” (Dandara, Professora). Ainda mais agora que a alfabetizacdo dos
estudantes ficou atrasada.

Na visdo de Dandara, para vencer esse desafio, € necessario compreender as
formas de aprender dos estudantes, as especificidades locais e “os saberes que eles
trazem de casa” (Dandara, Professora). Isso demanda do professor uma boa relagéo
com os estudantes, o conhecimento dos objetivos desses alunos frente a escola, o

conhecimento da comunidade e da cultura local e vai ao encontro das propostas de
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Paulo Freire de uma educacédo contextualizada e que gere reflexdes construtivas em
relacéo ao local.

Portanto, a esperanca da comunidade em ter uma educacdo de melhor
qualidade, em grande parte, passa pela construgcdo de um curriculo que possa

valorizar a cultura local, utilizando-a como um instrumento de ensino.

4.1 Escola e avalorizagéo da cultura afro quilombola como instrumento de

ensino

O nome quilombo significa uni&o ou reunido de acampamentos.
Historicamente, esses territdrios foram tidos como locais onde 0S negros se
escondiam, tirando deles, todo o valor transformador dessa “unido” como forma de
resisténcia e organizacgao politica e social desenvolvidas ou trazidas de Africa (Silva;
Dias, 2020). Quando for citado o termo ‘quilombo’ estaremos falando de comunidades
remanescentes de quilombos. Remanescente no sentido de subsistir e ndo no sentido
de restar, resto.

Segundo a Fundacdo Cultural Palmares (FCP), no Brasil, sdo 3.495
comunidades remanescentes de quilombo certificadas até o ano de 2021. Se
pensarmos que o0 reconhecimento e certificacdo dessas comunidades como
remanescentes de quilombo, funcionam como uma espécie de porta de entrada para
investimentos nas mais diversas areas, percebemos que € muito recente a entrada do
poder publico nessas comunidades, visto que essas certificagcbes comecaram a
ocorrer a partir de 2004, ou seja, a menos de 20 anos (Fundacao Cultural Palmares,
2022).

Esses numeros justificam a importancia dessas comunidades, por exemplo,
sob os aspectos politicos, sociais, historicos e econdmicos, ao mesmo tempo que
exige do poder publico, politicas educacionais comprometidas com o combate ao
preconceito e todas as formas de exclusédo que sao impregnadas na sociedade e que
configuram o racismo estrutural, que impede a emancipacdo dessas populacdes
(Silva; Ayres, 2021, p. 2).

A partir do reconhecimento dessas comunidades, o foco das lutas fora sendo
diversificado, com o intuito de diminuir o atraso histérico em relacdo ao acesso as
politicas publicas de saude e educagédo. Nesse contexto, surge a necessidade de se

discutir e implementar um curriculo pautado em uma pedagogia critica e que refletisse
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0S contextos historicos e culturais desses povos, tornando-o0s objeto de pesquisas e
ao mesmo tempo sujeitos da propria transformacdo nos processos de ensino
aprendizagem (Silva; Castro, 2019, p. 367).

A cultura quilombola é resultado dos modos de vida das comunidades, as
experiéncias construidas e reconstruidas ao longo do tempo com seus pares e com 0
meio externo, englobando as instituicdes sociais, politico partidarias e as relacdes de
poder existentes e que tensionam o0s processos de vida coletivos dessas
comunidades.

As populacdes africanas que foram trazidas a forga para o Brasil, trouxeram
consigo também o0s seus conhecimentos saberes e préaticas. As tecnologias
produzidas aqui e que tem como origem os africanos e afrodescendentes, tiveram
presentes em todos os periodos da historia brasileira. Essas tecnologias, tiveram um
papel importante na resisténcia a escraviddo, mas também no processo de
desenvolvimento do pais e abrangem areas como “metalurgia, mineragao, agricultura,
construcao civil, carpintaria, producao téxtil, navegacéao, fabricacdo de instrumentos
musicais, medicina, engenharia e outras areas (Silva; Dias, 2020, p. 4).

Apesar de ter tido uma importancia imensa para a nossa historia, esses
conhecimentos foram sendo utilizados, porém a sua autoria nunca foi reconhecida
como deveria. Até hoje, sdo escassos os trabalhos desenvolvidos por aqui e que
reconhecem os produtores dessas tecnologias. Inclusive para algumas populacdes da
Africa, o conhecimento tecnol6gico que possuiam estava diretamente relacionado a
perseguicdo que sofriam com o intuito de torna-los escravizados aqui no Brasil, como
é o caso dos Africanos da Costa do Ouro na Africa que eram conhecedores de
técnicas de mineracdo que envolvem conhecimentos de geologia, botéanica e
hidrologia (Silva; Dias, 2020).

Esses mesmos autores, trazem dados importantes também sobre a fundicéo e
forja de metais. Segundo os referidos, alguns escravizados trazidos de Africa
detinham conhecimentos avancados sobre a fundicdo de metais que para a época
eram considerados mais avancados que os conhecimentos dos europeus (Silva; Dias,
2020).
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Algumas técnicas de construcdo de moradias como a de pau-a-pique’?, pildo
de taipa e cantaria, que tem origem africana, esta chamando a atencdo novamente
por serem técnicas de construcdo biosustentaveis. Ja na area de Agricultura e
etnobotanica, sdo muitas as contribuicdes africanas também. Dentre elas, vamos
destacar o café que ¢ nativo da Africa e a cana-de-agtcar que é oriunda da Asia, mas
que ja era plantada a muito tempo na Africa. Os africanos detinham os saberes sobre
o cultivo dessas duas plantas e com o tempo foram aperfeicoadas aqui. Além disso,
boa parte das técnicas de identificacao de plantas e as pesquisas voltadas para suas
propriedades medicinais também foram desenvolvidas no continente africano (Silva;
Dias, 2020).

Na comunidade pesquisada ndo é diferente, sdo varios os conhecimentos
passados de geracdo em geracao e que precisam ser reconhecidos. Inclusive esses
grupos possuem pedagogias de ensino proprias (Souza, 2015). Aqui seréo expostos
alguns dados referentes a conceitos, saberes e atividades do dia a dia da comunidade
gue possam ser trabalhados ou que tenham alguma relagdo com a disciplina ciéncias,
mas sem deixar de valorizar a cultura dessa comunidade e todo o seu historico de
lutas. Admitir a presenca desses conhecimentos na cultura local € admitir a
importancia e relevancia dessas praticas em todos os ambitos e uma forma de
reafirma-la (Souza, 2015). Neste sentido, Silva e Ramos (2019, p. 122) acrescentam

que:

Na visdo de Vygotsky o processo de constru¢do de conhecimentos
ocorre através das relacbes dos individuos com o0s meios
socioculturais nos quais eles habitam. Nesse aspecto, considerando
gue cada pessoa possui conhecimentos socioambientais e culturais,
um dos papéis da escola, enquanto espago multicultural, é reconhecer
a necessidade de dialogar com esses diferentes conhecimentos.

Sendo assim, essas questdes devem permear o curriculo de todas as
disciplinas, o que quase sempre nao ocorre, no entanto, nao faz sentido construir um
trabalho direcionado a essa populacdo sem levar em consideracdo os elementos que
fazem parte da cultura desse povo. Nesse contexto, ndo se pode deixar de falar das

dificuldades e das lutas travadas pela comunidade durante todo o seu existir para

13 As casas da comunidade eram feitas dessa forma antes dos moradores receberem as atuais
casas do INCRA. Essas construgdes sao feitas com madeira em pé no local das paredes e
depois s&o rebocadas com uma mistura de terra, esterco, capim e cinzas (Entrevistas, 2022).
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conseguir a posse da terra, os seus meios de vida, que moldaram as visdes e as suas
especificidades como comunidade. Todas essas questdes precisam estar vinculadas
ao curriculo da escola em questéao.

As comunidades quilombolas no geral foram forjadas na luta, seja pela terra e
territério ou por outros direitos basicos como salde e educacdo. A cultura da
comunidade estudada esta relacionada principalmente as questdes religiosas e aos
seus modos de subsisténcia, como a cacga, a pesca, o extrativismo, a agricultura e a
pecuaria. Diante dessas discussdes parte-se em busca dos conhecimentos saberes e
praticas inerentes & comunidade quilombola a ser estudada.

A comunidade Araca/Cariaca, onde foi desenvolvida a pesquisa, possui um
historico de comunidade negra rural. Esses quilombos historicamente foram ligados a
ideia de escravizados fugidos das fazendas, porém esse conceito, além de
preconceituoso, ndo consegue abarcar a infinidade de coisas que levaram a
constituicdo dessas comunidades (Pinto, 2005). Nesse sentido, concordamos com
Souza (2015, p. 15) ao afirmar que “o conceito contemporaneo de quilombo indica
para grupos sociais formados em decorréncia de conflitos ligados a dissolugcéo das
formas de organizacdo do sistema escravista”.

Esse conceito, vai ao encontro das observacfes em torno de como a
comunidade se organizou ao longo do tempo e que esta diretamente ligada as formas
de resisténcia aos desmandos dos fazendeiros que controlavam essas terras e que
foram mudando os meios de exploracdo da comunidade local, por meio de
perseguicbes e cobrancas de taxas, que geralmente era convertida em dias de
trabalho para o fazendeiro, em troca da permissao para realizar pequenos plantios e
criacdo de alguns poucos animais na propriedade (Antonieta de Barros; Zumbi;
Liderancas Comunitérias).

Para os moradores, o ponto de partida para o estabelecimento e manutencao
da comunidade no territério, se deu quando um escravizado chamado Roque se
recusou a ir para Sao Paulo negociado com cafeicultores daquele estado. O ato do
escravizado que possui bisnetos ainda vivos na comunidade é tido como um ato
heroico por todos.

Com o desenvolvimento da pesquisa apareceram alguns elementos
importantes da cultura quilombola local que precisavam ser compreendidos e
analisados sob diversos pontos de vista. A comecar pelas tradicbes e saberes locais

gue foram se perdendo com o tempo.
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Nesse sentido, as Diretrizes curriculares Nacionais, Estaduais e Municipais
para a educacgéao escolar quilombola, deram um importante passo no sentido de indicar
gue as escolas precisam incluir esses elementos culturais no seu curriculo escolar.

Nessa mesma linha de pensamento, as gestoras ao serem perguntadas se Tém
algum conhecimento e/ou saber da cultura quilombola que pode ser resgatado e/ou
reafirmado na escola, listaram as seguintes questdes: histérias dos ancestrais
relacionadas a identidade quilombola, conhecimentos medicinais e de plantas
medicinais, religiosidade, religides de matriz africana, samba de roda, reisado, resgate
e propagacdo das rezas das benzedeiras para as novas geracdes, producédo de
farinha, questdes relacionadas a agricultura em geral.

Abaixo temos um grafico com as manifestacdes que segundo as liderancas

deveriam ser resgatadas ou reafirmadas na comunidade.

Grafico 2 — Manifestacdes culturais que devem ser resgatadas ou reafirmadas na

escola segundo as liderancas comunitarias

B ManifestagGes eligiosas M Agricultura M Manifestac¢Ges artisticas ™ Medicina Tradicional ' Outras

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da pesquisa de campo (2022).

Observando o grafico, percebemos que houve 9 citacfes (25%) relacionadas a
manifestacdes religiosas, 4 citacfes (11%) relacionadas a agricultura, 9 citacdes
(25%) relacionadas a manifestacbes artisticas e esportivas, 4 citacdes (11%)

relacionadas a medicina tradicional e 10 citagcdes (28%) relacionadas a diversas

outras manifestacoes.
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Analisando as falas das liderancas, das gestoras e da professora, percebe-se
um alinhamento quanto as questdes culturais que devem ser resgatadas na
comunidade. Podemos destacar também, duas areas que estdo diretamente ligadas
as ciéncias da natureza; agricultura e medicina tradicional. Essas questfes, denotam
a necessidade do reconhecimento dessas praticas e o papel da ciéncia na validacédo
destas e posterior valorizacado desses conhecimentos frente a sociedade.

Nesse contexto, observando as manifestacdes na comunidade, percebe-se
uma tentativa de ressurgimento de atividades culturais que se extinguiram por |4,
como o samba de roda. Nas comemoragdes do Dia da Consciéncia Negra em 20 de
novembro de 2021, por exemplo, houve um encontro de pessoas de diversas outras
comunidades quilombolas da regido na quadra da comunidade Araca-Cariaca, com o
objetivo de compartilhar, reviver e perpetuar as suas expressoes artisticas e culturais.
Esse evento demonstrou que esses povos estao preocupados com a extingdo dessas
préaticas e por isso qguerem apresenta-las aos mais jovens para que estes, possam dar

prosseguimento a essas tradicoes.

Figura 12 — Grupo de apresentacoes Figura 13 — Representacao fotografica
artisticas da comunidade da Barrinha das comunidades que participaram do
em Bom Jesus da Lapa, apresentando  encontro na comunidade Araca/Cariaca

0 Samba de Roda durante as

comemoracdes do 20 de novembro.

_»‘J.MO Histérico das Comunidades
do Territorio Velho Chico.

Fonte: Pesquisa de campo (2022).
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Figura 14 — Liderangas sendo homenageadas no encontro

I

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Uma das possibilidades de manter viva essa cultura é replicar, dentro dos
conteldos das disciplinas oferecidas na escola, de forma interdisciplinar e
transdisciplinar, os conceitos relacionados a esses saberes e conhecimentos da
comunidade. A valorizacdo desses conhecimentos que sdo intrinsecos ao modo de
vida dessa populagcdo, garantira a perpetuacdo da cultura quilombola e que eles
consigam fazer ressignificacdes dessa cultura frente aos avancos tecnologicos e
sociais.

A entrevistada Antonieta de Barros, se mostrou incomodada com a forma como
algumas pessoas enxergam o Quilombo, segundo ela como uma comunidade néo
desenvolvida. Percebe-se que alguns quilombolas acabam por ndo se reconhecerem
como quilombolas devido a essa imagem construida historicamente para colocar
essas pessoas a margem da sociedade. Chama a atencéo a luta dessa lideranca
guanto a participacdo das criangas em concursos de beleza, de danca de expressdes

artisticas que reforgcam a identidade quilombola e a autoestima.
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Figura 15 — Exposicao de fotografias com frases tematicas sobre racismo e

empoderamento negro na comunidade

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Com relacdo a essas praticas, segundo Conceicdo Evaristo, a Secretaria de
Educacao promove formacdes aos professores no inicio e durante o ano letivo. No
ano de 2021, foram feitas 4 formacdes pela coordenadora da educacao étnico-racial
no municipio. Segundo ela, foi discutido com a comunidade escolar o contexto
pandémico e como estava afetando as comunidades quilombolas, depois foram
discutidas a formacao do territério velho chico e o continente africano, essas com
todas as escolas. E por ultimo, foi feita uma formacédo sobre o PPP na Educacéo
Escolar Quilombola com as escolas quilombolas e que recebem estudantes
guilombolas.

No municipio, a SEMED tem procurado desenvolver em todos os profissionais
um olhar sobre as especificidades das escolas quilombolas para que esses consigam
internaliza-las e que consigam enxerga-las como realmente sao, diferentes. Percebe-
se aqui que havia uma preocupacdo em relacdo a implementacéo da Lei 10639, pois
a secretaria buscou integrar as escolas ndo quilombolas nas formacgdes.

Em virtude do racismo historico, as perseguicdes aos quilombolas e muitas

vezes a distancia elevada até os locais de comércio, esses grupos construiram ou
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reproduziram praticas trazidas de Africa a fim de manter uma certa independéncia em
relacdo ao meio externo. Os moradores dessa comunidade reproduziram praticas de
subsisténcia que estdo presentes na diversificagdo das atividades agricolas,
pecuarias, agroextrativista, a caca, a pesca, praticas medicinais tradicionais, além de
manifestagdes religiosas e de lazer.

Essa independéncia, se expressa por exemplo, nas questdes relacionadas com
a saude dos mais velhos. Segundo os moradores, em tempos remotos, as pessoas
da comunidade ndo tomavam “‘remédios de farmacia”’, todos os remédios eram
naturais assim como 0s partos eram feitos pelas parteiras da comunidade,
demonstrando que os moradores possuiam saberes que foram construidos ao longo
do tempo frente a suas necessidades basicas. Esse modelo de vida também é
percebido em outras comunidades quilombolas da regido como apontam os trabalhos
de Souza (2015) e Dutra (2007, 2015).

Figura 16 — Plantas medicinais no patio da escola

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Vale destacar também, que a comunidade possui uma cultura alimentar que
perpassa a producéo de alimentos na propria comunidade. E importante lembrar que
ali, as atividades agricolas acontecem em varios ambientes. Tem as atividades nas
ilhas logo depois que o rio baixa o nivel das aguas para que seja aproveitada a

umidade. Nesses locais, sao plantados feijao de arranca e catador, mandioca, milho,
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abobora, melancia e outros itens. Essas plantacdes, boa parte, também séo feitas de
forma coletiva entre irmaos, vizinhos e outros.

Nas &reas de sequeiro sdo plantadas praticamente as mesmas plantas, porém
no periodo das chuvas. E para que se obtenha sucesso, € importante lembrar que
reconhecer padrdes climaticos € um saber necessario diante das tarefas do dia a dia
no campo, principalmente em regides de caatinga onde o periodo chuvoso € curto e
exige do homem do campo, uma certa expertise para que nao perca as suas
plantagdes por falta de chuva na hora certa.

Entre essas préticas temos a producdo da mandioca. Essa planta € uma das
mais importantes da culinéria brasileira, pois tem uma quantidade de usos muito
grande, inclusive é o terceiro alimento rico em amido mais consumido no mundo, atras
apenas do arroz e do milho (Guimaraes et al., 2022).

Na comunidade, seus usos variam bastante. Segundo os moradores, ela é
consumida em sopas, cozida, frita, quando processada sua farinha é utilizada em
farofas, pacocas, pirdes, bolos e sua fécula é usada no beiju, na tapioca e nos mais
variados tipos de biscoitos, sem contar que ela é plantada para a alimentacdo de
peguenos animais como cabras e ovelhas.

O processamento da mandioca na comunidade é feito na casa de farinha
comunitaria de modo coletivo. Como boa parte da mandioca plantada na comunidade
vem das rocas na ilha do Rio Sao Francisco, muitas vezes, ela precisa ser arrancada
as pressas devido as cheias. E nesse momento que todos se unem em um trabalho

coletivo para arrancar e processar esse produto.

Figura 17 — Fachada da casa de Figura 18 — Fornalha da casa de farinha

farinha da comunidade
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Figura 19 — Sistema eletromecénico Figura 20 — Chapa com sistema

para ralar a mandioca eletromecéanico para mexer a farinha

enquanto ela é torrada

- aa

1 — Prensa utilizada para Figura 22 — Saco de farinha produzida

-~ Y >

Flgu 2

|«

retirar a manipueira da massa da pelos moradores
mandioca

Fonte: Pesuisa de campo (2022).

Acima, estdo representadas parte da estrutura da casa de farinha da
comunidade. As figuras representam a fornalha, o ralador eletromecénico da
mandioca, a prensal* e a chapa que faz o processo de torrefacdo da farinha.

Um fator que influenciou no fortalecimento da coletividade e valorizacdo da
producdo agricola local, foi a feira comunitaria aos domingos pela manha. A feira
reforga nos moradores a possibilidade de produzir em pequena escala e comercializar

aquilo que sobra do consumo familiar e que seria inviavel levar até a cidade para a

14 A prensa é utilizada para retirar a manipueira da massa, por sua vez, a manipueira é o
liquido proveniente da mandioca contendo um teor de toxicidade alto para os seres vivos ndo
podendo ser ingerido imediatamente ao processo de prensagem da massa.
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venda na feira municipal, em outras palavras, 0os ganhos ndo compensariam 0s gastos
para ir até a cidade para vender, sem contar o tempo que poderia ser aproveitado em
outros servi¢os. Outro fator importante, € que a feira além de movimentar a economia
local, ela também é um ponto de encontro das pessoas da comunidade.

Entre os itens comercializados temos as frutas, verduras, legumes, caldo de
cana, farinha e fécula de mandioca, além de itens como cadeiras, tamboretes, cabos

para ferramentas e artesanatos em geral.

Figura 23 — Itens comercializados na feira da comunidade aos domingos

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Outra atividade coletiva, € a criacdo de animais em pastagens nativas e comuns
aos moradores. Entre os animais criados nesses espacgos estdo bovinos, caprinos,

ovinos, muares, asininos e equinos. A pesca também faz parte da cultura local.
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Segundo os moradores, muitos da comunidade possuem a carteira de pescador
profissional. Essa atividade, para muitos na comunidade, € uma forma de ganhar um
dinheiro extra ou até mesmo a fonte principal.

Outro elemento presente nas falas de alguns entrevistados é o fato de que
ultimamente tem ocorrido uma constante devastacao do bioma local e o esgotamento
de seus recursos. Segundo moradores alguns animais como os veados, tatus e outros
animais que eram frequentemente encontrados na regido, hoje ndo sao mais. Outro
fator importante citado, foi a escassez de peixes no Rio S&o Francisco e lagoas
adjacentes antes utilizados como alimentacdo pela comunidade e hoje ja bem
escassa, levando grande parte dos moradores que antes se dedicavam a pesca e que
hoje precisaram mudar suas formas de prover seu sustento devido a diminuicdo
desses recursos.

Na comunidade, a maioria das pessoas seguem a religido catdlica, porém
existe um sincretismo religioso entre essa religido e as religides de matriz africana.
Inclusive alguns moradores citaram com preocupacao o fato de a mae de santo da
comunidade ter falecido durante a pandemia e 0s mais jovens ndo quererem assumir
o seu lugar, levando essa cultura religiosa ao risco de desaparecimento. Mesmo caso
acontece com as rezadeiras que nao estdo conseguindo repassar essa cultura aos

mais novos, assim como outras manifestacfes culturais como a folia de reis.

Figura 24 — Frente da igreja catdlica Figura 25 — Interior da igreja catélica da

da comunidade comunidade

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Como forma de conservacgéao da histéria local, a comunidade também construiu

uma casa da memoria onde estao diversos itens histéricos, como retratos dos seus
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anciaos, das casas antigas na beira do rio onde eles habitavam antes de se mudarem
para as casas onde vivem hoje, retratos das suas manifestagoes culturais, elementos
antes utilizados no cotidiano como o ferro de passar roupa a brasa, esteiras de palha,
vitrolas, discos de vinil, maquinas de costura antigas, panelas e botijas de barro,
lamparinas, entre outros.

Com o reconhecimento da comunidade como quilombola, os moradores locais
passaram a perceber que o fato de terem uma cultura diferente, ndo implicava em
abandonar seus saberes e praticas e sim reconhecé-los como legitimos (Antonieta de
Barros, Lideranca Comunitéaria).
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Figura 25 — Casa da memodria da Comunidade Aracé/Cariaca

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Segundo Roque, que apresentou a casa da memadria ao pesquisador, agueles
elementos ali presentes servem para demonstrar para 0s jovens o caminho percorrido
nas conquistas da comunidade e reafirmar a necessidade de continuarem lutando por
mais melhorias. Essas observagfes levam a crer que na comunidade em questdo a

identidade quilombola vem se solidificando a cada dia.
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Quando se olha para suas préticas, percebe-se que ali se encontram conceitos
e saberes cientificos, porém nao reconhecidos como tais. Nesse sentido, buscar
inseri-los nos curriculos oficiais e nos documentos que regem a educacgdo escolar

guilombola deve ser o objetivo que guia o trabalho nesses locais.

4.2 O curriculo de ciéncias na perspectiva dos documentos da escola
Araca/Cariaca

Na esfera educacional brasileira, o ensino quilombola é disciplinado por
diversas legislacdes que definem, desde a questdo do curriculo, passando pelas
guestdes estruturais e pedagodgicas da escola, transporte e chegando até a merenda
escolar desses estabelecimentos educacionais.

Em termos de legislacédo na area de EEQ, a cidade de Bom Jesus da lapa esta
um passo a frente, pois ja possui documentos como as DCMEEQ, uma coordenadoria
da educacéao étnico-racial na secretaria de educacao, citacdes dessa modalidade no
Plano Municipal de Educacdo (PME), grupos de discussdo e articulagdo com
liderancas quilombolas.

Os documentos municipais, segundo Concei¢do Evaristo, procuram tratar as
pessoas quilombolas como homens e mulheres que possuem um “pertencimento,
uma relacdo com a ancestralidade, com a terra, com o territorio, tem um histérico de
vida a chamada presuncéo historica” (Conceicao Evaristo, Representante da SEMED)
essas questdes precisam ser reconhecidas ndo so pelos quilombolas, mas por toda a
sociedade. Ou seja, conhecer para respeitar.

A partir de agora iremos dialogar com esses documentos e com 0S
documentos da escola para compreendermos se estes estdo alinhados quanto ao
curriculo escolar quilombola e ao ensino de Ciéncias.

Toda escola precisa ter um planejamento que lhe mostre o caminho a ser
trilhado, desde a gestédo passando pelo conteddo da sala de aula até o fornecimento
da merenda escolar, devem estar bem definidos nos documentos que regem essa
modalidade de ensino (Brasil, 2012a). A maioria dessas questfes, sdo bem discutidas
dentro da resolugéo n°8 de 2012 que define as diretrizes curriculares para a Educacao
Escolar Quilombola e segundo esse documento devem estar bem estabelecidas

dentro do PPP da escola.
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A nivel escolar, os documentos que organizam e estruturam o curriculo, sdo o
PPP e o Regimento Escolar (RI). O regimento utilizado na escola Araga/Cariaca € um
regimento unificado e rege todas as escolas do municipio, quilombolas ou ndo. Nele,
estdo definidas as estruturas pedagodgicas, administrativas e disciplinares das escolas
municipais tratando de todas as modalidades de ensino. Na constru¢do do PPP, o
Regimento Interno é quem da o embasamento e os direcionamentos (Conselho
Municipal de Educacéo, 2016).

No regimento, a EEQ é tratada como uma extensdo da Educacao do Campo,
sendo dedicado apenas um paragrafo para ela. Quando pensamos na quantidade de
especificidades da modalidade de Educacgéo Escolar Quilombola e na dificuldade de
desenvolvé-la, se torna dificil construir os documentos, como o PPP, e executa-los
sem o embasamento necessario.

Observando o RI, constata-se que a inclusdo de temas relacionados ao
cotidiano dos estudantes se restringe ao que é exigido pela Lei 10639/03 que trata da
historia e cultura afro-brasileira, no que se refere ao ensino de Ciéncias por exemplo
esse documento trata-o apenas como uma disciplina sem ligacdo com a realidade do
municipio. Quanto ao curriculo a ser empreendido nas escolas do municipio, 0

Regimento afirma que este

consiste em um programa de experiéncias pedagoégicas que devem
estabelecer um vinculo dialético entre o conhecimento e a realidade,
possibilitando ao aluno uma participacdo ativa, critica, investigadora,
no processo de constru¢do do conhecimento, em uma perspectiva de
educacao transformadora (Conselho Municipal de Educacao, 2016, p.
46).

Essa definicdo de curriculo trazida pelo Regimento Interno das escolas
municipais, traz uma discussao interessante de como a educacado no municipio deve
ser conduzida. Esse conceito, vai de encontro com as ideias de Paulo Freire que € um
dos maiores expoentes no mundo em termos de educacdo voltada para a
transformacéo da vida dos estudantes.

O PPP da escola Araca/Cariaca também vai nessa mesma linha quando busca
organizar o ensino na instituicdo, levando em consideracdo a sua clientela como
detentores de conhecimentos, para a partir dai, incorporar outras linguagens e
significacOes exteriores ao seu cotidiano, centrando se nas ideias de Paulo Freire.

Outras ideias presentes nesse documento sédo as de Lev Vygotsky que coloca como
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fundamental a interacao entre os individuos na sociedade para que este passe de um
ser biolégico para um ser humano (Escola Municipal Araca/Cariaca, 2016).

Esses dois autores, tem algumas ideias que sdo semelhantes como a
valorizagdo do conhecimento cotidiano, as semelhancas entre o papel dos
especialistas em Freire e dos sujeitos mais capazes em Vygotsky, que coloca como
de suma importancia o papel dos professores na condugcdo do processo de ensino
aprendizagem ao passo que este acrescenta novos conhecimentos as discussoes,
além daqueles trazidas pelos estudantes, bem como a conscientizacéo do individuo
como um ponto de partida para uma educacao transformadora (Gehlen et al., 2008).

O PPP foi construido de acordo com o que € proposto no Regimento Interno
das escolas do municipio, em seu proprio texto produzido em 2016 o PPP se define

como

um documento que facilita e organiza as atividades, sendo mediador
de decisdes, da conducéo das acbes e da analise dos seus resultados
e impactos. Ainda se constitui num retrato da memoria historica

BN

construida, num registro que permite a escola rever a sua
intencionalidade e sua histéria (Escola Municipal Araca/Cariacé, 2016,

p. 5).

O inciso Il do artigo segundo das DCNEEQ, coloca como funcdo dos entes
federados, “a construcdo de propostas de Educacdo Escolar Quilombola
contextualizadas” (Brasil, 2012a). Porém, no plano de acédo da escola presente no
PPP, foi possivel perceber que os conteudos a serem trabalhados na disciplina
ciéncias do Ensino Fundamental Il, ainda ndo estdo alinhados com essas DCNEEQ,
pois apresenta esses conteudos sem um vinculo com a realidade local.

Dentro desse plano, poderiam ser acrescentados, por exemplo, os conteddos
transversais relacionados a atividades do dia a dia da comunidade. Isso ajudaria 0s
professores a fazerem seus planejamentos e ndo deixaria sobre seus ombros toda a
responsabilidade pela organizacédo dos conhecimentos no planejamento.

Essa questdo € prevista nas Diretrizes Curriculares para a Educacéo Escolar
Quilombola em nivel Nacional, Estadual e Municipal que propde a construcdo de
“recursos didaticos, pedagdgicos, tecnologicos, culturais e literarios que atendam as
especificidades das comunidades quilombolas” (Brasil, 2012a; Bahia, 2014; Bom
Jesus da Lapa, 2017).
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Analisando esses documentos, percebe-se que o principal problema é a
construcdo desses curriculos dentro das escolas quilombolas, principalmente para a
disciplina ciéncias que ainda nédo dispfe de materiais que contemplem essas
comunidades, e mais especificamente no que tange ao curriculo de fisica que ainda
esta longe de ser atendido. A escola precisa trazer para o PPP esses conhecimentos
e sistematizé-los.

Ao mesmo tempo, quando olhamos para a quantidade de profissionais
capacitados nessa modalidade de ensino no municipio, que é muito pequena,
compreendemos que o fato de ndo haver uma contextualizagdo nos materiais e
documentos da modalidade, pode ser devido a dificuldade de se encontrar equipe
interdisciplinar que possa ajudar nessas construcoes.

As liderancas comunitarias, trouxeram relatos importantes sobre a insercéo
desses conhecimentos no curriculo da educacdo da escola. Segundo Antonieta de
Barros, mesmo antes da Lei 10639/03, a comunidade vinha buscando incluir no ensino
de Histéria as especificidades locais. Roque e Marielle Franco acrescentam que a
comunidade vem produzindo as demandas para a educacédo local, porém ndo vem
obtendo retorno sobre essas questdes.

Quanto a implementacéo da Lei 10639, Elza Soares argumentou que sempre
procura realizar acfes que trabalhem a questdo da identidade quilombola como os
cards enviados para os estudantes no dia da crianca e em outras datas. Outra situacao
citada pelas duas diretoras, foi a reformulacdo do PPP da escola. Essa reformulacéo
€ necessaria para que possa tratar melhor essas questdes étnico-raciais de forma
mais abrangente nesse documento que norteia a educacao na escola.

Elza Soares acrescenta também que a execucao dessas leis como a 10639/03
€ afetada pela rotatividade dos professores na escola reforcando, assim, fundamenta
a tese de que esse € um dos principais problemas dessas escolas porque o professor
contratado na maioria das vezes ndo conhece as comunidades e acaba tendo
dificuldade de se adaptar.

Uma saida, segundo a diretora sobredita, esta sendo apresentar a comunidade
e 0s documentos que regem a educacédo escolar quilombola aos professores para que
eles consigam compreender melhor essa modalidade de ensino.

Quanto ao PME, Conceicdo Evaristo acrescenta que esse documento precisa

acrescentar mais metas e estratégias voltadas para a educagéo escolar quilombola,
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porém acredita que foi um avanco porque deixou a educacgdo quilombola visivel no
cenario da educacao municipal.

Outro documento importante para EEQ no municipio, sdo as DCMEEQ (2017).
A construcdo desse documento foi feita através de Miniconferéncias de forma
democrética com as comunidades por regido. Segundo Conceic¢do Evaristo, dali saia
0s representantes para as discussdes na jungcdo municipal “e a gente convidou o
secretario de educacao, demais secretarios do prefeito, a gerente do NTE e por dltimo
foi feita a sistematizagcéo de tudo o que foi debatido e colocado em discussao para
chegar nas diretrizes” (Conceigcdo Evaristo, representante SEMED) que estdo em
execucdo hoje no municipio. Antes dessas discussdes, o0 proprio movimento
quilombola tinha um curso que se chamava “Quilombo; dos ancestrais aos atuais aos
futuros”

Hoje, o desafio segundo Conceicéo Evaristo é colocar em pratica as diretrizes;
as questdes pedagogicas, corpo docente, alimentacéo escolar e o transporte. Assim
como a valorizacdo dos profissionais, que hoje trabalham em forma de contrato
temporario, através de concurso especifico para as comunidades quilombolas.

Nota-se que o0s entrevistados ja possuem a consciéncia da necessidade dessas
mudancas, porém deve haver uma organizacdo no sentido de manifestar de forma
formal essas questdes junto as instancias politicas ou até mesmo judiciarias para que
sejam atendidos em suas necessidades.

Segundo as diretoras o0 PPP e o0 Regimento das escolas ainda ndo atendem
cem por cento em termos das praticas de gestao relacionadas a educacao escolar
guilombola e por isso a escola vem buscando fazer a reformulacdo do PPP. Quanto
ao curriculo nesses documentos as diretoras afirmam que precisa melhorar inclusive
adequando melhor as leis da educacédo escolar quilombola.

Como o PPP da escola foi construido em 2016, segundo a entdo diretora na
época das primeiras visitas, esse documento encontra-se defasado devido as
mudancas nas legislacdes, por isso estd em reconstrucéo e os gestores afirmam que
pretendem sanar a maioria das inconsisténcias no documento com o intuito de atender
de forma mais adequada a todos os estudantes.

Para orientar na reconstrucdo desse documento, a diretora em exercicio
guando do inicio da pesquisa, que também é pesquisadora, desenvolveu atividades
do programa FormaCampo que € o Programa Formacéo de professores do Campo

gue tem como objetivo realizar atividades de extensao para oferecer formacéo
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continuada aos profissionais que atuam na educacdo do campo, em escolas de
diversos municipios de alguns territérios de identidade como é o caso do municipio
de Bom Jesus da Lapa no territorio de identidade Velho Chico e que é conduzido pela
Unido dos Dirigentes Municipais da Educacao (UNDIME) e a Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB).

Entre as legislagdes nacionais, estaduais e municipais serdo destacadas aqui
algumas que definem e auxiliam na constru¢éo do curriculo nas escolas quilombolas.
A comecar pela Lei 10639/03, que teve um papel importantissimo para reafirmacao
da histéria e cultura afro-brasileira e africana e a sua insercao no curriculo de todas
as escolas. No entanto as outras areas do curriculo ainda precisam ser adequadas
aos contextos quilombolas. Para atender a essa necessidade foi criada a Resolucéo
CNE/CEB N° 08/2012 (Brasil, 2012a).

Aresolugao N° 8, que instituiu as DCNEEQ), é fruto de diversas discussoes que
estruturaram a EEQ. Essas diretrizes, visam garantir o direito a educacao escolar,
devendo para isso, produzir curriculos préprios respeitando a diversidade étnico-
cultural de cada comunidade (Silva; Ayres, 2021). Com a criacao dessas Diretrizes os
outros entes federados foram também construindo suas legislacdes.

As Diretrizes curriculares Nacionais, Estaduais e Municipais para a educacao
escolar quilombola foram construidas e fundamentadas para que o ensino oferecido
nessas unidades educacionais levem em consideragdao a “memoria coletiva;” as
‘linguas reminiscentes;” os “marcos civilizatorios;” as “praticas culturais;” as
“tecnologias e formas de producgdo do trabalho;” os “acervos e repertorios orais;” 0s
“festejos, usos, tradicbes e demais elementos que conformam o patriménio cultural
das comunidades quilombolas de todo o pais;” e a “territorialidade” (Brasil, 2012a;
Bahia, 2014; Bom Jesus da Lapa, 2017). Nesse primeiro artigo das DCNs esta o cerne
da organizacéao do curriculo escolar quilombola no pais.

Pensando em atender melhor os estudantes quilombolas do municipio, as
DCMEEQ (2017) acrescentaram a seguinte alinea, no primeiro artigo desse
documento “a histéria das organizagdes sociais e representagdes politicas das
comunidades quilombolas® com o intuito de que seja valorizada a forma como as
comunidades se organizaram para conseguir o seu territorio de volta. Na comunidade
Aracé/Cariacd essa organizacdo se deu através da criacdo da associagdo e

fundamentaram a sua luta no Artigo 68 do Ato das Disposi¢bes Constitucionais
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Transitorias da Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) que garantia a eles a posse das
terras que ocupavam.

Outra parte importante das Diretrizes Curriculares Nacionais, Estaduais e
Municipais para a Educagdo Escolar Quilombola, estd em colocar como uma das
formas de garantir os principios da EEQ a “garantia de alimentacdo escolar voltada
para as especificidades socioculturais das comunidades quilombolas” (Brasil, 2012a,
art. 8, inciso X) ou seja, a alimentacdo escolar deve condizer com os alimentos que
séo produzidos e consumidos na comunidade. Nessa mesma linha, o Plano Municipal
de Educacéao (2015, p. 78) estabelece que:

€ preciso que 0 municipio assegure que até 2021 90% da alimentacao
escolar das comunidades quilombolas seja voltada para as
especificidades socioculturais e as necessidades nutricionais dos
alunos quilombolas. Assim, é essencial favorecer a aquisicdo de
alimentos diretamente dos produtores locais por meio do PNAE® e do
PAA e ainda estimular a producao de produtos organicos através da
horta de forma sustentavel.

A merenda escolar, além de ser uma questao de necessidade fisica dos alunos
perpassa essa questdo e influencia no desenvolvimento cognitivo do estudante,
desempenho escolar, mas também € uma questéo de curriculo a partir do momento
gue os alimentos possuem especificidades que podem ser trabalhadas dentro da sala
de aula nas diversas disciplinas que a compfe, além de estarem atrelados a
identidade étnica do estudante quilombola.

As DCMEEQ, estabelecem que deve haver nas comunidades quilombolas a
insercdo do tema alimentacdo saudavel no curriculo enquanto resgate da cultura
alimentar local. Isso pode ser feito de forma transversal na disciplina ciéncias. Nesse
sentido, o PPP da escola ainda ndo contempla tal questao e a propria merenda escolar
nao possibilita trabalhar dessa forma ja que ainda ndo esta de acordo com essas
diretrizes.

Abaixo temos uma fotografia do cardapio da escola Araca/Cariaca.

15 Programa Nacional de Alimentacdo escolar oferece alimentacdo escolar e acdes de
educacdo alimentar e nutricional a estudantes de todas as etapas da educacdo basica
publica.

16 Programa de Aquisicdo de Alimentos criado pela Lei n°® 10.696 de 2003, possui como
finalidades bésicas: promover o acesso a alimentacado e incentivar a agricultura familiar.
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Figura 26 — Card4pio da escola Aracéd/Cariaca

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Como pode ser visto na figura acima, os alimentos ndo condizem com a
realidade dos estudantes do local e ndo valorizam ou os incentivam a terem uma
alimentacdo mais baseada em verduras e legumes que sabidamente pode favorecer
o desenvolvimento das criancas. O alimento da lista que mais se aproxima do
cotidiano da comunidade é o cuscuz, segundo a diretora Benedita da Silva,
surpreendeu a receptividade com esse tipo de alimento no cardapio.

Questionada sobre os alimentos do cardapio, a diretora argumentou néo ter a
possibilidade de escolhé-los, ja que a merenda é padronizada em todo o municipio e
a secretaria ja manda os kits prontos para o processamento, inclusive a merenda é
feita calculando as porc¢des de acordo a quantidade de pessoas presentes na escola.
Todos os dias a merendeira conta alunos e servidores presentes e depois multiplica
pela porcdo pré-determinada pela secretaria de educacdo do municipio para evitar
desperdicio.

Dentro da questdo curricular, outros documentos como a BNCC e o PNE
também foram sendo (re)construidos para auxiliar na sua construcdo. Esses dois
documentos, procuram trabalhar o ensino de forma a se basear nos exames
internacionais, isso representa um alinhamento com os ideais neoliberais que
segundo Malanchen, Trindade e Johann (2021), reforcam a individualidade e a
competicdo entre os estudantes, valores que sdo amplamente combatidos dentro da

educacédo escolar quilombola, ja que as suas praticas sdo, na sua maioria, coletivas,
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como as plantacdes, as pastagens, o uso da agua, as formas de associacdo para
buscar melhorias para a comunidade, entre outras.

A politica de metas do PNE (2014), e o alinhamento com essas politicas
internacionais que visam padronizar o ensino as formas de saber dos quilombolas,
podem acabar ganhando apenas uma conotacao historica ndo sendo mais utilizadas
como pedagogias exequiveis ho meio.

Ja com relacdo a BNCC (2018), o ensino nas escolas quilombolas, em geral,
pode sofrer uma certa pressao por resultados que, do ponto de vista quilombola, nao
faca tanto sentido a partir do momento que as pedagogias utilizadas nas provas
avaliativas nacionais e nas escolas quilombolas serem diferentes (Malanchen;
Trindade; Johann, 2021). Isso pode dar uma falsa impressao de ineficiéncia do
curriculo quilombola e consequentes cobrancas por mas resultados em provas
descontextualizadas.

De um modo geral, os documentos que regem o ensino quilombola estdo, até
certo ponto alinhados. As DCNEEQ, as DCEEEQ e as DCMEEQ estdo bem alinhadas,
inclusive as ultimas acrescentaram pontos importantes relacionados ao ambiente
regional, no entanto o curriculo da escola expresso no PPP ainda precisa contemplar
pontos importantes como os discutidos anteriormente.

Para que aconteca essa integracdo entre os documentos e o curriculo é
necessario levantar dentro da prépria comunidade os saberes e praticas que sao
necessarios a construcdo de um curriculo contextualizado e coletivamente
referendado, além de se ter uma melhor formacédo dos profissionais da educacéao
municipal e especificamente da educacéao escolar quilombola para a construcéo desse

projeto de curriculo.

4.3 Cotidiano e ensino: dos recursos naturais do quilombo ao ensino de

Ciéncias

As comunidades quilombolas possuem conhecimentos tradicionais que foram
construidos ao longo do tempo para suprir as suas necessidades pessoais e coletivas
de sobrevivéncia. Silva e Ramos (2019) argumentam que esses conhecimentos séo
construidos por uma cultura tradicional e geralmente transmitidos através da
oralidade, mas que muitas vezes € visto como um conhecimento estatico e primitivo

diferentemente do carater adaptativo e dinamico em que é concebido.
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Para Souza (2015, p. 20) “Cada sociedade, ao longo de sua histéria, cria
processos educativos préprios, cria e recria sua cultura, seu modo de vida, sua visdo
de mundo com base em suas vivéncias, crencas e necessidades.” Ao longo da histéria
tivemos diversos conhecimentos construidos sem o rigor cientifico empregado nas
pesquisas cientificas de hoje, mas que ao mesmo tempo conseguiu vencer a barreira
do tempo e continuam a ser utilizados até os dias atuais.

Quando se pensa no contexto de uma escola quilombola e na diversidade de
seus problemas, pensar um ensino de Ciéncias, que é expresso através de cédigos e
linguagens cientificas e distantes da realidade dos estudantes quilombolas, exige do
profissional uma expertise para contextualizar os conteddos “uma vez que a escola
estabelece a traducdo destes conhecimentos produzidos pelas pesquisas para o
publico em geral” (Matos, 2013, p. 11).

No entanto, muitas vezes, esses conhecimentos ja estdo presentes no
cotidiano dessas comunidades, o que falta é a abordagem dos conceitos com uma
outra roupagem que seja familiar aos sujeitos. Um bom exemplo disso sdo os
processos de producao de farinha.

No processo industrial, existem sensores que controlam a temperatura do forno
para que a farinha receba a quantidade de calor necesséaria para a sua torrefacao
(Peres; Yamaguch, 2020). No processo manual, executado pela maioria das
comunidades tradicionais, esse controle é feito através dos sentidos humanos como
o olfato, o paladar e a visdo que com o tempo vao se tornando mais agucados ao
ponto de saber com precisédo a hora certa de retirar a farinha. Mesmo caso acontece
nos alambiques onde os produtores conseguem identificar as condi¢des ideais para
producédo da cachaca através dos sentidos humanos. Pensando nisso, Ferreira (2019,

p. 36) argumenta que

0 ensino de Ciéncias concatena as linguagens discursiva e cientifica.
N&o sendo possivel entender a cultura de um povo, de um pais, de
uma nacgdo sem conhecer seus modos de vida e como 0s sujeitos
humanos se relacionam com seus corpos e com o meio ambiente
fisico natural e cultural, bem como, sem conhecer os processos e
avancgos cientificos de uma sociedade, o que leva a ter apenas um
conhecimento parcial do seu desenvolvimento e de sua cultura.

Isso demostra o quanto € importante os profissionais envolvidos no ensino

dessa disciplina, desde a construc¢do do curriculo até a execucao das aulas, estarem
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preparados para inserir tais conceitos. Para Matos (2013, p. 11) “o0 ensino de Ciéncias
deve considerar quais conteudos cientificos sdo mais importantes na busca de
solucdes de problematicas da comunidade local, bem como ter o cuidado de valorizar
as préticas de tradicdo dos camponeses”. Uma condugéo do ensino nesses moldes
auxilia esses sujeitos a compreenderem melhor o ambiente em que estéo inseridos e
a reforcar a sua identidade com o meio.

A partir da Lei 10639 de 2003, houve uma mudanca de paradigma quanto ao
ensino nas escolas quilombolas e nas outras modalidades de educagéo, pois obriga
0 ensino da Historia e cultura afro-brasileira e africana nessas escolas. Nesse sentido,
essa Lei tem um papel importante pois apresenta a histéria e cultura afro ndo s6 aos
negros e sim a toda uma sociedade, o0 que por si s6 ndo basta, mas pode ser um ponto
de partida no sentido de gerar discussdes e a0 mesmo tempo ajudar na construcao
de uma educacéo antirracista favorecendo a legitimacéo da cultura afro-brasileira e
africana através da representatividade desses povos nos materiais didaticos.

Essa lei pode ser vista como um passo importante para a valorizacdo dos
saberes quilombolas ante a sociedade em geral. Sendo assim é necessario promover
debates no ambito da comunidade a fim de diagnosticar seus pontos fracos e fortes e
guais alternativas existem no proprio quilombo e que podem auxiliar no seu processo

de formacé&o educacional. Nesta perspectiva, vale ratificar que

Alinhar as préticas pedagdgicas com o meio socioeconémico em que
a escola estd inserida € uma forma de adaptar o curriculo formal.
Quando o curriculo escolar é pobre em experiéncias sociais, ele
também é pobre em significados sociais, politicos, econbmicos e
culturais para os estudantes, de forma que, quando estas experiéncias
sdo valorizadas, produzem uma rica diversidade conhecimentos e
formas de pensar o real e a prépria postura (Matos, 2013, p. 80).

A seguir, sdo levantadas algumas possibilidades considerando as
especificidades locais. Para Matos (2013, p. 80) essas possibilidades devem abranger
“teméticas sociais que contemplam educacdo, distribuicdo de renda, qualidade
ambiental e de vida [...], esclarecendo aos alunos que estes fatores estéo interligados”

Nesse mesmo sentido, as diretrizes curriculares Nacionais, Estaduais e
Municipais para a educacado escolar quilombola estabeleceram que deve haver uma
articulacao entre os conhecimentos cientificos, tradicionais e as praticas socioculturais

da comunidade visando o desenvolvimento das criangas e adolescentes nos
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diferentes contextos sociais e nos diversos ciclos da vida (Brasil, 2012a; Bahia, 2014;
Bom Jesus da Lapa, 2017).

Concordando com esses documentos, a professora Dandara acrescenta que o
trabalho do professor precisa estar alinhado com a histéria e cultura dos estudantes.
Ela ainda cita como exemplo a agua, os rios 0 meio ambiente local, a terra 0s animais
e demais seres vivos do ambiente da comunidade como objetos de estudo
importantes para os alunos do quilombo.

Historicamente os quilombolas de Aracd/CariacAd foram um exemplo de
resisténcia. A sobrevivéncia sé foi possivel devido aos saberes perpetuados através
de seus antepassados. Vale ressaltar que em tempos remotos 0 acesso a saude era
limitado, portanto as necessidades nessa area eram supridas pelos conhecimentos
tradicionais dos gri6s!’ e parteiras que detinham tais conhecimentos que podem ser
considerados como empirico-cientificos.

Vale destacar também aqui a criacdo de animais na comunidade como uma
possibilidade de abordagem da disciplina ciéncias. Essa atividade envolve uma série
de conhecimentos em relacéo a preparacéo do solo, o tipo de pastagem, a escolha
da genética dos animais que vao ser criados e que se adaptam melhor ao local, sejam
eles bovinos, caprinos, ovinos ou aves. Outra area que envolve a ciéncia e que é bem
recorrente no quilombo € a relacdo com o meio ambiente, mais especificamente o Rio
Sao Francisco.

Os moradores tém uma relacdo muito intima com o rio, as plantacdes nas ilhas,
a pesca, o meio de transporte em tempos remotos, as lendas, as lagoas a sua volta,
enfim, fazem parte da identidade dessas pessoas. Enquanto possibilidade de ensino
o rio também traz boas possibilidades, afinal, esse rio € considerado o rio da
integracao nacional. Nele também estao construidas diversas usinas hidrelétricas que
garantem além de energia para boa parte do pais, garante o nivel de suas aguas mais
elevado por mais tempo.

E dele também a agua para a irrigacdo em diversos projetos que produzem
alimentos e progresso. Porém néo se pode deixar de falar do quanto ele é agredido
constantemente. E € assim que as suas contribuicdes para a sociedade também deve

ser motivo para a conscientizagao sobre a preservacdo do ambiente a sua volta.

17 Grids sdo pessoas com notério saber pratico adquirido ao longo do tempo com as
experiéncias e observagbes do dia a dia nas comunidades quilombolas sendo os
responséveis pela perpetuacéo da histéria e dos saberes locais.
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A professora Dandara enxerga na disciplina ciéncias a oportunidade de
trabalhar conteudos voltados para a preservagdo desse rio e do planeta em geral.
Segundo ela, em seu planejamento busca trabalhar conceitos relacionados ao
cotidiano dos estudantes dentro da disciplina de Ciéncias como a energia solar e a
eodlica que possuem usinas proximas ao local.

A partir das questdes levantadas pela professora Dandara como passiveis de
serem ensinadas e analisando os dados sobre as atividades desenvolvidas na
comunidade, podemos destacar também a producao de farinha. Essa é uma atividade
gue além de trazer lucro para os moradores ainda € carregada de simbologias
referentes as tradicdes desta comunidade. Sob o ponto de vista cientifico também
podemos levantar diversas possibilidades que podem ser trabalhadas dentro da sala
de aula relacionadas a producéo de mandioca e dos seus subprodutos.

A casa de farinha local, possui alguns elementos mais modernos como um
sistema eletromecanico para ralar a mandioca e para mexer a farinha na hora da torra.
Como disse uma lider comunitaria, as pessoas da comunidade ndo querem ser vistas
como trabalhadores arcaicos e sim como trabalhadores modernos, mas que ao
mesmo tempo isso nao lhes tira o autorreconhecimento como quilombolas.

No processo de producéao da farinha, podem ser observados diversos conceitos
fisicos, quimicos e biolégicos entre outros. A escolha da maniva'® carrega muitos
saberes relacionados a genética dessas plantas, a época de plantio envolve saberes
relacionados ao clima e o local de plantio envolve saberes sobre a estrutura geologica
do solo. Apss a colheita vem a parte do processamento, nessa etapa a mandioca é
descascada e ralada de forma manual ou eletromecéanica. Nas casas de farinha mais
antigas o0s equipamentos eram feitos de forma artesanal o que requeria
conhecimentos sobre maquinas simples e se utilizava a forca humana ou de algum
animal para realizar a tracdo nessas maquinas.

Depois de ralar a mandioca a massa € levada para a prensa, nesse processo
de prensagem da massa estdo envolvidos alguns conceitos como pressao, forca,
maquinas simples, alavancas etc. (Pereira; Rocha; Formigosa, 2020). Da prensagem
da massa surge um liquido chamado manipueira, esse liquido possui agentes

guimicos tdxicos para 0s seres Vvivos e que requer cuidado para nao causar

18 S30 os pedacos do caule da planta da mandioca onde estdo as gemas que irdo brotar e
originar as raizes da mandioca.
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intoxicacdo caso seja ingerido logo ap0s a sua retirada ou entdo causar a
contaminacao do solo e de corpos d’agua (Fernandes et al, 2013).

Tendo em vista essas atividades desenvolvidas na comunidade, a busca por
novas fontes de energia limpa, a incessante busca global por preservacao da natureza
e a necessidade de uma proposta metodoldgica que atenda as especificidades dos
estudantes locais, uma proposta que pode contemplar todas essas situacdes é a
producdo de biogas através de biodigestores caseiros.

Existem diversas formas de se abordar as ciéncias da natureza através do
funcionamento do biodigestor. Na biologia, podemos observar o fendbmeno da
fermentacdo. Os conceitos envolvidos sao: Transformacéo; estado da matéria, gases,
microrganismos e temperatura, conservacao da massa e composicdo da matéria
organica e inorganica. Energia; transformacdo, conservacdo e calor. Escalas;
unidades relacdo matematica entre as grandezas calor, temperatura e massa (Silva,
2015).

Na Quimica, também podemos observar o mesmo fenémeno: Fermentacao.
Conceitos envolvidos sédo: Transformacéo; Estado da matéria, massa, gases, pressao
dos gases, volume, densidade, misturas fases e termodinamica. Conservacao da
massa e composicdo molecular da matéria organica e inorganica. Energia; energia
cinética, calor, calor latente, calor especifico-sensivel. Escalas; unidades, relacéo
matematica entre as grandezas calor, temperatura e massa (Silva, 2015).

Na Fisica, esse mesmo fendmeno pode ser observado de uma outra forma.
Conceituacdo envolvida: Transformacdo; Estado da matéria, massa, gases,
termodinamica, pressédo dos gases, volume, densidade. Conservacdo da massa e
composicdo molecular da matéria organica e inorganica. Energia; energia cinética,
calor, calor latente, calor especifico-sensivel. Escalas; unidades, relacdo matematica
entre as grandezas calor, temperatura e massa (Silva, 2015).

A proposta apresentada aqui gira em torno do conteudo do oitavo e nono ano
do ensino fundamental que € energia e seus processos de transformacdo e
conservacao (Sousa et al., 2019). A palavra energia possui diversos significados
dependendo do contexto em que € utilizada. Se estamos cansados e com pouco
animo para realizar certas tarefas dizemos que estamos sem energia, se acontecer
uma pane nos sistemas de distribuicdo de energia elétrica também iremos dizer o

mesmo.
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Até mesmo dentro da disciplina ciéncias, esta palavra é utilizada em contextos
diferentes, porém no fundo possui as mesmas caracteristicas. Pensando nisso, esse
componente deve ser trabalhado dentro do ensino fundamental como um contetdo
gue transcende a disciplina e que pode ser observado nas diversas formas em que se
apresenta, desde a energia elétrica que faz funcionar os aparelhos eletrodomésticos,
o combustivel dos carros, os alimentos que ingerimos, entre outros.

Partindo desses pressupostos, observa-se que a proposta de utilizagcdo dos
conceitos referentes ao biogds como um instrumento de ensino se encaixa
perfeitamente quanto & interdisciplinaridade do tema e dos seus impactos. Também é
possivel ampliar o contexto de abordagens desse tema relacionando diretamente com
a producéo de farinha e criagcdo de animais na comunidade que gera uma quantidade
consideravel de manipueira, de esterco e de outros residuos organicos.

Os ganhos ambientais também devem ser destacados. A partir da utilizacao da
manipueira na producéo de biogas a contaminacédo do solo, do ar e do lencol freatico
estariam sendo evitadas. Além disso o biogas poderia estar sendo usado na propria
torrefacdo da farinha, acabando com a necessidade de desmatar as florestas para
retirar lenha, diminuindo os custos de producéo e ainda obtendo um biofertilizante de
otima qualidade para adubacéo das proprias areas de cultivo.

Com relacédo ao biofertilizante autores como Galbiatti et al. (2011), Silva et al.
(2012) e Oliveira et al. (2019) ja comprovaram a eficiéncia deste fertilizante no
aumento da producéo de culturas como a do feijoeiro, do inhame e da salsa. Ja o
estudo de Silva et al. (2012) comprova a eficiéncia desse biofertilizante no controle de
pragas e doencas quando aplicados em plantas como o inhame.

Outra possibilidade é a utilizacdo do esterco dos animais para a producao de
biogds para o consumo nas casas da comunidade. Hoje existem estudos e
experiéncias que provam que o esterco de uma Unica vaca poderia abastecer um
biodigestor que geraria gas suficiente para manter uma familia com 5 pessoas®®. Isso
além de ser uma oportunidade de economia domeéstica, também seria uma
oportunidade de aprendizado cientifico para a populacéo local.

O desenvolvimento da educacdo quilombola passa por essa percepcao dos
estudantes, professores e da comunidade em si sobre o ambiente onde vivem.

Incentivar atividades escolares que tenham por base a utilizagdo de elementos da

19 Esses dados serdo discutidos e ampliados no tépico 5.2.
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prépria comunidade como os residuos para a producdo de energia € uma atividade

gue pode despertar o interesse do estudante pela ciéncia.

4.4 Atividades préticas no ensino de Ciéncia/Fisica na escola Araga/Cariaca

O planejamento escolar € uma das chaves para o bom desenvolvimento da
educacdo nas salas de aula. Por tras de um bom planejamento, existe um profissional
gue se preparou durante anos para estar de frente a uma sala de aula. Para atender
esses alunos o planejamento “precisa ser flexivel e ter o compromisso de planejar o
futuro tendo em vista a busca de solugcdes exequiveis para os problemas
diagnosticados no contexto escolar da comunidade (Siqueira; Costa; Dias, 2022, p.
60).

Nessa mesma linha de pensamento, Carvalho et al. (2020) avalia que é
“imprescindivel que o ensino de Ciéncias seja uma forma de abordagem que abrange
tanto o conhecimento escolar quanto o conhecimento tradicional, e que também, ajude
na transformacéo dos sujeitos e consequentemente da sociedade” (Carvalho et al.,

2020, p. 6). Vale, nessa direcao evidenciar que

Planejar e elaborar projetos de intervencao didatico-pedagdégica para
a educacdo escolar quilombola requer que a escola considere néo
somente o corpo discente, mas igualmente as singularidades da
comunidade escolar, seus modos de producéo, crencas, saberes e
tradicdes. Esse cuidado objetiva a protecdo e valorizacdo da
identidade cultural das estudantes e dos estudantes, assim como
busca o fortalecimento, respeito e preservacado da cultura quilombola
(Sigueira; Costa; Dias, 2022, p. 65).

Para que a educacédo quilombola cumpra esse papel, é substancial incorporar
os ideais antirracistas buscando sempre reparar a discriminacao étnico-racial historica
sofrida por essa populacdo. Apesar de ja termos legislacbes que garantam esses
direitos a essa populacéao infelizmente ainda convivemos com a exclusédo, o genocidio
e 0 preconceito para com a populacdo negra. Mesmo depois de uma década da
aprovacao das diretrizes e de quase duas décadas da aprovacdo da lei 10639 as
escolas quilombolas ainda ndo recebem “os materiais didaticos na conformidade das
normas. Contrariamente, o que se observa é a profusdo de materiais que emulam
receitas prontas, eurocéntricas e colonialistas, o que constitui imensos desafios para

a educacéo escolar quilombola” (Siqueira; Costa; Dias, 2022, p. 65).
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Para a adequacao da proposta a ser realizada, aqui sera feita uma andlise do
planejamento e das aulas das professoras de ciéncias do Ensino Fundamental Il. O
objeto da analise serd os materiais didaticos utilizados, os planos de aula das
professoras, as atividades aplicadas na sala de aula e o curriculo das professoras que
atuam na disciplina Ciéncias.

E importante salientar que, nesse momento, as professoras que atuam na
disciplina Ciéncias ndo é a mesma que foi entrevistada e que foi homeada como
Dandara. Como parametro para essa andlise foi utilizado o que é proposto nas
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola Esse diagnéstico ira
ajudar a compreender como a disciplina é trabalhada e a ajustar nossa proposta ao
cotidiano da escola.

A professora do sexto e sétimo ano mora em Bom Jesus da Lapa, possui
graduacédo em Educacéo Fisica e atualmente esta cursando pedagogia e quer fazer
especializacdo para atuar na educacédo infantil. Na escola Aragca/Cariaca atua na
disciplina de Ciéncias do sexto e sétimo ano e no quarto ano do Ensino Fundamental.
Turma essa que segundo ela esta focando na alfabetizacdo devido aos atrasos nesse
guesito durante a pandemia.

Ja a professora de Ciéncias do oitavo e nono ano, mora na comunidade vizinha.
Atualmente ela cursa graduacdo em Matematica e quer se especializar em
Ciéncias/Fisica. Aléem das aulas de ciéncias ela atua na educacao infantil no outro
turno. Vale ressaltar que essas duas professoras comecaram a atuar na disciplina
ciéncias com o ano letivo ja em curso. Isso dificulta segundo elas a adaptacao,
principalmente da professora que mora na cidade, ela disse ter demorado um pouco
para se adaptar a modalidade de educacé&o quilombola.

Essas atuais professoras de ciéncias do ensino Fundamental Il fazem o seu
planejamento escolar baseado em diversos materiais. A professora do oitavo e nono
ano utiliza em seu planejamento os materiais de apoio fornecidos pela Secretaria de
Educacdo do Estado no site oficial, o livro didatico fornecido pela escola e alguns
textos da internet.

Segundo a professora esse € um dos problemas enfrentados no local. O fato
de nao ter um livro ou outro material contextualizado para fazer o planejamento faz
com que ela tenha que fazer um “junta, junta” de materiais para poder ajudar os

estudantes a compreender o conteudo. Ela ainda relata que por nao ter internet e
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computadores de qualidade na escola dificulta ainda mais para os alunos terem
acesso a outras fontes de conhecimento.

No livro didatico do nono ano da escola, por exemplo, ndo foram encontrados
nenhuma menc¢ao ao termo quilombo ou quilombola. Outro fato observado nesse
material é que ndo existem tecnologias, fotografias e outras ilustracbes que
representassem os saberes desses povos. Apesar de ser um livro destinado ao ensino
regular isso ndo deveria eximir os produtores desses materiais de colocar conceitos,
ilustracbes relacionadas a todas as populacdes, inclusive a quilombola. Isso
demonstra a falta de representatividade nos materiais didaticos, devemos nos lembrar
também que ndo basta ter mencdes é necessario que haja mencgdes positivas para
gue o estudante se sinta bem representado.

Uma observacao importante sobre o livro didatico utilizado na escola é que os
conteudos de fisica e biologia ndo estdo totalmente de acordo com o proposto na
BNCC, alguns conteudos de fisica presentes no livro do 9° ano, por exemplo, s6 sado
trabalhados no 2° ou 3° ano do Ensino Médio. Enquanto isso, outras atividades mais
condizentes com a realidade dos estudantes, ndo estao presentes.

No trabalho de Matos, Tamborrielo e Eugenio (2019) encontramos esse mesmo
problema. No livro de ciéncias e matematica utilizado em uma escola quilombola no
interior da Bahia os autores encontraram conteudos estereotipados quanto as formas
de moradias no pais, onde para representar casas de pau a pique e palafitas foram
utilizadas fotografias da regido nordeste e norte, respectivamente, enquanto casas
com padréo de luxo foram utilizadas fotografias de casas da regido Sul e Sudeste.

Outra situacdo encontrada nesse trabalho, foi a falta de contextualizacdo dos
contetdos com a questdo quilombola. Como relatam os proprios autores, os livros
poderiam contextualizar os conteidos com a realidade da modalidade de educacéo
para qual foi destinado. Neste sentido, estes contribuem n&o so6 para a desilusdo dos
estudantes que se veem representados dessa forma, mas também para a formacéo
de uma visdo estereotipada dos estudantes de outros locais em relacdo a essas
populacdes (Matos; Tamborrielo; Eugenio, 2019).

Inclusive, foi recorrente durante as entrevistas com as liderancas comunitarias
e conversas informais na comunidade a preocupacéo de como o material didatico trata
a populagéo quilombola. Segundo uma das entrevistadas, Antonieta de Barros, muita
gente ainda imagina os quilombolas como pessoas pobres que passam fome e que

moram em barracos de lona ou casas de pau-a-pique.
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E recorrente nos materiais didaticos, por exemplo, casos de preconceito contra
nordestinos, o que pode ser atribuido, ao menos em parte, a essas visdes
estereotipadas dessa regido ndo sé nos materiais didaticos, mas na midia em geral,
mesmo caso das populagdes quilombolas em relacdo ao preconceito e ao racismo.

Outro material que é utilizado na escola, sdo os cadernos de apoio a
aprendizagem disponibilizados pela Secretaria Estadual de Educagdo em seu site
oficial na internet. Esses cadernos de apoio utilizados pelas professoras de ciéncias
do 6° ao 9° ano na escola também apresentam os mesmos problemas apresentados
pelos livros didaticos. Apesar de propor atividades que podem ser executadas na
comunidade, a falta de referéncias relacionadas ao dia a dia dos estudantes ainda é
um fator negativo desse material, porque deixa toda a responsabilidade de
contextualizacdo nos ombros dos professores.

Observando as atividades aplicadas pela professora do 8° e 9° ano foi possivel
perceber que ela busca diversifica-las. Dentre algumas préticas utilizadas por essa
professora estdo a construcao de maquetes com materiais reciclados. Abaixo temos
a figura de uma maquete feita pelos estudantes do nono ano representando ambientes

preservados e ambientes desmatados.

Figura 27 — Maquete representando ambientes preservados e ambientes

desmatados

Fonte: Pesquisa de campo (2022).
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A figura em questdo demostra algo bem comum que € a predominancia no
planejamento e nas praticas das duas professoras de ciéncias, assim como nos
trabalhos, projetos, planejamentos e discursos em geral dos profissionais da escola
em torno da preservagéo do meio ambiente.

Abaixo temos outra atividade aplicada pela professora das turmas do 8° e 9°
ano que vao nessa mesma direcdo, onde foi pedido por ela que os estudantes
fizessem pesquisas na internet e em outros materiais e que depois fosse feita a
representacdo através de desenhos das espécies da flora e fauna locais que estédo

em extingao.

Figura 28 — Desenhos de espécies da fauna e da flora em extin¢cao no local feitos

pelos estudantes do 8° e 9° ano

a ol =

Fonte: Trabalho realizado pelos alunos do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental (2022).

O resultado foi bem interessante. Nesse sentido, podemos analisar que em
parte as representacfes dos estudantes estavam de acordo com o observado na
comunidade e nas falas de moradores, figura a, onde estdo desenhados o passaro
cardeal e o ipé amarelo. J& outros estavam um pouco descontextualizados como € o
caso das figuras b e c que representam o cervo do pantanal e a arara colorida, animais
gue nao condizem muito com a realidade da comunidade. Essa descontextualizacéo
ja era esperada.

No ano de 2021 e no corrente ano, a escola tem feito um trabalho junto aos
o6rgdos ambientais como a Secretaria de Meio Ambiente, IBAMA e Corpo de
Bombeiros no sentido de diminuir os desmatamentos, as queimadas, a pesca ilegal,

entre outros temas.
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As gueimadas, por exemplo, sdo uma pratica utilizada desde a época em que
havia uma grande quantidade de recursos naturais. Porém essas praticas levaram a
escassez desses recursos e parte das pessoas que sobreviviam delas néo
aprenderam a se adaptar a nova realidade devido a falta de politicas publicas que
levassem a essa mudanca de pensamento e 0 acesso a outras praticas mais
sustentaveis.

Outra acao relatada pelos servidores da escola foi a apresentagcdo de uma
empresa ligada a producéo de energia solar no municipio que levou até a escola um
forno solar para mostrar para os estudantes como esse equipamento pode utilizar a
energia solar para cozer os alimentos.

Podemos destacar também, outra atividade que as professoras disseram fazer,
gue é levar os alunos a horta dentro da propria escola. Além da horta, existe também
algumas plantas medicinais e algumas frutiferas plantadas proximas as salas,
inclusive a planta que da nome a comunidade, Araca. Nao foi possivel saber se essas
visitas a esses ambientes sdo guiadas e contextualizadas com a histoéria local. O que
se pode afirmar é que esses espacos sdo excelentes para desenvolver atividades
interdisciplinares e transdisciplinares podendo agregar muito ao aprendizado dos
estudantes.

Além disso, essas questfes fazem parte do curriculo oculto, pois a presenca
desses elementos na escola pode despertar nos estudantes um certo gosto por essas
praticas que sdo importantes de serem desenvolvidas no cotidiano, ou seja, o fato de
se ter uma horta na escola pode despertar no estudante a vontade de aprender os
conceitos envolvidos nessa atividade e criar uma certa identidade com a escola e o
meio rural. Ao contrario disso, como afirma Matos (2013, p. 80), “quando o curriculo
escolar € pobre em experiéncias sociais, ele também é pobre em significados sociais,
politicos, econémicos e culturais para os estudantes”.

Através das conversas com as professoras e da andlise dos seus planos de
aula, pode-se observar que mesmo elas ndo tendo formacéo na area de ciéncias da
natureza e tendo pouca experiéncia com a educacao escolar quilombola, as atividades
vém sendo desenvolvidas de forma razoavel, porém € nitida a necessidade de mais
materiais para poder embasar e contextualizar melhor as aulas das duas professoras
de acordo com o que é estabelecido nas DCEEQ.

Nos planejamentos dos conteudos do oitavo e nono ano, por exemplo, foi

possivel perceber que o tema energia foi trabalhado como estd previsto na BNCC
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(2018), com poucas contextualizagdes. Dessa forma o contetudo acaba por reforcar
aquilo que é produzido fora da comunidade e desvaloriza o potencial local.

Isso leva a crer que os materiais produzidos até hoje, ainda ndo conseguiram
promover uma aproximagéo entre o conhecimento empirico dos quilombolas com os
conhecimentos cientificos, podendo essa ser uma das causas de essas populacdes

nao se sentirem representadas e respeitadas por esses materiais.
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5 O ESTUDO DA CIENCIA NO QUILOMBO

O ensino de fisica no ensino médio das escolas publicas brasileiras apresenta
um déficit muito grande. E comum que estudantes cheguem nesse nivel de ensino
sem compreender conceitos basicos de fisica. Dentre as causas podemos separar
algumas como: material didatico incompativel com a realidade do estudante no ensino
fundamental, professores ndo formados na area de ciéncias ou ainda que formados
em areas afins como ciéncias bioldgicas que envolve parte dos conteddos da area da
ciéncia, esses professores acabam dando énfase na disciplina biologia que faz parte
do conteldo da disciplina ciéncias, mas acaba deixando de lado a disciplina fisica e a
guimica.

Nesse sentido, 0 objetivo aqui é analisar as entrevistas feitas com os moradores
da comunidade, professores, gestores e demais pesquisados tracando um paralelo
entre a visdo desses entrevistados sobre o ensino de Ciéncias, seus saberes, praticas,
o curriculo estabelecido nos documentos oficiais da Educacéo Escolar Quilombola e
o curriculo de ciéncias do oitavo e nono ano do ensino fundamental estabelecido na
BNCC.

A formacdo da professora de ciéncias entrevistada, nomeada aqui como
Dandara, segue uma tendéncia ndo muito interessante sob o ponto de vista
educacional no pais que é a formacdao em areas que nao a de ciéncias da natureza.
Esse € um problema recorrente no pais devido ao pequeno numero de profissionais
dessa area. A seu favor, a professora em questao tem o tempo de servico que ja
chega a 34 anos de atuacao e o fato de ser moradora de uma comunidade quilombola
préxima a Araca/Cariaca.

Segundo as Diretrizes para a Educacédo Escolar Quilombola, essas questbes
sdo muito importantes dentro da educacao quilombola, experiéncia e conhecimento
da realidade quilombola, porém ha outros fatores importantes para o desenvolvimento
da educacéao quilombola na comunidade.

A professora Dandara que atuou antes e durante a pandemia com a disciplina
ciéncias no oitavo e nono ano, afirmou que se baseia no PPP, nos planos de acao da
escola e na BNCC além da lei 10639/03 para planejar as suas aulas. Quanto aos
materiais, Dandara procura trabalhar com o livro didatico e as vezes com material
oferecido pela SEMED e pela escola, esse ultimo ndo possui relacdo com a realidade

local em contradicao ao que foi dito pela professora.
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Segundo a professora, durante seu planejamento acha indispensavel repensar
0s objetivos e conteudos selecionando o que é melhor para o aprendizado do
estudante utilizando conhecimentos relacionados a identidade quilombola e
fundamentando-se na metodologia de Paulo Freire. Quanto aos materiais, a
professora acha importante que sejam contextualizados ao cotidiano dos estudantes
“porque os conteudos passam a ser de uma maneira mais integrada com a realidade
do aluno” (Dandara, Professora).

Outra questdo importante de ser levantada é a importancia do papel do
professor de Ciéncias do oitavo e nono ano em preparar os estudantes para ingressar
no Ensino Médio. Para isso, € necessario que ele consiga enxergar as relacfes entre
as disciplinas basicas da area de Ciéncias da Natureza, Fisica, Quimica e Biologia,
com a realidade local para que o estudante comece a compreender conceitos mais
abstratos presentes nessa disciplina e consiga absorver o contetdo.

Para a professora, os elementos do cotidiano do estudante que possuem
relagdo com a ciéncia sdo “a terra o meio ambiente, os animais e todos os seres que
convive com eles” (Dandara, Professora). Essa fala reforca a tese de Medeiros e Loos
(2017) de que a maioria dos professores do ensino de Ciéncias possui uma tendencia
a trabalhar mais os conteudos relacionados a disciplina Biologia. Essa visdo e modo
de trabalhar pode levar, por exemplo, o estudante a ndo se interessar ou a ter
dificuldade na disciplina Fisica no Ensino Médio.

Quanto a relacédo entre as trés disciplinas, ndo foi possivel percebé-las nos
planejamentos das duas professoras atuais e nem nas respostas da professora
Dandara na entrevista.

As diretoras acham muito importante trabalhar a disciplina ciéncias e
particularmente a fisica, porque para elas a fisica envolve tudo e € nessa disciplina
gue os estudantes podem ver através das experiéncias os fenbmenos da natureza, os
fendbmenos fisicos, quimicos e biologicos e é fundamental que eles se apropriem
desse conhecimento.

A professora enxerga que o conteudo energia pode ser trabalhado na sala
através do conteudo do livro e exemplos da vida diaria sobre eletricidade. Ela ainda
afirma que os estudantes gostam dos conteudos de ciéncias devido as experiéncias
e descobertas que fazem nesse conteldo e julga que € importante aprender esses
conhecimentos porque eles abrem um leque para aprender sobre 0s aspectos gerais

da natureza e a importancia de preservar o planeta.
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Quanto ao conteldo energia que esta na BNCC do oitavo e nono ano do ensino
fundamental, as duas diretoras acham muito importante que seja trabalhado, pois
segundo elas essas fontes de energia tém impacto direto na vida de todos. Elza
Soares por exemplo, cita que na regidao existem diversos parques solares que
margeiam o territério da comunidade e cita também o caso da ferrovia que esta sendo
construida dentro das comunidades quilombolas proximas. Segundo a diretora esse
conhecimento é importante para que os estudantes saibam se posicionar diante de
guestdes étnico-raciais, politicas e econémicas e a buscar o desenvolvimento pessoal
e comunitério.

Nesse processo, a professora destaca que a sua intencao era trabalhar os
conteudos da disciplina ciéncias como o tema energia levando em consideragédo os
conceitos estudados em cada uma das disciplinas que compde o ensino de Ciéncias
buscando contextualizar esses conceitos com o cotidiano e usando como exemplo de
fontes de energia edlica e a solar buscando avaliar todo o trabalho desenvolvido pelo
aluno.

As formas de enxergar a ciéncia das liderancas comunitarias sdao muito
semelhantes as formas como os profissionais da escola também compreendem, que
€ um ensino mais voltado para as atividades diarias, de protecédo da natureza, porém
ainda precisa melhorar a insercdo dos conceitos na escola para que a ciéncia passe
a fazer mais sentido. Essa fala sugere uma insercdo dos conteudos de forma
contextualizada na escola para poder atingir melhor esses estudantes.

Foi bem recorrente nas falas das liderancas comunitarias e de outras pessoas,
0s conhecimentos diretamente relacionados a agricultura que envolvem a época de
plantio, variedades de sementes etc. esses conhecimentos denotam um
conhecimento empirico passado de geracdo em geracao e que precisa ser reafirmado
e valorizado.

Nesse sentido, a escola precisa funcionar como um instrumento de divulgacao
desses conhecimentos através da contextualizacdo dentro das disciplinas lecionadas.
A inclusdo desses topicos deve ressaltar que o processo cientifico é resultado dos
processos de construcdo e evolugdo humanos e que esse processo faz parte da
cultura humana acumulada ao longo dos tempos, ou seja, a histéria da ciéncia é
fundamental para o processo de educacdo cientifica a partir do momento que as

ciéncias ditas duras, Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, sdo abordadas sob um
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ponto de vista historico cultural demonstrando que estas foram desenvolvidas a partir
de percepcdes humanas que foram sendo aprimoradas ao longo do tempo.

Para suprir essa demanda, a Secretaria municipal de educacao vem buscando
produzir materiais em parcerias com universidades. Uma das parcerias existentes é o
curso de extensao aquilombando onde os estudantes das licenciaturas vao para as
comunidades fazer a vivéncia, ai no final eles produzem o material. Outra acéo
desenvolvida é a busca de materiais produzidos por instituicbes publicas e que
possam ser implementados dentro das comunidades locais.

No quadro abaixo, estdo as falas das liderancas sobre a importancia de
materiais didaticos contextualizados na escola. A pergunta feita foi: Vocé acha
importante que os conteudos trabalhados na escola tenham relagcdo com a vivéncia e

os elementos da comunidade?

Quadro 2 — Importancia da relacdo dos contetdos com a vivéncia e 0s elementos

da comunidade segundo as liderancas comunitarias

Respostas
Sim, porque sendo cada vez mais 0s alunos vao ficar pra traz, ndo vao se ver nos processos
e vao reforcar ainda mais os processos de preconceito existentes na sociedade (Mariele
Franco).
Sim, seria muito importante para que todos os alunos que nela estuda, possa conhecer um
pouco a histéria da comunidade, além de poder colocar em pratica os costumes e 0
ensinamento gque nela e praticado (Abdias do Nascimento).
Com certeza, pois esta relacao instiga o reconhecimento, o fortalecimento e valorizacédo da
identidade e autoestima das criancas e consequentemente do territorio quilombola (Roque).
ha sim, [...] que tenham conteldo né, que tem a ver com o que a gente vive, com 0 que a
gente passou, com o conhecimento do territério a [...] lei (10639) ela ndo vem funcionando
do jeito que deveria ser, entao se vocé pegar os livros didatico ndo tem né, o que a lei diz
gue € pra ter, mas é sonho nosso né, a vontade é que trabalha os contetdos da
comunidade também que é pra os alunos nossos filhos ficar sabendo como era antes, por
gue é que nds estamos aqui, por qué que a gente preserva e luta pelo direito da terra,
entdo é muito importante né, que os alunos, que a escola trabalha alguns contetidos com
coisas aqui da comunidade (Zumbi).
Com certeza! E isso, eu acho que é muito mais facil vocé falar do que vocé esta
vivenciando do que vocé falar de uma coisa que vocé nunca nem viu nem vivenciou nem
participou, ndo sabe como que € s6 através da teoria dos livros, eu acho isso muito dificil,
eu sou uma pessoa dindmica que gosta do real, eu gosto do concreto, eu gosto de
mostrar, de ver, de pegar, de tocar, eu acho o que é mais facil assim (Antonieta de
Barros).

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da pesquisa (2022).

No quadro acima, vale destacar, o quanto as liderancas estdo antenadas com
as questdes voltadas para o material didatico e a sua fungéo dentro da sala de aula.

Chama a atencdo as questdes voltadas para o fortalecimento da identidade
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quilombola, a inclusdo da histéria local no material didatico e as possibilidades de

aprendizagem quando se utiliza materiais mais contextualizados com a realidade.
Outra pergunta importante, essa com relacdo a ciéncia, foi feita as liderancas

comunitarias: Em quais elementos do seu cotidiano vocé enxerga a presenca da

Ciéncia?

Quadro 3 — Presenca da ciéncia nos elementos da comunidade segundo as

liderangas da comunidade

Respostas

A ciéncia acho que ela tA em todos os processos, né? Desde quando a gente esta na casa
de farinha extraindo a fécula da mandioca e produzindo nosso sustento até a forma que a
gente mexe com a terra, a terra na perspectiva da terra da producéo, mas também como de
territorialidade, eu acho que ela esta inserida em todos 0s nossos processos do NOSso
cotidiano na comunidade (Mariele Franco).

A ciéncia estad em todo meu cotidiano, desde o levantar até na hora de dormir, um exemplo
€ gquando vamos tomar um banho quente, onde é transformado a energia elétrica em
energia térmica, quando vamos ferver uma agua, ou produzir um alimento (Abdias do
Nascimento).

A valorizacdo e preservagao dos recursos culturais e ambientais, nos plantios, cuidados
com as ervas e 0s ensinamentos e conhecimentos popular dos povos tradicionais (Roque).

Pra nds tem muitas coisas que tem alguma ciéncia né, [...] trabalhar, questdo da roca, das
aguas tem trabalhado algumas ciéncia ainda que vem dando certo, mas isso hoje pra
juventude, para as escolas, acho que a gente tem que pensar em uma outra ciéncia mais
moderna. Na roca tem algumas coisas nas plantac@es, pelas folhas, os animais, alguns
insetos, tem ainda a gente pega muito a ciéncia do tempo, periodo das chuvas, a gente tem
de acordo o vento né, a Lua, [...] a gente tem mais ou menos assim uma nocao, se ta pra
chuva ou se néo ta, [...] as vezes a arvore, dependendo do tempo que a arvore cai a folha,
enverdece a gente fica sempre reparando ainda essa ciéncia, as aguas do Rio, a qualidade
da agua, entdo a gente tem algumas coisas assim que a gente ainda é veve, acha que tem
algumas coisas que ainda funciona (Zumbi).

Eu sou muito de apreciar a natureza, adoro a natureza [...] eu acho que a ciéncia esta nisso,
olha, veja bem, eu vou te contar assim porqué da minha v, da minha bisavd, do meu pai,
ontem, antes de ontem, quando o sol foi se pondo ai deu assim um pouco de vermelho ai a
gente vai falou assim parece que nao vai chover no dia todo de ontem e ndo choveu mesmo,
[...] e ai quando foi j& voltando para casa la da comunidade que a gente foi na missa voltando
a gente falou olha, vai amanhecer chovendo por que o sol ja esta se pondo com as nuvens
bem escura e ndo é que amanheceu chovendo, aqui choveu, parou umas 10:30 que parou a
chuva [...] as ciéncias eu acho que comeca por ai né a gente tem que comecar a trabalhar
iSso e que tudo que tem na natureza tem aproveito é a vida né a gente tem essas histdrias
de jogar fora né e ndo da valor (Antonieta de Barros).

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da pesquisa (2022).

Durante a pesquisa foi perguntado as liderancas qual a destinacdo dada ao
esterco de cada uma das espécies de animais na sua propriedade ou na propriedade
dos vizinhos de comunidade? Segundo essas liderancas, a destinacéo € a adubacéao

de roca, adubacgéao de plantas no quintal, comercializagéo e cultivo de hortalicas. Essa
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pergunta foi feita no sentido de analisar a possibilidade de utilizagéo desses dados
para fundamentar a proposta do produto educacional (PE).

Considerando que a comunidade tem em torno de 140 casas e que cada casa
usa em torno de um botijdo de gas por més; que cada botijao possui 13 kg de gas;
que cada 1 kg de gas GLP equivale a 1 kg de biogas; que cada 1 kg de biogas equivale
a energia de aproximadamente 7 kg de lenha. Como em cada casa o consumo mensal
de lenha seria de aproximadamente 90 kg, anualmente o consumo seria o0 equivalente
a aproximadamente 1000 kg.

Se em todas as casas da comunidade fosse utilizada apenas a lenha para o
cozimento dos alimentos, isso daria em torno de 140 toneladas de lenha por ano o
gue representa uma area consideravel desmatada todos os anos para abastecer as
casas da comunidade. Se essa equivaléncia for feita com o gas de cozinha, GLP,
temos que: cada casa consome 1 botijdo de gas por més; cada botijao esta custando
uma média de 110 reais; o0 consumo de uma casa anualmente gira em torno de 1300
reais de gas; a comunidade possui 140 casas; o consumo de gas na comunidade gira
em torno de 180.000 reais por ano.

Tendo em vista que 0os numeros relacionados ao consumo de gas e sua
equivaléncia a outras fontes de energia na comunidade Araca/Cariaca é bem
expressiva e levando em consideracdo que uma das maiores influéncias no processo
de aprendizagem é o material didatico de qualidade, busca-se aqui apresentar uma
proposta que possa ajudar os estudantes a compreenderem o conteddo por meio da
contextualizac&o dos conteldos da disciplina ciéncias.

Para isso, ser& proposta uma cartilha com os conceitos envolvidos no processo
de producédo de biogas para que os professores tenham nocdo do que é essa fonte
de energia e assim, apresente esse conteldo aos estudantes. Através da circulacédo
dos conhecimentos relacionados a esse gas, sera possivel um contato maior dos
estudantes com a ciéncia. A partir dai serdo mais facilmente absorvidos pelos

estudantes.
5.1 O experimento Fisico
A escrita do produto tinha como objetivo a construgcdo coletiva, porém a

pandemia impediu esse contato mais ativo com a comunidade. Para suprir essa

necessidade, foram feitas as entrevistas e visitas a comunidade que propiciaram o
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recolhimento dos dados necessarios. Como 0 conhecimento nao é estatico a proposta
fica em aberto para que os professores da comunidade também possam utilizar outros
dados para complementar e melhor contextualizagdo com a realidade do estudante.

A proposta de trabalho contempla o tépico de ensino da BNCC do oitavo e nono
ano gue envolve o tema energia, esse tema é de grande importancia, ja que as
discussdes em torno das formas de producéo desse item essencial para a nossa vida
nos dias de hoje esta muito em pauta. Portanto, é nosso interesse que o estudante
além de poder ter acesso aos conhecimentos relacionados a producéo de energia,
gue esses conhecimentos possam ser vistos na pratica pelo estudante a partir de
atividades do dia a dia desses.

Visa-se com esse projeto, gerar uma reflexdo nos estudantes e moradores da
comunidade acerca das possibilidades de producéo de energia limpa no proprio local.
Se considerarmos as atividades desenvolvidas na comunidade como levantado nas
entrevistas e visitas, pode-se concluir que falar sobre producdo de biogas pode
chamar a atencdo devido ao potencial de geracdo de residuos nas atividades
tradicionais no local.

Através dos residuos gerados da criagao de suinos, ovinos, caprinos, bovinos
e aves, residuos do abate dos peixes pescados no rio Sao Francisco que margeia a
comunidade e que é fonte de renda para parte dos moradores; da manipueira gerada
no beneficiamento da mandioca nas casas de farinha na comunidade; do bagaco da
cana de acucar que é utilizada para a producdo do caldo de cana na feira da
comunidade aos domingos; assim como cascas de frutas, verduras e outros que
podem ser produzidos na comunidade (Figura 29) é possivel enxergar a matéria

prima utilizada em biodigestores caseiros.
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Figura 29 — Residuos produzidos na criagdo de animais e de vegetais na

comunidade

—

oo e .ﬁf

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Através do estudo dessa Ciéncia:

€ possivel desenvolver a consciéncia sobre fendmenos naturais,
processos sociais emergentes, apreender a realidade do meio
ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar a
realidade percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar
essa mesma realidade utilizando processos cientificos especificos que
impactem sobre os modos de vida e sobre o ambiente no qual se
inserem os produtores do conhecimento (Ferreira, 2019, p. 36).

Quanto a essa proposta de trabalho com biogas nas salas de aula do oitavo e
nono ano, a professora Dandara acha importante e utilizaria em suas aulas, pois
segundo ela “nesse momento em que estamos vivendo, com tanta destruicdo no
planeta, ndo tenho dadvida, meu anseio € que surja cada vez mais professores
pesquisadores em areas que ajude a salvar a humanidade e o planeta” (Dandara,
Professora).

Ultimamente questbes relacionadas ao uso exagerado de fertilizantes,
agrotéxicos e de combustiveis foésseis com alto poder de poluicdo tem sido uma
preocupacao constante de governos e entidades defensoras do meio ambiente. Essas



112

guestdes exigem das entidades educacionais uma atencéo e preocupagcao constante
devido a alta influéncia desses temas na vida das pessoas. Aliado a isso tem o fato
de que séo essas instituicbes as responsaveis pela formacéo inicial de todos os
cidadaos quanto a essas questdes. Particularmente, a disciplina Ciéncias oferecida
nas escolas envolve boa parte desses temas, seja de forma direta ou transversal aos
contetdos dessa disciplina.

Para ilustrar a cartilha foram utilizadas fotografias da prépria comunidade, além
disso foram feitas fotografias da construgcdo de um biodigestor na comunidade de
Palmas e Passos no Municipio de Serra do Ramalho. Essa comunidade fica a poucos
quildmetros de distancia de Araca/Cariaca, porém na margem esquerda do rio Sao
Francisco. Esse projeto foi desenvolvido pelo Servico Nacional de Aprendizagem
Rural (SENAR) e pela rede Educom de Comunicagao na casa do presidente regional
das associacdes de Serra do Ramalho, Claudemir.

A construcdo do biodigestor nessa comunidade de Serra do Ramalho
possibilitou o registro de fotos e a participacdo na montagem do equipamento. Na
execucao desse projeto foi possivel observar os diversos conhecimentos cientificos
envolvidos na instalacao e funcionamento.

Na figura 30 estdo algumas fotografias provenientes da construcdo do

biodigestor citado mostrando algumas etapas da sua construcao.
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Figura 30 — Etapas de construcao do biodigestor

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

A construcao do biodigestor demanda uma série de cuidados relacionados as
especificidades desse equipamento como alguns cuidados que devem ser tomados
durante o seu manuseio. Uma série de conceitos fisicos, quimicos e biologicos estédo
relacionados ao funcionamento desse equipamento e € importante que tenhamos uma
nocdo do seu funcionamento. Para que entendamos o processo de producdo do
biogads é necessario que entendamos alguns conceitos como 0s relacionados as
bactérias produtoras do biogéas, as condi¢ges para essa producgao etc.

Abaixo estd um esquema da cadeia de producéo e utilizacdo do biogas.
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Diagrama 1 — Esquema da cadeia de producdo do biogas

BIODIGESTOR
BIOFERTILIZANTE BIOGAS TRATAMENTO
[ DE DEJETOS
[ ]
ADUBAGAD DE UTILEAGAD PURIFICAGAD
FLANTAS COMD GAS D0 BIOGAS
FRUTIFERAS, [E COZNHA |
LEGLMINOSAS,
GRAMINERS :
e DIOADO CE
E QUTROS
[ [ | ] GASES

GERADORES AUTOMOVEIS MOTORES CALDEIRAS

ELETRICOS ABAS

Fonte: Produzido pelo autor com dados da pesquisa (2022).

Como pode ser visto acima o biogas apresenta diversas possibilidades de uso.
Entre elas podemos destacar o uso em substituicdo a lenha e ao gas GLP. Como é
sabido, hoje o custo do gas de cozinha tem comprometido a renda das pessoas.
Nessa linha, trabalhar com fontes de energia alternativa ao gas GLP é uma
possibilidade consideravel diante do contexto econémico do pais.

Na Tabela 1 temos alguns tipos de energia e a sua equivaléncia em relagdo ao

biogas.

Tabela 1 — Equivaléncia energética do biogas em relacdo a outros materiais

< GAS OLEO
BIOGAS GLP GASOLINA DIESEL ALCOOL ELETRICIDADE LENHA
1ms3 0,4 kg 0.612a0,7 0,55 litros  0,8litros 1,25A 1,43 kwh 1,6a3,5kg

litros

Fonte: Adaptado de Alves, Inoue e Borges (2010).

Como pode ser visto no quadro acima a quantidade de energia contida nas
moléculas de metano do biogas é bem consideravel. Considerando o biodigestor
construido durante a pesquisa e a sua capacidade de armazenamento de 4,5 m3 de
biogas, temos que esse biodigestor sob condicBes ideais de temperatura e

alimentacao é capaz de produzir até 4 m3 de biogéas por dia.
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A possibilidade de geracao de energia limpa a partir dos residuos encontrados
no meio rural e a possibilidade de geracéo de renda ou a reducéo dos custos de vida
pelo reaproveitamento de lixo organico € uma Otima alternativa que pode criar
oportunidades econbmicas e sociais, além de favorecer a apropriagdo de

conhecimentos cientificos.
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6 ULTIMAS PALAVRAS

Durante a pesquisa foi possivel perceber que os problemas enfrentados pela
educacdo a nivel nacional também se repetem na comunidade e que a resolucao
desses problemas nem sempre se da da mesma forma. Isso, torna o ensino nas
comunidades muito particular e exige de toda a comunidade escolar um olhar mais
especifico para cada um dos casos.

Falta de materiais que dialoguem com as especificidades dos estudantes, falta
de formacao inicial e continuada dos professores da area e adequacédo do curriculo
da disciplina as questdes locais sdo os principais responsaveis pelas dificuldades dos
estudantes da escola quilombola Araga/Cariaca.

Nesse sentido, a legislacéo escolar quilombola ainda precisa passar por alguns
ajustes, principalmente nos municipios e nas escolas, para poder atender as
especificidades das comunidades. No entanto é notorio o0 avango no sentido de exigir
0 ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira e as proposi¢cdes das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola. Percebe-se assim que o mais
urgente € a implementacdo dessas conquistas ao passo que as préoximas conquistas
vao sendo construidas.

Para que essas medidas se tornem efetivas € necessario haver uma
descolonizacdo do curriculo. Por isso os moradores da comunidade precisam cada
vez mais tomar consciéncia do seu lugar e fortalecer a sua identidade incorporando
tudo aquilo que possa contribuir para o desenvolvimento local, além de buscar
parcerias.

Chama atencéo no trabalho o grau de consciéncia das liderancas comunitarias
e dos outros entrevistados em relacdo aos problemas da educacédo local e a forma
como esses sempre se articularam para buscar resolver seus problemas.

Ao fim desse trabalho percebeu-se que as possibilidades de se trabalhar a
ciéncia na comunidade sdo variadas e por isso sempre existira novas formas de
enxerga-la o que demanda que os entes envolvidos na educacdo na comunidade
estejam sempre antenados com as vivéncias saberes e que isso esteja sempre
presente no curriculo educacional local, sempre se aperfeicoando e se adaptando as
condicdes sociais politicas e ambientais.

Por fim, frente a essas possibilidades de ensino-aprendizagem e a necessidade

de materiais didaticos contextualizados explicitados nas DCNEEQ, na BNCC, no PNE,
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nos trabalhos de vérios autores, além de experiéncias profissionais pessoais, conclui-
se que: pesquisar junto a professores e gestores da escola Araca-Cariaca 0s
documentos elementos, saberes e praticas relacionados ao dia a dia da comunidade
forneceu elementos para a construcdo do material didatico desejado que podera
auxiliar os professores a diminuirem a defasagem no ensino de Ciéncias e
principalmente no ensino de Fisica tanto no ensino fundamental quanto no médio.

E fato que a educacido escolar quilombola ainda precisa andar muito, porém
fica claro a partir desse estudo que é possivel trabalhar contetdos contextualizados e
interdisciplinares pois a cultura quilombola é muito rica. Nesse sentido ensinar sobre
biodigestores vai proporcionar aos estudantes um contato com a ciéncia ao mesmo
tempo que também vai valorizar a cultura da comunidade local. Assim como,
possibilitara aos estudantes escolherem essa area que € importantissima para o
avanco da ciéncia no mundo ao mesmo tempo que também lhe ajudara intervir
positivamente no meio onde vive. Assim este estudante ira reconhecer-se nas praticas
da sala de aula e valorizar mais a sua identidade com o local.

Portanto, € necessario que aprofundemos a nossa discusséo sobre curriculo e
ensino quilombola, além de estratégias dentro do ensino de Ciéncias que abordem
essa disciplina de forma contextualizada, utilizando os elementos que fazem parte da
vida desses estudantes. O alcance desses objetivos ird nos possibilitar prosseguir em

outros estudos que contribuam ainda mais com o ensino de Ciéncias na comunidade.



118

REFERENCIAS

ALMEIDA, Nizan Pereira. A construgédo da invisibilidade e da excluséao da
populacdo negra nas praticas e politicas educacionais no Brasil. Orientador:
Lindomar Wessler Boneti. 2014. 152 f. Tese (Doutorado em Educac¢éo) — Pontificia
Universidade Catdlica do Parand, Curitiba, 2014.

ALVES-BRITO, Alan. Educacédo escolar quilombola: desafios para o ensino de Fisica
e Astronomia. Plurais: revista multidisciplinar, Salvador, v. 6, n. 2, p. 60-80,
maio/ago. 2021.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

ARROYO, Miguel G. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petropolis, RJ: Vozes,
2017.

BAHIA. Conselho Estadual de Educacéo (CEE). Diretrizes Curriculares Estaduais
para a Educacao Escolar Quilombola. Salvador: CEE, 2014.

BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, San K. Investigacao qualitativa em educacao:
uma introducao a teoria e aos métodos. Traducado Maria Jodo Sara dos Santos e
Telmo Mourinho Baptista. Porto Codex — Portugal: ed. Porto, 1994.

BOM JESUS DA LAPA (BAHIA). Lei n® 472, de 19 de junho de 2015. Aprova o Plano
Municipal de Educacéo (PME) do Municipio de Bom Jesus da Lapa-BA em
consonancia com a Lei n°® 13.005/2014 que trata do Plano Nacional de

Educacao (PNE) e da outras providéncias. Diario Oficial do Municipio, Bom Jesus
da Lapa, 22 de junho de 2015.

BOM JESUS DA LAPA (BAHIA). Resolucéo n° 004, de 20 de dezembro de 2017.
Define Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao Escolar Quilombola na
Educacao Basica e da outras providéncias. Diario Oficial do Municipio, Bom Jesus
da Lapa, 27 de novembro de 2019.

BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil (de 16 de julho de
1934). Diério Oficial da Unido, Rio de Janeiro, 16 jul. 1934. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao34.htm. Acesso em: 12 set.
2020.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 5 out. 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em: 12
out. 2020.

BRASIL. Decreto n°® 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854. Approva o Regulamento
para a reforma do ensino primario e secundario do Municipio da Corte. Colecéo de
Leis do Império do Brasil — 1854, Rio de Janeiro, 17 fev. 1854.



119

BRASIL. Decreto n°® 3.029, de 9 de janeiro de 1881. Reforma a legislacé&o eleitoral.
Colecéo de Leis do Império do Brasil — 1881, p. 1, v. 1, ptl (Publicacdo Original).

BRASIL. Decreto n° 4.886, de 20 de novembro de 2003. Institui a Politica Nacional
de Promocéao da Igualdade Racial - PNPIR e d& outras providéncias. Diério Oficial
da Unido, Brasilia, 21 nov. 2003c. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2003/D4886.htm. Acesso em: 27 jan. 2021.

BRASIL. Decreto n° 4.887, de 20 de novembro de 2003. Regulamenta o
procedimento para identificacéo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacao e
titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos
de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias. Diario
Oficial da Uniéo, Brasilia, 21 nov. 2003a. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2003/d4887.htm. Acesso em: 26 set.
2020.

BRASIL. Decreto n® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878. Créa cursos nocturnos para
adultos nas escolas publicas de instrucgéo primaria do 1° grao do sexo masculino do
municipio da Corte. Colecé&o de Leis do Império do Brasil — 1878, p. 711, v. 1
(Publicacao Original).

BRASIL. Lei n°®10.639, de 9 janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria
e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniéao,
Brasilia, 10 jan. 2003b. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm. Acesso em: 19 de out.
2020.

BRASIL. Lei n°®10.678, de 23 de maio de 2003. Cria a Secretaria Especial de
Politicas de Promocé&o da Igualdade Racial, da Presidéncia da Republica, e da
outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 26 maio 2003d. Disponivel
em: www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.678.htm. Acesso em: 29 jul. 2020.

BRASIL. Lei n°®12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicoes federais de ensino técnico de nivel médio e
da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 30 ago. 2012c. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/I12711.htm.
Acesso em: 17 jan. 2021.

BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao - PNE e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26 jun.
2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2014/Lei/L13005.htm. Aceso em: 13 jul. 2018.

BRASIL. Lei n°® 601, de 18 de setembro de 1850. Disp0e sobre as terras devolutas
do Império. Diario Oficial da Unido, Rio de Janeiro, 18 set. 850. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L0601-1850.htm. Acesso em: 30 set. 2020.



120

BRASIL. Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e
do Adolescente e d& outras providéncias. Diério Oficial da Uni&o, Brasilia,16 jul.
1990. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm. Acesso
em: 19 out. 2020.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer n®
16/2012. Diario Oficial da Uniado, Brasilia, 20 nov. 2012b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=1109
1-pceb016-12&category_slug=junho-2012-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 2 dez.
2020.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana. Brasilia: MEC/SEPPIR, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Resolu¢cdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de
2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola
na Educagéo Basica. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 21 nov. 2012a, secao 1.
Disponivel em:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/Downloads/ccs/concurso_2013/PDFs/resol_feder
al_8 12.pdf. Acesso em: 20 ago. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Resolucdo CNE/CP n° 1/2012, de 30 de maio de
2012. Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos.
Diéario Oficial da Unido, Brasilia, 31 maio 2012d, secao 1, p. 48. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001_12.pdf. Acesso em: 22 dez. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria Executiva. Secretaria de Educacao
Basica. Conselho Nacional de Educacéo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: MEC; Secretaria Executiva; Secretaria de Educacéo Basica; Conselho
Nacional de Educacéo, 2018.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: Ciéncias Naturais. Brasilia: MEC / SEF, 1998.

CARVALHO, Franciely Lorenzon et al. Ensino Remoto de Ciéncias utilizando o
Whatsapp: construcdo de um biodigestor como método educacional na pedagogia
da alternancia. In: CONGRESSO INTERNACIONAL DE EDUCACAO E
TECNOLOGIAS / ENCONTRO DE PESQUISADORES EM EDUCACAO A
DISTANCIA, 2020, S&o Carlos. Anais [...]. S80 Carlos: UFSCar, 2020.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo,
Cortez Editora, 1991.

COELHO, Suani Teixeira (coord.) et al. Tecnologias de producéo e uso de biogas
e biometano: Part. | Biogas; Part. Il Biometano. Sdo Paulo: Synergia, 2018. ISBN:
978-85-86923-53-1.



121

CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCAGAO (CONAE). Construindo o Sistema
Nacional Articulado de Educacéo: O Plano Nacional de Educacéao, Diretrizes e
Estratégias de A¢do. Documento Final. Brasilia: MEC, 2010. Disponivel em:
http://fne.mec.gov.br/images/documento_final_sl.pdf. Acesso em: 22 fev. 2021.

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO (Bom Jesus da Lapa). Parecer n° 06116,
de 02 de dezembro de 2016. Aprova o Regimento Escolar Interno do municipio de
Bom Jesus da Lapa — 2016.

DUTRA, Nivaldo Osvaldo. Liberdade é reconhecer que estamos no que é nosso:
comunidades negras do Rio das Rés e da Brasileira-BA (1982-2004). Orientador:
Yara Maria Aun Khoury. 2007. Dissertacao (Mestrado em Historia) — Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2007.

DUTRA, Nivaldo Osvaldo. Retalhos da Meméria: os negros de Mangal/Barro
Vermelho — comunidade quilombola do Médio S&o Francisco-Bahia. Orientadora:
Maria do Roséario Cunha Peixoto. 2015. 208 f. Tese (Doutorado em Histéria Social)
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2015.

ESCOLA MUNICIPAL ARACA/CARIACA. Projeto Politico Pedag6gico (PPP). Bom
Jesus da Lapa, 2016.

FERNANDES, Hugo Rangel et al. Parametros de qualidade fisica e fisico-quimica da
farinha de mandioca (Manihot esculenta Crantz) durante processamento. Scientia
Plena, v. 9, n. 11, 2013.

FERREIRA, Marivania Cavalcanti. Ensino de Ciéncias e educacao
guilombola: etnociéncia, saberes e praticas nos anos finais do Ensino
Fundamental. Orientador: Eduardo Gomes Onofre. 2019. 107 f. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Universidade
Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2019.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. Colecao Leitura.

FUNDACAO CULTURAL PALMARES. Certificacdo Quilombola. Publicado em 11
de novembro de 2022. Disponivel em: https://www.gov.br/palmares/pt-
br/departamentos/protecao-preservacao-e-articulacao/certificacao-quilombola.
Acesso em: 15 dez. 2022.

GALBIATTI, Joédo A. et al. Desenvolvimento do feijoeiro sob o uso de biofertilizante e
adubacao mineral. Engenharia Agricola, v. 31, p. 167-177, 2011.

GEHLEN, Simoni Tormohlen et al. Freire e Vigotski no contexto da Educacao em
Ciéncias: aproximacoes e distanciamentos. Ensaio Pesquisa em Educacédo em
Ciéncias (Belo Horizonte), v. 10, p. 279-298, 2008.

GUIMARAES, Denilson Lopes Ferreira et. al. Cadeia produtiva da mandioca no
territério brasileiro inovacdes e tecnologias uma revisao sistematica da literatura:
uma revisao sistematica da literatura. Diversitas Journal, [S. |.], v. 7, n. 1, p. 0017-



122

0025, 2022. DOI: 10.48017/dj.v7i1.2009. Disponivel em:
https://diversitasjournal.com.br/diversitas_journal/article/view/2009. Acesso em: 1
out. 2022.

HEWITT, Paul G. Fisica conceitual. Traducao Trieste Freire Ricci e Maria Helena
Gravina. 9. ed. Porto Alegre: Bookman, 2002.

KARLSSON, Tommy et al. Manual basico de biogéas. Lajeado: Ed. da Univates,
2014. 69 p.

KRIPKA, Rosana Maria Luvezute; SCHELLER, Morgana; BONOTTO, Danusa de
Lara. Pesquisa documental na pesquisa qualitativa: conceitos e caracterizacao.
Revista de Investigaciones UNAD, Bogota-Colombia, v. 14, n. 2, p. 55-73, jul./dez.
2015.

KUNZ, Airton; HIGARASHI, Martha Mayumi; OLIVEIRA, Paulo Armando Victoria de.
Tecnologias para o tratamento de residuos de animais: Biodigestdo e compostagem.
In: PALHAES, Julio Cesar Pascale; GLEBER, Luciano (ed.). Gestdo ambiental na
agropecuaria. Brasilia-DF: Embrapa, 2014. 2 v. p. 235-283.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

LEITE, Lucia Helena Alvarez; RAMALHO, Barbara Bruna Moreira; CARVALHO,
Paulo Felipe Lopes de. A educacédo como pratica de liberdade: uma perspectiva
decolonial sobre a escola. Educacdo em Revista Belo Horizonte, Dossié - Paulo
Freire: O Legado Global, v. 35, jan./dez. 2019.

LIMA, Ana de Souza et al. Atividades experimentais nos anos iniciais do ensino
fundamental: ferramenta metodoldgica para a construcdo do processo de ensino
aprendizagem. Journal of Biochemistry Education, v. 15, n. 1, 2017.

MACEDO, Dinalva de Jesus Santana. Educag&o em Comunidades Quilombolas
do Territério de Identidade do Velho Chico/BA: indagacdes acerca do dialogo
entre as comunidades locais. Orientador: Marcos Luciano Lopes Messeder.
Coorientadora: Delcele Mascarenhas Queiroz. 2015. 216 f. Tese (Doutorado em
Educacao e Contemporaneidade) — Universidade do Estado da Bahia, Salvador,
2015.

MACEDO, Dinalva de Jesus Santana. O Curriculo Escolar e a construcéo da
ldentidade Etnico-Racial da Crianca e do Adolescente Quilombola: um olhar
reflexivo sobre a auto-estima. Orientador: Marcos Luciano Lopes Messeder. 2008.
145 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao e Contemporaneidade) — Universidade
do Estado da Bahia, Salvador, 2008.

MALANCHEN, Julia; TRINDADE, Debora Cristine; JOHANN, Rafaela Cristina. Base
Nacional Comum Curricular e Reforma do Ensino Médio em tempos de pandemia:
consideracdes a partir da Pedagogia Histérico-Critica. Momento-Diadlogos em
Educacéo, v. 30, n. 1, 2021.



123

MATOS, Elaine Cristine do Amarante. Ensino de Ciéncias no alto sertao
sergipano: a caatinga e suas significacdes para discentes, docente e livros
didaticos. Orientador: Myrna F. Landim de Souza. 2013. 164 f. Dissertacéo
(Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica) — Universidade Federal de
Sergipe, Sao Cristovao, 2013.

MATOS, Wesley Santos de; TAMBORRIELO, Milena Lima; EUGENIO, Benedito. O
livro didatico de Ciéncias e Matematica em uma escola quilombola no interior do
Estado da Bahia. In: COLOQUIO NACIONAL, 13; COLOQUIO INTERNACIONAL
DO MUSEU PEDAGOGICO, 6, 2019, Vitéria da Conquista. Anais [...]. Vitéria da
Conquista, v. 13, n. 1, p. 2024-2029, 2019.

MEDEIROS, Emerson Avelino; LOOS, Marcio Rodrigo. O ensino de Fisica na area

de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental Il segundo os
Parametros Curriculares Nacionais. Revista do Professor de Fisica, Brasilia, v. 1,
n. 1, 2017.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e
criatividade. 18. ed. Petropolis: Vozes, 2001.

MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o Racismo na escola. 2. ed. rev.
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéao Continuada, Alfabetizacao
e Diversidade, 2005. 204 p.

OLIVEIRA, Adib Jacinto Souza de et al. Biodigestor caseiro aplicado a producéo de
biofertilizante a partir de biomassa bovina. Scientia Amazonia, v. 8, n. 1, p. E14-
E19, 2019.

PEREIRA, Amilcar Araujo. Por uma auténtica democracia racial!: os movimentos
negros nas escolas e nos curriculos de historia. Revista Historia Hoje, v. 1, n. 1, p.
111-128, 2012.

PEREIRA, Suely Lima; ROCHA, Carla Giovana Souza; FORMIGOSA, Marcos
Marques. Etnofisica dos mecanismos de alavancas utilizados pelos agricultores na
producéo da farinha de mandioca, Senador José Porfirio, Para. Revista Insignhare
Scientia-RIS, v. 3, n. 5, p. 152-169, 2020.

PEREIRA; Amilcar Araujo. O movimento negro brasileiro e a lei n°® 10.639/2003: da
criacdo aos desafios para a implementacao. Revista Contemporanea de
Educacéo, v. 11, n. 22, ago./dez. 2016.

PERES, Eldrinei Gomes; YAMAGUCHI, Klenicy Kazumy de Lima. A farinha de
mandioca e as relacdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) como
valorizac&o do conhecimento tradicional no ensino de Ciéncias. Revista Insignare
Scientia-RIS, v. 3, n. 5, p. 439-455, 2020.

PINTO, Heldina Pereira. O global e o local na construcéo de praticas
curriculares. Orientador: Mere Abramowicz. 2005. 253 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, S&o Paulo, 2005.



124

SANTOS, Suely Virginia. Quilombos e Educagéo Escolar Quilombola: estudo
introdutdrio sobre subjetividade e atitudes reativas as afetacdes psiquicas causadas
pelo escravismo e racismo no Brasil. Orientador: Deborah Rosaria Barbosa. 2016.
267 f. Dissertacao (Mestrado em Psicologia) — Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2016.

SAVIANI, Dermeval. As concepc¢des pedagdgicas na histdria da Educacao
Brasileira. Campinas: Unicamp, 2012. Disponivel em:
https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/navegando/artigos_pdf/Dermeval_Saviani_artigo
.pdf. Acesso em: 30 out. 2020.

SCHMITT Alessandra; TURATTI, Maria Cecilia Manzoli; CARVALHO, Maria Celina
Pereira de. Atualizac&o do conceito de quilombo: identidade e territério nas
definicdes tedricas. Ambiente & Sociedade, v. 5, n. 10, 1° sem. 2002.

SILVA, Jandié A. da et al. Rendimento do inhame adubado com esterco bovino e
biofertilizante no solo e na folha. Revista Brasileira de Engenharia Agricola e
Ambiental, v. 16, p. 253-257, 2012.

SILVA, Joaklebio Alves da; RAMOS, Marcelo Alves. Conhecimentos tradicionais e 0
ensino de ciéncias na educacao escolar quilombola: um estudo etnobioldgico.
Investigacdes em Ensino de Ciéncias, v. 24, n. 3, p. 121-146, 2019.

SILVA, Kleide Iraci Marques. A Construcado da identidade Quilombola na
Percepcao dos Jovens de Aracé&/Cariaca, Bom Jesus da Lapa-Bahia. Orientador:
Marcos Luciano Lopes Messender. 2014. Dissertacao (Mestrado em Educacéo e
Contemporaneidade) — Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2014.

SILVA, Lucas César Rodrigues da; DIAS, Rafael de Brito. As tecnologias derivadas
da matriz africana no Brasil: um estudo exploratorio. Linhas Criticas, v. 26, 2020.

SILVA, Nathalia Oliveira Rodrigues da; AYRES, Ana Cléa Moreira. Educacao
Quilombola e Ensino de Ciéncias: panorama das producdes académicas. In:
ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, 13, 2021.
Anais [...]. 2021.

SILVA, Petronilha Beatriz Goncgalves e. Aprender, ensinar e relacdes étnico-raciais
no Brasil. Educacéo, Porto Alegre-RS, n. 3 (63), p. 489-506, set./dez. 2007.

SILVA, Tomas Tadeu da. Documentos de identidade; uma introducéo as teorias do
curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

SILVA, Tomaz Tadeu da. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto
curricular. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

SILVA, Wagner de Jesus; CASTRO, Milene Maria da Silva. O conhecimento
guilombola e as plantas medicinais como recurso didatico para o ensino de
Ciéncias. Odeere, v. 4, n. 8, p. 364-379, 2019.



125

SILVA, Zenilda Ribeiro da. O ensino de Ecologia mediado pelo conceito
unificador energia: o biodigestor enquanto modelo didatico para uma abordagem
interdisciplinar. Orientador: Marcos Antonio Florczac. Coorientador: Arandi Ginane
Bezerra Jr. 2015. 131 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
e Tecnologia) — Universidade Tecnoldgica Federal do Parang, Curitiba, 2015.

SILVERIO, Valter Roberto. Sons negros com ruidos brancos. In: SEYFERTH,
Giraldo et al. Racismo no Brasil. Sdo Paulo: Peirépolis; ABONG, 2002.

SIPAVICIUS, Bruno Kestutis de Alvarenga; SESSA, Patricia da Silva. A Base
Nacional Comum Curricular e a area de Ciéncias da Natureza: tecendo relacdes e
criticas. Atas de Ciéncias da Saude, Sao Paulo, v. 7, n. 1, p. 3-16, jan./dez. 2019.

SIQUEIRA, lvan; COSTA, Benedita Rosa da; DIAS, Maria Helena Tavares.
Educacao escolar quilombola: planejamento e projeto. Revista Debates
Insubmissos, Caruaru, PE, ano 5, v. 5, n. 18, maio/ago. 2022.

SOUSA, Kelly Roberta Pinheiro de et al. A educacao ambiental: aplicacdo de uma
sequéncia didatica sobre fontes de energia. Brazilian Journal of Development, v.
5,n. 11, p. 25202-25215, 2019.

SOUZA, Shirley Pimentel de. Educacéo escolar quilombola: as pedagogias
guilombolas na construcéo curricular. Orientador: Emanoel Luis Roque Soares.
2015. 114 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2015.

SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno falar? Traducdo Sandra Regina
Gouulart Almeida, Marcos Pereira Feitosa e André Pereira Feitosa. Belo Horizonte:
Edittora UFMG, 2010.

VIEIRA, Sofia Lerche. A educacao nas constituicdes brasileiras: texto e contexto. R.
bras. Est. pedag., Brasilia, v. 88, n. 219, p. 291-309, maio/ago. 2007.



126

APENDICES

APENDICE A - Questionario de entrevista dos gestores da Escola Municipal
Aracé/Cariaca

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROGRAMA DEPOS-
GRADUACAO EM ENSINO, LINGUAGEM E SOCIEDADE (PPGELS)
Av. Contorno s/n — S@o José — Telefax (77) 3454-2021
Caetité - Bahia
QUESTIONARIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
GESTORES DA ESCOLA MUNICIPAL ARACA-CARIACA

1. IDENTIFICACAO PESSOAL
1.1Nome:

1.2 Sexo Masc. ( ) Fem. ()
1.3ldade:

1.4 Estado civil:

1.5Tem filhos: Nao ( ) sim( ) quantos

1.6 Quantas pessoas moram na sua residéncia?

1.7 Quantas pessoas colaboram com a renda em casa?
2. INFORMACOES PROFISSIONAIS

2.1 Grau de formacao?

2.2 Funcéao na escola?

2.3 Atua nessa funcéo ha quanto tempo?

2.4 Carga horaria semanal?

2.5 Tem outros vinculos institucionais?

2.6 Caso tenha outras experiéncias profissionais antes de atuar nessa escola, relate-

as aqui:

2.7Vocé ja fez treinamentos ou formacdes para atuar na sua funcédo? Se sim, quais?
3. INFORMACOES GERAIS SOBRE SEU TRABALHO

3.1Vocé conhece a comunidade Araca-Cariaca a quanto tempo?

3.2 Como € a sua relacdo com os moradores da comunidade?

3.3 Vocé desenvolve alguma atividade envolvendo a comunidade? Se sim, relate
aqui.

3.4Como os documentos que regem a escola tratam da identidade quilombola?

3.5A escola possui alguma parceria com instituices de educacédo, saude e outras?
Se sim, quais?
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3.6 Quais os principais programas que beneficiam a escola?

3.7 As decisdes na escola levam em consideracao a opinido dos integrantes da
comunidade?

3.8Como vocé avalia o0 ensino na escola?

3.9 Quais medidas vém sendo tomadas para a implementacdo da Lei 10639/03 na
escola?

3.10 Para vocé, o PPP da escola esta alinhado com as préticas de gestédo de
escolas quilombolas? E o regimento?

3.11 O PPP e o Regimento contemplam os estudantes da escola quanto ao
curriculo como estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola?

3.12 Os documentos que regem a escola estdo de acordo com as Diretrizes
Curriculares Municipais, Estaduais e Nacionais para a Educacéo Escolar
Quilombola?

3.13 Como vocé avalia o material didatico utilizado na escola? Ele atende as
necessidades dos estudantes?

3.14 O que vocé avalia que precisa ser melhorado na escola?

3.15 Quais os maiores desafios encontrados por vocé na atuagao como gestor(a)
de escola quilombola?

3.16 O que os estudantes colocam como prioridade para o futuro deles?

3.17 Como a pandemia tem impactado no andamento das atividades na escola?

4. PERGUNTAS SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA ARACA-
CARIACA

4.1 Para vocé, qual a importancia de se aprender os conteudos de Ciéncias/Fisica?

4.2 Vocé acha importante falar sobre fontes de energia nas aulas de ciéncias?

4.3 Cite cinco palavras relacionadas a energia/ciéncias que |lhe vem a cabeca no
momento

4.4Tem algum conhecimento e/ou saber da cultura quilombola que pode ser
resgatado e/ou reafirmado na escola?

4.5Que situacoes e elementos do dia a dia dos estudantes vocé acha importante
serem retratados em materiais didaticos na escola?

4.6 0 biogas é uma fonte de energia renovavel que pode ser produzida através do
confinamento de materiais organicos em ambientes sem oxigénio, como o
esterco de animais, restos de plantas, frutas e até mesmo a manipueira da
producéo da farinha de mandioca. Esse gas pode ser utilizado na substituicdo do
gas de cozinha, na substituicdo de outros combustiveis na geracéo de energia e
em veiculos automotores, por exemplo. Como vocé avalia a possibilidade de
utilizar um material didatico sobre a cadeia de producdo desse gas na disciplina
ciéncias do oitavo e nono ano do ensino fundamental?

5. CONSIDERACOES IMPORTANTES (Coloque aqui abaixo todas as suas
consideracdes sobre o projeto, duvidas, criticas e sugestdes)
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APENDICE B - Questionario de entrevista das liderangcas comunitarias

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROGRAMA DEPOS-
GRADUACAO EM ENSINO, LINGUAGEM E SOCIEDADE (PPGELS)
Av. Contorno s/n — Sao José — Telefax (77) 3454-2021
Caetité — Bahia

QUESTIONARIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
LIDERANCAS COMUNITARIAS

1. IDENTIFICACAO PESSOAL

1.1 Nome:

1.2 Sexo: ldade:_
1.3 Estado civil:

1.4 Temfilhos: Nao ( ) sim( ) quantos

1.5 Quantas pessoas moram na sua residéncia?

1.6 Como é a sua moradia? Principais caracteristicas.
1.7 Qual o numero de membros da familia?

1.8 Quantas pessoas colaboram com a renda em casa?

1.9 Possui filhos estudando na escola da comunidade?

2. PERGUNTAS SOBRE O COTIDIANO

2.1Como as familias da comunidade se sustentam?

2.2Vocé trabalha com/na producéo de alimentos? Se sim, quais?

2.3 E na comunidade, quais alimentos séo produzidos?

2.4 Vocé cria animais? Se sim, quais?

2.5 E na comunidade, quais animais sao criados?

2.6 Qual a destinacdo dada ao esterco de cada uma das espécies de animais ha
sua propriedade ou na propriedade dos vizinhos de comunidade?
( ) Adubacéo daroca
( ) comercializacéo
( ) ndo tem nenhum uso nas propriedades

( )outro.

2.7 Na comunidade Araca-Cariacd, é mais utilizada a lenha ou o gas natural para

cozinhar os alimentos?
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2.8Quais das fontes de energia abaixo vocé usa em sua residéncia para cozinhar 0os
alimentos:
( )Lenha ( )Gas ( ) outro:
2.9Qual o gasto aproximado com gas e energia elétrica em sua casa?
R$:

2.10 Como a pandemia tem impactado no andamento das atividades do dia a dia
na comunidade?
2.11 Tem algum conhecimento e/ou saber da cultura quilombola que pode ser

resgatado e/ou reafirmado na escola?

3. PERGUNTAS SOBRE A ESCOLA E O ENSINO DE CIENCIAS

3.1Qual a sua relacdo com a escola da comunidade e o que ela representa para
VOCE?

3.2 Como foi a conquista da escola para a comunidade?

3.3Que melhorias o reconhecimento da comunidade como quilombola trouxe para a
populacéo local?

3.4EXxiste relacao entre o que vocé via nos conteudos na escola e o contexto da
comunidade?

3.5Vocé acha importante que os conteudos trabalhados na escola tenham relacéo
com a vivéncia e os elementos da comunidade? Explique:

3.6Vocé considera importante que seja trabalhado situacfes do dia a dia da
comunidade dentro dos conteudos de ciéncias? Explique:

3.7 Que situacdes do dia a dia, relacionadas ou ndo a Ciéncia, vocé gostaria de ver
abordadas nos materiais didaticos?

3.8Como seria a imagem ideal do quilombola que vocé gostaria de ver nos materiais
didéaticos?

3.9 Em quais elementos do seu cotidiano vocé enxerga a presenca da Ciéncia?

3.10 Vocé ja participou de discursdes na escola acerca do curriculo a ser
desenvolvido na comunidade? Justifique.

3.11 Quais as maiores necessidades dos alunos da comunidade sob seu ponto de
vista?

3.12 Como o material didatico pode contribuir para a valorizacdo da identidade

quilombola?
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3.13 Vocé acha importante que sejam trabalhados em sala de aula contetdos que
representem possibilidades de crescimento pessoal, autossuficiéncia energética,
fortalecimento da identidade quilombola? Explique.

3.14 Na sua opinido, qual a importancia das fontes de energia no contexto global e
local?

3.15 Quais as formas de produzir energia elétrica vocé conhece ou ja ouviu falar?

3.16 Dessas formas de se produzir energia elétrica, qual vocé acha que seria mais
facil de se produzir na sua comunidade? Porque?

3.17 O biogéas é uma fonte de energia renovavel que pode ser produzida através
do confinamento de materiais organicos em ambientes sem oxigénio, COmo o
esterco de animais, restos de plantas, frutas e até mesmo a manipueira da
producédo da farinha de mandioca. Esse gas pode ser utilizado na substituicdo do
gas de cozinha, na substituicdo de outros combustiveis, na geracao de energia e
em carros, por exemplo. Como vocé avalia a possibilidade de utilizar um material
didatico sobre a cadeia de producao desse gas na disciplina ciéncias do oitavo e
nono ano do ensino fundamental?

4. CONSIDERACOES IMPORTANTES (Coloque aqui abaixo todas as suas
consideracdes sobre o projeto, duvidas, criticas e sugestdes)
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APENDICE C - Questionario de entrevista do professor de Ciéncias da escola

Aracé/Cariaca

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROGRAMA DEPOS-
GRADUACAO EM ENSINO, LINGUAGEM E SOCIEDADE (PPGELS)

Av. Contorno s/n — Sao José — Telefax (77) 3454-2021
Caetité - Bahia

QUESTIONARIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PROFESSOR DE CIENCIAS DA ESCOLA MUNICIPAL ARACA-CARIACA

1. IDENTIFICACAO PESSOAL

1.1. Nome:

1.2. Sexo: ldade:_
1.3. Estado civil:

1.4. Temfilhos: Nao ( ) sim( ) quantos

1.5. Quantas pessoas moram na sua residéncia?
1.6. Qual o numero de membros da familia?

1.7. Quantas pessoas colaboram com a renda em casa?

1.8. Tipo de contrato de servico: ( )Efetivo; ( )contratado; ( ) outro

2. INFORMACOES PROFISSIONAIS

2.1Grau de formacao?

2.2Ensina ha quantos anos?

2.3Carga horaria semanal?

2.4Tem outros vinculos institucionais?

2.5Ha quanto tempo ensina na escola Araca-Cariaca?

2.6 Caso tenha outras experiéncias profissionais antes de atuar nessa escola, relate-

as aqui:

2.7 Qual o seu meio de transporte até a escola?

2.8 Tempo de viagem de casa até a escola?

2.9 Caracteristica do percurso?
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3. RELAQAO DO PROFESSOR COM A COMUNIDADE

3.1 Vocé conhece a comunidade a quanto tempo?

3.2 Quais as tradigbes da comunidade vocé conhece?

3.3 Qual a sua relagdo com os moradores?

3.4 Vocé desenvolve alguma atividade envolvendo a comunidade? Se sim, relate
aqui.

3.5 Tem algum conhecimento e/ou saber da cultura quilombola que pode ser
resgatado e/ou reafirmado na escola?

4. COMO O CONTEUDO TRABALHADO EM SALA DE AULA TEM RELAQAO
COM O COTIDIANO DO QUILOMBO

4.1 Vocé enxerga alguma relagéo do conteudo de ciéncias com o cotidiano do
quilombo? Se sim, qual?

4.2 Quais elementos do cotidiano dos estudantes tem relacdo com os conteudos de
ciéncias?

5. PLANEJAMENTO ESCOLAR

5.1 Quais documentos oficiais da educacédo vocé utiliza em seu planejamento?

5.2Como a pandemia tem impactado no andamento das atividades na escola?

5.3 A Secretaria Municipal de Educacédo da suporte com material e formacéo para o
planejamento escolar?

5.4 A escola desenvolve planejamento conjunto?

5.5Vocé se baseia na lei 10639/03 e nas Diretrizes curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola para fazer o planejamento escolar?

5.6No seu ponto de vista, qual a importancia do curriculo?

6. PLANEJAMENTO DO PROFESSOR:

6.1 Como a sua formacédo impacta no desenvolvimento das aulas?

6.2 Quais aspectos vocé acha indispensaveis no planejamento de suas aulas?

6.3 Qual a metodologia utilizada nas suas aulas de ciéncias?

6.4 A escola disponibiliza materiais didaticos especifico para populacdo quilombola?
6.5Vocé utiliza elementos da identidade quilombola nas suas aulas?

6.6 Vocé segue os livros didaticos da escola?

6.7 Vocé utiliza conceitos relacionados ao dia a dia dos estudantes nos

planejamentos das aulas de ciéncias?



133

6.8 Vocé ira trabalhar as fontes de energia presentes na comunidade ou utilizadas
na comunidade em suas aulas? Se sim, quais?

6.9 Os contetdos que vocé tem enviado aos alunos sdo mais relacionados a Fisica,
Quimica ou Biologia? Ou divididos igualmente?

6.10 Vocé faz mencéo as disciplinas que compde o Ensino de Ciéncias; Fisica
Quimica, Biologia, etc. em suas aulas?

6.11 Para vocé, qual a importancia de um material didatico contextualizado nas
aulas de ciéncias?

6.12 Quais fontes de energia vocé trabalha ou ira trabalhar no oitavo e nono ano
do ensino fundamental.

6.13 Relacione algumas formas de avaliacéo que vocé utiliza nas suas aulas?

6.14 Quais os maiores desafios encontrados por vocé na atuagcao como
professor(a) de escola quilombola?

6.15 Que situacdes e elementos do dia a dia dos estudantes vocé acha importante
serem trabalhados em materiais didaticos?

7. RELACAO PESSOAL PROFESSOR E ALUNO

7.1Qual o contato que vocé tem com seus alunos?

7.2Vocé conhece as familias desses alunos?

7.30 que os estudantes colocam como prioridade para o futuro deles?

8. ENSINO DE CIENCIA E CONHECIMENTO DO ALUNO

8.1Para vocé, como o conteudo energia pode ser explorado com os estudantes?

8.2Como eles descrevem o dia a dia deles? Eles conseguem contextualizar 0s
conteudos com o dia a dia deles?

8.3 Quais atividades os estudantes gostam mais de fazer?

8.4 0s alunos gostam da disciplina de ciéncias?

8.50 gue chama mais atencéo do estudante na disciplina?

8.6 Os estudantes conseguem compreender 0s contetdos de ciéncias trabalhados?

9. A FISICA PARA O PROFESSOR.

9.1 Qual a importancia do ensino de Ciéncias para os estudantes do Ensino
Fundamental?

9.2Como vocé avalia o material didatico utilizado na escola?

9.3Para vocé, qual a importancia de se aprender os conteudos de Ciéncias/Fisica?

9.4Vocé acha importante falar sobre fontes de energia nas aulas de ciéncias?
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9.5Vocé conhece as fontes de energia utilizadas no cozimento dos alimentos na
comunidade?

9.6 Que outras fontes de energia vocé conhece?

9.7Vocé enxerga relagéo entre as fontes de energia utilizadas na comunidade e a
disciplina ciéncias?

9.8Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre biogas?

9.9Durante as aulas voceé trabalharia um contetido sobre biogas caso tivesse um
material didatico como suporte?

9.10 Cite cinco palavras relacionadas a energia/ciéncias que Ihe vem a cabeca no

momento

10. CONSIDERACOES IMPORTANTES (Coloque aqui abaixo todas as suas

consideracdes sobre o projeto, duvidas, criticas e sugestdes)
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APENDICE D - Questionario de entrevista da representante da SEMED

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROGRAMA DEPOS-
GRADUACAO EM ENSINO, LINGUAGEM E SOCIEDADE (PPGELS)
Av. Contorno s/n — Sao José — Telefax (77) 3454-2021
Caetité - Bahia

QUESTIONARIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
REPRESENTANTE DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
1. IDENTIFICACAO PESSOAL

1.1 Nome:

1.2 Sexo: Idade:
1.3 Estado civil:

2- INFORMA(;@ES PROFISSIONAIS

2.1 Grau de formacao?

2.2 Funcéao na Secretaria Municipal de Educacao?

2.3 Atua nessa fun¢éo ha quanto tempo?

2.4 Carga horaria semanal?

2.5Tem outros vinculos institucionais?

2.6 Caso tenha outras experiéncias profissionais antes de atuar na secretaria, relate-

as aqui:

2.7 Vocé ja fez treinamentos ou formacdes para atuar na sua funcédo? Se sim,

guais?

3- INFORMACOES SOBRE A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NO

MUNICIPIO

3.1A secretaria desenvolve ou tem o interesse de realizar formacéo para os
professores das comunidades quilombolas?

3.2Em que a modalidade de educacao quilombola se difere da modalidade regular
no municipio?

3.3Como os documentos que regem a educacao quilombola tratam da identidade
guilombola no municipio?

3.4Como o PME contempla as comunidades quilombolas?

3.5Como a pandemia tem impactado no andamento das atividades nas escolas
quilombolas?
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3.6 Quais medidas vém sendo tomadas para a implementacdo da Lei 10639/03 nas
escolas?
3.7 A Secretaria Municipal de Educacéo vem desenvolvendo discussdes sobre a

BNCC?

3.8Como se deu a construgéo das Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educacao Escolar Quilombola?

3.9Como foi a escolha dos representantes das comunidades quilombolas para
participar das discussdes?

3.10 O que vocé avalia que precisa ser melhorado nas escolas quilombolas do
municipio?

3.11 Quais os maiores desafios encontrados por vocé na atuagdo como gestor(a)
da educacéao quilombola?

3.12 Existem iniciativas da secretaria de Educacao no sentido de produzir ou
comprar livros e outros materiais didaticos contextualizados com o cotidiano das
comunidades quilombolas?

3.13 O biogéas € uma fonte de energia renovavel que pode ser produzida através
do confinamento de materiais organicos em ambientes sem oxigénio, Como o
esterco de animais, restos de plantas, frutas e até mesmo a manipueira da
producédo da mandioca. Esse gas pode ser utilizado na substituicdo do gas de
cozinha, na substituicdo de outros combustiveis na geracdo de energia e em
veiculos automotores, por exemplo. Como vocé avalia a possibilidade de utilizar
um material didatico sobre a cadeia de producdo desse gas na disciplina ciéncias
do oitavo e nono ano do ensino fundamental da escola Araca-Cariaca?

4 CONSIDERACOES IMPORTANTES (Coloque aqui abaixo todas as suas
consideracdes sobre o projeto, duvidas, criticas e sugestdes)
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APENDICE E - Oficio enviado ao presidente da associac&o da comunidade

Araca/Cariacé pedindo autorizacéo para realizar a pesquisa ha comunidade

OFICIO N°: 01/2021
Bom Jesus da Lapa, 4 de maio de 2021
Prezado Sr.
Arnaldo Rodrigues da Silva
Presidente da Associa¢cdo Unido Quilombola Aracé Cariaca
Comunidade Araca-Cariaca
Bom Jesus da Lapa-Ba
Assunto: Pesquisa educacional na comunidade

Eu, Denizar Rodrigo Barbosa, mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino
Linguagem e Sociedade (PPGELS) da Universidade Estadual da Bahia, Campus VI-
Caetité, venho, através desse, comunicar minha intenséao e pedir permissao a essa
associacao representativa da comunidade para desenvolver uma pesquisa de
mestrado na Escola Municipal Araca-Cariaca entre os meses de maio e dezembro de
2021. Esta pesquisa tem como intuito estudar o ensino de Ciéncias na educacao
escolar quilombola e a partir desse estudo construir uma cartilha sobre as fontes de
energia presentes na comunidade e em especifico os elementos e condi¢bes para a
producéo de biogas. O objetivo é mostrar como a Ciéncia/Fisica pode ser trabalhada
no dia a dia do quilombo. Para isso, iremos utilizar fotografias gravuras e dados reais
da comunidade com o intuito de valorizar a identidade dos estudantes com a
comunidade, além de fornecer alternativa de material didatico contextualizado ao
cotidiano dos alunos. Esse material produzido servira para o professor trabalhar o
conteudo de ciéncias no oitavo e nono ano do ensino fundamental. Informo ainda, que
esta pesquisa sera feita através de questionario semiestruturado, analise documental
e roda de conversa, todos online. Outra atividade programada sdo algumas visitas
técnicas que serao feitas na comunidade sem o contato com os moradores, apenas
para observacoes e registros fotograficos.

Atenciosamente,

DENIZAR RODRIGO BARBOSA
Mestrando PPGELS
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APENDICE F - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - DCH - CAMPUS VI
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO, LINGUAGEM E SOCIEDADE
(PPGELS)

LINHA DE PESQUISA II- ENSINO, SABERES E PRATICAS EDUCATIVAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS

CONFORME RESOLUCAO N  466/12 oU 510/16 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante: _DENIZAR RODRIGO BARBOSA

Documento de Identidade n®: 16048101 Sexo: F( ) M (X)
Data de Nascimento: 20 / 05/ 1989

Endereco: _Via Local ll, N° 63 Quadra D Complemento:_Casa

Bairro: __Sao Miquel 2 Cidade: _Bom Jesus da Lapa CEP:
47600-000

Telefone: ((77.) 999141200 /(38) 998705467 /

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1.TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “PRODUCAO DE BIOGAS:
PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS NO QUILOMBO ARACA-
CARIACA”

2.PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: DENIZAR RODRIGO BARBOSA,
Cargo/Funcéo: Discente da Pés-Graduagcdo em Ensino, Linguagem e Sociedade da
Universidade do Estado da Bahia

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
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O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: : “PRODUCAO
DE BIOGAS: PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS NO QUILOMBO
ARACA-CARIACA”, de responsabilidade do pesquisador Denizar Rodrigo Barbosa,
mestrando da Universidade do Estado da Bahia Campus VI que tem como objetivo
geral Investigar os saberes e a cultura da comunidade quilombola Araca-Cariaca a fim
de construir uma proposta metodologica que explore o estudo contextualizado da
ciéncia no Ensino Fundamental Il, de forma a aproximar a teoria da préatica no
cotidiano dos sujeitos envolvidos

A realizacdo desta pesquisa tem como propésito investigar os saberes e a cultura da
comunidade quilombola Aracgé-cariaca a fim de construir uma proposta metodologica
gue explore o estudo contextualizado da ciéncia no Ensino Fundamental Il, de forma
a aproximar a teoria da pratica no cotidiano dos sujeitos envolvidos. Caso aceite, 0
Senhor(a) participara de uma entrevista e participara de uma roda de conversa online
com o proponente da pesquisa, liderancas da comunidade Araca-Cariaca, gestor e
professor de ciéncias da escola e representante da Secretaria Municipal de Educacéo.
Sua participacao € voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracgao resultante
dela.

A entrevista sera realizada em formato remoto como forma de prevencéo a
contaminacdo e disseminacdo da COVID-19. O objetivo da pesquisa € investigar
elementos e saberes do dia a dia da comunidade que possam contribuir com o
aprendizado das criangas. Os riscos relativos a sua participacdo na pesquisa Sao:
disponibilizacdo do seu tempo para realizacdo da entrevista. Os beneficios sao:
producdo de uma cartilha que vai possibilitar aos alunos da comunidade enxergar a
ciéncia a partir de elementos do cotidiano deles.

Asseguramos a confidencialidade, a privacidade, a nao utilizacdo das
informacBGes em seu prejuizo ou de sua escola. Garantimos que sua identidade sera
tratada com sigilo e, portanto o Sr(a) ndo sera identificado. Caso queira o (a) senhor(a)
podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizacdo. Sua
recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a
instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pelo
pesquisador e o (a) Sr(a) caso queira podera entrar em contato também com o Comité
de Etica da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as
leis brasileiras o (a) Sr (a) tem direito a indenizag&o caso seja prejudicado por esta

pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma cépia deste termo onde consta o contato dos
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pesquisadores, que poderdo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagéao,
agora ou a qualguer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Denizar Rodrigo Barbosa
Endereco:
Telefone: (77)999141200 E-mail: denizarrodrigo@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula.
Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissé&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A
1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 -
Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apoés ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos,
beneficios da pesquisa e riscos de minha participagcdo na pesquisa, concordo em
participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados
obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificacdo néo seja realizada e assinarei este documento em duas vias
sendo uma destinada ao pesquisador e outra via a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)


mailto:cepuneb@uneb.br
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