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A0s que perdi: meus pais

DEDICATORIA

Uma arte

A arte da Perda ndo é nenhum mistério;

tantas coisas contém em si o acidente

de perdé-las, que perder ndo é nada sério.

Perca um pouquinho a cada dia. Aceite, austero,
a chave perdida, a hora gasta bestamente.

A arte de perder ndo é nenhum mistério.

Depois perca mais rapido, com mais critério:
lugares, nomes, a escala subsequente

da viagem ndo feita. Nada disso é sério.

Perdi o relogio de mamé&e. Ah! E nem quero
lembrar a perda de trés casas excelentes.

A arte de perder ndo é nenhum mistério.

Perdi duas cidades lindas. E um império

gue era meu, dois rios, e mais um continente.
Tenho saudade deles. Mas ndo € nada sério.

— Mesmo perder vocé (a voz, o riso etereo

que eu amo) ndo muda nada. Pois é evidente
que a arte de perder ndo chega a ser um mistério
por muito que pareca (Escreve!) muito sério.
(Elizabeth Bishop. Traducédo de Paulo Henriques Britto).

Antonieta dos Santos Oliveira (em memodria)

Francisco Bispo de Oliveira (em memoria)
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Tempo de nos aquilombar

E tempo de caminhar em fingido siléncio,
e buscar o momento certo do grito,
aparentar fechar um olho evitando o cisco
e abrir escancaradamente o outro.

E tempo de fazer os ouvidos moucos

para os vazios lero-leros,

e cuidar dos passos assuntando as vias

ir se vigiando atento, que o buraco € fundo.

E tempo de ninguém se soltar de ninguém,
mas olhar fundo na palma aberta

a alma de quem lhe oferece o gesto.

O lagar de maos ndo pode ser algema

e sim acertada tatica, necessario esquema.

E tempo de formar novos quilombos,

em qualquer lugar que estejamos,

e que venham os dias futuros, salve 2020,
a mistica quilombola persiste afirmando:
“a liberdade ¢ uma luta constante”.

(Conceicdo Evaristo)



RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo realizar um estudo da obra Parem de nds matar (2016),
de Cidinha da Silva e Ninguém é inocente em S&o Paulo (2006), de Ferréz. A proposta dessa
pesquisa foi operacionalizar, com os alunos do 9° ano da Escola Municipal Manuel Lopes
Teixeira, em Caetité-BA, um trabalho de pesquisa-acdo com a associa¢do dos contos do
nosso corpus, tendo como base a problematizacdo das Narrativas de Reexisténcias e
Periféricas, integradas por Cidinha da Silva e Ferréz e, assim, questionar a nogdo de
Literatura Marginal/Periférica. Partindo da confeccdo de uma sequéncia didatica para o
ensino das ndo violéncias na educacédo basica, com realizagdo de trés formacoes, pretende-se
colaborar para a elevacdo de estudos e préaticas de respeito, justica e valorizacdo de obras
ainda invisibilizadas na sociedade e proporcionar ao alunado, momentos de aprendizagens
capazes de atenuar as violéncias sistémicas, no ambito do municipio de Caetité. O estudo
esta embasado nos fundamentos tedricos de Maldonato Torres (2007), Sueli Carneiro
(2005), Joaze Bernadino Costa (2016), Erica Nascimento (2006), Patricia Hill Collins
(2016), bell hooks (1995), Nelson Maldonato Torres (2016), Gayatri Chakravorty Spivak
(2018) — como também se orienta pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental — Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998). Esta pesquisa adota como método
investigativo a pesquisa-acdo critica (DINIZ-PEREIRA, 2002; FRANCO, 2005;
THIOLLENT, 1996) e desenvolve, através da sequéncia didatica (SD) (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004), uma proposta de intervencdo pedagoOgica que proporcione aos estudantes
envolvidos na pesquisa 0s conhecimentos literdrios capazes de ajuda-los no
desenvolvimento da leitura e da producdo de textos. Por esse viés, esperamos lancar um
novo olhar para a questdo e contribuir para os estudos das literaturas que sofreram praticas
de invisibilidade em circuitos culturais e literarios, refletindo sobre a importancia dessas
cartografias, em relacdo a perspectiva tedrica de culturas hibridas que ndo hierarquizam
culturas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Identidade. Literatura Marginal/Periférica. Reexisténcia.



ABSTRACT

This dissertation aims to carry out a study of the work Parem de No6s Matar (2016), by
Cidinha da Silva and Nobody is innocent in S&o Paulo (2006), by Ferréz. The proposal of
this research was to operationalize, with the students of the 9th year of the Manuel Lopes
Teixeira Municipal School, in Caetité-BA, an action research work with the association of
the tales of our corpus, based on the problematization of the Narratives of Reexistences and
Peripherals, integrated by Cidinha da Silva and Ferréz and, thus, question the notion of
Marginal/Peripheral Literature. Starting from the elaboration of a didactic sequence for the
teaching of non-violence in basic education, with the completion of three training courses, it
is intended to collaborate for the elevation of studies and practices of respect, justice and
valorization of works still invisible in society and to provide students with , moments of
learning capable of mitigating systemic violence within the municipality of Caetité. The
study is based on the theoretical foundations of Maldonato Torres (2007), Sueli Carneiro
(2005), Joaze Bernadino Costa (2016), Erica Nascimento (2006), Patricia Hill Collins
(2016), bell hooks (1995), Nelson Maldonato Torres ( 2016), Gayatri Chakravorty Spivak
(2018) — as well as being guided by the National Curriculum Parameters for Elementary
Education — Portuguese Language (BRAZIL, 1998). This research adopts critical action
research as an investigative method (DINIZ-PEREIRA, 2002; FRANCO, 2005;
THIOLLENT, 1996) and develops, through the didactic sequence (SD) (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004), a proposal of pedagogical intervention that provide students involved in
research with literary knowledge capable of helping them to develop reading and writing
texts. From this point of view, we hope to launch a new look at the issue and contribute to
the studies of literatures that have undergone practices of invisibility in cultural and literary
circuits, reflecting on the importance of these cartographies, in relation to the theoretical

perspective of hybrid cultures that do not hierarchize cultures.

KEYWORDS: Teaching. Identity. Marginal/Peripheral literature. Reexistence.
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INTRODUCAO

Cancéo de Liberdade
Bob Marley

Velhos piratas, sim, eles me roubaram
Venderam-me para navios mercantes

[..]

Mas minhas maos foram fortalecidas
Pelas maos do Todo Poderoso

NOs seguimos nessa geracao
Triunfantemente

[...]

Vocé ndo ird me ajudar a cantar
Essas cangdes de liberdade?
Porque é tudo o que eu sempre tive
Cancdes de liberdade

Cancdes de liberdade

Emancipe-se da escraviddo mental
Ninguem além de n6s mesmos pode
Libertar nossas mentes

[..]

Iniciamos o presente texto evocando a epigrafe de Bob Marley. Uma pista do meu
percurso de leitura sem, no entanto, deixar de apresentar aspectos significativos das
narrativas de Cidinha da Silva e de Ferréz — regularmente apontados pela critica as suas
obras e dos quais ndo poderemos escapar. Reportamo-nos aos aspectos das literaturas
periféricas ai presentes e, por outro lado, a questdo da resisténcia ao epistemicidio. Nas
palavras de Bob Marley na musica Cangdo de Liberdade, a temaética diz muito sobre a
liberdade dos sujeitos que habitam as periferias e também sobre a destruicdo dos saberes,
das culturas com a instauracdo do colonialismo o que, em sentido amplo, aponta para um
processo de desestabilizacdo do sujeito.

Como bem discute Nelson Maldonado Torres, a modernidade “[...] como uma
grande revolug@o imbricada com o paradigma da ‘descoberta’, tornou-se colonial desde seu
nascedouro” (TORRES, 2019, p. 32). Por isso, refletir sobre os sujeitos € vivenciar a
historia, como sendo ainda “um presente vivo” (TORRES, 2019, p. 28). Conhecer dessa

forma as colonialidades, levantando as questdes ainda presentes, ¢ perturbar “[...] a
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tranquilidade e a seguranca do sujeito-cidaddo moderno e das instituicbes modernas”
(TORRES, 2019, p. 33).

Nas ultimas décadas, as obras literarias advindas das periferias passaram a ganhar
maior visibilidade nacional ao propor um movimento de leitura diversa das representacfes
identitarias das subjetividades e da sociedade. A insurgéncia dessas préaticas literarias e
artisticas, denominada literatura periférica/marginal, com novas configuracdes, possibilita
refletir sobre as constituicfes sociais, 0s papeis ndo igualitarios, o ativismo, as resisténcias,
e as reexisténcias nas instituicdes educacionais.

Essas recentes emergéncias sdao defendidas por Torres (2019) por meio do que
denomina “giro decolonial”, pela agéncia que € “definida pelo pensamento, pela criagdo e
pela acdo” (TORRES, 2019, p. 49), do colonizado para mudar a sociedade. Os sujeitos
podem provocar rupturas na colonialidade ainda presente, ao tempo em que podem
promover autoafirmagédo das identidades e produgéo de reexisténcias. Como afirma Souza
(2011), letramentos de reexisténcias dizem respeito a “reinven¢do de praticas que 0S
ativistas realizam, reportando-se as matrizes e aos rastros de uma historia ainda pouco
contada, nos quais 0s usos da linguagem comportam uma histéria de disputa pela educacéo
escolarizada ou ndo” (SOUZA, 2011, p. 37). Desse modo, as reexisténcias periféricas
surgem na cena literaria com proposicdo explicita, provocando a necessidade de ocupacgdo
dos espacos de escrita e de poder por meio do lugar de fala, pois o silenciamento da mulher
negra, bem como do escritor negro periférico € sistémico no Brasil.

A autora Djamila Ribeiro (2017), em sua obra O que é lugar de fala?,
fundamentando-se em conceitos do feminismo negro, afirma que lugar de fala diz respeito
as “condi¢des sociais que permitem ou nao que esses grupos [de minorias politicas] acessem
lugares de cidadania” (RIBEIRO, 2017, p. 61). E por isso que, aqueles que ocupam o lugar
dos ndo marcados negativamente também precisam participar do processo de desconstrucao,
uma vez que o discurso ndo € propriedade de individuos especificos. Contudo, faz-se
necessario dizer que representatividade € diferente de discursar a partir do espago a que se
pertence.

Todos devem denunciar o racismo mesmo sem ser negro, falar de violéncia policial e
do racismo institucional, sem necessariamente ter sofrido esse tipo de selvageria, por tratar-
se de questdes humanas. A ideia € ndo absolutizar discursos, sendo estariamos fazendo o
“jogo” inverso de centralizagdo de vozes de que tanto se critica. O momento é de
oportunizar discursos diversos, entre eles, o de quem ocupa um determinado lugar e

comunga dos mesmos problemas e mazelas. S&o lugares desconfortaveis de uma vivéncia,
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de mdltiplas discriminagbes, que, ao mesmo tempo em que sdo produtores de
enfrentamentos, sdo também promovedores de reexisténcias. Além disso, a importancia do
lugar de fala estd em contribuir para o debate e tornar visiveis narrativas totalmente
apagadas da cena literaria.

Venho, assim como outras mulheres pretas, de uma realidade absurdamente afim a
minha propria trajetoria de opressdo. Afastada do sistema social e econdmico, igualmente
excluida da pesquisa e da geracdo da ciéncia fundamentada em premissas elitistas e
ocidentais. As explicitas vivéncias violentas surgem a partir do saber. Saber esse que precisa
mobilizar forgas para criagdes, nos gestos de leituras do “mundo” e de novos modos de ser
nessas bandas do Sertéo.

Importa ainda, nesse longo processo de transformacdo de mentalidades, pensar o
complexo sistema de opressdo, particularmente no cruzamento entre classe, género e raca,
que estd diretamente atrelado as causas estruturais de auséncia/presenca. Auséncia de
politicas publicas geradoras de vida humana, como o acesso a salde, educagdo, trabalho,
lazer e bem-estar. E, em virtude dessa auséncia, 0 exercicio de uma explicita politica
governamental genocida, causadora de mortes fisicas em massa de uma populagéo étnico-
racial. Nessa seara, identifico-me em todas as categorias de opressao acima descritas.

Portanto, esta pesquisa foi gerada por um campo amplo e complexo de lutas (ser
mulher, negra, pobre e periférica). Logo, é impossivel ignorar a carga emocional envolvida
nesse trabalho. Assim como tantas outras mulheres negras, da periferia, tenho uma historia
marcada por constrangimentos, racismos e por media¢fes negativas, cuja humanidade foi
colocada a prova pelo projeto racista, capitalista, sexista, implementado durante a
colonizagdo de exploracdo e dominio, colonizacdo de poder em nosso pais.

Além disso, temos que falar porque nossa voz, em todas as formas de argumentar,
foi silenciada por muito tempo, cujo finalidade foi a de fornecer respaldo as forcas
opressoras. E preciso romper com tais siléncios para afirmar nossa propria existéncia,
reexistindo. Na producdo de reexisténcia, existe uma pluralidade de vozes que precisa
ocupar espacos de fala e saber o quanto elas sdo potentes e necessarias. Mas ndo basta
somente ocupar espagos de dialogo, faz-se necessario, ainda, que essa linguagem esteja
comprometida com a luta social e com as transformacdes das realidades.

As violéncias epistémicas ocorrem, principalmente, nas relagdes institucionais e
académicas, pois ambas sdo parte do sistema social, marcadas por hierarquias, poder e
conflitos. Por isso a importancia de se pensar a “agéncia decolonial” nesses espagos, a fim

de possibilitar uma melhor articulacdo entre sujeitos e epistemologias afrodiasporicas,
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perpassando pelas identidades com as relagdes culturais. Portanto, ndo se pode falar em
mudanca sem pensar essa formacéo ideoldgica pela interagdo entre institui¢fes, contextos,
epistemologias e sujeitos.

Aqui, entra o papel da Universidade, que, por se tratar de um espaco de discussao,
embora haja ainda uma timida abertura para o contraponto critico as ideologias
mantenedoras do sistema, pode ser uma “porta” para se iniciar uma mudanga
epistemoldgica, preparada por estudiosos negro(as), com a proposta de refutar o olhar
colonial sobre epistemologias afrodiaspéricas. A partir dai, estender para outros ambientes
institucionais formais ou ndo formais, na tentativa de ampliar os espagos de dialogo, dando
visibilidade a essa “oferenda” analitica dos novos pesquisadores, para pensar a constru¢ao
de um novo mundo possivel, apoiado em outras abordagens tedricas do conhecimento.

Sobre a escolha da tematica, é preciso ainda questionar: Qual o motivo do empenho
em falar das Reexisténcias Periféricas nas Narrativas de Cidinha da Silva e Ferréz como
mediacdo leitora, na Instituicdo formal educadora? A resposta se desenrola no contexto de
toda uma vivéncia que o universo fez convergir pela promocdo das confluéncias e
dissidéncias, nos dialogos conflituosos e/ou harmoniosos com o outro, pois as textualidades
negras estdo longe de serem assumidas na academia com suas potencialidades
epistemoldgicas e estéticas.

Posto isso, fui apresentada a Literatura Marginal/Periférica, quando atuei como
monitora no projeto de extensdo universitaria Cine UNEB, pela Universidade do Estado da
Bahia, campus XX, Brumado. Acompanhava as narrativas de obras de autores cujos textos
ndo faziam parte do canone literario, mas eram valorizados e aplaudidos pela comunidade
ndo académica. A ideia, em circunstancia tal, era trabalhar a extensdo universitaria, criando
didlogo para com a comunidade, ao apresentar-lhes obras literarias adaptadas para o
cinema, tendo em mente a incitacdo ao debate sobre problematicas sociais como violéncia
diversas, homofobia, racismo e intoleréncias.

A experiéncia com o projeto Cine UNEB possibilitou a mim, perceber a
funcionalidade da literatura adaptada para o cinema, na produgédo do conhecimento sobre as
realidades, bem como sobre as injusticas sociais, de género e de raca. De modo a viabilizar,
ainda, o exercicio da reflexdo sobre os mais diversos desdobramentos e enfrentamentos a
eles.

Ap0s esse primeiro contato com a Literatura Marginal/Periférica, na graduacdo em
Letras, compreendi a importancia de trabalhar esse tipo de narrativa na educacdo formal,

por ja estar convencida de sua forca motivadora, e da possibilidade de despertar interesse no
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discente periférico e, ao intuir que, os autores que compdem 0 nosso corpus literario
trabalhavam com tematicas vivenciadas pelos alunos da escola publica, sendo esses o
publico advindo da periferia. Penso que, apresentando essa textualidade negra na instituicao
escolar, poderia contribuir para a identificacdo desses discentes, despertando-lhes interesse.
Assim, os alunos ndo ofereceriam resisténcia as leituras das referidas narrativas. Essa
aceitacdo e/ou abertura inicial permitiria momentos de interacdo e dialogos sobre os
cotidianos e as possibilidades de enfrentamento das dificeis realidades, resultando na
producdo de reexisténcias.

A mediacdo escolar precisa levar em consideracdo os cotidianos e os diversos modos
de produzir cultura, bem como o respeito as producdes de subjetividade dos sujeitos. A
autora Inés Oliveira (2007), no artigo Aprendendo nos/dos/com os cotidianos a ver/
ler/ouvir/sentir o mundo, afirma que existe um consenso nos discursos sobre constitui¢oes
identitarias e de subjetividades, de que as formas de leitura do mundo sdo desenvolvidas por
meio das vivéncias em sociedade. Para a autora, as politicas educacionais e os curriculos
ainda apresentam recomendagdes estaticas, encerradas e respaldadas no cientificismo “que
restringe o conhecimento aquilo que, supostamente, é universal e formalmente explicitado e
desenvolvido, num claro descompromisso com as aprendizagens cotidianas e experiéncias
de vida de educandos e professores” (OLIVEIRA, 2007, p. 47).

E necessario que a pratica educacional articule curriculo e contexto cultural discente
para que os(as) estudantes se sintam contemplados(as), respeitados(as) em sua cultura e
agentes no processo de aprendizagem. Nesse aspecto, é fundamental o trabalho
desenvolvido por escritoras, escritores, artistas, intelectuais, entre outros, todos negros e
negras que sejam oriundos de espacos sociais periféricos — ao colocar em pauta as
discuss@es sobre o racismo, as questbes de género e sociais de exclusdo, fazendo pensar nos
aparatos discursivos, resquicios da colonialidade, que desejam ainda determinar 0s espacos
e lugares sociais, e de fala.

Esta dissertacdo tem como objetivo realizar um estudo da obra Parem de n6s matar
(2016), de Cidinha da Silva e Ninguém € inocente em Sdo Paulo (2006), de Ferréz. A
proposta dessa pesquisa foi operacionalizar, com os alunos do 9° ano da Escola Municipal
Manuel Lopes Teixeira , em Caetité-BA, um trabalho de pesquisa-acdo com a associacao
dos contos e crénicas, tendo como base a problematizacdo das Reexisténcias Periféricas
nas narrativas de Cidinha da Silva e Ferréz e, assim, questionar a no¢do de Literatura
Marginal/Periférica. Partindo da confeccdo do produto sequéncia didatica (SD) para o

ensino das ndo violéncias na educacdo bésica, com realizacdo de trés formacOes para
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docente, pretende-se colaborar para a elevacdo de estudos e praticas de respeito, justica e
valorizagdo de obras ainda invisibilizadas na sociedade e proporcionar ao alunado,
momentos de aprendizagens capazes de atenuar as violéncias sisttémicas, no ambito do
municipio de Caetité. Esta embasado nos fundamentos tedricos de Maldonato Torres (2007),
Sueli Carneiro (2005), Joaze Bernadino Costa (2016), Erica Nascimento (2006), Patricia
Hill Collins (2016), bell hooks (1995), Nelson Maldonato Torres (2016), Gayatri
Chakravorty Spivak ( 2018), Nilma Lino Gomes (2019), Tomaz Tadeu da Silva (1995),
Stuart Hall (2013), Ana Rita Santiago (2019) — como também se orienta pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998).

Esta pesquisa adota como método investigativo a pesquisa-acdo critica (DINIZ-
PEREIRA, 2002; FRANCO, 2005; THIOLLENT, 1996) e desenvolve, através da SD
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), uma proposta de intervencdo pedagogica que proporcione
aos envolvidos na pesquisa 0s conhecimentos literarios capazes de ajuda-los no
desenvolvimento da leitura e da producéo de textos. Por esse vies, esperamos lancar um
novo olhar para a questdo e contribuir para os estudos das literaturas que sofreram préaticas
de invisibilidade em circuitos culturais e literarios, refletindo sobre a importancia dessas
cartografias, em relacdo a perspectiva tedrica de culturas hibridas que ndo hierarquizam
culturas. Além disso, a proposta surgiu devido o anseio em sugerir uma reflexdo sobre algo
atual e pertinente a nés: provocar a criagdo de possiveis reexisténcias na escola publica,
propondo a utilizacdo de uma literatura ndo candnica, ainda pouco valorizada no ambito
educacional. Por isso, cabe uma reflexdo sobre a supervalorizacdo dada a literatura canénica
em detrimento de outras.

A contribuicdo desta pesquisa também estad na proposta de atuagdo com os discentes
e docentes, desenvolvendo um trabalho de provocacdo, pensando em possibilitar criacdo de
reexisténcia a partir da leitura e escrita, o que significa dizer que estamos sugerindo um
trabalno em que os envolvidos sejam propositivos e 0s principais protagonistas do
conhecimento. Se ndo houver abertura da parte deles para as narrativas e para desenvolver
as atividades recomendadas, ndo havera concretizagdo do trabalho. E nisso que,
principalmente, se fundamenta essa pesquisa, que s6 foi possivel a partir da criagdo do
Mestrado em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS), cujo programa de pos-graduacao
pensou em aprimorar 0 ensino interdisciplinar nos diversos espagos educacionais,
articulando ensino, linguagem e os processos identitarios, na intengdo ndo apenas de formar
produtos de intervencdo educacional, mas também para ajudar na realizacdo de processos

educacionais ndo opressores.
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Além disso, o trabalho tem sua importancia para Caetité - Bahia, cidade que tem
uma grande tradicdo na valorizacdo da educagdo basica, e reconhece a audacia de ideias
inovadoras, enquanto estratégias pautadas em poéticas por transformacdes e reinvencdes de
formas de formacOes leitoras no ambiente escolar formal. O impacto pratico dessa
intervencdo na sociedade é a possibilidade de contribuir & criticidade e para o
desenvolvimento da formagado humana com a literatura contemporanea.

As obras se comunicam em suas tematicas, apresentando elementos semanticos
associados ao sentido (conteudo e contexto) em ambas, possuindo, portanto, textualidade
em ambas, e cada uma tem a sua importancia. Sobre o estudo envolvendo mais de uma obra,
recomenda-se iniciar pelo mais antigo. No caso desta pesquisa, temos o0 escritor negro
Ferréz, mas optamos por iniciar o titulo do trabalho pela autora negra Cidinha da Silva, por
entender que, na sociedade machista em que vivemos, as mulheres, e em especial as
intelectuais e negras, sofrem opressdes entrecruzadas por ser mulher, negra e periférica.
Triade que atravessa essas mulheres com exclusividades, por isso, ¢ mais dificil para elas
projetarem na producdo escrita.

Desse modo, é preciso dar crédito e mérito as mulheres negras autoras, que
conseguem resistir e promover reexisténcias com suas respectivas produgfes. Além disso,
por entendermos a importancia de a autora negra ser sempre geradora de potencialidades,
sendo capaz de fortalecer outras mulheres, gestando vidas que estdo no seu entorno, ela
precisa ser nomeada, apoiada e referendada. Posto isso, iniciaremos tanto a mediacdo na
sala de aula, quanto a analise das narrativas, pela autora negra Cidinha da Silva.

Sobre a organizacdo da dissertacdo, pensamos, em um panorama geral, incitar a
discussdo sobre a ideia de decolonialidade diaspérica, dando visibilidade a Literatura
Marginal/Periférica, apresentando a escrita de Cidinha da Silva e Ferréz, para, em seguida,
focar na possibilidade de produzir reexisténcias, por meio da intervencdo educacional
formal, localizada na periferia.

A escrita foi dividida em quatro secGes I, II, 1l e IV, as quais possuem outras
subsecdes. Na secéo I, lembramos a movimentacdo da configuracédo da Literatura Brasileira
enquanto espacos de resisténcia e reexisténcias negras fora de Africa, em que os escritores
negros e as escritoras negras vém assumindo, na cena literaria, o papel de sujeitos do
conhecimento, trazendo discursos decoloniais e rompendo, entdo, com o sistema
eurocéntrico que oprime e segrega — ou seja, com o determinismo instaurado por séculos de
uma histdria que se constroi a partir da pretensa “inferioridade natural” dos povos africanos

e, por extensdo, da populacao negra brasileira e indigena.
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Em seguida, na secdo Il, a proposta € discutir as reexisténcias periféricas nas
narrativas enquanto movimento insurgente e ocupador de espago por muito tempo negado.
Alguns autores marginais/periféricos assumem, com orgulho, sua identidade territorial, isto
é, de alguém que surgiu da periferia, porque entenderam que a ocupacdo territorial, da
escrita e do poder sdo indissocidveis. A periferia, com essa nova configuracdo dos autores,
praticamente deixa de ser espaco de cunho negativo para ser 0 novo e urbano quilombo,
promovedor de resisténcia e de reexisténcia.

Na secdo Ill, pensamos em elaborar uma escrita que contemple aspectos sobre o
ensino e sociedade, articulando a importancia da ruptura formal e/ou informal, propondo
uma Pedagogia Engajada, transgressora, por visibilidades epistémicas decoloniais, e que,
por meio das representacdes identitarias e pelo reconhecimento de territério e sentimento de
pertenca, promova a producdo de resisténcias e reexisténcias, a partir da pratica educativa.
Logo, por compreendermos a dindmica e peculiaridade do mestrado profissional, ao qual
estamos vinculadas, e atendendo as orientacdes da CAPES, que exige a elaboracdo e o
desenvolvimento de um produto educativo e sua aplicacdo pratica na educacdo formal e/ou
informal, apresentamos uma sinalizacdo de como foi pensado e de como poderd ser
executado o produto.

Em decorréncia da ainda permanéncia da Pandemia da COVID-19, a mais grave
crise sanitaria mundial, o projeto inicial sofreu algumas restricGes e alteracdes. Cresce a
cada dia o nimero de infectados e mortos em nosso pais. O Brasil ja superou a marca de
mais de quinhentas mil mortes. O cuidado para conosco e com 0s outros ja € a expressao do
nosso comprometimento com a educacdo e com a pesquisa, tdo desejada e tdo cara a
humanidade neste momento de crise sanitaria mundial. As modificacdes no projeto
aconteceram tendo em vista as recomendacdes sanitarias de salde, para manter o
distanciamento entre pessoas, no atual contexto sisttmico mundial. Inicialmente, foi
pensado a construcdo de um produto final junto aos discentes, no “chao” da escola publica,
no bairro periférico da cidade de Caetite; pela nova configuracdo, foi pensada uma
sequéncia didatica para professores da rede de ensino do referido municipio.

Supomos que a conclusdo desse projeto atendera nossas expectativas porque, na
“terra” em que se pretende continuar mostrar a reinar a harmonia do consenso dentro das
instituicOes e em outros espagos sociais, problematizar a literatura marginal/periférica que
tem o importante papel de revelar a verdadeira face da hegemdnica epistémica e seus efeitos
praticos de apagamento em realidades outras, a exemplo das afrocentradas, ja se trata de

uma pratica pedagogica engajada. Isso porque as mudancas passam, primeiro, pela
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transformacédo do pensamento, em seguida pela postura decolonial, seja no coletivo ou no
individual, na educacédo formal ou informal.

Se conseguirmos incitar o debate, subverter a ordem pelo dissenso, colocando em
pauta os nefastos resquicios sociais do projeto da colonialidade, teremos alcancado o éxito
ao cumprir nosso papel de educador para os processos libertarios. O que sera libertador
também para nds, os da margem (mulheres, negros e negras, gays, pobres), que em toda a
vida tivemos negada a possibilidade de intervir com 0s nossos e no territério comum, de
ajuda-los a reexistir e de estar nesse espaco enxergando as nuances, que se desmontam na

astlcia, nossos direitos, a comecar pelos principais: a visibilidade e a existéncia.
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1. LITERATURA CONTEMPORANEA PERIFERICA

A literatura o que faz é resgatar os mortos. H4& um poema de Thomas
Hardy sobre a segunda morte, a morte definitiva, que é quando ja néo
existe ninguém que se lembre de nds. Pois a literatura € uma batalha para
que essa segunda morte nao acontega. E como Orfeu buscando Euridice no
inferno. E arrancar os mortos & morte. E é também como se os mortos se
agarrassem anos com todas as forcas, para ndo morrer de vez. A literatura
ndo pode ser outra coisa a ndo ser isto. Uma batalha contra o
esquecimento, contra a morte. Porque as palavras ndo morrem. Porque a
linguagem ndo morre.

(Javier Cercas, entrevista publicada no suplemento 6°. Diario de Noticias,
a 10 de margo de 2006.)

A Literatura Brasileira vem sendo configurada como um dos espagos de resisténcia e
reexisténcias negras na diaspora. As escritoras negras e 0s escritores negros, ao assumirem
na cena literaria o papel de sujeitos do conhecimento e com discursos decoloniais, rompem
com o sistema literario eurocéntrico que segrega e oprime — com o determinismo instaurado
por séculos de uma histdria, que se constroi a partir da pretensa “inferioridade natural” dos
povos africanos e, por extensdo, da populacdo negra brasileira e indigena. Concordamos
com Maldonato Torres (2007, p.131), quando ele afirma que a colonialidade “ainda se
mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura,
no senso comum, na autoimagem dos povos, nas aspiracées e em muitos outros aspectos de
nossa experiéncia moderna”.

Pensar o discurso decolonial da literatura constitui como uma estratégia de resistir ao
epistemicidio que nega os saberes dos povos quilombolas, negros, indigenas, ciganos,
ribeirinhos, camponeses etc. Carneiro (2005) pontua que:

Para no6s, porém, o epistemicidio é, para além da anulacdo e
desqualificagdo do conhecimento dos povos subjugados, um processo
persistente de producdo da indigéncia cultural: pela negacdo ao acesso a
educacdo, sobretudo de qualidade; pela producdo da inferiorizacdo
intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimacédo do negro como
portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade
cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da autoestima
pelos processos de discriminagdo correntes no processo educativo. Isto
porque ndo é possivel desqualificar as formas de conhecimento dos povos
dominados sem desqualifica-los também, individual e coletivamente, como
sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razdo, a condi¢do para
alcancar o conhecimento “legitimo” ou legitimado. Por isso, 0
epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado ou a sequestra,
mutila a capacidade de aprender etc. (CARNEIRO, 2005, p. 97).
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Deste modo, a colonialidade e seus desdobramentos nefastos sdo marcas que, ao
longo da histdria, invisibilizaram o conhecimento produzido pelos grupos subalternizados
do continente africano e da didspora africana. E mais, permanentemente, é apontada a
“inferiorizacdo intelectual” e criativa de negros e negras brasileiras que justificaria total
desprezo e silenciamento das suas producdes artisticas e literarias.

Porém, escritoras, escritores, artistas, intelectuais, entre outros, todos negros e negras
de nacionalidade brasileira, que sejam oriundos de espacos sociais periféricos, vdo operar no
que, de acordo com Ferréz (2005), significa desenhar seu préprio retrato. A producgédo desse
“retrato” pode ser vista como resultado da reacdo histérica ao silenciamento, ao
epistemicidio. Essa resposta dos autores periféricos, além de operacionalizar com a
coletividade igualmente oprimida, diz muito sobre a rachadura da politica colonial
epistemicida que sempre procurou omitir produgdes outras. A abertura ocidental seria a face
nociva que o ocidentalismo ndo conseguiu esconder. Neste sentido, Ferréz (2005), ao falar
da escrita periférica e a partir da percepcéo de que a liberdade s6 pode surgir de maos néo

escravistas, evoca uma coletividade:

Somos mais, somos aquele que faz a cultura, falem que ndo somos
marginais, nos tirem o pouco que sobrou, até o0 nome, ja ndo escolhemos o
sobrenome, deixamos para os donos da casa-grande escolher por nos,
deixamos eles marcarem nossas peles, por que teriamos espago para um
movimento literario? Sabe duma coisa, 0 mais louco é que ndo precisamos
de sua legitimacdo, porque ndo batemos na porta para alguém abrir, nés
arrombamos a porta e entramos. (FERREZ, 2005, p. 10)

Podemos afirmar que o autor, ao evocar a coletividade, propde a resisténcia frente a
cultura predominante que hierarquiza literaturas, a partir de um movimento contra-
hegeménico porque possui consciéncia de que a hegemonia ndo é estatica e acabada. Ela é
um processo de luta que se estabelece a partir da cultura. Se for processo construido, é
passivel de ser desconstruido. Por isso, a possibilidade de articulagdo periférica pela luta da
cultura de pertencimento e das identidades.

Podemos dizer ainda, que a textualidade coletiva nasce do esfor¢o de romper com “os
donos da casa grande” ou a pretensa dificuldade do poder legitimado no reconhecimento dos
textos como ‘literarios’. Essa textualidade negra/periférica rompe com a expectativa da

colonialidade do poder habituada com a histéria canbnica da literatura brasileira. Isso é
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parte do que Joaze Bernadino-Costa (2016) tem argumentado sobre as divisdes raciais na
producdo do conhecimento, ou seja:

[...] a colonialidade estruturou uma divisdo em que 0s sujeitos coloniais,
salvo raras excec¢0es, tém posicdes especificas no mercado de trabalho, nas
estruturas de poder e, praticamente ndo participa da producdo de
conhecimento [...] (BERNADINO-COSTA, 2016, p. 505).

A literatura ou a textualidade legitimada tem papel primordial na construcdo de
estereotipos e na definicdo de quem tem legitimidade ou € autorizado a produzir literatura,
mas também o que o autor deve escrever. Para legitimar essa hegemonia, utiliza-se dos
meios ideoldgicos, o respaldo do “consenso”, cujo resultado € a validagdo dessa supremacia,
por outros grupos sociais, que colaboram para a manutencédo e dominacgéo de classe.

Os estudos contemporaneos tém projetado pesquisas de produgbes textuais
diversificadas e ganharam projecdo no ambiente da literatura através de escritoras negras e
escritores negros que criaram suas obras a partir das contradi¢des sociais e tematicas que
envolvem as violéncias fisicas e simbolicas. Seria uma proposta para rasurar o sistema
literdrio canbnico que perpassa pela ruptura com o “consenso”. O conflito aberto
possibilitaria reflexdes, bem como aberturas, para romper com estruturas dominantes e
estabelecer bases para outras composi¢fes. Conceicdo Evaristo (2017, p.13), em entrevista,
diz escrever para “acordar a casa-grande de seus sonos injustos”, numa articulagdo do
estético e do politico, por vezes, relacionadas com producdes de letramentos e reexisténcia.

A estudiosa Ana Lucia Souza explica:

Os letramentos de reexisténcia mostram-se singulares, pois, ao capturarem
a complexidade social e historica que envolve as praticas cotidianas de uso
da linguagem, contribuem para a desestabilizacdo do que pode ser
considerado como discursos ja cristalizados em que as praticas validadas
(sic) sociais de uso da lingua sdo apenas as ensinadas e aprendidas na
escola formal (SOUZA, 2009, p. 24).

Ao fundo da afirmacdo, algumas ideias de desestabilizacdo de um discurso ja
cristalizado, ou “praticas validadas”, propde, sobretudo, rasurar 0 sistema literario canénico
que segrega e oprime, propondo romper com a modernidade ocidental, que serviu de
respaldo para a colonizacdo nas Américas — processo que estabeleceu as violéncias diversas,
entre elas, as epistémicas. No que diz respeito a literatura marginal/periférica, podemos

perceber a construgdo de narrativas dissidentes, “feita a margem dos ndcleos centrais do
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saber ¢ da grande cultura nacional, isto é, de grande poder aquisitivo” (FERREZ, 2005, p.
12).

Nas ultimas décadas, a expressdo literatura marginal/periférica comeca a ser
estudada nas dissertacdes e teses universitarias. Em 2006, Erica Nascimento (Universidade
de S&o Paulo-USP) defendeu a dissertacdo de mestrado intitulada Literatura Marginal: os
escritores de periferia em cena. Nesse trabalho, a autora analisa a expresséo literatura
marginal por escritores oriundos da periferia. Ela argumenta que, quando associado a
literatura, ““[...] o termo marginal adquiriu diferentes usos e significados, variando de acordo
com a atribuicdo dos escritores, ou mais frequentemente, com a definicdo conferida por
estudiosos ou pela imprensa num dado contexto” (NASCIMENTO, 2006, p.11-12). Assim,
0 termo varia segundo a posi¢do social de seus autores, frente ao mercado editorial, a
escolha da linguagem utilizada ao contexto em que o enredo se desenrola, bem como ao tipo
de leitor que a procura. Teria ainda outro ponto de vista, em que o termo estaria relacionado
a obras ndo pertencentes aos classicos universais e/ou nacionais, e que nao fazem parte da
lista de leitura para vestibulares e selecBes. Portanto, obras invisibilizadas pela critica
literaria.

Os criticos foram responsaveis tanto pela criagdo do canone literario brasileiro
quanto por sua legitimacdo. Sdo eles que dizem o que é e 0 que ndo é bom para 0 consumo,
construindo, entdo, o canone. Com o surgimento da critica e a instituicdo de seus objetivos,
definiu-se o que seria literatura brasileira. Nesse século, houve um movimento mundial com
0 objetivo de valorizar a historia dos paises. Teve inicio, assim, 0 método do pensamento
sobre as nossas raizes, por meio da identificacdo do que era escrito no pais e pudesse ser
considerado como literatura brasileira. Tratava-se de se construir o canone literario
brasileiro, originando aqui a supervalorizacdo de determinados registros, tidos como
candnicos, em detrimento de outros escritos. Portanto, a construcdo da literatura de
exceléncia no pais ndo passa de uma politica de convencdo social, embora tenha sua
importancia historica e cultural, por ter sido o respaldo na construgéo historica, de formagao
e afirmacdo da nossa identidade nacional. Ainda segundo Nascimento (2006), na mesma

pagina, sdo encontradas varias concepgdes para o termo marginal:

O primeiro significado se refere as obras que estariam a margem do
corredor comercial oficial de producéo e divulgacdo — considerando-se que
os livros se igualam a qualquer bem produzido e consumido nos moldes
capitalistas —, e circulariam em meios que se opdem ou se apresentam
como alternativa ao sistema editorial vigente. O segundo significado esta
associado aos textos com um tipo de escrita que recusaria a linguagem
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institucionalizada ou os valores literarios de uma época, como nos casos
das obras de vanguarda. Enquanto o terceiro significado encontra-se ligado
ao projeto intelectual do escritor de reler o contexto de grupos oprimidos.
(NASCIMENTO, 2006, p. 11-12)

Essa investigacdo foi importante para delinear o consumo, o sistema editorial e, por
fim, um “projeto intelectual”. Posteriormente, foi feita uma descri¢do critica das Edi¢Oes
Especiais de Caros Amigos/Literatura Marginal e, também, a edi¢cdo critica de alguns
escritores que participaram da pesquisa. No que diz respeito as a¢des ligadas as alternativas
editoriais, Nascimento (2006) assegura que uma grande parte dos escritores da periferia
entrou em cena.

Ainda sobre o conceito de literatura marginal, Mei Hua Soares (2008), na Faculdade
de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo — USP, defendeu a dissertacdo de mestrado
intitulada “A Literatura marginal-periférica na escola”. No estudo, abordou-se a
pertinéncia da literatura na esfera educacional, bem como as relacdes dessa vertente com o
mercado cultural. Além disso, a autora fez alguns esclarecimentos, como pode ser visto logo

a sequir:

As denominagles literatura marginal e literatura periférica estdo sendo
aqui utilizadas para discutir autores e obras que pertencem tanto a uma
como a outra. A expressdo “literatura marginal”, no que concerne a sua
definicdo, estd relacionada por um lado a escritores que se dizem a
margem de algo, seja da sociedade, do mercado literario, do cénone; por
outro a obras que, por motivos diversos, ndo se enquadram no perfil
considerado padrdo, ou seja, obras que fogem da estética literaria e do
conteldo paradigmatico em voga numa determinada época. (SOARES,
2008, p. 85)

De acordo com Soares (2008), temos o termo marginal significando toda literatura
que estd a margem da sociedade; que ndo é mostrada na escola e, por isso, ndo tem sua
importancia ressaltada. Ademais, refere-se aos escritos produzidos por pessoas socialmente
marginalizadas e excluidas, por gente que sente “na pele” as dificuldades que registram.
Mais adiante, ela ainda afirma que também fazem parte desse “filio as obras
contemporaneas produzidas por presidiarios ou ex-detentos, além dos textos surgidos
durante o regime militar brasileiro e que deram origem ao termo” (SOARES, 2008, p. 85).

E importante dizer que existe, entre alguns estudiosos e pesquisadores, uma
dificuldade em distinguir literatura marginal e periférica. Ou seja, nem sempre havera
concordancia de significados entre os autores e 0s pesquisadores em relacdo aos termos

marginais/periféricos. A autora Rejane Pivetta de Oliveira (2011), no artigo Literatura
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marginal: questionamentos a teoria literaria, diz que a expressdo marginal “reveste-se,
pois, de complexidades que envolvem representacdes estéticas, politicas e sociais de
naturezas diferentes, que convém levar em conta” (OLIVEIRA, 2011, p. 32). Por outro lado,
o termo periférico, diz respeito também ao espaco geografico, regides afastadas do centro,
em que h& auséncias de politicas publicas para qualidade de vida dos moradores.

Para além do geografico, “Tanto o marginal como o periférico sdo conceitos
intrinsecamente ligados a modelos de representacdo, que pdem em causa ndao apenas modos
de significar o mundo, como também de produzir identidades” (OLIVEIRA, 2011, p. 33).
Portanto, quem vive a margem, pode ser uma grande ameaca a tradicdo porque esta em
torno, tendo a possibilidade de vislumbrar outras dimensGes, justo pelo olhar da parte de
fora.

Na Literatura Brasileira legitimada, as narrativas longas ou curtas ja contemplaram a
dialética da pobreza e da exclusédo social, ou seja, essas tematicas ndo sao novidades. O que
estamos discutindo aqui sdo as condic¢des de producéo, as cargas de vivéncias dos escritores
da periferia que historicamente estdo nos grupos desfavorecidos. Escritores que falam por si
mesmos. Cabendo dizer ainda que as periferias ndo sdo apenas um “galpao de excedentes
humanos”, mas também espagos de promocgado de esperancas.

O préprio autor Ferréz (2006, p. 10) diz, em Bula, conto que abre o livro Ninguém é
inocente em Sao Paulo, que suas narrativas sdo ““[...] Trechos de vida, trapos de sentimentos
que juntei, fragmentos de risos que roubei estdo todos ai, histérias diversas do mesmo
ambiente, de um mesmo pais, um pais chamado periferia”. Ou seja, sdo producdes diversas
de um mesmo lugar, registros reais do cotidiano da periferia, para mostrar o retrato positivo
dela e promover desafios do esperancar, de enfrentamentos ao sistema.

Contemporaneamente, as producdes marginais/periféricas “adquirem, porém, novas
feicOes, se pensarmos, sobretudo, nas condicdes de producdo dessa literatura, no lugar
assumido pelo escritor e no tipo de lago que sua obra estabelece na comunidade”.
(OLIVEIRA, 2011, p. 33). Além disso, como ¢é sabido, periférico é quem vive as margens, e
0s que residem as margens sdo os despejados, marginalizados pela sociedade; contudo,
possui conexdo com a comunidade e, por isso, com possibilidade de articulagdo e
movimento discursivo.

Apesar de alguns estudiosos e pesquisadores concordarem que a expressao literatura
marginal surgiu na década de 60, dentro de um contexto de perseguicdo e censura do
governo brasileiro, e de, nesse momento, manter uma relagdo com 0 nosso tema, ndo

pretendemos trazer elementos historicos dessa época para a reflexdo. Nossa intencdo aqui €
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falar sobre a literatura marginal, discussédo iniciada a partir de um movimento de 1990, e
pensé-la como possibilidade para instigar a producédo de reexisténcia.

Estamos a tratar de escritoras negras e escritores negros que tomam posicionalidade
consciente, ocupando o lugar de enunciacdo, por entender ser necessario sair da
configuracdo eurocéntrica para contrapor o encobrimento do outro. Segundo o autor Enrique
Dussel (1993), para que haja mudancas, € basilar superar a modernidade para desencobrir 0

outro. A partir de sua ética, a modernidade surgiu, nas palavras do autor:

Quando a Europa pode se confrontar com o seu ‘outro’ e controla-lo,
vencé-lo, violenta-lo: quando pode se definir como um ‘ego’ descobridor,
conquistador, colonizador da alteridade constitutiva da propria
Modernidade. De qualquer maneira, esse outro ndo foi ‘descoberto’ como
o Outro, mas foi ‘em-coberto’ como o ‘si-mesmo’ que a Europa ja era
desde sempre. (DUSSEL, 1993, p. 9)

Por isso, ndo se pode falar de colonialidade sem fazer referéncia a modernidade
eurocéntrica, na medida em que a resisténcia aos silenciamentos epistémicos passa antes
pela decolonialidade, pela superagdo da “violéncia vitimaria e sacrifical pretensamente
inocente” (DUSSEL,1993, p. 11) da Modernidade Eurocéntrica. Para o autor acima citado, a
modernidade surge no momento em que a Europa se afirma enquanto “centro de uma
Historia mundial”, ao tempo em que faz aparecer também a ideia de periferia, se tornando,
pois, “parte de sua propria definigdo” (DUSSEL, 1993, p. 9). Afirma-se, a partir dai, dentre
outras binaridades, a logica entre centro/periferia, e as consequentes exclusdes, pelo
apagamento e pela invisibilidade dos sujeitos que, estdo fora do circuito europeu. O que se
da dentro do processo de colonizagdo que, para Mignolo (2016), foi a “[...] a pauta oculta (e
o lado mais escuro) da modernidade” (MIGNOLO, 2016, p. 2).

Pensando sobre os fatores que levaram a colonizacdo, junto com o apagamento dos
sujeitos, a autora Angela Figueredo (2019), no artigo Descoloniza¢&o do conhecimento no
século XXI, diz que o encobrimento dos sujeitos sempre existiu nas ciéncias ocidentais. E,
justo essa desconexdo da localizagdo do sujeito com sua epistemologia, nas relagdes de
poder, as ciéncias ocidentais “conseguiram produzir um mito universalista que encobre o
lugar de quem fala e suas localizagdes epistémicas nas estruturas de poder” (FIGUEREDO,
2019, p. 89). Na manobra da logica binéria de subalternizacdo do outro, surge 0 homem
branco europeu como o corpo racional e universal. Assim, sdo explicadas as diversas
violéncias e a desumanizacdo pratica dos corpos (mulher, negro, gay, pobre) que ndo se

encaixam nos corpos hegemonicos. Os corpos ndo hegemonicos possuem real forca de



27

mudangas, uma vez que, ocupando espacos de fala, de escrita e, portanto, de poder,
carregam sua posicionalidade; ou seja, seu lugar de enunciacdo, sua localizagdo (étnica,
sexual, racial, de classe, género), valores culturais, e sua forca produtiva de conhecimentos,
0 que os tornam potenciais provocadores de paradoxos, desarticulando e promovendo
mobilizacdo e organizagdo politica. Os autores estariam praticando decolonialidade pela
desobediéncia estética e epistemoldgica, ocupando espacos de visibilidade e poder que lhes
foram negados por toda a histéria.

Desse modo, as obras literarias de autoria negra, cuja abordagem € a violéncia e o
racismo estrutural sobre as populagGes negras, também afirmam que o legado mais nefasto
deixado pelo europeu foi a colonizagdo do pensamento — a0 mexer com as estruturas
internas do outro, para internalizacdo do sentimento de subalternidade, silenciando os
sujeitos. Ainda assim, os escritores marginais resistem, deixam suas marcas de legitimidade,
reafirmando suas construcdes escritas. Sobre racismo estrutural, o autor Silvio Almeida, em
Racismo Estrutural, diz, que o racismo é o resultado da forma como a sociedade esta
estruturada, “ou seja, do modo ‘normal’ com que se constituem as relagbes politicas,
econbmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional” (2019, p. 25). O racismo, entdo, se configura enquanto fenémeno atrelado a
outras questbes, como econdmica, politica e ligado a construcdo de nossas subjetividades,
como sujeitos sociais. Ele s6 pode existir dentro de uma composicdo social que identifica
grupos, separa e cria subjetividades desses, instituindo relagdes de poder que independe
inclusive, da intencdo do proprio individuo. A politica educacional académica, social e
econdmica é o meio em que se pode combater o racismo. Mas, para esse combate se
concretizar, € de fundamental importancia toda uma reorganizacao politica, econémica e
ideoldgica. Na academia, a desconstrucdo do racismo pode passar pelas indagac6es sobre as
producdes artisticas e intelectuais de referéncia, sobre rasuras ao sistema literario canonico,
propondo mudancas nas praticas culturais, nas diversas formas de compreensdes culturais,
como postura pratica critica a ordem das regras eruditas.

Faz-se necessario divulgar a literatura que € produzida a partir do ponto de vista das
periferias, dos subalternos e ter cuidado com o local, levando em consideracdo a sua ética
sem, contudo, absolutizar. Afinal, como orienta Adelia Ribeiro, em Por uma razéo
decolonial, o texto decolonizado “ndo implica desejar o lugar do colonizador, mas exige ndo
se abrir mao de sua autodeterminagdo politica, tedrico e epistemoldgica” (RIBEIRO, 2012,

p. 75).
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O texto decolonial seria mais rico por apresentar dois posicionamentos: o do
dominador e o do dominado, apresentando talvez uma escrita com carater de resposta.
Diferente da obra eurocéntrica, que apresenta uma unica versdao. Assim, uma das condi¢bes
para que a obra alcance o universal, extrapolando o campo do nacional, seria falar da sua
cultura, sem que o foco seja dado a ideia do etnocentrismo, mas sim dentro da perspectiva
das diferencas.

Conforme Silviano Santiago (1982, p. 39),

E ai que se constitui o texto da diferenca, da diferenca que fala das
possibilidades (ainda) limitadissimas de uma cultura popular preencher o
lugar ocupado pela cultura erudita, apresentando-se finalmente como a
legitima expresséo brasileira.

Nesse sentido do rompimento, é possivel pensarmos que se 0 que caracteriza a
Modernidade é o centralismo, que tem como referéncia uma visdo, como a eurocéntrica,
lembraremos o processo de ocidentalizacdo; no contemporaneo, temos a tentativa de
desconstruir a ideia do eurocentrismo, por meio do comparatismo, e dos estudos culturais,
destacando a valorizacdo das diversidades de vozes, porque segundo Spivak (2010), é
preciso deixar de querer ser porta voz do outro, e incentiva-lo a ocupar o espaco de fala.

Percebemos que as narrativas periféricas de Ferréz e Cidinha apresentam esse carater
decolonizador, aléem de proporcionar uma producdo em que ha destaque para o ponto de
vista do oprimido, ou seja, uma escrita em que 0 povo possa Se ver representado. Sao obras
para além do local, alcancando o cultural e o politico, de forma a contemplar o
internacional, pois os autores circulam também por outros paises, a partir da focalizacdo no
particular. Por isso é possivel identificar discentes periféricos com esse tipo especifico de
escrita, 0 que ndo significa que, na mediacdo para producdo de reexisténcias, somente a
literatura marginal deva ser apresentada ao aluno da escola da periferia. O que pretendemos
aqui € lembrar a importancia de outras literaturas que, também, podem contribuir no
processo de producdo de reexisténcias dos discentes que poderdo se identificar com as
narrativas periféricas, produzidas dentro do contexto comunitario e cultural que a
comunidade tem a oferecer.

Nesse sentido, valorizar as culturas periféricas ¢ reivindicar “essa outra cultura,
inviabilizada e muitas vezes criminalizada pela cultura dominante” (REYES, 2013, p. 27).

A criminalizacdo da periferia, muitas vezes, passa pela academia que néo possibilita espacgos
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de discussdo sobre a tematica ou, quando ha essa pequena abertura, percebemos académicos
falar da periferia e ndo com a periferia e/ou a partir dela.

As narrativas periféricas podem promover reexisténcias, como sinaliza Josélia
Santos da Silva (2018), em sua dissertacdo de mestrado, Margens: formas de resisténcia e
reexisténcia, porque sdo “Vozes que se empoderam e promovem o empoderamento de uma
pluralidade de vozes que passaram ou passam pela experiéncia do Silenciamento” (SILVA,
2018, p. 66).

Essa € uma tematica fundamental na literatura marginal/periférica, porque
possibilitar produzir reexisténcia é ajudar refletir as lacunas, para desafiar o projeto maior
de silenciamento e apagamento de determinados sujeitos, problematizando assim as relagdes
de forcas e os enfrentamentos aos “binarismos de morte como sistemas e estruturas que
deveriam ser fixas, sem possibilidade de reinscricdo de si no muro invisivel e ao mesmo
tempo tangivel do que nos torna humanos” (SOUZA, 2018, p. 3). Também concorda com
esse mesmo conceito e pensamento, a autora Camila do Nascimento Carmo (2019). Em suas

palavras:

Resistir para reexistir diz respeito a captura de complexidades sociais que
produzem o racismo, machismo e sexismo de modo a produzir linhas de
fuga, estas que escapam as formas e quebram as estruturas totalizantes
fazendo com que as aguas transbordem em dire¢bes varias construindo
sentidos que provoquem rupturas no sistema de operagdo das hierarquias.
Portanto, constitui-se como afirmacdo politica e estratégica que vem
perturbar o amalgama construido pela colonialidade do poder. (CARMO,
2019, p. 54)

Assim, pela atividade pensante, 0s sujeitos podem provocar rupturas, ao tempo em
que promovem resisténcias e autoafirmacdo das identidades. Em funcdo disso, também é
relevante fazer com que aconteca, na instituicdo educacional formal, o acesso as diversas
literaturas, buscando formas de também apresentar o que é popular, uma forma de dar
visibilidade, a0 mesmo tempo, também a esses “possiveis autores de um canone imaginario
e proprio da literatura marginal”, como afirma Patrocinio (2010, p. 53). Pensamos, entéo,
que sera por meio das préaticas educacionais dos conhecimentos e valores que o aluno se
sentird motivado, ao se perceber como membro de uma comunidade que tem a sua
importancia lembrada e, portanto, valorizada. O que deixaria de ser um impedimento no

processo de reexisténcia.
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Talvez o primeiro exercicio a ser feito seja a mudanga de “olhar”, que deve estar
desprovido de conceitos pre-estabelecidos, pois nos permitira ter a capacidade de dialogar,
respeitando as outras especificidades culturais e intelectuais. Além da mudanca também de
“foco”, isso possibilitara refletir sobre a importancia de produzir reexisténcia na periferia, a
partir de obras capazes de lhes chamarem a atengao, que consiga lhes “acender” a chama da
curiosidade e que lhes seduza pelo estranhamento a partir de suas vivéncias e identidades.
Em razéo disso, notamos a importancia de se mediar a leitura, pensando a historia de nossos
alunos, valorizando-a, levando aos alunos ndo apenas a literatura canénica, mas também a
que foge da convencéo politica social.

Embora sempre ressaltemos a importancia de se dizer também que ndo devemos
absolutizar determinadas literaturas, seja ela do oprimido ou ndo, o excesso de valor
dispensado a uma determinada literatura, as vezes, pode significar a negacdo de outras, o
que significaria fazer o mesmo “jogo” de poder, apenas trocando de posi¢do. O ideal seria
alertar para a ndo centralizacdo, mas dizer que também sdo necessarias outras leituras e/ou
fazer uma espécie de “desleitura” da tradic¢do, seja ela politica, cultural ou religiosa e propor
uma leitura contraria e/ou diferente enquanto pratica educacional engajada e libertadora.

“A literatura o que faz é resgatar os mortos”, a afirmagdo de Javier Cercas (2006), e
epigrafe que abre nosso capitulo, foi importante para pensarmos no papel da literatura, em
especial no que se refere as reexisténcias periféricas nas narrativas contemporaneas. E de
fundamental importancia que novas linguagens sejam criadas para desconstruir e
reconfigurar as estruturas de poder e as vozes marginalizadas possam também reconfigurar
o conhecimento. Essas vozes tém surgido a partir das literaturas promovedoras de vida, “que
também sente o peso dos dias, compartilha com as pessoas seu modo de sobreviver, ou seja,
de estar atenta a poesia [...] e 0 que a gente acredita.” (SILVA, 2017, s.p.). Contudo,
sabemos que essa insurgéncia ndo foi algo concedido e de boa vontade, pois a legitimacédo
de fala literaria sempre significou um territério de disputa, uma conquista que exigiu
grandes lutas para se firmar e afirmar, se fazendo presente, mas também de fazer viver,
porque essa literatura faz questdo de ndo deixar esquecer toda uma politica de morte
estrutural, literal e simbdlica, perpassada pelas praticas dos 6rgdos institucionais,
mantenedores da imobilidade social.

S&o narrativas dissidentes, que tentam superar o sistema literario canbnico que
segrega e oprime, propondo romper com a modernidade ocidental que serviu de respaldo

para a colonizagdo nas Américas, processo que estabeleceu a “praxis racional da violéncia”
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(DUSSEL, 2000, p. 472), constitutivos tanto das subjetividades dos sujeitos, quanto das
concepgdes sociais dicotdmicas e excludentes de nosso pais.

Precisamos falar de decolonialidade também na intencdo de possibilitar, entre os
sujeitos, uma mudanca de pensamento comecando por conhecer um pouco de construcdo
historica, para em seguida refletir sobre o que estamos rompendo, 0 que estd sendo
superado, e qual € a ruptura presente. Feito isso, partimos para 0 acompanhamento desse
movimento intencional de resisténcia, nas producdes escritas e seus desdobramentos
estéticos, vendo ainda como isso se processa nos enfrentamentos cotidianos dos sujeitos
sociais.

No pais, a literatura sempre significou instrumento de afirmagdo identitaria e de
poder entre os considerados escritores de exceléncia, porque ser considerado aprovado, logo
faz entender a ideia de inquestionabilidade. Temos visto que a ocupacao territorial e o poder
sdo indissociaveis, sendo, portanto, muito importante apoiar autores que possibilitem
questionar o campo literério e os seus limites, e que revelem os discursos do consenso para
mudar. Afinal, como afirma a autora Lucia Tennina (2017), em Cuidado com os poetas,
esse momento decolonial anseia por uma literatura que “nos leve a repensar os modos de
funcionamento e de legitimacdo do campo a partir da apresentacdo de producdes que
constituem o motor de uma transformagdao em relagdo a oferta de produtos simbdlicos”.
(TENNINA, 2017, p. 22).

Se na década de 1960, a literatura marginal surge dentro de um contexto de
perseguicdo e censura do governo brasileiro, com o objetivo de também falar do cotidiano
da periferia, as produgfes de que procuramos falar nessa escrita tratam de uma discusséo
iniciada a partir de um movimento de 1990, enquanto luta pela afirmacdo das identidades,
gue marca 0 movimento também como veiculo de dendncia social, de promocdo da
subversdo, como a arte do dissenso, e para instigar a pratica de escritas e reexisténcias,
fazendo o gueto virar “quilombo”. O que ocorre na pratica como os saraus literarios nos
bares, das periferias de S&o Paulo e Bahia. Importante sinalizar, que os saraus literarios sao
realizados em espacos (bares) comumente utilizados para jogos, momento de lazer e
entretenimento, embora também criados com finalidade lucrativa, pelo comércio de bebidas.
Poderia ser somente um lugar de bebedeiras, discussdes e brigas banais dos periféricos, sem
que houvesse benesse para esses. Mas, quando é pensando enquanto espago estratégico de
promocdo de leitura, escrita, e de socializacdo, por meio da literatura produzida por eles
mesmos, 0 bar se torna local de producdo de reexisténcias e ressignificacdo, a partir da

coletividade. E a0 mesmo tempo, espaco transgressor, infligidor da lei para o qual foi
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criado, também subvertendo a ordem de apaziguar, domar corpos doceis e ndo
hegemonicos. O que poderiamos dizer que a pratica em sala de aula teria essa atuacdo em
comum, embora estejamos falamos de espagos promovedores de educacdo e culturas
diferenciados. A educacdo formal e a informal, podem transgredir, promovendo a pratica
pedagogica libertadora, por meio da leitura e da producdo de narrativas, dentro de coletivos
sociais.

Tanto nos saraus da periferia quanto nas narrativas, o que os autores periféricos
parecem fazer é ocupar espacos, ressignificado-os, desfocando da concepcdo de periferia
enquanto local das auséncias (saneamento basico, educacdo de qualidade, seguranca etc.), e
faléncias, para espagos de afirmagdo de pertencimento, perpassando pelas identidades,
quebrando a ideia da hegemonia cultural, para promover o aquilombamento, a resisténcia, e
a consciéncia de direitos, a partir da perspectiva de luta, por meio e com a periferia,
singularizando cada sujeito, sem perder de vista o sentido de coletividade.

Exatamente o que percebemos em autores negras e negros contemporaneos que,
insurgem assumindo uma postura intelectual, literaria e de atuacdo pratica decolonial. “E
preciso ir ao encontro da vida para buscar forgas para resistir’” (CARNEIRO, 2011, p. 84).
Como nos mostram as palavras iniciais do texto com que abrimos nossa se¢do e que

repetimos para fechar:

[...] a literatura € uma batalha para que essa segunda morte ndo acontega.
E como Orfeu buscando Euridice no inferno. E arrancar os mortos a morte.
E é também como se os mortos se agarrassem anos com todas as forgas,
para ndo morrer de vez. A literatura ndo pode ser outra coisa a ndo ser isto.
Uma batalha contra o esquecimento, contra a morte. Porque as palavras
ndo morrem. Porque a linguagem ndo morre. (Javier Cercas, entrevista
publicada no suplemento 6°. Diério de Noticias, a 10 de margo de 2006.)

Consideramos possibilidades outras, de funcionalidade pratica da literatura, como de
resgatar a memoria ancestral e atual, para fazer um movimento de forca, luta e promovedor
de reexisténcias. Temos muitas memorias sedimentadas na dor, que podem se instrumentos
positivados para as mobilizagOes capazes de promover reais mudangas.

Nossa ancestralidade diz muito sobre nds, assim como a memoria de muitos corpos
negros e ndo hegemonicos, cheios de cicatrizes profundas, contudo, os diretamente
atingidos as transformam em instrumentos de luta (poesia, letras de mdsica, danca, em
livros, saraus), porque acreditam na poténcia criadora, nas forgas da memdria ancestral e do

cotidiano enquanto forga motriz para continuar resistindo, sobrevivendo.
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2. NARRATIVAS LITERARIAS

Cesse tudo o0 que a Musa antiga canta,
Que outro valor mais alto se alevanta.

Luis de Camoes

As narrativas discursivas literarias do consenso possuem particularidades politicas e
ideoldgicas, que se articulam, constituindo espagos mantenedores de poder. Entretanto, a
bibliografia atual tem questionado os limites desse campo literario. A partir dessa percepc¢ao
entre poder e linguagem, as narrativas atuais do circuito literario de que estudamos,
apresentam distintivos como: a afirmacdo do lugar em que pensam as culturas e a si mesmo;
a posicionalidade contrastiva ao que estd posto, rasurando, assim, o canone literario e a
proposicao de outras histdrias ainda ndo contadas.

A proposicao é principalmente por compreender que as historias “podem destruir a
dignidade de um povo, mas histérias também podem reparar essa dignidade perdida”.
(ADICHIE, 2009, p. 04). Acreditamos que a narrativa de fato, insurgente, é a que carrega
essa caracteristica tedrica de apresentacdo, porque consegue articular resisténcia e
reexisténcias. Essa Ultima seria a proposicdo que contempla determinados grupos,
socialmente excluidos em sua cultura, carregados de outras historias. Isso porque
compreenderam que ha uma consequéncia de se reconhecer uma unica historia. Essa
consequéncia ¢ fazer “o reconhecimento de nossa humanidade compartilhada dificil”
(ADICHIE, 2009, p. 05).

Importante considerar que, se ainda hoje estamos a refletir sobre essa tematica, €
porque somos frutos de proposicdes feitas por outros. Possuimos a capacidade de constatar
0 contexto de opressdes, de fazer analise e, a partir da verificagdo de como 0s processos séo
circunscritos desde os apagamentos, aos grupos de “lucram” com essas invisibilizagdes €
fazer rupturas formais e/ou informais com as reinvengOes, porque alguns o fizeram
primeiro, utilizando também a escrita para enfrentamento da violéncia epistémica.

O estudioso Deivison Mendes Faustino, em sua tese de doutorado “Por que Fanon?
Por que agora?: Frantz Fanon e os fanonismos no Brasil”, aborda as ideias densas e
profundas do dirigente politico e intelectual martinicano Frantz Fanon, sobre a situacdo

colonial e os efeitos do colonialismo, desde os aspectos sociais aos psicoldgicos. Diz, que o
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intelectual propds ndo apenas mudar a visdo de mundo, mas muda-lo por meio da luta
prética. Revela a ideia de Fanon sobre a retomada do objeto da afetividade humana, bem
como sobre o desmantelamento colonial para a real emancipacdo dos sujeitos sociais
(FAUSTINO, 2015, p. 56). Mas, esse ato de desmantelar-se “depende da compreensdo de
realidades sociais e econdmicas precisas” (2015, p. 56-57).

Assim, é necessario fazer um movimento contrario, porque a sociedade ocidental
costuma separar razdo e emocao, enquanto coisas distintas. Contudo, mais do que isso, ao
dizer o que ser humano € razdo, a sociedade reserva a emocao ao campo da natureza, que
inclusive precisaria ser “controlada”, porque seria algo ameacador da razdo. Segundo o
autor, “A violéncia é um elemento politico, em primeiro lugar, porque o colonialismo nao ¢
outra coisa, que ndo a nega¢do da dimensdo humana dos colonizados” (FAUSTINO, 2015,
p. 78). Para o estudioso, a descolonizacdo “teria a funcdo catartica de possibilitar que o
sujeito tenha consciéncia de si, mas, para isso, precisa colocar os valores Ocidentais contra
si proprio, ao invés de simplesmente rejeita-los” (FAUSTINO, 2015, p. 77). O préprio
Fanon, em Peles negras, mascaras brancas, revela o funcionamento do mundo colonizado e

0s mecanismos de violéncia e poder. Nas palavras do autor:

O mundo colonizado é um mundo cortado em dois. A linha de corte, a
fronteira, é indicada pelas casernas e pelos postos policiais. Nas colénias, o
interlocutor legitimo e institucional do colonizado, o porta-voz do colono e
do regime de opressdo € o policial ou o soldado. Como vemos, 0
intermediario do poder utiliza uma linguagem de pura violéncia. O
intermediério ndo alivia a opressdo, ndo disfarca a dominagdo. (FANON,
1968, p. 28).

Importante reafirmar, que concordamos com a luta reflexiva de si, que parte das
ideias para a prética, para a militdncia nos diversos espacos, inclusive literario, se quisermos
vislumbrar reais mudancas sistémicas. Por isso, consideramos ser fundamental pensar 0s
agenciamentos das praticas de linguagem que os sujeitos fazem, ao remeter, ao
conhecimento de historias e culturas ndo narradas. Nesse caso, ao trabalho com algumas
narrativas periféricas e de reexisténcias da atualidade.

Movimento de escrita insurgente e ocupador de espagos que também reivindica
visibilidade cultural, porque significa um caminho para a liberdade e considera as
possibilidades de cultura enquanto sustentaculo para a sobrevivéncia de um povo.

O material literario dos autores Cidinha da Silva e Ferréz estdo profundamente

atrelados as suas experiéncias junto a coletividade negra. A resisténcia do canone para com
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a escrita dos referidos autores, se deve pela crenca de que seu repertério de cultura ndo
importa. Entdo, percebemos processos liberatorios e/ou opressivos perpassarem pelo
territorio cultural. Sdo espacos de resisténcias e de reexisténcias, pois 0 que impulsiona para
0 exercicio da escrita pode ser o desejo de liberdade.

Na historia de nosso pais, 0 negro escravizado, ao fugir, ndo possuia a certeza de que
estaria, a partir daquele momento, livre. Ao contrério, permanecia em uma condi¢do de
maior vulnerabilidade. Se capturado, seria considerado “fujao” e por isso sofreria ainda
maiores castigos, 0s quais, muitas vezes, poderiam custar sua vida. Mas, havia um desejo
maior que o impelia a fazer manobra tdo arriscada, era o desejo de liberdade, fundamental
para a sua sobrevivéncia. Hoje, podemos dizer, que as narrativas sobre si e sobre uma
coletividade periférica, historica e socialmente oprimida, sdo visdes de liberdade que
também custam vidas negras.

Essas narrativas utilizam as culturas da periferia, transformando-as em textos
literarios, contando a outra histéria, durante muito tempo negada e silenciada. Nega-se a
historia, cultura e por fim o sujeito. Essa pratica do silenciamento ocorre de diversos modos.

A ruptura do siléncio é um exercicio que vem sendo feito por diversos autores e
autoras. A pesquisadora negra, Grada Kilomba (2019) no livro Memorias da plantacgéo,
episodios de racismo cotidiano, relata que teve sua escrita questionada na universidade.
Acusavam-na de escrever sob uma perspectiva muito “subjetiva”; “muito emocional”.
Segundo a autora (2019, p. 51), esses questionamentos tentam fixar discursos das pessoas
negras, as margens, “enquanto seus discursos se conservam no centro, como a norma” (p.
52), aqui perpassa uma “dimensdo de posi¢des hierarquicas e preservam a supremacia
branca”, seria “uma hierarquia violenta que determina quem pode falar” (p. 52). Kilomba
(2019, p. 53) ndo para na constatacdo, avanca na discussdo, mostrando a importancia de
“descolonizar a ordem eurocéntrica do conhecimento” para que haja mudancas sistémicas e
estruturais.

O pensamento da autora se aproxima das reflexdes da tedrica Suely Carneiro. A
estudiosa reforga que ciéncia eurocéntrica sempre tenderd a agir pelo epistemicidio porque a
invisibilizacdo dos subsidios sociais e culturais de outros povos, significa perpetuacdo do
saber universal e, como consequéncia, a manutencdo do saber e poder ocidental. Sobre

epistemicidio, Suely Carneiro (2005) afirma que:

Demonstrada a existéncia de um dispositivo de racialidade/biopoder
operando na sociedade brasileira como instrumento articulador de uma
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rede de elementos bem definida pelo Contrato Racial que define as funcbes
(atividades no sistema produtivo) e papéis sociais, este recorte
interpretativo localiza neste cenario o epistemicidio como um elemento
constitutivo do dispositivo de racialidade/biopoder. (CARNEIRO, 2005. p.
96)

Para a autora, o epistemicidio ¢, para além da “anulacdo e desqualificagdo do
conhecimento dos povos subjugados” (p. 97), mas é também um “processo persistente de
producao da indigéncia cultural” (p. 97). A morte simbolica através do apagamento de
referéncias teoricas, literarias Afrocentradas, tem sido ameacada por um movimento
expansivo que vem despontando em cena e tomando lugares de fala e enunciacdo por
entendé-la enquanto principal instancia de existéncia dos sujeitos.

O movimento surge das periferias urbanas dos grandes centros, utilizando a escrita
propria como maximo instrumento de expressdo, dando a conhecer, e se construindo,
tomando posicionamento, ocupando espacos, ao tempo em que evoca a uma coletividade
por meio das narrativas que nascem do compromisso com a vida.

O que a pesquisadora Conceicdo Evaristo denominou de escrevivéncia. Um conceito
estético reinventado também enquanto ferramenta analitica, tedrica, de compreensdo de uma
literatura emergente, hoje, por muitos, vista também como estilo de escrita académica. E
uma escrita de si, que se torna de todas porque nos diz respeito, porque ha atravessamentos
iguais, embora as reagdes possam ser distintas. Caracteristicas da escrita de mulheres negras
que tende a elevar, gestar outras, pois ajuda a romper as barreiras do siléncio e a libertar.
Por isso, entendemos que a mulher negra é coletiva, escreve para e sobre si, mas também
sobre e para outras.

Essa ideia e discussdo séo recentes entre os pesquisadores que defendem um novo
olhar na escrita da mulher negra, partindo da perspectiva pan-africana e da diaspora. O
exemplo vem das autoras Aza Njeri e Katilscia Ribeiro. Duas importantes pesquisadoras
brasileiras que no artigo “Mulherismo Africana: praticas na didspora brasileira” (2019)
discutem o0 “Mulherismo Africana”, termo teorizado pela afroamericana por Clenora
Hudson-Weems, em 1987, situado nas mulheres africanas e fora de Africa, cujo objetivo é
entender e atuar de forma mais profunda no combate ao racismo, sendo este compreendido a
partir do ponto de vista Afro-diasporico.

Importa também aqui sinalizar que acreditamos ser fundamental abordar a agéncia
da escrita feminina negra, sob a perspectiva Africana e Diasporica, como meio suleador,

sobre os fendmenos que nos atravessam, tendo em vista que, o lugar e espagco que ocupamos
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hoje, assim como o0s problemas perpassados, dizem muito sobre nossas origens e
ancestralidades.

Nada mais justo, que voltar as origens e ao matriarcalismo, sem perder de vista nossa
territorialidade propria, para compreensdo do que nos atravancam e para melhor

conjeturarmos as formas e perspectivas de luta e libertacdo. Nas palavras das autoras:

Busca-se, portanto, centrar-se nas experiéncias de ser e estar, de ética e
estética de mulheres negras continentais e diaspéricas como base suleadora
para as nossas praticas como povo preto territorializado no Brasil, pois, a
partir dessa localizagdo e experiéncias, poderemos construir nossas formas
de permanéncia antigenocida e antirracista, além de desenvolvermos uma
identidade positiva e consciente de si. (NJERI; RIBEIRO, 2019, p. 597)

Diante da existéncia de um projeto estrutural eurocéntrico e racista, parece ser
coerente, repensar em reconstrugdes das estruturas mantenedoras desse plano e de propor
alternativas outras, como as de movimentacao ancestral, ocorridas antes mesmo do processo
diasporico. Uma dessas proposicdes € a movimentacdo pratica da agéncia negra pela escrita
que tem como referencial a afrocentricidade.

Percebemos nas narrativas de muitas autoras negras — dentre elas as da autora
Cidinha da Silva — a caracteristica de uma escrita oriunda de suas realidades, e que tem as
marcas de profunda percepcédo e criticidade dessas, mas também uma escrita de si. Todo
esse conjunto de caracteristicas, desse tipo de narrativa, nos possibilita entendé-la enquanto
um movimento que conclama a continuidade, cujo efeito pratico é a elevacao e gestacdo de
vidas em outras mulheres. Portanto, caracteristicas do Mulherismo e da ancestralidade
africanas como afirmam as pesquisadoras Katiuscia e Aza (2019). Para as autoras:

O mulherismo/mulherista baseia-se na compreensdo da nossa
mulheridade, com uma referéncia ao discurso E ndo sou uma
mulher?,da abolicionista afroamericana Sojourner Truth, que
questiona o lugar das mulheres negras nas lutas feministas do final
do século XIX; e africana aponta para a nossa identidade cultural
negra, que é ligada por uma memoria cultural e espiritual localizada
em Africa. (NJERI; RIBEIRO, 2019, p. 598)

Essa forte atuacdo coletiva e matriarcal que vai de encontro ao paternalismo, pode
ser um forte instrumento de enfrentamento das diversas formas de racismo e silenciamento

de um povo, concebido na concepcéo do préprio sistema Ocidental.
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Quando os negros Africanos vieram, em regime de escraviddo para a América,
trouxeram as caracteristicas proprias da organizacdo social, econémica, cultural e religiosa
de seus povos. Tendo como forte particularidade o matriarcado, como pratica de
organizacdo e sobrevivéncia. E, segundo as autoras, a partir desse momento houve um
impacto desse contato que foi “conflituoso com o ber¢o Nordico patriarcal (Europeu)” e que
teria gerado o “apagamento do protagonismo feminino negro focando na submissdo e
subordinagédo destas” (NJERI; RIBEIRO, 2019, p. 598).

Ainda, para as pesquisadoras, a libertagdo “politico-econdmica-identitaria-cultural”
de que tanto falamos e desejamos, somente podera ocorrer “quando negras e negros
estiverem cientes da dindmica de vida na qual estdo inseridos e a influéncia do Ocidente
sobre si, tornando-se agentes de sua propria historia” (NJERI; RIBEIRO, 2019, p. 599).

O mulherismo entdo estd relacionado “a todo um conjunto de valores e
comportamentos de gestar poténcias”. Portanto, a possibilidade de uma agéncia negra
enquanto “possibilidade de reintegrar as vidas pretas destrocadas pelo racismo de cunho
integral”. (p. 600). Por isso, ndo se exclui a figura do homem negro na luta, embora o termo
faca referéncia ao sexo feminino, porque se trata da busca pela dignidade de uma raca, que é
composta por homens, pessoas trans, mulheres, criangas. Todos 0S corpos negros estéo
dentro das realidades de atravessamentos e nas tensdes sociais. S8o vitimas iguais do
machismo e do patriarcado. Dentro da supremacia ocidental, ndo ha projeto por garantia da
dignidade dos corpos ndo hegemdnicos.

Diante de um contexto complexo e violento que aflige o povo negro, mas também
dindmico e passivel de mudangas, a concepcdo do pensamento mulherista, podera
acrescentar nesse processo de luta, também pela escrita. As escritoras negras com as praticas
narrativas gestam para/sobre si, a0 mesmo tempo em que elevam, potencializam individuos.

Assim, reintegram o lugar matriarcal de mulheres que continuam a gestar vidas. Que
haja, dentro da especificidade territorial da diaspora brasileira, mais ressignificacdo e amplo
desenvolvimento do movimento Mulherismo, um dos “bragos” do pensamento afrocéntrico,
cuja proposicdo é a gerencia, pela matriarcalidade e suas aberturas pela justica, verdade e
sobrevivéncia de um povo, cuja humanidade tem sido negada.

Diante de um contexto ainda de invisibilidade do legado epistémico negro no Brasil,
este texto pode lancar luz sobre a discusséo, e pode também contribuir para colocar em
evidéncia a particularidade da escrita negra feminina — agentes de libertacdo pela produgéo
do conhecimento, a despeito dos intersetoriais enfrentamentos do sexismo, racismo e de

classe.
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As narrativas literarias aqui problematizadas tecem novos conceitos sobre direitos,
cidadania e democracia, assim ampliando o abarcamento descolonizante na diaspora.
Entretanto, importante sempre reafirmar, que se trata de narrativas ainda desvalorizadas no
pais, por isso a gritante necessidade de reivindicar esse direito a muitos e por muito tempo a

eles negado.

2.1 A periferia é nossa (saraus nos bairros)

As pessoas da favela séo consideradas marginais.

Carolina Maria de Jesus

A Terra é 0 meu quilombo. Meu espaco é meu quilombo.
Onde eu estou, eu estou. Quando eu estou, eu sou.”

Beatriz Nascimento

Na década de 1990, o termo periferia passou a ser problematizado, de forma mais
intensa nas instituicdes académicas de nosso pais. A expressao periferia é carregada de
sentidos, comumente relacionados a localidade, espaco social e geogréafico populares,
composto por pessoas economicamente desfavorecidas em que as politicas governamentais
ndo alcangcam, ou chegam de forma ineficientes. Estudiosos afirmam que a populacdo do
centro sofre menores dificuldades e privaces que a da periferia. A menor renda per capita,
0 menor tempo de estudo, em contrapartida, 0 maior indice de violéncia e desemprego,
fazem parte da realidade da comunidade, mais afastada do centro da cidade.

Embora consideremos fundamental dialogar sobre esse espaco geografico de
auséncias e de presenca onde os conflitos circulam, o interesse maior deste texto é refletir
esse lugar do encontro, de onde insurgem vozes, ora de revolta ora de afetos, que séo
canalizadas para uma movimentacdo diferenciada sobre como o lugar e os sujeitos s@o
percebidos, bem como, a forma como esses mesmos sdo narrados. Além disso, colocar que,
a depender da forma como esse espaco € descrito, ele passa a receber uma configuragéo de
personagem e, até porque nao dizer, de protagonista coadjuvante, junto aos sujeitos.

Com esse novo “desenho”, a nos apresentado pelos autores das narrativas periféricas,
a periferia praticamente deixa de ser lugar de cunho negativo, para ser o novo e urbano

quilombo, promovedor de vidas.
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A0 que parece, os narradores das periferias se percebem enquanto sujeitos agentes
que, reconhecem a forca vital do resgate da ancestralidade, para sobrevivéncia. Os homens e
as mulheres, nascidos fora de Africa, reumanizam o povo negro, ao evocar essas formas de
agrupamentos.

A autora Beatriz Nascimento em “Quilombola e Intelectual”, descortina a ideia de
quilombo. Situando-o em uma configuracdo politica e ampla de coletividade consciente

negra, tendo por objetivo o ideal de liberdade. Nas palavras da autora:

Ao contrério do que me foi ensinado e do que ainda hoje se ensina
nas escolas, o Quilombo ndo foi uma tentativa de rebelido pura e
simples contra o sistema escravocrata. Foi também uma forma de
organizacdo politica e social com implicagdes ideoldgicas muito
fortes na vida do negro no passado e que se projeta, apds abolicdo
no século XX. [...] Sobrevive, ndo na sua forma original, mas como
uma tradicdo de vida do negro brasileiro. O fundamental é que essa
¢ uma forma de vida do negro brasileiro em qualquer época.
(NASCIMENTO, 2018, p. 98)

Para a autora, quilombo “nao pode ser entendido historicamente como esse quilombo
de ontem” (p. 137). Estaria hoje mais relacionado, de forma ampla, a um movimento de
forca, de longa duracéo, de consciéncia ativa e coletiva, pelo ideal de liberdade. Portanto,
ndo findou “com o papel juridico que foi dado ao negro a partir de 1888” (NASCIMENTO,
2018, p. 137).

Essa ideologia dialoga com a consciéncia ativa da capacidade de se empreender, de
realizar lutas assertivas com o grupo. O quilombo sendo “a relagdo de forca que mais
chacoalhou as estruturas” (NASCIMENTO, 2018, p. 139), permanece com essa eficacia de
abalo. A consciéncia desse movimento permanente e da forca mobilizadora, tem produzido
coletivos entre diversos autores na atualidade.

Estdo a lancar na sociedade essa organizacdo que persiste nas relagdes existentes
dentro de si e entre grupos. Circulagdo fundamental para a posicionalidade frente aos
enfrentamentos cotidianos. Por isso é importante langar novos olhares também sobre a ideia
de quilombo, para refletirmos e compreendermos melhor, a movimentagéo pela ocupacéo de
espacos, a partir da coletividade presente e as praticas, embora antigas, agora ressurgentes
de associacédo da resisténcia com propositividades.

Entdo, em resumo, quando a autora Beatriz Nascimento vé o quilombo enquanto um
movimento contra hegemonico, articulador, em prol de uma coletividade, ela estd dando

énfase a uma vivéncia negra de libertacdo, que ainda hoje continua viva e pulsante, dentro
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dos movimentos e aqui, atentemos para os coletivos saraus da periferia, 0S movimentos
sociais negros, os diversos grupos e coletivos femininos, dentre outros.

Mas, a consciéncia de si, e da forca articulatéria coletiva, ndo impossibilita aos
autores de narrativas periféricas, conjeturar sobre os frequentes estranhamentos e as
descobertas sociais espantosas que suas escritas causam. Pegam para si a ocupacdo dos
espagos da periferia, sem perder de vista os “incomodos” que estdo a causar na sociedade
hegeménica.

O autor Mario Augusto, em sua tese de doutorado “A descoberta do Insolito:
Literatura Negra e Literatura Periférica no Brasil (1960-2000)”, estudou escritores
brasileiros que se auto referenciam enquanto negros e/ou periféricos, e que produzem uma
literatura com as marcas da questdo da periferia e da negritude entre os anos de 1960 e 2000
— quando surge no Brasil o debate sobre a questéo.

Sua tese discute sobre a ocupacdo do espaco periferia pelos escritores e das
manobras desses no jogo simbdlico social. Além disso, sua escrita discute ainda a ideia do
estranhamento que as narrativas periféricas causam. O estranhamento, o espanto por saber
que favelados possuem escrita e estdo surgindo em cena. O favelado pode escrever? Pode
ele falar sobre sua vida, sobre seu entrono e sobre a sociedade? (SILVA, 2011, p. 17).

Assim, o insdlito, para o autor, seria o narrador periférico surgindo no contexto da
literatura, como se ele ndo pudesse estar la. O insélito € descobrir autores que marcam essa
diferenca, essas caracteristicas na literatura brasileira.

O estranhamento se da ao se pensar que existem autores oriundos das favelas, das
periferias urbanas que querem marcar sua escrita negra, marcas identitarias negras,
periféricas.

Alguns autores da margem possuem a consciéncia da forca de sua escrita e, ja
prevendo esse choque, dizem o que escrevem e as possiveis reacdes sociais. O exemplo vem
da autora Carolina Maria de Jesus, quando diz “Eu sabia que iria angariar inimigos, porque
ninguém esta habituado a esse tipo de literatura. Seja o que Deus quiser. Eu escrevi a
realidade” (2017, s.p). A escritora conhece 0 alento de sua escrita, bem como as possiveis
criticas advindas a partir do contato com sua narrativa de dendncia. Tinha ciéncia da reacdo
ao considerado incomum na sociedade.

Carolina Maria de Jesus seria comumente percebida somente enquanto mais uma
catadora de papel da periferia, ndo como alguém detentora de percepces criticas de si, do

seu entorno e da sociedade. Esse seria também o lugar comum de que nos fala o estudioso
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Maério Silva. Fora isso, ao autor periférico, quando lhes é permitido escrever, espera-se que
o faga somente sobre auséncias e mazelas, o colocando em determinado lugar.

Mario Silva, também concorda em dizer que as narrativas periféricas ndo se
resumem somente em falar sobre auséncias, sobre perdas, dor e dificuldades da comunidade,
mas também sobre o esperancar e a producdo de reexisténcias da periferia; porque ha um
didlogo integral, uma “indissociabilidade de uma produgao literaria a situagdo de seu grupo
cultural, a internalizacdo dos fatores externos a obra” (2019, p. 85).

E importante que cada vez mais o assunto se sofistique, sem perder a identidade de
origem que € algo muito presente sobre os sujeitos periféricos, pois a literatura pensada
formalmente é o reino da criagdo, da liberdade. Fundamental deixar sua marca identitaria e
de origem, contudo, pode sim negar o lugar socialmente naturalizado para o negro e para o
periférico, lugar de somente poder falar de determinados assuntos.

Embora seja importante marcar as diferengas desse tipo de literatura, ndo negando
sua condicdo social de marginalizado, mas isso ndo implica que s6 possa tratar de assuntos
stricto sensu, importa defender, que sua literatura possa tratar disso, mas também de muitos
mais.

Uma forma de expressdo, que parte do particular para o coletivo maior. Como
exemplos, os autores Cidinha da Silva e Ferréz quando retratam o cotidiano da periferia,
discutem assuntos de toda a sociedade, a partir da ética de quem mora na comunidade,
localizada a margem. Conseguem observar o entorno, tornando-se universais porque
conseguem ampliar, alcangando aspectos sociais gerais. Portanto, as narrativas dos autores
citados, possuem um carater coletivo, a partir de um relato aparentemente pessoal. Elas
conseguem representar a condicdo de outros sujeitos, além dos préprios autores e/ou seus
personagens.

Importante destacar que o autor Mario Silva traz a ideia do bem simbdlico nas
narrativas. Diz compreender que o estigma da marginalidade, como bem simbdlico, encerra
tanto uma positividade quanto uma negatividade. Bem simbdlico como marca identitaria,
como a negagdo do somente negativo, (0 negro no Brasil estar condicionado a um lugar
naturalizado de subalternidade), e o autor marginal dizer ndo através da producédo cultural,
da literatura, do ativismo politico, cultural, dos aquilombamentos, dos saraus, € a negacéo
do negativo, criando assim um salto emancipatdrio, levando a questdo para a positividade
pela consciéncia social e politica (SILVA, 2019, p. 54).

A consciéncia social e politica da literatura marginal de que nos fala o autor acima,

estd presente nos coletivos saraus, realizados nos bares localizados na periferia, onde essa
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literatura vem sendo configurada como um instrumento gerador da propria vida “cuja
condicdo ndo se pode abdicar tdo facilmente, pois ¢ fendmeno estrutural e estruturante”
(SILVA, 2019, p. 102). Assim, compreendemos que aliada ao espago geogréafico periferia,
esta a literatura, memoria coletiva, o cotidiano, 0s grupos ocupantes do espaco.

Portanto, “a matéria-prima literaria e 0 que uniria esses escritores, estaria dada a
partir de seu lugar de enunciagéo, do qual ndo se poderia abrir mao” (SILVA, 2019, p. 104).
Além disso, importa colocar que, a depender da forma como esse espaco é descrito, ele
passa a receber uma configuracdo de personagem e até, porque ndo dizer, de protagonista
coadjuvante, junto aos sujeitos, como afirma a autora Laeticia Jensen Eble, na tese de
doutorado intitulada “Escrever e Inscrever-se na cidade, um estudo sobre literatura e hip-
hop” (2016, p. 53). Para a autora, o afeto depositado no lugar de origem, daria esse lugar o
status de importante personagem e/ou protagonista. E, continua a autora, dizer que a
periferia vivencia na atualidade outro momento de “renovac@o na cena cultural brasileira”
(p. 57), em que “os autores e artistas da periferia mobilizam-se para deixar” (p. 57) 0
siléncio e a situacdo de invisibilidade social. Assim, vai a imagem de um espacgo préprio
para lancar seres rejeitaveis, se transmudando em local de posicionalidade discursiva desses
sujeitos que fazem um movimento insurgente, mostrando outra periferia, cuja imagem agora
¢ “engendrada por sua prépria comunidade, sem as consequéncias perversas do discurso que
normalmente se faz sobre os pobres, de que ndo tém o que dizer ou que as palavras lhes
faltam.” (2016, p. 57).

O poeta Rodrigo Campus declamou “Cuidado com os poetas”, no Sarau do Binho,
em Sao Paulo (2009), para mostrar os saraus literarios enquanto instrumentos de
posicionamentos dos sujeitos, através da literatura, bem como para revelar a forca de
articulacdo e circulacdo cultural do movimento. Séo instrumentos, proposicdes praticas de
enfrentamento sistémico, pela resisténcia e pelas reexisténcias na periferia. Abaixo, parte da

poesia:

Cuidado com os poetas!

Esses caras sao subversivos,

Propagam indignacéo e desordem

Se acham no direito de mudar o0 mundo!
Cuidado!

S80 bruxos e bruxas cujo ritual mais
sagrado

Se chama sarau
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E atacam em grupo

Uma superdosagem de palavras ritmadas
Que atingem seu espirito

E o modificam para sempre [...]

(Rodrigo Moreira Campos)

Segundo a autora Lucia Tennina em, “Cuidado com os poetas, Literatura ¢ Periferia na
cidade de sdo Paulo” (2017), o sarau conhecido como Cooperifa surgiu em 2001, apds a
divulgacdo de textos dos autores periféricos, organizados por Ferréz e publicados em
edicdes especiais da revista Caros Amigos, editora Casa Amarela, com o titulo “Literatura
Marginal — A cultura da periferia — Ato 1”. (2017, p. 29). Segundo a autora, tratavam-se de
reunides noturnas em bares humildes, localizados nas periferias, onde os moradores
declamavam suas poesias e outros géneros textuais durante algumas horas. A partir dessa
experiéncia na Cooperifa, houve uma intensa reproducdo desse movimento, em outros
bairros periféricos da cidade de Sdo Paulo, como também em outros estados, a exemplo da
Bahia.

Para Tenina (2017, p. 9), os saraus “funcionam como uma espécie de oficina literaria
informal de declamacdo de textos onde convivem todos, leitores, poetas e escritores das
regides afastadas do centro”. Um movimento necessario em que 0S Seus protagonistas
ocupam espacos de fala para colocar sua arte e também vivenciar experiéncias de
subjetividade mais profundas, em que outros espacos, comumente suas formas de
expressdes ndo seriam permitidas.

A partir do momento em que o sujeito periférico fala, sua singularidade se apresenta; sua
voz o revela enquanto ser cheio de vivencias, historias e experiéncias. Histérias que nem
todos desejariam ouvir. Importante considerar que, no momento insurgente sarau, também
ha lugar para a coletividade.

Como afirma Tenina (2019, p. 30), os saraus s&o fundamentais para a disseminagédo das
narrativas dos escritores periféricos, ora por meio da publicacdo das narrativas, ora pelas
coletaneas organizadas pelos grupos. Sao “centrais na consolida¢do da produgdo da
literatura marginal da periferia” (TENINA, 2019, p. 30). Consideramos ser, essa articulacgao,
pelo coletivo sarau, uma estratégia de sobrevivéncia dos autores de narrativas periféricas,
frente ao problema da ndo aceitacdo e da resisténcia do mercado editorial e das grandes

editoras para com esses autores.
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No territorio periferia, para alem da producdo literéria, da socializagdo nos saraus e da
organizacdo de antologias, os grupos da periferia se ocupam de diversas producdes, a
exemplo de cursos, oficinas, seminarios, producdes cinematogréaficas, producdo de selos,
marcas de roupas, administracdo de paginas e blogs (TENINA, 2019, p. 30).

A autora Josélia Santos possui uma discussdo interessante sobre os direitos furtados da
periferia e do periférico. Nas palavras da autora:

A periferia, sabemos néds, tem seus direitos furtados, para ficar no raso, cito
a privacdo do acesso ao conhecimento e a cultura, que objetiva anular a
capacidade de pensar dos sujeitos. Sendo assim, uma organizacao cultural
como o Sarau da Onga se constitui como frente armada contra as
intempéries vivenciadas na periferia. E lugar onde é dada a oportunidade de
sujeitos silenciados falarem de suas vivéncias e formas de resisténcia. No
sarau a poesia declamada é um convite a reflexdo e a tomada de consciéncia
em torno da realidade de violéncias e injusticas tdo naturalizada quando se
trata da periferia. (SILVA, 2018, p. 48)

Concordamos também com a ideia de que a poesia é um instrumento de se posicionar e
de reivindicar direitos negados — a comecar pelo direito primeiro a fala, de apresentar sua
singularidade, percepcdes e vivéncias, porque, a partir dela, pode haver reinterpretacoes,
desconstrucdes de verdades absolutas, além disso, significa apresentar existéncias de corpos
ndo hegemonicos, negativamente marcados e sujeitados. E assim que o sarau torna-se um
movimento com capacidade de emancipar.

E assim, periferia se apresenta também enquanto espaco consciente, onde forcas
politicas se movimentam, pela possibilidade de subverter, diante de uma situacdo de
inferioridade econdmica e social, impostos. A ocupacao dessa periferia reconfigurada, agora
engquanto espaco de evidenciacdo, canalizada para a positividade préatica, de afirmacéo
identitaria, de denuncia das opressdes e dos poderes simbolicos circulantes, se torna algo

fundamental para a emancipacdo da maioria dos sujeitos menorizados.

2.3. Cidinha da Silva e Ferréz (trajetorias e obra)

Descanse 0 seu gatilho, descanse o seu gatilho.
Entre no trem da malandragem, meu RAP € o trilho.

Racionais MC’s, Formula Magica da Paz.
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Nas duas ultimas décadas, dentro do universo literario, tém surgido diversas vozes
periféricas, de grandes cidades como S&o Paulo e Salvador. Entretanto, o fendmeno importa
mais pelo efeito de influéncia pratica nos processos de producéo e a recep¢do de suas obras,
fazendo rasuras no sistema candnico e possibilitando lancar outros olhares sobre a relacéo
da literatura com a sociedade. S&o autores que assumem, com orgulho, sua identidade, ou
seja, de alguém que surgiu da periferia, porque perceberam que a ocupacéo do territorio, da
escrita e 0 poder sdo indissociaveis.

Nosso recorte restringe-se a algumas narrativas dos autores Cidinha da Silva (2016)
na producdo “Parem de nos matar” € Ferréz (2006), do livro “Ninguém é inocente em S&o
Paulo” — ambos escritores negros, moradores de periferia e ativistas. Escrevem a partir e
com a periferia, sem pretensdo de falar por ela. A partir da perspectiva dos vinculos
comunitarios, abordaremos os referidos autores da pesquisa.

A mineira Maria Aparecida da Silva (Cidinha da Silva), ativista pelos direitos
humanos, prosadora e dramaturga recebeu diversos prémios, entre eles, o da Biblioteca
Nacional (2019). Foi finalista do prémio Jabuti (2019), ganhadora do prémio Rio Literatura
(2019), possui publicacdes nas linguas alem3, espanhola, italiana e inglesa. E autora, entre
outros de, Os nove pentes d’Africa (novela, 2009, 3° edicdo); Africanidades e relacdes
raciais: Insumos para politicas publicas na area do livro, leitura, literatura e bibliotecas no
Brasil (ensaio, 2014, esgotado) e Cangdes de amor e dengo (Poemas, 2016). Em
Dramaturgia, teve os textos Engravidei, pari cavalos e aprendi a voar sem asas (2013) e Os
coloridos (2015), encenados por Cia Os Crespos. E editora da fanpage
(facebook.com/cidinhadasilvaescritora) e colunista dos portais: Forum, Geledés e Diério do
Centro do Mundo. Publicou pecas teatrais, varios livros, bem como conto, ensaio,
dramaturgia, cronica, com foco nas questdes do cotidiano do periférico, questbes de género,
de raca, sobre genocidio e violéncia policial.

Defendemos que a consisténcia do trabalho da autora Cidinha da Silva, se deve pela
genialidade de sua escrita, dos recursos discursivos presentes, pela estética e pelo distinto
cunho realista, mas também por se tratar de uma voz com marcas de atravessamentos pelo
racismo, sexismo e pela questdo social. Além da rica trajetdria de militancia e de ser ativista
politica pelos direitos humanos com énfase nas questfes de raca e de género. Isso muito
importa, porque a voz que surge é digna de mais visibilidade e valoriza¢do, também dentro
de outros espacos institucionais. Corajosa e talentosa escritora de vivéncia e escrita

marcantes, demarcada pela responsabilidade e comprometimento com as causas que
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denuncia, em suas narrativas, desempenha um fundamental papel politico e social, contrario
ao racismo, sexismo e a privilégios sociais.

A autora toca em desacordos, nos desconcerta, e nos faz olhar além. Mostrando ao
leitor, de forma critica, a dendncia de opressdes diversas, destinadas a determinados
sujeitos. Revelando qual grupo social, dentro da conjuntura e das circunstancias atuais do
nosso pais, ndo esta isento de sofrer violéncias. Além disso, fazendo perceber que quando a
policia bate a porta, abaixando a condi¢cdo humana, a vida segue perdendo a poesia, caso
ndo haja resisténcias e reinvengoes.

Na narrativa “Me deixa em paz! Eu ndo aguento mais!”, presente no livro Parem de
nos matar (2016), Cidinha retrata a chacina de doze meninos negros, moradores da periferia
de Sao Paulo, em apenas quatro horas. De forma corajosa, a autora denuncia o racismo e a
homofobia, ao descrever a cena de tortura e morte dos adolescentes periféricos, praticada
por policiais. A quantidade de jovens executados naquela ocasido ndo deixa davidas de que
se tratou de genocidio brasileiro.

Na escrita, deixa explicito que existe uma falta de cuidado dos “intermediarios do
poder” (FANON, 1968, p. 28), que ndo disfarcam e ndo se preocupam em esconder o
namero de mortes, porque corpos negros caidos ndo importam. A acdo do abatimento de um
“bando” especifico ndo causaria problemas, pois ninguém “importante” reclamaria corpos
negros tombados.

Importa ainda dizer que, a autora, na mesma narrativa, destaca a reacao negativa dos
leitores no que diz respeito as histdrias recontadas, quando aparece a repeticdo do fato. Isso
acontece porque as mortes, em que estdo envolvidos 0s mesmos personagens e com igual
configuracdo, sdo uma constante — a escritora acredita na acdo de contar a histéria, mesmo
que repetida, porque entende que recontar € ndo deixar banalizar e/ou naturalizar, e ainda,
que o siléncio ndo liberta, ao contrario, respalda e ajuda na manutencdo da estrutura
opressora atual. Portanto, a narrativa € uma ferramenta de reacdo, de denlncia das

atrocidades. Nas palavras da autora:

A familia, os amigos, o pessoal da quebrada, todos leem a cronica e se
perguntam de que adianta repetir a narrativa do crime, repisar a dor. A
resposta € que recontar ndo deixa esquecer e fazé-lo sem sensacionalismo
evoca a desmesurada falta de valor marcada a ferro na existéncia de alguns
seres humanos. Lembra que eles foram humanos, um dia. Ndo permite que
sejam soterrados na vala comum dos negros para 0s quais se naturaliza a
morte tragica. (SILVA, 2016. p. 23)
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Existe consequéncias em silenciar. O n&o falar sobre gera mais violéncias, opressoes
e mortes. E um erro dizer que o siléncio resolve. Além do adoecimento, o siléncio respalda,
omite opressGes e perpetua as injusticas e as imobilidades sociais. Portanto, faz-se
necessario estabelecer o conflito, o enfrentamento ao siléncio e todas as situacGes de
opressdes presentes nas instituigdes. Os conflitos precisam surgir para que por meio dos
“barulhos” incObmodos possamos contribuir na reorganizacdo da “casa” e para se conviver
bem nela.

Cidinha da Silva dialoga com outras autoras sobre tomar posicionalidade e ocupar
lugar de fala. Entende, assim como Mirian Alves que, “ser mulher e escritora no Brasil ¢
romper com o siléncio, com a ‘ndo-fala’ e transpor os espagos que definem procederes e
funcBes preestabelecidas]...] é ultrapassar os limites do ‘do lar [...]”” (ALVES, 2010, p. 1).
O que se comprova, ja a partir do titulo da obra de Cidinha da Silva, o que estamos a
estudar.

Parem de nos matar faz referéncia ao movimento Reaja ou sera morto, reaja ou sera
morta!, iniciado pelo Movimento Negro Unificado no Brasil. Uma contrapartida da autora
militante e sugere também com o referido livro, fortalecer a campanha ao denunciar as
cotidianas mortes de jovens negros(as) e a outras pessoas afro-brasileiras na periferia.

Os tipos de mortes, denunciados nas narrativas da escritora Cidinha da Silva, séo
diversos, passando pela fisica, institucional e pela simbdlica. Essa ultima acontece quando
hd uma forca contraria as taticas de posicionamento e ocupacdo dos espacos dos afro-
brasileiros, que mesmo quando esses conseguem furar a barreira econémica, conseguindo
ascender socialmente, por nao ocuparem lugar de ‘“branquitude”, ndo possuem O
reconhecimento simboélico na sociedade, como se houvesse um disparate a ocupacgdo
daquele lugar.

Situacdo apontada pela autora Cidinha da Silva na crénica Mr. Brau e Michelle, o
casal odara. A narrativa faz referéncia aos autores Tais Araljo e Lazaro Ramos,
protagonistas da serie de televisdo. A posicdo de destaque e visibilidade televisiva dos
atores negros gerou cilmes, criticas e os atores receberam ataques racistas na internet.

Como diz a autora:

Os racistas sabem disso, piram e atacam Tais Aradjo nas redes
sociais em resposta. Querem humilha-la, cortar com a lamina da
fofoca racista sua juba de orgulho crespo-pensante. Tem gente que
os estd chamando de Jay Z e Beyoncé brasileiros. E um engano
cinico. E muito dificil para Tais e Lazaro se firmarem como artistas
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respeitados no cenario de desfacatez do racismo nacional. (SILVA,
2016. p. 71)

Mas Cidinha da Silva revela também que, ao contrario da maioria dos programas
humoristicos, que depreciam e violentam culturas, racas, mulheres, grupos LGBT’s, nesse
“as bases da cultura negra sdo valorizadas e expressas de maneira digna e criativa” (SILVA,
2016. p. 68). Aléem disso, para Cidinha, a série Mr. Brau e Michele, o casal odara pode
levar pessoas a acreditarem que, “a vida de pessoas negras, mesmo expostas ao racismo,
pode ser comum e pode dar certo, pelo menos na ficcdo” (p. 68).

Portanto, uma série onde ha negros atuando como personagens centrais, em situagao
de exemplo de positividade, honestidade, pode ser mediador de consciéncia racial e “a partir
do proprio universo passardo a disputar um lugar de formacao e interferéncia no imaginario
sociocultural do pais” (p. 70).

Embora os autores Tais e Lazaro facam parte de um grupo restrito de atores negros
com destaque e fama na midia, a cor negra de ambos, marca suas trajetorias de constantes
episddios de racismo que procuram delinear um territorio de permissdo, no sentido de suas
atuacoes.

E o racismo simbolico midiatico que se apresenta, com forte sutileza, procurando
demarcar a posi¢cdo de cada grupo, cuidando em limitar as mobilizacdes, articulacbes e
estratégias de transicdo social dos sujeitos negros. Ndo ha reconhecimento satisfatério para
as pessoas de pele negra dentro da configuracdo do racismo simbolico.

Ja a morte institucional passa pelo racismo, derivada dos aparatos do saber e do
poder, quando as instituicbes negam 0 acesso aos servicos basicos de saude, educacdo,
emprego e renda e a todo aparato politico, as pessoas negras. Trata-se de um problema
sistémico, denunciado em diversas narrativas periféricas e de reexisténcias por escritores
emergentes, como Cidinha da Silva e Ferréz.

Assim, e compreendendo a importancia da literatura, para a afirmacédo da identidade
e para fazer dendncia social, desconstruir 0 pensamento, e para promover a produgédo de
reexisténcias na periferia, € que autores contemporaneos, que se autodenominam
marginais/periféricos, entram em cena, ocupando espaco de fala e de escrita, dando voz
tambem & periferia, apresentando o seu cotidiano, a violéncia policial, as existéncias, as
dificuldades e realidades culturais, além de mostrar o papel social da literatura. Sobre isso a

escritora Cidinha da Silva (2017) em entrevista, disse:
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Cidinha da Silva: O papel que atribuo a mim, e ndo estendo a outros
profissionais da cronica, € o de ler e narrar o tempo em que Vvivo de
maneira critica, sagaz, amorosa, humorada, sempre destacando o0 que me
interessa e recriando aquilo que a criacdo me move a fazer. Me interessa
muito empregar a lupa das africanidades e das relacbes de género para
ampliar os sentidos do mundo (SILVA, 2017. s.p).

O fragmento acima, retirado da entrevista A cronica sobre o peso dos dias (2017),
aponta a complexidade do tempo vivido e nos mostra um olhar agudo da escritora, apta a
captar a estética da literatura negra. Quando a palavra seca é uma das 72 cronicas que
compdem a obra “#PAREM DE NOS MATAR”. O corpus literério do livro aborda as
variadas formas de racismo na sociedade e a cronica abaixo retrata a cruel morte de uma
jovem mulher negra, da periferia por policiais. Abalou a cidade do Rio de Janeiro a noticia
de que uma mulher periférica, negra, foi baleada no pescoco, tendo seu corpo arrastado
pelas ruas da cidade carioca. Abaixo, parte da narrativa:

A morte de Claudia da Silva Ferreira, baleada e arrastada por um carro de
policia, movimentou as aguas primevas da lagoa de Nand que habita todas
as mulheres negras. Aguas que irrigam terra e formardo o barro que
iniciard a vida dos seres, Agua paradas, aparentemente, mas plenas de
mistérios e convulsdes. /A morte de Claudia reverbera como sino em
coracBes e mentes atormentados, aturdidos. Em resposta, as aguas pretas,
na forma de pequenos igarapés tomam a rua. Somos Todas Claudias!
Todas as que estdo na linha de frente com canetas, teclados, microfones,
pincéis, panfletos, cameras, tambores, barracas de cameld, celulares,
corpos negros, corpos de negras. E as que estdo na retaguarda, a lavar,
passar, cozinhar, coser, cuidar e cuidar. Avds, maes, tias, primas, as mais
simples e trabalhadoras mulheres. Corpos negros, corpos de negras. Somos
Todas Claudias! (SILVA, 2016. p. 158)

Para alguns, essa escrita apenas causaria desconforto, recebendo, logo cedo, mais
uma noticia da morte de um corpo negro feminino. Desconforto que as urgéncias do
cotidiano logo sufocariam, fazendo esquecer. Isso, se a autora nao tivesse a astlcia de tocar
as consciéncias, fazendo enxergar além e mostrando ao leitor, de forma critica, que todas as
mulheres atravessadas pela triade da opressdo, de ser mulher, pobre, negra, dentro da
conjuntura e das circunstancias atuais do nosso pais, ndo estdo isentas de terem o destino
igual ao de Claudia.

Na narrativa, a atrocidade da morte de Claudia moveu as aguas do lago, onde habita
as mulheres negras. Essas sdo também na diaspora representacdo matriarcais e
matrigestoras, conceitos defendidos pelas autoras Aza Njeri e Katiuscia Ribeiro (2019, p.

597). Sdo mulheres que gestam vida, a poténcia do outro do seu povo e esta ligado a pratica
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dessa mulher, para com os que estdo em seu entorno. As mulheres de agéncia e localizacdo
para 0 movimento emancipatorio, tendo a ver com a genuinidade da irmandade feminina.

Ja a agua, elemento da natureza, comumente relacionado a fonte geradora, que ao
irrigar a terra, forma o barro de onde surge a vida — esse elemento também pode estar
relacionado a doutrina e instrucdo (fonte de sabedoria) trago caracteristico das mulheres. O
silenciamento fisico de Claudia mexe com todas as mulheres que vivem na mesma situacao
ou vivéncia de opressdo. Ndo por acaso, as ruas sdo tomadas, em convulsdo, por todas as
mulheres negras que conseguem fazer assimilacfes. Percebe-se as contribuicfes éticas e
estéticas da escrita da autora Cidinha da Silva e seu consequente potencial provocador de
comocdo e/ou revolta, pois hd uma poténcia na escrita que se da com a narrativa das
realidades vividas. Para o pesquisador Mario Augusto Medeiros da Silva, trata-se da
narrativa da “prépria vida, de cuja condicdo ndo se pode abdicar tdo facilmente, pois é
fendmeno estrutural e estruturante” (SILVA, 2011, p. 102).

A visao de “mundo” prejudicada pelo racismo estrutural, ndo permite sua comogao,
pela paixdo (sofrimento atroz) de Claudia. Sofrimento que passa como um episodio comum,
do cotidiano, porque a morte do corpo negro foi naturalizada. Entdo, o olhar desracializado,
universalizado, prejudica a viséo particularizada, gerando injusticas, exclusdes e mortes.

E oportuno lembrar aqui a dissertagdo de mestrado da Ana Luiza Pinheiro Flauzina,
intitulada “Corpo negro caido no chdao”, porque retrata o genocidio multifacetado, associado
ao racismo do Estado Brasileiro para com 0s corpos negros. A autora discute as
consequéncias dessa movimentacdo, denunciando todo o sistema penal, enquanto faceta
mais explicita do racismo, cujas mortes dos corpos negros, sdo o0s resultados dessa acdo
genocida. A autora aponta “para a necessidade de a criminologia critica no Brasil assumir o
racismo como categoria substantiva na estruturacdo do sistema penal, como pressuposto de
inteligibilidade do aparato de controle e como acesso a agenda genocida do Estado”
(FLAUZINA, 2008, p. 19). Sobre haver aparatos de intermediacdo do poder, Fanon dialoga,
ndo conflitualmente com Flauzina quando discute a atuacdo de um elo, representativo da

forca do Estado, e que age com a linguagem da violéncia. Nas palavras do autor:

Como vemos, o intermediario do poder utiliza uma linguagem de pura
violéncia. O intermediario ndo alivia a opressdo, nao disfar¢a a dominacéo.
Ele as exp0e, ele as manifesta com a consciéncia tranquila das forcas da
ordem. O intermediario leva a violéncia para as casas e para 0s cérebros
dos colonizados. (FANON, 1968, p. 28)
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A brutalidade desses agentes do Estado incide na acdo propositada de forga em
excessos, sendo essa normalmente fisica, embora ocorra violéncia verbal e por meio de
constrangimentos e ameagcas psicoldgicas por aparatos policiais.

Mas, as instituicbes mantenedoras se esquecem de que 0 projeto genocida da
populacdo negra possui carater multifacetado, e por isso de dificil dissimulagdo. Basta
lembrar a existéncia de algumas facetas mais explicitas, na movimentacao de alguns de seus
esquemas, como exemplo, a existéncia no pais, de um sistema penal que ndo consegue
esconder a falacia do discurso de recuperacdo de quem cai em suas garras. Como diz a

Flauzina (2008, p. 50), em “Corpo negro caido no chao”,

E interessante observar como o padrdo de silenciamento que preside a
discusséo sobre relagdes raciais no Brasil ndo foi capaz de alcancar, em
sua radicalidade, o campo penal. Na terra da harmonia das ragas, do senso
comum ao formalismo académico, circula, ha muito, a percepgdo de que o
sistema se dirige preferencialmente ao segmento negro da populagéo.
Parece que foi mesmo impossivel sufocar a voz e abalar os sentidos
guando as massas encarceradas e 0S corpos caidos estampava
monotonamente 0 mesmo tom.

Por isso, a importancia também de pensar sobre as consequéncias diretas na vida do
negro, que sdo as vitimas dessa movimentacdo tao letal. E, ainda, refletir acerca do discurso
de que no pais existia uma relacdo harmoniosa, a falacia da democracia racial, simulando a
verdade, pois “serviu para encobrir o modo como o Brasil tem se constituido em relagdo ao
racismo” (LIMA, 2010, p. 28).

Além do retrato do cotidiano da favela, o racismo e as diversas outras violéncias
também estdo na pauta principal de denlncia na producdo de Reginaldo Ferreira da Silva
(Ferréz). O autor adotou esse nome artistico a partir da juncdo de Virgulino Ferreira (Ferre)
e Zumbi dos Palmares (Z), fazendo referéncia a herdis populares de nosso pais. Escreveu
muitas obras, dentre elas romances, contos e poesias. Seu romance de estreia Capao
Pecado, publicado em 2000, tendo como tema principal o cotidiano da periferia. Langou em
2003 sua segunda narrativa Manual pratico do odio, criou a revista Literatura Marginal, que
deu origem a coletanea “Literatura marginal: Talentos da Escrita Periférica”, contanto com a
contribuicdo de diversos autores da periferia, em seguida lan¢a o livro infanto-juvenil
Amanhecer Esmeralda, logo apds, em 2006 o livro Ninguém é Inocente em S&do Paulo.

Morador da periferia de Sdo Paulo e escritor engajado, Ferréz possui ligacbes com o
movimento hip hop, militando de diferentes formas na periferia. Foi o idealizador do selo

Literatura Marginal o que permite publicar obras de outros autores periféricos. A escrita
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direta, objetiva e em tom de oralidade, atrai o leitor que, ndo raro, fica em duvida se a
narrativa é ficcional ou ndo, haja vista a forma como as realidades sdo tratadas em suas
narrativas.

O tema violéncia, especialmente presente em suas obras, gera impoténcia na
comunidade que, muitas vezes, ndo sabe a quem recorrer quando vé seus direitos sendo
violados, justo pela forca operadora oficial do Estado que a deveria garantir. Embora toda
forma de violéncia seja, com maior frequéncia, representada na Literatura
Marginal/Periférica, o seu contraponto também esta presente, como a vida, as lutas e as
esperangas da favela.

Ferréz produz as suas narrativas “a partir do proprio referencial, formando uma
compreensdo das fraturas marginalizadas da sociedade” (PATROCINIO, 2013, p. 14).
Cidinha da Silva, por seu turno, narra nas suas cronicas a “historia de pessoas iguais a ela
em sua cartografia literaria” (OLIVEIRA, 2018, p. 109). S&o vozes que comungam dos
mesmos problemas dos que estdo fora do espaco de poder e saber, ou seja, comungam dos
enfrentamentos cotidianos de quem ocupa o espaco histérico de auséncias, da precariedade,
da falta.

Podemos afirmar que o escritor negro Ferréz e a escritora negra Cidinha da Silva
narram em seus textos as questdes raciais, 0s acontecimentos e os enfrentamentos diarios,
assumindo um olhar critico sobre o papel da literatura. No texto Pequena histéria dos
omissos, publicado na Revista Caros Amigos (2010, p. 17), o autor Ferréz escreve sobre a

literatura enquanto funcionalidade pratica de dendncia social:

E nessa hora que eu entendo meu papel nisso

Pego meu caderno, escrevo algumas frases

Nesse texto eu jogo bola e caminho a largos passos

Escrevo sobre olhar um passaro, com defeito na asa

Que merece ser tratado com carinho, pra voltar pra casa.

Em meio a soldados da mentira

Mensageiros da hipocrisia

O ser humano é complicado

Constroi, destroi, altera o planeta

Usa todo o conhecimento ndo para a cura

Mas pra promover a diferenca

Consegue chegar até em outro mundo

Mas ndo me faz sonhar em andar por um segundo

Calma! A historia ndo termina t&o triste

Com meu protesto, escrevo, invento e canto um mundo com mais
Compromisso. E mano, fica tranquilo, mesmo de cadeira de rodas
Eu chego mais rapido do que 0s omissos.



54

Em LITERA-rua, também publicado na Revista Caros Amigos, Ferréz (2010) narra
uma histéria ficticia, em que as autoridades brasileiras realizam uma espécie de operacdo
“anti-aliena¢do” na populagdo, atribuindo valores a determinadas literaturas e as definindo
como perigosas € nocivas a nagdo. Nesse contexto, desenvolvem agdes para “salvar” a
populacdo do “mal” que esses escritos poderiam causar, fazendo uma “caca” as obras
literarias consideradas subversivas, em nome do combate ao tréfico de informacdo. Para
tanto, perseguem e prendem alguns por porte ilegal de livros. Com as ac¢Oes proibitivas e
obras censuradas, a populagéo passa a ler obras escondidas.

Isso revela uma artimanha usada pelo autor para falar sobre a importancia da
narrativa literaria na formacdo do cidaddo, contribuindo para um mundo livre e justo. A
proposta é mostrar o valor da literatura, atribuindo-lhe também uma funcéo social, embora o

autor ndo se negue a fazer uma critica a literatura de mercado. Vejamos Ferréz (2010):

Esta certo, me vé uma pagina de Gorki, e uma de Dostoiévski. - Vai usar
aqui ou levar? - Vou usar aqui, vocé tem algum canto de leitura? -Tem
sim, no terceiro barraco a esquerda, tem opgdo de café ou chd também,
coloque as duas paginas na meia e cuidado, tem um policial colecionador
novo na area. - Mas colecionador de qué? - Dizem que é fanatico por
Verissimo, ja pegou Vvarios por ai e tomou tudo, ainda da paginas de Paulo
Coelho no lugar para humilhar o viciado. —-Nossa! Sem d6 mesmo, hein? -
Nem me fale, eu que recolho esse lixo por ai, tenho dezenas de paginas de
magos, vampiros, feiticos e tudo isso. — Pior seria se ele obrigasse a ler
Sidney Scheldon ou Dan Brown. (...) - Certo, entdo vou pra |4, mas antes
me vé um ai do Marcelino Freire.-Toma, guarda rapido.-Quanto é?-T0 te
devendo aquela dose de Glauco Mattoso, entdo fica elas por elas.-Firmeza,
onde posso usar? - Faz assim, |é rapidinho no banheiro ali, se alguém
encostar vocé finge que ta lendo essa revista Veja aqui. - PUTA ! Vou ter
que por isso na mao? - So pra fingir, irmao, so pra fingir! (FERREZ, 2010,
p. 9)

A ideia do autor seria abdicar das construcdes elitistas, e optar por produzir obras
que representam o povo, propondo publicacGes alternativas. Surge agora esse movimento
inverso, em que a voz que fala é a de quem comunga dos mesmos problemas e sente que
precisa ocupar espacos de escrita, portanto, de poder. Para Patricio (2010), antes era o
académico e intelectual que falava sobre o povo, o que de certa forma, contribuia para a
continuidade do silenciamento desses grupos, mas, na contemporaneidade, ndo ha mais
espaco para este tipo de atuacdo, sobretudo quando estes setores passam a ‘falar’ e nao
desejam mais que o intelectual ‘fale’ em nome deles.

Sobre questdo de fala, Gayatri C. Spivak (2018) coloca de forma interessante, que o

grupo social marginalizado sempre teve sua voz expressada por outrem, que se consideram
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na posicdo de falar as demandas do colonizado. A autora coloca a impossibilidade de o
subalterno falar dentro do contexto do pds-colonialismo, racismo e do patriarcado. Dentro
de uma estrutura repressiva, a voz do subalterno ndo sera ouvida, por isso a reorganizagdo
politica e ideoldgica da sociedade é a forma de se combater as opressées, dentre elas as de
género, raca e social.

O autor Reginaldo Ferreira da Silva (Ferréz) morador do Capdo Redondo, periferia
de Séo Paulo, vem sendo estudado como porta voz do periférico. Embora Ferréz, em seu
blog, no dia 28 de dezembro de 2012, afirme que seu objetivo é “mostrar o0 ponto de vista de
guem esta na periferia, sendo um instrumento para que a noticia daqui saia sem maquiagem,
reportando a verdade e também fic¢do que € a cara de todo escrito”.

N&o por acaso ele se mostra preocupado em ndo passar a imagem de alguém que
deseja “ser um porta voz” da comunidade, pois ele estaria sendo incoerente com a pratica
comunitéria da qual faz parte. O escritor desenvolve eventos que incitam os moradores para
o desenvolvimento da criticidade em relacdo a “luta” por direitos, e para a autoestima e
valorizacgdo local, portanto uma causa politica também.

Existiram outros autores contemporaneos da periferia de Sdo Paulo que também
pensaram e escreveram sobre a sua realidade local, a exemplo da escritora Carolina Maria
de Jesus. Seus escritos, em forma de diario, foram “descobertos” pelo jornalista Audalio
Dantas. Ele organizou e publicou o livro “Quarto de Despejo” que, também pelo tom de
testemunho pessoal, teve grande repercussao internacional, traduzido para mais de 12
linguas.

No Brasil, o livro ndo foi bem aceito por alguns criticos, que alegam que a obra foi
“melhorada” por “Audélio Dantas, jornalista ‘descobridor’ de Carolina Maria para o sistema
letrado” (PATROCINIO, 2010, p. 56). Mesmo recebendo “duras” criticas de pensadores
brasileiros, a literatura de Carolina Maria de Jesus é valorizada entre alguns representantes
contemporaneos da literatura marginal. Talvez, mesmo que de forma inconsciente, esses
autores, ao apoiar outras vozes marginais, estejam contribuindo para a descolonizagéo
intelectual em nosso pais. O exemplo vem do autor Ferréz que em seu blog manda um

recado as pessoas inscritas em sua oficina de literatura, com suas palavras:

Salve rapa, bom em fevereiro vou dar um curso na casa do Zezinho 1a no
Parque Sto. Antdnio, portanto se vocés quiserem, é s6 mandar um e-mail
para ferrezl@ig.com.br que é grétis. Vou tentar mostrar toda a trajetoria
da escritora Carolina Maria de Jesus, que foi a primeira autora da favela, e
também tenho nas maos o primeiro livro publicado no Capédo, em 1930
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[sic] Fora isso vou passar o video do Jeferson De e vai ter varias
novidades. A gente se Vé.

Sdo diversas as facetas das violéncias denunciadas nas narrativas desses autores,
visto que elas sdo componentes sociais. Se na sociedade ha circulacdo de violéncia, esta
consequentemente se tornara elemento criativo da experiéncia, e de representacdo cultural.

A definicao da expressao “violéncia”, pelo dicionario Aurélio faz referéncia a atos
em que se usa a forca e a coacdo (HOLANDA, 2004, p. 2065). Por isso, algumas producdes
trazem como foco a representacdo da violéncia, a exemplo das narrativas dos autores acima
citados.

Embora a tematica da violéncia esteja presente em representacGes espaciais das
grandes cidades, como as que fazem parte do eixo Rio de Janeiro e Sdo Paulo, ela também
se apresenta em cidades do interior. Isso se d& porque se trata de um problema sistémico e
estrutural, j& denunciado por diversos autores aqui citados. De acordo com Kilomba (2019,
p. 215), a violéncia racista a determinado grupo social mostra um modelo historico de
abuso, de consequéncias também de traumas da memdria. Além disso, a estudiosa afirma
que, “o racismo cotidiano nos coloca de volta em cenas de um passado colonial,
colonizando-nos novamente” (p. 225).

Entendemos que a escrita, dos autores Cidinha e Férrez, faz a denlncia desse retrato
do racismo cotidiano e seu efeito nefasto, por perceberem as amarras presentes de um
passado colonizador, nas diversas atualizacfes dessa colonizacdo. Entretanto, as narrativas
ndo paralisam na revelacdo, também insistem na defesa da descolonizacdo e esse € um
movimento fundamental, se pensarmos no processo do desfazer, pela recuperacdo da
autonomia e da independéncia, ao colonialismo.

A problematizacdo da violéncia, do racismo, capitalismo, sexismo, revela essa
consciéncia politica e a crenga na possibilidade de reais mudancas. Por meio das diversas
manifestacdes, dentre elas as produgdes de narrativas de dendncia e pela promogédo de
reexisténcias, hé presenca de posicionamento. Por isso a luta € também pelo enfrentamento
ao epistemicidio, em busca do reconhecimento pela legitimidade discursiva, representada
pelos proprios sujeitos e agentes dos processos. Tanto Cidinha, quanto Ferréz sdo situados
em um grupo que possui a visdo interna, de que dentro, e apresenta a versdo de que as
pessoas ndo estdo acostumadas a ouvir. SAo autores que se impdem, se posicionam, partindo

da subjetividade vivenciada, de serem negros em um pais racista.



57

Pela agéncia narrativa, os escritores referidos, fazem denlncia, bem como revelam
0s abusos dos intermediarios do poder, de que nos fala Fanon. O livro Ninguém é Inocente
em Sao Paulo, uma coletanea de contos do autor Ferréz, especificamente o conto Maquina
de fazer vildo; retrata a violéncia policial, o racismo e a revolta de pessoas honestas que, por
morarem na periferia sdo, na maioria das vezes, preconceituosamente confundidas e tratadas
como pessoas envolvidas com o crime.

Importante dizer que, em entrevista, o autor disse que a policia julgando encontra-lo
armado, quando em visita a detentos da cadeia, o0 revistara a ponto de deixa-lo nu, mas o
deixara passar com a maior arma que ele poderia levar para dentro, a arma da literatura que
incita, provoca e faz produzir reexisténcias. Em “Voltei e estou armado”, o autor Ferréz,
2008, s.p) provoca: “Estou armado, talvez seja preso por porte ilegal de inteligéncia, e passe
a vida inteira em prisdo aberta, pagando uma grande pena e vendo um pais ir pro buraco”.

Na sequéncia didatica mostramos o texto do autor, de forma contextualizada, porque
as familias do bairro passam por situacdes de excesso e da violéncia institucional policial,
similar a do conto. Por isso, a possibilidade de identificacdo com a narrativa, prova de ser
uma escrita potencial instigadora e mobilizadora, por poderem extrair dela significado e
importancia. A narrativa Fabrica de fazer vildo muito nos toca porque, em um momento
trabalhei a temética, em sala de aula, e em outro, exatamente cinco anos mais tarde, passei
igual.

A narrativa Fabrica de fazer vildo (2006) faz parte dos dezenove textos que
compdem a coletanea Ninguém é inocente em S&do Paulo (2006). Descreve uma situacdo do
cotidiano da periferia, em que ocorre blitz. Os personagens vivenciam situacdo tensa,
qguando na abordagem policial, em que se fazem presentes discursos de anulacdo dos
sujeitos negros. No desenrolar do texto, percebe-se a descricao de criminalidade, pobreza, a
abordagem desrespeitosa, impregnada de racismo e intolerancia. Embora o texto inicie em
primeira pessoa, percebemos vérias vozes marginalizadas nele porque ndo se trata de um
episodio esporadico e individual, mas do cotidiano e coletivo. A dedicacéo inicial que o
autor faz, deixa explicito a coletividade do testemunho.

O texto narra a historia de um compositor de rap e sua familia que, mesmo em meio
as dificuldades, procura supera-las com o trabalho digno e honesto. Na passagem em que 0
personagem tenta dormir e ndo consegue, reclama de dor no estdmago e do frio, mas
acredita em melhorias, “estomago do carai, acho que ¢ gastrite. Cobertor fino parece lencol,
mas um dia melhora” (FERREZ, 2006, p. 11). O personagem possui consciéncia de que faz

parte do grupo social de uma maioria, menorizada, e por isso sofre injusticas, contudo teima
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em esperancar. Esse pensamento do narrador € interrompido por voz audaz e abusiva de um
intermediério do poder: “Acorda preto. O qué... o qué...Levanta logo, preto, desce pro bar”
(2006, p. 11). O cenario é o bar da periferia, onde o personagem tira o sustento da familia.
Familia que é animalizada, no momento em que 0s agentes denominam a mée dos outros

membros de “macaco” e de “macaca preta”:

Por que 0 qué, macaca?

Minha mée num é macaca.

Cala a boca, macaco, eu falo nesse caralho.

O homem se irrita, arranca a caixa de som, joga no chéo.
Fala, macaca.

E que todo mundo na rua € preto.

Ah! Ouviu essa, cabo, todo mundo na rua é preto.

Por isso que essa rua sé tem vagabundo, sé tem ndia.
Penso em falar, sou do rap, sou guerreiro, mas nao paro
De olhar a pistola na mao dele.

(FERREZ, 2006, p. 1)

A mae do narrador entra em cena para tentar responder a pergunta do agente sobre 0s
moradores, apds esse momento, sera chamada de “vaca preta”. Aqui faz referéncia a
sexualidade da mulher negra, comumente relacionada & hiper sexualizagdo. Em dois
momentos, o cantor de rap tenta reagir ante a violéncia e ofensa do agente, mas ¢ silenciado
pela voz de alguém que possui autoridade constituida para falar. A voz oficialmente
estabelecida do intermediario, e seu outro tipo de poder, representado pelo dispositivo de
fogo, cala de vez a voz do oprimido. As forcas contrérias ndo sao invenciveis, mas ainda
prevalece por isso a dificuldade de confronta-lo.

Ainda, na narrativa, o autor mostra a realidade de uma conjuntura de privilégios de
classes, em que as opressdes ideoldgicas atravessam a mulher, o homem negro e o pobre.
Portanto, faz denuincia de direitos negados a determinados cidaddos, a comecar pelo direito
a existéncia. Dentre esses direitos usurpados, importante considerar o de posicionamento do
sujeito. Esse é impedido de expressar seu pensamento, sendo a vitima do esvaziamento
reflexivo, colocado por quem tem o poder.

A autora Regina Dalcastagné diz que, na sociedade, existe um controle social
discursivo velado e ele acontece quando na negativa “ao direito de fala aqueles que néo
preenchem determinados requisitos sociais” (2002, p. 37).

A narrativa segue com a voz policial questionando, de forma irbnica, ao cantor de
rap, o significado de sua existéncia, ao tempo em que 0 mesmo adianta em responder:

“Vocé ¢ lixo, lixo” (p. 13) e o personagem narrador diz “Cai cuspe da boca dele na minha
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cara, eu sou lixo agora” (p. 13). O texto termina com os agentes policiais atirando para o
alto, ao sair do bar, deixando a familia assustada, porém aliviada.

Se retomarmos o titulo da narrativa “Maquina de fazer vilao” podemos considerar
que, as localidades onde o poder publico ndo chega ou chega com a politica do descaso,
pode também ser um lugar de produzir “vildes”. Vildo aqui faz referéncia a sociedade
dicotbmica, em que h& a separacdo entre o mocinho do asfalto e os ndo bons mocos da
margem. Vale recordar ainda, que a autora Carolina Maria de Jesus, também lembrou a
favela enquanto espaco de despejo, onde sdo jogados os corpos ndo hegemonicos e/ou
desprovidos de acesso aos bens materiais e culturais.

As vozes intelectuais da periferia, pelas tematicas, e pelas trajetorias, podem ser
consideradas discursivas mais profundas, amplas e carregadas de tdo importante viés

politico. Por isso também se faz necessaria a visibilidade e o reconhecimento epistémicos.
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3. POR UMA RUPTURA FORMAL: PEDAGOGIA ENGAJADA, TRANSGRESSORA DA
VISIBILIDADE

Cada vez mais, o tema da diferenca social emerge em
momentos de crise social, e as questbes de identidade que
ele traz a tona sdo agonisticas; a identidade €
reinvindicada a partir de uma posi¢do de marginalidade
ou em uma tentativa de ganhar o centro: em ambos 0s
sentidos, ex-céntrica.

(BHABHA, 1998, p. 247)

Descolonizar é olhar o mundo com os proprios olhos,
penséa-lo de um ponto de vista proprio.

Milton Santos

A sociedade é vista como uma organizacdo complexa que mobiliza dois importantes
elementos: as ideias e as instituicGes. E dentre elas, a educacional que é também parte
integrante do sistema social, marcado por hierarquias, desigualdades, identidade cultural,
poder e conflitos. Para quem luta cotidianamente contra as violéncias epistémicas,
sistémicas e estruturais no Brasil, € uma luta dificil e de muitas incertezas, também por se
tratar de um pais com fortes caracteristicas violentas do capitalismo, racismo,
patriarcalismo, hétero normativo e do machismo. A incerteza estd no sentido de a
dificuldade de nosso pais rever sua estrutura e superar seus problemas sociais. Contudo,
tantas violéncias, incertezas e dificuldades ndo podem nos desestabilizar porque a ruptura
formal também passa pela pratica pedagdgica engajada, transgressora da visibilidade.
Prética decolonial que, ndo se trata apenas de uma linha tedrica e/ou de um novo paradigma,
ou ainda de lutar por reconhecimentos epistemologicos, mas se trata igualmente de rupturas
educacionais — a partir de propostas pedagogicas, pensando-as enquanto praticas para a
desaprendizagem e reaprendizagem, tencionando 0s campos sociais, onde as opressdes
ocorrem. Portanto, a pedagogia decolonial perpassa pelas resisténcias discente e docente,
essas engquanto maiores protagonistas da educacdo, sistematizadoras e produtoras do saber
na sociedade.

A insurgente intelectual bell hooks (2013), em Ensinando a transgredir, a educacéo
com prética da liberdade, também concorda em dizer que a educagéo passa por dificuldades

e incertezas. Conforme a autora, o efeito pratico disso pode ser os alunos ndo desejarem
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aprender e os docentes ndo ensinarem. Talvez, refletir sobre as relacbes de poder
perpassadas pela educagdo, pelos curriculos, esquemas pedagdgicos e entre o publico da
escola publica, possibilite algumas pistas, para compreendermos esse resultado.

E fundamental compreendermos que, em se tratando de mediag&o escolar, a relacio
entre texto e contexto nas obras literarias, possa possibilitar uma melhor compreenséo do
discente, tendo em vista que o sentido do texto perpassa também pelas identificacdes do
sujeito com a suas relagbes culturais. Portanto, ndo se pode falar em intervencdes nos
“muros” da escola sem pensar qudo importante € uma formacéo que passa pela interacdo
entre o contexto, texto e o sujeito.

Quando a escola oferece uma literatura em que ndo estdo presentes aspectos culturais
do discente, sua tendéncia € ignora-la ou rejeita-la, como nada tende a ver. Portanto, existem
condicdes, elaboradas pelos sujeitos, para que ocorra boa aceitacdo de determinadas obras.
Importa a esses, que a narrativa faca sentido, para que haja o despertar de interesses, € 0
efeito pode ser o de aceitacdo. A construgdo de sentidos perpassa pelas identificagdes, em
gue o sujeito se sinta provocado e instigado por outro pensamento. Independente de outros
interesses que o0 sujeito possa ter, ao procurar por uma obra, o intuito maior serd o de buscar
respostas sobre si e de se compreender, portanto, passa pela ideia da busca da afirmacéo
e/ou construcdo de uma identidade.

Sobre o sentido de o aluno fazer sua leitura de mundo e essa relacdo de significado
com a realidade, o autor Paulo Freire em seu texto A importancia do ato de ler: em trés
artigos que se completam, faz consideracdes sobre a concepcao de leitura, lembrando que, a
leitura do mundo, sempre precede a da palavra, além de mostrar a relacdo dindmica que ha

entre linguagem e realidade.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem
e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das relagdes entre o
texto e o contexto. (FREIRE, 1999, p. 11)

Se a leitura do mundo acontece antes da leitura da palavra, vale dizer que a mediagéo
nas escolas pode ser iniciada por meio de obras que deem énfase ao contexto do aluno, que
no processo de assimilacdo seria estimulado para a ressignificagdo e promocgdo de
reexisténcias. O aluno que percebe sua cultura valorizada pelo curriculo escolar, deixaria de
“lutar” contra a literatura, porque elas falam de coisas do seu cotidiano do seu mundo. Essa

valorizacdo, seguida de abertura, acontece porque o discente percebe que a escola esta
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oferecendo préticas que falam de suas experiéncias. Ou seja, o discente percebe que a
instituicdo escolar esta valorizando sua cultura, histéria e, portanto o préprio aluno.

A literatura, estrategicamente selecionada, pode ser capaz de despertar aceitacdo, a
partir do momento em que a obra contempla as expectativas do sujeito, processo que se da
por meio das identificacGes. Essa identificacdo passa pela identidade que para a autora
citada, “ndo ¢ fixa, mas instavel. Nao nascemos com ela. Nos a construimos ao longo da
vida vivida, pensada, sonhada, compartilhada” (p. 53).

Como se sabe, as narrativas podem contribuir na construcdo da criticidade e para o
exercicio da cidadania quando possibilitam construgdes outras. E a instituicdo escolar pode
subsidiar esse processo, no sentido de fazer o seu publico alvo refletir sobre nosso pais de
forma diferente da que sempre nos fizeram pensar, uma vez que, segundo Freire “o Brasil
foi ‘inventado’ de cima para baixo, autoritariamente”, por isso, “precisamos reinventa-lo em
outros termos” (FREIRE, 1999, p. 35). O autor continua a dizer que ensinar ¢ uma acdo
politica. Assim, sugere aos mediadores, ao vivenciarem a educacdo, superar as posturas
ingénuas, assumindo uma atitude transgressora, no sentido também de abertura, para as
desconstrucdes ideoldgicas, contribuindo dessa forma para a construcdo de uma sociedade
mais critica. Nessa mesma direcao, a autora bell hooks tem defendido que a educacéo é uma
decisdo politica quando afirma que “nenhuma educagdo ¢ politicamente neutra” (2013, p.
55)

Em si tratando de modos de ensinar e aprender, é fundamental assumir a postura
politica porque negar posicionalidade é fortalecer as estruturas da centralidade eurocéntrica
e negar aos alunos a educacdo que eles merecem e desejam. Nosso discente merece e deseja
a oportunidade de transformacéo de suas consciéncias e de aprender outros jeitos que véo de
encontro as formas hegemonicas, para que eles se sintam estimulados a contribuir com os
processos. Seria essa a maior caracteristica de uma educacdo seéria e, de fato, libertadora.

Se pensarmos a escola como um espa¢o micro, dentro de um ambiente macro
(sociedade) em que os poderes circulam, podemos dizer que o educador pode construir na
escola um lugar para se pensar a valorizagdo das culturas muitas vezes negadas pelo
curriculo escolar. Falar da importancia de lembrar outras culturas significa dizer que a
instrucdo sistematizada pode atuar de forma néo reprodutora de ideologias dominantes, pois
“As relacGes entre a educacdo enquanto subsistema e o sistema maior sdo relacdes
dindmicas, contraditérias e ndo mecanicas” (FREIRE, 1999, p. 24). Trata-se de escolhas que
0 educador tem a liberdade de fazer, dentro de seu espaco sala de aula, j& que, segundo

Paulo Freire, no ato de ensinar ha sempre uma postura ideologica.
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O mito da neutralidade da educacdo, que leva a negacdo da natureza
politica do processo educativo e a toma-lo como um que fazer puro, em
gue nos engajamos a servico da humanidade entendida como uma
abstracdo é o ponto de partida para compreendermos as diferengas
fundamentais entre uma pratica ingénua, uma pratica astuta e outra critica.
(FREIRE, 1999, p. 23)

Toda acdo politica acontece em um determinado contexto, pois “linguagem e
realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 1999, p. 11). Assim, o professor mediador
ndo é um ser nulo, desprovido de ideais, é por isso que toda acdo educadora é tendenciosa, 0
que da pra dizer que, h&a sempre uma intencdo também no oficio do professor. Portanto, o
educador pode mediar, pensando a escola como um espaco politico, capaz de contribuir com
uma acao libertadora, partindo de experiéncias que dizem respeito ao contexto do alunado.
Desse modo, a escola pode também se tornar um espago-limite na formac&o de sujeitos, por
ndo apresentar uma literatura que possibilite a identificacdo do aluno. Dessa forma, a
instituicdo falharia na missdo de formar sujeitos sociais criticos ja que o desenvolvimento
desses se da pela dimensdo cultural.

O aparecimento da ideologia enquanto resultado da imposicéo da cultura dominante,
significa querer induzir para a existéncia de uma cultura de exceléncia, ocultando assim
separacdo social. E o ocultamento ou anulacdo das vivéncias diferentes que se tornam
mecanismos de exclusdo e separacao, pois, para Bourdieu (2009, p. 11), “[...] a cultura que
une (intermediario de comunicagdo), ¢ também a cultura que separa (instrumento de
separacao)”, e que também “[...]legitima as distingbes compelindo todas as culturas
(designadas como subculturas) a definirem-se pela sua distdncia em relacdo a cultura
dominante.” (p. 11).

Embora saibamos que a cultura é dindmica e, portanto, esta em constante mudanca, é
importante lembrarmos um grupo cultural especifico, os moradores da periferia, por ser uma
comunidade que teve seus direitos historicamente negados, e que €, assim como outros,
também parte do publico da escola.

A escola pode contribuir para a manutencdo da ordem de valores culturais
construidos a partir de uma referéncia cultural dominante, no momento em que apresenta
um conhecimento eurocentrado. Essa instituicdo também pode atuar na ruptura de uma
educacao de exclusdo, quando oferece uma prética pedagdgica engajada e transgressora pela

visibilidade de obras e construcGes outras, também em discentes que moram em localidades
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afastadas do centro, portanto, se trata de um publico alvo diferenciado, que tem uma histdria
propria e que precisa ser lembrada e valorizada.

Vale dizer ainda que este historico negativo da origem da periferia, também
contribui para os esteredtipos ainda hoje existentes na sociedade sobre esses espacgos
culturais. O que € perceptivel quando se fala de cultura da periferia, denotando um sentido
de costume menor, inferior. E fundamental oferecer narrativas que revelam as coisas a partir
da visdo do sujeito, como também é importante a escolha de uma literatura, pensando a
possibilidade de identificacao.

Por isso, a relevancia de uma intervengéo institucional, como aquela que tem fins
educativos, no sentido de possibilitar as desconstruc@es historicamente construidas acerca
da cultura de valor. Valorizar a cultura do alunado, oferecendo-lhes obras que também

discutem coisas do seu cotidiano € mais um incentivo na escola.

A Unica cultura que as institui¢cdes académicas costumam rotular como tal
¢ a construida a partir das classes e grupos sociais com poder — e com sua
aprovacdo. Dessa forma, o idioma e a norma linguistica que a escola exige
é a dos grupos sociais dominantes, a literatura daqueles autores e autoras
que esses mesmos grupos valorizam, a geografia e a histéria dos
vencedores, a matematica necessaria para proteger suas empresas e
negocios, etc. (SILVA, 1995, p. 166)

Para o0 autor Tomaz Tadeu da Silva (1995, p. 159), a funcdo da interferéncia
curricular é ainda de preparar os alunos para exercerem a cidadania, pessoas criticas e
ativas, membros democraticos atuantes na sociedade. E para que se alcance esse ideal é
fundamental que o curriculo esteja estrategicamente organizado, somado aos recursos € as
experiéncias cotidianas de ensino e aprendizagem que caracterizem a vida nas salas de aula,
as formas de avaliacio e o0s modelos organizativos promovam a construcdo dos
conhecimentos, valores para ser um cidaddo critico. A instituicdo escolar deve ser vista
também como um lugar em que se pense de forma critica os efeitos politicos do saber, além
de um espaco em que essa reconstrucdo do conhecimento se realiza. Portanto, faz-se
necessario, maiores reflexdes sobre os procedimentos que norteiam as praticas e 0s
contetidos escolares atuais.

E necessério divulgar a literatura que é produzida a partir do ponto de vista das
periferias, dos subalternos e ter cuidado com o local, levando em consideragéo a sua Gtica.
O que é fundamental para a compreensao do que se chama hoje de p6s-modernidade, tanto

fora, quanto dentro do circulo europeu. E um momento de rompimento das fronteiras
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nacionais, o que se transfere também para o campo da producdo literéria. Stuart Hall (20086,
p. 4), ao tratar do que seria esse momento pés-moderno, diz que:

Dois tragcos marcam o desenrolar desse processo: por um lado, a
revalorizacdo de movimentos por autonomia regional e nacional,
precisamente encampados por grupos que tiveram suas identidades
amordacadas por estados nacionais fortes e, de outro lado, o crescimento
concomitante de uma reacdo defensiva daquelas culturas nacionais que se
viram ameacadas por movimentacdes de suas proprias periferias.

No trecho citado, o autor coloca em discussdo a pds-modernidade, questBes de
identidade que estdo fora da perspectiva europeia. De acordo com essa visdo, podemos ver
que a ideia de po6s-modernidade passa pela compreensédo das fragmentagdes, do rompimento
das fronteiras, da superacdo dos limites, do esforco de desconstruir associado a coragem de
voltar a construir, ou seja, da mudanca de paradigmas, tendo outros referentes que néo os do
europeu.

A respeito das identidades e suas construgdes, o autor Stuart Hall, (2008, p. 106),
escreveu que, o conceito de identidade, no senso comum, numa visdo do “naturalismo”,
passa pelo “[...] reconhecimento de alguma origem comum ou de caracteristicas que sao
partilhadas com outros grupos ou pessoa, ou ainda a partir de um mesmo ideal”. Ja a
perspectiva “[...] discursiva vé a identificagdo como uma constru¢do, como um processo
nunca completado - como algo sempre ‘em processo’.” Por isso, o referido autor acredita
que a identidade ndo é estatica e determinada, mas sim algo em constante mudanca,
estimulada por questdes externas e internas. Seria 0 mesmo que dizer que € um processo
dindmico em que ha a necessidade de uma articulacdo entre o que nos é oferecido e a nossa
resposta.

Para Hall (2008, p. 112), a identificacdo é um processo em que ha uma articulacdo
entre os discursos e as praticas, trata-se do lugar em que nds nos constituimos como sujeitos.

Com as palavras do teorico:

Utilizo o termo “identidade™ para significar o ponto de encontro, o ponto
de sutura, entre, por um lado, os discursos e as praticas que tentam nos
“interpelar”, nos falar ou nos convocar para que assumamos nossos lugares
como os sujeitos sociais de discursos particulares e, por outro lado, os
processos que reproduzem subjetividades, que nos constroem como
sujeitos aos quais se pode “falar”. As identidades s3o, pois, pontos de
apego temporario as posi¢Oes-de-sujeito que as préticas discursivas
constroem para nos. (HALL, 2008, p. 112)
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Segundo o pensamento de Hall, as construces identitarias se ddo a partir da
dimensdo social e também por meio dos discursos institucionais, mas ainda dependem de
uma espécie de “acdo-resposta” do sujeito. Mas, se os discursos sociais, associados as
nossas reagdes, constroem identidades e sdo carregados de representacdes, significa dizer,
entdo, que, ha ai relacbes de poder perpassando pelas instituicGes, por conseguinte podem
exercer poder sobre nos.

Nossa cultura é acentuada no processo educacional eurocéntrico que valoriza
exclusivamente a cultura branca em detrimento das diversas culturas afro e indigena. E €
justamente isso que precisa ser desconstruido para que nosso aluno afro-brasileiro possa ver
sua pertenca e perceber sua riqueza cultural. Desse modo, notamos esse distanciamento
entre ensino e seu publico-alvo. A clientela das instituicdes educacionais € o discente da
periferia que traz, para dentro dos “muros” da escola, distintas culturas e realidades.

E a escola co-seleciona subsidios educacionais, pensando a formacgdo do aluno.
Nessa escolha, sdo acionadas nogdes de valor que sdo legitimadas pelas ideologias
dominantes. Assim, nem sempre aquilo que € tido como melhor e de maior valor é, de fato,
pois o fator de escolha passa pelo carater ideologico — a escolha é feita a partir dos valores
socioculturais de quem seleciona por meio do curriculo oficial. O curriculo, compreendido
enquanto “uma trajetdria, relacdo de poder, documento de identidade” (SILVA, 2002, p.
150), € o item principal para a compreensdo da acdo pedagodgica, do aparelhamento da
instituicdo escolar e do contexto.

No entanto, o discente da escola publica ndo vé suas culturas consideradas no
curriculo e, por essa razdo, ndo tem sua importancia ressaltada. Isso acontece porque, em
sua grande maioria, os colégios ndo se posicionam pela pratica pedagdgica critica, de que
fala bell hooks (2013). A autora respalda-se nas ideias do feminismo dos EUA acerca da
pedagogia radical e no pensamento de Paulo Freire, sobre a pedagogia como pratica para a
liberdade, para defender a pedagogia engajada, para de fato transgredir.

Uma pedagogia que, se distinguiria pela posicionalidade e que “procura transformar
a consciéncia, proporcionar aos alunos modos de saber que, lhes permitam conhecer-se
melhor e viver mais plenamente no mundo” (hooks, 2013, p. 262). Seria uma pedagogia
engajada e transgressora, com mediacOes apaixonadas e que parta do que o aluno tem a
oferecer. E assim que alguns tedricos da educacdo na atualidade tém defendido uma
pedagogia decolonial, que questiona saberes, epistemes e praticas contrarias as consolidadas
desde o colonialismo. Segundo Maldonado Torres (2007) “colonialidade ndo significa o

mesmo que colonialismo” (p. 131). Ele destaca que, o colonialismo diz respeito “a relagdo
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politica e econbmica, na qual a soberania de um povo esta no poder de outro povo ou nagao
que assim se constitui em um império”, ja a colonialidade, trata-se de “um padrao de poder
que emergiu como resultado do colonialismo moderno” que atua na sociedade por meio do
“mercado capitalista mundial e da ideia de raga” (TORRES, 2007, p. 131).

Entendemos entdo que, ser educador decolonial, passa pelo direito ao curriculo e
pela postura ndo mantenedora de imobilidades sociais. Na préatica educacional decolonial, é
importante discutir as relagcdes étnico-raciais — um desafio para os educadores do nosso pais,
pois a tendéncia é evitar discutir tematicas como o0 racismo, 0 preconceito e as
discriminagdes na sala de aula, mesmo lidando com discentes plurais. Sem essa discussao, a
instituicdo educacional acaba neutralizando e fortalecendo préaticas discriminatorias e de
anulacédo dos sujeitos.

Por outro lado, tem crescido no pais um movimento para fortalecer o ensino de
historia e cultura Afro-brasileira e Indigena. O que é de fundamental importancia para a
construcdo de uma sociedade, de fato, igualitaria, onde ndo haja mais postura curricular de
siléncio pedagdgico que viabiliza e fortalece, na pratica, o racismo. A vista disso, justifica-
se a relevancia de se apresentar autores com trabalhos intelectuais e ativismo social que
possibilitem pensar a sociedade por meio do projeto decolonial seja no campo educacional,
econdmico e/ou social.

A decolonialidade se apresenta no enfrentamento de toda heranca colonial, de toda a
engenharia institucional econdmica, politica, no campo cultural e epistemolédgico. O
movimento €, para além das teorias, também de afirmacéo dos sujeitos e dos territérios, das
comunidades historicamente negadas. Nilma Lino Gomes (2013), no artigo Diversidade e
curriculo, diz que é fundamental romper com a postura indiferente, frente a diversidade
curricular, porque significa seguir negando e silenciando as variedades existentes na
instituicdo escolar (GOMES, 2013, p. 56). A autora ainda diz que, o conceito da diversidade
deve ser pensado dentro da perspectiva da “[...]Jconstrucdo histdrica, cultural e social das
diferencas” (p. 55). Ele foi constituido a partir das relagdes culturais, por sujeitos que
constroem adaptacOes ao meio e dentro de um contexto, em que os poderes circulam.

Em se tratando de direitos sociais, a sociedade ainda precisa avancar. O que é
possivel na medida em que se desenvolve uma “postura ética de ndo hierarquizar as
diferengas e entender que nenhum grupo humano e social ¢ melhor que outro” (p. 55).

Importa pensar a decolonialidade epistemologica que perpassa pelas mudangas no
curriculo também, porque a escola publica somente emancipara quando “[...]Jcompreender o

direito a diversidade e o respeito as diferencas como um dos eixos norteadores da sua acao e
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das praticas pedagdgicas” (GOMES, 2013, p. 56). Para a autora, hoje existe nas escolas uma
abertura em relacdo as diversidades, que se traduz nas praticas pedagdgicas para mudar a
instituicdo escolar puablica em um sistema de ensino democratico e inclusivo (GOMES,
2013). Contudo, esse movimento para a sensibilidade ndo surge por acaso. Precisou de uma
movimentacdo tensa, anterior dos movimentos sociais, em especial do Movimento Negro,
em uma longa trajetoria de luta pelo direito as diversidades. Esses momentos emblematicos
de processos de lutas foram fundamentais para hoje estarmos falando sobre essas tematicas.

Desse movimento de luta é que surge a Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003, que
altera a LDB e inclui em todos os estabelecimentos oficiais de ensino do pais a
obrigatoriedade para Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacédo
Basica e Superior. A intencdo é colocar no centro da discussdo questdes de identidade,
ancestralidade, cultura e resisténcia, possibilitando outros olhares para o processo historico
de nossas culturas.

Essa lei também vem para desmontar a légica da existéncia do Estado nacéo, coeso e
igualitario, que tem desdobramentos na acdo e atuacdo préatica curricular nas instituicoes
publicas do pais. Para que haja mudancas estruturais profundas, com educacdo de qualidade,
“[...]Je preciso desencadear ac@es articuladas entre o Estado, a comunidade, as escolas e 0s
diversos movimentos sociais” (GOMES, 2013, p. 57).

A mesma autora diz ainda que, a escola publica somente o serd quando houver
rompimento com o costume nas instituicdes educacionais de omitir a diversidade nos
curriculos. Contudo, a inclusdo da pauta da diversidade nos curriculo, nas iniciativas
politicas educacionais, e na pratica cotidiana docente, passa antes pela compreensdo dos
processos geradores das diversas discriminacdes, das desigualdades, do racismo, da
homofobia etc. Por isso, tomar posicionalidade implica abertura para percepcdo dos
processos de colonizacdo, além de decisdo de romper com esses, colocando-se contrario as
préticas de fortalecimento e perpetuacdo do poder.

Mesmo sendo um pais diverso e plural, o sistema de ensino do nosso pais tem
dificuldades em lidar com as teméticas do racismo, preconceito e da discriminacdo na
escola. Muito educadores evitam a discussdo das temaéticas. Sem discussdo, a instituicdo
pratica o siléncio pedagdgico que neutraliza e fortalece as praticas discriminatorias e de
exclusdo, consolidando-os. Contudo, a partir da circulacdo de ideias contrarias as praticas
coloniais dos movimentos sociais, estamos vivendo um momento favoravel de tensdo sobre
essas tematicas. O que possibilita refletir a necessidade de repensar urgentemente, a questao

do curriculo e a postura do educador, por uma cultura escolar antirracista, de respeito e em
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prol da valorizagdo do outro. A valorizacdo das diferencas s6 podera ocorrer se houver o
reconhecimento da circulagdo dos conflitos, advindos dos sujeitos diversos que, “pisam o

chao” da escola. Também concorda a pesquisadora Nubia Regina. Nas palavras da autora:

Pensar o curriculo como um texto ou uma pratica discursiva conflitiva
confere um avanco no que diz respeito a critica tanto ao modelo de
curriculo prescrito e técnico instrumental quanto uma concepcao que prevé
a verticalizacdo das praticas de poder dos segmentos sociais dominantes
sobre os dominados, reservando as esses Ultimos uma certa passividade.
(MOREIRA; EVANGELISTA; SANTOS, 2019, p. 118)

Faz-se necessario visibilizar esses conflitos que ja existem, mas que apenas s&o,
constantemente, abafados e mascarados. 1sso acontece também porque os docentes possuem
limitacdes de conhecimento sobre os significados dos fendomenos instaurados no “chdo” da
escola. Ainda demonstram uma visdo romantica e distorcida no sentido de entenderem o
siléncio e a passividade enquanto sindnimos de disciplina e harmonia. Ainda, na mesma

pagina, a autora afirma:

Ao invés disso, pensamos a existéncia da resisténcia refletida nos atos e
acObes dos segmentos sub-representados no curriculo e nas praticas
pedagogicas. Acreditamos que 0s segmentos subalternizados se expdem ao
conflito como possibilidade de construir na arena das disputas suas
respostas a demandas que estdo sendo disputadas em determinados
contextos e tempos. (MOREIRA; EVANGELISTA; SANTOS, 2019, p.
118).

Assim, o pensamento poderia ser outro. O de que as tensbes do cotidiano, das
culturas e dos diferentes sujeitos sdo positivas e propositivas para as a¢oes escolares, pois
podem proporcionar deslocamentos em outras direcdes, contrarios as acdes de opressdo.
Portanto, poderia se pensar que, 0s antagonismos e 0 caos S80 necessarios para que haja
mudangas importantes na pratica curricular e na postura docente; que as questfes da
diversidade sejam, de fato, consideradas. Mas, faz-se necessario essa consciéncia que pode
ser adquirida a partir da formagéo docente continuada.

Nilma Lino Gomes (2008) destaca a importancia de questionar a formagédo docente
que, precisa colocar em discussdo outros paradigmas educacionais, tendo em foco a pratica

pedagdgica sobre diversidade. Nas palavras da autora:
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Uma critica que compreenda e torne crediveis os saberes produzidos pelos
movimentos sociais e as aces educativas por eles desencadeadas 0s quais
foram ativamente produzidos como auséncias nos curriculos, nas pesquisas
e nas politicas educacionais. Trata-se, portanto, da construgdo de uma
pedagogia das auséncias e das emergéncias. (GOMES, 2008, p. 99).

Defende a “pedagogia das emergéncias” que “tem como norte a investigagcdo das
alternativas pedagogicas ja existentes nas praticas sociais e politicas dos movimentos
sociais, das diversas acdes coletivas e sua articulagdo com o espago escolar” (p. 99). Para a
autora, esse seria “o seu carater emancipatério” (p. 99). Entdo, as mudangas pela inclusido na
educacdo escolar ndo € uma tarefa facil, fazendo-se necessario uma articulagdo conjunta e
de investimento de politicas publicas e agdes praticas entre governos, Movimentos e
entidades.

As educacOes perpassadas pelas entidades, pelos saraus nas periferias, associacoes,
nos bairros e movimentos, ddo voz a todos, pois sdo fundadas na ldgica da diversidade e das
lutas, por isso seu potencial formador e promovedor de reexisténcias é grande. Trata-se de
um conhecimento nascido da peleja cotidiana que, se consolida e se fortalece, ndo apenas na
teoria, mas também nas praticas culturais, sociais, politicas e pedagdgicas. Portanto, séo
conhecimentos e saberes emancipatdrios por suas caracteristicas de origem, resisténcia e de
afirmacéo.

A educacao decolonial precisa estar presente nessas resisténcias que foram negadas.
Importante reconhecer a movimentacdo presente, prépria do contexto pos- moderno,
enquanto tempo contextual de rompimentos, de retomada pela visibilidade das diversidades
culturais, recuperando as historias de assimilagdo para reconstruir e reexistir.

Mudancas essas advindas de outros paradigmas, de pedagogias emergentes e de
novas formas de perceber e ensinar a educacdo. Esse € o desafio no “chdo” da escola —
reconhecer questbes das diferencas enquanto abastanca pedagdgica, geradora de
possibilidades outras e ndo como problematicas a serem resolvidas. Dessa forma, pode-se
transgredir o eurocentrismo pelo curriculo e pela pratica pedagogica libertadora.

A partir dessa reformulacéo, passa-se a compreender o curriculo como uma questao
relacionada a cultura, dentro das relacdes politicas e de poder, em que a diversidade seja
tratada de forma politica e politizada. A mediacdo escolar passaria por essa nova
configuracdo politica, de postura pratica, agora apresentando o curriculo como espago para

referéncias as diferentes culturas.
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Na mesma direcdo, autora bell hooks (2013) diz que, embora o multiculturalismo
esteja em evidéncia na educacdo, ainda ndo existem ideias praticas sobre como transformar
as salas de aula, na perspectiva do aprendizado enquanto “uma experiéncia de inclusao” (p.
51). Dessa feita a estudiosa sinaliza para a importancia de mudancas das estruturas
educacionais, a partir da postura pratica educacional, social e pessoal. Conforme as palavras
da tedrica:

Todos nos, na academia e na cultura como um todo, somos chamados a
renovar nossa mente para transformar as instituicdes educacionais — e a
sociedade — de tal modo que nossa maneira de viver, ensinar e trabalhar
possa refletir nossa alegria diante da diversidade cultural, nossa paixao
pela justica e nosso amor pela liberdade. (hooks, 2013, p. 50)

As mudancas estruturais na educacdo, para a autora, tém relacdo com o
posicionamento politico e com a mediacdo docente, que ao assumir uma pratica pedagogica
fundamentada em pressupostos decoloniais, portanto, contraria ao refor¢o de estere6tipos
sociais, se compromete com a pratica pedagogia da resisténcia e pela liberdade.

A proposta pedagogica defendida por bell hooks faz refletir que, a seriedade,
coragem de transgredir, além de postura politica mais humana e de respeito, deveriam
sempre conduzir toda pratica pedagdgica, em que o docente pode se questionar quem é o
seu discente, que contexto cultural ele vive, quais sdo suas especificidades. bell hooks faz
um “apelo coletivo pela renovagdo e pelo rejuvenescimento de nossas praticas de ensino”
(p. 14). Defende que os esquemas pedagogicos “teriam de ser flexiveis”, e a relagdo com 0s
alunos levar em consideragdo suas “particularidades individuais” e necessidades. Além
disso, ¢ fundamental “transgredir as fronteiras” (p. 12) para que haja mudancas substanciais.

Esse apelo coletivo, pela renovacdo da mediacdo escolar, propde aos envolvidos no
processo educativo, mais engajamento e comprometimento, pois se trata de um movimento
em que juncao de forgas sdo necessarias, afinal, refletir as estruturas, ideologias, praticas, se
posicionar pelas desconstrucfes, reinventar a relacdo pedagdgica, proporcionar novas
experiéncias com as epistemologias decoloniais, ndo sao tarefas faceis e a curto prazo.

E uma sugestdo de pratica de ensino exigente também, por se tratar de um apelo para
ampliar reflexdes e para a criagdo de novas formas de ver que, possibilite 0 movimento
contrario as fronteiras e, justo por isso, uma estratégia para construir uma acéo libertadora

dos sujeitos. Importante ainda, porque pode contribuir mais para 0s sujeitos, uma vez que
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uma educagdo “que liga a vontade de saber a vontade de vir a ser” (p. 32), pode ser um
instrumento de resisténcia e reexisténcias na instituicdo publica escolar. Para além disso,
todos os envolvidos no processo educativo tenderiam para o crescimento, especialmente o
profissional docente que, em sua pratica, cercar-se-ia de ndo mais reforcar o sistema de
dominacdo e estaria fazendo “de sua pratica de ensino um foco de resisténcia” (p. 36).

E um duplo movimento interessante de rompimento com a estrutura presente, em
que se afirma poténcias criativas, perpassadas pela afirmacdo das culturas, dos corpos e dos
territorios, das comunidades historicamente negadas. Um movimento que é também e, ao
mesmo tempo, circulacdo de resisténcias, frente a modernidade. Enfrentamento a toda uma
heranca colonial, & engenharia institucional e sistémica politica, juridica, econdmica,
cultural e epistemoldgica. Para nos aqui, importa mais pensar as decolonialidades
epistémicas presentes na instituicdo formal, em que se estabelece e legitima saber de uma
cultura, em detrimento de outras. Mas, também importa propor acdes pedagdgicas
posicionadas na escola publica em que haja engajamento e media¢fes apaixonadas, também
contextualizadas, partindo do que o discente tem a oferecer.

A reflexdo do curriculo é fundamental porque o professor mediador pode por ele,
estar a reforcar esteredtipos entre os sujeitos ou a fazer desconstrucbes de modo a
possibilitar educacdo libertadora. Assim, o curriculo estatico e pronto que, normalmente se
V€ na escola, daria lugar ao construido por meio de aprendizados nos diversos e dinamicos
contextos culturais, formal e/ou informal.

A educacdo possui demandas fundamentais que, para Nilma Lino Gomes (2012, p.
102), sdo “[...Ja necessidade de dialogo entre escola, curriculo e realidade social, a
necessidade de formar professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e
silenciadas nos curriculos”. A atuacdo docente responsavel e politicamente comprometida
com a inclusdo, podera visibilizar as culturas ainda hoje recusadas pelo curriculo.

Embora haja um consenso entre tedricos, sobre estar havendo algumas mudancas
nesse sentido, podemos considera-la ainda timida. A movimentagdo mais incisiva, no
sentido de luta pelo direito a inclusdo do curriculo, tem sido promovida pelos grupos sociais
negros que, inclusive, encaminharam demandas e conseguiram a criagdo e aprovacgéo da lei
10.639 de 2013, que obriga o ensino da histdria e cultura africana e afro-brasileira nas
escolas brasileiras — 0 que repercutiu diretamente em alteracdes nos curriculos.

Contudo, concordamos com a autora acima citada, quando afirma que uma forga
que podemos contar, para mudancas substanciais, &€ a das “culturas” dos grupos

marginalizados que “tende a aumentar cada vez mais nos ultimos anos” (p. 102).
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Acreditamos que isso se d& porque o discente, historicamente marginalizado, é, em sua
grande maioria, o publico da escola, e que leva identidades, saberes, culturas e, portanto, a
forca da diversidade para a instituicdo. A cultura é fluida, viva e pulsante e, por isso, de
certa forma, tende a se impor, e a exigir direito de ocupacéo dentro do espaco sala de aula.

Além, disso, transformacBes podem ocorrer no horizonte, tendo em vista que, a
negacgdo as diferencas pode ser a forga motriz para a insurgéncia decolonial por meio da
reconstituicdo da nocdo dos direitos dos grupos sociais marginalizados. 1sso porque, na
dindmica pratica educativa, no “chdo” da escola, ha forcas circulantes. Essas sao a propria
cultura pulsante, vivida e a for¢a da violéncia do fazer, do ver.

Existe a pratica da invisivilidade cultural das maiorias, socialmente minorizadas,
pelas violéncias do interditar no fazer, portanto, pela perspectiva da negativa dos sujeitos,
mas também acontecem as violéncias do fazer e do ver. Sendo esses caminhos pensados
fora do imaginério social, que ao tempo em que se apresentam as invisibilidades e
silenciamentos, acontece também de serem notados, mesmo que de forma contraproducente.

Os discentes com suas diversidades estdo na instituicdo, a invisibilidade de suas
culturas sdo também uma forma de ver. Nela se faz presente a negativa e 0 pagamento pela
selecdo. Entédo, cada vez mais notamos potenciais conflitos da resisténcia existentes na sala
de aula que passam pelas diversidades. Podemos dizer que se trata de identidades que se dao
na tensdo e na contradicdo em lugares onde estdo em disputa lugares socialmente
legitimados. Portanto, é necessario que a diversidade seja tratada de forma politica e
politizada, que seja compreendida em sua real forma e utilizada para construir uma forte
reacdo de mobilizacdo pelos direitos. Direito a cultura, dignidade, a uma educacao para a
liberdade e semeadora de reexisténcias.
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CONSIDERACOES FINAIS

As simples palavras expostas neste trabalho tiveram a intencdo de contribuir com a
problematizacdo sobre as Narrativas de reexisténcias e periféricas, integradas por Cidinha
da Silva e Ferréz, questionando a nocdo de Literatura Marginal/Periférica, bem como de
incitar reflexdes sobre os processos de invisibilizagdo, em circuitos formais, informais,
culturais e literarios — refletindo sobre a importancia dessas cartografias, em relacdo a
perspectiva teorica de culturas hibridas, ndo hierarquizantes. 1sso também por entender que,
a movimentacdo pela arte literaria, procura ocupar lugar de fala legitimada e, portanto, de
poder.

Por isso, o barulho da conformidade se faz notar, sempre em sentido contrario,
quando essas emergentes vozes se apresentam na cena literaria, juntamente com suas
questBes éticas perpassadas. Nesse territorio literario, tenso e de contenda pelo poder, os
problemas sdo muitos. Embora comumente, seja apresentada na sutileza, a resisténcia as
outras literaturas, geralmente se revelam com forca no instante em que as novas
configuracBes surgem. Nesse momento, 0s espacos de posicionalidade e de elevacdes
discursivas sdo ocupados para se desconfigurar criticamente a légica hierarquica e
segregacionista do consenso.

Entendemos que é necessario discutir sobre a literatura contemporanea brasileira, o
jogo de poder que perpassa e circula, em seu entorno, e a importancia de visibilizar outras
narrativas, observando de que forma elas colaboram com a incitacdo para criticidade e
exercicio de cidadania, e como se organizam, no cenéario de ainda forte exclusao e opressao.

De um modo geral, escrevemos pensando em contribuir com 0s processos de
decolonialidade diaspdrica, dando visibilidade a Literatura Marginal/Periférica,
apresentando a escrita de Cidinha da Silva e Ferréz, para em seguida dar énfase na
possibilidade de produzir reexisténcias por meio da intervengdo educacional formal,
localizada na periferia.

Nessa escrita, lembramos rapidamente essa movimentagdo no campo da Literatura
Brasileira, no sentido de espaco de resisténcia, em que 0s escritores negros assumem na
cena literaria, o papel de sujeitos de discursos decoloniais e rompem com 0 sistema
eurocéntrico que, explora e separa, a partir disso, apresentam propositividade, por meio das
reexisténcias diaspdricas no cotidiano.

A reflex@o sobre 0 agenciamento de reexisténcias na periferia, a partir das narrativas

periféricas, girou em torno de perceber a escrita dos autores enguanto movimento
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insurgente, mas também de pensar as identidades culturais periféricas enquanto importantes
instrumentos provocadores de mudancas, pois deixa de ser lugar de cunho negativo,
tornando-se visivel outra configuracdo, para ser o novo e urbano quilombo, promovedor de
resisténcia e de reexisténcia.

Além disso, a pesquisa propbs ainda, operacionalizar com os alunos do 9° ano da
Escola Municipal Manuel Lopes Teixeira, em Caetité - Ba, um trabalho de pesquisa-
acao com a associacdo dos contos do nosso corpus, Parem de nos matar (Cidinha da Silva)
e Ninguém é inocente em S&o Paulo (Ferréz).

Partindo da confeccdo de uma sequéncia didatica para o ensino das ndo violéncias na
educacdo bésica, com realizacdo de trés etapas, em oficina a ser realizada em momento pos-
pandémico, pretende-se contribuir para a promocdo de estudos e aprendizados de respeito,
justica e valorizacdo de narrativas periféricas, ainda invisibilizadas na sociedade e
proporcionar ao discente situacdes de aprendizagens que possam atenuar as violéncias
sistémicas, no ambito do municipio de Caetité.

Esta pesquisa adotou como método investigativo a pesquisa-acao critica de (DINIZ-
PEREIRA, 2002; FRANCO, 2005; THIOLLENT, 1996) e desenvolve, através da sequéncia
didatica (SD) (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), uma proposta de intervencao pedagdgica que
proporcione aos estudantes envolvidos na pesquisa 0s conhecimentos literarios capazes de
ajuda-los no desenvolvimento da leitura e da producéo de textos.

Assim, parte da escrita foi pensada para contemplar aspectos sobre o ensino e
sociedade, dialogando a respeito da ruptura formal e/ou informal, propondo uma Pedagogia
Engajada, transgressora, por visibilidades epistémicas decoloniais, e que, por meio das
representacdes identitarias e pelo reconhecimento de territério e do sentimento de pertenca,
promova a producdo de resisténcias e reexisténcias, a partir da pratica educativa.
Contemplando também assim, com a dinamica e peculiaridade do mestrado profissional, a
que estamos vinculadas, e atendendo as orientagdes da CAPES, que determina a elaboragdo
e o desenvolvimento de um produto educativo e sua aplicacdo pratica na educacéo formal
e/ou informal, apresentamos uma sinalizacdo de como foi pensando, e de como podera ser
executado o produto. Em atendimento as recomendagfes e aos protocolos sanitarios, a
aplicacdo do produto podera ser realizada no momento pds-pandémico e/ou de maior
seguranca.

Enquanto profissionais da educagdo precisamos apostar no pensamento enquanto
forte e vital subsidio de conspiracdo do cotidiano. As desconstrucGes diérias, perpassadas

pelo pensamento, sdo as vias de resisténcias mais potentes, cujo efeito € o de desconcertar o
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“jogo”. Nao ¢ de se admirar que a pedagogia da conformidade e do siléncio, e a manobra
discursiva da incapacidade de pensar, sejam intensamente incutidas nas pessoas por diversas
instituicGes mantenedoras do poder.

Pensar na oposicao do sistema de poder, ascender outros modelos sociais, questionar
e disputar lugares, espacos de fala, contando sua historia, resgatar, afirmar e reconstruir
identidades, desconstruir veracidades absolutas e reivindicar direitos, € uma potente
movimentacao propositiva de reacdo, de despertar para a luta, por justica e igualdade racial,
social, portanto, de real transformacdo sistémica.

Nesse sentido, as narrativas Literdrias e Periféricas, os coletivos, movimentos
sociais, saraus, quilombos urbanos, se configuram na contraméo do consenso. Apresentam-
se enquanto movimentos insurgentes, de reacdo, por apresentar como sua principal arma, a
acao de incitar a reflexdo critica dos processos contra as opressdes e injusticas impostas aos

da maioria, socialmente menorizada.
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SEQUENCJA DIDATICA PARA O ENSINO DE NARRATIVAS DE
REEXISTENCIAS E NARRATIVAS PERIFERICAS

A Presente sequéncia didatica originou-se da pesquisa vinculada ao Programa de
Mestrado Profissional da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), campus VI, Caetité -
BA, no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS), da
Linha de Pesquisa 1 — Ensino, Linguagens e Identidades. O produto é uma proposta de
atividades pedagdgicas, com atividades e dinamicas, que tem por meta instrumentalizar, na
elaboracdo de roteiros de aprendizagem, de forma autdbnoma, docentes da educacdo Basica,
da escola municipal Manoel Lopes, em Caetité - Ba. A ideia deste caderno é auxilia-lo, de
forma prética e consistente, na problematizacdo das Narrativas de Reexisténcias e
Periféricas, integradas por Cidinha da Silva e Ferréz e, assim, questionar a nocdo de
Literatura Marginal/Periférica.

Partindo da confecgdo de acGes para o ensino das ndo violéncias na educacdo bésica,
com realizagdo de trés formacdes, pretende-se colaborar para a elevacdo de estudos e
praticas de respeito, justica e valorizacdo de obras ainda invisibilizadas na sociedade e
proporcionar ao alunado, momentos de aprendizagens capazes de atenuar as violéncias
sistémicas, e promogcdo de reexisténcias, no ambito do municipio baiano de Caetité.

Este material para o ensino de narrativas de reexisténcias e narrativas periféricas,
possui dindmicas que trabalham 3 eixos tematicos: Literatura Contemporanea Periférica (as
narrativas literarias); A periferia € nossa (saraus nos bares); Cidinha da Silva e Ferréz
(trajetdrias e obras).

Em decorréncia do contexto pandémico mundial (COVID-19), esse produto passou
por alteracbes e remarcagfes. Dentro da nova conjuntura, ele foi estruturado para a
realizacdo de oficinas para o corpo docente do municipio de Caetité, em formato remoto.
Assim, o produto da dissertacdo, Sequéncia didatica para o ensino de Narrativas de
Reexisténcias e Narrativas Periféricas, poderd ser realizado na Instituicdo Educacional
formal.

Por compreendermos a dinamica e peculiaridade do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino, Linguagem e Sociedade — PPGELS, da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), campus VI, a que estamos vinculadas, e atendendo as orientacfes da
CAPES, que exige a elaboragéo e o desenvolvimento de um produto educativo, e sua

aplicacdo préatica na educacdo formal e/ou informal, como requisito parcial, para obtencdo
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do titulo de mestre(a), apresentamos um produto e a descricdo de como ele poderéd ser
executado. Trata-se de atividades, para o ensino de narrativas de reexisténcias e narrativas
periféricas, desejando que ele possa, de fato, contribuir para a pesquisa, por meio de uma
pratica educativa de ruptura formal. Na “terra” em que se pretende continuar mostrar a
reinar a harmonia do consenso, dentro das instituicbes e em outros espagos sociais,
problematizar a literatura marginal/periférica que tem o importante papel de revelar a
verdadeira face da hegemonica epistémica, e seus efeitos praticos de apagamento de outras,
como as afrocentradas, ja se trata de uma pratica pedagogica engajada. Isso porque as
mudangas passam primeiro, pela transformacdo do pensamento, em seguida pela postura
decolonial, seja no coletivo ou no individual, na educagdo formal ou informal. Se
conseguirmos incitar o debate, subverter a ordem pelo dissenso, colocando em pauta 0s
nefastos resquicios sociais do projeto da colonialidade, teremos alcan¢ado nosso papel de
educador para os processos libertarios.

Apresentamos o0 roteiro de estudo e reflexdo para o ensino de narrativas de
reexisténcias e narrativas periféricas, desejando que ele possa, de fato, contribuir para a
pesquisa por meio de uma pratica educativa de ruptura formal, com a pedagogia engajada e
transgressora. O que serd libertador também para nés, os da margem (mulheres, negros e
negras, gays, pobres), que em toda a vida, tivemos negada a possibilidade de intervir com os
nossos e no comum territdrio, de ajuda-los a reexistir, e de estar nesse espaco enxergando as
nuances, que se desmontam na astlicia, nossos direitos, a comecar pelos principais: a
visibilidade e a existéncia.

Este material contém propostas, que podem inspirar formas diferentes de trabalhar os
contetidos de leitura literaria com os alunos. A partir das sugestdes das oficinas aqui
expostas, ha uma infinidade de outras atividades, que podem ser acrescidas dentro de cada
tema, pois 0 conhecimento ndo se esgota nas atividades sugeridas. Existem muitas
possibilidades de mediacdo da tematica. Portanto, aproveite as propostas de realizacdo de
exposicoes, aqui citadas, que é destinado a vocé professor da rede Municipal de Ensino, da
cidade de Caetité, Bahia.

A sequéncia didatica (SD), para o ensino de narrativas de reexisténcias e narrativas
periféricas, foi pensada para atender o requisito de conclusdo do curso de Mestrado
Profissional em Ensino Linguagem e Sociedade (PPGELS), da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), e oferecidas a professores da rede municipal de ensino, de Caetité - BA,
para mediacdo pedagogica, como pratica educativa de ruptura formal, aos discentes.

Optamos pela metodologia Sequéncia didatica, por compreendemos ser fundamental, que o
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trabalho seja adaptado, segundo a realidade do discente. A ideia é que os docentes se
apropriem da proposta de trabalho, fazendo as adaptacOes oportunas ao contexto do
alunado. A referida metodologia (SD) é defendida pelos autores Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Segundo Dolz (2004, p. 108), as sequéncias didaticas “devem funcionar
como exemplos a disposi¢do dos professores”. Para os referidos pesquisadores, sequéncia
didatica ¢ “um conjunto de atividades organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito” (2004, p. 82). Ela foi pensada enquanto instrumento para
contribuir com atividades docentes, com objetivo de desenvolver a capacidade leitora e/ou
escrita. Na visdo dos autores, a sequéncia didatica, se apoiando na capacidade de linguagem
dos alunos, podem confronta-los para produzirem reconstrucdes e apropriacdes (2004, p.
43). Essa ferramenta metodoldgica se configura, para os pesquisadores acima citados, em
apresentacdo da situacdo, producdo inicial, e apropriacdo final. Inicialmente, o docente
apresentaria aos discentes a situacdo para que possa haver a identificacdo e uma resposta
sequencial interativa, em seguida, o professor proporcionaria uma produgéo oral ou escrita,
em que possa haver um posicionamento do aluno, partindo de seu conhecimento prévio.

Nesse segundo momento, o docente faria um diagnostico sobre habilidades, que os
discentes dominam ou dominam de forma ndo satisfatdria. O professor ainda podera mediar,
no sentido de superar lacunas observadas. Dessa intervencao, surgird a producdo, em que se
poderd também desenvolver outras construcdes. Essa possibilidade ocorre, porque para 0s
autores, a estrutura da sequéncia didatica, é sempre flexivel, permitindo ao docente fazer
adaptacdes de acordo “as necessidades particulares dos diferentes grupos” (2004, p. 93).
Assim, as sequéncias didaticas podem ser consideradas como roteiro de estudo e de
planejamento. Diante disso, entendemos que a (SD), aqui sugerida, esta sujeita a alteracGes,
de acordo as realidades contextuais e necessidades dos professores e/ou alunos.

A partir das orientacbes, dos autores acima, sobre sequéncia didatica (SD),
elaboramos a presente atividade pratica, para o ensino de narrativas de reexisténcias e
narrativas periféricas, pensadas também no intuito de incitar a discussdo sobre a tematica,
possibilitando desconstrucées, bem como as possibilidades de enfrentamentos as violéncias

epistémicas e estruturais.

Objetivo Geral

Colaborar com o ensino de narrativas de reexisténcias e narrativas periféricas, e das nao

violéncias na educacdo basica, por meio de praticas educativas de ruptura formal, com a
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pedagogia engajada e transgressora, e para a elevagéo de estudos e aprendizados de respeito,
justica e valorizacdo de obras, ainda invisibilizadas na sociedade e proporcionando a criacao
de possiveis reexisténcias na escola publica, e momentos de aprendizagens capazes de

atenuar as violéncias sisttmicas, no ambito do municipio de Caetité.

Especificos:

Oportunizar momentos de escuta aos participantes;

Estudar autores periféricos/marginais contemporaneos, que possibilite refletir sobre a
identidade;

Estabelecer contato com Literaturas periféricas/marginais, que sofreram préaticas de

invisibilidades em circuitos culturais e literarios;

Refletir sobre a importancia dessas cartografias, em relacdo a perspectiva tedrica de culturas
hibridas que ndo hierarquizam culturas;
Efetivar momentos de reflexdes e discussdes sobre as tematicas propostas;

Estimular a desconstrucdes de estere6tipos e preconceitos de raca, género e social.

Metas:

Colaborar com a reflexdo e promocdo de praticas de reexisténcias, das ndo violéncias, de

valorizacdo e respeito das narrativas periféricas, por meio de oficinas pedagdgicas.

Publico alvo:

Projeto direcionado para discentes da rede de ensino e em situacdo de vulnerabilidade social
— especificamente os alunos do 9° ano da Escola Municipal Manuel Lopes Teixeira,
moradores da periferia da cidade de Caetité - BA.

Oficinas:

Promover espacos de reflexdo e de formacao, com o ensino de narrativas de reexisténcias e
narrativas periféricas, e das ndo violéncias na educacdo bésica, por meio de praticas
educativas de ruptura formal, com a pedagogia engajada e transgressora e para a elevagéo de
estudos e aprendizados de respeito, justica e valorizacdo de obras, ainda invisibilizadas na
sociedade e proporcionar ao alunado, momentos de aprendizagens capazes de atenuar as

violéncias sistémicas, no ambito do municipio baiano de Caetité.
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Sequéncia Didatica (SD) - 01

TITULO: Literatura Contemporanea Periférica (as narrativas literarias).

“A capoeira nd0 vem mais, agora reagimos com
a palavra, porque pouca coisa mudou,
principalmente para nos”.

(FERREZ, Terrorismo Literario)

Objetivos

Oportunizar momentos de escuta aos participantes;

Possibilitar visibilidade de narrativas periféricas e narrativas de reexisténcias;

Ampliar os estudos literarios e a valorizacao do contraponto critico;

Refletir sobre a importancia dessas narrativas, na perspectiva tedrica de culturas hibridas
que ndo hierarquizam culturas;

Trabalhar leitura e escrita dos discentes da rede municipal de ensino.

Carga horaéria: 2 horas.

Recursos: servico de comunicagdo por video (Google Meet), Data show, slide, jogo
literario da memoria, caneta e caderno.

Importante considerar, que é fundamental trabalhar as desconstrucdes sobre as literaturas
hegemonicas e perceber como uma € valorizada em detrimento de outras. Como essa ideia
de valor é transferida para a pratica curricular, e se ela repercute na desvalorizacdo e no
apagamento da diversidade cultural. Por isso também, é fundamental um roteiro de estudo,
com sugestdes e ideias pedagdgicas, para a reflexdo e o ensino das narrativas de
reexisténcias e periféricas, na rede municipal de ensino, pensando em ajudar na reflexdo
sobre o processo de ocultacdo das diversas contribuigdes sociais e culturais, pelo ‘saber’
ocidental.

Observacgéo: Cada Oficina Pedagogica tera dialogo inicial com a exposi¢do dos objetivos de
cada uma das oficinas e com orientagdes e um resumo apresentando o panorama geral das

atividades.
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Passo I: Apresentar o projeto de intervencao

Nesse primeiro momento, 0 projeto de intervencado sera apresentado utilizando o servico de
comunicacdo por video (Google Meet) e dizer que se trata de uma acdo de desdobramento
da dissertacdo de mestrado profissional (PPGELS). Terd& momentos de conversa direcionada
para sensibilizacdo, falando sobre a situacdo vulneravel que se encontra o publico da
instituicdo escolar do municipio, o discente periférico, bem como sobre a importancia de
mediar a leitura com narrativas, que retratam contexto similar ao do aluno, como forma de
motivacdo. Encontros para escutar os docentes sobre o que pensam a respeito da temética
proposta e 0 que pensam a respeito da mediacéo leitora na escola publica. E encontros para

tirar davidas e ouvir sugestdes de acréscimos para as oficinas.

Passo I1:

O palestrante explica que serdo 3 sequéncias didaticas, com problematizacdo de
tematica sobre os estudos literarios; a criticidade e do contraponto critico ao canone;
narrativas de reexisténcias e narrativas periféricas; como se ddo as relagdes entre

apagamento epistémico e cultural de um determinado grupo na sociedade.

Passo 111 - (apresentacdo da situacao):

O professor mediador fard a brincadeira do “Jogo literario da memoria”. Seguira a
mesma regra do tradicional, a diferenca € que o docente confeccionara pecas,
recortando quadrados de papel. A cada duas pecas, poderd colar titulo de obras
literarias existentes na escola e de livros que a escola ndo possui (titulo e capa do livro
“Pare de nos matar” da autora negra Cidinha e “Ninguém ¢ inocente em Sao Paulo”; de
livros chamados cléssicos (“Os trés porquinhos”, “Chapeuzinho vermelho”; de imagens
de autores aqui trabalhados; dos autores). Espalhar as pegas e iniciar o exercicio de
memoria. A partir da atividade, incitar a discussdo sobre as obras mais conhecidas e as
ndo conhecidas, os tipos de literaturas, apresentar os autores e obras dos autores

“Cidinha e Ferréz”.

Passo 1V- (producéo inicial):



Momento em que cada aluno podera se apresentar, seguindo a ordem da caderneta do
professor. Apresentar e narrar sua experiéncia ou ndo de leitura (se gosta de ler, em
caso positivo dizer que tipo de livros, obra que mais marcou e 0 porqué, em caso

negativo, perguntar “Por que ndo gosta de ler?”).

Passo V - (apropriacéo final):

O professor estimula cada aluno, perguntando se ja ouviram sobre narrativas de
reexisténcia e periféricas. Desse momento, o discente saird com a tarefa de pesquisar
sobre as literaturas ndo apresentadas na escola e escrever uma narrativa de seu
cotidiano.

Importante dizer que a intengdo aqui é proporcionar abertura e interacdo entre discentes
e docente; sinalizar para a existéncia de diversas obras literarias, diversas culturas,
além de possibilitar ao professor fazer diagnostico da turma (gostos e possibilidades de
identificacOes literarias). Importa ainda instigar a discussdo sobre distin¢Ges literarias
na Instituicdo Educacional, a importancia da visibilidade literaria dos autores ainda néo

reconhecidos pela escola; e sobre a valorizagéo da diversidade cultural.

SEQUENCIA DIDATICA—(SD)02:

TITULO: A Periferia é nossa (saraus nos bares).

89

“Nossa arte vem da dor. Ela ndo fala dos negros, ela
fala com os negros. Néo fala dos pobres, fala com eles.”

(Sérgio Vaz)

Objetivo

Discutir as reexisténcias periféricas nas narrativas enquanto movimento insurgente e

ocupador de espaco, por muito tempo negado;

Pensar a identidade e a ocupagéo territorial (periferia), de escrita e poder, enquanto algo

indissociavel;
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Refletir a periferia com nova configuragdo, como espago de resisténcia e de reexisténcia
(novo quilombo urbano);

Trabalhar leitura e producéo de discentes da rede municipal de ensino;

Contribuir com valorizacéo da diversidade cultural estimulando desconstrugdes de

esteredtipos e preconceitos sociais.

Carga horaria: 2 horas.

Recursos: Documentério, Data show, canetas e caderno.

Nessa segunda sugestdo de atividade, o ponto converge para refletir a identidade cultural,
realidades, desconstruindo alguns esteredtipos sociais sobre periferia, mostrando a nova
configuracdo, trazida pelos autores, de um circuito promovedor de resisténcia e

reexisténcias.

Passo | - (apresentacdo da situacao):

Iniciar com motivacdo sobre o conceito e a cultura da periferia, a construcdo social sobre
ela. Em seguida, o docente faz uma dinamica, linha no centro da sala, divide a turma entre
os dois lados, e solicita que se aproximem e pise na linha, quem se identificar com as
seguintes perguntas: Quem aqui mora nesse bairro? Quem aqui gosta de residir no bairro?
Quem aqui gostaria de se mudar do bairro? Quem aqui ja sofreu alguma busca (baculejo)
da policia? Quem aqui ja presenciou uma invaséo policial? Quem aqui conhece alguém que
foi morto no bairro? Quem aqui ja sofreu algum tipo de violéncia? Quem aqui se acha
bonito (a)? Quem aqui mudaria algo no bairro? Quem aqui conhece a histéria do bairro?
Quem aqui gosta de estudar nessa escola? Concluir o momento, instigando o dialogo sobre
0 que sentiram ao fazer a dinamica, deixar que os discentes expressem suas impressoes. O
professor poderd falar sobre a origem dos corticos, favelas e periferia, ap6s fim da
escraviddo; sobre auséncia de politica publica em determinadas localidades, afastadas do
centro. Podera conversar ainda sobre a presenca de movimento de superacgéo, inspiracao, de
ato politico e de promocao de reexisténcias na periferia, como ONGs, saraus, associagdes

comunitérias.

Passo Il - (producéo inicial):
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Nesse momento, exibir o documentario: “Curta Saraus”. “Curta saraus” ¢ um projeto, que
teve o objetivo de apresentar novos artistas e 0 movimento de saraus que séo realizados em
bares nas periferias das regides do Copao, Campo Limpo e Sdo Luis, da cidade de Sao

Paulo, trazendo para discussdo temas como cultura, arte e seu poder transformador.

Observacdo 1: O docente poderd lembrar, que os bares da periferia, embora tenham sido
pensados para outro propdsito, o comércio de bebidas, se tornam nesses momentos, espacos
politicos, de afirmacdo das identidades, de enfrentamento e combate ao sistema que oprime

ao negar para essa populacdo determinados lugares de ocupacao.

Passo 111 - (apropriacéo final):

O discente fara um resumo escrito ou oral, expondo ideias sobre aspectos positivos dos

modos de vida, de expressdes politicas e intervencdes culturais nos bairros periféericos.

Observacdo 02: Importante dizer que tanto nos saraus da periferia quanto nas narrativas, o
que os autores periféricos parecem fazer é ocupar espacos, ressignificado-os, desfocando da
concepgdo de periferia enquanto local das auséncias (saneamento bésico, educagdo de
qualidade, seguranca etc.) e faléncias, para espagos de afirmacdo de pertencimento,
perpassando pelas identidades, quebrando a ideia da hegemonia cultural para promover o
aquilombamento, a resisténcia e a consciéncia de direitos, a partir da perspectiva de luta, por
meio e com a periferia, singularizando cada sujeito, sem perder de vista o sentido de
coletividade. Exatamente 0 que percebemos em autores negras e negros contemporaneos
que, insurgem assumindo uma postura intelectual, literaria e de atuacdo préatica decolonial.
“E preciso ir ao encontro da vida para buscar forcas para resistir” (CARNEIRO, 2011, p.
84). As narrativas periféricas podem promover reexisténcias, como sinaliza Josélia Santos
da Silva (2018), em sua dissertacdo de mestrado, Margens: formas de resisténcia e
reexisténcia, porque sao “Vozes que se empoderam e promovem o empoderamento de uma
pluralidade de vozes que passaram ou passam pela experiéncia do Silenciamento” (SILVA,
2018, p. 66).

SEQUENCIA DIDATICA (SD) - 03:
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TITULO: Cidinha da Silva e Ferréz

Por que eu escrevo?

Por gue tenho que
Porque minha voz
em todas suas dialéticas
foi silenciada por muito tempo

(Jacob Sam-La
Rose)

Objetivos:

Estudar a obra Parem de nos matar da autora negra Cidinha da Silva e o livro Ninguém é

inocente em S&o Paulo do autor negro Ferréz, bem como a trajetoria de ambos;

Estabelecer contato com Literaturas periféricas/marginais, que sofreram préticas de

invisibilidades em circuitos culturais e literarios;

Trabalhar leitura e producédo discente da rede municipal de ensino;
Possibilitar a criacdo de possiveis reexisténcias na escola publica;

Colaborar para atenuar as violéncias sistémicas, no &mbito do municipio de Caetité.

Carga horaéria: 2 horas.

Recursos: Videos, data show. Canetas e papel, musicas e livros (Parem de nos

matar/Ninguém € inocente em S&o Paulo).

A terceira Sequéncia Didatica (SD), cujo tema é Cidinha da Silva e Ferréz, aborda
as trajetorias dos autores aqui estudados e uma obra de cada um deles. A intengéo é
contribuir para a valorizacéo e visibilidade dos referidos autores e suas narrativas,
por meio de atividades que envolvem leitura, reflexdo e producéo escrita/oral entre
alunos. Podendo também ainda, cooperar para diminuir as violéncias diversas e para
produzir possiveis reexisténcias, entre discentes da rede municipal de ensino. A

sequéncia sera realizada da seguinte forma:



Passo I:

O professor mediador projeta no data show slides, fotos e a trajetdria de vida da autora
Cidinha da Silva. O Ultimo slide sera sobre a capa do livro “Parem de nos matar”.
Nesse momento, o professor procura explorar o livro, instigando o aluno sobre o titulo
e 0 desenho da capa; pergunte sobre o que eles pensam se tratar a obra literaria. Deixar

que o aluno fale sua impresséo sobre capa e titulo.

Passo Il - (apresentacéo da situacéo):

O professor selecionard um texto do livro “Parem de nos matar” da autora Cidinha da
Silva. A sugestdo aqui € escolher a narrativa “Quando a palavra seca”, Quando a
palavra seca ¢ uma das 72 cronicas que compdem a obra “#PAREM DE NOS
MATAR”, o corpus literdrio do livro aborda as variadas formas de racismo na
sociedade, retrata a cruel morte de uma jovem mulher negra, da periferia por policiais.
A narrativa da cronista Cidinha da Silva apresenta a noticia de que uma mulher
periférica, negra, foi baleada no pescoco, tendo seu corpo arrastado pelas ruas da
cidade carioca. A autora se propde mostrar ao leitor, de forma critica, que todas as
mulheres atravessadas pela triade da opressdo, de ser mulher, pobre, negra, dentro da
conjuntura e das circunstancias atuais do nosso pais, ndo estdo isentas de sofrerem

violéncias e banaliza¢cdes da morte.

Passo I11:

O docente trabalhara a leitura, com contextualizacdo do texto, sempre fazendo relacdo
com os dias atuais. Podera ainda fazer paradas estratégicas, quando na leitura, com
discussdo norteadora, sinalizar para realidades similares (Claudia: mulher, negra, da

periférica, violentada e morta), possibilitando ao aluno fazer relagdes, similaridades
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sobre a triade opressdo feminina no bairro. Quem sdo as mulheres do bairro? Elas
sofrem opressoes, violéncias, mortes iguais? Houve casos de mortes de mulheres no
bairro/cidade? Somos mesmo todas Claudias, como afirma a autora? E fundamental
que o professor mediador faca abordagem sobre as violéncias e o racismo estrutural,
para com as populacfes negras, reforcando que as mulheres sdo as maiores vitimas

desse sistema.

Passo 1 V:

Passar 0 video “Cidinha da Silva langa livro no Aparelho Luzia em SP”, em que a
dramaturga Cidinha da Silva fez o lancamento do livro “Parem de nos matar”, e
apresentar as principais motivagdes para a escrita do livro. O livro possui textos sobre
genocidio de jovens negros e a violéncia policial, possibilitando ao leitor pensar sobre

as violéncias sisttémicas no pais para um grupo étnico social.

Passo V (producéo inicial):

Em dupla, os discentes fardo uma segunda e atenta leitura do texto “Quando a palavra
seca”, selecionardo trechos que chamaram a atencdo, em seguida fardo exposicéo oral,

sobre impressdes e reflexdes também, sobre as posturas dos personagens.

Passo VI:

O professor mediador apresenta a trajetoria, fotos e segunda obra literaria “Ninguém €
inocente em S3o Paulo”, do autor Ferréz, em data show. O Ultimo slide sera sobre a
capa do livro citado. Nesse momento, o professor procura explorar o livro, instigando o
aluno sobre o titulo e o desenho da capa; pergunte sobre o que eles pensam se tratar a

obra literaria. Deixar que o aluno fale sua impressao sobre capa e titulo.
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Observacdo 01: Além do retrato do cotidiano da favela, o racismo e as diversas outras
violéncias, também estdo na pauta principal de denuncia, na producdo de Reginaldo Ferreira
da Silva (Ferréz). Escreveu muitas obras, dentre elas romances, contos, poesias. Morador da
periferia de Sdo Paulo e escritor engajado, Ferréz possui ligagdes com o movimento hip

hop, militando de diferentes formas na periferia.

Passo VII:

O professor selecionara um texto do livro “Ninguém ¢ inocente em Sdo Paulo” do autor
Ferréz. A sugestdo aqui ¢ escolher a narrativa “Fabrica de fazer vildo”, que retrata a
violéncia policial, ao invadir sem distin¢éo, residéncia da periferia por policiais, e humilhar
familias de trabalhadores. Situacdo similar a diversas familias de comunidades que sofrem
com abusos de autoridade policial. O tema violéncia, especialmente presente em suas obras,
gera impoténcia na comunidade que, muitas vezes, ndo sabe a quem recorrer quando vé seus

direitos sendo violados, justo pela forca operadora oficial do Estado, que os deveria garantir.

Passo VIII:

O docente iniciard contando a seguinte narrativa: Policiais, em perseguicdo a ladrdes,
acabam invadindo a moradia errada. Arrombam a porta da residéncia de uma familia de
trabalhadores. O que acaba causando uma situacdo problema para os membros. O pai e a
mde passam mal, e um dos filhos, que com o susto, ao tentar fugir, é atingido por uma bala
na perna. Depois de perceberem o erro grotesco, a policia sai da residéncia, a procura do

verdadeiro ladrdo, ndo antes de dirigir ameacas a familia, caso fossem denunciados.

Apesar de ficticia, essa narrativa, infelizmente, se tornou algo habitual nas comunidades

periféricas. O que mais assusta € a naturalizacdo dessa realidade na sociedade.
Passo IX:

O mediador trabalhara a leitura, com contextualizacdo do texto, sempre fazendo relagdo com
os dias atuais. Podera ainda fazer paradas estratégicas, quando na leitura, com discussdo
norteadora, sinalizando sempre para realidades similares (abuso de autoridade, familia negra
da periférica, violéncia), possibilitando ao aluno fazer relagdes, similaridades entre vivéncia

no bairro. Quais residéncias sao invadidas? Quem sofre esse tipo de violéncia? Houve casos
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assim no bairro/cidade? E fundamental que o professor mediador faca abordagem sobre as

violéncias e o racismo estrutural, para com as populagdes negras, nessas localidades.
Passo X - (apropriacao final):

Os discentes, agora individualmente, fardo uma segunda e atenta leitura do texto “Fabrica de

fazer vilao”, em seguida fardo comentario oral sobre impressdes do texto lido.
Passo XI:

O docente fara a brincadeira “Quem disse isso?”. Essa dinamica ajudard na concentragao da
leitura e na estimulacdo da memoria. O mediador selecionara trechos ora do texto “Fabrica
de fazer vilao” e “Quando a palavra seca”, lerd em voz alta o fragmento escolhido, pedird ao
aluno para relembrar de onde é aquele fragmento, qual personagem esta presente e/ou de
qual historia. O professor oferecerda um bombom a quem conseguir mais acertos.
Observacdo: Podemos afirmar que o escritor negro Ferréz e a escritora negra Cidinha da
Silva narram em seus textos as questdes raciais, 0s acontecimentos e os enfrentamentos
diarios, assumindo um olhar critico sobre o papel da literatura.

Resultados esperados: Impulsionar percepcbes sobre a existéncia de diversas
literaturas, além da candfnica, na sociedade, dando visibilidade a essas obras.
Possibilitar o conhecimento de si e de seus pares, enquanto potenciais apropriadores de
mudancas, de sua prépria historia.

Expectativas das atividades: Ampliar percepcdes dos sujeitos envolvidos, sobre as nuances

na sociedade, distinguindo realidades, a partir de leituras.

Divulgacéo dos resultados:

Serdo registrados materiais, documentos impressos,fotogréaficos, para operacionalizar
pesquisadores em producdo de publicacdes diversas.

As sequéncias didaticas

Essas oficinas buscam desenvolver a pratica em escrita e producdo de texto a partir das
narrativas de si, as experiéncias e historias cotidianas vividas nas estradas da vida. As a¢oes
acontecem de maneira organica durante o projeto, sendo que, as participantes serdo
instigadas a registrarem de maneira verbo-imagética todas as experiéncias, sensacdes,

pensamentos suscitados (percepcao e afetos).
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Avaliacao

Avaliacdo sera processual e continua, possui carater formativo, reflexivo, que levara em
consideracdo a participacdo dos envolvidos, em todas as fases de realizagdo do projeto. Por
possuir caracteristica permanente, a avaliacdo se dara também pelo acompanhamento das
influéncias das atividades, sobre o dia a dia dos sujeitos. Essa combinacdo de instrumentos

poderd medir, de forma mais assertiva, diversos aspectos da aprendizagem



