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Este trabalho tem como objetivo realizar um estudo da obra Parem de nos
matar (2016) de Cidinha da Silva e Ninguém é inocente em S3o Paulo (2006)
de Ferréz. A proposta dessa pesquisa foi operacionalizar com os alunos do 9¢
ano da Escola Municipal Manuel Lopes Teixeira de Caetité-BA um trabalho de
pesquisa-acdo com a associacdo dos contos do nosso corpus, tendo como base
a problematizacao das Narrativas de Reexisténcias e Periféricas integradas por
Cidinha da Silva e Ferréz e, assim, questionar a nogdo de Literatura Marginal/
Periférica. Partindo da confeccdao de umasequéncia didatica paraoensinodasnao
violéncias na educacdo basica, com realizacao de trés formacgdes, pretende-se
colaborar para a elevacao de estudos e praticas de respeito, justica e valorizacao
de obras ainda invisibilizadas na sociedade e proporcionar ao alunado momentos
de aprendizagens capazes de atenuar as violéncias sistémicas no ambito do
municipio de Caetité. O estudo estd embasado nos fundamentos tedricos de
Maldonato Torres (2007), Sueli Carneiro (2005), Joaze Bernadino Costa (2016),
Erica Nascimento (2006), Patricia Hill Collins (2016), bell hooks (1995), Nelson
Maldonato Torres (2016), Gayatri Chakravorty Spivak (2018) e também se orienta
pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental - Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1998). Esta pesquisa adota como método investigativo a
pesquisa-acao critica discutida por Thiollent (1996), Diniz-Pereira (2002), Franco
(2005) e desenvolve, através da sequéncia didatica (SD) baseada em Schneuwly
e Dolz (2004), uma proposta de intervencdo pedagdgica que proporcione aos
estudantes envolvidos na pesquisa os conhecimentos literarios capazes de
ajuda-los no desenvolvimento da leitura e da producdo de textos. Por esse viés,
esperamos langar um novo olhar para a questao e contribuir para os estudos
das literaturas que sofreram praticas de invisibilidade em circuitos culturais
e literdrios, refletindo sobre a importancia dessas cartografias em relacao a
perspectiva tedrica de culturas hibridas, as quais nao hierarquizam culturas.

PALAVRAS-CHAVE: literatura marginal/periférica; reexisténcia; identidade;
representacao; ensino; cultura.

This work aims to accomplish a study of the work Stop Killing Us (2016) by
Cidinha da Silva and Nobody is Innocent in S3o Paulo (2006) by Ferréz. The
purpose of this research was to operationalize with the 9th grade students of the
Manuel Lopes Teixeira Municipal School in Caetité-BA an action-research work
with the association of tales from our corpus, based on the problematization of
Reexistence and Peripheral Narratives integrated by Cidinha da Silva and Ferréz
and, thus, questioning the notion of Marginal / Peripheral Literature. Starting
from the creation of a didactic sequence to the teaching of non-violence in
basic education, with three training courses, it is intended to contribute to the
elevation of studies and practices of respect, justice and appreciation of works
that are still invisible in society and provide students with learning moments
capable of mitigating such systemic violence within the municipality of Caetité.
The study is based on the theoretical foundations of Maldonato Torres (2007),
Sueli Carneiro (2005), Joaze Bernadino Costa (2016), Erica Nascimento (2006),
Patricia Hill Collins (2016), bell hooks (1995), Nelson Maldonato Torres ( 2016),
Gayatri Chakravorty Spivak (2018) and is also guided by the National Curriculum
Parameters for Elementary Education - Portuguese Language (BRASIL, 1998). This
research adopts as investigative method the critical action research discussed
by Thiollent (1996), Diniz-Pereira (2002), Franco (2005) and developed, through
the didactic sequence (SD) based on Schneuwly and Dolz (2004), a proposal
of pedagogical intervention that provides knowledge in research with literary
knowledge capable of helping them in the development of reading and the
production of texts. For this reason, we hope to take a new look at the issue and
contribute to the studies of literatures that have suffered invisible practices in
cultural and literary circuits, reflecting on the importance of these cartographies
in relation to the theoretical perspective of hybrid cultures, as those which do
not rank cultures .

KEYWORDS: marginal / peripheral
representation; teaching; culture.

literature; reexistence; identity;
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Mulher da periferia existe igual! Ded

o presente trabalho a todas as autoras negras da
periferia, que produzem boa literatura, apesar de
todos os entraves e enfrentamentos, e que
acreditam ser possivel construir um pais melhor
para viver. Para as Mulheres guerreiras, que com a
garra de Dandara avangam com determinagdo e
msnstente valentla. Para essas mulheres negras

a. Gratidao Dr.
e sincera!

“0 papel que atribuo a mim, e nao estendo a outros
profissionais da cronica, € o de ler e narrar o tempo
em que vivo de maneira critica, sagaz, amorosa,
humorada, sempre destacando o que me interessa
e recriando aquilo que a criagdo me move a fazer.
Me interessa muito empregar a lupa das
africanidades e das r‘e,;,l,agﬁes de género para
ampliar os sentidos do mundo”.
(Cidinha da Silva, 2017)
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dade (PPGELS) da Universidade do Estado da Bahia (UN‘EB)'
Caetité-BA. Este produto didatico se baseia em uma prop;.o ta

racao de roteiros de aprendizagem, de forma auténoma, doc n
cacao Basica, em Caetité-BA. '

por Cidinha da Silva e Ferréz e, assim, questionar a nogﬁd d"/ Li

Marginal/Periférica. Partindo da confeccdo de acdes para o ensino das ndo

violéncias na educacdo bdsica, com realizacdo de trés formacgdes,

tende-se colaborar para a elevacdo de estudos e praticas de respeito,
justica e valorizacdo de obras ainda invisibilizadas na sociedade e propor-

cionar ao alunado momentos de aprendizagens capazes de atenuar as vi-
oléncias sistémicas e promogao de reexisténcias no ambito do municipio de
Caetité. Este material, para o ensino de narrativas de reexisténcias e narra-
tivas periféricas, possui dindamicas que trabalham trés eixos tematicos: Lit-
eratura Contemporanea Periférica (as narrativas literarias); A periferia é
nossa (saraus nos bares); Cidinha da Silva e Ferréz (trajetérias e obras).
Em decorréncia do contexto pandémico mundial por conta da
COVID-19, esse produto passou por alteracdoes e remarcagoes. Dentro da
nova conjuntura, ele foi estruturado para a realizacao de oficinas para o
corpo docente do Municipio de Caetité em formato remoto. Assim, o pro-
duto da dissertacao, Sequéncia didatica para o ensino de narrativas de reex-
isténcias e narrativas periféricas, podera ser realizado na Instituicao Educa-
cional formal.
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endermos a dinamica e peculiaridade do PPGELS e
‘ acdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
r (CAPES), que exigem a elaboragdo e o desenvolvimento
edu cativo e sua aplicagdo pratica na educacdo formal e/ou
0 'réquisito parcial para obtengdao do titulo de mestrado
construimos um produto didatico e a descricao de como ele
executado por meio de atividades para o ensino de narrativas
st 1cias e narrativas periféricas, desejando que ele possa, de fato,
u r'pér'fa a pesquisa, por meio de uma pratica educativa de ruptura

Na “terra” em que se pretende continuar mostrando a harmonia do
nsenso dentro das instituicdes e em outros espacos sociais, problema-
izar a literatura marginal/periférica, que tem o importante papel de reve-

lar a verdadeira face da hegemoénica epistémica e seus efeitos praticos de

apagamento de outras, por exemplo, as afrocentradas, ja se trata de uma
pratica pedagodgica engajada. Isso porque as mudangas passam primeiro
pela transformacao do pensamento e em seguida pela postura decolonial,
seja no coletivo ou no individual, na educacao formal ou informal.

Se conseguirmos incitar o debate, subverter a ordem pelo dissen-
so, colocando em pauta os nefastos resquicios sociais do projeto da colo-
nialidade, o nosso papel de educador sera alcangcado nos conduzindo aos
processos libertarios. Apresentamos o roteiro de estudo e reflexao para o
ensino de narrativas de reexisténcias e narrativas periféricas, desejando
que ele possa contribuir para a pesquisa por meio de uma pratica educativa
de ruptura formal juntamente com a pedagogia engajada e transgressora.
O que sera libertador também para nés, os da margem (mulheres, negros e
negras, gays, pobres), que em toda a vida tivemos negada a possibilidade
de intervir com os nossos e no comum territorio, de ajuda-los a reexistir e
de estar nesse espaco enxergando as nuances, que se desmontam na astu-
cia e nos nossos direitos, a comecar pelos principais: a visibilidade e a ex-
isténcia.

Este material contém propostas, que podem inspirar formas difer-
entes de trabalhar os conteldos de leitura literaria com os alunos. A partir
das sugestoes das oficinas aqui expostas, ha uma infinidade de outras ativi-
dades, que podem ser acrescidas dentro de cada tema, pois o conhecimen-
to ndao se esgota nas atividades sugeridas, existem muitas possibilidades de
mediacao da tematica. Portanto, aproveite as propostas aqui citadas, as
quais sao destinadas a vocé professor da rede municipal de ensino da
cidade de Caetité-BA.
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Nossa cultura éacentuada
no processo educacional
euroceéntrico, que valoriza
exclusivamente a cultura branca
em detrimento das diversas
culturas afro e indigena. Desse
modo, notamos o distanciamento
entre o ensino e seu publico alvo,
e é justamente isso que precisa
ser descontruido para que nosso
aluno afro-brasileiro possa ver
sua pertengca e perceber sua
riqueza cultural. A clientela
das instituicbes educacionais
é formada pelos discentes da
periferia que trazem, para dentro
dos “muros” da escola, distintas
culturas e realidades. A escola
seleciona subsidios educacionais,
pensando a formacdo do aluno.
Nessa escolha, sdo acionadas
nocoes de valor, que sdo
legitimadas pelas ideologias
dominantes. Assim, nem sempre
aquilo que é tido como melhor
e de maior valor é de fato, pois
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o fator de escolha passa pelo
carater ideoldégico a partir dos
valores socioculturais de quem
seleciona.

No entanto, essa
clientela ndao vé suas culturas
contempladas no curriculo e,
por essa razao, nao tem sua
importancia ressaltada. Isso
acontece porque a escola ndo se
posiciona pela pratica pedagodgica
critica, de que fala bell hooks
(2013). Uma pedagogia que se
distinguiria pela posicionalidade,
gue “procura transformar a
consciéncia, proporcionar aos
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alunos modos de saber que lhes
permitam conhecer-se melhor
e viver mais plenamente no
mundo” (hooks, 2013, p. 262),
seria uma pedagogia engajada
e transgressora, com mediagdes
apaixonadas, e que parte do que
o aluno tem a oferecer.

Entdao, ser um educador
decolonial passa pelo direito
ao curriculo e pela postura nao
mantenedora de imobilidades
sociais. Na pratica educacional
decolonial, é fundamental
discutir as relagGes étnico-raciais,
um desafio para os educadores
de nosso pais, porque atendéncia
€ evitar discutir as tematicas,
como racismo, preconceito e as
discriminagdes na sala de aula,
mesmo estando lidando com
discentes plurais. Sem discussao,
a instituicdo educacional acaba
neutralizando e fortalecendo
praticas discriminatérias e de
anulagao dos sujeitos.
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Por outro lado,
movimentos para fortalecer
o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e indigena tém
crescido no pais, o que é de
fundamental importancia para
a construcdo de uma sociedade
igualitaria, em que nao haja mais
postura curricular de siléncio
pedagdgico que Vviabiliza e
fortalece, na pratica, o racismo.
Assim, observa-se a relevancia
de se apresentar autores com
trabalhos intelectuais e com
ativismo social, que possibilitem
pensar a sociedade por meio do
projeto decolonial.

A decolonialidade se
apresenta no enfrentamento
de toda heranga colonial, de
toda a engenharia institucional
econbmica, politica, no campo
cultural e epistemoldgico. O
movimento é, para além das
teorias, também de afirmacao
dos sujeitos e dos territorios,
das comunidades historicamente

negadas. Nilma Lino Gomes
(2013), no artigo Diversidade e
curriculo diz que é fundamental
rompercomaposturaindiferente,
frente a diversidade curricular,
porque significa seguir negando
e silenciando as variedades
existentes na instituicdo escolar.
Para a autora, hoje existe nas
escolas uma abertura em relacao
as diversidades, que se traduz
nas praticas pedagodgicas para
mudar a instituicdo escolar
publica em um sistema de
ensino democratico e inclusivo.
Contudo, esse movimento para a
sensibilidade ndo surge poracaso,
pois precisou de uma atuagdo
anterior dos movimentos sociais,
em especial do Movimento
Negro, que possui uma longa
trajetéria de luta pelo direito as
diversidades. Esses momentos
emblemdticos de processos de
lutas foram fundamentais para
hoje estarmos falando sobre
essas tematicas.

Desse movimento de
luta é que surge a Lei n2 10.639
de 09 de janeiro de 2003, que
altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional e inclui
em todos os estabelecimentos
oficiais de ensino do pais a
obrigatoriedade do ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana na educacdo basica
e superior. A intencdo é colocar
no centro da discussdao questdes
de identidade, ancestralidade,
cultura e resisténcia,
possibilitando outros olhares
para o processo histérico de
nossas culturas.

Essa lei também vem
para desmontar a ldégica da
existéncia do Estado nacgado,
coeso e igualitario, que tem
desdobramentos na acdo e
atuacdo pratica curricular nas
instituicdes publicas do pais. Para
gue haja mudancas gstruturais
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profundas, com educacao
de qualidade, “(...) é preciso
desencadear acdes articuladas
entre o Estado, a comunidade, as
escolas e os diversos movimentos
sociais” (GOMES, 2013, p. 57).

Ainda a respeito da
contribuicao da literatura
marginal/periférica para a

inclusdo do aluno da periferia,
que ao se sentir representado
nessa escrita, possa se interessar
mais por essa literatura,
podemos citar outra “forca” e/ou
possibilidade, o fato de esse tipo
de texto ser produzido por um
igual, um autor que tem tragos
sociais comuns ao do leitor, o
gue faz com que o aluno se veja
representado nessa literatura.
E algo que estaria associado ao
sentimento do leitor no “campo”
da representacao.

O  escritor marginal
tem um respaldo social, que

é legitimado por sua “forca
politica”, portanto, também
social, uma vez que, como ratifica
Patricio (2010, p. 54), “[...] quem
melhor representa a periferia é o
periférico”. Aqui surge o sentido
de identificacdo local e ideoldgico
entre leitor e autor, o que poderia
contribuir para a ndo resisténcia
a esse tipo de literatura, e mais,
poderia favorecer a aproximagao
pela sensacao de pertencimento.
Considerando os conteudos e a
forma de abordagem dos escritos
de Ferréz e Cidinha, e outras
possibilidades da literatura, é
possivel deduzir que as narrativas,
além de colaborar para a
formacdao de pessoas criticas e
atuantes na sociedade, podem
contribuir para a afirmacdo de
uma identidade, no momento
em que faz o leitor refletir sobre
a sua realidade a partir do lugar
a que pertence, levando-o a
perceber que a desigualdade
social, o preconceito, a pobreza
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exploracdo que aqui se instalou.

Possibilita também
ao leitor pensar que ndo é
vergonhoso ser o que é, o que
nao significa dizer que deve
se conformar com a condicdo
de pobreza e injustica em que
vive, mas de se perceber como
pertencente a um lugar que pode
ser mais bem entendido e, dessa
maneira, visto de forma positiva.
Ao compreender sua histdria, o
discente periférico passa a gostar
mais de si mesmo, aumentando
sua autoestima e valorizando a
sua cultura.

Nesse sentido, valorizar as
culturas periféricas é reivindicar
“essa outra cultura, inviabilizada
e muitas vezes criminalizada
pela cultura dominante” (REYES,
2013, p. 27). A criminalizagao
da periferia, frequentemente,
passa pela academia, a qual ndo
possibilita espacos de discussao
sobre a temdtica, ou quando
ha uma pequena abertura,
percebemos académicos falando
da periferia e ndo com a periferia
ou a partir dela.
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A sequéncia didatica (SD),
para o ensino de narrativas
de reexisténcias e narrativas
periféricas, foi pensada para
atender aos professores da rede
municipal de ensino de Caetité-

11.“ BA na media¢do pedagogica
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como prdtica educativa de
ruptura formal. Optamos
pela metodologia SD porque
compreendemos a importancia
de que o trabalho seja adaptado

A ideia é que os docentes se
apropriem da proposta de
trabalho, fazendo as adaptacdes
oportunas ao contexto do
alunado.
Segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 108), as
sequéncias didaticas “devem
funcionar como exemplos a
disposicdo dos professores.”
Para os referidos pesquisadores,
sequénciadidaticaé“umconjunto
de atividades organizadas, de
maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou
escrito” (DOLZ; NOVERRAZ;
2004, p. 82).
pensada enquanto
instrumento para contribuir com

foi

atividades docentes, objetivando
desenvolver a capacidade leitora
e/ou escrita. Na visdo dos
autores, a sequéncia diddatica,
se apoiando na capacidade de
linguagem dos alunos, pode
confronta-los para produzirem
reconstrucdes e apropriagcdes.
Essa ferramenta metodoldgica
se configura em apresentagdo
da situacdo, producdo inicial e
apropriagao final.

Inicialmente, o
apresentaria aos discentes a
situagao para que possa haver

docente

a identificagdo e uma resposta
sequencial interativa, em seguida
o professor proporcionaria uma
produgao oral ou escrita, em que
possa haver um posicionamento
do aluno partindo de seu
conhecimento prévio.
segundo momento, o docente
faria um diagndstico sobre
habilidades, que os discentes
dominam ou dominam de forma
ndao satisfatéria. O professor
ainda podera mediar, no sentido
de superar lacunas observadas.
Dessa intervengdo, surgird a
producdo, em que se podera
também desenvolver outras

Nesse

construcdes. Essa possibilidade
ocorre porque, para os autores
supracitados, a estrutura da
sequéncia diddtica é sempre
flexivel, permitindo ao docente
fazer adaptagbes de acordo
“as necessidades particulares
dos diferentes grupos” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p.93). Dessaforma, as sequéncias
didaticas podem ser consideradas
como roteiro de estudo e de
planejamento e entendemos
que a SD, aqui sugerida, esta
sujeita a alteracoes de acordo
as realidades contextuais e
necessidades dos professores e/
ou alunos.

A partir das orientagbes dos
autores citados acima sobre
sequéncia didatica, elaboramos
a presente atividade pratica
para o ensino de narrativas
de reexisténcias e narrativas
periféricas, pensada também
no intuito de incitar a discussao
sobre a tematica, possibilitando
desconstrugdes e possibilidades
de enfrentamento das violéncias
epistémicas e estruturais.
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Objetivo geral

Colaborar com o ensino de narrativas de reexisténcias, narrativas periféricas e das ndo violéncias na

educacdo basica por meio de praticas educativas de ruptura formal, baseadas na pedagogia engajada
e transgressora para a elevagao de estudos e aprendizados de respeito, justi¢ca e valorizagdo de obras
ainda invisibilizadas na sociedade, proporcionando a criagao de possiveis reexisténcias na escola publica
e momentos de aprendizagens capazes de atenuar as violéncias sistémicas no ambito do municipio de

Caetité.

Objetivos especificos

Oficinas

Promover espagos de reflexao

e de formacdo com o ensino

de narrativas de reexisténcias,

eOportunizar momentos de escuta aos participantes; narrativas periféricas e das

nao violéncias na educagao

eEstudar autores periféricos/marginais contemporaneos, que possibilitam refletir sobre a identidade; basica por meio de praticas

. . . L . educativas de ruptura formal,
eEstabelecer contato com literaturas periféricas/marginais, que sofreram praticas de invisibilidades em

| I baseada na pedagogia engajada
circuitos culturais e literdrios; pedagog ga)

e transgressora para a elevagdo

eRefletir sobre a importancia dessas cartografias, em relacdo a perspectiva tedrica de culturas hibridas, de estudos e aprendizados de

ndo hierarquizam culturas; ; 1 N S
dg= quigd ! respeito, justica e valorizacao

) - . - - de obras ainda invisibilizadas
eEfetivar momentos de reflexdes e discussdes sobre as tematicas propostas;

na sociedade e proporcionar

de

eEstimular as desconstrucdes de esteredtipos e preconceitos de raca, género e social. ao alunado momentos

il B
i

Metas

aprendizagens capazes de
atenuar as violéncias sistémicas
no ambito do municipio de
Caetité.
Colaborar com a reflexdao e promocao de praticas de reexisténcias, das ndo violéncias e de valorizacao

e respeito das narrativas periféricas por meio de oficinas pedagdgicas.
Publico alvo
Projeto direcionado aos discentes da rede de ensino em situacdo de vulnerabilidade social,

especificamente os alunos do 92 ano da Escola Municipal Manuel Lopes Teixeira, moradores da periferia
da cidade de Caetité-BA.

5




Sequéncia Didatica... Sequéncia Didatica...

[ileralura Conlempordnea Peritérica
(as narvalivas lilerarias)

= 2
»
ﬁf 3 i 1 ’ ’
“A CAPOEIRA NAD VEM
~ MAIS, AGORA REAGIMOS
'\ COMAPALAVRA, PORQUE
! POUCA COISA MUDOU, *
7 PRINCIPALMENTE PARA ¢ -
nos™.
[FERREZ, 2005, P.09)

S/ = -



e

OBIJETIVOS:

. Oportunizar momentos de escuta aos
participantes;

. Possibilitar visibilidade de narrativas
periféricas e narrativas de reexisténcias

o Ampliar os estudos literarios e a
valorizagdo do contraponto critico;

o Refletir sobre a importancia dessas
narrativas, na perspectiva tedrica de culturas
hibridas, que ndo hierarquizam culturas;

. Trabalhar leitura e escrita com

discentes da rede municipal de ensino.

CARGA HORARIA: Duas horas.

o
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RECURSOS: servico de comunica¢do por
video (Google Meet), datashow, slide, jogo

U literario da memoaria, caneta, caderno.

Importante considerar que é fundamental
trabalhar as desconstrugcdes sobre as
literaturas hegemonicas, percebendo como
uma vertente é valorizada em detrimento de
outras, como essa ideia de valor é transferida
para a pratica curricular e se repercute
na desvalorizagdo e no apagamento da
diversidade cultural. Por isso, é fundamental
um roteiro de estudo, com sugestdes e ideias
pedagdgicas, para a reflexdo e o ensino das
narrativas de reexisténcias e periféricas na
rede Municipal de ensino, pensando em ajudar
na reflexdao sobre o processo de ocultagdo das
diversas contribuigdes sociais e culturais pelo

“saber” ocidental.

OBSERVACAO: cCada oficina pedagogica
terd didlogo inicial com a exposicdo dos
objetivos de cada uma das oficinas, orienta¢des
e um resumo apresentando o panorama geral

das atividades.
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Apresentar o projeto de intervencao

Nesse primeiro momento, o projeto de intervengao serd apresentado, utilizando o
servigco de comunicagdo por video (Google Meet) e abordando que se trata de uma
acao de desdobramento da dissertacdo de mestrado profissional vinculada ao PPGELS.
Terd uma conversa direcionada para sensibilizacao, falando sobre a situacao vulnerdvel que se
encontra o publico da instituicdo escolar do municipio, ou seja, o discente periférico. Além disso,
serd abordada a importancia de mediar a leitura com narrativas, que retratam contexto similar ao
do aluno, como forma de motivagao, o que promovera encontros para escutar os docentes sobre
0 que pensam a respeito da tematica proposta e a respeito da mediagdo leitora na escola publica,
encontros para tirar duvidas e ouvir sugestdes de acréscimos para as oficinas.

O palestrante explica que serdao trés sequéncias
didaticas com problematizacdo de temdtica sobre
os estudos literdrios: a criticidade e do contraponto
critico ao canone; narrativas de reexisténcias e

narrativas periféricas; como se dao as rela¢des entre
apagamento epistémico e cultural de um determinado
grupo na sociedade.

T

g

e

Apresentacao da situagao
O professor mediador fard a brincadeira do Jogo literdrio da memdaria. Seguird a mesma regra

do tradicional, a diferenca é que o docente confeccionara pegas, recortando quadrados de papel

e a cada duas pegas, podera colar os titulos de obras literarias existentes na escola e de livros que

a escola ndo possui (titulo e capa do livro Pare de nos matar da autora negra Cidinha e Ninguém é inocente
em Sao Paulo), de livros chamados cldssicos (Os trés porquinhos, Chapeuzinho vermelho), de imagens de
autores aqui trabalhados, espalhar as pecas e iniciar o exercicio de memdria. A partir da atividade, incitar a
discussao sobre as obras mais conhecidas e as ndo conhecidas, os tipos de literaturas, apresentar os autores

e as obras de Cidinha e Ferréz.
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POR QUE EU ESCREVD?
POR QUE TENHO QUE
PORQUE MINHA V01

EM TODAS SUAS DIALETI-
CAS
FOI SILENCIADA
POR MUITO TEMPO
[JACOB SAM-LA ROSE)
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Objetivos: Recursos: Apresentacao da situagao

. Estudar a obra Parem de nos matar da Videos, datashow, canetas, papel, musicas, O professor selecionara um texto do livro Parem de nos matar da autora Cidinha da Silva. A sugestao
autora negra Cidinha da Silva e o livro Ninguém livros (Parem de nos matar e Ninguém é é escolher a narrativa Quando a palavra seca, a qual é uma das setenta e duas cronicas que compdem
é inocente em Sdo Paulo do autor negro Ferréz, inocente em S3o Paulo). a obra. O corpus literario do livro aborda as variadas formas de racismo na sociedade, por exemplo,

a morte cruel de Claudia, uma jovem mulher negra da periferia do Rio de Janeiro, que foi baleada no
pescoco por policiais e teve seu corpo arrastado pelas ruas da cidade. A autora

teve a astlcia de tocar as consciéncias, fazendo enxergar além e mostrando ao leitor, de forma
critica, que todas as mulheres atravessadas pela triade da opressao, de ser mulher, pobre, negra,
dentro da conjuntura e das circunstancias atuais do nosso pais, ndo estdo isentas de terem o destino
igual ao de Claudia.

bem como a trajetéria de ambos;
. Estabelecer contato com literaturas A terceira SD, cujo tema é Cidinha da Silva

periféricas/marginais que sofreram praticas e Ferréz, aborda as trajetdrias dos autores
de invisibilidades em circuitos culturais e aqui estudados e uma obra de cada um
literarios; deles. A intencdo é contribuir para a
J Trabalhar leitura e producdo de textos valorizacdo e visibilidade dos referidos
com discentes da rede municipal de ensino; autores e suas narrativas por meio de
o Possibilitar a criacdo de possiveis atividades que envolvem leitura, reflexdao

reexisténcias na escola publica; e produgdo escrita/oral entre alunos.

. Colaborar para atenuar as violéncias Além disso, visa cooperar para diminuir

sistémicas no ambito do municipio de Caetité. as violéncias diversas e para produzir

O docente trabalhara a leitura, com contextualizacdo do texto, sempre
fazendo relagdo com os dias atuais. Poderd ainda fazer paradas
estratégicas, quando a leitura, com discussao norteadora, sinalizar para
realidades similares (mulher, negra, da periferia, violentada e morta),

possiveis reexisténcias entre discentes da

Wl | Tl | Rl A

rede municipal de ensino.
Carga horaria: Duas horas.

possibilitando ao aluno fazer relagdes e perceber similaridades sobre a i —
triade da opressao feminina no bairro. Quem sdao as mulheres do bairro? Elas
sofrem opressoes, violéncias, mortes iguais? Houve casos de mortes de mulheres L

no bairro/cidade? Somos mesmo todas Claudias, como afirma a autora? E 4
fundamental que o professor mediador faca abordagem sobre as violéncias e o '
racismo estrutural para com as populagdes negras, reforcando que as mulheres
sao as maiores vitimas desse sistema.

O professor mediador projeta no datashow slides com fotos e a trajetdria de vida da
autora Cidinha da Silva. O ultimo slide sera sobre a capa do livro Parem de nos matar.
Nesse momento, o professor procura explorar o livro, instigando o aluno sobre o titulo e o
desenho da capa, perguntando do que eles acham que essa obra literaria trata e deixando

; - ) Exibir o video Cidinha da Silva lan¢a livro no Aparelho Luzia em SP, em que a autora fez
gue os alunos falem suas impressdes sobre capa e titulo.

o langamento do livro Parem de nos matar, e apresenta as principais motiva¢Ges para a
escrita do livro. A obra possui textos sobre genocidio de jovens negros e a violéncia policial,
possibilitando ao leitor pensar sobre as violéncias sistémicas no pais contra um grupo étnico
e social.
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