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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo discutir sobre como o professor de Lingua
Portuguesa poderd promover os multiletramentos em sala de aula, a partir do
trabalho com o livro didatico. As praticas sociais que envolvem leitura e escrita, na
sociedade atual, estdo em constantes transformacdes, tendo em vista que o0s
letramentos, na cultura digital, ampliam-se e se transformam em multimodais e
multiculturais. Entretanto, o livro didatico de Lingua Portuguesa, como tecnologia
impressa, continua sendo o principal recurso pedagdgico a auxiliar as aulas do
professor. Considerando esses fatos, esta pesquisa se desenvolveu a partir do
seguinte questionamento: como o professor, ao preparar suas aulas de leitura e de
escrita, com base nas propostas do livro didatico, podera, do impresso ao digital,
ampliar o trabalho com essas praticas, a partir de textos multimodais e
multissemidticos? Fundamentamos este estudo nos seguintes construtos teoricos:
letramentos (KLEIMAN, 1995; 2005, LEMKE, 2010; SOARES, 1999, 2015; STREET,
2014;); multiletramentos na escola (ROJO, 2012; 2013); pedagogia dos
multiletramentos (GNL, 1996); livro didatico (BUZEN, 2005; 2009; D’avila, 2013;
DIONISIO; BEZERRA, 2003; LAJOLO, 1996; ROJO; BATISTA; 2003). Quanto aos
fundamentos metodoldgicos, realizamos uma pesquisa colaborativa, a partir de
encontros formativos reflexivos, que integraram compartilhamento de ideias,
producdo de saberes e formacdo docente (IBIAPINA, 2008; IMBERNON, 20009;
2011; TARDIF, 2014); e tomamos por base a Analise Textual Discursiva (MORAES
E GALIAZZI, 2006) para analise e intepretacdo de dados. Os resultados desta
pesquisa anunciam mudancas e permanéncias notaveis na producdo e na recep¢ao
do livro didatico de Lingua Portuguesa. Entretanto, estes elementos constitutivos do
livro que apontam para um trabalho com a linguagem verbo-visual, com as
multissemioses e as multimodalidades, precisam ser ressignificados por pratica
docente que visem a formacao de leitores, no Ensino Médio, com capacidades para
responder aos desafios contemporaneos do ler e do escrever, de modo a posicionar-
se criticamente nas mais diversas situacdes e contextos socioculturais. Ainda como
resultado desta pesquisa estabelecemos parceria entre Escola Basica publica e
Universidade para a producdo de novos conhecimentos e propostas de formacao,
que favoreceu a ampliacdo de saberes, mobilizou habilidades e competéncias
docentes acerca do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa, tomando o
livro didatico como recurso pedagdgico para a promoc¢éo dos multiletramentos.

Palavras-chave: Livro didatico de Lingua Portuguesa. Multiletramentos. Formacgéao
de professores. Ensino Médio. Cultura Digital.



ABSTRACT

This scientific project discusses How the Portuguese Language Teacher can promote
multiliteracy in the classroom, based on the work with the Textbook. The social
practices, that involve reading and writing in actual society, are constantly changing.
Considering that literacy in the digital culture is expanding and becoming multi-modal
and multi-cultural. However, the Portuguese Language Textbook, as a printed
technology, continues to be the main pedagogical resource to support teachers in the
classroom. Analyzing these facts, this scientific project was developed through of the
research for the following question: How the teacher that is preparing his reading and
writing classes, based on the proposals of the textbook, can expand the work with
these practices, considering print of digital from multi-modal and multi-semiotic? We
base this study on the following theoretical constructs: Literacies (KLEIMAN, 1995,
2005, LEMKE, 2010, SOARES, 1999, 2015, STREET, 2014); multi-literacy in school
(ROJO, 2012; 2013); multi-literacy pedagogy (LNG, 1996); a textbook (Buzen, 2005,
2009, D'Avila, 2013, DIONISIO, BEZERRA, 2003, LAJOLO, 1996, ROJO, BATISTA,
2003). For the methodological fundamentals, we realized a collaborative research,
based on reflexive formative meetings, that integrated the sharing of ideas,
production of knowledge and teacher training (IBIAPINA, 2008, IMBERNON, 2009,
2011, TARDIF, 2014) and based on the Discursive Textual Analysis (MORAES and
GALIAZZI, 2006) for data analysis and interpretation. The results of this research
announce remarkable changes and permanencies in the production and reception of
the Portuguese language textbook. However, these constitutive elements of the
book, that point to a work with the verbal-visual language, with the multi-semiosis and
the multi modalities, need to be redefined by teaching with the purpose of training
readers in High School, with capacities to respond contemporary challenges of
reading and writing, in order to position themselves critically in the most diverse
situations and sociocultural contexts. Also, as a result of this research we established
a partnership between Public Basic School and University for the production of new
knowledge and professional qualification, that favored the expansion of knowledge,
mobilized teaching skills and competences about teaching and learning Portuguese
Language, taking the textbook as a pedagogical resource for the promotion of
multiliteracy.

Keywords: Portuguese Language Textbook. Multiliteracy. Teacher training. High
school. Digital Culture.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa materializa a busca de possibilidades de respostas (ou
mais questionamentos) as inquietacbes que foram surgindo sobre o uso do
livro didatico, ao longo das vivéncias e experiéncias como professor de Lingua
Portuguesa, na Educacéo Béasica, em escolas publicas. As reflexdes acerca do
livro didatico surgem porque este €& o principal recurso utilizado pelos
professores, um elemento bastante caracterizador da cultura escolar, que
termina por ser o norteador da prética dos professores e, portanto, precisa ser
utiizado de forma critica, criativa e responsiva. Este fato evidencia a
importancia de se refletir sobre mudancas que se processaram (ou n&do) no
livro didatico — especificamente o de Lingua Portuguesa —, para atender as
demandas da sociedade atual. Reflexdes e discussdes propiciadas pelos
estudos realizados no ambito do Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo e
Contemporaneidade (PPGEDUC/UNEB) —  especificamente em algumas
disciplinas como Educac¢do e Contemporaneidade; Educacdo, Curriculo e
Processos Tecnoldgicos; Letramentos Digitais e Hipertextualidades, cursadas
no ambito da Linha de Pesquisa IV — deram origem a esta investigacao.

D’Avila (2013, p.19), em seus estudos sobre livro didatico, afirma que

O problema esta na mediacdo que faz o professor face a esse
recurso de ensino. Mesmo com o avanco das Tecnologias da
Infformacdo e da Comunicagdo, em tempos de cibercultura,
assistimos pasmos a pratica pedagbgica ainda muito
assentada sobre o manual didatico, levando professores a
perda de autoria e o0s alunos a um aprendizado pouco
significativo.

Assim, sobre o uso do livro didatico como recurso nas praticas
pedagdgicas, em sala de aula, entendemos que o professor pode transgredir a
pratica pautada no que prescrevem os autores dos livros didaticos, porque ele
precisa assumir a autoria do seu fazer pedagdgico; mas, também, porque,
atualmente, as praticas de leitura e de escrita tém sofrido transformacdes, pois
outros espacos e possibilidades de constituicdo de praticas de letramentos tém
surgido, sobretudo, em termos de praticas letradas em meios digitais.

Nessa perspectiva, € importante pensar na formagédo de sujeitos que

nasceram e estao se constituindo enquanto cidadaos nessa nova realidade em
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gue vivenciamos o surgimento e a utilizacdo crescente de midias ancoradas na
potencialidade da interacéo, através da rede mundial de computadores e das
redes sociais. Considerando os valores de compartilhamento e de interacao
como principais caracteristicas que envolvem as acfes dos sujeitos em rede,
precisamos, partindo dos processos de leitura e de escrita do impresso, ampliar
as possibilidades de construcdo do conhecimento propiciadas pelo
ciberespaco, onde as possibilidades de ler e de escrever se avultam através da
comunicacado sincrona e assincrona, da interatividade e da atitude colaborativa
entre as pessoas.

As praticas socioculturais de leitura e de escrita que nos sao
apresentadas nesse fértil espaco, convidam-nos a refletir acerca dos modos de
ler e de escrever; pois, “...] praticas mudam e novas praticas sao
frequentemente desenvolvidas por meio de processos informais de
aprendizagem e da produgao de sentidos” (BARTON; HAMILTON, 2000, p. 8).
Esse cenéario de transformacfes leva-nos a pensar na necessidade de se
investigar como ressoam essas mudancas na pratica pedagdgica do professor
de Lingua Portuguesa, no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem da
leitura e da escrita a partir do livro didatico. Portanto, nossa inquietacdo se
materializa na seguinte pergunta: como o professor, ao preparar suas aulas de
leitura e de escrita, com base nas propostas do livro didatico, podera, do papel
ao digital, ampliar o trabalho com essas praticas, a partir das multimodalidades
e multissemioses?

Em face da questdo apresentada, tracamos como objetivo geral: discutir
sobre como o professor de Lingua Portuguesa poder4d promover o0s
multiletramentos em sala de aula, a partir do trabalho com o livro didatico.

Para tanto, faz-se necessario os seguintes objetivos especificos:

e Analisar se possiveis mudancas metodolédgicas e de estratégias
de leitura e de escrita apresentadas em livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, visam a uma significativa
contribuicdo para os processos de multiletramentos dos discentes
do Ensino Médio.

e Identificar se os processos de constituicdo do livro didatico de

Lingua Portuguesa, na atualidade, levam em consideragéo
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guestdes como hipertextualidade, multimodalidades,
multissemioses, multiletramentos digitais;

e Construir, com professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, através de encontros formativos, estratégias
metodolégicas que visem ao uso do livro didatico para uma
aprendizagem mais significativa, na  perspectiva dos
mutliletramentos.

Com vista ao problema de pesquisa e objetivos tracados, este estudo
situa-se no ambito das pesquisas qualitativas, cujo método de investigacdo é a
pesquisa colaborativa, que tem como foco a vida pessoal e profissional do
professor (NOVOA, 1997), o processo educativo, as relagdes entre professores
e pesquisador, como sujeitos que, no movimento colaborativo, produzem
saberes, compartilham e negociam dizeres e fazeres, os quais sdo colocados
sob andlise por meio da reflexdo critica da pratica docente (concretizacdo de
determinadas praticas educativas em contextos reais (DESGAGNE, 2007;
IBIAPINA, 2008), dos saberes docentes e da formacdo de professores
(IMBERNON, 2009; 2011; TARDIF, 2014); da acdo dialégica entre sujeitos
(FREIRE, 1981; 1983; 1987; 1996);

No processo de producdo deste estudo, buscamos interlocu¢do com
autores que discutem sobre educacdo no cenéario contemporaneo, na tentativa
de compreendé-lo a partir dos estudos teoricos realizados no ambito das
disciplinas ofertadas pelo Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo e
Contemporaneidade, da Universidade Estadual da Bahia — UNEB, debates e
participacdo em eventos®. Consideramos como pertinentes para o alicerce

tedrico desta pesquisa os estudos de autores como Castells (2000); Hall (2003;

2 Cito alguns dos quais participei, todos em coautoria com a Profa. Dra. Obdalia Ferraz. Em
2016: Livro didéatico de Lingua Portuguesa em tempos de tecnologias digitais: processo
de (multi)letramentos de estudantes do Ensino Médio. Comunicacdo Oral. VI Simpdsio
Internacional de Ensino de Lingua Portuguesa. Uberlandia — MG. Em: 2017: Leitura e escrita
multissemiéticas na contemporaneidade: o livro didatico e os desafios para os professores
de Lingua Portuguesa. 2017. Comunicacdo Oral. V Coléquio de Letramentos, linguagem e
ensino do Nucleo FALE. Juiz de Fora — MG. | Seminario de Multi(Letramentos), Educagao e
Tecnologias. Organizagao. Salvador — BA. Em 2018: Multiletramentos no Ensino Médio:
um estudo formativo sobre livro didatico de lingua portuguesa e tecnologias digitais.
Comunicagdo Oral. Conferéncia Internacional de Estudos da Linguagem UnB/IFB. 2018.
Brasilia- GO.
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2004) para discutir sobre a sociedade contemporanea e em rede; Para tratar da
relacdo educacao e processos tecnolOgicos, tomamos como aportes teéricos-
conceituais os estudos de Chatier (1998; 2002); Lévy (1993; 1998; 1999);
Santaella (2003; 2004), entre outros.

Para compreensdo dos letramentos enquanto praticas sociais, sera
imprescindivel a discusséo sobre os Novos Estudos do Letramento, a partir dos
estudos de Street (2014); sobre os letramentos multimidiaticos (LEMKE, 2010);
sobre os multiletramentos, cuja base tedrica sera os estudos do Grupo Nova
Londres — GNL (GNL, 1996), o qual cunhou o termo em questdo, langando o
manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos. Ampliaremos tal discussédo a
partir dos estudos de Cope e Kalantzis (2000), para dialogarmos sobre
letramento multimodal, e de Rojo (2012; 2013), para discutirmos sobre os
multiletramentos na escola. Os textos oficiais direcionados ao Ensino Médio
nos interessaram nesta analise, especificamente, no que se refere a area de
conhecimento Linguagens, cédigos e suas tecnologias.

Sobre a categoria livro didatico, destacamos as contribuicbes das
pesquisas de Buzen (2005; 2009), D’avila (2013), Dionisio e Bezerra (2003),
Lajolo (1996), Rojo e Batista (2003), além de pesquisas académicas
localizadas no Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) as quais serdo apresentadas na
préxima secao.

Nossa preocupacao de investigar como o professor, ao preparar suas
aulas de leitura e de escrita, podera, partindo do texto do papel ao digital,
ampliar o trabalho com essas praticas na sala de aula, a partir do uso do livro
didatico, justifica-se pelo fato de que o surgimento de novos tipos/modalidades
de letramento(s), que emergiram com as tecnologias digitais e que se associam
aos géneros multimodais, estado fortemente presentes no cotidiano dos alunos,
mostrando-nos que € preciso que lancemos um novo olhar aos processos de
leitura e de escrita proporcionados pelas tecnologias digitais e suas multiplas
linguagens. Faz-se necessario superar-se as formas arcaicas de compreender
o trabalho com essas atividades (SILVA, 2008), que precisam ser tomadas
como conjunto de praticas sociais. Entretanto, como afirma Coscarelli (2009, p.
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552), essa mudancga “[...] ndo deve ser vista como uma substituicdo das
habilidades que o leitor precisa ter para lidar com o texto impresso, por outras
que serao exclusividade do meio digital, mas uma ampliagdo daquelas”.

Esses avancos e mudangas convidam o professor a repensar sua
pratica pedagdgica de ensino de leitura e de escrita, especialmente, se ela é
alicercada pelo livro didatico, material de que o professor muito depende para
preparar suas aulas, pois, mesmo em tempos de tecnologias digitais, que
oferecem suportes variados de leitura e de escrita, o livro didatico ndo perdeu
sua hegemonia. Entendemos, entéo, que o livro didatico de Lingua Portuguesa,
como ainda principal material de leitura e de escrita em sala de aula, pode ser
tomado como possibilidade de transgressao do ato de ler e de escrever, como
meio para a promocao de multiletramentos®.

Entendendo que os processos de leitura/escrita Sdo essenciais na
construcdo do conhecimento, quando se ensina a ler e a escrever dentro do
contexto de seus usOS sociais, precisa-se tomar como objetivo precipuo a
insercdo dos alunos em préaticas de multiletramentos, visando a promogéo e a
inclusédo social. Se o professor, a partir dos recursos usados em suas aulas de
leitura e de escrita, consegue promover praticas multiletradas e
contextualizadas, ele podera dar a seu aluno condi¢cdes para exercer sua
cidadania de forma plena, atendendo ao que preconiza as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (2006), ao recomendar a escola efetiva
abertura a diversidade, incluindo ai os multiplos letramentos, “[...] que,
envolvendo uma enorme variacdo de midias, constroem-se de forma
multissemidtica e hibrida”(BRASIL, 2006, p. 29).

Portanto, considerando a importancia dessa discussdo no contexto do
ensino de lingua materna, na atualidade, esta pesquisa se desenvolve na
contramédo dos discursos metanarrativos que enfatizam a artificialidade das
propostas de leitura e de escrita do livro didatico. Nosso foco €, a partir desse
recurso didatico, pensar a possibilidade de praticas multiletradas no Ensino

Médio, por entendermos que é importante o professor promover, nesse nivel,

® A proposta de discutir multiletramentos, nesta investigacao, traz as tecnologias digitais como
elemento potencializador e integrador, partindo sempre do trabalho com as praticas letradas
que envolvem o impresso. Nesse sentido, os multiletramentos de que tratamos aqui envolvem
letramentos midiaticos, digitais, visuais, criticos, cientificos, estes incorporados aos letramentos
convencionais (DIONISIO, 2011).
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praticas que contemplem a diversidade de linguagens, levando o aluno a
construcdo de praticas mais significativas de leitura e de escrita. As atividades
do livro, sendo ampliadas e contextualizadas, poderdo contribuir para que o
aluno compreenda, interprete e produza textos de diversos géneros textuais, 0s
quais tém sido consideravelmente ampliados, a partir das infinitas
possiblidades oferecidas pelas tecnologias digitais.

Apesar de vivermos no contexto da cultura digital, em que o
desenvolvimento das tecnologias digitais € parte integrante da cultura
contemporanea, na educacao béasica publica, os livros didaticos acabam sendo,
muitas vezes, 0s Unicos materiais disponiveis e 0 maior recurso de leitura
impresso oferecido aos alunos, a despeito da gama de possibilidades
propiciadas pelas tecnologias digitais. Portanto, pensamos que pesquisas
relacionadas a reflexdo e discussdo sobre como explora-lo visando as praticas
de leitura e de producdo de texto que contemplem as competéncias e
habilidades exigidas do sujeito, hoje, tdo mergulhado no mundo digital, através
das midias digitais, redes sociais e aplicativos, podem trazer contribuicdes
significativas ao fazer pedagdgico dos professores.

Justifica-se, ainda, a realizacdo desta pesquisa pelo fato de que, néo
obstante o reconhecimento de que o livro didatico ndo podera ser tomado como
Gnico recurso em que o professor se apoia para preparar suas aulas de
linguagem, ndo podemos negar o fato de que ele continua sendo norte na
organizacao do trabalho de muitos professores em sala de aula; “[...] a propria
circunscricao e selecdo dos textos feitas por autores e editores ja delimitam um
conjunto de possibilidades de leituras e de préaticas de letramentos possiveis e
outro conjunto que nédo o €” (ROJO, 2010, p. 441). Ademais, as pesquisas
sobre letramentos no Brasil tém apontado um lugar de destaque para a escola
e o livro didatico na constituicdo e propagacao dos letramentos.

Desse modo, considerando 0 contexto contemporaneo, em que OS
letramentos apresentam-se cada vez mais multimidiaticos (LEMKE, 2010), é
necessario refletir acerca dos multiletramentos — pedagogia que engloba,
sobretudo, os letramentos digitais — e questionar(-se) como o livro didatico, em
meio a tantas transformacdes impulsionadas pelos avancos tecnologicos, tem

sido usado, que propostas metodoldgicas traz, o que € possivel melhorar nesse
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material, cuja histéria, ao longo do tempo, tem se entrelacado com a historia
das disciplinas, especificamente aqui, a de Lingua Portuguesa; o que tém
mostrado as pesquisas sobre esse recurso didatico. Portanto, um dos nossos
primeiros passos sera conhecer alguns estudos ja realizados acerca da

problematica que envolve os livros didaticos no contexto da cultura digital.

1.1 Em tempos de tecnologias digitais, como caminham as pesquisas
sobre o livro didatico?

Esta secdo, parte constituinte de nossa caminhada investigativa, €
motivada pela necessidade de conhecermos pesquisas académicas que
tiveram como objeto de estudo o livro didatico® impresso para o ensino da
Lingua Portuguesa, os multiletramentos, a pedagogia dos multiletramentos e 0s
letramentos digitais. Para tanto, procedemos a uma pesquisa de estudos ja
realizados sobre essa tematica nos bancos de dissertacbes e teses da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Definimos, como
recorte, as producdes localizadas em meio digital, publicadas nos ultimos dez
anos, nos referidos bancos de dados.

Sobre o0 banco de dados da Capes, vale ressaltar que o sistema de
busca néo faz a intersecdo entre descritores. Por exemplo, quando langamos a
combinagdo dos descritores: “livro didatico de lingua portuguesa e
multiletramentos”, o sistema elenca, separadamente, todas as pesquisas que
contenham cada um dos dois termos; ou seja, sao informados todos os
registros de pesquisa que possuem o descritor “multiletramentos”, e todos os
registros que contenham o descritor “livro didatico de lingua portuguesa”.
Assim, tendo em vista 0 grande numero de pesquisas relacionadas aos livros
didaticos (955.559 registros de referéncias foram elencados), em varias areas
do conhecimento e perspectivas de investigacdo, ndo seria viavel a leitura
dessa grande quantidade de resumos relacionados ao descritor de busca “livro
didatico de lingua portuguesa”. Portanto, optamos pela leitura dos resumos das

pesquisas que envolviam, especificamente, a tematica “livro didatico de lingua

* O livro didatico, neste estudo, também sera referido como material didatico.
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portuguesa, letramentos digitais, géneros textuais digitais e multiletramentos”.
Sobre essas tematicas foram selecionados 255 registros de referéncias.

No que se refere a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), esta funciona como uma agregadora de bancos de teses e
dissertacbes de 105 Instituicbes brasileiras de Ensino Superior. Na BDTD,
fizemos a intersecdo entre os descritores de busca ‘“livro didatico e
multiletramentos” e “letramento digital e livro didatico”. Diferentemente do
banco de dados descrito em paragrafo anterior, o sistema de busca da BDTD
realizou a intersegéo entre os descritores. Desse modo obtivemos o resultado
de 20 pesquisas académicas relacionadas a essas tematicas. Somando 0s
resultados listados nos dois bancos de dados, aqui citados, realizamos a leitura
exploratoria de 275 resumos dos registros de referéncias que envolviam
investigagOes relacionadas as tematicas ja citadas.

Refinamos esses resultados, com base nos seguintes critérios:
pesquisas académicas desenvolvidas nos ultimos dez anos e as grandes areas
do conhecimento, educac¢éo e estudos da linguagem. Excluimos, desse modo,
as pesquisas relacionadas as outras areas. Nesse percurso de levantamento
de estudos relacionados a tematica em discussdo, alguns nos chamaram a
atencdo, por se aproximarem mais da pesquisa que ora realizamos. Sobre
essas pesquisas, apresentaremos aqui o problema em foco, objetivos, a base
tedrico-metodoldgica, resultados e conclusfes a que chegaram seus autores.

A pesquisa de mestrado intitulada Géneros visuais Multimodais em
Livros Didéticos: tipos e usos, realizada em 2005, por Anne Karine de Queiroz,
no Programa de POs-Graduacdo em Letras, da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), situa-se no contexto das pesquisas qualitativa e
interpretativista, e € caracterizada pela autora “[...] como pesquisa descritiva,
pois se interessa em descobrir e observar fendbmenos procurando descrevé-los,
classifica-los e interpreta-los” (QUEIROZ, 2005, p.17). Tendo em vista o vasto
uso das imagens em jornais, revistas, televisdo e internet, segundo a
pesquisadora, a ideia da predominancia de linguagem verbal ficou abalada; tal
fato a incentivou a investigar como os manuais didaticos estdo abordando
essas mudancas trazidas pelos avancos tecnoldgicos, em relacdo ao uso da

palavra escrita. Nessa pesquisa, a autora buscou investigar as variedades de
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géneros visuais multimodais nos livros didaticos, para observar de que maneira
esses géneros estdo a servico da construcdo do conhecimento. Foram
utilizados como corpus da pesquisa livros didaticos de diferentes areas do
Ensino Médio: Portugués, Matemética e Biologia.

Nos resultados dessa investigacdo, ha inferéncias de que os géneros
multimodais encontrados no livro didatico de portugués séao utilizados,
predominantemente, como base para as atividades que, geralmente, sdo
sugeridas nos manuais didaticos, conhecidas também como secdo de
exercicios. (QUEIROZ, 2005).

A pesquisa intitulada Géneros digitais em Manuais Didaticos de Lingua
Portuguesa é uma dissertacdo produzida por Ceci Maria de Oliveira Coélho
Barbosa, em 2009, apresentada ao Programa de Estudos Pds-Graduados em
Lingua Portuguesa, da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. A autora
toma como base tedrica a perspectiva bakhtiniana de géneros do discurso. O
guestionamento central, nessa investigacdo, €: como manuais didaticos de
Lingua Portuguesa tratam géneros digitais, considerando as orientacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a importancia desses géneros em
nossas praticas comunicativas? Teve como objetivo analisar como livros
didaticos distribuidos para a rede oficial de ensino propdem o estudo de
géneros digitais. A autora ndo deixa explicitas as op¢des metodoldgicas do
estudo, mas inferimos que se trata de uma pesquisa com base na analise
documental. O corpus da pesquisa compde-se de trés colecbes de Livros
Didaticos para o Ensino Fundamental I, a partir das quais sdo analisadas as
atividades que envolvem géneros digitais.

Os resultados da pesquisa sugerem que os livros didaticos analisados
apresentam materiais referentes aos géneros digitais em suas colecdes. Para a
autora, esse fato representa grande passo para a insercdo das tecnologias
digitais no ambiente escolar; mas, ainda assim, reconhecemos que ainda séo
pouco expressivos. Nesse sentido, os professores ainda tém desafios a serem
enfrentados, no sentido de efetivar o trabalho pedagdgico com os géneros

digitais® e com o letramento digital® dos alunos, na escola.

® Conforme Marcuschi (2010, p. 15), os géneros digitais sdo compreendidos enquanto “géneros
textuais que estdo emergindo no contexto da tecnologia digital em ambientes virtuais”.
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De fato, reconhecemos a importancia de se trabalhar a multiplicidade de
géneros para producdo de leitura e de escrita em sala de aula; entretanto,
sabemos que o simples fato de estarem presentes nos livros didaticos alguns
géneros digitais ndo, necessariamente, garantird a insercdo das tecnologias
digitais no ensino, porque, antes, é necessario pensar na problematizacdo da
formacdo dos professores e 0s usos que se fazem dos materiais didaticos ou

quaisquer outras tecnologias.

A pesquisa intitulada Os géneros digitais no livro didatico de Lingua
Portuguesa, foi produzida em 2012, por Roséangela Veloso da Silva,
dissertacdo de mestrado defendida no &mbito do Programa de Pés-Graduacgao
em Letras, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). O problema
proposto para ser investigado refere-se ao tratamento dados pelos autores de
livros didaticos de Lingua Portuguesa, adotados no Estado do Piaui, aos
géneros digitais. Objetivou, desta forma, avaliar, nos livros didéaticos, a
abordagem proposta pelos autores, acerca dos géneros digitais. Utilizou-se da
concepcao de géneros textuais de Carolyn Miller (2012), teoria do género como
acao social, e de Charles Bazerman (2005), cuja teoria da énfase ao trabalho
social e ao papel dos géneros textuais nas praticas de letramento. Como
resultado, apresenta-nos que os géneros digitais sdo muito pouco frequentes e,
quando sao abordados, somente enfatizam a sua estrutura, de forma
metalinguistica, sem considerar seus usos sociais (SILVA, 2012).

Outro trabalho que destacamos foi a dissertacdo de autoria de Francine
Eloisa dos Santos, defendida em 2013, pelo Instituto de Estudos da Linguagem
da Universidade Estadual de Campinas (IEL-UNICAMP), intitulada
Multiletramentos: uma analise dos cadernos do professor de lingua portuguesa
do ensino fundamental Il da Secretaria de Educacédo do Estado de Sdo Paulo.
O objetivo geral dessa investigagcao foi analisar 16 Cadernos do Professor de

Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il (materiais pedagdgicos

® Segundo Xavier (s/d, p. 2), “Ser letrado digital pressupde assumir mudancas nos modos de ler
e escrever 0s codigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e desenhos, se
compararmos as formas de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual
estao os textos digitais € a tela, também digital. Ainda, o letramento digital se realiza pelo uso
intenso das tecnologias de informacdo e comunicacdo e pela aquisigcdo e dominio dos varios
géneros digitais”.
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produzidos pela Secretaria de Educacéo do Estado de Séao Paulo), com base
em reflexbes acerca da teoria que embasa a Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo, e verificar como esta proposta se concretiza nos Cadernos do
Professor.

A pesquisadora, através da analise documental, investiga como a
pedagogia dos multiletramentos € abordada tanto na Proposta Curricular,
quanto nos Cadernos do Professor de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental/Ciclo Il. Em relacdo aos resultados, a avaliacdo dos Cadernos
dos Professores pouco diferiu das outras pesquisas relacionadas aos livros
didaticos impressos, ja que, segunda a autora, a Proposta Curricular do Estado
de S&o Paulo aborda, mesmo que de forma timida, a pedagogia dos
multiletramentos. Entretanto, em relacédo a concretizacdo dessa proposta, nos
Cadernos do Professor, a autora constatou que, em situagbes de
aprendizagens, a multimodalidade ou a diversidade cultural ndo eram focadas
nos Cadernos (SANTOS, 2013).

Na dissertacdo de Camila Mota Oliveira, intitulada Livros didaticos e
sociedade digital: os géneros textuais digitais no contexto escolar, defendida
em 2016, no Programa de Pos-Graduacdo em Letras, da Universidade Federal
de Sergipe, 0 objetivo centra-se na andlise comparativa entre as versdes de
2011 e 2014 dos livros didaticos da colecdo Portugués: linguagens, com a
finalidade de analisar se esses materiais contemplam propostas voltadas aos
géneros textuais digitais, no contexto de sala de aula. Como resultados, a
investigacdo aponta que, ndo obstante o fato de se tratar de duas versdes de
uma mesma colecao de livros didaticos e produzidas em momentos temporais
distintos, a versdo mais atual da colecdo ndo apresenta propostas com nitida
apropriacdo tecnoldgica. Ademais, a colecdo de livros didaticos faz referéncia
aos objetos educacionais digitais de forma ainda limitada, tendo em vista que
essas referéncias encontram-se, apenas, nos manuais dos professores.

O estudo intitulado Objetos Educacionais Digitais, Multiletramentos e
Novos Letramentos em Livros Didéaticos de Ensino Fundamental II, realizado
em 2016, por Juliana Vegas Chinaglia, € caracterizado como pesquisa
documental. Diferentemente das investigacbes anteriormente comentadas,

investiu na analise dos Objetos Educacionais Digitais (OEDs). Estes sao
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conteudos digitais que acompanham os livros didaticos do Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD/2014). O estudo objetivou investigar a concepcédo de
conteudo digital para o ensino de Lingua Portuguesa, do Programa Nacional do
Livro Didatico e quais eram as contribuicbes que os OEDs traziam para os
livros didaticos impressos. A investigacdo, de acordo com a autora, € uma
pesquisa documental, na area da Linguistica Aplicada.

Nesse sentido, considerando a andlise documental realizada pela
pesquisadora, os resultados demonstram que a concepc¢do de conteudo digital
do PNLD é a de que os OEDs, em grande parte, sdo vistos como
complementos tedricos de algum conceito ou tema tratado nos livros didaticos
impressos. Em relacdo aos multiletramentos, assevera que houve uma
tentativa de trabalho com as multissemioses e as mudltiplas linguagens; no
entanto, constatou-se defasagem em relagcdo aos aspectos da multiplicidade
cultural.

Os estudos apresentados aqui revelaram lacunas nas investigacfes
referentes a pedagogia dos Multiletramentos, j& que foram poucas as
pesquisas que trataram, especificamente, dessa pedagogia. A maioria das
pesquisas focou teméaticas em torno dos géneros textuais digitais.

A teoria dos multiletramentos ndo pode ser confundida com os
letramentos digitais e nem com 0s géneros textuais digitais, apesar de estes
constituirem tematicas imbricadas. As leituras das pesquisas aqui mencionadas
serviram também para analisarmos as perspectivas de investigacéo
relacionadas ao livro didatico de Lingua Portuguesa, considerando o contexto
da cultura digital, dando-nos certa dimensdo acerca de como, ainda, séo
tratados os materiais didaticos impressos, a despeito de outras possibilidades
de suportes de leitura e de escrita advindos das tecnologias digitais.
Interpretamos que tais perspectivas tém caminhado no sentido de avaliacéo e
descricdo dos materiais didaticos, sem considerar os diversos contextos de
efetivos usos desses materiais em sala de aula, a partir de pesquisas de
praticas de campo ou pesquisas voltadas as praticas dos professores.

Dessa forma, o encaminhamento desta pesquisa €, justamente,
investigar através da agao colaborativa e formativa, como os livros didaticos de

Lingua Portuguesa podem ser trabalhados pelo professor de modo a
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potencializar praticas de multiletramentos no Ensino Médio, considerando que
Sdo poucas as pesquisas voltadas para o estudo dos materiais didaticos
destinados aos alunos dos anos finais da Educacgéo Basica.

No cenario investigativo relacionado ao livro didatico, predomina a
analise documental como abordagem metodolégica, quase sempre apontando
para as falhas desse manual. Isso nos leva a compreender a necessidade de
gue haja estudos e reflexdes que foquem a formacdo docente para um uso
mais eficaz e significativo dessa midia didatica impressa.

Tentando trilhar este caminho, amparamo-nos nas palavras de Macedo
(2012, p. 22, grifo do autor) quando nos diz que a proposi¢cdo de uma pesquisa,
com seus alicerces tedricos e os dispositivos de coleta de dados e analise, séo
prolongamentos “da capacidade do pesquisador de inter-vir na realidade em
que realiza seu trabalho de investigagdo”. E nesse sentido que organizamos

este estudo, cuja estrutura explicamos a seguir.

1.2 O desenho textual: apresentacéo dos capitulos

No capitulo introdutério até aqui apresentado, destacaram-se as
motivacOes pessoais e profissionais do pesquisador em relacdo ao objeto de
estudo, bem como os objetivos desta investigacao e os fundamentos teéricos
gque embasam o estudo. Justificando a importancia da tematica na
contemporaneidade, apresentamos investigacdes que nos auxiliaram a
compreender o contexto das pesquisas académicas acerca do livro didatico
nos ultimos dez anos.

O capitulo 2, intitulado Abordagem Metodolégica: a escolha dos
caminhos e trilhas, apresenta os principios investigativos do estudo, os
impasses e desafios na pesquisa de campo na area educacional; a concepcao
de pesquisa colaborativa, 0s sujeitos de pesquisa como coprodutores do
conhecimento construido no estudo; as caracteristicas do campo empirico, 0s
procedimentos utilizados na construcdo e analise dos dados, o perfil
profissional dos sujeitos envolvidos, bem com os procedimentos éticos da

pesquisa.
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O capitulo 3, denominado As tecnologias digitais e os outros modos de
letramentos, traz as discussdes acerca dos construtos tedricos que alicer¢caram
esta proposta de estudo. Apresentam-se, nesta tessitura, um breve historico,
dos letramentos aos multiletramentos, para discussdo do modo como esses
conceitos foram sendo desenvolvidos no campo da linguagem e seus reflexos
nos processos de ensino e de aprendizagem.

No capitulo 4, O livro didatico como produto cultural de tradicdo escolar:
alguns elementos para contextualizacdo, discorremos sobre o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico e o processo de escolha do livro pelos
professores da escola, locus em que foram coconstruidos os dados da
pesquisa.

O capitulo 5, Professores e seus pontos de vista: situando o livro
didatico de Lingua Portuguesa no campo empirico, traz as reflexdes e didlogos
com o0s sujeitos de pesquisa, os professores, a respeito do trabalho que
realizam a partir do uso do livro didatico, a concepcdo desses professores
sobre livro didatico, formacéo docente na cultura digital, textos multimodais e
multissemiéticos, além da discusséo sobre as possibilidades de ressignificacdo
dos processos de leitura e de escrita no Ensino Médio, na perspectiva da
pedagogia dos multiletramentos.

A conclusédo deste estudo traz as consideracfes finais no capitulo 6
(In)Conclusédo: para continuar a reflexdo, apresentado as contribuicdes
proporcionadas pela pesquisa, fechando este ciclo e buscando apontar
caminhos possiveis para futuras investigacoes, a fim de ampliar as discussées

que julgamos ser imprescindiveis para o campo educacional.
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2 ABORDAGEM METODOLOGICA: A ESCOLHA DOS CAMINHOS E
TRILHAS

A abordagem metodoldgica constitui uma etapa fundamental para os
pesquisadores que desenvolvem pesquisas no campo das Ciéncias Humanas,
além de ser um trabalho desafiante, posto que exige do pesquisador atentar
para o cuidado relativo aos aspectos de validade de seus trabalhos
investigativos. E tarefa de consideravel complexidade a busca de uma
abordagem metodolégica que direcione uma pesquisa; pois, optar por um
caminho metodoldgico ndo é uma questdo de preferéncia do pesquisador, mas,
sim, uma opc¢do guiada pelo seu objeto e objetivos de estudo. Cabe ao
pesquisador fazer deste caminho um processo criativo e inventivo de
estratégias: “o objetivo é elucidar multiplos componentes que se combinam
para produzir os fatos como constru¢ées nossas” (MACEDO, 2012, p. 44).

No contexto da pesquisa educacional, encontramos uma multiplicidade
de formas e percursos possiveis para construir, analisar e interpretar dados
empiricos, em investigacbes de situacdes de ensino e de aprendizagem
escolar, bem como processos formativos de diferentes naturezas e niveis
(GATTI, 2012).

Dentro da concepcao de pesquisa colaborativa a que nos filiamos, a
investigacdo serve a pratica educativa; e, de igual modo, a préatica educativa
nos auxilia na ressignificacdo dos conhecimentos, num movimento de
retroalimentacao entre teoria e campo de investigacao.

Nesse sentido, 0 ato de pesquisar pode ser encarado como experiéncia
de aprendizagem, a partir de um problema, que coloca em jogo os desafios de
guestionar, argumentar e reconstruir, intervindo no campo de estudo modo
alternativo, para responder a questfes postas pela realidade social e propor
novos desafios educacionais. Sobre esses desafios e itinerarios de pesquisa,
apresentaremos a seguir, iniciando com a discussdao em torno do primeiro
desafio langcado ao pesquisador: encontrar um espago empirico e 0s sujeitos
para dialogar sobre a questdo de pesquisa. Aliado a tudo isso, o pesquisador

nao podera esquecer de tecer um fio condutor da epistemologia a metodologia,
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0 que no caso desta pesquisa, inclui dar aos sujeitos com que dialogamos, o

lugar de atos social, na construcdo da realidade.

2.1 No meio do caminho tinha uma pedra: impasses e desafios na
pesquisa de campo na area educacional

A pesquisa no campo educacional apresenta-se como uma atividade
bastante complexa, sobretudo quando se trata de uma investigacdo voltada
para pratica de professores, em sala de aula. Nesse caso, varios fatores
interagem na composicdo dos desafios postos ao pesquisador que busca
compreender dada realidade no contexto escolar. De um lado, a universidade,
espaco privilegiado no processo de produgdo do conhecimento, instituicdo
responsavel pela formacgéo inicial dos professores; do outro lado, a escola de
educacao bésica, espaco em que se constroem 0s conhecimentos e saberes
docentes plurais e heterogéneos (TARDIF, 2014). Entre ambas, saberes em
dialogo se fazem necessarios.

Gatti (2013, p. 6) ressalta a necessidade de “compreender que o mundo
do trabalho gera conhecimentos tdo relevantes quanto o mundo académico".
Desse modo, o dialogo entre a universidade (mundo académico) e a escola
publica (mundo do trabalho) pode promover a construcdo de espacos de
socializagdo e construcdo de conhecimento que atenderdo as necessidades de
ambas as instituicbes. Para os professores das escolas, uma oportunidade de
refletir sobre seus limites e possibilidades de praticas em sala de aula. Para a
universidade, por sua vez, uma oportunidade de buscar respostas para o0s
desafios postos a escola publica, e, ao mesmo tempo, refletir sobre os
processos de formacao e da pesquisa académica. No entender de Gatti (2013,

p. 5):

[...] a formacéo oferecida para o exercicio da funcdo docente é
um processo que diz respeito tanto a universidade quanto a
escola. Os pesquisadores partem da idéia de que o professor
se forma também no trabalho, no cotidiano das escolas, e é por
isso que defendem a parceria entre universidade e escola na
perspectiva colaborativa.

Um grande desafio, entdo, é criar alternativas para aproximacao entre a

realidade cotidiana das salas de aula da educacdo basica e a formacao
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oferecida aos professores pelas Instituicdes universitarias. A pesquisa
académica, dentro da perspectiva colaborativa, demonstra ser um veio para
aproximacgéo entre estas instituicdes; entretanto, um caminho nada simples a
ser trilhado, sobretudo quando diz respeito ao fato de precisar adentrar no
espaco de trabalho do professor da educacédo basica, que ja vivencia suas
tensdes diarias em relacdo ao seu exercicio profissional. Por isso, ja nos

alertam Albuquerque e Ibiapina (2016, p. 78): “E preciso ficar atento a

[N

complexidade implicita nesse contexto, pois o processo colaborativo
permeado por conflitos e tensdes geradas pelas divergéncias de ideias e
formas diferentes de agir”.

Algumas dessas tensdes vivenciei durante o processo de imersao no
campo de pesquisa. No que diz respeito ao envolvimento em investigagdes
cientificas, precisei enfrentar a resisténcia de professores ao convida-los a
tornar-se coparceiros e colaboradores desta pesquisa; vivenciei também
momentos de tensdo, no periodo em que iniciei o didlogo com professores,
direcdo e coordenacédo de trés escolas de Ensino Médio — nas quais nao tive
abertura para a realizacdo da pesquisa —, para chegar a quarta escola, onde a
proposta de pesquisa e de formacdo sobre o livro didatico e os
multiletramentos pode ser realizada.

Ouso interpretar que a resisténcia dos profissionais a participacdo em
investigacOes cientificas propostas pela universidade talvez tenha como uma
das causas o fato de o professor encarar o convite/proposta de formacdo como
mais uma responsabilidade para além das atividades cotidianas de sala de
aula; ou, ainda, pode ser que o professor pondere sobre 0s riscos a que se
expora, ao sair de sua “zona de conforto”, da rotina de suas atividades

pedagogicas. Entendemos, como Imbernén (2009, p. 15), que,

Assim o professorado reduz sua assisténcia a formacao “de
toda vida”, baixa a sua motivagao para fazer coisas diferentes,
corre poucos riscos e, sobretudo, a inovagdo surge como um
rsco que poucos querem correr (para que correr riscos se
ninguém o valorizara ou, pelo contrario, o reprimira?)

Outro ponto que precisamos considerar, para compreender a atitude dos
professores, € o fato de que muitas pesquisas desenvolvidas a partir da pratica

do professor ndo tém dado retorno a instituicdo escolar, de modo a justificar a
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relevancia social. Por fim, uma ultima interpretacdo que pude fazer sobre os
“‘ndos” recebidos, que justifica a atitude de resisténcia, por parte dos
professores, foi o fato de a proposta envolver a reflexdo sobre préatica docente
e material didatico, tomando como ponto de discussdo o uso do livro didético,
recurso que tem acompanhado o professor como seu principal objeto de
ensino.

Recorrendo ao argumento de Macedo (2006, p. 11), reconhecemos que,
ao debrugarmos sobre o estudo de um dado contexto social, “hdo estamos
lidando com uma realidade formada por fatos brutos, lidamos com uma
realidade constituida por pessoas que se relacionam por meio de praticas”.
Portanto, ndo ha como pensar ingenuamente que o desenvolvimento de uma
tematica que convida o professor a reconfigurar sua pratica ocorra de modo
tranquilo e consensual. Pois as praticas docentes estdo assentadas na
formacdo do professor, em suas crencas, valores e visées de mundo que,
muitas vezes, podem ser conflitantes com as dos pesquisadores que se lancam
a investigar a préaticas pedagdgicas desses profissionais, no seu contexto de
trabalho. Essas reflexdes tém sido uma espécie de suporte ou de bases para
tentar compreender essas dificuldades encontradas, numa pesquisa de cunho

formativo e colaborativo.

2.2 Sobre o pesquisador e aimplicacdo com a tematica

A imersdo na escola da educacao basica, tomando-a como campo de
pesquisa levou-me a relembrar meu cotidiano profissional, como docente.
Tempos que me fazem compreender as reticéncias dos professores quando o
assunto é tempo e espaco para outros aprendizados e, a0 mesmo tempo,
perceber o desejo desses sujeitos de aprender a gerenciar novos espacos,
para além da sala de aula, também importantes para o processo de ensino e
de aprendizagem. Como eles, eu também desejei dispor de mais tempo e
espaco para investir em novas aprendizagens.

Como os professores que disseram “ndao”, quando desejavam dizer
“sim”, eu vivenciei a dinamica de um professor da escola publica que vai de

uma sala de aula a outra e/ou de uma escola a outra, em intervalos muito
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curtos de tempo, que ndo me permitia uma melhor convivéncia e partilha de
saberes com os demais colegas. Eu tinha consciéncia: muitas provas, muitas
cadernetas, muitos planos de aula, muitos alunos/turmas tornavam o trabalho
docente, muitas vezes, pautados em praticas que comecavam e terminavam
em sala de aula.

A primeira escola em que busquei espaco para interlocucdo, para,
possivelmente, toma-la como campo de atuacdo para a pesquisa colaborativa
tratou-se de uma escola estadual, que oferta o Ensino Médio, localizada no
entorno da Universidade Estadual da Bahia, Campus I. A principio, a ideia era
buscar uma aproximac¢do com a comunidade externa, situada no mesmo bairro
da universidade, como forma de prestar um servi¢co educacional a comunidade
local.

Os contatos para tentativa de imersdo no espaco escolar tiveram inicio
com a direcdo da escola para quem foi apresentada a proposta de pesquisa
formativa com professores. Mesmo demonstrando entusiasmo, ndo cabia ao
diretor a deciséo final de aceitacdo da pesquisa. Outro contato foi feito com a
articuladora da é&rea de linguagem, que fazia o papel de coordenadora
pedagogica.

Um encontro foi marcado, o projeto foi explicado e surgiu a possiblidade
de dialogar com esta articuladora, uma das professoras de Lingua Portuguesa,
para quem a proposta de pesquisa também foi explicada: uma pesquisa que
trazia como foco a construcdo colaborativa de conhecimento, em que
pesquisador e professores participantes refletiiam sobre a pratica pedagogica
de Lingua Portuguesa, tomando o livro didatico como recurso cujos conteddos
pudessem ser ressignificados para, fugindo da linearidade da ordenacao dos
saberes, fazer entrar em cena os saberes mdultiplos, em consonancia com o
mundo da cultura digital e seus desafios.

Tendo em vista a substituicdo da professora articuladora por um outro
professor articulador, o dialogo foi interrompido, ndo havendo, a partir dai,
abertura naquele espaco para a realizacdo do referido projeto.

Numa segunda escola de Ensino Médio, localizada na regido
metropolitana de Salvador, em um bairro de Lauro de Freitas, um encontro foi

realizado com a vice-direcdo da escola e com os professores de Lingua
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Portuguesa, a fim de explicitar os objetivos da pesquisa, como ocorreu ha
escola anterior. A adesao dos professores a proposta nédo ocorreu, e teve como
justificativa a falta de tempo para se envolver em mais uma atividade, além das
que ja eram realizadas cotidianamente, na sala de aula. Nessa escola, também
nao pode ser realizado o projeto.

Por fim, buscou-se, no tempo estipulado para a realizacdo do projeto,
uma terceira instituicdo publica, uma escolar militar, localizada na regido da
cidade baixa. Assim como a dire¢do da primeira escola, o gestor também se
mostrou entusiasmado com a ideia da formacdo; porém, no encontro com 0s
professores, que estavam bastantes envolvidos com as ultimas atividades do
ano letivo, ndo foi possivel encontrar, entre eles, algum ou alguns que
disponibilizassem um tempo para a formacdo, apesar de considerarem a
proposta importante.

Entendemos que os caminhos que levam a uma pesquisa colaborativa,
em que se pressupde uma acao dialogica entre os sujeitos (FREIRE, 1987),
sdo constituidos por diversos obstaculos que precisam ser superados. Sao
entraves que vao desde a resisténcia dos profissionais em participar de
pesquisa académicas, até as questbes de disponibilidade de tempo para
envolver-se em atividades além das que ja fazem parte do cotidiano da sala de
aula. Vale ressaltar que, nos trés espacos educacionais consultados, a
proposta foi entendida, por parte dos gestores das escolas, como de suma
importancia para se pensar uma metodologia de trabalho mais dinamica, mais
significativa, envolvendo o livro didatico.

Esses impasses néo foram entendidos como fator negativo, mas como
mola propulsora para persistir na caminhada rumo ao desenvolvimento do
estudo. Ademais nédo se forjam sujeitos participantes de uma pesquisa, pois €
preciso que haja o desejo, a adesdo ao projeto. E como, nos lembra Freire
(1987, p. 97), a “adeséo verdadeira é a coincidéncia livre de opgdes. Nao pode
verificar-se a ndo ser na intercomunicacdo dos homens, mediatizados pela
realidade”.

N&o obstante as situacdes-limites com as quais nos deparamos e dos
empecilhos que dificultaram as estratégias de acdo que tivemos que
desencadear, continuamos acreditando na proposta de pesquisa que
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apresentamos, pautada na perspectiva da formacéao reflexiva colaborativa, cujo
objetivo seja responder as exigéncias da vida social e a construgcdo da
cidadania. Esse desejo nos impulsionou a continuar a busca por uma escola
onde pudéssemos pbr em pratica esta investigacao, pois como diria Freire e
Horton (2003), “o caminho se faz caminhando” ’. Sobre os caminhos rumo a

escola, locus da pesquisa, trataremos a seguir.
2.3 O caminho se faz ao caminhar: trajetos metodoldgicos

Pensar a pesquisa no ambito educacional, e no contexto sociocultural
contemporaneo, requer uma atencao especial no que diz respeito as novas
exigéncias de qualidade e exceléncia, as quais estamos submetidos, tendo em
vista que recaem sobre o campo educacional imperativos de ordens cientifica,
politica, administrativa e econémica (GATTI, 2012).

Desse modo, a constru¢cdo metodoldgica da pesquisa educacional deve
ser acompanhada de uma reflexdo acerca do objeto de pesquisa, do enfoque e
do lugar do qual iremos aborda-lo, tendo em vista que o caminho da
investigacdo ndo se da de forma aleatdria; devemos, portanto, perseguir o rigor
metodoldgico: “[...] a busca do rigor significa a busca da qualidade
epistemoldgica, metodoldgica, ética e politica, socialmente referenciadas, da
pesquisa dita qualitativa” (MACEDO, 2009, p. 75). O rigor cientifico e
metodoldgico, diferente da ideia de rigidez, exige um trabalho com a
multirreferencialidade para lidar com uma realidade complexa, de mdultiplas
varivaveis. Para tanto, o pesquisador precisa firmar compromisso com a
criticidade, envolvimento ético e profissional, com o intuito de dar maior
confiabilidade e validade aos resultados obtidos no campo das pesquisas
qualitativas. Portanto, servem-nos como fundamento a concepcédo de Macedo
(2012, p. 28, grifos do autor) sobre rigor: “rigor aqui quer dizer, também,
explicitar com clareza as implica¢cdes politico-epistemoldgicas do pesquisador
e suas instituigdes no acontecer objetivante da pesquisa”.

Esta pesquisa se situa no ambito dos estudos que discutem a pratica

do professor em sala de aula, que toma o livro didatico como seu principal meio

iy citacdo faz referéncia ao titulo da obra de Paulo Freire e Myles Horton: O Caminho se faz
caminhando - Conversas Sobre Educacao e Mudancga Social.
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de acesso ao conhecimento, conduzindo-nos, desse modo, a um caminho no
qual pesquisador e sujeitos de pesquisa possam interagir em funcdo de uma
intervencdo no contexto escolar. Sobre esse fato, Bogdan e Biklen (1994, p.
51) nos apresentam a seguinte assertiva: “o processo de condugdo da
investigacao qualitativa reflecte uma espécie de dialogo entre os investigadores
e 0s respectivos sujeitos, dado estes nédo serem abordados de forma neutra”.
Ainda, dentro desse contexto, reforcamos 0 NOSSO posicionamento,
partindo de Paulo Freire (1987) e sua concepcao acerca da dialogicidade,
quando optamos, neste estudo, pela criagdo de um ambiente dialégico que
prioriza a palavra como verdadeira praxis, composta de acao e reflexao: “nao
ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai, que dizer a palavra verdadeira
seja transformar o mundo” (FREIRE, 1987, p. 44). Portanto, ao invés de
suplantar a palavra dos sujeitos participantes, colocando-nos na posicdo de
depositario de teorias cientificas acerca da pratica do professor, buscamos uma
relacdo com esses sujeitos, estando sempre abertos a dialogicidade, em que
pesquisador e professores, sujeitos de pesquisa, possam construir

conhecimento, conjuntamente.

[...] a dimenséo politica e a intencionalidade emancipatéria —
colocam a possibilidade de tornar os professores, em geral,
profissionais com mais poder (empowerment) para agir no
sentido de transformar tanto a sala de aula quanto a escola,
utilizando, nesse processo, a analise critica e reflexiva dos
problemas que afligem o trabalho docente. (IBIAPINA, 2008,
p.10).

A acdo emancipatéria dos professores participantes desta pesquisa
podera concretizar-se a medida que eles interagirem, com seus pares e com 0
pesquisador académico, na busca de solugbes ou na busca de
aperfeicoamento de sua pratica pedagogica, através da oportunidade de
reflexdo critica da pratica, jA& que, muitas vezes, a atividade cotidiana néo
oportuniza espacos de reflexdes sobre o trabalho realizado em sala de aula.

Tendo em vista o problema de investigacdo e objetivos tracados, este
estudo situa-se no ambito das pesquisas de abordagem qualitativa,
colaborativa, formativa, uma vez que visa a coconstru¢cdo de um objeto de

conhecimento, a partir das contribuicbes do pesquisador e dos professores em
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exercicio que participardo do processo de investigacdo do objeto de pesquisa
em questao.

Para a realizagdo desta pesquisa, estabelecemos uma parceria com
professores da &rea de Linguagem, Cédigos e suas Tecnologia®, em exercicio
na escola de Ensino Médio da rede publica estadual, Colégio Estadual Anna
Jungueira Ayres Tourinho, localizado no Distrito de Mataripe, na cidade de
Séo Francisco do Conde®, Regi&o Metropolitana de Salvador — Ba.

O trabalho de formacdo realizado na referida escola, locus desta
pesquisa, envolveu, especialmente, cinco profissionais que atuam no ensino de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, convidados a refletir sobre a promocéao
dos multiletramentos em sala de aula, a partir do trabalho com o livro didatico.

Abrimos a esses professores um espagco para reflexdo e
problematizacdo de seu fazer pedagodgico, da sua formacdo pessoal e
profissional (NOVOA 1997), de modo a ampliar seus conhecimentos, para que
se tornem mais responsivos em relacdo as praticas de (re)construcdo de
significados, pautadas nas mdltiplas modalidades semidticas e nas multiplas
culturas da sociedade contemporéanea. Nesse tipo de investigacao,
pesquisador e sujeitos da pesquisa, “[...] calcados em decisdes e analises
construidas por meio de negociacdes coletivas, tornam-se coparceiros,
cousudrios e coautores de processos investigativos delineados a partir da
participagéo ativa, consciente e deliberada” (IBIAPINA, 2008, p. 26).

Uma questao central da abordagem de pesquisa colaborativa é o fato de
que ela evidencia o ponto de vista daquele que intervém, neste caso, O
professor, bem como o0s conhecimentos que sdo construidos e dispostos a
servico da pratica docente, o que podera contribuir para potencializar a
aprendizagem dos discentes (DESGAGNE, 2007).

® A area engloba professores das disciplinas escolares no Ensino Médio: Artes, Lingua
Estrangeira, Educacéo Fisica e Lingua Portuguesa. O foco das discussdes desta pesquisa esta
centrado no ensino de Lingua Portuguesa; entretanto, por entendermos que as questdes de
linguagem perpassam por diferentes areas do conhecimento, abrimos espa¢o para 0s
professores de diferentes disciplinas (Inglés, Artes e Educacdo Fisica) que desejaram
participar. Esses professores atuaram, de acordo com o tempo e disponibilidade que tinham,
dando contribuiges as discussdes sobre a ressignificagdo dos contetdos do livro didatico.

o Segundo dados oficiais do IBGE, a cidade conta com uma populacéo estimada de 40.220
habitantes (dados de 2017).
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Privilegiamos como locus o espaco de atuacdo dos professores, por
entendermos a importancia de se considerar as condi¢cdes reais de trabalho
desses sujeitos no contexto da escola publica; pois “[...] o estabelecimento
escolar é um lugar de vida, uma comunidade, que redne um conjunto de
pessoas e grupos em interagao reciproca” (ARDOINO, 1998, p. 34). Portanto,
empreender uma intervencdo no espago escolar requer, necessariamente, que
pensemos nas condicbes sociais e culturais de uma dada comunidade.
Desgagné (2007, p. 9) explica que:

Para os defensores da pesquisa colaborativa a construcdo de
conhecimentos ligados a uma dada prética profissional deve
considerar o contexto real em que ela é atualizada e os seus
componentes, em termos de limites e recursos existentes em

situacOes reais, observando em que contribuem para a sua
estruturacgéo.

A formacgdo neste contexto da pesquisa colaborativa, entdo, tem papel
importante, ja que propiciaria aos professores a construcdo de competéncias
que poderado ser acionadas no seu exercicio profissional, compreendendo que
a formacdo dos professores € um processo continuo, permanente. Nessa
relacdo da pesquisa académica com a escola, ha de considerar também as
condicbes de trabalho e a viabilidade de concretizacdo de determinadas
praticas educativas em contextos reais. Para Desgagné (2007, p. 10), a funcdo
do pesquisador no contexto do projeto colaborativo é de “balizar e orientar a
compreensao construida durante a investigacao”.

A pesquisa colaborativa, formativa, privilegia a imersdo do pesquisador
no campo de trabalho dos sujeitos. Ainda, no tocante a pesquisa colaborativa,
apresenta-se como uma forma de producao e de formagéo, em que 0s sujeitos
envolvidos (pesquisador e professores) sdo coparticipes e buscam resolver
problemas que afligem a educacdo (IBIAPINA, 2008). Este tipo de
investigacdo, portanto, procura desenvolver estratégias para mudancas nas
praticas educacionais e, assim, contribuir para o desenvolvimento de
profissionais da educacdo em exercicio, bem como o desenvolvimento das

pesquisas académicas neste ambito.

[...] nessa perspectiva, a pratica é alvo de intervencao
emancipatoéria em que tantos os investigadores quanto o0s
docentes tomam parte do processo investigativo, rompendo
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com a tendéncia de os pesquisadores utilizarem a légica da
racionalidade técnica que se restringe a descrever/analisar,
genericamente, a pratica pedagdgica. (IBIAPINA, 2008, p.12).

A pesquisa passa, entdo, a tomar outro viés, tendo em vista que o
processo investigativo ndo estara pautado apenas no ponto de vista do
pesquisador. Orientados pelos objetivos da pesquisa, 0s professores tornam-se
coautores do processo de construgao, pois possibilita aos sujeitos participantes
da pesquisa a reflexdo sobre a pratica educativa, bem como a participacéo

ativa na producéo do conhecimento, durante os encontros formativos.

Assim, o professor deixa de ser mero objeto, compartilhando
com os pesquisadores a atividade de transformar as praticas, a
escola e a sociedade, portanto, as pesquisas deixam de
investigar sobre o professor e passam a investigar com o
professor, trabalhando na perspectiva de contribuir para que os
docentes se reconhecam como produtores de conhecimento,
da teoria e da préatica de ensinar, transformando, assim, as
compreensfes e proprio contexto do trabalho escolar
(IBIAPINA, 2008, p.12)

Pensar em acdes investigativas, de forma colaborativa, no processo de
formacdo docente, é pensar na reconstrucdo colaborativa das praticas, para o
desenvolvimento profissional do pesquisador e dos educadores que estdo
comprometidos com a acdo. Conforme Ibiapina (2008, p. 21), o papel do
pesquisador, nesse aspecto, € criar as condi¢cdes necessarias, a fim de que os
professores “participem com ele do processo de reflexdo sobre determinadas
necessidades formativas necessarias ao processo de desenvolvimento
profissional do professor”. Sobre esse aspecto, a articulacao entre universidade
e escola podera propiciar a criagdo de um campo colaborativo, uma vez que

ambas as instituices sao produtoras de conhecimentos.

2.4 O campo empirico, 0s sujeitos e a proposta de formacao colaborativa:
a parceria universidade e escola

Quando a gente traz o pesquisador,
guando ele se debruca sobre a
realidade da escola, tudo que vier desse
trabalho, ele vai ser bem mais plausivel
de acontecer, bem mais préximo da
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realidade, o potencial de aplicabilidade
é bem maior. (Professora Gaia)™

Ensina-nos Freire (1996) que ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Essas palavras do autor ratificam as palavras da professora Gaia,
participante desta pesquisa, ambas ressaltando a importancia da aproximacao
entre as pesquisas académicas e 0s contextos escolares, espagcos onde se
efetivam as praticas educacionais desenvolvidas pelos professores. Portanto, a
sala de aula precisa transformar-se em lugar em que, a partir das indagacdes e
reflexdes, o professor possa intervir, possa construir conhecimento novo.

No contexto atual, em que cada vez mais se discute a importancia da
formacdo inicial e continuada dos professores, é imprescindivel essa parceria
entre a universidade e instituicbes de educacdo basica, numa atuacao
compartilhada, possibilitando, assim, o desenvolvimento profissional dos
docentes, a partir do trabalho cotidiano que articule teoria e pratica. Para

efetivacdo dessa articulacdo, segundo Gatti e Barreto (2009, p. 229):

E indispensavel o contato com as escolas, sua cultura, suas
praticas cotidianas, o trabalho em cooperagdo com seus
profissionais na experimentacdo de novas alternativas de
ensino apropriadas as peculiaridades de cada contexto.

Pensando nessa articulacdo, para a implementacdo desta pesquisa
formativa, consideramos que o Colégio Estadual Anna Junqueira Ayres
Tourinho foi nosso parceiro. Esta parceria se estabeleceu a partir do contato
com a vice-direcado que revelou a necessidade de que, nessa escola, fossem
promovidos encontros formativos com os professores, durantes os dias de
Atividade Complementar (AC). Percebemos, a partir desse primeiro dialogo,
gue as necessidades da escola estavam em consonancia com o0s objetivos
desta investigacdo. Além disso, um fator importante para a realizacdo deste
estudo nessa escola foi o fato de os professores terem assumido o
compromisso de construir, colaborativamente, os encontros de formacao.
Assim, através da vice-direcdo escolar, chegamos aos profissionais que atuam

no referido colégio.

% As professoras participantes sao identificadas, neste estudo, pelos nomes ficticios que elas
préprias escolheram, o que seré explicado mais adiante.
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Escola de Ensino Médio, pioneira na regido, fez adesdo ao Programa
Ensino Médio Inovador — EMI*!, uma ac&o de colaboracao técnica e financeira
do Ministério da Educacdo, cujo escopo € apoiar e fortalecer o
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras no Ensino Médio Na
pratica, isso significa a ampliacdo de permanéncias dos estudantes nas
escolas, bem como a diversificagcdo de praticas pedagogicas nas escolas de
Ensino Médio “[..] que atendam as expectativas dos estudantes e as
demandas da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2016). O Colégio atende as
comunidades de sete Distritos e duas llhas, ofertando, além do Ensino Médio
regular, a Educacédo de Jovens e Adultos - EJA Ill, no turno noturno.

Com a colaboracdo dos cinco professores de Lingua Portuguesa, a
pesquisa se desenvolveu a partir de uma proposta de formacao continuada que
aconteceu sob a forma de um curso de extensao intitulado Livro didatico no
Ensino Médio: promovendo préaticas multiletradas entre o papel e o digital.

A formacdo continuada realizou-se na modalidade presencial com carga
horaria total de 21h (vinte e uma horas), e na modalidade a distancia, com
carga horéria total de 20h (vinte horas), para a realizacao de atividades a partir
do aplicativo digital de mensagens instantaneas — grupo de WhatsApp, para
agendar os encontros, trocar informacfes sobre o andamento dos trabalhos.
Foi-nos de grande utilidade, também, o editor de textos online, Google Docs,
para a escrita colaborativa de um prot6tipo didatico, com base no livro didatico
de Lingua Portuguesa. Para tanto, os encontros ocorreram conforme

organizados no quadro seguinte.

1 O programa Ensino Médio Inovador — EMI foi instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro
de 2009, no contexto da implementacdo das acdes voltadas ao Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE. A edicdo atual do Programa esté alinhada as diretrizes e metas do Plano
Nacional de Educacdo 2014-2024 e a reforma do Ensino Médio proposta pela Medida
Proviséria 746/2016 e é regulamentada pela Resolugdo FNDE n° 4 de 25 de outubro de 2016.
Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439> Acesso em 12
abr. 2018.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439

Quadro 1: Cronograma dos Encontros Formativos — Atividades presenciais

Data Tematica
14/03/2018 Conhecendo a escola. Apresentacao da proposta de formacao,
objetivos e esclarecimentos éticos da pesquisa.
21/03/2018 Proposta de formacéo: buscando contribuicdes dos sujeitos
envolvidos.

Discussdo sobre O processo de escolha do livro didatico
adotado na escola.

11/04/2018 Texto e a textualidade na contemporaneidade. Formacdo de
leitores na escola.

06/06/2018 Multiletramentos e Livro Didatico: a questdo da

(matutino) Hipertextualidade.

06/06/2018 Multimodalidade do impresso ao digital. O livro didatico no

(vespertino) contexto da diversidade cultural.

11/07/2018 Sequéncia Didatica e Prot6tipo de Ensino: é possivel planejar a
partir do uso do Livro Didatico?

08/08/2018 Discutindo a construcdo do Protétipo Didatico

Fonte: o autor

Quadro 2 - Cronograma — Atividades a distancia.

Periodo Temética
De 21/03/2018 Atividades colaborativas no whtaspapp: agendamento de
a 08/08/2018 encontros. Socializacéo de leituras.

De 11/07/2018 | Atividades colaborativas no Google Docs: Elaboragdo do
a 08/08/2018 protétipo didatico.

Fonte: o autor
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Duracéo
3h

3h

3h

3h

3h

3h

3h

Duracéao
10h

10h

Vale ressaltar que o fato de o pesquisador ter pensando o tema e a

estrutura do projeto de formacéo néo excluiu as possibilidades de negociacao e

redimensionamentos que foram sugeridos, a partir do contato com os sujeitos

envolvidos, ja que se tratou de uma construcdo colaborativa, em constante

mudanca, sujeita aos ajustes, e, portanto, “susceptivel de influenciar as balizas

e as orientacdes do pesquisador no desenvolvimento do projeto” (DESGAGNE,

2007, p.10). Ademais,

[...] a pesquisa colaborativa ndo exige que os professores
sejam co-pesquisadores, no sentido restrito do termo, ou seja,
participem de todas as tarefas formais de pesquisa com a
mesma competéncia do pesquisador, o objetivo de trabalhar
colaborativamente representa oportunidade para que o0s
professores participem como co-produtores da investigacao,
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sem necessariamente torna-se pesquisadores. (IBIAPINA,
2008, p.32).

Com o desenvolvimento do projeto de extensdo/formacéo, refletimos
sobre a importancia de um trabalho colaborativo de formag&o continuada que
articule teoria e préatica. Nesse espago-tempo, em conjunto com 0s sujeitos
envolvidos, discutimos, a partir de uma leitura critico-reflexiva das propostas de
atividades apresentadas em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, como o professor podera, do papel ao digital, promover préaticas
multiletradas que dinamizem e ressignifiguem as atividades de linguagem em
sala de aula.

Os encontros presenciais ocorreram uma vez por semana, na referida
escola, e se constituiram de um conjunto de ac¢des que foram sendo melhor
definidas a partir do contato com os docentes envolvidos, que colaboraram
para a realizacdo das seguintes atividades:

e Realizacdo de estudos, tendo como base as Orientagbes Curriculares
para o Ensino Médio na area de Linguagens;

e Realizacdo de estudos acerca da Teoria dos Multiletramentos;

e O livro didatico no contexto da cultura digital;

e Estudos voltados para o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita
multiletradas no livro didatico;

e Elaboragcdo de proposta de trabalho a partir da leitura critico-reflexiva
das atividades sugeridas no Livro Didatico de Lingua Portuguesa
utilizado na Escola Participante;

Quadro 3 - Referéncias utilizadas para discusséo das tematicas nos encontros formativos
CEALE - Glossério Online. Disponivel em:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/. Acessado em: 01 mar. 2018.

BRASIL. Secretaria da Educacgéo Bésica. Fundo de Desenvolvimento da Educagéo. Guia de
livros didaticos do ensino médio: PNLEM/2018 - Portugués. Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria da Educagédo Basica, 2017.

BRASIL. Orientacfes curriculares para o ensino médio - Linguagens, codigos e suas
tecnologias/Secretaria de Educacgéo Basica. — Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de
Educacéo Basica, 2006.

BUNZEN, Clécio; MENDONGCA, Marcia (org.). Mdltiplas linguagens para o ensino médio.
Sé&o Paulo: Parébola, 2013.

DOLZ & SHNEUWULY (ORGS). Géneros Orais e Escritos na Escola. S&o Paulo: Mercado
de Letras, 2004.


http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/
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IMBERNON, Francisco. Formagdo permanente do professorado: novas tendéncias.
Tradugao de Sandra Trabucco Valenzuela. Sao Paulo: Cortez, 2009.

RIBEIRO, Ana Elisa. Textos multimodais: leitura e produgéo. Sdo Paulo: Parabola, 2016.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (Orgs.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

SANTAELLA, Lucia. Navegar no ciberespacgo: o perfil cognitivo do leitor imersivo. Sdo Paulo:
Paulus, 2004.

Fonte: autor

Sobre as estratégias para viabilizagcdo da Formacdo Continuada, coube
ao pesquisador/coordenador da extensdo/formacdo, com a imprescindivel
contribuicdo dos professores, as seguintes atribuicdes:

e Criar um ambiente de aproximacdo afetiva com os professores,
propiciando a efetiva participacao de todos;

e Selecionar, coletivamente, os temas e/ou assuntos que foram
abordados, de acordo com o planejamento do ano letivo para o Ensino
Médio e as necessidades emergentes na pratica pedagdgica cotidiana
dos professores envolvidos na formacéo;

e Selecionar os textos que serviram de subsidio teérico para as
discussbes, durante a formacao;

e Desenvolver um cronograma de encontros;

e Prever formas de acompanhamento e avaliacdo dos trabalhos
desenvolvidos;

e Registrar as discussfes e consideracdes do grupo em formacao.

O referido Curso de Extensao, projeto de carater interinstitucional — pois
representa uma parceria entre universidade e escola — fundamentou-se na
ideia de que o0 processo ensino-aprendizagem precisar pautar-se na
dialogicidade, tendo “[...] o dialogo, como encontro dos homens para a tarefa
comum de saber agir’ (FREIRE, 1987, p. 46). Nesse contexto de formacao,
objetivamos a reflexdo formativa colaborativa, acerca do uso critico e criativo
do livro didatico, partindo dos textos e atividades ja pré-determinados no livro

adotado pela escola'?, mas avancando para além das péginas impressas.

2 A colegcdo didatica adotada pela escola denomina-se “Portugués: trilhas e tramas”, dos
autores Graca Sette, lvone Ribeiro, Méarcia Travalha e Rozario Starling, publicado pela Editora
Leya.
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Como culminancia dos encontros formativos propomos, a principio, aos
professores a elaboracdo de um plano de trabalho através de sequéncias
didaticas; entretanto, ao analisarem as propostas de prototipos didaticos
construidas por Rojo (2012), os professores optaram por esta forma de
planejamento de ensino, envolvendo atividades de multiletramentos a partir de
conteudos propostos no livro didatico. O protdtipo didatico (anexo A) construido
pelos professores envolveu contedados do livro didatico ampliados pelas
praticas de letramentos que considerem as multimodalidades, a diversidade
cultural na qual os alunos estao inseridos, buscando, dessa forma, promover
atividades pautadas em praticas de uso social da linguagem, contextualizadas

com a atual cultura digital.

2.5 Procedimentos de construcdo e andlise dos dados

A pesquisa é um cerco em torno de
um problema. E necessario escolher
instrumentos para acessar a questao,
vislumbrar e escolher trilhas a seguir
e modos de se comportar nessas
trilhas, criar alternativas de agéo para
eventuais surpresas, criar armadilhas
para capturar respostas
significativas. (GATTI, 2010 p. 16).

A busca da compreensdo dos fenbmenos educacionais perpassa pela
aplicacdo de diversas abordagens metodoldgicas; assim, paralelo a fase de
formacdo, como recursos para a construgcdo dos dados, nos encontros
formativos foram realizadas entrevistas semiestruturadas (apéndice A), que
constituiram momentos de discussfes/didlogo sobre o uso critico do livro
didatico para promocdo de préaticas pautadas nos multiletramentos. Para
Macedo (2010, p.105):

[...] se trata de um encontro, ou de uma série de encontros face
a face entre um pesquisador e atores, visando a compreensao
das perspectivas que as pessoas entrevistadas tém sobre sua
vida, suas experiéncias, sobre as instituicbes a que pertencem
e sobre suas realizacdes, expressas em sua linguagem prépria.
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Dentro desse contexto, entrevistamos os professores participantes da
pesquisa, buscando compreender como eles pensam as praticas de linguagem
pautadas nos multiletramentos, tomando como recurso o livro didatico. Os
textos/discursos gerado pelas entrevistas nortearam nossa compreensao sobre
0s embates e desafios que os professores de Lingua Portuguesa enfrentam, ao
tomarem o livro didatico como suporte para seu trabalho pedagoégico com a
linguagem, entre outras situacdes discutidas ao longo deste texto. A entrevista,
segundo Ludke e André (1994, p. 34), “permite corre¢des, esclarecimentos e
adaptacdes que a torna sobremaneira eficaz na obtencdo das informacgdes
desejadas”. Ademais, lancando mao desse instrumento de pesquisa, 0
pesquisador podera compreender, escutando sensivelmente, as atribuicdes de
sentido construidas pelos atores sociais, alicercado em um dialogo provocador
(MACEDO, 2012).

Lancamos mao, também, para construcdo de dados, das sessodes
reflexivas. Trata-se do contexto, da ambiéncia que proporciona e promove a
reflexdo, processo que exige o entrelacamento de conhecimento tedrico e o
mundo da experiéncia (IBIAPINA, 2008). Diz respeito a uma estratégia que:

[...] motiva os professores a focalizar a atencdo na pratica
docente e nas intengBes de ensino e incentiva a criagcdo de
espacos de reflexdo critica que auxiliem no desenvolvimento
da consciéncia do trabalho docente (IBIAPINA, 2008, p. 96).

Para engendrar o processo da reflexividade, Ibiapina (2008) elenca e
sistematiza trés acodes reflexivas (descrever, informar, confrontar), que no final,

conduzira a uma quarta acdo (reconstruir).

Quadro 4 — Acles reflexivas realizadas na pesquisa colaborativa

Propostas de acdes Questdes norteadoras

1) Descrigdo: professor deve distanciar-se o que fiz?
das suas acdes para compreender as
escolhas feitas, produzindo, desse
modo, fonte de dados que conduzirdo
as acdes reflexivas.
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O que agir desse modo significa? O
gue leva a agir desse modo? O que

2) Informacgdo: o professor deve refletir | motiva a realizar essas a¢ées? Qual o
sobre suas op¢des, ao desenvolver a | sentido dessas acdes? De onde
pratica pedagogica; compreender as | procedem historicamente as ideias
bases tedricas que alicercam o fazer | incorporadas na pratica de ensino?
pedagdgico. Com base em que e em quem ocorreu

apropriagdo dessas ideias? Por que
essas ideias séo utilizadas?
Como cheguei a ser assim? Qual a

3) Confronto: o professor deve ser | fungcdo social dessa aula, nesse
incentivado a refletir sobre o significado | contexto particular de agédo? Que tipo
de sua pratica, sobre as concepcdes | de aluno esta sendo formado? Qual a
tedricas que embasam seu fazer | funcdo das escolhas feitas na
docente construcdo da cidadania? O que limita

as teorias utilizadas? Que conceitos
sdo utilizados? Que conexdo ha entre
esses conceitos e as teorias
educacionais? Quais relacdes existem
entre teoria e pratica? A pratica
pedagogica serve a que interesse?

4) Reconstrucdo: o professor deve | Como posso agir diferentemente?
planejar mudancas, visualizar outras | Como poderia mudar a minha pratica?
possibilidades do fazer docente, de | O que poderia fazer de forma
modo a dar novo sentido as préticas. diferente? (@) que considero

pedagogicamente importante? O que
tenho de fazer para mudar a minha
pratica?

Fonte: autor. Elaborado com base em IBIAPINA (2008, p. 73-75).

Com proposta de formacéo reflexiva, objetivou-se compreender como os
professores concebem a possibilidade de se promover os multiletramentos em
sala de aula, a partir do trabalho com o livro didatico; engendrar reflexdes
referentes a relacdo professor-aluno-livro didatico e ensino de Lingua
Portuguesa, mediante as transformacfes pelas quais tem passado a
sociedade, com o advento das tecnologias digitais; a ressifgnificacdo da pratica
de leitura e escrita, a partir do livro didatico, propiciada reflexdes e discussfes
gerada a partir das questdes norteadoras. Entendemos que a formacédo
pautada na reflexividade critica propicia aos professores a compreensédo dos
contextos de praticas em sala de aula, promove o entendimento da necessaria
relacdo entre teoria e préatica, bem como possibilita praticas mais autbnomas e
conscientes (IBIAPINA, 2008).

As sessOes reflexivas, inspiradas nos pressupostos tedricos propostos

por lbiapina (2008), instituiram a formacdo dos professores em servico,
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considerando as experiéncias de trabalho dos educadores envolvidos.
Constitui-se de encontros formativos destinados as reflexdes em grupo, sobre a
relacdo teoria-pratica, cuja “participagao esté vinculada a uma alteracdo-com e
convocada, visando uma transformacdo social de dentro, mesmo que se
estabelecam relacbes com outras alteridades socialmente necessarias”
(MACEDO, 2012, p. 51). Nesse caso, diz respeito a relacdo entre pesquisador,
enquanto representante de uma comunidade de pesquisa, a universidade; e 0s
professores, profissionais que constituem conjuntamente com outros atores, a
comunidade escolar.

Para registro dos dados gerados a partir das sessées reflexivas e outras
imersdes no locus de pesquisa, utilizamos o diario de campo, respaldados no
que diz Macedo (2010, p.133):

Em geral, a pratica de escrita de um diario de campo possibilita
ao pesquisador compreender como seu imaginario esta
implicado no labor a pesquisa; quais seus atos falhos; quais os
verdadeiros investimentos que ali estdo sendo elaborados. E
um esforgo para tornar-se conscio da caminhada, do processo
pessoal e co-construido da producdo, portanto, € um potente
instrumento de formagdo no campo da investigacdo em
ciéncias antropossociais e da educacao.

Considerando este contexto investigativo, o diario de campo possibilitou
ao pesquisador fazer a observacdo e anotacao de situacfes relevantes como a
rotina da escola, as condi¢cGes da estrutura fisica, as condi¢des de trabalho dos
professores, as experiéncias e interagdes com 0s sujeitos de pesquisa, bem
como o registro dos sentidos atribuidos pelos sujeitos participantes da
formacdo continuada ao que discutimos, durante os encontros formativos.
Esses dados construidos, somaram-se aos dados produzidos, através das
entrevistas, e compuseram o corpus para analise e interpretacao.

Como nos alerta Macedo (2010), a realidade ndo cabe num conceito;
portanto, com os dados construidos, a partir do campo empirico, retomamos o
construto tedrico para trabalhar “[...] criticamente no ambito das interpretagbes
saidas do estudo concreto” (MACEDO, 2010, p. 141). Do tensionamento entre
os dados do campo empirico, sistematizados, e a teoria desvela-se um
conhecimento “[...] que se quer sempre enriquecido pelo ato reflexivo de

guestionar, de manter-se curioso”. (MACEDO, 2010, p.141). O que significa
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dizer que uma inquietacdo sempre se renova, propiciando novos
guestionamentos e novas elucida¢des, dado o carater transitério de qualquer
conhecimento.

Os atos de compreender e interpretar, com a finalidade de elucidar e
intervir, para qualquer finalidade pratica € da esfera de toda atividade social
(MACEDO, 2012). Neste estudo, os dados a serem interpretados sao 0s
recortes de textos/discursos, construidos nos encontros formativos, a partir das
entrevistas, das rodas de conversa com os professores participantes, gravados
em audios e transcritos.

Consideramos que a interpretacdo € a atividade do pensamento que
opera com a decifragdo dos sentidos latentes nos sentidos patentes; é a
manifestagcdo propria da pluralidade de sentidos (RICOUER, 1978). As
interpretacdes sio diversas e dependem sempre do leitor para atribuir-lhes
sentidos, para acionar significados que ali estao presentes nos textos/discursos
a espera de quem os movimente, os ponha nas interagdes do jogo da

linguagem. Interpretar:

[..] é tomar uma posicdo propria a respeito das idéias
enunciadas, € superar a estrita mensagem do texto, € ler nas
entrelinhas, é forcar o autor a um didlogo, é explorar a
fecundidade das idéias expostas, é coteja-las com outros, é
dialogar com o autor. (SEVERINO, 2007, p. 94)

As reflexbes sobre a pratica pedagdgica e o livro didatico, no contexto
dos multiletramentos, tecidas nos encontros formativos, entrelacaram vozes do
pesquisador, dos autores que embasaram as discussfes tedricas e dos
professores participantes da pesquisa. Nesse processo, ideias a respeito da
pratica docente foram enunciadas e fecundadas, propiciando-nos colocar em
pratica “uma teoria do conhecimento que tem como dimensdo principal a
natureza dialégica da produgdo do saber” (GADOTTI, 2008, p. 12). Um
conhecimento, portanto, gerado a partir do tensionamento entre 0s construtos
tedricos e as vozes dos sujeitos.

A analise dos dados construidos no campo empirico constitui-se numa
importante etapa em que tornamos explicitas, no estudo, as metodologias

empregadas para chegarmos a compreensdo e ao desenvolvimento do
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processo analitico da pesquisa. Destarte, tomamos como dispositivo analitico
dos dados qualitativos a Analise Textual Discursiva (ATD).

Para a ATD, a compreensdo estd pautada na pluralidade,
heterogeneidade e transversalidade, provenientes de um viés multirreferencial
(MORAES, 2003). Trata-se de uma “[...] abordagem claramente incluida em
metodologias que se situam em um paradigma de pesquisa emergente”
(MORAES E GALIAZZI, 2006, p. 117), aproximando-se de perspectivas
investigativas que procuram romper o objetivismo e a neutralidade no processo
de construgao do conhecimento cientifico.

Assim, a ATD pode ser entendida enquanto processo auto-organizado
de construcdo de compreenséo, em que novos significados sao erigidos a partir
de um ciclo de operagdes: a unitarizacdo, a categorizagdo e a comunicacao
(MORAES, 2003).

A unitarizacao foi a primeira fase e correspondeu a desconstrugdo dos
dados da pesquisa, processo em que identificamos as unidades de andlise a
partir do corpus construido. Com as transcri¢cdes realizadas e agrupadas por
data de registro das gravagdes dos encontros formativos, realizamos a leitura
criteriosa dos textos/discursos. Esta etapa constituiu o que Moraes (2003)
denomina de desmontagem dos textos, e demandou o exame detalhado das
transcricbes dos textos/discursos, a fim de captar as unidades dos discursos
dos sujeitos referentes a tematica deste estudo.

Durante este processo de desmontagem dos textos, foram sendo
revelados aspectos reflexivos sobre a pratica pedagodgica dos docentes, em
relagdo ao uso do livro didatico. Nesse processo, orientaram-nos os estudos
tedricos que alicergaram esta pesquisa, pois, segundo Moraes (2003, p. 193),
faz-se necessario que toda leitura seja realiza por meio de uma perspectiva
tedrica [...] € impossivel ver sem teoria; € impossivel ler e interpretar sem ela”.
Nesse sentido, engendramos esforgo para compreender as praticas dos
professores ao tomarem como material de apoio o livro didatico. Para Moraes e
Galiazzi (2006) é este 0 momento em que, como pesquisadores, acionamos a
nossa capacidade interpretativa, explicitamos a nossa autoria. A partir dessa

etapa, passamos a circunscrever também os limites da pesquisa.
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Durante processo de unitarizagdo, comecaram a emergir frases,
palavras, discursos que nos auxiliaram na busca das unidades de analise; aqui
focamos “nos detalhes e nas partes componentes, um processo de divisao que
toda analise implica (MORAES, 2003, p. 195). Essas unidades podem ser
compreendidas como frases ou fragmentos dos textos que mantinham uma
relacdo com as compreensdes e significados que buscamos, referentes a
tematica de estudo. Buscamos, entdo, as unidades de significagao
relacionadas ao livro didatico, hipertextualidade, multimodalidade,
multiletramentos, formag¢ao docente, pratica pedagogica.

O segundo momento consistiu no processo da categorizacdo, no qual
buscamos relacionar as unidades de significados que emergiram quando do
processo de unitarizagdo. Sobre o prisma da ATD, uma categoria, segundo
Moraes e Galiazzi (2006, p. 203),

[...] representa um conceito dentro de uma rede de conceitos
que pretende expressar novas compreensdes. As categorias
representam os nés de uma rede. O pesquisador ao tecer sua
rede precisa preocupar-se especialmente com os nos, ou seja,
0s nucleos ou centros das categorias.

No processo de categorizagdo, compilamos as unidades de analise,
nominando e estabelecendo as categorias: “elementos de significacdo
proximos constituem as categorias” (MORAES, 2003, p. 197). Desse modo,
agrupamos os recortes textuais/discursivos — donde emergiram as categorias
empiricas — tomando como base as categorias tedricas desta pesquisa:
multiletramentos e livro didatico de Lingua Portuguesa; pratica pedagdgicas e
uso do livro didatico; tecnologias digitais e o livro didatico de Lingua
Portuguesa, formagao docente e pratica colaborativa.

As categorias emergentes ou empiricas sdo categorias geradas a partir
do imbricamento da empiria e teoria, € que, portanto, estdo em constante
processo de atualizacdo, no decorrer das analises e interpretagdes dialdgica do
campo empirico (OKADA; SANTOS, 2018).

Durante esse processo, surgiram diferentes niveis de categorias e
subcategorias empiricas que proporcionaram interpretagdes e novas
compreensdes (MORAES, 2003; MORAES; GALIZAZZI, 2006): o processo de
escolha do livro didatico de Lingua Portuguesa e implicagbes na aprendizagem
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do aluno; a formacédo continuada em servico; o processo de letramento
docente, hipertextualidade no livro didatico de Lingua Portuguesa, o livro
didatico de Lingua Portuguesa e as tecnologias digitais.

Na terceira etapa, engendramos a produgdo de uma compreensao
renovada; o “investimento na comunicacdo dessa nova compreensdo, assim
como de sua critica e validagdo, constituem o ultimo elemento do ciclo de
analise proposto.” (MORAES, 2003, p. 191). E o momento de declaragéo dos
resultados da analise produzida, que sera apresentada nos capitulos 4 e 5.

As unidades de analise sdo pré-estabelecidas em fungdo dos objetivos
investigativo, “sua definigdo pode partir tanto de categorias definidas a priori,
como de categorias emergentes” (MORAES, 2003, p. 195).

A analise do corpus traz os tragos de realidades coletivas, bem como de
quem as construiu (MEDEIROS; AMORIM, 2017). Nesse exercicio,
apresentam-se as teorias e as visbes de mundo do pesquisador, ja que “nos
nos constituimos na linguagem e ndo temos como sair dela para observar um
fendmeno de modo neutro” (MORAES, 2003, p. 203). Portanto, nesse exercicio
de escrita de compreensdes sobre o objeto de estudo, estdo os nossos
olhares, pois, como sujeitos constituidos na e pela linguagem, nao temos como

dissociar a nossa subjetividade de nossos dizeres.

Enxergamos as coisas, percebemos os fendmenos, lemos
textos, sempre a partir de referenciais tedricos que constituem
nossos dominios linguisticos, nossos discursos. Por isso
sempre estamos interpretando. Ndo temos como sair da
“prisdo” da linguagem e do discurso a partir dos quais falamos.
Necessitamos manifestar-nos de dentro deles. (MORAES,
2003, p. 203).

O movimento interpretativo desta pesquisa ocorreu com base na
triangulagdo de dados, de acordo com a seguinte sistematizagédo das fontes: os
discursos dos professores, a partir das transcricbes dos audios produzidos
durantes os encontros formativos; a entrevista semiestruturada; as
observagbes da estrutura e condigdes de trabalho na escola, registradas em
diario de campo; e, por fim, as propostas das praticas pedagogicas pensadas e
produzidas pelos professores, a partir da construcédo do protétipo didatico.

O corpus da pesquisa, N0 seu processo constitutivo e organizativo, a

partir do campo empirico, pautou-se na discussdo sobre a promocdo de
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atividades multiletradas em sala de aula, a partir do trabalho com o livro
didatico. O papel dos professores neste processo, como sujeitos da pesquisa,

foi de suma importancia para construcéo dos dados.

2.6 Sujeitos da pesquisa: formacédo pessoal, caminhada profissional e
procedimento éticos da investigacao.

Uma etapa fundamental das pesquisas de metodologia participativa é a
escolha dos sujeitos participantes e a constituicdo do grupo que ira fomentar as
reflexdes e, consequentemente, a producéo coletiva do conhecimento acerca
de determinado objeto de estudo. No caso desta pesquisa, entendemos que o
engajamento dos sujeitos foi preponderante para atingir os objetivos da
investigacdo, que prop6s discutir sobre o livro didatico e os multiletramentos,
na cultura digital, a partir do contexto de trabalho dos professores do ensino
meédio da escola publica. Tal fato implicou disponibilidade de tempo por parte
dos educadores para a formacdo, em meio as atribuicées que ja Ihes impde o
contexto de trabalho. Necessitavamos também de profissionais que se
interessem por tal temética, a fim de tornar as discussGes mais proficuas.

Portanto, a selecdo dos professores teve como base o interesse e a
disponibilidade dos docentes em participar da pesquisa, desde que
atendessem aos seguintes requisitos: formacéo superior para desempenhar a
funcdo de professor de lingua portuguesa; exercicio profissional em escola
publica estadual; atuante no ensino médio.

A partir desses critérios, e ap0s contato inicial com a dire¢do da escola,
os professores do Colégio Estadual Anna Junqueira Ayres Tourinho uma carta
convite (apéndice B), para que fossem explicitados os objetivos da pesquisa e,
posteriormente, agueles que demonstraram interesse, receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice C) impresso no primeiro
encontro.

Na primeira reunido/encontro com os professores, na escola, discutimos
0S objetivos da pesquisa e da formacdo. Ouvimos os participantes buscando

entender 0s seus interesses, organizamos um calendario de encontros na
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escola, ja que todos os profissionais que presentes afirmaram sua participacao
na pesquisa.

Participaram da primeira reunido a diretora e vice-diretora, a
coordenadora pedagdgica, a professora articuladora da area de linguagens e
0S sujeitos professores colaboradores da pesquisa.

Tendo em vista a preservacdo das identidades dos professores
envolvidos, em conjunto, eles discutiram os nomes ficticios a serem utilizados,
neste estudo ou em futuras produgbes cientificas oriundas desta pesquisa.
Assim, a partir da sugestdo de uma participante, surgiu a ideia dos
pseudbnimos gregos.

Os dados dos perfis dos sujeitos foram elaborados a partir de um
questionario aplicado com os professores, ao longo da formacdo. Por uma
questao de ética, o texto referente ao perfil dos professores participantes foi
entregue a cada um, a fim de que retificassem ou acrescentassem alguma
informacéo que julgassem importante. Desse modo, apresentamos a seguir 0S

perfis dos professores:

Quadro 5 — Perfis dos professores colaboradores da pesquisa

Professora Gaia

E docente graduada em Letras, com Mestrado académico em
andamento, e possui trés Especializacdes lato sensu concluidas.
Excerce a profissdo em duas escolas publicas e atua ha mais de 10
anos no ensino, tem experiéncia no cargo de vice-direcdo escolar,
desde 2004. Tem 60h de carga horaria semanal de trabalho na &rea
educacional. Possui entre 40 e 49 anos de idade.

Professora Sofia

E docente graduada em Letras, com Mestrado profissional concluido,
além de ter uma Especializacdo lato sensu. Exerce a profissdo em
duas escolas publicas e tem mais de 10 anos de atuagao no ensino.
Tem 60h de carga horaria semanal de trabalho na &rea educacional.
Possui entre 40 e 49 anos de idade.

Professora Hera

E docente graduada em Letras, com Especializac&o lato sensu. Exerce
a profissdo em uma escola publica e tem mais de 10 anos de atuagéo
‘j no ensino. Tem 20h de carga horaria semanal de trabalho na area
1;,5* educacional. Possui entre 55 e 60 anos de idade.

‘) -
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Professor Hermes

E docente graduado em Letras Vernaculas e Lingua Estrangeira —
/ inglés, com Especializacdo lato sensu. Exerce a profissdo em uma

escola publica e tem entre 1 a 5 anos de atuagdo no ensino. Tem

60h de carga horaria semanal de trabalho na area educacional.

Possui entre 40 e 49 anos de idade.

Professora Athena

E docente graduada em Letras Vernaculas e Lingua Estrangeira —
inglés, com Especializacdo lato senso. Exerce a profissdo em trés
escolas publicas e tem entre 5 a 10 anos de atuagdo no ensino. Conta
com 60h de carga horaria semanal de trabalho na area educacional.
Possui entre 30 e 39 anos de idade.

-~

Fonte: elaboracédo propria.

A pesquisa académica cumpre seu papel socioeducacional somente se
puder contribuir com a escola e com o trabalho pedagogico do professor. Para
tanto, € imprescindivel que as discussdes tedricas estejam imbricadas com as
praticas em sala de aula; é necessario também considerar as reais condicdes
de trabalho do professor, bem com a comunidade que comple o espaco
escolar.

Percebemos, no trabalho de campo, os varios fatores que influenciam o
trabalho diario dos professores. Desde o deslocamento até a escola — pois
muitos dependem do sistema de transporte publico — a estrutura fisica da
escola; a falta de equipamentos de climatizacdo — para uma escola localizada
em uma regido muito quente —; a falta de espaco para socializacdo dos
estudantes — que ndo tém outro espaco a nao ser os corredores da escola —, e
um espaco adequado para os professores se reunir, trocar experiéncias e
pensar, colaborativamente, o planejamento das aulas.

Destacamos esses aspectos referentes ao contexto de trabalho dos
sujeitos de pesquisa para realcar os desafios que lhes sdo impostos, no
exercicio diario de sua profissdo. Esses desafios sdo também enfrentados pelo
pesquisador que escolhe realizar um processo formativo nas dependéncias da
instituicdo escolar, fatos que foram discutidos na secéo 2.1.

Na proxima secdo, iniciaremos um diadlogo tedrico com autores que
embasaram esta pesquisa e que subsidiaram as compreensdes engendradas a
partir das analises coproduzidas no campo empirico, em dialogo reflexivo, nos

encontros formativos com os sujeitos desta pesquisa.
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3 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E OS OUTROS MODOS DE LETRAMENTOS

Na sociedade denominada “sociedade em rede” (CASTELLS, 2000), as
mudangas ocorridas apresentam-se nao apenas no nivel tecnolégico, mas
abrangem todas as esferas da vida social, haja vista o impulso das tecnologias
da informacdo e comunicagao (TIC). Aqui, especificamente, referimo-nos as
tecnologias digitais e em rede nas culturas, nos processos educacionais e nas
competéncias requeridas dos cidadaos, que tém transformado o mundo,
tornando-o cada vez mais colaborativo e interconectado. Nesse sentido, damos
énfase a rede mundial de computadores, que propicia um fluxo amplo e diverso
de informacgdes, instaurando novas praticas sociais, situadas no ciberespaco.

Para Santaella (2004, p. 40), o ciberespaco € definido “como realidade
multidirecional, artificial ou virtual incorporada a uma rede global, sustentada
por computadores que funcionam como meios de geragao e acesso”. Podemos
conceitua-lo, portanto, como o universo das redes digitais; lugar de criagdo, de
expressdes culturais, de encontros e de aventuras, terreno de conflitos (LEVY,
1998), em que diferentes formas de interagcéo e de socializagéo influenciam, de
modo direto, as culturas e grupos locais, levando-nos a dinamicidade e as
possibilidades criativas da Cultura digital ou Cibercultura.

Lévy (1998) ja apontava, e hoje vivenciamos, que o principal projeto
estrutural do nosso século é o de construir e organizar o ciberespago; podendo
toma-lo como um espaco de fluxo de conhecimentos, de saberes e de
pensamentos coletivos, contrapondo-nos a ideia de simples acumulo de
informacéo. Essa disposicdo de conhecimentos instaura uma nova formacao
cultural, que marca, sobremaneira, as relagbes humanas na era da
cibercultura.

O termo “cibercultura” especifica o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem com o crescimento do ciberespaco” (LEVY, 1999, p. 17).
Assim, a cibercultura explicita o envolvimento dos humanos com as tecnologias
digitais e conectadas, estimulando as transformacgdes tecnolodgicas, criando e
transformando de forma coletiva. O ciberespaco, entdo, é visto para além de
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suas bases materiais. Ressaltam-se, nesse caso, as praticas, atitudes e
valores desenvolvidos a partir desses espacgos virtuais, que abrigam, de igual
modo, “o universo oceanico de informacgdes [...], assim como os seres humanos
que navegam e alimentam esse universo” (LEVY, 1999, p. 17).

Em sociedades passadas, existiam outras tecnologias de comunicacao,
a exemplo da oralidade, da escrita e do livro impresso, que propiciaram, em
diferentes contextos e diferentes momentos histoéricos, uma relagdo com o
conhecimento e sua forma de disseminagdo, com o advento da cibercultura,
passado, presente e futuro se entrelagam, por meio de links, no tempo e no

espaco; outras linguagens se constroem, fronteiras se dissolvem. Desse modo:

A nova universalidade ndao depende mais da autosuficiéncia
dos textos, de uma fixacdo e de uma independéncia das
significacbes. Ela se constréi e se estende por meio da
interconexdo das mensagens entre si, por meio de sua
vinculagcdo permanente com as comunidades virtuais em
criagao, que lhe dao sentidos variados em uma renovagao
permanente. (LEVY, 1999, p. 15)

No ciberespaco, as possibilidades de interacdo, comunicacdo e
colaboracéo entre os sujeitos podem se dar de forma sincrénica e assincrénica.
O ciberespago fomenta a jungédo de saberes diversos, imaginagdes e energias,
a partir dos sujeitos que nele estdo conectados. Todo esse movimento € devido
ao principio da (inter)conexao, que é o imperativo categérico da cilbercultura
(LEVY, 1999). Para a comunidade virtual, € imprescindivel a conexao; na
auséncia da interconectividade, o coletivo perde o seu sentido.

Pensar na relacdo do ciberespagco com o campo educacional requer,
como nos diz Lévy (1999), atentar para as mudangas contemporaneas da
relacdo dos individuos com o saber e o saber-fazer, que surgem e renovam-se
numa velocidade bem mais constante, a partir das tecnologias intelectuais, por
meio das quais a fungbes cognitivas humanas (memodria, imaginagao,
percepgao e raciocinio) se modificam, se amplificam, sdo exteriorizadas (LEVY,
1999). O autor nos alerta, também, para as novas configuragbes acerca da
natureza do trabalho: “[...] trabalhar que dizer, cada vez mais, aprender,
transmitir saberes e produzir conhecimentos” (LEVY, 1999, p. 157). lIsso

significa que a educagéo, que se quer alinhada ao mundo do trabalho e das
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transformacgdes sociais, precisa reconfigurar-se para abarcar as novas formas
de produgao do conhecimento.

Santaella (2003) assevera que a cibercultura, assim como qualquer tipo
de cultura®®, ndo pode ser dissociada do ser humano, “nds somos essas
culturas [...]. Elas moldam nossa sensibilidade e nossa mente, muito
especialmente as tecnologias digitais, computacionais, que s&o tecnologias da
inteligéncia” (SANTAELLA, 2003 p. 30). Os seres humanos s&o, pois,
indissociaveis de sua cultura; no amago de toda cultura estdo os humanos que,
por ela, sdo moldados. Em relagcdo a cultura digital, na qual estamos imersos
nao seria diferente.

Desse modo, pensando na formagao de sujeitos que nasceram, e estédo
se constituindo enquanto cidadaos nessa nova realidade da sociedade em
rede, e considerando os valores de compartilhamento, de interagdo que tém
alterado o modus operandi e, consequentemente, o relacionamento humano,
precisamos ampliar as possibilidades de construgdo do conhecimento, a partir
do que nos apresenta o ciberespacgo e as tecnologias digitais da informacéo e
comunicagao.

No ciberespacgo, as possibilidades de ler e de escrever se ampliam
através da comunicagao sincrona e assincrona, da interatividade e da atitude
colaborativa entre as pessoas. Essa realidade leva-nos ao questionamento
feito por Chartier (2002, p. 21): “[...] como pensar a leitura diante de uma oferta
textual que a técnica eletrbnica multiplica mais ainda do que a invengao da
imprensa?” Avangando para o processo de escrita e as concepgbes de
autor/leitor, cabe questionarmos: como pensar essas praticas sociais?

A textualidade em meio digital transforma profundamente os suportes
dos textos, os quais ndo mais podem ser diferenciados pela sua materialidade
(cartas, documentos, diarios, livros etc.). Segundo Chartier (2002), os leitores
enfrentam o desaparecimento de elementos visuais, materiais que permitiam
distinguir os discursos: “[...] todos os textos, sejam eles de qualquer género,

sao lidos em um mesmo suporte (a tela do computador) e nas mesmas formas

'3 Adotamos aqui a seguinte concepcéo de cultura: parte do ambiente que é feita pelo homem.
[...] A definicdo também implica que a cultura é mais do que um fendmeno bioldgico. Ela inclui
todos os elementos do legado humano maduro que foi adquirido através do seu grupo pela
aprendizagem consciente [...] por processo de condicionamento - técnicas de varias espécies,
sociais ou institucionais, crengas, modos padronizados de conduta” (SANTAELLA, 2003, p. 31).
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(geralmente as que sao decidas pelo leitor)”. (CHATIER, 2002, p. 23). A
textualidade inaugurada com as tecnologias digitais modifica, entdo, a nossa
percepgdo em relacdo aos géneros textuais, cujas diferengcas materialmente
visiveis deixam de existir. Na tela do computador, acessamos os diversos
géneros de textos que eram, antes, distintos, a partir de sua materialidade.
Assim, o mundo digital contribui para a promog¢ao de uma nova forma de
propagar a escrita, dando-lhe uma nova forma de inscricdo; surgem novas
relacdes com os textos (CHATIER, 2002).

Essas mudancas precisam ser consideradas pela escola, a exemplo da
difusdo de textos escritos propiciadas pelo ciberespago, bem como as novas
relagdes com os géneros textuais, visto que a cultura digital esta mais préxima
das novas geragdes, mergulhadas no ciberespago

Chartier (2005) aponta trés “revolugdes” provocadas pela cultura digital,
em relagdo aos textos impressos: a revolugdo da modalidade técnica da
produgao do escrito, a revolugdo da percepcao das entidades textuais e, por
fim, a revolucéo das estruturas e formas dos suportes da cultura escrita.

Ainda, sobre essas transformacdes, em relagdo ao campo da escrita nos

meios digitais, o autor no diz que:

[...] fundada sobre uma ruptura da continuidade e sobre a
necessidade de aprendizagens radicalmente novas, e,
portanto, de um distanciamento com relacdo aos habitos, tem
muito poucos precedentes tdo violentos na longa histéria da
cultura escrita” (CHATIER, 1998, p.93).

Para compreender as configuragbes contemporaneas da escrita e da
leitura em meio digital, diz-nos Lévy (1993, p.66) que “devemos imaginar que,
em relagdo as novas tecnologias da inteligéncia, estamos diante de uma época
comparavel a Renascenga”, comparavel, ainda, a invencgao da escrita em que o
ciberespaco influencia fortemente a pragmatica das comunicagdes. Vivemos
um tempo em que escrita e leitura se caracterizam pela hipertextualidade.

Afastando-se cada vez mais da “redagdo classica”, a qual estava
centrada numa preocupagdo com a coeréncia e linearidade de um texto
estatico, a escrita hipertextual demanda uma “equipe de autores”, nas palavras
de Lévy (1993), um verdadeiro “trabalho coletivo”. Dos autores dessa era

espera-se que eles sejam capazes de inventar novas estruturas discursivas,
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novas retoricas, bem como incorporar aos significados dos textos as imagens
animadas, as cores, 0 som, 0 movimento.

As tecnologias digitais, destacando-se aqui o computador enquanto
tecnologia intelectual, “[...] ainda que pertencam ao mundo sensivel ‘exterior’,
também participam de forma fundamental no processo cognitivo, [...] encarnam
uma das dimensdes objetais da subjetividade cognoscente” (LEVY, 1993, p.
97).

Santaella (2004) reflete sobre as novas formas de percepgao e cogni¢cao
que os atuais suportes eletronicos de textos escritos, suas estruturas hibridas e
alineares, estao propiciando emergir no ciberespago. A autora denomina esse
leitor/navegador do ciberespaco de leitor imersivo, que tem a multimidia como
suporte e a hipermidia como meio de linguagem (SANTAELLA, 2004). O leitor
imersivo, para a autora, € aquele que navega na internet, que percorre as
tramas do hipertexto, através de um roteiro multilinear, multissequencial e
labirintico, que ele constrdi a partir da interagdo com as diversas semioses. A

grande marca identificadora do leitor imersivo esta na interatividade.

A disposicdo interativa permite ao usuario ser ator e autor
fazendo da comunicacdo nao apenas o trabalho da emissao,
mas co-criagdo da propria mensagem e da comunicacgdo.
Permite a participacdo entendida como troca de
agdes, controle sobre acontecimentos e modificacdo de
conteudo. O usuario pode ouvir, ver, ler, gravar, voltar, ir
adiante, selecionar, tratar e enviar qualquer tipo de
mensagem para qualquer lugar. Em suma, a
interatividade permite ultrapassar a condicdo de espectador
passivo para a condigdo de sujeito operativo. (SILVA, 2001, p.
2)

Portanto, considerando os aspectos da disposi¢ao interativa, apontada
pelo autor, o leitor imersivo € mais livre, tendo em vista que as suas escolhas
entre nexos e iniciativa de buscas de dire¢cdes moldam a propria leitura
imersiva (SANTAELLA, 2004). Esse leitor tem como campo de agao o
ciberespago, com sua integragao de semioses e de hipertextos que propiciam a
autoria e a interagdo, ao passo que engendram novas praticas de letramentos
na hipermidia.

Essas praticas, no campo digital, “estdo relacionadas a uma nova

mentalidade, que pode ou ndo ser exercida por meio de novas tecnologias
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digitais” (ROJO, 2013, p. 7). Portanto, essa nova mentalidade conduz os seres
humanos a se apropriarem da linguagem, de forma criativa e transformadora,
para organizar experiéncias de interacdo. Ressalta Lévy (1993, p. 162) a
importancia da intuigdo escolar em relagdo ao ensino da linguagem, que se

amplia nesse contexto da cibercultura:

A escola surge ao mesmo tempo que a escrita; sua funcao
ontologica é precisamente a de realizar a fusdo intima de
objetos e de sujeitos que permitird o exercicio de uma ou outra
versdo da "racionalidade". E nela [...] que sdo exercitadas na
manipulagdo e interpretagdo dos signos, que aprendem, em
suma, a maioria das técnicas da inteligéncia em uso em uma
dada sociedade.

A instituicdo escolar assume grande relevancia em relagdo a
aprendizagem da leitura e da escrita, entendidas como praticas sociais e n&o
meras atividades escolares para avaliacdo. Pensando no cenario educacional
contemporaneo, portanto, € necessaria uma preparacdo do aluno para uma
sociedade cada vez mais digital, para a apropriagdo das tecnologias digitais e
do ciberespago, em favor de praticas pedagodgicas significativas, de uma

aprendizagem mais significativa.

3.1 Do Letramento aos multiletramentos: ampliando praticas sociais de
leitura e de escrita

Por muito tempo, o processo de letramento esteve pautado numa Unica
pratica social, mais precisamente, o “letramento escolar’, cuja base era a
gramatica normativa para o dominio da escrita e da leitura de textos de
“‘comunicagao artificializada”, distantes das praticas sociais comunicativas do
cotidiano dos alunos.

As diversidades culturais, linguisticas e identitarias dos alunos, que
sempre povoaram as escolas, estdo mais latentes, pois eles reclamam por
visibilidade, obrigando cada vez mais as instituicbes escolares a reverem as
suas praticas, a fim de acolherem esses sujeitos diversos que, para além dos
muros da escola, vivem um mundo cada vez mais complexo e diversificado, um

mundo de letramento no plural.
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Para discutir os letramentos, faz-se necessario preliminarmente trazer o
contexto historico, para compreensdo desse processo. Comecemos pelo
conceito e pela concepcédo de Alfabetizacdo no cenario educacional brasileiro e
os fatores que ocasionaram mudancas nos estudos acerca da aprendizagem
da leitura e da escrita, gerando uma necessidade de se criar um termo que
desse conta da complexidade que envolve estas praticas, as quais se
transformam & propor¢cdo que a sociedade vai evoluindo. Nesse sentido, nos
diz Kleiman (2005, p. 6):

[...] a complexidade da sociedade moderna exige conceitos
também complexos para descrever e entender seus aspectos
relevantes. E o conceito de letramento surge como uma forma
de explicar o impacto da escrita em todas as esferas de
atividades.

A alfabetizacdo concebida como aprendizagem restrita a tecnologia da
escrita e leitura ja ndo bastava, pois, além de aprender a ler e a escrever, as
pessoas alfabetizadas precisavam fazer uso da leitura e da escrita de acordo
com as praticas sociais cotidianas.

De acordo com Moretti (2006), a historia da alfabetizacdo, no contexto
brasileiro, atrelou-se a histéria dos métodos de alfabetizacdo, gerando, assim,
tensdes no que diz respeito as explicacdes para as questdes das dificuldades
dos alunos em aprender a ler e a escrever, sobretudo nas escolas publicas.

A escola publica assume papel singular, enquanto instituicdo
representante do Estado, na insergcéo dos sujeitos no mundo da cultura letrada;
“[...] saber ler e escrever se tornou instrumento privilegiado de aquisi¢do de
saber/esclarecimento e imperativo da modernizacdo e desenvolvimento social”
(MORETTI, 2006, p. 2). Entretanto, essa relacédo entre a escola e alfabetizacao
ainda hoje é motivo de muitos questionamentos, dado o insucesso das
instituicbes escolares, no que tange ao compromisso de propiciar aos alunos a
vivéncia de préticas sociais de leitura e de escrita.

Isto porque a escola, ao desenvolver estas praticas de leitura e de
escrita, o faz, muitas vezes, pautadas numa concepcéo de alfabetizacdo em
que os atos de ler e de escrever estdo distantes das praticas sociais
vivenciadas pelos sujeitos fora da escola. Para Kleiman (1995, p. 20), “...] a

escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o
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letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento,
qual seja, a alfabetizagao”; nesse caso, as praticas de leitura e de escritas
restringem-se a um tipo de letramento, o escolar, que circula apenas no ambito
da sala de aula, ndo estabelecendo vinculo com as préaticas socioculturais as
quais fazem parte do dia a dia dos alunos,

Lerner (2002, p. 17) afirma que “[...] ensinar a ler e escrever é um
desafio que transcende amplamente a alfabetizacdo em sentido estrito”, pois,
para além da aprendizagem dessa tecnologia, é preciso atentar para a
multiplicidade de leituras e de escritas, portanto de letramentos, oportunizando
ao aluno agir no mundo de forma autbnoma e critica.

Reconhecemos que tanto o processo de alfabetizacéo, significando [...]
“ensinar o coédigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever”
(SOARES, 2015, p. 16), quanto o processo de letramento através do
desenvolvimento de “[...] habilidades, conhecimentos e atitudes necesséarios ao
uso efetivo e competente da leitura e da escrita nas praticas sociais” (SOARES,
2004, p. 89), devem fazer parte do processo de escolarizacdo do aluno. Pois,
apesar da aparente dicotomia, sdo processo que devem estar imbricados
durante o ensino.

No centro dessas discussfes acerca do ensino e da aprendizagem dos
atos de ler e de escrever, surge, entdo, o termo letramento que, de acordo com
Soares (2015), foi usado pela primeira vez no Brasil, no ano de 1986, por Mary
Kato, no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. No meio
académico, o termo letramento se apresenta com o objetivo de diferenciar-se
do de alfabetizacdo, cujo conceito estava implicado como um fendmeno
individual e ndo social, como pressupde a pratica do letramento.

Conforme Soares (1999, p.17), o termo foi traduzido do inglés literacy
que, etimologicamente, tem sua origem do latim littera (letra), “com a adi¢ao do
sufixo —cy, que denota qualidade, condi¢ao, estado, fato de ser”. Para a autora,
temos, nesse conceito, a estrita relagcdo da escrita com 0s aspectos sociais,
culturais, politicos, econdmicos, cognitivos, linguisticos que dizem respeito
tanto aos grupos sociais quanto aos sujeitos que aprendem a utilizar a

tecnologia escrita.
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A palavra letramento somente foi dicionarizada em 2001, no Dicionario
Houaiss, onde foi introduzido o conceito e o seu adjetivo, que correspondia a
letrado. O estudo sobre o letramento ganhou énfase, tendo em vista a
incorporacdo necessaria de novas praticas sociais ao ensino de leitura e de
escrita, porque a ideia de letramento mantém uma significativa e necessaria
relacdo com o0s usos sociais que se fazem da leitura e da escrita, as quais
envolvem o conhecimento da tecnologia dessas praticas (SOARES, 2015).

Nessa perspectiva, parte-se, neste estudo, do conceito de letramento
como “[...] processo de apropriagdo da cultura escrita fazendo um uso real da
leitura e da escrita como praticas sociais” (SOARES, 2004, p. 24. Assim sendo,
€ imperativo recontextualizar também as relacdes entre os letramentos e as
sociedades em que eles sao operacionalizados. A aprendizagem da leitura e
da escrita ndo ocorre de forma natural; ela demanda situagcbes reais de
interacdes, ja que “letramentos sdo sempre sociais: ndés os aprendemos pela
participacdo em relagdes sociais” (LEMKE, 2010, p. 458). Assim, € no convivio
em sociedade, é nos contextos socioculturais que 0s sujeitos interagem e
aprendem os letramentos, praticas sociais reais de leitura e de escrita. Quando
nos referimos as praticas sociais, tomamos como base os Novos Estudos do

Letramento:

Dentro desta perspectiva, uma mudanca importante foi a
rejeicdo por varios autores da visdo dominante do letramento
como uma habilidade “neutra”, técnica, e a conceitualizacao do
letramento, ao contrario, como uma pratica ideoldgica,
envolvida em relages de poder e incrustrada em significados e
préticas culturais especificos. (STREET, 2014, p. 17).

Desse modo, letramento é abordado a partir do seu aspecto ideoldgico;
nao basta, pois, reconhecer apenas o contexto cultural onde essas praticas de
letramento se constroem, mas, sobretudo, reconhecer as relacdes de poder
que estao presentes nessas praticas.

Nesse sentindo, Street (2014) discute duas perspectivas distintas para o
letramento: a perspectiva ou modelo autbnomo, cujos estudos centravam-se no
letramento com énfase nos seus aspectos técnicos, independentemente dos
contextos sociais; e a perspectiva ou modelo ideoldgico, que sdo estudos mais

contemporaneos, cuja preocupacao esta voltada para praticas do letramento
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indissociaveis das estruturas culturais e de poder numa dada sociedade. O
termo “ideoldgico” porta o significado de que as praticas de letramentos
incluem ndo s6 aspectos culturais, mas sdo demarcadas, sobretudo, por
estruturas de poder.

As praticas sociais estdo em constantes transformacoes; portanto, o
processo educacional deve acompanha-las; pois, falar em praticas de
letramentos, atualmente, significa mergulhar no universo multimodal,

multimidiatico e hipertextual proporcionado pelas tecnologias digitais. Portanto,

Compreender as mudancas de concepcbes e conceitos de
letramento, que se situam entre a cultura do papel e a cultura
digital, num contexto de manifestacbes linguisticas
pluriculturais e multiculturais, exige de ndés refletirmos sobre
alfabetizagéo, letramento e multiletramentos, entendendo estes
trés conceitos como interdependentes e ndo excludentes [...]
(SILVA, 2017, p. 218)

N&o podemos dicotomizar tais processos, que sempre estdo em estreita
relacdo com o contexto sécio-historico, o qual demanda novos olhares sobre os
processos de leitura e de escrita, exigindo novas formas de se conceber estas
praticas sociais.

Para Lemke (2010) todo letramento é letramento multimididtico, ja que
nao se pode construir significado com a lingua de forma isolada; sdo sempre
signos/linguagens que entram em jogo na construc¢ao dos significados.

Com as tecnologias digitais, outras formas de ler e de escrever surgiram,
revelando uma multiplicidade de contextos, de praticas e eventos de
letramentos; ndo podemos mais falar agora apenas em um letramento, mas
sim, em letramentos ou letramentos multiplos. Tendo em vista essa diversidade
de contextos que envolvem préaticas sociais de leitura e de escrita, aliado as
diversidades cultural e linguistica que permeiam as sociedades
contemporaneas, o Grupo de Nova Londres (GNL)* formado por

pesquisadores dos letramentos, cunhou o conceito de multiletramentos.

* O Grupo Nova Londres (GNL) — New London Group (NLG) — se reuniu pela primeira vez em
setembro de 1994; e, no ano de 1996, langcaram o manifesto denominado de Pedagogia dos
Multiletramentos. Em ordem alfabética, o grupo era formado por: Courtney Cazden (EUA), Bill
Cope (Australia), Norman Fairclough (Reino Unido), James Gee (EUA), Mary Kalantzis
(Australia), Gunther Kress (Reino Unido), Allan Luke (Australia), Carmen Luke (Australia),
Sarah Michaels (EUA), Martin Nakata (Australia).



63

As rapidas transformacdes que o mundo globalizado colocou em jogo
fizeram com que estes pesquisadores do letramento se debrucassem sobre as
guestdes do ensino e da aprendizagem. O GNL estava interessado em dois
aspectos da linguagem: o multilinguismo e a multimodalidade. Para esse grupo,
uma pedagogia dos multiletramentos se impunha para tratar dessas dimensdes
como um tépico fundamental do ensino e da aprendizagem contemporanea
(COPE; KALANTZIS, 2009).

Silva e Anecleto (2018, p. 464-465), ao se referirem a pedagogia dos

multiletramentos, trazem a seguinte explicacao:

A pedagogia dos multiletramentos envolve novas préticas de
letramentos, as quais possibilitam aos individuos, como
produtores ativos de sentido, potencializar o uso que ja fazem
de recursos techoldgicos (do impresso ao digital), visando a
construcao colaborativa de conhecimento. Essa proposta surge
como dimensdo de uma pedagogia socialmente justa e
produtiva, que chama a ateng&o para a urgéncia de se articular
os estudos de letramentos com o contexto educacional, bem
como para a necessidade de a escola, em nome de uma nova
ética e uma nova estética, considerar a multimodalidade bem
como a diversidade cultural dos povos da sociedade atual, no
espaco escolar, de modo a construir propostas de ensino e
aprendizagem que contemplem a linguagem interativa,
transgressiva, hibrida, colaborativa, fronteirica, mestica; que
nao discriminem o uso dessa ou daquela tecnologia, mas que
as tomem todas como recursos para producdo de sentidos, a
partir de praticas hibridas, fronteiricas e do novo ethos que elas
implicam.

Nesse sentido, as autoras nos falam de uma proposta de ensino e de
aprendizagem a partir de praticas soOcias de leitura e de escrita que
desconstruam pensamentos e atos pedagdgicos excludente, monoculturais;
isso significa ndo descartar as transformacfes processadas na cultura
contemporanea, os diferentes modos pelos quais 0S sujeitos se comunicam
nesta sociedade atual, que inclui a tecnologia digital.

Para a pedagogia dos multiletramentos, um conceito-chave, apresentado
pelo grupo refere-se ao design, compreendido enquanto construgdo de
sentidos e significados; portanto, referem-se tanto aos padrbes e convencdes
de significados que herdamos, quanto aos que criamos a partir de nossas

reconstrucdes ativas (GNL, 1996). O GNL se apropria do termo design,
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referentes a dimensao profissional ou mundo do trabalho, para discutir sua

aplicacao em outras dimensdes da vida social (PINHEIRO, 2016).

Figura 1: Design segundo o GNL

Available

Desing

Redesined | Designing |

Fonte: autor, com base nos estudos do GNL (1996).

O design é constituido de processo de constru¢cdo de sentidos que inter-
relacionam componentes basicos: available designs, designing e redesigned

Os designs disponiveis (available designs) representam 0s recursos
culturais, os do contexto e os das convengdes; “gramaticas de varios sistemas
semioticos”. Incluem uma ordem do discurso, entendido como “conjunto
estruturado de convengfes associadas com as atividades semiéticas (incluindo
o uso da linguagem) em um determinado espaco social” (GNL, 1996, p. 74). Ou
seja, tudo quanto os sujeitos dispdem no seu contexto social para construcéo
de significados.

O processo de construcdo (designing), por sua vez, representa o
processo de elaboracdo de significados emergentes, a construcao e
recontextualizacdo dos designs disponiveis. Nao se trata “simplesmente de
uma repeticdo de modelos disponiveis”, pois, a cada significacdo atribuida os
recursos disponiveis sao transformados (GNL, 1996, p. 75), para que dele o
individuo se aproprie convenientemente. A transformacéo se dara sempre que
haja uma nova utlizagdo desses recursos, uma rearticulagdo, uma
recombinacédo; fazemo-la sempre a partir dos nossos interesses e experiéncias
de vida (GNL, 1996).
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Por fim, o redesigned e diz respeito a um conteudo reorganizado e
reconfigurado pelo sujeito, para que se ajuste a seu mundo; transformado a
partir dos recursos ou designs disponiveis, durante o processo de construcao,
o redesigned que ndo corresponde a uma simples reproducéo, tampouco a
uma criagao “original”’, tendo em vista o0 jogo dos recursos culturais e
subjetividades que sdo empregadas de forma Unica na construcdo. O
redesigned baseia-se sempre em “padrdes historicamente e culturalmente
adido de significado (GNL, 1996, p. 76). Nesse sentido, 0 GNL (1996) destaca
a construcéo transformada através do uso desses recursos disponiveis, como
resultado de um redimensionamento, de uma reconstrucdo (redesigned), e é
nesse sentido que 0s sujeitos operam com varios recursos, sempre lhes
atribuindo um novo sentido.

Apbés quinze anos das discussbes acerca da pedagogia dos
multiletramentos, alguns pontos foram revistos pelos estudiosos do GNL;
dentre eles, foi considerada a gama de possibilidades de multimodalidades. De
acordo com Cope e Kalantzis (2009, p.178), essas possibilidades seriam:
linguagem escrita, oral, audio, representacao tatil e representacédo visual.

A respeito das concepcdes de multissemiose e multimodalidade, Rojo
(2009) refere-se a ambas como possibilidade de diferentes combinacfes de
semioses na construcado de um texto. Esses textos néo se limitam ao contexto
dos ambientes digitais, em que os modos de significar sdo ampliados a partir
das possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrénico; mas
também se fazem presentes nos impressos (jornais, revistas, livros didaticos).

Sobre o aspecto multimodal ou multissemiético, a autora afirma que:

O conhecimento e as capacidades relativas a outros meios
semioticos estdo ficando cada vez mais necessarios no uso da
linguagem, tendo em vista os avangos tecnoldgicos: as cores,
as imagens, os sons, o design etc., que estdo disponiveis na
tela do computador e em muitos materiais impressos que tém
transformado o letramento tradicional (da letra/livro) em um tipo
de letramento insuficiente para dar conta dos letramentos
necessarios para agir na vida contemporanea. (ROJO, 2009,
p.107).

Nessa perspectiva, entendemos que 0s avangos tecnolégicos,
especialmente as tecnologias digitais, desafiam professores a redimensionar,

em suas praticas pedagogicas, as concepcoes de leitura e de escrita; a pensar
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as praticas de letramento ndo apenas no impresso (mas também a partir dele),
mas que considerem a substancial reconstrucdo dos textos que agora
combinam o material verbal e o visual os quais, ampliados pelas tecnologias
digitais, tornam-se aspectos constituintes do texto, conferindo-lhe uma
caracteristica multimodal e multissemiotica.

Correa e Coscarelli (2018) esclarecem um pouco mais sobre o
significado de um texto multimodal ou multissemiotico: um texto constituido por
significados verbais e ndo verbais, constituido, portanto, de mdultiplas
linguagens e diferentes modos de comunicacdo (imagens, fontes, cores,
leiautes, elementos de fundo), selecionadas pelo autor com determinada
intencao, levando em conta os sentidos que deseja comunicar.

Nesse sentido, a adicdo do prefixo “multi” ao termo letramento néo é
uma questao restrita a multiplicidade de praticas de leitura e escrita (ROJO;
MOURA, 2012). Envolve a multiplicidade de linguagens, semioses, midias e a
pluralidade e diversidade cultural, propiciadas pela tecnologia digital. Dai a
diferenca entre Letramentos multiplos (multiplicidades de praticas letradas) e
multiletramentos (multiplicidade de semioses e culturas). Para além disso,
dizem-nos Silva e Anecleto (2018, p. 463), “[...] os multiletramentos referem-se
a praticas multiletradas e multissemidticas, em sua complexidade e inter-
relacdo, presentes na sociedade altamente semiotizada e globalizada, nas
mais variadas formas de construc¢ao de significados”.

No tocante a diversidade cultural, O GNL apresentou o contexto
europeu, tendo em vista a coexisténcia de varias culturas e etnias distintas,
bem como seus respectivos sistemas linguisticos. Com isso, questionava-se
sobre como a educacdo daria conta de atentar a diversidade cultural e
linguistica que povoava cada vez mais 0s espagos escolares: “O que é
apropriado para todos no contexto de fatores de diversidade local e
conectividade global cada vez mais critico? (GNL apud ROJO, 2012, p.12).
Este questionamento € um desafio posto pela sociedade contemporénea e a
escola precisa enfrenta-lo, principalmente no que tange a diversidade humana

e cultural, pois, deveras, esta reflexdo sobre a diversidade e diferenca®, seja

1 Respeitando e entendendo que os conceitos de diversidade e diferenca tém suas

implicacBes tebrico-préticas, trabalhamos, neste estudo, com a concepcao de diversidade
como multiplicidade de culturas e linguagens, as quais, por sua vez, estdo relacionadas a
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um passo importante para transformacfes das praticas escolares. Hall (2003),
ao se reportar sobre a diferenca como constitutiva da linguagem sempre em
processo, como configuradora das identidades culturais, sempre em
movimento, leva-nos a refletir sobre como séo partilhados, no seio da
sociedade contemporanea, os sentidos da cultura, e necessidade de se

tensionar o processo homogeneizante da cultura e da linguagem.

Trata-se de um paradoxo da globalizacdo contemporanea o
fato de que, culturalmente, as coisas pareciam mais ou menos
semelhantes entre si (um tipo de americanizagdo da cultura
global, por exemplo). Entretanto, concomitantemente, ha a
proliferagcéo das "diferengas”. O eixo "vertical" do poder cultural,
econbmico e tecnoldgico parece estar sempre marcado e
compensado por conexdes laterais, 0 que produz uma visdo de
mundo composta de muitas diferengas "locais”, as quais o

7

"global-vertical" é obrigado a considerar. (HALL, 2003, p. 60).

O cenério educacional brasileiro apresenta diversidades culturais, que
precisam ser consideradas. Entretanto, nem sempre a escola consegue
atender, de forma satisfatéria, as demandas dessa diversidade. Muitas vezes,
torna-se mais um espaco de exclusao de determinados sujeitos, segregados no
espaco escolar, devido a falta de protagonismo desses educandos.

A escola de hoje recebe diversas subjetividades inscritas nas
histérias de vida de seus atores. No entanto, alguns valores e
principios nem sempre sdo pertinentes a valorizacdo das
diferencas. A situagéo desigual é realidade vivida por diferentes
sujeitos, a depender dos aspectos identitarios — classe, género,
etnia, religiosidade, sexualidade, raca — que socialmente
hierarquizam e inferiorizam determinados grupos. (SOUZA,

2011, p. 44).

Entdo, novos posicionamentos precisam ser assumidos pela escola, a
partir da reestruturacdo das condi¢cles atuais, pois, se voltarmos o olhar para o
cotidiano escolar, veremos que esse espaco ndo tem valorizado as alteridades

e a diversidade humana. “A escola, cada vez mais, se torna chio de diferentes

rigueza semantica da qual dispomos na sociedade contemporanea; relaciona-se a um
complexo de valores, de crencas de significados, que povoam e constituem nossos
pensamentos e nossos discursos. A diferenga, entendemo-la como o ndo ajuste, a néo
conformacdo das identidades, a quebra das hegemonias; (RODRIGUES; ABRAMOWICZ,
2013). “[...] a fungdo prépria da diferenca é borrar as identidades e n&do institui-las”.
(RODRIGUES; ABRAMOWICZ, 2013, p. 18).
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culturas com as quais ainda ndo consegue dialogar — ainda que a necessidade
ja seja reconhecida” (SOUZA, 2011, p. 37).

Portanto, o desafio € ajustar-se para atender as necessidades
diferenciadas de seus alunos. Dai a urgéncia de se pensar uma pedagogia dos
multiletramentos que preconize a diversidade cultural, que considere as
especificidades sociais e o contexto de diversidade linguistica dos alunos.
Afinal, estamos falando de praticas de letramentos, e estas praticas sao
sempre situadas em contextos sociais diversos que, por sua vez, constituem a
identidade dos sujeitos. Portanto, “aprender a escrever tem a ver com a
formacgao da propria identidade” (COPE; KALANTZIS, 2009, p.183).

Em consonancia com o Grupo Nova Londres, uma pedagogia dos
multiletramentos surge como proposta que se compde de alguns principios, a
respeito do perfil do leitor/produtor de texto na contemporaneidade: usuério
funcional (competéncia técnica/conhecimento pratico); criador de sentidos
(entende o0 modo como diferentes tipos de textos e de tecnologias operam);
analista critico (compreende que tudo o que é dito e estudado € fruto de
selecdo prévia); transformador (usa o que foi aprendido de novos modos).

Os principios propostos pela pedagogia dos multiletramentos aplicam-se
nao sO as praticas de leitura e de escrita propiciadas pelas tecnologias digitais
como, também, podem ser aplicados as préaticas impressas. Nessa linha de
pensamento, investigamos as propostas apresentadas nos livros didaticos, em
gue as tecnologias, digitais e impressas poderiam estar em constante dialogo,
conduzindo o aluno a interpretar, relacionar as diversas fontes de referéncias e
analisar, de maneira critica e autoral, as leituras que lhes sdo apresentadas.
Esses aspectos apontados apresentam-se como requisitos imprescindiveis
para a formacdo dos sujeitos cidadaos criticos, criativos e autbnomos,
contribuindo para a insercdo dos alunos na comunidade de leitores escritores,
0 que exige do professor planejar o trabalho com a escrita de forma criativa e

significativa, nas diversas situacdes sociais da contemporaneidade.

3.1.1 Processos de leitura e de escrita no Ensino Médio: pelos caminhos dos
multiletramentos
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Do ponto de vista legal, os anos finais da educacdo basica devem ser
pautados num ensino que garanta ao estudante do Ensino Médio a preparacao
bésica para o prosseguimento dos estudos, a inser¢cdo no mundo do trabalho e
0 exercicio cotidiano da cidadania, que requer uma atuacdo ética e
responsavel, tendo em vista as diferentes dimensdes da pratica social.

Entendemos que os processos de leitura e de escrita sdo essenciais a
construcdo do conhecimento; assim, quando se ensina a ler e a escrever,
considerando o contexto de usos sociais dessas préticas, poder-se-4 promover
a inclusdo social. Como evidencia Lerner (2002, p. 19), os atos de ler e de

escrever sao:

[...] praticas sociais que historicamente foram, e de certo modo
continuam sendo, patrimdénio de certos grupos mais que de
outros. Tentar que praticas “aristocraticas” como a leitura e a
escrita sejam instauradas na escola supde, entdo, enfrentar — e
encontrar caminhos a resolver a tensdo existente na escola
entre a tendéncia & mudanca e a tendéncia a conservacao,
entre a fungéo explicita de democratizar o conhecimento e a
funcao implicita de reproduzir a ordem social estabelecida.

E um desafio posto aos educadores tratar as praticas de leitura e de
escrita, de modo que possibilitem aos seus educandos acessar e usufruir da
cultura letrada, construir habilidades e atitudes que se fazem necessarias para
uma ativa participacdo dos sujeitos em sociedade, subvertendo, assim, 0s
padrées de uma ordem social homogeneizante. Portanto, se o professor, a
partir dos recursos usados em suas aulas de leitura e de escrita, consegue
promover processos de letramento significativo na vida de seus alunos, podera
dar-lhe condi¢cbes para exercer sua cidadania de forma plena, atendendo ao
que preconiza as OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (2006), ao
recomendar a escola efetiva inclusdo a diversidade, abrindo-se para os
multiplos letramentos, “[...] que, envolvendo uma enorme variagdo de midias,
constroem-se de forma multissemidtica e hibrida”(BRASIL, 2006, p. 29).

Portanto, defendemos que, considerando a importancia dessa discussao
no contexto do ensino de lingua materna, o professor do Ensino Médio, ao
preparar suas aulas de leitura/escrita, precisara, partindo do texto do papel,

ampliar o trabalho com essas praticas na sala de aula, com 0s recursos que as
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tecnologias digitais disponibilizam, a partr das multimodalidades e
multissemioses que o livro didatico podera Ihe oferecer, numa tentativa de
desconstruir a artificialidade das propostas pedagdgicas que ainda predominam
nas préticas de leitura e de escrita contidas no livro didatico.

Desse modo, é preciso que sejam colocadas em pratica acdes que
envolvam os multiletramentos no Ensino Médio, por entendermos que seja
importante o professor promover, nesse nivel, praticas que levem o aluno a
vivenciar situagdes mais contextualizadas e significativas de leitura e de
produgéo textual, que os autorizem a produzir textos de diversos géneros
textuais/discursivos, 0os quais tém sido, consideravelmente, ampliados pelas
infinitas possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais.

Tendo em vista que a realidade das préticas de leitura e de escrita da
Educacdo Bésica ainda estd muito limitada ao livro didatico, reforca-se a
necessidade de se repensar este recurso material como norteador de um fazer
pedagogico mais dinamico, colaborativo, rizomatico e, portanto, critico e
criativo, de modo que contribua para a formacdo de cidadaos leitores e
produtores de texto que atendam as demandas da sociedade atual. Para tanto,
o professor ndo podera, de modo algum, ignorar a importancia das tecnologias
digitais como potencializadoras das praticas sociais de leitura e de escrita, com
vistas ao protagonismo do aluno do Ensino Médio e a constituicdo desse

sujeito como autor.
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4 O LIVRO DIDATICO COMO PRODUTO CULTURAL DE TRADIGAO ESCOLAR:
ALGUNS ELEMENTOS PARA CONTEXTUALIZACAO

O livro didatico, concebido como produto cultural de tradicdo escolar, é
referéncia para o trabalho pedagdgico de muitos docentes; este fato sempre
despertou o interesse de muitos pesquisadores da area educacional, que
lancam diversos olhares investigativos sobre o livro didatico, analisando-o sob
varias perspectivas. Ha que se reconhecer o carater, muitas vezes polémico e
multifacetado, das discussGes sobre esse material didatico, que envolve suas
varias dimensdes, desde a logica da sua producdo, ligada as questdes
editoriais no Brasil e o0s recursos publicos financeiros destinados a sua
aquisicdo nas escolas, aos seus aspectos ideoldgicos e politicos que envolvem
0 Seu uso nas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, ressaltamos a discussdo sobre o Programa Nacional do
Livro e do Material Didético, a fim de contextualizar alguns aspectos sobre o
livro didatico de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio. Ademais, é
imprescindivel um olhar sobre como tem sido o seu processo de escolha e

suas implica¢des no ensino e na aprendizagem.

4.1 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico-PNLD no Ensino
Médio

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (doravante PNLD)
tem amparo legal a partir do art. 208, VII, da Constituicdo Federal (e conforme
Emenda Constitucional n°® 59, de 2009), que delega ao Estado o dever de
garantir atendimento ao educando em todas as etapas da educacao basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude. Para eficacia Constitucional, o PNLD esta
regulamentado atualmente pelo Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, que
amplia a possibilidade de aquisicdo de materiais didaticos, incluindo softwares
e jogos educacionais, além de outros materiais de apoio a pratica pedagogica.

Mais especificamente, em relagdo ao Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio — PNLEM, este implementou suas agdes a partir
de 2005-2007 (projeto-piloto), com aquisigdes somente de livros didaticos das

disciplinas Portugués e Matematica, beneficiando, primeiramente, escolas das
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regides Norte e Nordeste. O PNLEM trata, em especial, dos livros didaticos
destinados ao Ensino Médio e integra o PNLD (programa mais amplo), que
engloba a aquisicdo e a distribuigdo de livros para os anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio (PNLEM), bem como para Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) e o Programa Brasil Alfabetizado (PBA). O PNLD é
executado em ciclos de atendimento e sua vigéncia sera definida em edital,
conforme o Decreto n°® 9.099/2017; assim, a cada ano o programa distribui
livros didaticos para os alunos de determinada etapa de escolaridade
(Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e na EJA) e repde e
complementa os livros reutilizaveis para outras etapas de ensino.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), executor
do PNLD, definiu, a época de implantacdo do PNLEM, o atendimento, de forma
progressiva, aos alunos do Ensino Médio de todo territério nacional.
Atualmente, o Programa abrange livros didaticos de outras disciplinas
escolares, bem como beneficia todas as escolas que possuem cadastro no
censo escolar, sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC).

A adesdo ao Programa Nacional do Livro e Material Didatico ndo tem
carater impositivo; os sistemas de ensino tém autonomia para optar pela
utilizacdo de outros recursos didaticos, apostilado ou similar, devendo informar
esta condicdo ao Ministério da Educacao, excluindo-se, assim, a instituicao
escolar do cadastro de atendimento do PNLD.

Com o Decerto Federal n° 9.099/2017, o governo amplia o escopo de
beneficiarios do PNLD, passando a destinar materiais didaticos as institui¢des
comunitarias, confessionais ou filantropicas, sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico. A partir da atual regulamentagdo do PNLD, a comissao
técnica de avaliagdo, formada por especialista que serdo responsaveis pela
validagao das avaliagdes pedagdgicas, passa a ser composta por profissionais
indicados, conforme o decreto:

Art. 12. A escolha dos integrantes de cada comissdo técnica
sera feita pelo Ministro de Estado da Educagao, a partir da
indicacdo das seguintes institui¢cdes:

| - Secretaria de Educacao Basica do Ministério da Educacéo;
Il - Conselho Nacional de Secretarios de Educacgao;
Il - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo;
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IV - Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao;

V - Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacao;

VI - Conselho Nacional de Educacao;

VIl - Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes

Federais de Ensino Superior;

VIII - Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de

Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica; e

IX - Entidades da sociedade civil escolhidas pelo Ministério da

Educacdo para elaboracdo das listas triplices do Conselho

Nacional de Educag&o, conforme o disposto no Decreto n°

3.295, de 15 de dezembro de 1999. (BRASIL, 2017)16

A avaliagao técnica das obras didaticas sera feita por esse corpo técnico,
que sera selecionado através de chamada publica; um dos requisitos basico &
que os selecionados tenham, no minimo, a titulagdo do mestrado.
A execucgao da avaliacdo pedagogica dos livros didaticos do PNLD 2018

— e posterior elaboragdo do Guia de Livros Didaticos’” — ficou a cargo das
Universidades publicas que foram selecionadas a partir da chamada publica
SEB/MEC n° 42/2016. Cada instituicao de educacdo superior realizou a
avaliacdo dos livros de um determinado componente curricular da educacéao
basica. No que concerne a avaliagcédo dos livros didaticos de Lingua Portuguesa
destinados ao Ensino Médio (PNLD/2018), os trabalhos ficaram sob a
responsabilidade da Universidade Federal da Bahia — UFBA. Para esta equipe

de trabalho de avaliagao pedagdgica dos livros didaticos, o MEC estabelece:

Art. 13. Edital do Ministério da Educacao estabelecera regras
para orientar e diretrizes a serem obedecidas na etapa da
avaliagdo pedagdgica.

§ 1° Para realizar a avaliagao pedagodgica, serdo constituidas
equipes de avaliagcdo formadas por professores das redes
publicas e privadas de ensino superior e da educacao basica.
(BRASIL, 2017, grifos nossos)

Ressalte-se que a formagao dessas equipes deve abarcar ndo apenas

professores do quadro funcional das universidades, mas também de outras

6 Refere-se ao DECRETO N° 9.099, DE 18 DE JULHO DE 2017, que “Dispbe sobre o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico”. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/D9099.htm. Acesso em 31
ago. 2018.

' 0 Guia de cada componente curricular apresenta os livros didaticos aprovados no processo
avaliativo, por meio de resenhas que informam aos professores e as professoras da rede
publica de ensino as caracteristicas pedagdgicas de cada obra, seus pontos fortes e suas
limitagBes. (BRASIL, 2017, p. 7)
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instituicées, pois a legislagao inclui professores de outras redes de ensino.
Nesse processo avaliativo, cabe as equipes de trabalho o processo de

qualificacdo dos materiais didaticos, que de forma fundamentada ira indicar:

| - a aprovagao do material didatico;

Il - a aprovacdo do material didatico condicionada a corregéo
de falhas pontuais, desde que observados os limites previstos
em edital especifico; ou

Il - a reprovagdo do material didatico. (BRASIL, 2017)

ApOs a avaliagao das obras didaticas, passa-se a selegao do livro a ser
adotado nas intuicbes escolares de educacdo basica. As escolas tém
autonomia para a escolha das obras, selecionando duas opc¢des de colecdes
para cada componente curricular. Nao sendo possivel a aquisicao dos livros
selecionados na primeira opgao, o FNDE, responsavel pelos tramites de
aquisicdo, adquire entdo, as obras apontadas na segunda opgédo. Os
Professores participam desse processo, reunindo, analisando e discutindo as
escolhas das obras que julgarem ter uma melhor aproximagado com os objetivos
do projeto politico-pedagogico da instituicdo escolar, a partir das coletaneas
avaliadas e resenhadas no Guia do Livro Didatico.

O PNLEM conta, apenas, com pouco mais de uma década de
implantagéo do livro didatico destinado aos trés ultimos anos da etapa final da
Educagcdo Basica. Tragcando um recorte do Programa Nacional do Livro
Didatico 2018 (programa mais amplo), encontramos os seguintes dados
especificamente relacionados a aquisicdo de livros didaticos destinados aos

estudantes do Ensino Médio:

Tabela 1: Dados do PNLD 2018 — Recorte do PNLEM

Escolas Alunos Exemplares Valores (R$)
Beneficiadas Beneficiados Aquisicao
20.228 6.830.011 33.611.125  337.172.553,45

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéao

As informagbes seguintes referem-se a um recorte mais especifico,

considerando o Ensino Médio no estado da Bahia:
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Tabela 2: Dados estatisticos de acordo com a unidade da Federagdo/PNLD 2018

Alunos Escolas Exemplares Valores (R$)
Beneficiados Beneficiadas Aquisicao
490.749 1.190 2.473.165 25.142.553,45

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

Sublinhamos, dos dados gerais apresentados pelo FNDE, os pontos
relacionados a execucado do PNLD, no que diz respeito ao Ensino Médio, no
Estado da Bahia; entretanto, € notério, analisando os dados gerais, o crescente
investimento financeiro, por parte do Governo Federal, na execugdo dos
Programas destinados a aquisigdo de livros didaticos. D’avila (2013, p. 20)
pontua que o livro didatico néo é

[...] um recurso de ensino sem importancia, mas que
representa, antes de mais nada, um mercado rentavel para os
editores, um veiculo ideolégico possante e, sobretudo, um
instrumento indispensavel para os professores que, na rede
publica de ensino, ndo dispdem de outros recursos.

A guestdo do mercado editorial no Brasil merece realce, ja que o livro
didatico representa um dos maiores investimentos financeiros nas instituicbes
escolares. Portanto, o mercado editorial de livros didaticos concorre para ter
suas colecdes aprovadas pelo Governo e selecionadas nas escolas, pois,
diante dos numeros e valores apresentados nos dados estaticos do PNLD,
torna-se um mercado altamente rentavel.

Esses investimentos ligam-se a forte cultura, nas escolas publicas, das
praticas com o uso do livro didatico, material de que o professor muito depende
para preparar suas aulas, pois, mesmo em tempos de tecnologias digitais, que
oferecem suportes variados de leitura e de escrita, ele ndo perdeu sua

hegemonia. Portanto, afirma Saviani (1996, p.114),

Na elaboracdo do livro didatico € preciso ndo esquecer as
condicbes objetivas que determinam o professor que o vai
utilizar. Sabe-se que o livro depende do professor, uma vez
gue nao o pode substituir. Por outro lado, sabe-se também que
o professor depende do livro, pois este se lhe apresenta como
um recurso indispensavel. Portanto, a questao toda esta em se
produzir o livro didatico que seja um estimulo constante para a
atividade criadora do professor e lhe mantenha vivo o gosto
pelo ensino.

O livro, de fato, ndo pode substituir o professor, uma vez que é ele quem

devera contextualizar e estabelecer as propostas pedagogicas do livro didatico,
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bem como estabelecer relagdes com o contexto cultural e social dos alunos, a
fim de estabelecer uma aprendizagem mais significativa, que contribua para a
formacéo integral do aluno. Entendemos, entéo, que o livro didatico de Lingua
Portuguesa, como ainda principal material de leitura e de escrita, em sala de
aula, precisa ser tomado como possibilidade de transgresséo do ato de ler e de
escrever, como meio para a promoc¢ao de multiletramentos.

O PLEM 2015, apresentando outras possibilidades para além do
impresso, permitiu as editoras o cadastro de obras multimidias, compostas de
livros digitais e livros impressos. Para as versdes dos livros digitais, o MEC
estabeleceu como pré-requisito a inclusdo de Objetos Educacionais, estes
entendidos como videos, imagens, audios, textos, gréaficos, tabelas, tutoriais,
aplicacbes, mapas, jogos educacionais, animacdes, infogréficos, paginas web,
dentre outros elementos. Entretanto, apenas uma editora, dentro do PNLEM
2015, apresentou coletanea de livro didatico destinada ao ensino de

linguagens, com contetdo de ensino digital.

4.1.1 O livro didatico enquanto recurso pedagdgico no Ensino Médio

O PNLEM preconiza que o livro didatico deve oferecer ao professor
orientagdo para seu trabalho docente, ndo como Unico mecanismo do processo
de ensino e de aprendizagem, mas como um importante recurso pedagdgico,
instrumento de apoio aos professores. O livio do professor deve manter um
didlogo proficuo com o seu leitor-professor, pois sdo aliados na construcdo da
aprendizagem; “ambos, professor e livro didatico, sdo parceiros em um
processo de ensino muito especial, cujo beneficiario final € o aluno” (LAJOLO,
1996, p. 5). Mas, como definir o livro didatico?

Para Lajolo (1996, p. 4), “[...] didatico, entdo, é o livro que vai ser
utilizado em aulas e cursos, que provavelmente foi escrito, editado, vendido e
comprado, tendo em vista essa utilizagdo escolar e sistematica”. Ainda, de
acordo com a autora, a sua relevancia é marcada em paises como o Brasil,
onde a situacdo educacional precaria faz com que o livro didatico determine
conteudos, estratégias de ensino, marcando, de forma decisiva, “0 que se

ensina e como se ensina o que se ensina” (LAJOLO, 1996, p. 4). Portanto, o
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professor, ao apropriar-se do livro didatico, que ja traz uma selecao prévia de
conteudo de aprendizagem, devera estar preparado para analisa-lo de forma
critica, pois entendemos ser o professor o responsavel pela mediacdo dos
conteldos propostos nos livros.

Pensar sobre o uso do livro didatico, em “um processo de ensino muito
especial” (LAJOLO, 1996, p. 5), leva-nos a refletir sobre as contribuicbes desse
recurso pedagdgico na formagéo dos alunos, e como o professor tem planejado
Seu uso, nas atividades de leitura e de escrita, de modo a contribuir para que
os alunos desenvolvam competéncias que sdo exigidas pela sociedade atual,
em que ler e escrever jA ndo se restringem mais ao impresso, porque as
possibilidades se ampliam, cada vez mais, com o uso das tecnologias digitais.

Reafirmamos, é inegavel, que qualquer recurso que o professor
pretenda adotar em sala de aula, seja uma tecnologia digital, seja uma
tecnologia impressa, deve ser antecipado de um cuidadoso planejamento de
seu uso, bem como o dominio sobre o objeto educacional que se pretende
adotar. Nesse sentido, em relacdo ao livro didatico, como recurso pedagogico
para o ensino de linguagem, no contexto da cibercultura, é preciso que as

escolas/professores atentem para o que diz Lajolo (1996, p. 7):

Minimizar os danos do mau livro comeca pela atividade que
precisa preceder o uso de qualquer livro didatico, bom ou ruim,
voluntariamente escolhido ou autoritariamente imposto: leitura
integral e atenta do livro, de capa a capa, da folha de rosto até
a Ultima pagina. Esta tarefa pode ser mais interessante e
produtiva se feita coletivamente, pelo conjunto de professores
(da escola, da delegacia ou supervisdo, da regido...) em cujas
classes o livro sera adotado.

Desse modo, os professores pecisam se autorizar, lancar mao dos
saberes que a experiéncia docente lhe conferiu para avaliar e selecionar o livro
didatico, ja que este recurso pedagdgico orienta, em grande parte, a sua
pratica pedagdgica.

D’avila (2013, p.165) acredita que “[...] mesmo o manual didatico de ma
qualidade, se utilizado critica e criativamente como referéncia, dentre outras,
no trabalho pedagogico, poderia ser um aliado no processo didatico”.

Entretanto, é preciso que a pratica pedagdgica ndo esteja limitada ao livro
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didatico; o trabalho do professor precisara desenvolver estratégias para
superar as limitacdes desse recurso, que podera ser enriquecido por outros
meios, a exemplo das tecnologias digitais, a fim de torna-lo mais dindmico,
desse modo, as atividades extrapolem as paginas dos livros.

Nessa perspectiva, exige-se uma postura reflexiva e critica por parte dos
professores, pois grande parte deles ainda continua limitando o seu fazer
pedagdgico a um unico recurso, o livro didatico, subutilizando-o, além de néo
ampliar as possibilidades de leitura e de escrita para além do impresso. I1Sso
nos leva a outros questionamentos, como desdobramentos da questao
principal: que mudancas tém sofrido o livro didatico de Lingua Portuguesa, de
modo a atender a diversidade de leitura e de escritas, a partir do uso das
multimodalidades e multissemioses propiciadas, hoje, pelo uso das tecnologias
digitais? Como o livro didatico podera ser usado pelo professor de Lingua
Portuguesa, de modo a contribuir com o processo de multiletramentos dos
alunos do Ensino Médio?

Compreendemos, até o momento da pesquisa, que o livro didatico,
mesmo em tempos de tecnologias digitais que oferecem suportes variados de
leitura e de escrita, ndo perdeu sua hegemonia e continua sendo o material de
gue o professor muito depende para preparar suas aulas. Precisa ser, portanto,
tomado como possibilidade de transgressao do ato de ler e de escrever, como
recurso para o trabalho que envolva a diversidade de linguagens, midias,
semioses, culturas; isto €, para a promocdo de uma pedagogia dos

multiletramentos.

4.2 O Livro Didatico de Lingua Portuguesa: processo de escolha e suas
implicagdes no ensino e na aprendizagem

E imprescindivel que o livro didatico escolhido para ser utilizado na
escola esteja em consonancia com 0s atuais avan¢os nos campos do ensino e
da aprendizagem, € preciso também considerar as especificidades de cada
comunidade escolar, atentando para o projeto politico da escola e as condi¢des
reais de trabalho dos profissionais envolvidos. Afinal, a escolha do livro tera

implicagcdes no ensino e na aprendizagem, como nos diz Lajolo (1996, p. 4):
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Como sugere o adjetivo didéatico, que qualifica e define um
certo tipo de obra, o livro didatico é instrumento especifico e
importantissimo de ensino e de aprendizagem formal. Muito
embora ndo seja o Unico material de que professores e alunos
vao valer-se no processo de ensino e aprendizagem, ele pode
ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das
atividades escolares.

Para a autora, a escolha do livro didatico deve estar pautada num
exercicio consciente da autonomia do professor, fato que contribuira para que
este profissional assuma a posicéo de sujeito de sua pratica docente, que, no
seu fazer cotidiano, deve reelaborar o livro didatico. Sendo assim, o professor
precisa assumir o papel de coautor do livro didatico, intervindo, ampliando
conceitos e recriando as atividades, a partir do contexto da sala de aula, das
necessidades de aprendizagem dos alunos, da realidade das comunidades
local e global, considerando os desafios propostos pelas tecnologias digitais,
pela pedagogia dos multiletramentos, que propde um trabalho com mdultiplas
linguagens e multissemioses. Por esse motivo, torna-se tarefa importante,
entdo, a selecdo do material didatico que sera utilizado por todos na escola, ja
que “a escolha e a utilizagao dele precisam ser fundamentadas na competéncia
dos professores que, junto com os alunos, vao fazer dele [livro] instrumento de
aprendizagem” (LAJOLO, 1996, p. 4). Desse modo, essa escolha precisa ser
realizada de forma critica pelos educadores, jA que a definicdo do recurso
didatico traz consequéncias a aprendizagem dos seus alunos, um livro didatico
em conformidade com contexto do alunado possibilita um trabalho mais eficaz
em sala de aula. Sobre a relevancia dessa escolha, D’Avila (2013, p. 158)
explica que:

O material de apoio do professor, incluindo-se o manual
didatico, deve ser escolhido criteriosamente. O professor deve
estar consciente de que o manual escolar que escolher esteja
concatenado com as necessidades de sua turma, em
consonancia com o nivel cognitivo e linguistico, considerando-o

mais um instrumento de apoio, dentre outros, no processo
educativo escolar.

Sabemos, entretanto, que por mais que os educadores atentem para as
necessidades do seu alunado, no que diz respeito aos aspectos cognitivo e
linguistico o livro didatico, pelo menos até o presente momento, continua a ser

um instrumento pedagdgico manipulado por grupos sociais hegeménicos, que,
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na textualidade desse material, deixam suas marcas ideoldgicas, seus valores,
sua cultura, sua verdade. Ndo podemos esquecer de que o discurso de quem
escreve/fala, sempre traz uma intencionalidade.

Portanto, o professor precisa formar-se para compreender criticamente
as implicacbes que a escolha do livro didatico tera para a aprendizagem dos
seus educandos; um livro didatico, de fato, precisa considerar o contexto
escolar de sua comunidade onde serd adotado, e isso envolve reflexdo sobre
as abordagens dos aspectos linguisticos, 0s elementos persuasivos, 0S
posicionamentos implicitos de quem o construiu, nas atividades sugeridas, isto
€, a representacao do corpo do enunciador.

No cenério educacional brasileiro, a escolha do livro didatico utilizado
nas escolas publicas inicia-se com o0s procedimentos delimitados pelo
Ministério da Educagdo e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao, através das politicas publicas do Programa do Livro. A histéria das
politicas publicas voltadas para esse recurso didatico, inicia-se com o Decreto-
Lei n° 1.006/38, de 30/12/38, que estabeleceu condi¢cdes para producgéo e
utilizacdo do livro didéatico. Entretanto, em relacdo aos procedimentos de
avaliacdo, somente a partir de 1996 é iniciado o processo de apreciacao
pedagogica dos livros inscritos no PNLD de 1997; e, desde entédo, passa-se a
produzir o Guia de Livros Didaticos, com resenhas das obras selecionadas e
avaliadas pelo MEC, que auxiliam os professores nas escolhas das obras
didaticas.

Desse modo, a partir da implantacdo dessa politica de avaliacdo do
material escolar, os livros didaticos passam a ser escritos e publicados de
acordo com o edital de convocacao do PNLD. Os editores de livros didaticos
produzem as suas obras com o foco na avaliacdo realizada pela comissao
técnica governamental. Kleiman (2018, p. 14), sobre o aspecto de producao do

livro didatico, afirma que:

Ele, na verdade, reflete os valores sociais, explicitados nos
documentos oficiais que regulamentam os critérios para a sua
selecBo e esperados pelos profissionais e instituicbes
envolvidos em sua edicdo, em sua avaliacdo e em sua escolha.
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Portanto, além das questdes que envolvem 0s processos de ensino e de
aprendizagem, o livro didatico também deve ser visto por esse viés, uma
mercadoria editorial, que durante a sua produc¢édo e distribuicdo esta permeado
por questdes de ordem econdmicas, politicas, técnicas e culturais. Além disso,
outro aspecto importante sobre o livro didatico diz respeito a qualidade de sua
producdo que, segundo os avaliadores oficiais instituidos pelo MEC, vem se

aprimorando:

O conjunto das obras aprovadas no PNLD 2018 permite
observar o0 quanto o material dedicado ao ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa vem sendo aprimorado. O
trabalho pedagogicamente cuidadoso, principalmente nos eixos
da Leitura, da Literatura e da Produg&o Textual, permite inferir
um avango no que concerne as concepcdes de lingua que
sustentam as abordagens pedagoégicas nas colecdes. (BRASIL,
2017, p. 15)

Entendemos que este aprimoramento € um passo importante; saber que
os professores das escolas publicas ja contam com um livro didatico de Lingua
Portuguesa mais cuidadoso com 0s conhecimentos que envolvem os usos das
linguagens, a diversidade de géneros, o campo lexical ou o gramatical.
Entretanto, precisamos lembrar que, para além das dimensdes linguistico-
cognitivas, o trabalho pedagogico diferenciado a ser desenvolvido pelo
professores em sala de aula, é imperioso, no que diz respeito a reconstrucéo e
potencializacdo das atividades do livro didatico, reconfigurando os conteudos,
de modo que possam atender ao contexto de leituras e de escritas de seus
educandos, pois o livro, na forma que ainda chega as escolas e ao professor,
atende as classes de forma generalizada, apesar das mudancas.

As mudancas na qualidade da producdo dos livros didaticos tém sido
reconhecidas também pelos professores da escola, campo desta pesquisa,
como podemos perceber na fala da Professora Sofia, ao analisar as referéncias

bibliograficas apresentadas no livro didatico escolhido:

Mas o que me encantou mais aqui foi a parte de referéncias.
Quando eu olhei a parte de referéncia bibliogréficas...isso aqui
€ a nata da nata. S&o autores que estao super atualizados, é
uma bibliografia enxuta, né? Relativamente enxuta, mas muito
atualizada. Entédo eu disse: vamos nos envolver nisso aqui.
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A fala da professora Sofia demonstra uma preocupacdo com as
guestdes tedricas que fundamentam a producdo do material que ira subsidiar a
sua pratica em sala de aula. Ao utilizar a expressao “isso aqui € a nata da
nata”, refere-se aos autores da area do ensino e da aprendizagem de
linguagens. A observacao da professora sobre a importancia de um referencial
tedrico atualizado faz alusdo as orientacbes propostas no Guia de Livros
Didéticos de 2017, que traz um conjunto de parametros que poderdo auxiliar
os professores a criarem seus proprios roteiros ou protocolos no momento de
escolha do livro didatico; dentre eles, destacamos a sugestdo do MEC sugere
de que os professores observem no material didatico em analise se os autores
abordam uma “proposta pedagogica compativel com as conquistas propiciadas
pelas atuais pesquisas nos campos do ensino e da aprendizagem” (BRASIL,
2017, p. 13).

As referéncias atualizadas parecem ter sido um dos critérios utilizados
pelos professores da escola (campo empirico da pesquisa) e, reconhecemos,
este aspecto ja& € um indicio de que os professores atentaram para a
atualizacdo da base teorica da colecdo de livros adotados na escola.
Entretanto, o fato de os livros didaticos trazerem referéncias atuais ndo garante
uma eficacia das propostas pedagdgicas envolvendo as praticas de leitura e de
escrita em sala de aula, pois entendemos que seu uso significativo para a
aprendizagem do aluno muito dependera das estratégias metodoldgicas que os
professores criardo em suas praticas pedagoégicas de modo a dar vida as
estratégias metodoldgicas que os livros apresentam, trabalhando-as em favor
da construgéo de conhecimento pelos alunos.

Lajolo (1996) chama a atencdo para o fato de que o didlogo entre o
professor e o livro didatico se torna proficuo quando os autores de livros
didaticos explicitam as concepc¢des e teorias de que fizeram uso na construcéo
de suas obras didaticas; porque ai se revela posicionamento do autor, seu
grupo social, sua intencionalidade, a linguagem que o constituli.

Em um dos encontros formativos, a professora Gaia ressalta a
importancia do processo de escolha do livro didatico na escola. Esse processo,

segundo relatos dos professores, ocorre durante as reunides pedagogicas, em
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grupos formados a partir das areas disciplinares, como se pode notar no seu

depoimento:

Quando nés analisamos, porque aqui na escola a gente de fato
e de verdade a gente analisa os livros, talvez a gente nao
tenha a mesma frequéncia de encontros que a minha outra
escola do municipio, mas a gente tem o cuidado de... nos
momentos que a gente se encontra, acfes sdo efetivas, sédo
pensadas e concluidas. Entdo, a escolha do livro didatico é
algo importantissimo dentro da nossa unidade de ensino, a
gente sentou, viu os livros.

Sobre essa questdo, destacamos a importancia do papel dos
professores na atividade de selecdo do livro didatico utilizado na escola; a
participacdo dos professores nesse processo € um dever de oficio, j& que eles
se tornam uma espécie de leitores privilegiados da obra didética, e é a partir
dos professores que o livro didatico chega até os alunos (LAJOLO, 1996).

Um outro aspecto considerado pelos professores no momento de
escolha do livro didatico foi a questdo da necessidade de este material didatico
se ajustar a realidade dos alunos e da escola, ou seja, um recurso didéatico

contextualizado:

Analisamos com bases nos conteudos e também tentando
buscar pra nossa realidade. Porque o que era adotado
anteriormente...a gente ndo viu assim, muita... ndo condizia
com a realidade local, a realidade dos meninos, era uma coisa
assim meio que utopica. (Professora Hera)"®

Uma das coisas que a gente procurou levar em consideracéo
foi além da questdo dos conteudos, foi a apresentagdo e as
atividades que eram apresentadas. Dialogamos muito sobre o
livro... como o conteudo era apresentado... era atrativo? Era
nao confuso? A gente buscou um livro que procurasse ser
bastante conciso...apresentacdo concisa, definicbes claras...
uma linguagem mais acessivel... mais simples pra mediar esse
conhecimento. (Professor Hermes)

Fazendo uma comparacdo com o livro didatico trabalhado até 2017, a
Professora Hera chama a atencdo, em sua fala, para fato de que o livro
didatico de Lingua Portuguesa agora se relaciona mais com realidade de suas

turmas, por se tratar, conforme o discurso da professora, de uma obra didatica

¥ A participacdo da professora Hera ndo ocorreu de forma integral nos encontros formativos.
Durante esse periodo, a professora vivenciou problemas pessoais que comprometeram uma
participacdo mais ativa nas discuss@es do grupo.
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mais clara e com conteiddo mais concisos, que se aproxima do contexto
sociocultural de seus alunos.
Mas isso ndo é consenso entre elas, porque a professora Sofia revela

seu descontentamento com outros aspectos do livro a serem melhorados:

E outra coisa, os exemplos colocados aqui sdo sempre 0s
mesmos, e sabe porque sdo sempre 0os mesmos? Porque na
redacao, no vestibular e 14 agora no ENEM, vao cobrar sempre
0S mesmos autores, é incrivell Nao que nao deva ser usado
(apontando para o livro didatico), mas precisa ampliar o leque.
(Professora Sofia)

Interpretamos, no discurso da professora Sofia, que o livro didatico de
Lingua Portuguesa tem utilidade pedagdgica para ela, mas precisa ser
melhorado; isso revela-se em suas criticas a respeito dos “mesmos exemplos”
trazidos pelo livro e visando aos processos seletivos — vestibular e ENEM —
que os alunos do Ensino Médio, possivelmente, poderdo enfrentar, e que, na
analise da autora também sempre trazem os mesmos autores para estudo.

A professora ndo descarta as possibilidades de uso do livro didatico
como suporte pedagdgico; mas defende que “precisa ampliar o leque”. E nas
lacunas deixadas pelo livro que o professor podera atuar, de modo que, a partir
dos encaminhamentos didatico-metodologicos apresentados pelos autores do
livro, 0 aluno possa tornar-se um leitor ativo; isso incluira um trabalho com a
diversidade discursiva, com a linguagem como instrumento de acao social e de
interacao verbal.

Os saberes que os professores mobilizam para a selecdo adequada do
livro didatico a ser utilizado em sua pratica pedagogica séo orientados pelo seu
contexto de trabalho, que Ihes fornece os subsidios para enfrentar e solucionar
situacdes cotidianas (TARDIF, 2014). E o contexto de trabalho do professor
ainda pensa timidamente um projeto de ensino e de aprendizagem que aborde
os multiplos letramentos e os multiletramentos que fazem parte da vida do
aluno, na cultura digital; que considerem os designs disponiveis — textos
verbais, imagens impressas e em movimento, textos multissemioticos — para
apropriar-se criticamente dos ja existentes, e recria-los, a partir das praticas de
redesigned (COPE; KALANTZIS, 2000)
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O texto/discurso do Professor Hermes nos leva a interpretar que a
concepcao que tem do livro didatico é a de recurso mediador do conhecimento.
Aqui cabe uma reflexdo: quem medeia o conhecimento, o professor ou o livro
didatico? Analisando o contexto de fala do professor, destacamos a
necessidade de o educador tomar o livro didatico como artefato que pode ser
incorporado a sua pratica pedagogica, como tantos outros recursos, mas
sempre em vista da potencializagdo da aprendizagem dos alunos; entretanto, é
0 modo de interacdo dos professores com estes recursos, a partir da
mobilizacdo de seus saberes pedagogicos, que ira fazer a diferenca, na

mediacao para a construcdo do conhecimento, em sala de aula.

Sem duavida, cabe ao professor a mediacdo didatica que,
dindmica, incidira sobre os processos de objetivagdo cognitiva,
levando a aprendizagem significativa e ao desenvolvimento dos
educandos. Assim, é importante ndo copiar, mas, planejar o
uso desse recurso na sala de aula [...] (D’AVILA, 2013, p. 157)

O professor € um elo comunicativo significativo na relacdo pedagdgica
professor-aluno-construcédo de conhecimento. E, ainda que o livro didatico com
que trabalham os professores, atualmente, seja, nas palavras do professor
Hermes, “bastante conciso...apresentacdo concisa, definicdes claras... uma
linguagem mais acessivel... mais simples pra mediar esse conhecimento”, o
professor é o principal mediador; a ela cabe a responsabilidade de pensar, a
partir desse livro de Lingua Portuguesa que ele toma como recurso
pedagdgico, um ensino e aprendizagem que forme cidadaos, capazes de atuar
em suas realidades social e cultural.

A selecdo e planejamento dos usos do livro didatico precisam
contemplar a construcdo de projetos de educacdo de jovens cidadaos,
condizentes com a sociedade contemporanea, marcada pela multiplicidade de
letramentos.

7

O livro didatico, ele é oito ou oitenta. Ele t& sempre nessa
polaridade, porque ndo é errado que vocé utilize o livro
didatico, muito pelo contrario, vocé tem que usar o livro didatico
na sala. O ideal seria se a gente tivesse bastante tempo para
avalia-lo né? (Professora Sofia)

by

O depoimento da professora leva a interpretacdo de que € preciso

avaliar os modos de avaliacao do livro didatico. Percebeu-se, pelas reflexdes
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dos professores, que ainda falta espago-tempo, no cronograma de trabalho do
professor, para uma reflexdo sobre os materiais didaticos utilizados por ele.
Portanto, o processo da escolha dos livros didaticos, pelos professores, nas
escolas, merece reflexdo. A opcédo pelo livro é feita a partir do Guia de Livros
Didaticos, cujas resenhas das obras sdo de autoria de um corpo técnico que
nao faz parte da comunidade escolar. Sem desmerecer a importancia que tem
esta analise técnica realizada previamente por um grupo de especialistas,
entendemos que essa escolha € uma tarefa dos professores, que precisariam,
inclusive, participar da elaboragcdo do livro; para isso, precisariam mobilizar
saberes profissionais, competéncias e critérios didatico-pedagogicos que |hes
autorizassem a realizar este trabalho em conjunto com outros colegas.

Entendemos que esta analise ndo podera limitar-se a um grupo de
especialistas que analisam e recomendam os livros aos professores, pois esta
constitui uma tarefa complexa, de responsabilidades social e politica. Sendo o
livro de Lingua Portuguesa usado pelo professor como orientador principal dos
contetdos de linguagem a serem trabalhados em sala de aula, precisara
dialogar com outros saberes, precisard problematizar a realidade, instigar o
pensamento critico dos alunos.

Os professores da escola campo da pesquisa, ao final do processo de
escolha, optaram pela colecéo de livros didaticos, intitulada Portugués: trilhas e
tramas, dos autores Graca Sette, lvone Ribeiro, Méarcia Travalha e Rozério
Starling, publicado pela Editora Leya. Sobre a analise desta cole¢ao, feita no

Guia do Livro Didatico, os avaliadores oficias trazem a seguinte consideracao:

No que se refere ao tratamento didatico dos contelddos, em
geral, a colegdo empreende um movimento direcionado a
privilegiar uma perspectiva interdisciplinar, estabelecendo
relacdes pertinentes entre a lingua e diferentes linguagens nao
verbais e as artes. Promove, ainda, articulagbes entre ensino e
aprendizagem de leitura, escrita, praticas orais de producéo e
recepcao, andlise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem.
(BRASIL, 2017, p. 32)

O excerto nos mostra que ha, no livro adotado, a intengcédo de trabalho
com multiplas linguagens — estabelecendo relagbes pertinentes entre a lingua e
diferentes linguagens nao verbais e as artes —, portanto, contextualizado com

0S avanc¢os e mudancas nos modos de produzir e interagir com textos.
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O livro didatico de Lingua Portuguesa deve possibilitar que o professor,
a partir do livro e para além do livro, desenvolva uma pratica que estimule o
envolvimento dos alunos em praticas de letramentos contemporaneos que
contemplem multimodalidades, multissemioses e multiculturalidades, ampliadas
pelas tecnologias digitais. A professora Gaia entende que o livro didatico
escolhido na escola “[...] € um dos poucos livros que ja aborda o letramento
digital. Essa foi uma das principais motivac¢des”.

Na avaliacdo da Professora, a referida colecdo de livros didéaticos
favorece o trabalho com os letramentos digitais; entretanto, na avaliacéo
técnica constante no Guia de livros didaticos, encontramos a seguinte

consideracao sobre a colecao:

Esse trabalho se ressente apenas de o uso de linguagens
verbais e ndo verbais ser pouco estimulado no ambito da
producédo textual e o letramento virtual ndo ser tomado como
objeto de ensino, 0 que restringe a percep¢do do impacto dos
novos suportes e tecnologias de escrita. (BRASIL, 2017, p. 33).

Apesar dessa observacao, entendemos que o livro didatico de Lingua
Portuguesa apresenta um conjunto de textos e propostas de atividades nao
acabadas, finalizadas e confinadas as péaginas do livro. E relevante que o
professor o compreenda como objeto de ensino passivel de ser ampliado,
ressignificado, redimensionado para responder aos desafios colocados pela
sociedade do conhecimento em rede. Cabe ao professor pensando, nos alunos
reais, nas necessidades e possibilidades que lhe sao caracteristicas, no
contexto em que vivem estes alunos, de praticas de leitura e de escrita
multiletradas, utilizar-se de metodologias que visem a criar, recriar e ampliar as
atividades sugeridas pelo livro didatico. Essas questbes, obviamente,
perpassam pelo contexto e condi¢cOes reais de trabalho destes profissionais e
de sua formacao como docentes.

Seja para a escolha do livro didatico, seja para seu uso como recurso
didatico, o professor precisa investir na sua formacdo continua, que lhe dé
condicdbes de construir conhecimentos necessarios para assumir a
responsabilidade ética de avaliar as possibilidades e limitagbes dos livros
didaticos recomendados pelo MEC, e de escolhé-los, em vista das

necessidades de ensino e de aprendizagem dos seus educandos.
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5 PROFESSORES E SEUS PONTOS DE VISTA: SITUANDO O LIVRO
DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA NO CAMPO EMPIRICO

“[...] @ quem sirvo com a minha ciéncia?”
(FREIRE, 1982, p. 34)

Este quarto capitulo, dividido em trés sec¢des, a partir da inquietacdo que
impulsionou este estudo, traz o resultado da construgéo dos dados sobre o livro
didatico e seu uso para a producdo de conhecimentos, a luz dos construtos
tedricos ja apresentados e debatidos nos capitulos anteriores. Com bases nos
didlogos com os sujeitos de pesquisa, discutiremos como tem sido o trabalho
dos professores, participantes desta pesquisa, a partir do uso do livro didatico,
na cultura digital, bem como as possibilidades de ressignificacdo de atividades
de leitura e de escrita, apresentadas nos livros didaticos do Ensino Médio, na

perspectiva da pedagogia dos multiletramentos.

5.1 Professores de Lingua Portuguesa: (entre) o livro didatico e os
conhecimentos a serem construidos

Os alunos precisam saber que
essa coisa do detentor do saber,
ja foi, entendeu? E que hoje a
informacéo estda ai pra todo
mundo. Agora a gente precisa
transformar essa informacdo em
conhecimento. (Professora Atena)

Nesta secdo, nosso escopo € discutir a relagdo dos professores de
Lingua Portuguesa e os conhecimentos a serem construido nas praticas
pedagogicas que envolvem o uso do livro didatico em sala de aula. As
discussbes se fundamentam nas reflexdes tecidas durante os encontros
formativos ocorridos na escola campo e nas entrevistas realizadas durante este
percurso formativo.

Entendemos o processo de construgdo do conhecimento como processo
sociocultural, produzido coletivamente, em uma cultura em que 0s seres
humanos se apropriam e se constituem por meio dos recursos de que dispdem.

Nesse contexto, refletimos sobre as praticas pedagogicas dos professores, a
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partir do recurso pedagogico que marca a cultura escolar no Brasil: o livro
didatico.

Por ser o livro didatico objeto central das nossas discussfes e também
considerando que este recurso didatico, mesmo numa época marcada pela
cultura digital, ainda influencia fortemente a pratica dos professores em sala de
aula, faz-se mister as reflexdes sobre o trabalho que os professores de Lingua
Portuguesa podem desenvolver a partir do uso do livro didatico, considerando o
contexto das linguagens multissemidticas, hipertextuais e multimodais. Nesse
sentido, apresentamos a fala de uma professora a respeito da relagéo do livro
didatico em sua pratica pedagdgica:

O livro didatico € também um suporte. Ele é mais um. Eu
trabalho o livro didatico, mas eu trabalho com atividades
pontuais. Se eu vou trabalhar ora¢des subordinadas, ai no livro
didatico eu tenho todo conceito, 0 que é oracdo subordinada,
tenho as atividades que podem ser feitas, mas assim, eu dou
minha aula expositiva. Dou aula expositiva e depois eu vou pro
livro didatico, porque ai eles complementam; digo, olhe, essa

aula estd nas paginas tais e tais, e dai a gente vai
complementando... (Professora Gaia)

A partir do exposto pela professora, interpretamos que o livro didatico é
entendido por ela como fonte de conhecimento tedrico, ou seja, para acesso a
conceitos importantes na sua area de atuacdo. Mas também podemos inferir
que o livro didatico escolhido auxilia no desenvolvimento de suas aulas,
servindo como um recurso suplementar da pratica pedagogica.

Para D’Avila (2013), a mediacdo, no que concerne aos processos de
ensino e de aprendizagem, ou seja, a mediacao didatica, desenvolve-se a partir
da acdo do professor e seus instrumentos de ensino. No depoimento em
andlise, a Professora Gaia recorre a tecnologia oral, através aula expositiva,
aliada ao uso do livro didatico, tecnologia impressa, como fonte do ensino de
conceitos do componente curricular em que atua. A professora medeia a
relacdo do aluno com o conhecimento, a partir do livro didatico de Lingua
Portuguesa. Entendemos que este recurso tem auxiliado a professora no
ensino das questbes de ordem gramatical — 0o que € oracdo subordinada.
Nesse sentido, o livro, conjugado com a aula expositiva, € que orienta 0s

contetdos que a professora ministra na sala de aula, quica a sequéncia desses
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conteudos, bem como a avaliagdo do desempenho dos alunos. O livro € uma
fonte de construcdo de conhecimento importante para esta professora.

Assim sendo, arriscamos sugerir que, para que a producdo de
conhecimento significativo para o aluno ai ocorra, o professor, que toma este
recurso como suporte para suas aulas, podera ressignifica-lo com um trabalho
na perspectiva da diversidade linguistica e multissemiética, de modo a auxiliar
os educandos a desenvolverem as suas capacidades cognitivas. Chamamos a
atencdo para o fato de que € necessario o professor redimensionar
constantemente sua prética, considerando as inUmeras possibilidades que as
tecnologias digitais oferecem, a fim de ampliar a sua acdo pedagdgica, tendo
em vista a importancia de se considerar os processos de multiletramentos na
contemporaneidade.

E preciso considerar também que somente a aula expositiva do
professor, enquanto mediador na construcdo do conhecimento, podera nao
proporcionar a promoc¢ao da aprendizagem do educando; entdo, é preciso que
ele interaja com outros recursos disponiveis para assessorar a sua pratica
pedagdgica.

Em relacdo a sua pratica pedagdgica com o uso do livro didatico, em

sala de aula, a professora Sofia enuncia:

Eu particularmente n&do gosto s6 de ficar no livro didético, eu
sempre levo alguma coisa a mais, que complemente, uma
charge, um poema. Quando a gente comeca a estabelecer um
dialogo, a gente comeca a pensar outras coisas, né?

A fala da professora Sofia nos autoriza a interpretar que os livros
didaticos podem figurar como parte das estratégias de ensino do professor;
entretanto, o docente precisa dispor de outros recursos para dinamizar, dar
vida ao ensino de linguagem. Nesse sentido, a proposta de trabalho da
professora baseia-se nos multiletramentos, pois pensar em praticas
multiletradas pode ou n&o envolver as tecnologias digitais. A professora Sofia
concebe uma pratica pedagdégica para além do livro didatico, baseada nos
géneros impressos: “eu sempre levo alguma coisa a mais, que complemente,
uma charge, um poema”.

Concordamos com Rojo e Barbosa (2015, p.109) quando afirmam que

‘essa questdo se torna importante para a leitura e produgdo de textos na
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contemporaneidade, pois 0s textos e géneros estdo cada vez mais multimodais
e multi ou hipermidiatico”. Esse gesto demostra que a professora mobiliza
saberes para além do livro didatico: “Quando a gente comecga a estabelecer um
dialogo, a gente comeca a pensar outras coisas, né?”

Podemos também observar o desejo dos professores de criar 0s seus
materiais de aula construindo, desse modo, sua autonomia, e dando sentido a
sua pratica pedagdgica, organizando-a de modo a favorecer a aprendizagem
dos alunos:

Lembra que em um dos nossos encontros eu disse isso. Eu
gosto de criar o meu material, primeiro porque me cansa iSso
aqui (apontando para o livro didatico). E eu gosto também de
preparar meu material porque a forma como as coisas séo
perguntadas la, ndo sdo possibilitadas, as vezes ndo € nem
que o aluno nédo saiba responder a situagdo ndo, mas como
estd sendo perguntado. E isso néo facilita a vida do aluno de
forma nenhuma. Ndo t6 dizendo que tem que ser uma
explicagdo simpldria, né? Mas eu acho que o livro tem que ser
didatico, ja que € um livro didatico, tem que usar da didatica.
Nesse sentido tem que ser esclarecedora, com uma forma de
dirimir as davidas dos alunos. (Professora Sofia)

Percebemos a inquietacdo da professora Sofia em relacéo a linguagem
e a estrutura linguistica do livro, cuja falta de clareza impossibilita o
entendimento por parte do aluno. Como enuncia Lajolo (1996, p. 5), “Todos os
componentes do livro didatico devem estar em funcdo da aprendizagem que
ele patrocina. Como um livro ndo se constitui apenas de linguagem verbal, &
preciso que todas as linguagens de que ele se vale sejam igualmente
eficientes”. Ndo sendo assim, um livro didatico cujo conteddo e linguagem
dificultam a construgdo significativa do conhecimento, exige esforco e
competéncia do professor “para evitar ou (pelo menos) atenuar as
consequéncias danosas de um instrumento pedagdgico que, mais grave do
que nao favorecer a aprendizagem, deseduca seus leitores”. (LAJOLO, 1996,
p. 7). Isso justifica 0 argumento de que o professor precisara preparar-se tanto
para participar da selecdo desse material didatico como para trabalhar com ele,
em sala de aula. Precisara construir saberes e competéncias para analisar 0s
textos e questdes por ele apresentados, a fim de que possa elucidar as

possiveis inadequac¢des do material.
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A professora Sofia nos apresenta sua concepcdo do que caracteriza um
livro didatico: “mas eu acho que o livro tem que ser didatico, ja que € um livro
didatico, tem que usar da didatica. Nesse sentido tem que ser esclarecedora,
com uma forma de dirimir as duvidas dos alunos”. Segundo Maingueneau
(2001, p. 20), “[...] compreender um enunciado ndo é somente referir-se a uma
gramatica e a um dicionario, € mobilizar saberes muito diversos, fazer
hipéteses, raciocinar, construindo um contexto que ndo € um dado
preestabelecido e estavel”. O comentario da professora faz sentido,
considerando que ha livros de Lingua Portuguesa, por exemplo, que
apresentam vocabulario rebuscado e, portanto, inacessivel a classe
desfavorecida, dificultando a aprendizagem dos alunos. Entdo, talvez a
professora reclame por um livro didatico cujo uso contribua para que os alunos
do Ensino Médio sejam capazes de compreender enunciados, formar
conceitos, construir uma visao critica sobre o mundo. Mas para isso, como diz
Maingueneau, precisara mobilizar saberes e construir conhecimentos que o
capacite a interpretar criticamente, com a mediac¢ao do professor.

No contexto da cultura digital, com tantas leituras e escritas dinamicas e
atraentes, o aluno precisa de um material didatico sistematizado, para um
ensino e uma aprendizagem que propiciem a estes sujeitos experimentar
outras linguagens, na perspectiva dos multiletramentos, de outras
aprendizagens relativas ao ensino da Lingua Portuguesa, que se relacionem
com midias diversas.

Reconhecemos, como bem colocaram as professoras, que o PNLD tem
apresentado novidades, possibilitando que as cole¢Bes didaticas impressas
agora sejam acompanhadas de conteddos multimidia, dos chamados Objetos

Educacionais Digitais (OEDs), ou objetos digitais de aprendizagem,

[...] devendo ser apresentados nas categorias: audiovisual, jogo
eletrbnico educativo, simulador e infografico animado; ou
congregar todas ou algumas dessas categorias no estilo
hipermidia, devendo cada objeto ser identificavel
individualmente, armazenavel em midia e passivel de
disponibilizagdo em ambiente virtual. (BRASIL, 2011, p. 2)

Apesar dessas inovacgdes, no nivel grafico e pedagdgico, que traz a
colecédo didatica adotada pela escola campo (ver anexos B), o livro adotado
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precisa da competéncia e criatividade do professor, como agente mediador,
que podera, a partir de uma postura ético-cognitiva, assumir uma atitude critica
e reflexiva diante do que lhe apresenta o livro didatico.

Ressaltamos a importancia do didlogo que o educador estabelece com
os artefatos de que dispde para o seu fazer pedagdgico, pois, lembrando o que
diz Bakthin (1997, p. 26), “O que na vida, na cogni¢cao e no ato, designamos
como objeto determinado, n&o recebe sua designacédo, seu rosto, senédo
através da nossa relacdo com ele: é nossa relagdo que determina o objeto e
sua estrutura e ndo o contrario”. Portanto, é o professor que da feicdo a sua
pratica, que imprime sua autoria nas praticas pedagogicas; é o educador que
precisa refletir sobre as possiblidades de reconfigurar, dinamizar as propostas
apresentadas nos livros didaticos. Sobre a importancia e uso do livro didético
de Lingua Portuguesa, diz a Professora Sofia (grifos da autora):

Entdo eu quero dizer que nao € simplesmente, nem tanto ao
céu, nem tanto ao mar, porque se a gente pensar em “vamos
deixar esse livro pra 14, e vamos s6 usar as ferramentas
tecnolégicas”, a gente vai ta incorrendo no mesmo erro. A
gente precisa aliar. Pra mim é uma coisa a mais, pra mim a
gente vai por ai. Nas redes digitais, eu tenho minhas
limitacdes, evidentemente, tenho superado algumas coisas e
vou continuar superando. A gente vai dizer: a partir de agora a
gente ndo usa mais assim? O livro ndo é mais importante? O
livro é, mas a gente ndo pode entrar em cegueira. Como tem
alunos que se queixam, dizem: professora, tem professores
gue utilizam o livro de capa a capa, hdo pega no piloto, ndo vai
no quadro pra fazer nada. E uma estratégia do professor, uma
metodologia do professor, isso ndo diz que o livro didatico seja
uma coisa ruim, mas pro aluno tem sido uma coisa, assim,
enfadonha... mas é uma questdo de metodologia, ndo um
mérito ou demérito do professor

Quando a Professora Sofia ressalta: “porque se a gente pensar em
‘vamos deixar esse livro pra la, e vamos so usar as ferramentas tecnoldgicas’,
a gente vai ta incorrendo no mesmo erro”, interpretamos o seu raciocinio de
que um trabalho pedagogico que ndo se limite aos livros didaticos, que
considere as multilinguagens que permeiam as praticas sociais cotidianas, mas
gue isso néo significa o0 abandono do impresso para priorizar apenas o digital.
Para além de atitudes extremas — uma tecnologia ndo surge para anular a
outra ja existente —, nossa reflexdo coaduna com a da professora; entendemos

a importancia de uma pratica que possibilite a integracdo de diferentes midias e
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tecnologias, sempre a favor da oferta de um ensino mais significativo e
contextualizado.

Assim, uma das reflexdes que a professora engendra nesse discurso diz
respeito a questdo de que um material didatico (seja um livro didatico, seja um
dispositivo tecnoldgico) ndo pode ser tomado como Unico recurso na pratica do
professor. E preciso elucidar que as tecnologias digitais com as quais estamos
em contato no nosso cotidiano ndo sdo criacdes que devam substituir as ja
existentes, ou que devam ser inseridas no cotidiano de trabalho dos
educadores sem uma real significacdo ou potencialidade do seu uso.

O mais importante “[...] € o que as pessoas fazem e como elas
mobilizam recursos para construir sentidos em suas atividades cotidianas”
(BARTON; LEE, 2005, p. 13). Portanto n&o se trata, como bem enfatiza a
professora Sofia, de abandonar o livro didatico, e “s6 usar as ferramentas
tecnolégicas”; mas, sim, buscar estratégias didaticas que possam integrar as
tecnologias impressas e digitais disponiveis, sempre em vista da
(re)significacdo de conteudos para atender as necessidades educacionais de
alunos e professores, na contemporaneidade.

Sobre o questionamento e afirmacéo feitos pela professora Sofia: “o livro
nao € mais importante? O livro €, mas a gente ndo pode entrar em cegueira”.
Interpretamos que a professora compreende que nao se deve tomar o livro
didatico com fonte de verdades, sem uma visao critica dos conhecimentos que
o livro didatico veicula, nem como recurso didatico, fechado em si mesmo, sem
abertura para o dialogo com outras fontes de multiletramentos, inclusive as
digitais, em consonancia com as mudancas socioculturais e paradigmaticas.

A prética pedagdgica que envolve conteudos de linguagem precisa
aproximar-se das necessidades de seus alunos, o que exige do professor
assumir a autoria de sua pratica, a partir da reflexdo critica dos recursos que a
escola oferece, pensar na producdo e configuracdo dos contetdos desse livro,
de modo que se conciliem suportes impressos e digitais ao método de ensino,
visando a exploragdo das diversas possibilidades de ensino e de
aprendizagem. Portanto, é pertinente a reflexdo da professora Sofia: “vamos
deixar esse livro pra |4, e vamos s0 usar as ferramentas tecnologicas, a gente

vai ta incorrendo no mesmo erro. A gente precisa aliar.”. Essa observagao da
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professora € ratificada pelo alerta que Lemos (2005, p. 3) faz, ao discutir a

terceira lei da cibercultura:

Devemos evitar a légica da substituicdo ou do aniquilamento ja
que, em varias expressdes da cibercultura, trata-se de
reconfigurar préaticas, modalidades midiaticas, espagos, sem a
substituicdo de seus respectivos antecedentes. [...]. Por
reconfiguracdo compreendemos a idéia [...] de modificacdo das
estruturas  sociais, das instituicbes e das praticas
comunicacionais.

Para tanto, € preciso envolver decisivamente o professor em processo
formativo que desperte o senso critico, a fim de que ele possa compreender a
incompletude, a provisoriedade do conhecimento cientifico, reconhecendo que
as “verdades” estdo sempre sendo questionadas, assim como a escola, o
processo de ensino e de aprendizagem e os contetudos que sao trabalhados,
incluindo-se aqui, obviamente, os veiculados nos livros didaticos. (COSTA-
HUBES, 2008).

E preciso, também, considerar a receptibilidade que tera o livro didatico
guando tomado como objeto de ensino, na sala de aula de uma determinada
comunidade escolar, quais seréo as relagdes que se estabeleceréo, a partir do
contetdo livro, no contexto de real de ensino e de aprendizagem. Nesse
sentido, € que se apresenta a critica feita pela Professora Sofia a questédo
metodoldgica do professor — “E uma estratégia do professor, uma metodologia
do professor”. Seu discurso desvela que os processos utilizados por alguns
professores, para atingir determinados fins educacionais, ndo tém sido os mais
dindmicos — “tem professores que utilizam o livro de capa a capa”. Por outro
lado, a professora defende o uso do livro conjugado com o uso do quadro —
“ndo vai no quadro pra fazer nada” — quando observa que o professor limita-se
apenas ao livro. Reconhecemos a importancia da aula expositiva, mas
entendemos que uma pratica pedagdgica que se limita a agdes que vao do livro
ao quadro e vice-versa, talvez, ndo promova 0 engajamento e a participacao
interativa de alunos tdo envolvidos com préticas e processos de leitura e escrita
autorais e dinamicos, proporcionados pela comunicacdo em rede.

Outro desafio apontado pelos professores, no que se refere a utilizacao
do livro didatico como recurso pedagdgico, foi o fato de os livros didaticos de

Lingua Portuguesa, no ensino medio, tornarem-se “livros n&o consumiveis”; ou
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seja, os alunos ndo podem fazer anotacdes e nem responder as atividades no
préprio livro; o que, na pratica, torna-se mais um contratempo que 0s
professores tém que administrar em sala de aula, e sobretudo em aula com

duracéo de 50 minutos.

O livro que ndo é consumivel, ndo é enviado outro no ano
seguinte, vocé tem que mandar copiar as atividades no
caderno. Vocé perde um tempo absurdo...Porque vocé s6 tem
duas opcles: ou vocé pede ao aluno que transcreva ou VOcé
vai pedir somente respostas no caderno, o que € péssimo!
Depois eles ndo vao nem saber o que foi perguntado, é ruim
demais. (Professora Sofia).

O fato de o livro didatico ser “ndo consumivel” tem relagdo com os ciclos
estabelecidos pelo PNLD. As obras didaticas possuem uma vida util na escola
de trés anos. No final de cada ano letivo, os alunos devolvem os livros didaticos
que serdo utilizados por outras turmas, no transcurso de trés anos. Esse
intersticio representa uma economia para 0 governo, em relacdo a reposicao
dos livros didaticos nas escolas, e um transtorno para os professores: “Para o
governo ta 6timo, mas para a realidade, para o que a sociedade necessita, iSsoO

nao ta muito bom” (Professora Sofia).

O uso do livro didatico consumivel significa um instrumento
metodolégico relevante no processo de construcdo de
conhecimento dos alunos da educacgdo basica, contribuindo
para uma aprendizagem significativa, visto que possibilita ao
professor o desenvolvimento de diversas atividades com os
alunos em sala de aula utilizando o livro didatico de fato, como
recurso didatico para: escrever, recortar, colar, manipular, ler,
entre outras. Evitando o que ocorre atualmente, que é o
excesso de copias da lousa ou do préprio livro didético [...] (DI
GIORGI, et. al, 2014, p. 1046)

Sabemos que tal argumento ndo escusa os professores da busca de
outras possibilidades e estratégias metodoldgicas. Mas também ndo podemos
negar que cabe as instancias governamentais suprir as demandas da escola a
este respeito e ofertar melhores condi¢cdes de trabalho para os professores.
Isso inclui, também, “o livro didatico ndo consumivel”; o livro que os alunos
podem chamar de “seu”, podem com ele dialogar de modo mais concreto; um

livro que ndo tenha carater mercadoldgico de producgéo e de comercializacao.
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Sobre as possiblidades de desenvolver uma pratica pedagdgica para
além do livro, a professora Sofia comenta:

[...] o livro ndo nos obriga. Ter o material ndo nos obriga a estar
com ele, mas a escola ndo nos oferece outra alternativa,
apenas ele. Lembra do que falei no encontro passado?
Falamos que a gente ta num curso de formacéo de tecnologias
do governo? Mas a gente ndo pode acessar o curso daqui, sO
se eu gastar meus dados méveis, porque a gente ndo tem
internet para responder as questdes a partir daqui.

O professor de ensino publico se vé nesse dilema citado pela
professora; o discurso do avancgo tecnoldgico, da integracdo das tecnologias
digitais a escola e a formacdo docente ndo se concretiza, de modo que a
pratica pedagogica possa ser resignificada; ndo ha uma relacdo entre projetos
de governo e formacéo docente, que pense em uma educacado baseada em
producdo e desenvolvimento, autoria e potencialidade; ndo ha democratizacao
dos espacos escolares, de modo que o professor ainda ndo rompeu com as
praticas pedagdgicas de Lingua Portuguesa alicercadas na linearidade. Pois,
como afirma Lajolo (1996), tudo aquilo que ajuda na aprendizagem, cumpre a
escola patrocinar. Nesse contexto, os profissionais das escolas publicas ndo
encontram espacos que os possibilitem a autorizar-se, a mobilizar possiveis
mudancas metodoldgicas e de estratégias de leitura e de escrita apresentadas
em livros didaticos, levando em conta outras formas de representacdo, por
meio de outros modos semioéticos, para além do letramento da letra.

No bojo das reflexdes desenvolvidas sobre o livro didatico e sobre as
praticas de multiletramentos, surgiu a discussdo entre 0S sujeitos
colaboradores sobre questdes referentes aos processos de escrita e de leitura
desenvolvidos por eles. Essas reflexdes giraram em torno das dificuldades que
os professores tém de envolver os alunos, nas atividades de sala de aula, em
leituras prazerosas, despertando nos sujeitos o desejo de ler, através do livro
didatico. Porque os alunos ndo tém prazer em ler? S&o os livros que nao
trazem propostas interessantes de leitura? Esses foram o0s questionamentos
tecidos pelo grupo.

Durante as reflexdes, nos encontros formativos, os letramentos dos
professores foram se entrelacando as reflexbes sobre os letramentos dos

alunos, e um dos docentes colaboradores tece a seguinte consideracao:
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Eu acho assim, eu sou professor, e admito, ha minha época de
escola, eu tenho consciéncia de s6 ter lido um livro no ensino
médio. Entdo assim, apesar de minha mae ser uma grande
incentivadora, tinha livros e dicionarios e tal, entdo eu lia para
determinados fins. Eu percebo que uma coisa que a gente
podia levar em consideracdo é essa coisa da preparacdo do
leitor. [...] vocé tem que se identificar de alguma forma, o livro
tem que chegar até vocé, o livro tem que chegar até vocé pra
estabelecer essa relagdo, entdo tem que ser algo que te
desperte (Professor Hermes)

Nesse relato, o Professor Hermes faz uma reflexdo sobre sua
experiéncia como leitor, no Ensino Médio; a escola nédo Ihe incentivou a prética
da leitura. O docente entende que € preciso a preparacao do leitor, que a
instituicdo escolar deve promover o incentivo a leitura. Nesse sentido Lerner
(2002) destaca o fato de que, na escola, a leitura é proposta na perspectiva do
ensino; entdo, para que os professores transformem essa pratica em um objeto
de aprendizagem, é preciso que as atividades tenham um sentido para o0s
alunos.

Entretanto, como mencionou o professor na sua fala — “o livro tem que
chegar até vocé pra estabelecer essa relagdo, entdo tem que ser algo que te
desperte” —, a leitura no suporte “livro” ainda precisa obter éxito, no sentido de
cativar os alunos, levando-os a experimentar leituras advindas das culturas
cultas ou classicas, mas também leituras que retratem sua cultura, seus modo

de viver em comunidade, em rede. Como bem pontua Rojo (2013, p. 8):

Para o trabalho com jovens, devemos definir “cultura” n&o
como erudigdo, nem como antitese das dimensdes “populares”
e “massivas’, mas como “mesclas conflituosas” resultantes de
processos dialégicos de “negociagdes” (materiais e simbdlicos)
e de “interesses diversificados” (individuais e coletivos) entre
classes sociais, segmentos populacionais e estilos de vida.

O desafio aos professores é justamente criar uma ambiéncia de leituras
significativas para os alunos; leituras que os alunos conhegam e valorizem
(LERNER, 2002). Mas, para vencer esse desafio, 0 educador imperiosamente
precisa “além de ser plenamente letrado, € claro, precisa ter os conhecimentos
necessarios para agir como um verdadeiro agente social” (KLEIMAN, 2005, p.

52), pois ele gerenciard os recursos e saberes, tanto dele quanto de seus



99

alunos. Ainda sobre os letramentos de professor, os professores comentam o

seguinte:

Eu penso também assim, que nds somos tdo cortados com
tantas coisas, que assim, como € que eu vou até, sei |4,
contagiar os meus alunos com a leitura de um material, se eu
mesmo ndo estou tendo como fazer isso, entende? Isso é o
primeiro ponto, o professor precisa estar motivado para motivar
os alunos. (Professora Atena)

As investigacbes que envolvem o letramento dos professores tém
demonstrado a relevancia de tal aspecto em suas praticas pedagdgicas.
Quando a professora Atena questiona: “como é que eu vou até, sei I3,
contagiar os meus alunos com a leitura de um material, se eu mesmo néo
estou tendo como fazer isso, entende?”; A professora revela suas falhas e
faltas como leitora, a insuficiéncia de sua formacao leitora para transformar o
material didatico que tem em maos, de modo a incentivar seus alunos a
construcéo do conhecimento.

Muitas praticas de letramentos ndo sdo contempladas na formacéo
inicial dos professores. E importante também pensar sobre a formacéo leitora
dos docentes, muitas vezes, ndo contempladas em sua formacéo, o que o leva
a vivenciar dificuldades, implicando na sua préatica pedagdgica, pincipalmente
guando ele é chamado a promover situacées de ensino e de aprendizagem,
voltado para o trabalho com o livro didatico na sala de aula, considerando a
lingua como fenémeno social, “[...] a lingua, no seu uso pratico, [...]
inseparavel de seu conteudo ideoldgico ou relativo a vida” (BAKHTIN, 1997, p.
89). Ai, o professor preciard mobilizar saberes para trabalhar a leitura e a
escrita com base nas praticas sociais e culturais dos sujeitos envolvidos, que
sao hibridos, plurilinguistas e multiculturais, considerando que € para além dos
muros da escola que estes sujeitos também atuarao.

Entdo podemos inferir das falas dos professores que a constituicdo da
identidade profissional do docente vai sendo moldada a partir das praticas e
eventos de letramento as quais ele vivencia ou ndo. Esse processo de
apropriacéo de leitura vivenciado ou a auséncia do envolvimento em praticas
de leitura por parte dos educadores é um dos fatores que influenciara na

qualidade da formacao dos leitores na escola.
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Um docente que se envolve em praticas de letramentos diversificadas
podera “contagiar’ e ofertar aos seus educandos uma variedade de leituras,
ampliando as possibilidades de trabalho em sala de aula, ampliando também
as possibilidades de praticas para além dos livros didaticos, pensando o0 ensino
de Lingua Portuguesa, a partir de praticas diversificadas, em que os alunos
tenham oportunidade de (inter)agir com os diversos modos e semioses a
disposicéo para producao textual.

Entretanto, é preciso lembrar que a questdo do letramento do professor
ndo diz respeito somente a um problema relacionado a formagéo docente, mas
também as condi¢cGes especificas de trabalho; envolve processos politicos —
efetivacdo de projetos governamentais de fomento a leitura e garantia de
infraestruturas na escola; socioculturais — envolve o contexto e a cultura do
professorado.

O professor Hermes chama a atencédo para as dificuldades encontradas
pelos professores no que diz respeito a atender os interesses de leitura dos

alunos, em classes tao heterogéneas:
Entdo o desafio seria justamente esse, como € que vocé pode
linkar a leitura, tentar descobrir o foco de interesse por parte do
leitor, e ai como vocé tem classe tdo heterogénea, vocé tem

diferentes interesse, entdo como é que é isso né? Entdo o
desafio é complicado.

Porque a gente precisa estar bem mais instrumentalizado, de
todas as formas, principalmente gque traga aquele gosto, para
gue os alunos sejam convidados a experimentar, e isso néo
deve ser pensado s6 na area de linguagens nao, isso deve
envolver professores de todas as areas, a gente deixou de ser
esse leitor contemplativo. (Professora Atena)

Para Lerner (2002), na instituicdo escolar ndo sédo naturais as finalidades
que nés, leitores e escritores, buscamos habitualmente fora dela.
Concordamos com a autora quando ela destaca as dificuldades encontradas
para a escolarizacdo das praticas de leitura e de escrita, pois envolvem
conhecimentos implicitos e privados dos sujeitos; esses caminhos e interesses
sdo caracteristicos de cada sujeito leitor. Este € o desafio apontado pelo
professor em seu discurso, um educador que se vé no dilema de trabalho num

contexto educacional diversificado.
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Um dos caminhos para superar o desafio apontado pelo professor
Hermes, no sentido de “linkar a leitura, descobrir o foco de interesse dos
alunos”, numa classe tdo heterogénea, podera ser a utilizagcdo de estratégias
criativas, por parte dos educadores, de modo a envolver os alunos num
trabalho mais colaborativo, em que os jovens do Ensino Médio se vejam
protagonistas na construcdo dos conhecimentos. Pois, se forem tomadas como
ponto de partida as suas préprias necessidades e objetivos, eles poderao
desenvolver modos de criar, distribuir e negociar significados.

Entdo, 0 que é possivel fazer para que se efetivem possiveis mudancas
metodoldgicas e de estratégias de leitura e de escrita em livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio? A escola precisara se esforcar para
agregar as suas finalidades educacionais de formar uma comunidade de
leitores, gerando “condigbes didaticas que permitam pdr em cena [...] uma
versao escolar de leituras e de escrita mais proxima da versao social (ndo-
escolar) dessas praticas” (LERNER, 2002, p. 21). Para tanto, as praticas
sociais de leitura e de escrita trabalhadas nas escolas devem ser negociadas
entre os professores e alunos em sala de aula. Um possivel caminho para o
engajamento dos alunos pode ser o seu envolvimento nas escolhas das
leituras adotadas, considerando suas expectativas e histéria, 0s seus
posicionamentos e representacdes, suas leituras cotidianas nos Varios
suportes, especialmente os digitais, as leituras em/nas redes, o0s

multiletramentos que envolvem as linguagens multimodais e multissemidticas.

5.2 O livro didatico em tempos de linguagens multimodais e
multissemiética: decifra-me? Ou devoro-te?*®

O ensino de Lingua Portuguesa nas escolas precisa preparar oS seus
educandos para agir num mundo social textualmente mediado. Para isso, 0
professor precisara dispor de um conjunto de recursos e competéncias que lhe
permitam lidar ndo s6é com alguns saberes, como nas sociedades passadas,

mas também com a tecnologia e com a complexidade social. Isso implica saber

¥ Titulo inspirado na tese Decifra-me ou te devoro: o que pode o professor frente ao manual escolar?
D’Avila (2001).
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combinar recursos semioticos, criar novas relacdes entre a linguagem e outros
modos de construcdo de sentidos; a Internet oferece; todas essas
possibilidades ampliadas, sobretudo, pelo contexto social da cultura das
tecnologias digitais. (BARTON; LEE, 2015). Portanto, as atividades
desenvolvidas, a partir do livro didatico nas aulas de Lingua Portuguesa,
precisam considerar tais aspectos, para que, assim, possibilitem cada vez mais
os alunos a construirem competéncias que Ihes sao requeridas na atualidade.

Essa é uma problematica que se apresenta no contexto profissional de
professores de Lingua Portuguesa na educacdo publica, que enfrentam os
desafios de criar estratégias, elaborar critérios didaticos: o professor, ao
preparar suas aulas envolvendo o uso do livro didatico, precisa situar sua
pratica entre a crescente diversidade local e a conectividade global. Portanto, é
desafiado a, no seu cotidiano de trabalho, reinventar o seu fazer pedagdgico,
superando as limitacBes das atividades propostas no livro didatico. Estes néo
podem mais ser tomados para uma leitura linear, quando novas configuracées
para ler e escrever consideram diferentes semioses, hipertextos, hipermidias,
multiletramentos.

As discussdes engendradas durante os encontros formativos com a
colaboracédo de professores de Lingua Portuguesa, atuantes no Ensino Médio,
convidaram os professores a enfrentar o desafio de refletir sobre a tematica
livro didatico e multiletramentos, abrindo espaco para que eles pudessem
compartilhar as suas experiéncias em relagédo ao trabalho com o livro didatico.

Partindo da ideia de que “...] o sujeito pensante ndo pode pensar
sozinho; ndo pode pensar sem a co-participacdo de outros sujeitos no ato de
pensar sobre o objeto. Nao ha um “penso”, mas um “pensamos” (FREIRE,
1983, p. 45), os professores foram convidados a instaurar um ambiente
dialégico para pensar sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa em tempos
de linguagens multissemibdticas e multimodais; a refletir acerca da
hipertextualidade e das possibilidades de ampliacdo das leituras do impresso
para os ambientes digitais, jA que novos tempos pedem também novas
posturas dos docentes, que ndo sO saibam realizar essas leituras, mas também
possibilitem aos educandos a trabalharem essas estratégias, a partir do que ja
sabem (COSCARELLI; KERSCH, 2016). Portanto, o ensino de lingua materna
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deve trabalhar os aspectos da linguagem que possibilitem os diversos modos
de producdo de textos. Sobre esse aspecto, destacamos a fala do professor,

ao discutirmos sobre o uso do livro didatico nas aulas de Lingua Portuguesa:

A gente faz isso realmente, a gente ndo tem um raciocinio
linear, a gente ta conversando aqui, mas a minha cabeca ja
puxou outras. Entdo [...] acho que por muito tempo essa
questdo foi ignorada, essa ideia de ndo linearidade do
pensamento ou de como a gente aprende. E uma vez que se
percebe isso, e ai a gente vai pra essa questdo da educacao
engessada ou de um certo conteldo dado, a gente percebe
gue ndo pode, como é que vai fazer né? E a gente percebe
essa coisa do hipertexto, dessas relacdes que se estabelecem,
né? E o livro traz essas questdes. (Professor Hermes)

Como entende o professor, a légica hipertextual estd presente no
pensamento humano, no modo como aprendemos; colocar em prética este
modo de ensinar e de aprender, em sala de aula, requer uma mudanca, ndo so
da metodologia do professor, mas requer sobretudo mudancas no modo como
ele concebe o trabalho com a linguagem. O professor Hermes se sente
pressionado entre as exigéncias de um trabalho hipertextual, para o qual nédo
se sente preparado — “a gente percebe que ndo pode, como é que vai fazer
né?” — e o modelo de curriculo escolar engessado, dentro do calendario letivo,
com uma série de conteudos escolares, que ele se vé no dilema de cumprir. O
professor se encontra entre o “decifra-me ou devoro-te”. Vale lembrar, ainda,
que como se trata de turmas do Ensino Médio, o publico esta voltado, muitas
vezes, para 0S processos seletivos de ingresso no ensino superior, € 0
professor se vé nessa problematica de “preparacdo” dos educandos. E o
conteudo limitado as paginas do livro didatico nao tem dado conta.

O modelo de aprendizagem linear, como pontuou o Professor Hermes,
ainda € o que prevalece na escola, quando o recurso de apoio a aprendizagem
€ o livro didatico. Presume-se, nesse caso, que alguém legitima o que os
alunos precisam saber e planejara os conhecimentos em ordem e cronograma
fixos (LEMKE, 2010); ficam presos a “educacé&o engessada” — como caracteriza
o professor Hermes — tanto os educadores quantos os educandos.

Nesse paradigma, os processos de ensino e de aprendizagem sao
inflexiveis e, portanto, ndo coadunam com as perspectivas educacionais

contemporaneas que visam a construcdo de conhecimentos mais significativos
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para os alunos. Porque a producdo de conhecimento se da, hoje, a partir de
novos estilos de trabalho, de novos modos de comunicacédo que precisam ser
compreendidos nas suas varias dimensdes. Somente desse modo o professor
podera construir praticas de ensino significativas que atendam as necessidades
dos alunos que frequentam a escola da sociedade atual.

O Professor Hermes faz aluséo ao hipertexto, ao conhecimento em rede,
quando diz: “A gente faz isso realmente, a gente ndo tem um raciocinio linear,
a gente t4 conversando aqui, mas a minha cabeca j& puxou outras”. Essa
nocdo de hipertextualidade, que nos reporta aos links que hoje precisamos
fazer, materializa-se e se amplia pelas possibilidades que tem nos dado a
internet, a conexdo em rede. E esta ideia diz respeito tanto as leituras
impressas quanto as leituras digitais. A professora Sofia interpreta haver essa
possibilidade no livro didatico que usa:

Na tela naturalmente a gente ta vendo os links em azul, vem
num destaque, né? Dificilmente a pessoa ndo percebe que
aquilo ali t& destoando do restante do texto, entdo quando
destoa, mesmo por curiosidade vocé clica ali. Entdo aqui no
livro, ele vem trazendo esses links, nao sei se intencional, mas
acredito que sim. Ele quer que o aluno perceba que aquelas
palavras... [refere-se aos links e boxes de leituras
complementares que surgem ao longo dos textos apresentados
nos livros didaticos], elas podem ser pesquisadas
separadamente, e que vao chegar e convergir com esse
material [referindo-se ao livro didatico]. (Professora Sofia)

O professor, partindo dos contetdos apresentados pelo livro didatico, —
seja um texto de quaisquer géneros, seja uma imagem — podera criar links, em
sua proposta de trabalho com a linguagem, de modo que midia impressa e
midia digital possam se imbricar. O livro didatico, como material de apoio
pedagdgico, reconhece o professor — “E o livro traz essas questdes” —, podera
constituir-se em links para que sejam criadas estratégias de leitura e de escrita
gue se ampliem para o campo digital e que auxiliem professores e alunos a
ampliar seus saberes e a produzir conhecimentos. Porque esta € uma
caracteristica do ensino e aprendizagem no contexto atual: professores e
alunos, juntos, ensinam e aprendem.

E nesse sentido que pensam Ribeiro e Coscarelli (2010), para quem a

leitura é um processo hipertextual por exceléncia:
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[...] ler é executar diversas operacBes, que vao desde o
reconhecimento da letra até a construcdo de sentidos mais
globais, fazendo inferéncias e colhendo pistas, de uma maneira
coordenada. Ler € movimentar um hipertexto (mental ou
modelado). E isso ocorre para a leitura de objetos impressos
ou digitais, principalmente porque modelos de leitura, assim
como matrizes de habilidades, ndo costumam considerar o
contato com o objeto de ler (do livro ao computador, passando
por jornais e outdoors) como algo que faz parte desse
hipertexto. (RIBEIRO; COSCARELLI, 2010, p. 328)

Com o desenvolvimento das tecnologias digitais, a compreensédo do
conceito de hipertexto tem sido redimensionada, mas ler e escrever exigirdo
sempre a criacdo de estratégias para que os alunos sejam capazes de
construir sentidos, fazer inferéncias, “movimentar um hipertexto”, como dizem
as autoras, seja nos meios impressos, seja nos meios digitais, operando dessa
maneira com 0s multiplos sentidos. A professora Sofia também vé essa
possiblidade de trabalhar a partir do livro didatico, a diversidade de linguagens,
a multimodalidade e a multissemiose que apontam para um trabalho com

praticas multiletradas.

O livro traz essa questdao do hipertexto. E essa € uma das
razdes que a gente fez essa escolha, alguns colegas disseram
gue o livro era superficial, ele ndo é superficial, ele traz links,
ele te leva pra outros lugares. Porque se a gente tivesse huma
época que, sei l4, num futuro em que a gente pudesse dar um
click no livro e abrisse um leque de possibilidades, como a
gente faz na tela, seria perfeito. Mas aqui, pelo menos, ja leva
0 aluno a perceber que aquilo ndo é um assunto estatico, que
tem possibilidades, que ele pode fazer outras leituras, € uma
pintura, € uma fotografia, € um poema. (Professora Sofia)

No discurso da professora, interpretamos que o livro didatico adotado
pela escola-campo, possibilita ampliar os dominios do saber, levando os
leitores “pra outros lugares”, a partir de links que sugere (anexo C). Os “nos”,
como define Lévy (1993, p.33), “[...] podem ser palavras, paginas, imagens,
graficos ou parte de graficos, sequéncias sonoras, documentos complexos que
podem ser eles mesmos hipertextos.” O livro didatico, de fato, nos apresenta
sugestbes de nos (unidade de informacédo da base de dados) que se conectam
por links 0os quais apontam para sites da internet; indicam imagens, videos, e
até visitacdo virtual de museus (anexo C). Ressaltamos, porém, que dependera

13

de cada professor fazer esses links funcionarem. Reflete a professora: “num
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futuro em que a gente pudesse dar um click no livro e abrisse um leque de
possibilidades, como a gente faz na tela, seria perfeito”. Essa ndo é uma
possibilidade futura; vivemo-la no presente; entretanto, se o professor néo
desenvolve saberes e competéncias para potencializar essas sugestdes
ofertadas no livro, transformando-as em conhecimento, em aprendizagem; ou
se nao deseja sair “do lugar comum”, que seria da leitura do livro para a aula
expositiva, para a copia no caderno ou no quadro, estas possibilidades
impressas, simplesmente, tornar-se-80 mais uma proposta a ndo sair do papel.

O link € a ideia que movimenta o hipertexto (XAVIER, 2009, p.192), e
quem dé& vida a esses links sdo os alunos, mediados pelos professores. Os
caminhos de uma rede hipertextual — que, neste caso, podera ir do impresso ao
digital — séo tracados pelo autor do hiperdocumento; mas essa rede os passa a
existir quando os caminhos séo trilhados, de fato, pelos usuarios — professores
e alunos. E por meio da acdo conjunta entre professores e alunos, que se
origina o hipertexto, que podera permitir aos alunos realizar seus percursos de
leitura e de escrita mobilizando vérias linguagens, varias midias, bem como
acessar varios contextos culturais.

Nesse sentido é que entendemos que o professor precisara elaborar
projetos didatico-pedagogicos que possam “linkar” o conteudo do livro didatico
com outras possibilidades apresentadas pelas tecnologias digitais; precisa o
educador assumir-se como autor de sua pratica; sem a sua acado didatica, os
links nos livros didaticos podem tornar-se “letra morta”; portanto, o movimento
de autoria dos professores fara toda diferenca para a aprendizagem dos
alunos.

Retomando o discurso da professora Sofia, se no livro didatico impresso
nao pode ser dado o click, o professor pode, a partir dele, fazer com que os
alunos criem outros links. Os hipertextos poderao ser efetivados pelos alunos a
partir do livro, pela acdo autoral do professor, que podera transformar a sua
acdo em uma pratica pedagogica hipertextualizada, buscando outras
referéncias multimodais, para além do que apresenta o livro didatico,
estabelecendo conexdes entre 0s textos e 0 contexto socioculturais em que

vivem seus alunos, em que se situa a escola.
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Essa possiblidade de ampliacédo da pratica € desejo do professor, como
nos revela a Professora Sofia. Mas, dada a complexidade desses processos
tecnologicos que causam mudancas na escola e na vida, as propostas de
praticas pedagdgicas envolvendo novas formas de comunicagdo, novos estilos
de trabalho e novas maneiras de se acessar e se produzir conhecimento ainda

precisam ser compreendidas em toda a sua dimensao.

Eu particularmente n&o gosto s6 de ficar no livro didético, eu
sempre levo alguma coisa a mais, que complemente, uma
charge, um poema. Quando a gente comeca a estabelecer um
dialogo, a gente comeca a pensar outras coisas, né? Mesmo
sendo o impresso, nossa mente que ndo é linear, vai
estabelecendo redes. Agora, assim... iSso porque a gente ta
aqui pensando num ambiente que ndo é digital, porque se a
gente for pensar no ambiente digital, esse trabalho com o
hipertextual, a gente n&o vai conseguir desenvolver nada, ja
gque a gente ndo tem esses recursos em sala de aula.
(Professora Sofia)

Os discursos da professora Sofia enfatizam as mudancas na
textualidade do livro didatico, com sugestdes de links que apontam para
pesquisas fora das paginas impressas, cuja intencdo é ampliar as informacdes
no processo de construgao de conhecimento dos alunos, que “podem encontrar
mais sobre um assunto que o0S autores sintetizaram, ou encontrar
interpretacdes alternativas que eles ndo mencionaram” (LEMKE, 2010, p. 472).
Esse movimento de liberdade em busca de interpretacdes alternativas, de
ampliacdo de informagBes sobre o0 assunto, deve ser exercido ndo sO pelos
alunos, em relacdo ao livro didatico — este como um elo mediador da
aprendizagem —, mas também deve ser incorporado pelos professores, no seu
fazer pedagogico e no modo como o proprio livro didatico é tomado em sala de
aula, enquanto recurso pedagdgico. Nesse sentido, sugestfes sao apontadas
pelos professores:

Entdo, uma das ideias pra vocé explorar essa parte, é vocé
fazer o esquente: trabalhar nessa perspectiva de aula invertida,
dar uma contrapartida pro aluno né? Dar um desafio pra ele por
exemplo, né? E ai como ele tem o celular em casa, ele pode ter
acesso ao site, e trazer uma ideia nova a partir do que foi
proposto no livro. Entdo no livro vocé tem ja uma indicagéo,
seria uma das possibilidades da gente trabalhar essas
guestdes, da internet, trabalhar a utilizacdo dos sites, nessa
perspectiva de inversdo mesmo, ele vai pesquisar o contetdo e
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na hora da sala de aula ele jA vem com uma bagagem, e ai a
gente amplia esse universo. (Professora Gaia)

Uma das principais criticas que temos desse livro didatico € o
tamanho dos textos, no caso, uma critica negativa, né? Que é
muito superficial. Mas a ideia... Ndo tem como em 50 minutos,
nem em uma semana de aula a gente esgotar um assunto, nao
tem como a gente fazer isso, né? Mas quando a gente ja cita
um nome, traz uma informagao, o aluno que estiver atento, ele
vai buscar aquilo. Que é essa a ideia da gente, que o aluno
possa pesquisar. (Professora Sofia)

Nesses recortes discursivos, interpretamos a tentativa das professoras,
no sentido de criar estratégia que estimulem e desafiem os alunos a construcéo
do conhecimento. De fato, € necesséario que o professor tenha a competéncia
para instigar os seus alunos, assim como diversificar as fontes de
conhecimentos, em sua pratica pedagdgica, extrapolando os conteudos
proposto no livro didatico.

Entretanto, vale ressaltar que trabalhar a utilizagdo de sites, como
propde a professora Gaia, traz em si uma complexidade, pois envolve aspectos
do letramento digital de professores e alunos, envolve habilidade para
navegacao nas interfaces digitais. As interfaces sdo linguagens extremantes
importantes a serem consideradas e trabalhadas em sala de aula.

Nos ambientes digitais, a navegacdo € orientada,
principalmente, pelas interfaces digitais. Qualquer tarefa
realizada no computador, celular, tablet, caixa eletrénico, ou
outro equipamento com tecnologia digital, € mediada por essas
interfaces. Sao elas que criam uma sensacao de “familiaridade”
com o0s usuarios, pois oferecem também marcas e rotinas
“relativamente estaveis” para que possam navegar pelos
softwares, sites e aplicativos. (NOVAIS, 2016, p. 84).

Acreditamos que, mesmo diante das dificuldades explicitadas nos
discursos dos professores, em relacdo a presenca ou nao dos dispositivos
digitais em sala de aula, os docentes podem desenvolver atividades com as
interfaces, elas podem ser consideradas “[...] como parte das atividades de
leitura, de pesquisa na internet, de producéo de textos digitais, da interacdo em
redes sociais etc.” (NOVAIS, 2016, p.88). Pois, estdo entre as competéncias
contemporaneas requeridas dos sujeitos, ligadas as praticas de leitura e escrita

mediadas pelas tecnologias digitais, acfes de usuarios competentes para:
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utilizar diferentes interfaces; buscar e organizar informacfes em ambiente
digital; ler hipertexto digital; produzir textos (orais ou escritos) para ambientes
digitais (NOVAIS, 2016).

Novais (2016) apresenta algumas sugestbes que podem ser adaptadas
e utilizadas como estratégias combinadas com atividades sugeridas no livro
didatico, a fim de auxiliar os professores a trabalhar com os alunos praticas de
leitura e de escrita multimodais e multissemidticas. O intuito, aqui, ndo é de
apresentar férmulas prontas e nem suplantar a autonomia dos professores,
mas mostrar possibilidades para que eles reflitam e criem suas proprias
estratégias a partir do seu contexto de trabalho.

Uma das possibilidades diz respeito ao trabalho com as hashtags.
Partindo dos textos impressos dos livros didaticos, o professor podera utiliza-
los para desenvolver as habilidades de construcéo de sentido global dos textos
e identificacdo de tema principal da leitura realizada. Discutindo as tecnologias
e culturas nas redes, no que tange aos procedimentos e praticas, Rojo e

Barbosa (2015, p. 122), afirmam que:

A facilidade e precisdo na busca de informagdo/contetdo
depende, em parte, da indexacdo desse conteudo. Dai a
disseminacdo do procedimento de taguear (marcar, etiquetar)
informagBes/conteidos. Como  outros  processos  que
autoengendram na rede, ao mesmo tempo em que facilita a
busca, a criagdo de hashtags também estimula a publicacéo de
conteldo sobre o assunto em pauta.

Portanto, do trabalho com textos do livro didatico, poderdo surgir as
criacbes de tags ou palavras-chaves que ajudardo os alunos durante as
pesquisas na internet, para ampliar as discussdes dos textos impressos
propostos nos livros didaticos, bem como ampliar a compreensao tematica
sugerida para a aula. Ao mesmo tempo o professor podera discutir com 0s
alunos os aspectos que envolvem o uso de hashtags nas redes digitais, e 0 uso
de palavras-chave nos textos impressos. Trata-se de o professor assumir,
pedagogicamente, as orientacbes de pesquisa. Esse tipo de estratégia pode
levar o aluno a perceber que o livro didatico ndo & a Unica fonte de
conhecimento, que ele pode e deve buscar outras leituras complementares, e

até mesmo confrontar as informacdes apresentadas nos materiais didaticos.
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Entretanto, é fundamental a mediacdo do professor para que essa se torne, de
fato, uma atividade critica e dinamica.

Essa dinamica de pesquisar na web e socializar o resultado da pesquisa
na sala de aula propiciara aos docentes discutir situacdes com os alunos, em
termos de confiabilidade das fontes; critérios de selecdo de textos relevantes;
instauracdo, em sala de aula, de um processo de curadoria de textos, de como
trata-los, verificando a sua potencialidade para ampliacao de certas discussfes
de temas, propostos no livro didatico, direcionadas a partir da perspectiva do
campo de conhecimento das linguagens. Nesse movimento entre 0 acesso a
informacédo e a producdo do conhecimento, situa-se o papel do professor.

Ademais, uma atividade pautada nesses critérios, condiz com as
habilidades esperadas dos estudantes do Ensino Médio, tomando como base
as Matrizes de Referéncia® para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),

das quais recortamos as seguintes:

e Enfrentar situacdes-problema: selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-
problema.

e Construir argumentacao: relacionar informacoes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situacbes concretas, para construir
argumentacao consistente. (BRASIL, 2012, p. 2)

Uma atividade de pesquisa, entdo, ndo se resume somente na tarefa de
delegar aos alunos a pesquisa na internet; deve envolver o trabalho com outras
habilidades exigidas no campo do letramento digital. Nesse sentido, os livros
didaticos demonstram ainda ter uma caréncia de propostas dessa natureza; e
as mudancas que nele tém se processado, ainda sdo objeto de controvérsia.
Entdo, cumpre ao professor pensar essas questdes, o que significa também

uma demanda de formacgédo adequada para o enfretamento de tais desafios.

% O termo matriz de referéncia é utilizado especificamente no contexto das avaliagbes em
larga escala, para indicar habilidades a serem avaliadas em cada etapa da escolarizagédo e
orientar a elaboracdo de itens de testes e provas. Além disso, também indica a construcédo de
escalas de proficiéncia que definem o que e o quanto o aluno realiza no contexto da avaliagao.
Fonte INEP Disponivel em: <http:/portal.inep.gov.br/educacao-basica/encceja/matrizes-de-
referencia>. Acessado em: 01 jul. 2018.
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Luquetti e Criséstomo (2011, p. 50) comentam que, mesmo compreendendo

que o livro didatico de Lingua Portuguesa

[...] obedece a regras de mercado e/ou do governo vigente, que
0 saber nele presente € o saber oficial imposto pelo poder, ndo
se pode esquecer 0 uso que professores e alunos fazem desse
instrumento pedagdgico. Esse material pedagogico pode,
perfeitamente, servir como uma ferramenta de trabalho
adequada as necessidades de um ensino critico e autdnomo.
Assim, cabe ao professor sua escolha e exclusivamente a ele a
escolha dos métodos de trabalho.

E estes sdo grandes e significativos desafios. Porém, tomando de
empréstimo as palavras de Rojo (2013), desafios ndo sdo impedimentos. Uma
forma interessante de utilizar interfaces, numa sala de aula em que nao se tem
acesso ao digital, € explorar textos que “pegam emprestadas” suas marcas
tipicas (botdes, janelas, icones etc.) e transpor as funcionalidades dessas
marcas para partes do texto. O livro didatico com que trabalham os professores
participantes desta pesquisa apresenta, de certo modo, um design que se
aproxima, em parte, dos designs em ambientes digitais e que podem ser
trabalhados em sala de aula. O livro didatico escolhido na escola locus de
pesquisa, possui um design em que sao apresentados aos alunos icones que
auxiliam na “navegacao” do livro impresso. (ver anexo C). Para Novais (2016,
p. 83), “[...] considerar o suporte como parte do texto € também considerar que
qualquer texto é navegavel, seja ele impresso ou digital”. Assim, defendemos a
ideia de que os designs dos livros didaticos, mesmo que impressos, podem

auxiliar o trabalho com as interfaces:

Um jornal impresso se organiza em cadernos, padronizados
pelo design dos titulos (cores, tamanho e tipo de fonte,
diagramacgéo, entre outros), assim como um livro didéatico
também o faz. E mais facil chegar ao caderno ou capitulo se o
leitor conhece ou reconhece as pistas deixadas pelos
designers” (NOVAIS, 2016, p. 84)

De acordo com Novais (2016), uma discussao importante que precisa
ser levada para a escola, no ensino da leitura e da escrita, refere-se as
relacbes entre os atos de ler e de navegar nos ambientes digitais:

Navegar é lidar com o portador de texto, com suas pistas e
orientagdes, com as marcas tipicas de cada objeto de ler. A
navegacao € um processo cognitivo que tem uma relacao
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muito permeavel com a leitura e que se configura de forma
diferente em cada um dos meios (impresso e digital).
Considerar o suporte como parte do texto é também considerar
gue qualquer texto é navegavel, seja ele impresso ou digital”
(NOVAIS, 2016, p. 83)

Portanto, as marcas de navegacgdo de um texto impresso variam de
acordo com o seu suporte (NOVAIS, 2016), e desenvolver habilidades de
navegacao digital influencia no processo de leitura dos alunos, no sentido de
formar leitores mais seletivos, criticos e reflexivos.

Os modos de leitura e de navegacao, seja em meio impresso ou digital,
nao podem estar dissociados de uma reflexdo critica acerca das relacdes de
poder que permeiam quaisquer atividades de letramentos, pois estes estéo
sempre ligados a significados culturais e alegacdes ideoldgicas (STREET,
2014). Sobre as préticas de letramentos propiciadas pelas redes digitais, uma

das professoras colaboradoras comenta:

O livro te da os links, os caminhos. Eu acho que a gente
precisa trabalhar essa questdo da pesquisa, das pesquisas nos
espacos na internet, uma pesquisa de fomento ao
conhecimento, a utilizagdo do Facebook como instrumento de
poder e de conhecer, a utlizacdo do Youtube como
instrumento de poder e de conhecer, entendeu? (Professora
Gaia)

Podemos inferir da fala da professora Gaia que o livro didatico aponta os
caminhos, mas que os educadores tém o papel fundamental de transformar
estas atividades em praticas mais criticas, a exemplo do uso das redes sociais
como espacos, também, de apropriacdo do conhecimento. Estamos falando da
necessidade de se trabalhar em sala de aula os letramentos criticos.

Dentro do contexto da cultura digital, em que os multiletramentos se
propagam e circulam, € requerida da escola, também, o trabalho com os
letramentos criticos, entendidos aqui, conforme Rojo (2009, p.108), “‘como a
capacidade de lidar eticamente com os discursos, em uma sociedade
permeadas de textos que ndo podem ser tratados de forma alienada” A
sociedade exige hoje sujeitos capazes de interpretar criticamente os discursos,
que se responsabilize vem pelo que dizem, que sejam capazes de usar a

palavra de forma ética. A autora argumenta que a linguagem néo ocorre de
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forma “neutra” na sociedade. Os textos, materializados no livro didatico
possuem “interlocutores situados no mundo social com seus valores, projetos
politicos, historias e desejos” (ROJO, 2009, p. 108), assim os sujeitos
constroem significados atuando na vida social.

Portanto, o letramento critico conduz os educandos a uma atividade de
criticidade permeada pela linguagem, questionando as relacdes de poder e das
representagdes que estdo implicada nos discursos, bem como busca fazé-los
compreender os modos como estas relagdes estdo envolvidas na sua vida e na
vida de sua comunidade (MOTTA, 2008).

Esse movimento de construcdo do conhecimento é uma pratica que se
espera que a escola, em tempos de redes e de colaboracdo, propicie aos
alunos. Assim, no seu cotiado de trabalho, os professores precisam buscar
estratégias para superar os desafios, como apontado no depoimento da

professora:

A ideia é vocé trabalhar dessa forma, vocé orienta, desperta a
motivagdo, porque a proposta ndo é vocé fechar a aula ali nos
50 minutos, apenas com o uso do livro didatico; a proposta é
gue o aluno saia motivado e va construindo suas teias de
conhecimento... a proposta € essa. E essa ideia o livro didatico
traz, e as novas tecnologias como potencializadoras do saber,
também fazem isso. Entdo vocé ndo vai ficar mais somente
preso aquilo... ah... porque eu s6 tenho o livro, porque eu so
posso usar o livro, ou que eu s6 vou fazer as coisas em
formatos fechados. (Professora Gaia)

Nesse sentido, o discurso da professora compreende a necessidade de
se planejar atividades que visem a construcdo do conhecimento para além do
livro didatico, e um dos meios potencializadores sdo as tecnologias digitais.
Afinal, como pontuou a Professora Sofia, “a proposta néo é vocé fechar a aula
ali nos 50 minutos”; O educador podera fomentar a curiosidade e a criatividade,
incentivando-os a, como bem disse a professora, ir “construindo suas teias de
conhecimento”. Uma pratica pautada nessa perspectiva, podera contribuir para
gue os educandos sejam capazes de mudar o assunto para adequa-lo ao seu
juizo de relevancia, seus interesses e planos (LEMKE, 2010). Segundo Lemke
(2010, p. 472) “[...] temos agora que aprender a realizar formas mais

complexas de julgamento e ganhamos muita pratica fazendo isso”.
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Esse tipo de estratégia pode levar o aluno a perceber que o livro didatico
ndo é a unica fonte de conhecimento, que ele pode e deve buscar outras
leituras complementares; e, até mesmo confrontar as informagbes
apresentadas nos materiais didaticos. Entretanto, é fundamental a mediacao do
professor para que esta se torne, de fato, uma atividade critica e dinamica.

Além disso, podemos ainda discutir a partir do que nos diz a Professora
Gaia, que € imprescindivel que os educadores conduzam reflexdes em sala de
aula que possibilitem aos educandos compreender que a informacdo e o
conhecimento estdo dispostos de variadas formas e que, portanto, ndo se
limitam aos livros didaticos, nem aos muros da escola, nem também ao tempo

de duracdo de uma aula, como observa outra professora:

Sim, pensamos nas aulas de 50 minutos. Porque, agora
mesmo, a gente tem um projeto de redacdo e producdo de
texto, né? Eu estou a cinco aulas corrigindo texto. Cinco aulas
corrigindo texto € muita coisa, e ainda falta corrigir muito mais...
mas o fato é que escrever ndo é somente vocé corrigir, envolve
outros processos. (Professora Sofia)

Produzir conhecimentos € um processo que implica tomar a escrita
como principio de pesquisa. E como diz a professora, “escrever ndo € somente
vocé corrigir, envolve outros processos”; outros processos que demandam
tempo do professor; tempo que ultrapassa os 50 minutos de aula. Entendemos
também, nesse discurso, as consequéncias que trazem aos projetos
pedagdgicos do professor da escola publica — cuja formacéo inicial lhe deixou
lacunas com relacdo ao ensino de linguagem — as inUmeras demandas que
ele tem para gerenciar, num contexto de trabalho de sala de aula que conta,
muitas vezes, com um numero elevado de alunos.

Outro aspecto observado nas reflexdes sobre o livro didatico e os
multiletramentos, no contexto das tecnologias digitais, pode ser discutido a

partir do que expde umas das docentes:

No livro didéatico, o importante também s&o os links, o que sai
deles, que ramifica. Porque tecnologia ndo é s6 o computador,
isso também é tecnologia [apontando para o livro], o livro é

uma tecnologia, a imprensa é uma tecnologia que agora é
superada por outras questdes. (Professora Gaia)
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A professora nos apresenta a sua concepcao de tecnologia ndo somente
voltada ao contexto digital, tecnologia como fazer humano; toda tecnologia
precisa ser recriada, precisa da acdo do homem para funcionar. O livro
didatico, como tecnologia impressa ai se inclui. As tecnologias estdo sempre
em processo de desenvolvimento, novos artefatos surgem, e com eles novas
habilidades e competéncias sdo requeridas dos sujeitos, sobretudo no que
tange aos letramentos, sejam digitais, sejam multiletramentos, sejam novos

letramentos.

Tais mudangas nos letramentos digitais, ou novos letramentos,
ndo sdo simplesmente consequéncia de avangos tecnologicos.
Elas estéo relacionadas a uma nova mentalidade, que pode ou
ndo ser exercida por meio de novas tecnologias digitais. E
preciso que a instituicdo escolar prepare a populacdo para um
funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também
para buscar no ciberespagco um lugar para se encontrar, de
maneira critica, com diferencas e identidades multiplas. (ROJO,
2013, p. 7).

Portanto, a partir desse contexto, é imprescindivel que a escola fomente
praticas de leitura e de escrita, no intuito de possibilitar a producdo de
significados, ndo s6 por meio do letramento escrito, mas a partir de outros
letramentos multiplos e multimodais.

Durante os encontros formativos, discutimos sobre a multimodalidade na
producdo de textos, tanto nos impressos quanto em contextos digitais. E os
professores analisaram que o livro didatico de Lingua Portuguesa possui
inUmeras imagens. Nesse sentido ndo lhes faltam materiais de apoio impressos
para tratar destes aspectos multimodais que envolvem a imagem e o texto

escrito. Dentro desse contexto de reflexdo, o Professor Hermes declara que:

Na questdo do texto escrito a gente ja tem dificuldade, mas o
trabalho com imagens é importante. Eu quando estou em sala
de aula eu sempre procuro trabalhar a imagens, que é uma
forma até de estabelecer links, e tentando fazer uma conexao
com o préprio texto pra facilitar a leitura.

As leituras e producdes escritas, sejam elas multimodais ou néo, seja a
escrita ou a imagem, apresentam possibilidades de constru¢cdo de mudltiplos
sentidos. As imagens constituem um dominio préprio de construgdo e

atribuicdo de sentido; as imagens podem e devem fazer parte mesmo dos
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significados de um texto, e ndo somente como forma de se estabelecer links e
facilitar a leitura, o que nédo se trata de uma atividade sem validade, mas deve ir
além. Assim é necessario enfocar 0os usos e as praticas de linguagens
utilizando mudaltiplas semioses, para produzir, compreender e responder a
efeitos de sentido, em diferentes contextos, como requer uma pratica
multiletrada (ROJO, 2009). A criatividade deve imperar na leitura e na producao
de textos, “se a ideia € que o ‘poder semidtico’ seja ampliado” (RIBEIRO, 2016,
p. 123). Portanto, ndo se trata de excluir uma possibilidade em vantagem de
outra; trata-se, pois, de considerar as perspectivas de soma e
reposicionamento, num jogo de linguagens, cada vez mais complexo
(RIBEIRO, 2016).

Entendem os professores que os livros didaticos ja abordam uma
perspectiva multimodal. Mas a questdo colocada é a mobilizacdo de
capacidades leitoras especificas para géneros multimodais e a contribuicdo
que traz a formacédo do letramento visual dos alunos, ja que até mesmo 0s
professores tém suas dificuldades com relagéo ao trabalho com estes géneros.
Qual o entendimento dos professores quanto a nocdo do que venha ser um

texto multimodal?

Falando de linguagens, a gente tem que falar um pouquinho da
histéria né? Eu vim saber que imagem era um texto, quando eu
estava na faculdade praticamente. Gente nds aprendemos que
texto é o que? Escrito. Texto é escrito, ndo €? Texto nao era
nem oral, texto é escrito. Entdo com essa evolucao de conceito
gue a gente pegou, talvez seja mais facil a gente levar isso pra
sala de aula, mas infelizmente alguns colegas nao
conseguiram chegar nisso, eu tenho colegas s6 fizeram o
magistério gente! Ou vocé vai se informando e formando, ou
vocé vai reproduzindo aquilo que vocé foi preparado para ser.
Entdo pra o aluno entender que uma imagem é um texto, ele
precisa ter uma nocdo do que exatamente é um texto, e até
essa noc¢ao nao é um conceito muito claro para os professores
de forma geral (Professora Sofia).

Como comenta a professora, o conceito de texto ainda estda muito
restrito & producdo de texto e leitura escritas. Desse modo, € preciso entao,
investir nessas reflexdes na escola, a fim de ampliar a nocao de texto, para que
se ampliem também as praticas pedagodgicas que envolvam essas producoes.

Compreendemos como o GNL (1996) que os textos sdo projetados usando a
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gama de opc¢Oes historicamente disponiveis entre os diferentes modos de
significacao.

Entendemos entdo, que, os sujeitos operam as diversas formas de
linguagens disponiveis, nas mais diversas situacfes comunicativas, para
estabelecer um significado, a partir de novos escritos. Assim diz Rojo (s/d, p.
7):21

Esses “novos escritos”, obviamente, dao lugar a novos géneros
discursivos, quase diariamente: chats, paginas, tweets, posts,
ezines, funclips etc. E isso se da porque hoje dispomos de
novas tecnologias e ferramentas de “leitura-escrita”, que,
convocando Nnovos letramentos, configuram 0s
enunciados/textos em sua multissemiose (multiplicidade de
semioses ou linguagens), ou multimodalidade. S&o modos de
significar e configuragbes que se valem das possibilidades
hipertextuais, multimidiaticas e hipermidiaticas do texto
eletrénico e que trazem novas feicdes para o ato de leitura: ja
ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso
coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estética, imagem em
movimento, som, fala) que o cercam, ou intercalam ou
impregnam. Esses textos multissemidticos extrapolaram os
limites dos ambientes digitais e invadiram, hoje, também os
impressos (jornais, revistas, livros didaticos).

Assim, dispomos néo so6 da linguagem escrita, como dispomos também
de outros meios, simbolicamente eficazes, como a fala, a imagem, o
movimento e 0s gestos, todos esses meios, combinados ou isoladamente,
podem constituir uma unidade de significacdo, ou seja, um texto. Com suas
materialidades diferentes, constituem objetos simbolicos, significantes, que
produzem “efeitos de sentidos especificos a sua forma e sua materialidade”
(ORLANDI, 2006, p. 5), pois, formatos de textos, textualizam-se através de
diferentes materialidades significantes como textos escritos, imagens, sons,
videos, etc. (ORLANDI, 2006)

Podemos inferir, também, que, quando a professora Sofia, afirma que
somente pode refletir sobre a nogdo mais ampla de texto durante a graduacéo,
significa entdo dizer que o processo de escolarizacdo basica ndo Ihe permitiu

um conceito mais abrangente do que seja um texto, lacuna que acompanha os

?L Conceito de textos multimodais, extraido do Glossario Ceale. Disponivel em:

http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/textos-multimodais. Acesso
em 28 ago. 2018.
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sujeitos, mesmo depois de tonarem-se professores: “até essa nocdo nao € um
conceito muito claro para os professores”. E a compreensdo equivocada de
texto, referente somente a sua manifestacdo escrita podera reverberar na sala
de aula.

Nesse sentido, apesar de os professores reconhecerem que os livros
didaticos apresentam propostas de leituras multimodais, € preciso que se
analise o modo pelo qual se trabalham tais leituras, pois ndo se trata somente

de uma combinacdo aleatéria de modalidades textuais, juncdo de texto e

7

imagens; é preciso que essas articulacbes estejam em funcdo de uma

construcdo de significado dos textos.

Uma virada interessante do livro didatico né? Porque, ha tempo
atras, a leitura de imagem nao era contemplada. E depois de
um certo tempo, inclusive os livros do fundamental, os livros da
educacdao infantil, comecaram a trazer muito leitura de imagem,
né? Porque vocé vé que muitas vezes o aluno, hoje, tem uma
dificuldade na leitura de imagem, porque na base dele isso ndo
foi trabalhado. (Professora Atena)

Os sujeitos estdo cada vez mais imersos num ambiente de proliferacao
de imagens, sobretudo em contexto de tecnologias digitais. Isso nos faz refletir
sobre o aspecto dos livros didaticos na atualidade, destacado pela Professora
Atena, no que diz respeito a centralidade das imagens nos materiais
impressos. E fato que ndo se trata de uma novidade; a questdo que se coloca
hoje, entdo, € de como tém sido trabalhadas as escritas e leituras multimodais
na escola, jA que a propagacdo das imagens e de outras semioses tem

influenciado nos processos de leitura e de escrita.

Ha, portanto, que haver uma preocupagdo metodoldgica no
trato com este tipo de texto. Imagens, desenhos, diagramas,
graficos, tabelas entre outros ao se combinarem com
enunciados verbais devem funcionar para aquilo que a parte
verbal ndo da conta e vice-versa, a fim de que a interagéo seja
significativa, possibilitando, sobremaneira, a compreensao
textual por parte do aluno. Urge, assim, que entendamos mais
sobre o0 que é um texto didatico multimodal, como funciona, a
fim de evitar gratuidades no processo, tendo mais controle
consciente deste; e de outro modo, também é urgente que 0s
orgdos de controle de qualidade dos livros didaticos
estabelecam critérios tedricos-metodologicos capazes de
balizar o olhar sobre os textos didaticos multimodais.
(PEREIRA, 2018, p. 154)
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Nesse contexto, 0 que é importante destacar? Trata-se de articular com
o conteudo do livro didatico todos os modos possiveis de produzir textos, em
sala de aula, sobretudo, nas aulas de Lingua Portuguesa. Isto ndo significa que
as demais areas do conhecimento ndo devam trabalhar estas habilidades;
entretanto, “[...] € nesta seara das linguagens que se pode fazer uma reflexao
informada, especializada e criativa sobre ler e escrever, especialmente textos
multimodais, com todas as implica¢des deles”. (RIBEIRO, 2016, p. 123).

Faz-se imprescindivel, portanto, uma pratica pedagogica em que o livro
didatico, ao ser usado, contribua para a producéo e interpretacdo de textos
multimodais. Cada vez mais, tornam-se importantes os modos de criacdo de
significados que vao além dos modos linguisticos, a exemplo dos significados
visuais (imagens, layouts de paginas, formatos de tela). Num sentido mais
amplo, todo o processo de tomada de significado € multimodal. (GNL, 1996).
Pensando por essa vertente, podemos compreender a concepcao de

multimodalidade trazida pela Professora Sofia:

No dia a dia a gente € multimodal. Porque vocé escreve no
guadro, passa uma musica, vocé da o escrito, vocé passa um
video ou vocé coloca uma charge, vocé coloca outras
possibilidades de aprendizagem. Vocé t4 sendo multimodal
nesse sentido, né? (Professora Sofia)

A professora Sofia descreve a sua pratica em sala de aula, ressaltando o
fato de integrar ao contetdo do livro didatico diferentes gestos didaticos, como
ir ao quadro, reproduzir musica ou video. “[...] vale ressaltar que em se tratando
do trabalho docente, esses instrumentos sdo ferramentas semibticas”
(MESSIAS E DOLZ, 2015, p. 46). De fato, sdo modos de significar a pratica
gue poderdo ampliar as possibilidades de aprendizagem dos alunos, pois cabe
aos professores criar uma ambiéncia em sala de aula favoravel a construcéo
de conhecimento pelos alunos. Mas essa ndo é uma tarefa simples para o

professor:

Mas sabe o0 que é? Que a gente esbarra nisso? Porque muitas
vezes a gente ndo sabe fazer, apesar de ter tutorial pra tudo na
internet, mas as vezes a gente nunca fez, e... meu Deus! Como
eu vou orientar esses meninos? Mas esses meninos ja criaram
dentes nessa linguagem. Pra eles € comum. (Professora
Atena)
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Ao tratar dos problemas relativos ao uso das tecnologias nas praticas
pedagogicas, a professora Atena comenta o que considera ser um entrave para
alguns profissionais: 0 uso pedagogico significativo das linguagens
multimodais, conforme disse a professora, que os alunos dominam mais do que
os educadores, pois, usando a metafora da professora, “ja criaram dentes
nessa linguagem”. Este fato gera nos docentes certo desconforto, pois
trabalhar as modalidades linguistica, visual, espacial, gestual e sonora, em
suas préticas pedagdgicas, ainda constitui um desafio a ser vencido pelo
professor.

Todo esse contexto pede uma ressignificacdo da formacdo dos
professores e, consequentemente, da formacédo dos alunos, 0s quais estao
construindo novas praticas sociais mergulhados nesse ecossistema
comunicativo, em que os processos de leitura e de escrita, na constituicdo das
multiplas linguagens, vém sendo potencializados, com o advento da cultura
digital. Portanto, urge a necessidade de compreensao da realidade na qual
estamos mergulhados, para atuar e planejar outros cenarios educacionais. E,
assim, atentar para a pluralidade de saberes, com a diversidade e a rapidez de
acesso as informacdes, com possibilidades outras de comunicacao e interacao,
e outras formas de aprender, ensinar e construir conhecimento. E sobre este
processo de ressignificacdo das praticas de leitura e de escrita no livro didatico
e a formag&o docente que discutiremos na sec¢ao seguinte.

5.3 A (res)significacdo dos processos de leitura e de escrita no livro
didatico de Lingua Portuguesa no Ensino Médio: repensando a formacao
docente

[...] quando o professorado vé que [...]
as possiveis mudancas da pratica que
lhes €& oferecida repercutem na
aprendizagem de seus estudantes,
mudam suas crencas e atitudes de
forma significativa e supde um beneficio
para o alunado e a forma de exercer a
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docéncia, entdo, abre-se a forma de ver
a formagdo ndo tanto como uma
“agressao” externa, mas como um
beneficio individual e coletivo”
(IMBERNON, 2009, p. 26)

A formagédo em servigo para foi uma das categorias surgidas ao longo
desse trabalho colaborativo desenvolvido com os professores, que revelaram a
necessidade de discutir a propria formacdo em servico e 0 modo como a
gestdo publica tem compreendido a formacdo de professores das escolas

publicas.

Mas ainda carece de formagéo dos professores. NOs estamos
aqui fazendo o Mestrado com a cara e a coragem, porque
liberacdo nés ndo tivemos. Se fala muito em capacitar o
profissional, mas no momento que o profissional busca, ja que
essa capacitacdo nao € feita dentro do seu trabalho, e o
profissional busca essa capacitacao fora, a prépria intuicdo que
te incentiva a buscar, poda vocé, porque nao te da o direito de
fazer. Eu tenho colegas que nao foram liberados pelo estado.
(Professora Gaia)

Eu vou e volto na questdo, de que nds nos abarrotamos tanto
de tarefas, que até pra gente sentar e fazer uma proposta com
aquele livro, uma proposta atraente e que resulte em algo
significativo, se torna complicado né? Eu sei que a gente tem
gue correr atras disso, mas eu acho que a gente poderia ter
mais incentivo a esse respeito. (Professora Atena)

Apesar do governo do estado ter vinculado nossos
vencimentos a um curso totalmente tecnoldgico, mas que a
gente ndo pode colocar em pratica em nenhuma de nossas
turmas, nem uma atividade minima a gente pode colocar em
prética. (Professora Sofia)

Sendo o livro didatico um instrumento pedagdgico para o professor, que
perpetua valores, ideologia, cultura hegemoénicas, que atende as classes de
forma generalizada, o professor precisa, de fato, formar-se cotidianamente para
ressignificar esse material, a fim de ndo o tomar como fonte de legitimidade e
instancia maxima do saber. Os professores, em suas falas, sentem esta
necessidade e ressaltam as dificuldades e burocracias relacionadas a liberagéo
dos profissionais para a formacao/qualificacdo em nivel de pds-graduacéo
stricto sensu, de modo que possam se dedicar de forma integral aos estudos:
“Nds estamos aqui fazendo o mestrado com a cara e a coragem, porque

liberacdo nos nao tivemos”.
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A professora Atena refere-se a formacdo em andamento na escola,
empreendida por esta pesquisa académica, que envolveu o uso do livro
didatico, revelando a necessidade de mais investimento neste sentido, de
maior incentivo para que os educadores possam se dedicar a um planejamento
de leitura e de escrita mais significativo, a partir do livro didatico. Outra questao
que entrou na pauta para reflexdo diz respeito a formacéo atrelada aos
vencimentos remuneratérios: “[...] a formacdo vista apenas como incentivo
salarial ou de promog¢é&o e nao como melhoria da profissdo que pode provocar
uma burocratizacdo mercantilista da formacao” (IMBERNON, 2009, p. 33)

Esses discursos revelam desafios a serem superados, no gque tange a
formacédo dos professores, no contexto de trabalho. Como enuncia Imbernén
(2011), uma proposta de formagao ofertada aos educadores precisa realizar-se
a partir das necessidades formativas dos professores, a fim de contribuir para
gue eles construam conhecimentos e ampliem saberes que os levem a formar
novos conceitos sobre o ensino de linguagem, a compreender enunciados
trazidos pelo livro didatico e reconstrui-los; a construir uma viséo critica sobre
os fatos e o mundo veiculados no livro didatico.

Por mais mudancas que tenha sofrido o livro didatico, ainda tem sua
elaboracdo baseada na perspectiva tradicional, na cultura classica, nas regras
prescritivas da graméatica, e ndo na realidade de seu usuario, € ndo na
linguistica funcional, cuja énfase esta no ensino e aprendizagem da lingua de
modo a valorizar a pluralidade cultural, os diversos contextos de uso da lingua,
0s novos letramentos, os multiletramentos. Por mais formacao nesse sentido

clamam os professores participantes desta pesquisa.

Eu sempre acreditei que é muito importante. Esses encontros
pra discutir praticas, pra discutir. Acho que isso funciona muito
comigo, até uma renovagdo, sabe? Ideias fluem, esse
compartilhamento, essas discussbes sobre temas, sobre
situagbes. Principalmente estratégias, né? Acho que é muito
valido, eu ndo descarto, pessoas se juntando pra debater ou
analisar, discutir questdes pedagodgicas, me da até um animo!
(Professor Hermes)

Como afirma Imbernon (2011), deve-se pensar numa formacédo que
envolva o professor na mudanca e para a mudanca, através do

desenvolvimento de capacidades e competéncias reflexivas através de grupos
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de profissionais envolvidos em seus contextos de trabalho, possibilitando a
autonomia dos sujeitos e ao mesmo passo, 0 compartihamento de
conhecimentos entre os pares no local de trabalho, pautados em suas
vivéncias e experiéncias. Nao podemos perder de vista que os professores
possuem seus conhecimentos objetivos e subjetivos (IMBERNON, 2011).

Outro aspecto importante que engendrou uma discussao nos encontros
formativos na escola-campo foi a relacdo entre teoria e a prética em sala de

aula, quando se trata de planejar aulas a partir do livro didatico:

s

Assim, ndo desmerecendo porque o teoérico também €
importante. Quando vocé traz uma coisa que a gente ja faz, a
gente ja faz muita coisa que vocé vai abordar aqui, mas assim,
€ importante a gente ter consciéncia do que é aquilo né? Que a
gente vem desenvolvendo, de ter esse conhecimento tedrico
também. Uma coisa ndo exclui a outra, entendeu? Porque
guando vocé pega o tedrico e joga na pratica e vé a
aplicabilidade... fica mais instigante. (Professora Atena)

Inferimos da fala da docente que ela concebe o imbricamento entre
pratica e teoria — “uma coisa ndo exclui a outra” — e a necessidade de uma
tomada de consciéncia sobre a pratica pedagodgica. A pratica, fundamentada
por uma teoria, cabe ao professor que precisa acionar sentidos e significados,
incorporar as suas praticas reconstrucdes ativas (GNL, 1996), a fim de
contextualiza-las, levando em consideracao o cotidiano de leituras e de escritas
de seus alunos. Conforme Brandao (2006, p. 40), “deve-se partir sempre da
busca de unidade entre a teoria e a pratica, construir e reconstruir a teoria a
partir de uma sequéncia de praticas refletidas criticamente”. E nesse sentido
que as préticas pedagdgicas dos educadores devem estar assentadas, a partir
da teoria sendo aplicada nas suas acfes profissionais cotidianas. Ainda de
acordo com os argumentos de Faraco (2015, p. 7):

Em nossas atividades cognitivas, as teorias S&o recursos
indispensaveis para recortar e iluminar as inUmeras faces da
imensuravel complexidade do real. Muitas vezes, porém, a
beleza interna das construcfes tedricas nos seduz a tal ponto
gue chegamos a esquecer o que de fato interessa, ou seja,
seus vinculos com a vida.

Na esfera de trabalho dos professores, os conhecimentos pedagdégicos
séo construidos e reconstruidos constantemente, durante a vida profissional,

em sua relagcdo com a teoria e a pratica cotidianas de trabalho, para atender a
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realidade cultural e social de seus alunos, para atender as demandas de ensino
e aprendizagem, multissemidtica e plural, razéo pela qual o livro didatico, como
material de apoio o professor é colocado em discussdo e, por vezes,
guestionado.

5.3.1 Do livro didatico ao prototipo didatico: uma proposta dialogica e interativa

Pensando nessa relagdo da teoria com a pratica profissional dos
educadores, propomos, ao final dos encontros formativos, que os professores
construissem, de modo colaborativo, uma proposta cujas estratégias
metodoldgicas tivessem como objetivo o uso do livro didatico para uma
aprendizagem mais significativa, na perspectiva dos multiletramentos.

O processo de construcdo dessa proposta pedagogica ocorreu durante
0s encontros formativos e nos levou a reflexdo sobre os desafios que nos traz o
trabalho colaborativo na escola publica; precisamos lidar com uma série de
fatores, desde o ajustes de agendas, demandas de tarefas diarias dos
profissionais envolvidos, até a propria compreensdo da importancia do trabalho
na perspectiva colaborativa, no contexto educacional, considerando que “a
docéncia ainda é uma profisséo isolada” (IMBERNON, 2009, p. 28).

Os professores vivenciaram situacbfes novas neste processo de
pesquisa: era a primeira experiéncia de pesquisa académica desenvolvida na
escola; foram desafiados a criar, entre as tantas atividades cotidianas de sala
de aula, um espaco-tempo para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica com o
uso do livro didéatico; foram convidados a construir com o pesquisador uma
metodologia de pesquisa colaborativa que, tomando a escola como locus para
construcdo de dados, contribuisse para se repensar o uso do livro didatico de
Lingua Portuguesa, com vistas ao trabalho com os multiletramentos, e
engendrasse reflexdes sobre a pratica docente do professores envolvidos.
Essa experiéncia levou-nos a compreensdo de que uma mudanca na cultura
profissional, é complexa e muito lenta IMBERNON, 2009). Essa complexidade
e lentiddo comportam uma necessidade de interiorizar, adaptar e viver

pessoalmente a experiéncia de mudanca. Além disso, trata-se:
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[...] de uma mudanca nos processos que estdo incorporados
(conhecimento da matéria, o didatico, dos estudantes, dos
contextos, dos valores etc.), ancorados na cultura profissional
que atua como filtro para interpretar a realidade. IMBERNON,
2009, p. 89).

Essa mudanca exige do professor dar-se conta dos desafios que surgem
com relacdo ao uso do livro didético, indica, portanto, um caminho sinuoso a
percorrer, mexe com o desenvolvimento atitudinal e emocional do professor,
com o0 processo de ensino e aprendizagem, propde uma arquitetura
pedagdgica diferente para o uso do livro, no contexto da cultura digital; € um
processo que vai além da atualizacdo de contetdos.

A ideia da construcdo da proposta pedagdgica surgiu como forma de os
professores aplicarem o que teoricamente discutiram durante os encontros
formativos. Nesse processo, os professores refletiram colaborativamente sobre
a possibilidade de redimensionar sua pratica para ressignificar as acdes de
leitura e de escrita, pensadas e planejadas com o auxilio do livro didatico de
Lingua Portuguesa, para que, ndo se limitando aos conteiudos de sua
disciplina, atuem de modo mais significativo na vida dos educandos, nao
ignorando as mudangas em redor do mundo local e global em que estes
sujeitos se inserem.

A escolha do formato dessa proposta de trabalho ficou a cargo dos
profissionais envolvidos. Incialmente foi sugerido ao grupo a construcdo de
uma sequéncia didatica; a ideia foi debatida e, no final, os professores, em
vista de suas necessidades e contexto de trabalho, optaram pela construgéo
coletiva de um prot6tipo didatico.

Etimologicamente, o vocabulo protétipo refere-se a uma verséo
preliminar de um programa ou sistema computacional que sera posto a teste e
aperfeicoado. O prototipo didatico, para Rojo (2012), diz respeito a um projeto
em construcdo que pode ser aperfeicoado pelos professores. Nas palavras da
autora, os prototipos didaticos podem ser entendidos como “[...] estruturas
flexiveis e vazadas que permitem modificacfes por parte daqueles que queiram
utiliza-las em outros contextos que nao o das propostas iniciais” (ROJO, 2012,
p. 8). Portanto, esta proposta ndo prevé um planejamento fechado, finalizado;

ao contrario, trata-se de plano de trabalho em que os docentes poderao fazer
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adaptacdes, de modo a autorizar-se a produzir 0os seus proprios materiais
didaticos, considerando as especificidades de seu contexto de trabalho.

Por se tratar de um modelo preliminar, os professores terao
possibilidades de reconfigurar, readaptar, ampliar, sempre a partir de suas
necessidades e contextos educacionais. O prototipo didatico pode ser pensado
como “uma solucéo interessante para materiais didaticos de apoio e formacao
do(a) professor(a) para as praticas de ensino-aprendizagem dos novos
multiletramentos (ROJO, 20164, p. 6).

Moura e Gribl (2012) entendem que a construcdo desse material pode
ser tomada pelos docentes como possibilidade de trabalhos de ensino com
géneros textuais diversos, recontextualizando as formas como estes trabalhos
séo desenvolvidos nos livros didaticos de Lingua Portuguesa. Os professores
podem, assim, lancar mao do protdtipo como alternativa de trabalho
pedagogico autoral.

A temética a ser trabalhada no protétipo didatico foi sugerida por uma

dos decentes e obteve a adesé&o por parte dos outros.

Poucos livros trabalham com autores contemporéneos, poucos.
Entdo pensei na ideia agora, quando o livro traz textos de
Conceicado Evaristo, porque o projeto da Il unidade sera
Pluralidade. [...] A gente sempre leva os meninos para a Flica,
que vai acontecer em outubro. O livro didatico vai dar suporte.
Conceicao Evaristo, esse ano, serd a grande homenageada,
entdo da pra gente trabalhar essas autoras, com essas
mulheres, j& que a gente vai trabalhar pluralidade e
diversidade, vamos enfatizar as mulheres, as escritoras negras
e suas contribuicdes na literatura brasileira; € um tema bom.
Entdo o livro didatico trazendo essas autoras, pelo menos 0s
meninos ja terdo um primeiro contato. Entdo o livro pode dar
asas, ele pode instigar. A ideia é, eu costumo dizer, ele é mais
um, o livro é mais um recurso. (Professora Gaia)

A professora Gaia toma como ponto de partida tematicas — pluralidade e
diversidade, mulheres, escritoras negras e suas contribuicdes a literatura
brasileira — que ela julgou importante de serem trabalhadas e que foram
sugeridas no livro didatico com o qual trabalham. A docente destaca a
possibilidade de o livro didatico poder ser utilizado como suporte para tratar de
uma tematica que a escola julga ser importante, em relacdo ao contexto social

e cultural dos seus alunos e ao contexto em que se situa a escola em que
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trabalham: localizada na cidade de S&o Francisco do Conde, pertencente ao
Recbdncavo Baiano, que abriga a Festa Literaria Internacional de Cachoeira
(Flica).

Desse modo, considerando as reflexdes nos encontros formativos, a
Professora Gaia traz uma proposta de trabalho pedagogico em que a
linguagem é entendida como atividade sociocultural, como instrumentos de
interagcédo social: a diversidade abordada na literatura produzida por escritoras
negras. Para a producdo do referido protétipo, as professoras tiveram que
mobilizar saberes diversos para a construgdo de um contexto que nao estava
dado, preestabelecido no livro didatico. Portanto, uma atividade construida e
vivenciada em praticas situadas historico, social e culturalmente, bases em que
se fundamentam os multiletramentos.

Portanto, ao fazer dialogar as atividades propostas no livro didatico com
a tematica sugerida pela professora Gaia e aceita por todos, interpretamos,
durante a formacdo, que a construcdo da proposta ia sendo reelaborada,
dinamizada, a partir dos saberes dos professores, que construiam, a0 mesmo
tempo, seu perfil autoral como docentes, ao contextualizar as agbes da
proposta de acordo com a realidade de seus alunos.

No encontro formativo que discutiu a proposta trazida no livro didatico,
em torno dos textos de Conceigcao Evaristo, os professores perceberam que a
tematica, como apresentada pelo livro, ndo era discutida de forma critica. O
poema de Conceicdo Evaristo é abordado no livro didatico apenas em uma
questao fechada de “multipla escolha” (ver anexo D). Para os professores, a
tematica requereria uma discussdo mais séria acerca da escritora, dada a
importancia de ressaltar as contribuicbes das mulheres negras na literatura.

Assim, tendo em vista as necessidades dos sujeitos envolvidos —
professores e alunos —, e dentro do contexto real de trabalho dos docentes e
vivéncia dos discentes, surgiu o tema-titulo do protétipo didatico: Poesia e T@!:
vozes femininas nas artes (anexo A), em que O grupo de profissionais
envolvidos, buscou relacionar o contetdo do livro didatico, os multiletramentos
e as tecnologias digitais.

Sob que bases se apoiaram a proposta do prototipo desenvolvido pelos

professores. Consoante o GNL (1996), vivemos num contexto social em que as
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diferencas culturais estdo se tornando cada vez mais significativas, por
exemplo, as diferencas relacionadas a género, a etnia e a orientacdo sexual.
Urge, entdo, a escola tratar dessas questdes, a fim de contribuir para uma
formacao humana voltada a compreensao da diversidade e da diferenca.

Numa sociedade multicultural e multilingue, é imprescindivel o dialogo
entre culturas, a vivéncia pautada na igualdade e a convivéncia na diversidade
(IMBERNON, 2009). Dessa forma, os professores elaboram atividades que
envolveram a literatura produzida por mulheres negras, bem como propuseram
o trabalho com musica de artistas do cenario musical contemporaneo, a partir
de um género mais proximo da cultura juvenil: o rap.

Destacamos que pensar os multiletramentos, na escola, € pensar tanto
nos aspectos relativos a crescente proeminéncia da pluralidade linguistica e
cultural que habita as salas de aula quanto nos aspectos das mudltiplas
possibilidades de expressbes das linguagens, por meio, sobretudo, mas nao
somente, das linguagens digitais. Assim, o grupo de professores que

participaram da formagéo, constituiu com justificativa os seguintes argumentos:

Considerando as variedades de saberes que 0s géneros
multimodais possibilitam e a necessidade de contextualizar o
ensino na contemporaneidade, idealizamos um protétipo de
ensino que utiliza como ponto de partida o livro didatico. Ao
utilizar o livro didatico como detonador da atividade,
valorizamos a sua importédncia nos espagos escolares e ao
dialogar com os géneros multimodais exploramos as mdltiplas
possibilidades de ensino-aprendizagem de linguagem.
(Professores Atena, Gaia, Hera, Hermes, Sofia)

Ressaltamos que o protétipo didatico possibilita tratar, em sala de aula,
de géneros que “em geral estdo ausentes da esfera escolar, podendo inclusive
estabelecer um dialogo entre diferentes culturas (locais, globais, de massa,
etc)” (MOURA; GRIBL, 2012, p. 245). Nesse sentido, no prototipo didatico
desenvolvido, o grupo buscou um projeto que envolvesse uma variedade de
géneros multimodais como: palestra em formato TED (Technology,
Entertainment, Design); entrevistas localizadas em redes digitais como
Youtube; poemas e letras de mdusicas, todos em didlogo com as atividades
propostas no livro didatico. Além disso, a proposta de trabalho envolve

atividades em que os alunos terdo a oportunidade de diadlogo direto com a
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poetisa Joice Lorena do Sacramento Alves, natural da cidade de Santo Amaro,
também pertencente ao Reconcavo Baiano, através de uma roda de conversa.

Na atividade de culminancia, os alunos terdo espago para apresentarem
poemas autorais, apreciagcdo musical, bem como serdo produtores dos
registros das atividades (imagens e audiovisual), colocando essas producdes
em contexto de circulacdo de comunicacéo real. A ideia dos professores é que
estas produgdes sejam compartilhadas em redes sociais.

Entendemos que o processo de formagdo docente, instaurado em
colaboracdo com a escola, campo desta pesquisa, privilegiando a formacao
dos professores no proprio espaco escolar, fomentou reflexdes que tentam ir
na contramdo do que tém apontado as pesquisas académicas, que
demonstram o0 quanto a escola, pela sua propria dindmica curricular
engessada, ainda persiste em préticas escolares assentadas numa
monocultura, em geral veiculada nos livros didaticos. As demandas de ensino e
de aprendizagem da lingua ja ndo sdo mais motivadas apenas pelo texto verbal
escrito. E preciso que se considerem as potencialidades das praticas de leitura
e de escrita que articulam os letramentos ampliados pelas tecnologias digitais
que envolvem a diversidade de linguagens, as multimodalidades, as

multissemioses e 0s multiletramentos.
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6 (IN)CONCLUSAO: PARA CONTINUAR A REFLEXAO

De tudo, ficaram trés coisas: a certeza
de que ele estava sempre comecgando,
a certeza de que era preciso continuar e
a certeza de que seria interrompido
antes de terminar. Fazer da interrupgéo
um caminho novo. Fazer da queda um
passo de danca, do medo uma escada,
do sono uma ponte, da procura um
encontro®.

As palavras de Sabino nos servem de metéfora para o caminho trilhado
no empreendimento desta tarefa desafiadora; a cada passo que davamos,
mesmo diante dos percalcos, havia a certeza de que era preciso continuar.
Certeza também para nos era o fato de que este estudo chegaria a este ponto
de interrupcdo. Compreendemos os limites que uma investigagdo desta
natureza impde; entendemos, também que ela precisa de um ponto de
continuacgéo, seguido de novas indagacoées e reflexdes que possam surgir.

Mesmo considerando as limitacbes espaco-temporais, foi possivel
estabelecer compreensdes acerca do objeto de estudo que podem contribuir
com as reflexdbes sobre praticas pedagogicas e livro didatico e apontar
alternativas em relacdo ao questionamento que fizemos nesta pesquisa,
alternativas que ndo sdo impositivas; ao contrario, estdo passiveis de ser
recriadas, repensadas, somadas a outros estudos e olhares diversos de outros
pesquisadores interessados na tematica.

No ambito deste estudo, objetivamos discutir sobre como o professor de
Lingua Portuguesa compreende e pode promover os multiletramentos em sala
de aula, a partir do trabalho com o livro didatico; que estratégias metodoldgicas
podera criar visando a potencializacdo de préaticas de leituras e escritas na
perspectiva dos multiletramentos. Entdo, para nortear os rumos desta
investigacdo, partimos do seguinte questionamento: como o professor, ao
preparar suas aulas de leitura e de escrita, com base nas propostas do livro
didatico, podera, do impresso ao digital, ampliar o trabalho com essas praticas,

a partir de textos multimodais e multissemiéticos? Por entendemos que esta

22 Trecho da obra de: Fernando Sabino, no livro O Encontro marcado”.
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discusséo s6 encontraria sentido no didlogo com os professores da educacao
basica, a partir do “chdo da escola”, tomamos como norte metodoldgico a
pesquisa colaborativa.

Em face da questdo apresentada, tracamos 0s objetivos que nos
auxiliaram na compreensdo desta problematica. Como primeira acdo de
pesquisa, nosso intento foi analisar se possiveis mudancas metodoldgicas de
estratégias de leitura e de escrita, apresentadas em livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, visam a uma significativa contribuicdo para os
processos de multiletramentos dos discentes do Ensino Médio. Sobre este
primeiro objetivo, inferimos, pelos dialogos reflexivos com os professores, que,
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa mudancas e permanéncias notaveis
na producdo, na recep¢do, podem ser observadas: na apresentacao grafica, na
extensao, nas ilustracdes e diversificacoes de géneros textuais.

Entretanto, os livros didaticos de Lingua Portuguesa mantém seu carater
universalizante, generalizante; sdo essencialmente normativos e idealistas.
Portanto, ainda nos levam a perguntar a quem se destinam as inovagoes. S&o
inovacdes que, de certo modo, sugerem a realizacao de atividades que possam
colaborar com o desenvolvimento de capacidades leitoras requeridas pela
sociedade atual; porém, ndo sairdo das paginas impressas sem a acao criativa
do professor.

Ha inquietacbes dos docentes em relacdo a linguagem e a estrutura
linguistico-textual dos livros didaticos. Seus discursos nos levam a inferir que
ha, no livro didatico, a manutencdo de um ensino de Lingua Portuguesa
fundado na gramatica, na identificacdo e classificacdo de formas linguisticas.
Embora os textos e imagens constitutivos do livro didatico de Portugués
apontem para um trabalho com a linguagem verbo-visual, sem o trabalho
criativo do professor ndo ha mobilizacdo das capacidades leitoras dos alunos
do Ensino Médio.

Os professores ainda tém considerado este material didatico como seu
principal objeto de ensino, mas reconhecem que ndo podera ser seu Unico
recurso didatico; entendem que, no contexto da cultura digital, com tantas
leituras e escritas dinamicas e criativas, os alunos precisam de um material

didatico diversificado, para um ensino e aprendizagem que propiciem estes
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sujeitos experimentarem outras possiblidades de leitura e de escrita que
envolvam outras linguagens.

Inferimos que os professores da escola-campo concebem uma prética
pedagdgica para além do livro didatico, muitas vezes recorrendo a praticas de
leitura e de escrita a partir dos proprios impressos. O docente precisa dispor de
metodologias capazes de dinamizar, dar vida ao ensino de linguagem, na
perspectiva dos multiletramentos, visando a formacdo de leitores e de
produtores de texto, aprendizagens relativas ao ensino da Lingua Portuguesa,
que se relacionem com midias diversas.

No contexto da cultura digital que influencia fortemente a pratica dos
professores em sala de aula, fez-se importante as reflexdes sobre o trabalho
que os docentes de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, podem desenvolver
a partir do uso do livro didatico, considerando o contexto das linguagens
hipertextuais e multimodais, tdo intimas dos jovens desta etapa de
escolarizacdo, em constantes interacbes. Assim, o0 segundo objetivo desta
investigagcdo buscou: identificar se 0s processos de constituicdo do livro
didatico de Lingua Portuguesa, na atualidade, levam em consideracéo
guestdes como hipertextualidade, multimodalidades e multiletramentos digitais.

Os discursos dos professores e o livro adotado na escola, campo desta
pesquisa, levam-nos a concluir que o0s géneros multimodais sdo pouco
representativos nas paginas impressas, 0 tratamento didatico em relacédo as
atividades de leitura ndo favorece a mobilizacdo de capacidades leitoras que
contribuam para a formacé&o dos letramentos criticos dos alunos.

Nesse sentido, inferimos que, para que os alunos do Ensino Médio
possam apropriar-se de linguagens diversificadas que envolvam a
multimodalidade, os multiletramentos ampliados pelas tecnologias digitais, o
professor podera partir do contetdo do livro, mas ir além da leitura do verbal
escrito, para responder aos desafios contemporaneos do ler e do escrever, de
modo a posicionar-se criticamente nas mais diversas situagdes e contextos
socioculturais.

N&o se trata de substituir os livros didaticos em favor das tecnologias

digitais, mas pensar uma pratica pedagdgica que integre 0S recursos
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disponiveis, em vista da (re)significacdo de contetdos apresentados em livros
didaticos para atender as necessidades educacionais de alunos.

Os professores reconhecem que o livro didatico, enquanto material de
apoio pedagogico, podera constituir-se em links para que sejam criadas
estratégias de leitura e de escrita que se ampliem para o campo digital e que
auxiliem professores e alunos a ampliar seus saberes e a produzir
conhecimentos. Entretanto, dependera de cada professor acionar estes links,
permitindo aos alunos realizar seus percursos de leitura e de escrita
mobilizando vérias linguagens, varias midias, bem como acessar Vvarios
contextos culturais. Nesse sentido é que entendemos que o professor precisara
elaborar projetos didatico-pedagdégicos que possam “linkar” o conteudo do livro
didatico com outras possibilidades apresentadas pelas tecnologias digitais;
precisa 0 educador assumir-se como autor de sua pratica, pois 0 movimento de
autoria dos professores fara toda diferenca para a aprendizagem dos alunos.

Mesmo diante das intempéries relacionadas a imersdao no campo,
estabelecemos, a partir deste estudo, uma parceria entre universidade e escola
que possibilitou-nos colocar em préatica o terceiro objetivo: construir, com
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, através de encontros
formativos, estratégias metodoldgicas que visem ao uso do livro didatico para
uma aprendizagem mais significativa, na perspectiva dos multiletramentos.

Esta experiéncia de formacgéo possibilitou concluir o quanto é desafiador
o trabalho colaborativo interinstitucional; de um lado, o desenvolvimento da
pesquisa académica e seus prazos pré-estabelecidos; e, do outro, a rotina de
trabalho dos profissionais da escola publica. Um desafio que proporcionou
também reflexdes importantes sobre as possibilidades de praticas multiletradas
no Ensino Médio, tomando como base o uso do livro didatico de Lingua
Portuguesa.

Concluimos, ainda, que a parceria entre universidade e escola gera um
espaco/tempo importante de reflexbes sobre a pratica docente, tempo em que
discutimos estratégias metodolégicas mais criativas e dinamicas, visando a
potencializagdo de agbes de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa,

no Ensino Médio; ao uso do livro didatico como recurso pedagogico.
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Os encontros formativos nos levaram a compreender a importancia da
pesquisa no campo da formacdo de professores, e que 0S processos
formativos acontecem nos e com 0s encontros, 0S quais sao inspiradores,
interrogam-nos e multiplicam nossas interrogagdes. Os encontros formativos
criaram espacos potentes para a producdo compartilhada de saberes docentes,
de novos conhecimentos e propostas de formacao.

Para contribuir de modo mais efetivo com o processo de formacao dos
professores da escola campo desta pesquisa, assumimos um COMPromisso
ético, um posicionamento politico-social-cientifico que exige da universidade
publica reiterar seu compromisso com a escola publica: os resultados deste
estudo seréo levados a escola que sediou a pesquisa, em forma de seminario,
organizado em parceira com a escola, a fim de socializar as conclusdes de
pesquisa. O seminario contard com a participacdo dos professores de
diferentes areas, como proposta da direcao e vice-direcao, a fim de envolver os
demais educadores da referida escola para possibilitar que outros profissionais
também possam refletir sobre as suas praticas em relagcéo ao livro didatico, em
sala de aula.

Os resultados desta pesquisa podem suscitar mais reflexdes sobre o
livro didatico de Lingua Portuguesa, sobre os multiletramentos e sobre a
formacado continuada dos professores, pois concebemos sempre a formacéo
como uma dimensao do devir, incompleta, que exige sempre ser repensada.

Concluimos gue o processo de ressignificacao de leitura e de escrita no
contexto da cultural digital, com base nas propostas do livro didatico, requer um
trabalho colaborativo, a fim de que os professores, valendo-se dos recursos
didaticos disponiveis no seu contexto de trabalho, e da diversidade de
linguagens e culturas, busquem potencializar as praticas pedagogicas, a partir
de acbes autorais, de modo a saber dialogar com outros conhecimentos que
estdo presentes nas praticas sociais da sociedade atual.

Aprendemos que a pesquisa sé encontra seu verdadeiro sentido quando

=0

pisa o “ch&o” do viver cotidiano, o “chdo da escola”, para a convivéncia com a
pratica docente, para o encontro com ideias, praticas, professores. Encontros
gue sao inspiradores, que desconstroem nossas certezas e multiplicam nossas

interrogacoes.
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Em vista do contexto sociopolitico em que esta pesquisa se

desenvolveu, e para evocar mais uma reflexdo, como forma de continuar o

dialogo, tomo de empréstimo as ideias de Freire (1996, p. 146), como ultimas

palavras:

Como pratica estritamente humana jamais pude entender a
educacdo como experiéncia fria, sem alma, em que o0s
sentimentos e as emocgdes, 0s desejos, 0s sonhos devessem
ser reprimidos por uma espécie de ditadura racionalista. Nem
tampouco jamais compreendi a pratica educativa como uma
experiéncia a que faltasse rigor em que se gera a necessaria
disciplina intelectual.



136

REFERENCIAS

AZEVEDO, Ranielli. Interagao.gov.br: exercicio de leitura e cidadania. In:
Tecnologias para aprender. COSCARELLI, Carla (org.). S&o Paulo: Parabola,
2016.

BAKHTIN, M. (Volochinov). 1929. Marxismo e Filosofia da Linguagem:
problemas fundamentais do Método Socioldgico na Ciéncia da Linguagem.
Traducado: Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. S&o Paulo: Hucitec. 1995.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1997.

BARTON, D.; HAMILTON, M. Literacy practices. In: BARTON, D.; HAMILTON,
M.; IVANIC, R. (orgs.). Situated literacies: reading and writing in contexts.
London, New York: Routledge, 2000.

BARTON, D.; LEE, C. Linguagem online: textos e praticas digitais. Sdo Paulo:
Parabola, 2015.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacéo: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Portugal: Ed. Porto, 1994.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A pesquisa participante e a participacdo da
pesquisa: um olhar entre tempos e espacos a partir da América Latina. In:

BRANDAO, Carlos Rodrigues; STRECK, Danilo Romeu. Pesquisa
participante: a partilha do saber. Aparecida: Ideias e Letras, 2006.

BRASIL. Decreto n°® 7.084, de 27 de Janeiro de 2010. Dispbe sobre os
programas de material didatico e d& outras providéncias.

BRASIL. Decreto n® 9.099, de 18 de Julho de 2017. Dispde sobre o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico.

BRASIL. Orientagdes curriculares para o ensino médio - Linguagens,
codigos e suas tecnologias/Secretaria de Educacao Basica. — Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, 2006.



137

BRASIL. Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio.
Brasilia: Ministério da Educacéao, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 2012.

BRASIL. Ensino Médio Inovador. Brasilia: Ministério da Educacgéo, Secretaria
de Educacéo Basica, 2016.

BRASIL. Secretaria da Educacéo Basica. Fundo de Desenvolvimento da
Educacédo. Guia de livros didaticos do ensino médio: PNLEM/2018 -
Portugués. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria da Educacéo Basica,
2017.

BURKE, P.; BRIGGS, A. Uma histoéria social da midia — de Gutenberg a
internet. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2002.

BURKE, James; ORNSTEIN, Robert. O presente do fazedor de machados:
os dois gumes da histéria da cultura humana. Traducao de Pedro Jorgensen
Junior. Rio de Janeiro. Bertrand Brasil, 1998.

BUZATO, Marcelo. Novos letramentos e apropriacdo tecnoldgica: conciliando
heterogeneidade, cidadania e inovacao em rede. In: RIBEIRO, A. E.; VILLELA,
A. M. N.; COURA SOBRINHO, J.; SILVA, R. B. (Org.). Linguagem, tecnologia
e educacdo. Sao Paulo, SP: Peirépolis, 2010, p. 53-63.

BUNZEN, Clécio. Livro didatico de Lingua Portuguesa: um género do
Discurso. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Estadual de Campinas. 2005.

BUNZEN, Clécio; MENDONCA, Marcia (org.). Multiplas linguagens para o
ensino médio. S3o Paulo: Parabola, 2013.

CANDIDO, Antonio. Varios escritos. Sdo Paulo: Duas Cidades, 1995.

CASTELLS, Manuel. A Sociedade em rede. S&o Paulo: Paz e Terra, 2000.

CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Conversagdes
com Jean Lebrun. 12 reimpresséao. Tradugao Reginaldo Carmello Corréa de
Moraes. Sao Paulo: Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo/Editora UNESP,
1998.

CHARTIER, Roger. Os desafios da escrita. Sdo Paulo: Unesp, 2002.



138

CORREA, Hércules; COSCARELLI, Carla. Multimodalidade. In: MILL, Daniel
(Org.). Dicionario critico de educacao e tecnologias e de educagao a
distancia. Campinas, SP: Papirus, 2018. p. 467-470.

COSCARELLI, Carla Viana. Textos e Hipertextos: procurando o equilibrio.
Linguagem em (Dis)curso. Palhoga, SC, v. 9, n. 3, p. 549-564, set./dez. 2009.

COSCARELLI, Carla Viana; KERSCH, Dorotea Frank. Pedagogia dos
multiletramentos: alunos conectados? Novas escolas + Novos Professores. In:
KERSCH, Dorotea Frank; COSCARELLI, Carla Viana; CANI, Josiane Brunetti
(orgs.). Multiletramentos e Multimodalidade: a¢des pedagdgicas aplicadas a
linguagem. Campinas: Pontes Editores, 2016.

COSTA-HUBES, Terezinha da Conceicdo. Formag&o Continuda em Lingua
Portuguesa: uma proposta e seus resultados. Anais do Ill Encontro
Internacional do Interacionismo Sociodiscursivo, realizado na PUC, Belo
Horizonte — Minas Gerais, em novembro de 2008. Disponivel em: < http://e-
revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/view/3391/2677 >. Acesso em:
30 jul.2018.

COPE, Bill; Mary KALANTZIS (Orgs.). Multiliteracies: literacy learning and the
design of social futures. London: Routledge, 2000.

COPE, Bill; Mary KALANTZIS. New Media, New Learning. In: D. R. Cole and D.
L. Pullen (eds), Multiliteracies in Motion: Current Theory and Practice.
Routledge, London, 2009, Chapter 5.

D'AVILA, Cristina Maria Teixeira. Decifra-me ou te devorarei: o que pode o
professor frente ao livro didatico? Salvador: EDUFBA, 2013.

DEMO, Pedro. Professor/Conhecimento. UnB, 2001. Disponivel em:
http://antigo.enap.gov.br/downloads/ec43ea4fProfessor_Conhecimento.pdf.
Acesso em 23 ago. 2018.

DESGAGNE, Serge. O conceito de pesquisa colaborativa: a idéia de uma
aproximacao entre pesquisadores universitarios e professores praticos.
Educacdo em Questéo, Natal, v. 29, n. 15, p. 7-35, maio/ago. 2007.

DI GIORGI, Cristiano Amaral Garboggini et. al. Uma proposta de
aperfeicoamento do PNLD como politica publica: o livro didatico como capital


http://antigo.enap.gov.br/downloads/ec43ea4fProfessor_Conhecimento.pdf

139

cultural do aluno/familia. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.22,
n. 85, p. 1027-1056, out./dez. 2014. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v22n85/v22n85a08.pdf. Acesso em 01 set.
2018.

DIONISIO, Angela P. Géneros multimodais e multiletramento. In: KARWOSKI,
Acir M; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim S. (Org.). Géneros textuais:
reflexdes e ensino. Rio de Janeiro: Parabola, 2011.

DIONISIO, A.P.; MUNAKATA, K. e RAZZINI, P. G. O Livro Didatico e a
Formacéo de Professores. Simpésio 6. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/vollb.pdf>. Acesso em 10 jul. 2016

FARACO, Carlos Alberto. Prefacio. In: ROJO, Roxane; BARBOSA, Jaqueline
P. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos. Sao Paulo:
Parabola, 2015.

FERRAZ, Obdalia; CUNHA, Ursula. Multiletramentos. In: MILL, Daniel (Org.).
Dicionario critico de educacgao e tecnologias e de educacao a distancia.
Campinas, SP: Papirus, 2018. p. 463-467.

FRANCO, Maria A. Santoro. Pedagogia da Pesquisa-acéo. Educacgéao e
Pesquisa. v.31, n.3. Revista da Faculdade de Educacédo da USP. Sdo Paulo,
p.485-502, set.dez.2005.

FREIRE, Paulo. Criando métodos de pesquisa alternativa: aprendendo a fazé-
la melhor através da acao. In C. R. Brandédo (Ed.). Pesquisa participante. Sao
Paulo: Brasiliense, 1981.

FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicag¢éo? Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Carta de Paulo Freire aos professores. Sao Paulo: Estudos,
v. 15, n. 42, p. 259-268, 2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ea/v15n42/v15n42a13.pdf>. Acesso em: 11 jun.2017.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/vol1b.pdf

140

GADOTTI, Moacir. Acdo pedagdgica e pratica social transformadora.
Educacao e Sociedade, v.1, n. 4, p. 5-14, set. 1984.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia: didlogo e Conflito / Moacir Gadotti, Paulo Freire
e Sergio Guimarées. 8.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

GATTI, Bernardete Angelina. A construcdo metodologica da pesquisa em
educacdo: desafios. Revista Brasileira de Politica e Administracéo da
Educacéo. Vol. 28, n. 1, p. 13-34, jan/abr. 2012. Disponivel em:
<http://www.uneb.br/gestec/files/2011/10/Gatti-36066-141809-1-SM.pdf>.
Acesso em: 29 jun. 2016.

GATTI, Bernadete Angelina; BARRETO, Elba Siqueira de S&a. Professores do
Brasil: impasses e desafios. Brasilia: UNESCO, 2009.

GATTI, Bernadete Angelina. Prefacio. In: CALDERANO, Maria da Assuncao;
MARQUES, Glaucia Fabri Carneiro; MARTINS, Elita Betania de Andrade
(orgs.). Formacéao continuada e pesquisa colaborativa: tecendo relacées
entre universidade. Juiz de Fora: UFJF, 2013.

KLEIMAN, Angela B (org.). Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado das Letras,
1995.

KLEIMAN, Angela B. E preciso ensinar o letramento? N&o basta ensinar a
ler e a escrever? Campinas: Unicamp. 2005.

KLEIMAN, Angela. Os estudos de letramento e a formacgédo do professor de
lingua Materna. Linguagem em (Dis)curso, v. 8, n. 3, p. 487-517, set./dez.
2008. Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/ld/v8n3/05.pdf>. Acesso em: 30 jul.
2018.

KLEIMAN, Angela. Prefacio. In: Lingua Portuguesa e Literatura no Livro
Didatico: desafios e perspectivas. BORGES DA SILVA, Simone Bueno e
PEREIRA, Julio Neves (orgs.). Campinas: Pontes Editores, 2018.

HALL, Stuart. Da Diaspora: identidades e mediagGes culturais. Org. Liv Sovik.
Belo Horizonte: Editora UFMG, Brasilia: Representacdo da UNESCO no Brasil,
2003.



141

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro:
DP&A, 2004.

IBIAPINA, I. M. L. M. Pesquisa colaborativa: investigacéo, formacao e
producdo de conhecimentos. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

IMBERNON, Francisco. Formag&do permanente do professorado: novas
tendéncias. Traducdo: Sandra Trabucco Valenzuela. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

IMBERNON, Francisco. Formac&do docente e profissional: formar-se para a
mudanca e a incerteza. Traducao: Silvana Cobucci Leite. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

LAJOLO, Marisa. Livro didatico: um (quase) manual do usuario. In: Em aberto:
livro didatico e qualidade de ensino, Brasilia, ano 16, n. 69, p. 2-9, jan./mar.
1996.

LEMKE, J. L. Letramento metamidiatico: transformando significados e midias.
Revista Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, Sao Paulo:
IEL/UNICAMP, 2010.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario.
Traducdo de: Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2002.

LEVY, P. As Tecnologias da Inteligéncia — o futuro do pensamento na era da
informatica, Rio de Janeiro: Editora 34, 1993.

LEVY, Pierre. A inteligéncia coletiva: por uma antropologia do ciberespaco.
Sao Paulo: Loyola, 1998.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sao Paulo: Ed.34, 1999.

LITWIN, Edith (Org.). Tecnologia Educacional: Politicas, Histérias e
Propostas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas.
Séao Paulo: EPU, 1994,



142

LUQUETTI, Eliana Crispim Franca; CRISOSTOMO, Monique Teixeira. O livro
didatico de Lingua Portuguesa: uma fonte de aquisicdo de conhecimento ou
de discriminagdo? Agenda Social. V.5, n°2, mai/ago / 2011, p. 48- 59.

MACEDO, Roberto Sidnei. Outras Luzes: um rigor intercritico para uma
etnopesquisa politica. In: MACEDO, R. S.; PIMENTEL, A.; GALEFFI, D. Um
rigor outro sobre a qualidade na pesquisa qualitativa. Salvador: EDUFBA,
20009.

MACEDO, Roberto Sidnei. Ethopesquisa critica, etnopesquisa-formacao.
Brasilia: Liber Livro Editora, 2010.

MACEDO, Roberto Sidnei. A etnopesquisa implicada: pertencimento, criacdo
de saberes e afirmacao. Brasilia: Liber Livro Editora, 2012.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de
retextualizagdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

MARCUSCHI, L. A. Géneros Textuais: definicdo e funcionalidade. In:
DIONISIO, A. P. A.,, MACHADO, A. R. & BEZERRA, M. A. Géneros Textuais &
Ensino. Rio de Janeiro: Editora Lucerna, 2003.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Oralidade e escrita. Revista Signética. Vol.9;
Jan/Dez, 1997, p.119-145. Disponivel em:
<http://www.revistas.ufg.br/sig/article/view/7396/5262> Acesso em: 08 jul. 2016.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais emergentes no contexto da tecnologia
digital. IN: MARCUSCHI, L. A.; XAVIER, A. C. (Orgs.) Hipertexto e géneros
digitais. Sao Paulo: Cortez, 2010.

MEDEIROS, Emerson Augusto; AMORIM, Giovana Carla Cardoso. Analise
textual discursiva: dispositivo analitico de dados qualitativos para a pesquisa
em educacao. Laplage em Revista (Sorocaba), vol.3, n.3, set.-dez. 2017.

MESSIAS, Carla; DOLZ, Joaquim. As noc¢des de gestos e de agir didatico
para a formacao de professores de linguas: interfaces do trabalho docente.
Cadernos Cenpec. Volume 5, n. 1, 2015.

MORAES, R. Uma Tempestade de Luz: a compreensao possibilitada pela
analise textual discursiva. Ciéncia & Educagao, Sao Paulo, v.9, n.2, p. 191 —
211, 2003.



143

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise Textual Discursiva: processo
constitutivo de multiplas faces. Ciéncia & Educacgao, Sao Paulo, v.12, n.1, p.
117-128, abr. 2006.

MORTATTI, Maria Rosario Longo. Histéria dos métodos de alfabetizacdo no
Brasil. Conferéncia proferida durante o Seminério "Alfabetizacéo e letramento
em debate”, promovido pelo Departamento de Politicas de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental da Secretaria de Educacao Basica do Ministério da
Educacao, realizado em Brasilia, em 7/04/2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_mortattihisttextalfbbr.pdf
>. Acesso em: 02 fev. 2018.

MOTTA, Aracelle Palma Favero. O letramento critico no
ensino/aprendizagem de lingua inglesa sob a perspectiva docente. 2008.
Disponivel em: <
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/379-
4.pdf?PHPSESSID=2009051408162317>. Acesso em: 05 ago. 2018

MOURA, Eduardo; GRIBL, Heitor. Radioblog: vozes e espacos de atuacao
cultural. In: ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. (orgs.) Multiletramentos na
escola. Sdo Paulo: Parabola, 2012.

NEW LONDON GROUP. A pedagogy of multiliteracies: Designing Social
Futures. Harvard Educational Review, 1996, p. 60-92

NOVAIS, Ana Elisa. Lugar das interfaces digitais no ensino de leitura. In:
Tecnologias para aprender. COSCARELLI, Carla (org.). Sdo Paulo: Parabola,
2016.

NOVOA, Anténio. Formacéo de professores e profissdo docente. In: NOVOA,
A. (Coord.). Os professores e sua formacgéao. Lisboa: Dom Quixote, 1997. p.
9-33. Disponivel em http://core.kmi.open.ac.uk/download/pdf/12424596.pdf.
Acesso em 26 nov. 2016.

OKADA, Alexandra Lilavati Pereira; SANTOS, Edméa Oliveira dos. Mapeando
redes de informacdes com uso de software: uma experiéncia de pesquisa e
docéncia em EAD online. Disponivel em:
http://www.pucsp.br/tead/n2/pdf/artigo2.pdf. Acesso em: 05 Ago.2018.

PEREIRA, Julio Neves. A textualizagdo multimodal do texto didatico:
implicagdes tedrico-metodologicas. In: Lingua Portuguesa e Literatura no
Livro Didatico: desafios e perspectivas. BORGES DA SILVA, Simone Bueno e
PEREIRA, Julio Neves (orgs.). Campinas: Pontes Editores, 2018.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_mortattihisttextalfbbr.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_mortattihisttextalfbbr.pdf

144

PINHEIRO, Petrilson Alan. Sobre o Manifesto “a Pedagogy of
multiliteracies: designing social futures” — 20 anos depois. 2016. Disponivel
em < https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8647409>.
Acesso em: 05. ago. 2018.

RIBEIRO, Ana Elisa. Textos multimodais: leitura e produgéo. Sao Paulo:
Parabola, 2016.

RIBEIRO, Ana Elisa, COSCARELLI, Carla Viana. O que dizem as matrizes de
habilidades sobre a leitura em ambientes digitais. Educacdo em Revista,
2010, vol.26, n.3, p.317334. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
46982010000300016&Ing=en&nrm=i>. Acesso em 31Jul. 2018.

RICOEUR, Paul. O conflito das interpretacdes: ensaios de hermenéutica.
Traducédo de H. Japiassu. Rio de Janeiro: Imago, 1978.

RODRIGUES, Angela; ESTEVES, Manuela. A anélise de necessidades na
formacéao de professores. Porto: Porto Editora, 1993.

RODRIGUES, Tatiane Cosentino; ABRAMOWICZ, Anete. O debate
contemporaneo sobre a diversidade e a diferenca nas politicas e pesquisas em
educacéao. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 39, n. 1, p. 15-30, jan./mar. 2013.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ep/v39n1/v39n1a02.pdf. Acesso em 31
ago. 2018.

ROJO, Roxane; BATISTA, Anténio Augusto (orgs.). Livro didatico de lingua
portuguesa, letramento e cultura da escrita. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2003

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (Orgs.). Multiletramentos na escola. Sao
Paulo: Parédbola Editorial, 2012.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo
Paulo: Parabola, 2009.

ROJO, Roxane. Letramentos escolares: coletaneas de textos nos livros
didaticos de lingua portuguesa. Revista Perspectiva: Florianopolis, v. 28, n. 2,
433-465, jul./dez. 2010 Disponivel em: <
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/viewFile/2175-
795X.2010v28n2p433/18444> Acesso em: 10 set. 2016.


https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8647409
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010246982010000300016&lng=en&nrm=i
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010246982010000300016&lng=en&nrm=i
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/viewFile/2175-795X.2010v28n2p433/18444
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/viewFile/2175-795X.2010v28n2p433/18444

145

ROJO, Roxane (Org.). Escola conectada: os multiletramentos e as TICs. Sao
Paulo: Parabola, 2013.

ROJO, Roxane; BARBOSA, Jaqueline P. Hipermodernidade,
multiletramentos e géneros discursivos. Sao Paulo: Parabola, 2015.

ROJO, Roxane. Entrevista: Multiletramentos, multilinguagens, novas
aprendizagens. Concedida ao Grupo de pesquisa da relagéo infancia,
adolescéncia e midia da Universidade Federal do Ceara. Em 15/10/2013.
Disponivel em: <http://www.grim.ufc.br/>. Acesso em: 14 set. 2016

ROJO, Roxane. Novos multiletramentos e prototipos de ensino: por um
Web-Curriculo. Revista Linguagem em (Dis)curso (Impresso), 2016a.

SANTAELLA, Lucia. Culturas e artes do pés-humano: da cultura das midias
a cibercultura. Sdo Paulo: Paulus, 2003.

SANTAELLA, Lucia. Navegar no ciberespaco: o perfil cognitivo do leitor
imersivo. Sdo Paulo: Paulus, 2004.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
Traducdo de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, Sao Paulo:
Mercado de Letras, 2004.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2007.

SILVA, E. T. da. Formacao do leitor virtual pela escola brasileira: uma
navegacao por mares bravios. In: FREIRE, F. [et. al.] A leitura nos oceanos
da internet. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

SILVA, Marcos. Sala de aula interativa: a educacéo presencial e a distancia
em sintonia com a era digital e com a cidadania. INTERCOM — Sociedade
Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacao - XXIV Congresso
Brasileiro da Comunica¢do — Campo Grande /MS — setembro 2001. Disponivel
em: <
http://www.portcom.intercom.org.br/pdfs/8072553987228989203832352378943
5604834.pdf>. Acesso em: 01 jun. 2018.


http://www.portcom.intercom.org.br/pdfs/80725539872289892038323523789435604834.pdf
http://www.portcom.intercom.org.br/pdfs/80725539872289892038323523789435604834.pdf

146

SILVA, Obddlia Santana Ferraz. (Multi)Letramentos e formacéo de professores
na sociedade digital: entretecendo (desa)fios. In: ALVES, Lynn; MOREIRA, J.
Anténio (orgs.). Tecnologias & Aprendizagens: delineando novos espacos de
Interacdo. Salvador: EDUFBA, 2017

SILVA, Obdalia Santana Ferraz; ANECLETO, Ursula Cunha. Multiletramentos.
In: Daniel Mill. (Org.). Dicionario critico de educacéao e tecnologias e de
Educacgdo a distancia. Campinas: Papirus, 2018, v. 1, p. 463-467.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. 2° ed. S&o Paulo: Contexto,
2015.

SOARES, Magda. Letramento e escolarizacéo. In: Letramento no Brasil,
reflexdes a partir do INAF 2001. RIBEIRO, Vera Masagai (org.). Sdo Paulo:
Global, 2004.

SOARES, Magda. Novas préaticas de leitura e escrita: letramento na
cibercultura. In: Educ. Soc., Campinas, vol. 23, n. 81, p. 143-160, dez. 2002.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

SOUZA, Ana Lucia Silva. Letramentos de reexisténcia: poesia, grafite,
musica, danca: HIP-HOP. Sao Paulo: Parabola, 2011.

STREET, B. V. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educagéo. Tradugao Marcos Bagno. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2014.

RODRIGUES, Tatiane Cosentino; ABRAMOWICZ, Anete. O debate
contemporaneo sobre a diversidade e a diferenca nas politicas e pesquisas em
educacao. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 39, n. 1, p. 15-30, jan./mar. 2013.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ep/v39n1/v39n1a02.pdf. Acesso em 31
ago. 2018.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. Petropolis: Vozes,
2014.

XAVIER, Anténio Carlos. A Era do Hipertexto: Linguagem e Tecnologia.
Recife: Editora Universitaria UFPE, 2009.



147

XAVIER, Anténio Carlos. Letramento Digital e Ensino. s/d. Disponivel em: <
http://www.nehte.com.br/artigos/Letramento-Digital-Xavier.pdf>. Acesso em:
06.jun. 2018


http://www.nehte.com.br/artigos/Letramento-Digital-Xavier.pdf

148

APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS DOCENTES

Prezados (as),

Esta pesquisa aborda sobre as contribuicbes do Livro Didéatico de Lingua
Portuguesa para a promoc¢ao dos Multiletramentos no Ensino Médio, bem como
subsidiara no aperfeicoamento do planejamento de uma formacao continuada
para Professores de escolas publicas em exercicio na Educacao Basica.

Sua contribuicdo podera ajudar-nos a refletir sobre educacdo, pratica
pedagogica e formacéao de professor.

O conteudo deste questionario podera ser utilizado, somente, para fins
académicos, como apresentacdo em eventos, seminarios, simpdsios, sob a
forma de comunicagcédo, com o compromisso de preservar sua identidade.

Gratos por sua contribuig&o!

1. Sexo () Feminino ( ) Masculino ( ) N&o-binério

2. Ildade ( ) Até 24 anos de idade () De 25 a 29 anos de idade
( ) De 30 a 39 anos de idade ( ) De 40 a 49 anos de idade

( ) De 50 a 54 anos de idade ( ) 55 anos ou mais de idade.

3. Formacao académica
( ) Graduagéo

em

( ) Graduacao e Especializacao .
( ) Graduacao e Mestrado.
( ) Graduacao e Doutorado

() Graduacao e Pos-Doutorado

4. Ha quanto tempo atua na area de Ensino de Lingua Portuguesa?
( ) menosde 1ano ( )entrelebanos
( ) entre5e 10 anos ( ) mais de 10 anos
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5. Em quantas Escolas vocé trabalha atualmente?
() Apenas nesta escola. ( ) Em 2 escolas.
( ) Em 3 escolas. ( ) Em 4 ou mais escolas

6. Qual a sua carga horaria semana de trabalho na area educacional?
() Menos de 20 horas. ( ) 20 horas.
( )40 horas ( )60 horas. ( ) Mais de 60 horas

7. De acordo com a Carga Horéaria Informada acima, quantas horas
semanais sdo dedicadas as atividades extra-classe - Formacédo e
estudos, planejamento e producdo de recursos e materiais
didaticos?

() Nenhuma ( ) Até 1/3 da carga horaria, inclusive

() Mais de 1/3 da carga horéria

8. Quais os principais recursos utilizados em sua prética pedagoégica
para potencializar a aquisicdo da leitura e da escrita? Permite
marcar mais de uma opc¢ao.

() Livro didéatico ( ) Jornais e Revistas () Whatsapp
() Jogos ( ) Videos () Musicas

( ) Facebook () Audio books

( ) Blogs () Infograficos () Imagens

9. Possui conhecimentos sobre Multiletramentos? Incluindo leituras
e/ou formacao continuada que tenha realizado?
() sim () néo

10.Em caso afirmativo, onde obteve conhecimento do tema?

() curso de graduacéo () cursos de extenséo

() palestras () curso de especializacao () mestrado

() doutorado () leituras independentes
11.Com que frequéncia utiliza o livro didatico em sala de aula?
12.Vocé participou da escola do livro didatico adotado em sua escola?

() sim () néao
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13.Vocé participou de alguma atividade de formag&o continuada
(atualizacao, capacitacao, etc.,) nos ultimos dois anos?
( )Sim( )Nao

14.Vocé utiliza os conhecimentos adquiridos através de atividades de
formacdo continuada para a melhoria de sua pratica em sala de
aula?

15.Existe alguma dificuldade em se trabalhar com o livro adotado pela
escola? Em caso afirmativo, quais?

16.Vocé procura trabalhar todo o contetdo presente no livro didatico
ou seleciona aqueles conteddos que considera mais importante?

17. Além do livro principal, vocé utiliza outros livros ou qualquer outro
tipo de material no preparo de suas aulas? Em caso afirmativo,
quais?

18.Vocé acredita que as tecnologias digitais podem potencializar a
aquisicdo da leitura e da escrita para além das propostas de
atividades apresentadas no livro didatico?

19. Em relacdo aos modos de comunicacdao linguisticos — a escrita e a
oralidade; visuais (imagens, fotografias) e gestuais, ou seja, as
multimodalidades de comunicacdo, com que frequéncia vocé
trabalha esses aspectos linguisticos em sala de aula?

20.Vocé considera que o contexto de diversidade cultura e linguistica
dos alunos séo aspectos que devem ser considerados no ensino de
Linguagens?
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APENDICE B — CARTA CONVITE AOS PROFESSORES

-4

/ol
Dre

PPGEduC/UNEB

Prezado (a) Professor (a)

Temos a satisfacdo de convida-lo (a) para participar da formacédo
continuada Livro didatico no Ensino Meédio: promovendo praticas
multiletradas entre o papel e o digital, a qual faz parte da pesquisa Livro
Didatico de Lingua Portuguesa na cultura digital: contribuicbes para o
processo de multiletramentos no ensino médio.

Apresentamos as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte

do estudo. Sua contribuicdo podera ajudar-nos a refletir sobre como tornar
dindmico o livro didatico, considerando os multiletramentos propiciados pelas
tecnologias digitais. Dessa maneira, nosso objetivo é:
» Colaborar, através de encontros formativos, para a pratica do professor,
refletindo sobre os meios necesséarios para atingir uma aprendizagem mais
significativa, na perspectiva dos mutliletramentos, ao avaliar e selecionar os
contelidos e textos propostos pelos livros didaticos.

Aos participantes cabe o direito de retirar-se do estudo em qualquer
momento, sem prejuizo algum. Asseguramos que o conteudo sera utilizado,
somente, para fins académicos, como apresentacdo em eventos, seminarios,
simpdsios, sob a forma de comunicag¢do, com 0 compromisso de preservar sua
identidade. Solicitamos a especial gentileza de enviar a Declaracdo de
autorizacdo da Direcdo da Escola onde vocé atua, para fins de compor os
procedimentos éticos da pesquisa em questao.

Gratos por sua contribuicao.

Cordialmente,

Neidson Dionisio Freitas de Santana — Mestrando
Obdalia Santana Ferraz Silva — Professora Orientadora
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APENDICE C

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE - PPGEDUC (MESTRADO)
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS | SALVADOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa
LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA NA CULTURA DIGITAL:
CONTRIBUIQ@ES AS PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NO ENSINO
MEDIO. Apresento as informacées a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é
sua e a outra é do pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: LIVRO DIDATNICO DE Li[\lGUA PORTUGUESA NA CULTURA
DIGITAL: CONTRIBUICOES AS PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NO
ENSINO MEDIO.

OBJETIVOS:
Compreender sobre como o professor de Lingua Portuguesa podera
promover os multiletramentos em sala de aula, a partir do uso do livro
didatico.

ESPACO: Secretaria de Educagao do Estado da Bahia
SUJEITOS: Professores do Ensino Médio que atuam em Escolas Estaduais

1. Especificacdo dos riscos, prejuizos, desconforto, lesdes que podem ser
provocados pela pesquisa:

O desenvolvimento dessa investigacdo pauta-se na perspectiva colaborativa de
pesquisa, em que, pretende-se estabelecer uma relagdo de parceria e coautoria
entre os docentes e pesquisadores no processo de construgdo de conhecimento.
Esse processo dialético e dialdgico pressupde a participacdo ativa dos professores
participes na construcédo dos saberes oriundos do processo investigativo. Assim, a
pesquisa ndo oferece riscos aos participantes. Mas, salientamos que, a
participacdo é voluntaria e que ndo havera nenhuma sancéao, nem penalidade por
nao participarem do estudo por parte do pesquisador nem das instituicoes
envolvidas no estudo.

2. Descricao dos beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa:
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Entendendo que os processos de leitura e escrita Sdo essenciais na construcdo do
conhecimento, assim, quando se ensina a ler e a escrever dentro do contexto de
Seus usos sociais, precisamos promover praticas de multiletramentos ao passo
gue promovemos a inclusédo social. Se o professor, a partir dos recursos usados
em suas aulas de leitura e de escrita, consegue promover multiletramentos, esta
dando ao aluno condi¢bes para exercer sua cidadania de forma plena, atendendo
ao que preconiza as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), ao
recomendar a escola efetiva inclusdo a diversidade, abrindo-se para os multiplos
letramentos, “[...] que, envolvendo uma enorme variagdo de midias, constroem-se
de forma multissemiotica e hibrida’(BRASIL, 2006, p. 29). . Dessa maneira, alguns
beneficios oriundos desse estudo séo:

e Colaborar, através de encontros formativos, para a préatica do professor,
refletindo sobre os meios necessarios para atingir uma aprendizagem
significativa, na perspectiva dos mutliletramentos, ao avaliar e selecionar os
conteudos e textos propostos pelos livros didaticos.

e Identificar se os processos de constituicdo do livro didatico de Lingua
Portuguesa, na atualidade, levam em consideragcdo questbes como
hipertextualidade, multimodalidades, multissemioses, multiletramentos
digitais.

Além dos beneficios e das potencialidades que constam neste protocolo de
pesquisa, destacamos abaixo:

1. A curto prazo — Desenvolvimento/melhoramento da atuacdo dos
educadores em relacado a interacdo e ao desenvolvimento de praticas
pedagogicas que envolvem o uso do livro didatico, em sala de aula, na
perspectiva dos multiletramentos.

[ll. Esclarecimento sobre participacdo na pesquisa

¢ A pesquisa sera desenvolvida no periodo de julho de 2017 a dezembro de 2017,
podendo ser encerrada antes desse periodo, bem como podera ser prorrogada
até junho de 2018;

eN&do havera nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira aos
participantes;

e Em todas as fases da pesquisa, 0 pesquisador se deslocara em direcéo ao local
onde o sujeito da pesquisa se encontra, ndo gerando, dessa maneira, nenhum
gasto financeiro e/ou prejuizo para o participante;

¢ Os encontros serdo filmados e gravados em &udio e usados somente para
transcricéo;

¢ Os sujeitos da pesquisa cederdo os direitos autorais para divulgacdo dos
resultados dessa investigagdo em eventos cientificos em geral.

IV. Contato dos pesquisadores
e Neidson Dionisio Freitas de Santana — Rua Doutor Pedro de Aradujo.
Fazenda Grande do Retiro- Salvador/Ba. Cep: 40.355-360 Tel.: (71)
9914290-9077 (Mestrando responsavel pela pesquisa)
e Obdéalia Santana Ferraz Silva — Rua da Primavera, n® 141, Centro —
Serrinha/Ba Cep: 48700-000 Tel.: (75) 99963-8577 (Orientadora do curso
de mestrado)

V. Enderecos CONEP e CEP
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Conselho Nacional de Saude. Esplanada dos Ministérios, Bloco G. Edificio
Anexo, Ala B, 1° andar — Sala 103B — CEP:70058-900 — Brasilia, DF.
Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos — CEP/UNEB. Prédio da Reitoria — 1° pavimento. Rua Silveira
Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP: 41.150-000.

Salvador/BA, de de 2018.

Neidson Dionisio Freitas de Santana

Sujeito da pesquisa

Coordenador da Pesquisa
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ANEXO A

PROTOTIPO DIDATICO

POESIA E T@L: VOZES FEMININAS NAS ARTES

CEAJAT - Colégio Estadual Anna Junqueira Ayres Tourinho

PROTOTIPO DIDATICO PARA O ENSINO MEDIO
AREA DE LINGUAGENS

Tema: Vozes Femininas nas Artes.

Justificativa:

Considerando as variedades de saberes que o0s géneros multimodais
possibilitam e a necessidade de contextualizar o0 ensino na
contemporaneidade, idealizamos um protétipo de ensino que utiliza como ponto
de partida o livro didatico. Ao utilizar o livro didatico como detonador da
atividade, valorizamos a sua importancia nos espacos escolares e ao dialogar
com 0s géneros multimodais exploramos as multiplas possibilidades de ensino-
aprendizagem de linguagem.
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Para tanto, optamos por focalizar na criacédo artistica feminina, tracando como
recorte as contribuicbes das artistas negras para a autoafirmacdo e
empoderamento das mulheres na atualidade.

Esse planejamento foi pensado para alunos de Ensino Médio do Colégio
Estadual Ana Junqueira Aires Tourinho. Sua elaboragdo estd pautada em
contribuicdes dos professores da area de Linguagens, atuantes na referida
escola e que participaram da formacdo continuada Livro didatico no Ensino
Médio: promovendo praticas multiletradas entre o papel e o digital, em parceria
com a Universidade Estadual da Bahia.

Objetivamos que os alunos, a partir das discussfes propostas durante as
atividades, possam desenvolver uma visdo critica diante das questdes que
envolvem as relacbes de género na sociedade e o papel que a mulheres
desenvolvem para a constituicdo de nossa cultura no campo literario.

O trabalho foi inspirado nas propostas de sequéncias didaticas e protétipos
didaticos apresentados na obra Multiletramentos na escola, de ROJO,
Roxane; MOURA, Eduardo (2012); Textos multimodais: leitura e producgao,
de RIBEIRO, Ana Elisa (2016), além do artigo de MENDES, Ana Claudia
Duarte. Eco e Memoria: Vozes-Mulheres, de Conceicédo Evaristo.

Objetivo Geral:

e Planejar uma estratégia de ensino, como base no protétipo didatico, a
fim de auxiliar a pratica pedagoégica do professor de Lingua Portuguesa,
na dinamizacdo do uso do livro didatico, no que diz respeito ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita dos alunos do
ensino médio, tendo como alicerce a pedagogia dos multiletramentos e
como tematica, a vozes femininas nas artes.

Objetivos especificos:

e Discutir a contribuicbes das mulheres negras no campo das artes;

e Desenvolver a habilidade de leitura e construcdo de significado ao
relacionar textos multimodais diversos;

e Problematizar as relacbes de géneros no contexto da sociedade
brasileira;

¢ Relacionar expressoées artisticas com o cotidiano dos alunos;

e Incentivar os alunos quanto a utilizacdo das tecnologias digitais como
possibilidades de auxilio na aprendizagem.

e Promover a apreciacao estética poética e musical produzida por artistas
negras.
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CONVITE

Iniciaremos com a apresentacdo da proposta de trabalho e levantamento do
conhecimento prévio dos alunos em relacdo a tematica e/ou vivéncias da
realidade dos alunos. Além disso, faremos as primeiras reflexdes sobre o papel
da mulher nas artes. Pediremos que sejam registradas as impressoes e ideias

surgidas coletivamente para futuros ajustes das atividades.

IDEIAS QUE MERECEM SER COMPARTILHADAS

Etapa 1: Iniciaremos esta segunda atividade com a leitura do texto proposto no
livro didatico: Vozes e dialogos da poesia feminina brasileira. (Volume 1, p.
188-189), que trata do contexto de surgimento do movimento feminista
organizado na Europa e no Brasil. Apo6s convidaremos o0s alunos para assistir

a reproducéo da palestra: Sejamos todos feministas (2012).

Etapa 2: Questionaremos aos estudantes se eles conhecem ou ja assistir
alguma palestra em formato TED. Discutiremos sobre o contexto de producao

do video.

Sobre o TED

TED é uma organizagdo sem fins lucrativos dedicada ao lema “ideias que
merecem ser compartilhadas”. Comecgou ha 26 anos como uma conferéncia na
Califérnia, e, desde entdo, o TED tem crescido para apoiar ideias que mudam o
mundo através de multiplas iniciativas.

Em uma conferéncia TED, pensadores e realizadores de todo o mundo séo
convidados a dar a melhor palestra de suas vidas em 18 minutos ou menos.

Sobre o TEDx, x = evento organizado de forma independente

No espirito das ideias que merecem ser espalhadas, o TEDx é um programa de
eventos locais organizados de forma independente, que reune diferentes
pessoas para compartilharem experiéncias no formato de uma conferéncia
TED.

Em um evento do TEDx, ha uma combinacéo de TEDTalks e palestrantes para
gerar discussdes profundas e conexdes entre os participantes. Esses eventos
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sdo independentes, com publico restrito e, em geral, local. Usa-se o termo
TEDx para identifica-los, uma vez que o x significa “evento TED organizado de
forma independente”. Ou seja, o TED Conferences prové orientagdes de como
fazer um evento TED, mas a organizacao de um evento TEDx é independente.

Fonte: https://www.tedxdantealighierischool.com.br/o-que-e-tedtedx!/.

CHIMAMANDA NGOZI ADICHIE

Nasceu em Enugu, na Nigéria, em 1977. Sua obra foi traduzida para mais de
trinta linguas e apareceu em inUmeras publicacdes, entre elas a New Yorker e
a Granta. Recebeu diversos prémios, entre eles o Orange Prize e o National
Book Critics Circle Award. Vive entre a Nigéria e os Estados Unidos. Veja o
trailer de Meio sol amarelo, romance que concedeu a autora o Orange Prize.

Site: http://chimamanda.com/

Fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=02561

Etapa 3: Sera reproduzido o TEDx: Sejamos todos feministas (2012).

Na palestra oferecida pela TEDxEuston, a escritora Chimamanda Adichie
compartilha suas experiéncias enquanto feminista africana, bem como as suas
visOes acerca da construcdo de género e sexualidade.

Legenda em Portugués.

Duracao de 30 min.

&3 YouTube Pesquisa

Click to SUBSCRIBE to the
TEDx channell

LN

S

Todos nés deveriamos ser feministas | Chimamanda Ngozi Adichie | TEDxEuston
ualizagoe

https://www.youtube.com/watch?v=hg3umXU qWc

Etapa 4: Abriremos para a discusséo do video e solicitaremos que os alunos
registrem as ideias que foram apresentadas.


https://www.tedxdantealighierischool.com.br/o-que-e-tedtedx/
https://www.youtube.com/watch?v=hg3umXU_qWc
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Etapa 5: Em grupo, proporemos a atividade de confrontacdo da leitura do texto
apresentado no livro didatico, com as ideias expostas pela escritora no video
sugerido.

Os alunos devem registrar as ideias no caderno;

Os alunos devem eleger um membro do grupo para socializar as discussoes.

INDICACAO PARA OS ALUNOS:

Chimamands

- a bat 2000
Chimamanda Adichie: o perigo de uma unica Ristoria

&

iallCd Ve ) =z

Porque tudo que eu havia lido eram livros

Details. Transcript Comments (1188)

https://www.ted.com/talks/chimamanda adichie the danger of a single story
?language=pt-br

Duracgao: 18 min

Legenda em Portugués.

O PAPEL DA ARTE NA SOCIEDADE

Etapa 1: iniciaremos a partir de uma reflexdo: Qual o lugar social da arte?
Nesta atividade buscaremos refletir com os alunos sobre a arte e o0

engajamento social do artista.

Etapa 2: Leitura do texto sugerido no livro didatico - Literatura e o cenario
urbano. Panorama: A violéncia da desigualdade denunciada por artistas

contemporaneos (p. 120 - 121).

Etapa 3: Esta atividade do livro didatico dialoga com o video da entrevista de

Conceigéo Evaristo concedida a TVCult que sera reproduzida em sala de aula.


https://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br
https://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br
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Antes lancaremos alguns questionamentos: Vocés conhecem essa escritora?

Sabem alguma coisa a respeito dela?

Sobre a autora

Conceicdo Evaristo nasceu em Belo Horizonte, em 1946, formou-se nas
escolas publicas da capital mineira. Mudou-se na década de 70 para o Rio de
Janeiro onde passou em concurso publico para o exercicio do magistério e
ingressou na Universidade Federal do Rio de Janeiro, no curso de Letras. Em
1996, defendeu a dissertacdo de mestrado: Literatura Negra: uma poética da
nossa afro brasilidade, pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.
No doutoramento, pela Universidade Federal Fluminense, escolhe a literatura
comparada, trabalhando a producéo de autores africanos de lingua portuguesa
em confronto com a literatura afro-brasileira.

Iniciou a publicacéo de sua producao poética nos Cadernos Negros numero 13,
de 1990, antologia editada anualmente pelo Grupo Quilombhoje, de Sao Paulo,
e apoOs essa data passou a contribuir com contos e poemas. Em 2003, publicou
Poncia Vicéncio, que tem sua segunda edicdo em 2006, e Becos da Memoéria
também em 2006. Poemas da recordacéo e outros movimentos, livro de poesia
publicado em 2008, apresenta alguns poemas ja divulgados nos Cadernos
Negros, entre eles o Vozes-mulheres. (MENDES - LITERAFRO -
www.letras.ufmg.br/literafro)

3 YouTube

TV CULT

TV CULT entrevista Conceic¢do Evaristo

https://www.youtube.com/watch?v=dGwr-en9SRI

Contexto de Producao
TV Revista CULT
Publicado em 4 de maio de 2017

Duracéo: 8 min


http://www.letras.ufmg.br/literafro
https://www.youtube.com/watch?v=dGwr-en9SRI
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Conceicdo Evaristo, romancista, contista, poeta e vencedora do Jabuti,
conversa com a TV Revista CULT sobre racismo na literatura, debate a
representacédo da mulher negra e coloca a escrita como ferramenta de luta.

Etapa 4: Atividade - Roda de Conversa - Convidaremos os alunos para a
colocar sua voz na roda, especialmente por escrito. De que jeito? Expressando
sua opinido, isto €, tornando sua opinido ouvida ou lida, rebatida ou aceita,
sobre a tematica da literatura enquanto ferramenta de denuncia da violéncia e
desigualdades socias, com recorte especial para as questbes de género. O
nosso papel, enquanto professores, sera o de fomentar, regrar e conduzir as
discussoes.

Rap é coisa de...

Etapa 1: Distribuiremos em sala de aula, trechos de musicas de rappers do
cenario musical brasileiro, a partir disso, questionaremos aos alunos se eles
reconhecem as letras e 0s seus autores.

O que achou da letra?

Qual o tema principal?

Qual o vocabulario utilizado?

A qual estilo, essa musica pertence?

O que vocé sabe sobre esse estilo?

Etapa 2: Revelaremos o titulo e os autores das letras, e sugeriremos gue 0S
alunos pesquisem mais sobre os artistas em casa.

Apds esses questionamentos, procederemos a leitura compartilhada dos
trechos das letras das cancfes, realizando as andlises e discussbes que
suscitarem durante a aula.

A aula possibilitard aos alunos discutir o processo de criacdo artistica do estilo
musical Rap. Também buscaremos compreender os valores politicos e
culturais do Rap e o0 seu contexto nas periferias das grandes cidades
brasileiras.

Ao final desta aula, o professor devera problematizar a criacéo artistica do Rap
enquanto universo majoritariamente masculino. Tal reflexdo sera etapa
preparatéria para as atividades da aula seguinte, em que iniciaremos a
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discussao acerca das vozes femininas no contexto deste estilo musical e na
poesia.

Material para ser impresso, recortado e distribuido para os alunos no
inicio da aula.

LETRA 1

Pode colar mais sem arrastar,

Se arrastar favela vai cobrar,
Acostumado com sucrilhos no prato.
Morango s6 € bom com a preta de lado.

Eu tenho orgulho da minha cor,

Do meu cabelo e do meu nariz.

Sou assim e sou feliz.

indio, caboclo, cafuso, criolo! Sou brasileiro!

Sucrilhos - Criolo

LETRA 2

Eu n&o quero viver assim, mastigar desiluséo
Este abismo social requer atencao

Foco, forca e fé, ja falou meu irméo

Meninos mimados ndo podem reger a nagao

Menino Mimado - Criolo

LETRA 3

Luta diaria, fio da navalha. Marcas? Véarias

Senzala, cesarias, cicatrizes

Estrias, varizes, crises

Tipo Lulu, nem sempre é s6 easy

Pra nés punk é quem amamenta, enquanto enfrenta as guerra, 0s tanque
As roupas suja, vida sem amaciante

Bomba a todo estante num quadro ao léu

Que é s6 enquadro e banco dos réu, sem flagrante

Até meu jeito € o dela.

Mae (Part. Dona Jacira e Anna Tréa) - Emicida

LETRA 4

Periferia violenta rotina no dia a dia
Pontos de drogas em varias esquinas


https://www.vagalume.com.br/criolo/
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Destague em noticiario vishi mais uma chacina
Em um terreno baldio

Encontraram o corpo de uma mina

Morta e estuprada apenas 12 anos tinha

E um verdadeiro inferno, terror periférico.

Respire Fundo - Mano Brown

Fonte das Letras: https://www.vagalume.com.br/

VOZES MULHERES

O poema apresenta as marcas de um eu lirico que tem consciéncia de seu
fazer histérico, e tem seu lugar de discurso marcado pela cor de sua pele. Dar
relevancia a esse elemento nos permite contribuir para a discussdo do tema
literatura afro-brasileira.

Etapa 1: Atividade proposta no livro didatico - Nas Trilhas do Texto (p.190).
Poema Vozes-Mulheres de Conceicao Evaristo.

Etapa 2: Discussao sobre o poema.
Questdes que serdo discutidas com os alunos:

e O poema apresenta as marcas de um eu lirico que tem consciéncia de
seu fazer histérico, e tem seu lugar de discurso marcado pela cor de sua
pele.

e Como no poema se apresentam elementos como: a consciéncia de ser
negra e mulher, a questao da memdria.

e Vozes-mulheres: o plural a representar a coletividade, o eu lirico a
percorrer as veredas da memdria com a consciéncia de que esse fazer
nao é solitario.

Etapa 3: Distribuicdo da letra impressa e apreciacdo da musica 100%
Feminista: MC Carol & Karol Conka

Apreciacdo da musica e estética musical do Rap; o espaco que as mulheres
tém ocupado neste cenario majoritariamente masculino;

A aproximacao entre as duas artistas, 0 modo como cada uma, a partir de suas
artes enquanto instrumento de critica social; a arte engajada;

100% Feminista: MC Carol & Karol Conka



Presenciei tudo isso dentro da minha familia
Mulher com olho roxo espancada todo dia
Eu tinha uns cinco anos, mas ja entendia
Que mulher apanha se nao fizer comida
Mulher oprimida, sem voz, obediente
Quando eu crescer eu vou ser diferente

Eu cresci, prazer Carol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci, prazer Carol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista

Represento Aqualtune, represento Carolina
Represento Dandara e Xica da silva

Sou Mulher, sou Negra, meu cabelo é duro
Forte, autoritaria

E as vezes fragil, eu assumo

Minha fragilidade n&o diminui minha forga
Eu que mando nessa porra

Eu néo vou lavar a louca

Sou mulher independente ndo aceito opressao

Abaixa sua voz, abaixa sua mao

Mais respeito

Sou mulher destemida

Minha marra vem do gueto

Se tavam querendo peso

Entéo toma esse dueto

Desde pequenas aprendemos
Que siléncio ndo soluciona
Que a revolta vem a tona

Pois a justica ndo funciona

Me ensinaram que éramos insuficientes
Discordei, pra ser ouvida o grito
Tem que ser potente

Eu cresci, prazer Karol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci, prazer Karol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista

Represento Nina, Elza, Dona Celestina
Represento Zeferina, Frida, Dona Brasilina
Tentam nos confundir

Distorcem tudo que eu sei

Século XXI e ainda querem nos limitar
Com novas leis
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A falta de informacé&o enfraquece a mente
T6 no mar crescente porgue eu faco diferente

Eu cresci, prazer Carol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista
Eu cresci, prazer Karol bandida
Represento as mulheres, 100% feminista

Fonte: https://www.vagalume.com.br/mc-carol/100-feminista.html

Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavo
ecoou crianga

nos pordes do navio.
ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha méae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue
e

fome.

A voz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha

se fard ouvir a ressonancia
0 eco da vida-liberdade.
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Indicacdo para o professor:

MENDES, Ana Claudia Duarte. Eco e Meméria: Vozes-Mulheres, de
Conceicéao Evaristo.

http://www.letras.ufmaq.br/literafro/arquivos/autoras/ConciecaoCrl7AnaClaudia.
pdf

Questdes para serem levantadas a partir da letra da musica:

e Discutir sobre a questéo da violéncia doméstica.

e A musica retrata grandes nomes de mulheres negras que foram muito
importantes e fizeram grandes mudancas na histéria: Aqualtune,
Carolina Maria de Jesus, Dandara e Xica da Silva.

e A mulher ndo sofre apenas pela violéncia, seja ela fisica ou psicologica,
mas também pelo modo como muitas vezes sdo tratadas pela
sociedade: estereo6tipos, discriminagdes, falta de politicas publicas.

Indicagcdo complementar para os alunos ao final desta atividade:

Pesquisar outros nomes do cenario do Rap brasileiro a fim de organizar a
playlist que seréa executada na culminancia das atividades;

Pesquisar e selecionar poesia de outras autoras negras para o Recital na
atividade final (o professor também dara indicacdes para a pesquisa).

Encontro com a poet@

Joice Lorena do Sacramento Alves, natural de Santo Amaro da
Purificacdo/BA.

E Bacharela em Humanidades, pelo Instituto de Humanidades e Letras — IHL
na Universidade de Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira —
UNILAB, Campus dos Malés, Sdo Francisco do Conde — BA. Estudante de
Pos-graduacédo nas Ciéncias da Educacao e desenvolve a arte-educacdo no
Projeto Biblioteca Nautica na Baia de Todos os Santos fazendo contagcédo de
historias afirmativas no Espaco Gri6. Participou do Fio de Contas — Coletanea


http://www.letras.ufmg.br/literafro/arquivos/autoras/ConciecaoCr17AnaClaudia.pdf
http://www.letras.ufmg.br/literafro/arquivos/autoras/ConciecaoCr17AnaClaudia.pdf
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Poética do Orun- Ayie, Lampejo editorial, 2016; Kama — Poesias e Contos
Erdticos, Cogito editora, 2017; Em cada verso uma prosa...em cada prosa uma
poesia, editora Kawo-Kabiyesile, 2018. Publica periodicamente poesias nas
revistas Conciliacéao

Etapa 1: Esta atividade contara com a participacdo da poeta Joice Sacramento
que sera convida para um bate-papo com os alunos sobre a sua criacéo
artistica.

Etapa 2: O professor e autora convidada recitardo poesias para que os alunos;

Indicacdo para preparacéo dos alunos:

Eventos de ‘batalhas de versos’ se firmam como espaco de literatura nas
periferias. Aqui estdo 6 videos que déao a dimensao dessa cultura:

Link para matéria: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/12/20/0-que-
s%C3%A30-slams-e-como-eles-est%C3%A30-popularizando-a-poesia.

(o link também ser& compartilhado no grupo de WhatsApp da escola).

https://www.brasildefato.com.br/2017/09/05/conheca-o-slam-a-batalha-de-
poesias-que-tomou-as-ruas-das-cidades/

Culminancia das atividades

Slam para as Min@

Os slams?® sdo campeonatos de poesia. Normalmente, os participantes tém até
trés minutos para apresentarem sua performance - uma poesia de autoria
propria, sem aderecos ou acompanhamento musical. O texto pode ser escrito

20 gue sao slams e como eles estdo popularizando a poesia.

Link para matéria: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/12/20/0-que-s%C3%A30-
slams-e-como-eles-est%C3%A30-popularizando-a-poesia


https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/12/20/O-que-s%C3%A3o-slams-e-como-eles-est%C3%A3o-popularizando-a-poesia
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/12/20/O-que-s%C3%A3o-slams-e-como-eles-est%C3%A3o-popularizando-a-poesia
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previamente, mas também pode haver improvisacdo. Ndo ha regras sobre o
formato da poesia.

O slam foi criado nos anos 1980 em Chicago, nos Estados Unidos, ao mesmo
tempo em que a cultura hip hop tomava forma, mas s6 chegou ao Brasil mais
tarde, nos anos 2000.

A poesia falada e a literatura periférica no Brasil: os slams sdo proximos de
outro espaco da literatura das periferias: os saraus. O publico das duas
manifestacdes culturais muitas vezes coincide, e ha, em ambos, uma interacéo
muito grande entre os participantes. Mas o slam dialoga mais com o publico
mais jovem, talvez pelo carater competitivo, talvez pelo carater performatico.

Etapa 1: Ser4 aberto espaco para as alunas e alunos que desejarem
apresentar poesias autorais;

Etapa 2: Recital de poesias de autoras negras brasileiras, previamente
selecionadas pelos alunos.

Etapa 3: Apreciacdo musical de rappers produzido por mulheres brasileiras,
cuja playlist sera organizada pelos alunos.

Esta atividade tera a colaboracdo do professor de Artes, que ficara
encarregado de construir com os alunos a ambientacdo das salas de aulas
para apresentacdo do recital. Bem como sera responsavel pela organizacao
das filmagens e registros fotograficos para publicacdo em redes socias e blog

da escola.
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Este volume é dividido em capitulos, que sao acompanhados por fcones de acor-
do com as frentes.
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Vadismir Nabokov
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apitulos s&o compostos de secdes e boxes que vocé vai conhecer a seguir.

; Na bagagem

Boxe de pré-leitura para mobilizar seu conhecimento
| prévio sobre o assunto que ser4 tratado, ou seja, sua

S e = * bagagem sobre o tema e outros aspectos do texto que
“““ ! serd lido.

s ¢ i 0 e D8 B
AR

Nas trilhas do texto

- A secio traz muitos textos verbais e n&o verbais para
VOCE enriquecer seu repertorio. Os textos principais
530 0 que aparecem nessa secao, seguidos de
atividades de interpretacéo e construcao de sentidos.

nasceu em Bocaitiva (MG), em 1938 Foi professor uni-

g€ Janciro e em Cataguasss (MG), publicitino & diretor S
em Belo Horizonte e 580 Paulo, Poets, Tiio Nunas

#50 ou Nastido Sebunss, eritre outros cogriames ou

\mora em Sabard (MG}, ende diriga as Cdicdes Dubol-

0. Enire suas ol can-se Liti iz Ame

Finls peris, Zoves, O suicidio de oter, Secnma

wia mamealica, Histinia do Brasit, Papels higiénicos.

Nouvens] publicol também algumas obras de litzra-

i 2ntre slas Gat G desarh

=as, Jodo ete.

Boxe biogréfico

Acompanhado de uma caricatura, esse
boxe apresenta informacées sobre

a vida e a obra dos autores, sejam

eles escritores ou artistas de outras

D

linguagens.
ligado % 5
Que ligado B : Conexdes
‘e Moacyr Sllar. Ria de Janeiro: 1
= gue indica livros, i O boxe Conexdes, como '
es, museus, sites, e S 0 nome revela, tem como I
wideos da internet, objetivo estabelecer e
‘&ntre outros meios, conexdes entre as frentes Veja rmais sobre o assunto
Bara enriquecer os amhéniarn B ’ de cada volume. Em no capftulo 26, na frente
-  disgital, .
=cimentos sobre e alguns momentos, pode Gramatica e estudo da lingua.

0 assuntos e autores

fazer relaces entre os
tratados.

volumes da colecao.




171

Panorama

Se¢do que proporciona uma visio geral
e a sistematizacéo do conteddo, para
que voce possa refletir a respeito do que
foi estudado.

j

e e o s s g e s
Pt eirdiny

Palavras na lupa e

Atividades para aprofundar o contetido
linguistico e gramatical do texto lido.

Passos largos

Seco de atividades para vocé retomar 0s contetidos
sistematizados na secso Panorama, Aqui vocé também
encontra questdes de vestibulares e do Enem, muitas
vezes com a leitura de novos textos.

N

Tobarh i

el d
meio de

intevagir N i P
| mmmpanﬁhadamrdnisdhpoﬂf-
t 05, sistemas ou programas que trocam dados
ou sinais.
eletrodo ou elétrodo: condutor que pode
i sermetdlio pelo qual a corrente elétrica pode
i i T U sistema; cad: 4
R ‘phacas de um capacitor,
Glossério B e
R, g “tador.
’ O Glossério aparece ao final de alguns textos capacidode cognitive s de
f da secéo Nas trilhas do texto €, quando aquisigio de conhecimento,
! necessario, em textos de outras secées, Ele esderose foteral amiotréfica:
i i e degenera s neurdnios motares — ¢élulas
procura esclarecer o sentido de palavras e dosistema I que conrol
expressoes que vocé possa desconhecer. mavimentos dos misculos,
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118 G mones e e i ey
opins

e,
st s st

Producéio de textos

|
Orientagées passo a passo para [~}
produzir textos orais ou escritos. "

ren.
90 ¢ v e s gt s e
s

ORI s 30 b O
gt

T

Sy

Ortoépia ou ortoepia ¢ a parte da gramtica que trata da prondncia adequada dos fonemas das pala-
vras, de acordo com a norma-padrao da lingua.

Prosédia ¢ a parte da gramatica gue trata da acentuacao e da entoacio adequada dos fonemas, de acor-
do com a norma-padrao da lingua. '

Boxes com definicoes e
“acoes que véo auxilia-lo na
EENs30 e na sistematizacio
dos conceitos abordados.

P p———— Boxes informativos

Com um agudo olhar de repdner, Jodo Antbnio, qua também fof marador de Capacadana, harrou | Boxes com inform ag@e S
| B 5005 cortos e crdnicas a hisia dote: i las, dia penferia @ dos gran- | i ¥ i
o bangs. Seus 50 oed latulrs, bichaos, . 2pontado- | adicionais e curiosidades queo
85 6o “j ¥, engravates, lavads de 5 X billiar, cafetses 3 . +
@ cafetinas, drogados, bebados, prostiutas e dangarinas e boste, edes de chicard, enfim, % anaia i ajudardo a compreender melhor
mitda’ “a patuleia” da. sociedade, como 30 nomeadas vor ele. Os E30ACOS EM (quE e5ses anti-hordis | .
I 40 35 fLias, 05 botequl bilhar, i | Os temas ou conteldos tratados
| SN outros, B seus textos, el rec o glrta: laves, como |

| O0ietivo de reproduzic a

peculiar desses extra:

Ou enriquecer os conhecimentos
sobre 0 assunto em questio.

ns icones foram criados para indicar o modo como vocé, com a assessoria do
sor, deverd realizar as atividades.

Este icone indica
possivel abordagem

interdisciplinar

. p associada a algum
= - B contetido da pagina
R __ = "@ # w em que ele aparece, Quando
inserido no inicio do capftulo,
atividade atividade atividade refere-se a0 contedido de forma
individual i geral. E acompanhado do nome
individual em grupo oral da(s) drea(s) de conhecimento a
que o contelido se relaciona.

ando nenhum icone aparecer & porque sugerimos que a atividade seja realizada
idualmente e por escrito.




3. Os verbos
onomatopaicos
uivai e uivando
referem-se

a pessoas e
expressam
zoomorfizacdo
(pessoas
comportando
como animai
troardo ref
-se a0 som dos
canhdes.

Palavras na lupa

1. a) Atribui a Copacabana comportamentos humanos e passiveis de castigo, substituindo
0s moradores pelo nome do bairro.

Explique as seguintes figuras de linguagem:
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No capitulo 4 da frente

a)personificagéo e metonimia, na expressio“Al de ti, Copacabana R

b)prosopopeia ou personificagdo, no Ultimo parégrafo.
Atribui a0 bairro comportamentos humanos e passiveis de castigo.
¢) antonomasia, Na expressao 'Princesa do Mar”.
Refere-se a Copacabana ressaltando a sua beleza.

Integrando linguagens
vocé encontra um estudo
aprofundado das figuras

\E]inguagem.

B Paronomésia é uma figura de linguagem que extrai expressividade da combinacao de pa-
lavras que apresentam semelhanca fonica e/ou mérfica, mas possuem sentidos diferentes.
Explique a paronomésia usada no quarto paragrafo: Leme: peca nautica que serve para orientar a dire¢ao

Sem Leme, quem te governard?

de navios e embarcacoes.“Sem leme”: sem direcdo. “Leme’, com mailiscula, € o nome
de um bairro do Rio de Janeiro préximo a Copacabana. Esse jogo de palavras tem
como objetivo mostrar que o bairro de Copaca

bana esta sem rumo, sern destino.

B Explique o emprego dos verbos onomatopaicos uivai, uivando e troardo, nos paragrafos 12 e 16.

Na crénica, foram usadas a segunda pessoa do singular (tu)ea segunda pessoa do plural (v6s).

Explique esses usos. Farasedirigira Copacabana e ac empresirio e produtor artfstico Oscar Omnstein, O narrador usa
a segunda pessoa do singular (tu), 0 que pode indicar intimidade: “Pois grande foi a tua vaidade,
Copacabana! etc. Para se dirigir diretamente a3 pessoas, 0 narrador usa a segunda pessoa do plura!
fwhe) mane node indicar deferéncia; “Uivai, mancebos, e clamai, mocinhas, e rebolai-vos na cinza



iar.org/moacyr/>

: 21 out. 2015.

derno, registre para as caracteristicas do texto 1 e {§_| para as
eristicas do texto 2. a) A;b) B;¢) B;d) B;e) B; f) A; @) A h) A i) A J) BiK) B

=aisiro de fatos veridicos de interesse publico.

ativa verossimil, possivel de acontecer ou néo, envolvendo personagens.

==cla de linguagem mais formal com termos coloquiais e girias.

=dominio da fungao emaotiva.

acdo da realidade.

uagem objeliva, impessoal.

-30 referencial da linguagem, informativa.

Enfase na informacao.

¥ oco narrativo de terceira pessoa.

do escritor Moacyr Scliar, com fotos, depoimentos, relacao das obras, homenagens e muitas outras inforrmagcoes.

()

A

Contos e crénicas para ler na M{ a,
de Moacyr Scliar. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2011.

Lembrangas familiares, fatos do dis
a dia e eventos historicos sac E
dos em um estilo bem-humorade
love, uma das
caracterfsticas
marcantes de
Moacyr Scliar.
Disponivel
também em
versdo digital.

oco narrativo de primeira pessoa.

Apropriacdo e recriagio de outro género textual (recurso da intertextualidade).

seando-se nas respostas que vocé deu a questédo anterior, responda:
Dual dos dois textos pode ser considerado literario, ficcional? O texto 2

Qual dos lextos ¢ uma noticia? Por qué?

Frm todo processo de comunicacaa,
a linguagem oral ou escrita tem wm
objetivo e & expressa conforme a
funciao que se deseja destacar As
fungoes da linguagem foram apee-
sentadas no capitulo 3, na frense
Integrando linguagens.

Exto 1 @ umna nolicia, porgue se trata de um texto jornalis
irario do texto de Moacyr Scliar, (ue pertence ac géner
o5 deem a definicio do género noticia, mas que citem eleme

a bagagem &

que ¢ literatura? Qual é a sua funcdo na sociedade?
Jocd j& leu um texto sobre literatura, mas que nao era um texto literdrio?
Dual & a relagao que voce term com a literatura?

Duais sao os recursos da linguagem literédria?

D ESCREVA NO LIVRO.
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ANEXO C

Nas trilhas do texto

O Impressionismo € um movimento artistico que surgiu na Franca, na segunda metade do século
XIX. Em 1874, o pintor francés Claude Monet apresentou a paisagem denominada impressdo, Sof nas-
cente. Esse trabalho — de textura retocada - foi chamado de “impressionista’ por um critico, nascendo
assim o nome da corrente artistica.

Q Observe essa obra de Monet, reproduzida, na integra, a seguir. Analise-a e leia a legenda com atencéo.

Impresséo, Sol nascente ((A;)

§leuds Monet O Museu D'Orsay, em Paris, retine a mais
importante colecdo de obras impressionistas.
E possivel fazer uma visita virtual ao museu e
ver, além de pinturas de Claude Monet, obras
de diversos outros pintores fundamentais
desse periodo no site:
<http//www.googleartproject.com/
collection/musee-dorsay-paris/
museumview/>. .

Acesso em: 3 jan, 2016.

Musée Marmottan Monet, Paris

impressao, Sol nascente, de Claude Monet,
1872. Oleo scbre tela, 49,5 cm x 65 cm. Museu
Marmattan Monet, Paris (Franca).

Claude Manet (1840-1926) nasceu em Paris e faleceu em Giverny (Franca). O comeco de
sua carreira artistica foi marcado por dificuldades financeiras. Ainda jovem, cumprindo =
servico militar na Argélia, interessou-se pela luz e pela cor dos desertos do Norte da
Afiica &, na década de 1870, comecou a obter sucesso. Sua pintura fmpressde, Sof
nascente acabou dando nome ao Impressionismo, movimento astistico que revo-
lucionou a pintura moderna. Monet trabalhava de forma harménica as cores e as
luzes, criando imagens belas e fortes. Suas obras seguiam, como temética principal,
as paisagens da natureza, em que a cor & a luminosidade criavam a forma e o espa-
¢0. Monet deixou um legado artistico reconhecido até os dias atuais. Alguns criticos
de arte o consideram um dos mais importantes pintores de todos os tempos.

NAC ESCREVA NO LIVRO.



dom de fisgar com suas histérias, como o roman-
tico Nicholas Sparks, sdo outra. L os titulos dedi-
cados a recuperar a histéria do Brasil, como 1808,
1822 ou Guia politicamente incorreto da Histéria do
Brasil, sdo uma terceira, ¢ muito acolhedora, dessas
portas. E mais F4cil tornar a leitura um hébito, cla-

Um livro puxa outro
Se o seu ponto de partida é...

/’* ... a série Harry Potter, da inglesa ]. K. Rowling —\
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10, quando cla se inicia na infancia. Mas qualquer
idade é boa, é favordvel, para adquirir essc gosto.
Basta sentir aqucla comichio do prazer, ¢ da curio-
sidade — e entfio fazer um esforco, bem pequeno,
para nilo se acomodar a uma zona de conforto, mas
scguir adiante e evoluir na leitura.

Os doze trabalhos de Hércules (1944), do
paulista Monteiro Lobato

A série do detetive Sherlock Holmes (1887-1917),
do escocés Arthur Conan Doyle

Y Y,

Vv Y

TIvanhoé (1819), do A trilogia O sexnhor dos
escocés sir Walter anéis (1954-1955), do
Scott inglés J. R. R. Tolkien

A ilha do tesouro A trilogia O tesmpo e o
(1883), do escocés vento (1949-1962), do

Robert Louis Stevenson gaticho Erico Verissimo

YA YA

Y Y

Dom Quixote O homen da areia
(1605-1615), do (1815) e outros contos
espanhol Miguel do alemio Lrnst

de Cervantes Hoffmann

O nome da Mestre dos

rosa (1980), do mares (1969),
italiano do inglés
Umberto Eco Patrick O’'Brain

Odisseia Robinson Crusoé O Aleph (1949), Os Maias (1888),
{s¢culo VIIT a.C.), (1719), do inglés do argentino do portugués Lea
do grego Homero Daniel Defoe Jorge Luis Borges de Queirés
Os detetives Kafka & beira-mar Decameron Moby Dick (1851),
selvagens (1998), do (2002), do japonés (c. 1353), do italiano do americano
chileno Roberto Bolafio Haruki Murakami Giovanni Boccaccio Herman Melville

Grande sertio: Coraciio das irevas As cidades O Leopardo
veredas (1956, do (1902), do anglo- invistveis (1972), (1958), do italiano
mineiro -polonés do italiano Italo Giuseppe di
Guimardcs Rosa Joseph Conrad Calvino Tampedusa
[' % ] VEJA Especial. Sao Paulo, ed. 2217, ano 44, n. 20, 18 maio 2011, p. 98-108.

cético: que duvida

de tudo, ‘?e“"e"‘e' Bruno Meier é jornalista com experiéncia nas areas de edu-

::r:;:t:g:;’f:;_ cacho, tecnolagia e cultura. Atualmente, trabalha na seao Ar-

v oﬁmi;: ah tes e Espetdculos de uma grande revista, em que & responsa-

adivinhar o futuro, vel pela cobertura de televisgo, livros, cinema e mdsica. Tam-
| comich@o: desejo bém apresenta videos para o site da revista e edicdes digitais

Irtesistivel, urgente, para tablets.

premente,

NAG ESCREVA NO LIVRO.
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ANEXO C

O Impressionismo € um movimento artistico que surgiu na Franca, na segunda metade do século
XIX. Em 1874, o pintor francés Claude Monet apresentou a paisagem denominada impressao, Sof nas-
cente. Esse trabalho — de textura retocada - foi chamado de “impressionista’ por um critico, nascendo
assim o nome da corrente artistica.

Q Observe essa obra de Monet, reproduzida, na integra, a seguir. Analise-a e leia a legenda com atencéo.

i

B |

| 1 Nas trilhas do texto
|

A m—— s =, (- )

Impresséo, Sol nascente «R)

floude Monel O Museu D'Orsay, em Paris, retine a mais
importante colecdo de obras impressionistas.
E possivel fazer uma visita virtual ao museu e
ver, além de pinturas de Claude Monet, obras
de diversos outros pintores fundamentais
desse periodo no site:
<http//www.googleartproject.com/
collection/musee-dorsay-paris/
museumview/>. .

Acesso em: 3 jan, 2016.

Musée Marmottan Monet, Paris

28

impressao, Sol nascente, de Claude Monet,
1872. Oleo sobre tela, 49,5 cm x 65 cm. Museu
Marmottan Monet, Paris (Franca).

Claude Monet (1840-1926) nasceu em Paris e faleceu em Giverny (Franca). O comeco de Z
sua carreira artistica foi marcado por dificuldades financeiras. Ainda jovem, cumprindo 3
servico militar na Argélia, interessou-se pela luz e pela cor dos desertos do Norte da
Affica &, na década de 1870, comegou a obter sucesso. Sua pintura fmpressdo, Sof
nascente acabou dando nome ao Impressionismo, mevimento artistico que revo-
lucionou a pintura moderna. Monet trabalhava de forma harménica as cores e as
[ luzes, criando imagens belas e fortes. Suas obras seguiam, como temética principal,
| as paisagens da natureza, em que a cor & a luminosidade criavam a forma e o espa-
¢o. Monet deixou um legado artistico reconhecido até os dias atuais. Alguns criticos
de arte o consideram um dos mais importantes pintores de todos os tempos.

N Danlel el
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10, quando cla se inicia na infancia. Mas qualquer
idade é boa, é favordvel, para adquirir essc gosto.
Basta sentir aquela comich#o do prazer, ¢ da curio-
sidade — e entdio fazer um esforco, bem pequeno,
para nio se acomodar a uma zona de conforto, mas

dom de fisgar com suas histérias, como o romén-
tico Nicholas Sparks, sdo outra. L os titulos dedi-
cados a recuperar a histéria do Brasil, como 1808,
1822 ou Guia politicamente incorreto da Histdria do
Brasil, sdo uma terceira, ¢ muito acolhedora, dessas

portas. |2 mais f4cil tornar a leitura um hébito, cla-  scguir adiante e evoluir na leitura.

Um livro puxa outro
Se o seu ponto de partida é...

8 \/_._ ... a série Harry Potter, da inglesa ]. K. Rowling ——-\

Os doze trabalhos de Hércules (1944), do A série do detetive Sherlock Holmes (1887-1917),
paulista Monteiro Lobato do escocés Arthur Conan Doyle

v Y v Y

TIvanhoé (1819), do A trilogia O senhor dos A ilha do tesouro A trilogia O tempo e o
escocés sir Walter anéis (1954-1955), do (1883), do escocés vento (1949-1962), do
Scott inglés J. R. R. Tolkien Robert Louis Stevenson gaticho Erico Verissimo
Dom Quixote O homem da areia O nome da Mestre dos
(1605-1615), do (1815) e outros contos rosa (1980), do mares (1969),
espanhol Miguel do alemio Ernst italiano do inglés
de Cervantes Hoffmann Umberto Eco Patrick O'Brain
Odisseia Robinson Crusoé O Aleph (1949), Os Maias (1888),
86 (século VIIT a.C.), (1719), do inglés do argentino do portugués Lea
do grego Homero Daniel Defoe Jorge Luis Borges de Queirés
Os deietives Kafka & beira-mar Decameron Moby Dick (1851),
selvagens (1998), do {2002), do japonés (c. 1353), do italiano do americano
chileno Roberto Bolafio Haruki Murakami Giovanni Boccaccio Herman Melville

Grande sertdo: Coracdo das irevas As cidades O Leopardo
veredas (1956}, do (1902), do anglo- invisiveis (1972), (1958), do italiano
mineiro -polonés do italiano Italo Giuseppe di
Guimardcs Rosa Joseph Conrad Calvino Tampedusa
[' ] VEJA Especial. S&o Paulo, ed. 2217, ano 44, n. 20, 18 maio 2011, p. 98-108.

cético: que duvida

de tudo, ‘?e“'“"te- Bruno Meier € jornalista com experiéncia nas dreas de edu-
:::;:;:g:;’fi;' cacao, tecnolagia e cultura. Atualmente, trabalha na secio Ar-
vqﬁm.nk;: o tes e Espetdculos de uma grande revista, em que & responsa-
adivinhar o futuro, vel pela cobertura de televisdo, livros, cinema e mdsica. Tam-
comichdo: desejo bém apresenta videos para o site da revista e edicdes digitais
irresistivel, urgente, para tabiets. :
premente.
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Foto gentilmente cedida por Conceigio Fvaristo

* muito. Depois, com o correr do tempo, a cada gravide:
 a crianga ndo sobrevivesse. Valeria a pena pér um filho no mundo;

- mée pelejava com as vasilhas de barro e tinham apenas uma ¢

- sempre trabalhando nas terras dos senhores. A cana, o café, toda a
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ANEXO D

A violéncia da desigualdade denunciada por artistas contemporaneos

A partir das décadas de 1980-1990 até s dias de hoje, escri-
tores como Paulo Lins (Cidade de Deus) e Ferréz, assim como jo-
vens compositores e rappers (Chico Science, MVBIll, Mano Brown,
Rapper X, Criolo, Emicida €1C), expressam em suas obras indigna-
¢do contra a desigualdade social, o racismo e a violéncia na so-
Ciedade brasileira como resultado da globalizacao, do Capitalismo
selvagem e da corrupgao nos circulos do poder constituido.

Nesse perfodo destacam-se cineastas, rotejristas e escritores
como Leon Hirszman {com o filme Eles Nao Usam Black-Tie); Equ-
ardo Coutinho {com o documentirio Cabra Marcado para mor-
rer); Hector Babenco (com o filme Pixote); Walter Salles (Central
do Brasil e Linha de Passe) Marcal Aquino (O invasor; O cheiro do
ralo; Forca tarefa); Dréuzio Varella (Carandiru); Fernando Bonassi

Aescritora mineira Conceicdo (100 histsrias colhidas ng rua; Subdrbio; Crimes conjugais; Didrio
Evaristo.

da Guerra de Sgo Paulo); Patricia Melo (O matador). Com uma

negra oriunda do mundo rural que fica sem territ
ro. Pode-se dizer Que essa narrativa se confi
tizar a busca da protagonista, a fim de recy

6rio na favela em que vive com o companhei-
gura como um romance femining e negro ao drama-
perar e reconstituir a familia, a memoiia, a identidade.

Passos largos

B (ueug010 - adaptada)

Leia um trecho do romance Poncig Vicéncio, de Conceicdo Evaristo:

Quando os filhos de Poncig Vicéncio, sete, nasceram e morreram, nas primeiras perdas ela so -

Z, a cada parto, ela chegava mesmo 3 desejar g
Lembrava-se de suy infancia poby
seus filhos. O pai trabalhaya tanto.

asa de pau a pique coberta de capim, pa
abrigar a pobreza em que viviam. E esta era a condicdo de muitos. Molambos cobriam o corpo das criane:

que até bem grandinhas andavam nuas. Entretanto, assim que as meninas cresciam um pouco, as maes
Providenciavam panos para tapar-lhes o sexo ¢ os scios, Crescera na pobreza, Os Pais, 0s avés, os bisa
avoura, o gado, as terras, tudo ti
ofrimento, da revolta suicida. Algum
4, € com o coracio a sobrar esperang
Cess0s € efs no que deu. Um barraco s

muito pobre na roca e temia 4 repeticio de uma mesma vida para os

dono, os brancos, Os negros eram' donos da miséria, da fome, do s
safram da roga, fugiam para a cidade, com a vida a se fartar de miseri
Ela mesma havia chegado 2 cidade com o coracdio crente em su,

NAQ ESCREVA NG LIvRa.
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0. Um ir ¢ vir para a casa das patroas. Umas sobras de roupa e de alimento para compensar um saldrio 1 Aterat o s

e ndo bastava. Um homem sisudo, cansado, mais do que ela talver, e desesperancado de outra forma de ;C‘Q:m"e_()s

da. Foi bom os [ilhos terem morrido. Nascer, crescer, viver para qué? [...] De que valera o padecimento gﬁm“m

todos aqueles que ficaram para trés? De que adiantara a coragem de muitos em escolher a fuga, de “sors e

werem o ideal quilombola? De quc valera o desespero de Vo Vicéncio? Ele, num ato de coragem-covardia, _;sm
rebelara, matara uns dos seus ¢ quisera se matar também. O que adiantara? A vida escrava continuaya

t€ 0s dias de hoje. Sim, ela era escrava tamhém. Escrava de uma condi¢o de vida que se repetia. Fscrava
desespero, da falta de esperanga, da impossibilidade de travar novas bat

smbos, de inventar outra e nova vida.

alhas, de organizar novos qui-

FVARISTO, Conceigdo. Poncid Vicéncio. Belo Horizonte: Mazza Edices, 2003, p. 82-83.
A partir da leitura do texto, registre no caderno as alternativas corretas.

a)Os brancos eram donos da terra, enquanto alguns negros carregavam um misto de revolta e asperanga.
b)Poncié Vicéncio ndo queria ter filhos, mas sofreu em todas as gravidezes malsucedidas.

€) Os pobres continuavam vivendo de sobras, seja na roga, seja na cidade.

c
d}Acidade é 0 espaco dos brancos e a roga o dos negros; por isso, s Gltimos permanecem na condigdo de escravos.

(UEL-PR/2010 - adaptada)

Registre no caderno a alternativa que interpreta corretamente o rec

Urso expressivo emprega-
donotexto. Alemativa d @

a}A hipérbole, em “fugiam para a cidade, com a vida a se fartar de miséria, e com o coracio a sobrar espe-
ranga’, marca a oposicao brancos versus negros.

B)No texto, a gradacac € utilizada para demarcar a fixagdo do tempo e a banalidade dos fatos.
€) As inversGes sintaticas, marcadas por oximoros e hipérbatos, acentuam a dimenséo poética da narrativa.
d}O discurso indireto livre permite detectar a manifestacdo da consciéncia da personagem.

e} As interrogages propiciam a emergeéncia das lembrangas da infancia de Poncis, em especial de V& Vicéndio.

(UEL-PR/2010 - adaptada)
Leia os textos a seguir:

[...] a nossa escrevivéneia [escrita das mulheres negras] ndo pode ser lida como histérias para “ninar os
4a casa-grande” e sim para incomodé-los em scus sonos injustos.

EVARISTO, Conceigao. Da grafis-desenho de minha mae, um dos lugares de nascimento de minha escrita. In: ALEXANDRE, M. A. (Org).

D Ges performaticas ileiras: teorias, praticas e suas interfaces. Belo Horizonte: Mazza Edicoes, 2007. p. 21

Descobria também que nfo hastava saber ler e assinar o norme. D

doria. Kra preciso autorizar o texto da pr6pria vida,

a leitura era preciso tirar outra sabe-
assim como era preciso ajudar a construir a histéria dos
seus. E que era preciso continuar decifrando nos vestigios do tempo os sentidos de tudo que ficara para

irés. E perceber que, por baixo da assinatura do proprio punho, outras letras ¢ marcas havia.
EVARISTO, Conceigéo. Poncid Vicéncio, Belo Horizonte: Mazza Edi¢Bes, 2003. p. 127,
A partir das consideracdes dos dois textos, & correto afirmar que:

ajenquanto a escritora valoriza a dimensio politica da narrativa, a

personagem preocupa-se com a escrita
de sua biografia.

bjao referir-se aos“da casa-grande’, a autora limita a OpOsiCdo Negros versus brancos a uma dimensao espacial

€} a escrita é uma forma de resgatar a meméria e rescrever a histéria dos negros, agora nao mais da perspec-
tiva dos dominantes.

d}a “assinatura do prdprio punho' ndo constitui a escrevivéncia dos negros, mas é suficiente para o registro

histérico da escravidao e autoriza a escrita de biografias. . 4 |
&} ¢ importante que o negro saiba ler e assinar o nome para ter acesso a historia oficial e contestar os sonos ol !
injustos dos brancos. w

NAQ ESCREVA NG LIVRQ.




181

Alice Ruiz Schneronk (1946-) nascey ern Curitiba (PR). Poeta, publicitria, artista
multimidia, letrista de MPB, realizou parcerias com os musicas Arnaldo Antunies,
José Miguel Wisnik e Itamar Assumpgo. Participou do mavimento Arte ng Rua
(poesia em ourdoor) e fez instalages poéticas, como Arte em Videotexto, na Bie-
nal de Sao Paulo, em 1983, Foi casada com o poeta Paulo Leminski. Entre suas
obras destacam-se Navathanaliga (1980), Paixéo xama Ppaixao (1983), Pelos pelos
(1984), Rimagens (1985), Vice-versos (1988), Desorientais (1996), Poesia pra tocar
1o radio (1999), Yuuka (2004), Salada de frutas (2008), Conversa de passarinhos
(2008}, Dois em um (2008), Jardim de Haifin (2010) e Proesias (2010},

(tA;»)
Para mais informacées sobre a vida e a obra de Alice Ruiz, acesse:
<wwwaliceruiz.mpbnet.com.br/>.
Acesso em: 15 jan. 2016.

3. Pode ser uma interrogacéc

integral da mulher Jida familiar e ac 0s proprios senh

B O poema “Drumundana” estabelece um didlogo com o poeta Carlos Drummond de A
por meio do tftulo e da parédia dos versos “E agora, José? / A festa acabou, / a luz apago
do poema “José”. O que a voz do eu lirico representa? ¢ a

Representa a voz de quem defende a autonomis f

U NNco ¢ umd
mMinine eimirting, N T ) UE re

B Aquem o eulitico se dirige? Quem esse interlocutor representa? *"Iher dedicada & famili

E Explique o uso da expressio e agora [...]?.

Qual é a diferenca entre a trajetdria do homem e a da
O homem saiu de casa:"fol pra vida” A mulher ficou em ¢

B Explique os versos a seguir:

e agora maria? / vai com as outras / vai viver / com a hipocondria

0 poema?

mulher, de acordo com

B Quais sdo as questoes tematizadas no poema? Justifique.

Vozes e didlogos da poesia feminina brasileira
Contexto histérico

Nas décadas de 1960-1970, 0 movimento feminista eclodiu em varios paises
Estados Unidos, impulsionado pela efervescéncia polftica e cultural pela qual ess,

vam, na época, e que colocavam em xeque os valores conservadores da organiza
Nesse contexto surgiu, nos Estados Unidos,

da Europa e nos
as Nagoes passa-
4o da sociedade.

0 Women's Liberation Front (Frente de Liberacio das
Mulheres), promovendo protestos contra eventos machistas, que tratavam a mulher como objeto

(Miss América, Miss Universo). Nessa mesma época, também ocorreram passeatas e queima de sutias
em praca publica. Em 1963, a escritora estadunidense Betty Friedan publicou o livio A mistica femini-
na, ém que criticava a ideia de que as mulheres poderiam encontrar satisfacio apenas por meio da
criagdo dos filhos e das atividades do lar. Na Europa, a escritora e filésofa Simone de Beauvoir publica

seu livro O segundo sexo, 0 que ajudou a impulsionar o movimento, que se desdobrou e repercutiu

mundo afora, nas obras de vérias artistas, entre elas escritoras, cantoras, pintoras, teatrdlogas e poetas.

NAQ ESGREVA NO LIVRON
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© as tematicas presentes na
SMporénea |
=) estao a que.
2 do jugo mas
e1ir a respeito

poesia brasileira
@ partir dos anos 1950 até os dias de
Stdo de géneroe a libertacdo da muy-
culino machista, As poetas passam a
do dito universo feminino, dialogan-
questionando ou estabelecendo contrapontos

1 @ poesia produzida pelos poetas homens nos pe-

9s anteriores. Isso decorre de alguns fatos, como:

® aestrutura familiar se transforma;

amulher passa a trabalhar fora de casa e a divi-
dir com o homem a responsabilid.

ade financej-
fa em relacdo & famflia;

a mulher vai para a universidade e manifesta-
~S€ Nas ruas, exigindo igualdade de direitos;

@ indstria farmaceéutica desenvolve a pilula
anticoncepcional, que permite & mulher major

liberdade em relacéo 4 sug sexualidade, ag pla-
néjamento familiar etc.

Entre as poetas que surgiram ou publicaram suas
=S nesse periodo, podemos destacar Cecflia Meire- i 7 :

J : . - A ativista estadunidense Bett Friedan na
\Henriqueta Lisboa, Hilda Hilst, Orides Fontela, Adélia I Y

comemoracao do 500 aniversario do direito da
20, Alice Ruiz, Ang Cristina César, entre outras. mulher ao voto nos EUA. Nova York, 1970,

Fred W McDanahy ‘Getty Images

189
ssos largos

-GO/2005 — adaptado)

=12 estes versos de Hilda Hilst, publicados em sua obra Cantares:

e sacriffcio Nos meus ferimentos.
conhecimento

carne machucads Que simetia, justeza

Para (erir-me 5 mim
s joclhos dobradog Como se a cruy quisesse
ente ao Cristo De mim ser o moradia,
€U canto compassado

F eu canto
= mulher-trovador. Porque é esse o destino
Da minhg garganta,
4. Descuidado B vanto
¢ palavras altas
<ue montanhia de magoas Porgue crianga aprendi
e dguas Nas feiras: ave o mulher
= um venenoso lago Cantam melhor na cegucira,
derramagte

HILST, Hilda, Cantares, 53 Paulo: Globa, 2004, .59-60.

LIVRO.
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Hilda de Almeicg Prado Hils
(SP) e falecey em Campinas (SP
a Faculdade de Direito da USP ¢

E(1 830-2004) nascey em Jau
).Em 1948, entroy para

ta)

Largo S&o Francisco), (A)

formando se em 1952, Em 1966, mudou-se para Para saber mais
a Casa do Sol, uma chécara préxima 2 Campinas,

sobre avida e a
obra de Hilda Hilst,
acesse a pagina de
seu Instituto:
<httpy/fwew hil-
dahilst.com.br/>,
Acessa em: 15 jan.
2016,

onde residia, hospedava amigos, escritores e de-
dicava todo o sey €mPpo 4 criacio litoraria, Poeta,
dramaturga e ficcionista, Hilda Hilst foi agraciada
com alguns dos mais importantes prémios literérios
do pas e feve seus Textos traduzidos para o francés, o
inglés, o italiano e o aleméo,

1

0S Versos que vocé ley.

Registre no cadermno as alternativas que se referemn a

@)Busca do sagrado ou do abscluto; tendéncia mistica e metafisica: relagéo do eu lifico com a religido,

b)Manifestacio de sentimentos contraditérios: amor-rmé 0a; amor-revolta.
9
i . Alternativas a, b, ¢, d, A
3 i " b.c,
€) Influéncia da poesia trovadoresca celebracio
&) Expressio do eu Iftico feminino. o poema

alternativa e est4
do profsno, Comente com
i publicado, Caniares, susc
dos Cdnticos, atribuido ao rej Salomao.
€) Dessacralizacao do sagrado para negar e celebrar o profano,

incorreta, pois nao h4 negacao nern
alunos que o titulo da obra em que
uma remissdo ao livro biblico Céntico

(t22)
A
Para saber mais sobre outra

S @scritoras brasileiras, cansulte o catdlogo do Grupo de Trabalho “A mulher na
Literatura” da UFSC:

<http://www\catalogodeescritoras.ufsc.br/>4
Acesso em: 15 jan. 2076.

® Na bagagem &

= A poética dos afrodescendentes apresenta temas e
* Vocé jd leu algum dos fivros da série “‘Cadernos Ne

A

linguagem particulares?
gros’?

Nas trilhas do texto

Conceicdo Evaristo, autora afrodesce
dar um trecho de Poncig Vicén
bém poeta.

ndente que vocé conheceu ao estuy-
Cio no capftulo 1 1,além de romancista, é tam-

Leia um poema dessa autora,

Vozes-Mulheres

Conceigdo Evarisio

Avoz de minha bisavg
€Coou crianca

Nnos pordes do navio,
Ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avg
ecoou obediéncia

a0s brancos-donos de tudo.




1 voz de minha mae

€coou baixinho reyolta

0o fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
foupagens sujas dos hrancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela,

A minha'vor ainda
€coa versos perplexos
€om rimas de sangue
e
fome,

€om os alunos os dados

biograficos de Conceigao Eva
pitulo 11,

risto

Conceicdio Evaristo

GUe ou a quem se referem os versos a seguir? -&
DA voz de minha bisave / €coou cri

A voz de minha avé / ecoou obedi

) A voz de minha mie / ecoou baixittho

revolta / no fundo das cozin
2ens sujas dos brancos / pelo caminho

empoeirado rumo 2 favely,
A minha vor ainda / ecos versos perplexos / com
Avoz de minha ﬁéhg /f recolhe todas as
: 1.d) Referern-se 3 voz da
gargantas, ) >

condictes desuma
Avoz de minha flha / recolhe

Na voz de minha filha / s farg
negralivre, 3 sug emancipacio e 4s

rimas de sanguc /

NOSsas voze,
mulher negra que fals no poema e
Nas que caracterizam a existéncia da mulr
emsi/afalaeoato, /

OUVIr a Tessonancia /
Suas conquistas soci

0 cco davi
als, que 530 o res

-li

ultad
As miltiplas vozes ¢ a meméria em "Vozes

"Vozes—f\/lulheres"é Um poema que expressa as maltipl

eu lfrico fem

=ncia das mulheres negras. Além disso,

defende a meméri
Entidade negra afro-brasileira, afrodesc

endente,

o)

Trocar de mascara

Talvez temendo catrar nd arena dos leges
cu esconda a coragem nos retalhos
coloridos da vida.

A pélida lua traz o sabor das provagses
transformando o olhe em ostra

me recolho

RIBEIRO, Esmmeralda,
negra brasileira, Porto Ale

NAG ESCREVA NO LIVRO.

anga /nos pordes do navio, / Ecoou lamentos / de uma infancia perdida,
€ncia / a0s brancos-donos de tudo.

s /recolhe em i/ as vozes n
Cla

escendents
O ontem - ¢ hoje o0 agora.

~-Mulheres”

as vozes de mulheres Negras que viveram mo-
inino fala por si e por todas as mulheres

O passado e revela a crescente tomada d
a como forrna d

Cismo: a pele em Toupa ndo (em m
Para scr trocada e assim

184

Avoz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si
as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas,
Avoz de minha filha
recolhe em si
afala e o ato.
O ontem — o hoje - 0 agora.
Na voz de minha filha
se fard ouvir a ressonancia
0 eco da vida-liberdade.

&

A
EVARISTQ, Conceigao, In: DUARTE, Eduardo de Assis, Memdria viva,
Estad

o de Minas, 6 maio 2006, Pensar, p.1-3.

1. a) Referem-se
as vozes, aos
lamentos, aos |
sofrimentos das
criancas africanas
que foram tiradas
de suas famflias
e levadas em
Pordes de navios
negreiros a lugares
desconhecidos,
€m condigées
sub-humanas,
para serem
€scravizadas, o
perdendo sua |
identidacie
humana e cultural 191

has alheias / debaixo das trouxas / roupa-

entl

e/fome.

1. b) Referem-

nudas cala
persisténci,

das / er
ia da vio

1gasgadas nas

denun oléncia e das

her sfrod

berdade. 1.¢) Referem-se 3

mulher
0 da unido e d

a luta de seus ar

negras,

e cons-
€ resisténcia e de construcdo da

omentdtio i o
iR
Leia estes versos de Esmeralda Ribeiro, Solano Trindade e José Carlos Limeira, importantes poetas :
brasileiros contemporanegs afrodescendentes:

ais razdes,

€ me cubro com a mortalha

De anulacaes.

Trocar de mascara, In: BERND, Zila (Org). Poesia

gre: AGE; IEEL; IGFL, 1992, p. 151,
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