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RESUMO

Esta pesquisa apresenta estudos na Educacdo ndo formal a partir da Educacdo Popular com o
objetivo de analisar as possibilidades da Ecoalfabetizagdo na EJA com perspectivas de
fortalecimento comunitario em Morros de Higino/ Jussara - BA. Os interesses por processos
educativos fora da escola oportunizaram esta investigacdo, que a partir do encontro com a
Associacdo Comunitaria Méae Bazu na Comunidade de Morros de Higino na Bahia e seus
membros associados foi possivel aprender e construir um programa de intervencdo comunitaria
que proporcionou inumeras aprendizagens, saberes e conhecimentos. Buscaram-se bases que
amparassem 0 processo de busca e contribuissem no percurso da pesquisa, recorrendo a
compressdo sobre Educacdo em seus niveis e espacos de atuacdo, aos fundamentos na Educacéo
Popular e o conceito de cidadania e também aproximar-se da agroecologia, permacultura e
experiéncias significativas que possibilitaram a orientacdo da Ecoalfabetizacdo na EJA.
Amparou-se nas ciéncias sociais, sendo de natureza etnografica, modalidade investigativa e
interventiva. A abordagem qualitativa e 0 método Pesquisa Participante foram fundamentais para
uma pesquisa que envolveu diretamente todos 0s sujeitos com ideais comuns, fundamentado em
Freire (1987), que anuncia o processo de formacdo em que todos aprendem independente do
papel que assumam, seja educando ou educador. Exploraram-se os dispositivos de coleta de
informacdes: observacdo participante roda de conversas, aplicacdo de atividades geradoras. Foi
eleito o diario de campo como instrumento para coleta de informacGes. As analises foram de
cunho interpretativo e reflexivo a partir da triangulacdo das informagbes. Concluiu-se que a
Ecoalfabetizacdo e os limites encontrados para o seu desenvolvimento se tornam um desafio
possivel, entendendo que a Ecoalfabetizagdo como processo de aprendizagem encontra na
Educacdo de Jovens e Adultos e na educacdo ndo formal amparo para se constituir, inventar e
reinventar, sobretudo, compreende-se que a caminhada é longa, os estudos e as experiéncias
vivenciadas denotam, o quanto pode florescer na relagdo participativa dos sujeitos com a
Ecoalfabetizacdo, mas também se reconhece que é um caminho possivel, pois encontra nas
pessoas 0 seu maior potencial, e no desejo o alimento para seguir em frente.

Palavras-Chave: Autonomia Comunitaria. Cidadania. Educacdo de Jovens e Adultos. Educacao
Popular. Pesquisa Participante.
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ABSTRACT

This research presents studies on non-formal education from the popular education with the
objective of analizing the possibilities of the Eco-literacy on EJA within comunitary enforcement
perspective in Morros de Higino — Jussara — BA. The Interests for out-of-school educational
processes gave opportunity to this investigation, from the meeting with Associacdo Comunitéria
Mée Bazu at the Morros de Higino community in Bahia and their affiliated memberships, was
possible to learn and build a communitary interventional program which provided inumerables
learnings, knowings and knoledges. Bases were searched to support the seeking process and that
could contribute to the researching process, resorting to the coprehention about education in its
levels and operation spaces, to the Popular School's fundaments and the concept of citizenship
and also to approach the agroecology, permaculture and significants experiences that made
possible the orientation of the Eco-literacy on EJA. Support was given from social science, being
of etnographic nature, investigative modality and inventive. The qualitative approach and the
Participant Reasearch methodology were fundamental to a research that directly involved all the
subjects with common ideas, reasoned in Freire (1987), that anounces the formation process in
which everyone can learn independently of the role they play, either enducating or educator.
Devices of collect were explored to get informations: participant observation, circle of
conversations, aplication of generating activities. It was elected the field journal as information
gathering tool. The analysis had an interpretative approach and reflexive from the triangulation of
the informations. It was concluded that Eco-literacy and the found limits for Its development
became a possible chalenge, understanding that the eco-literacy as a learning process meet at the
Youth and Adults Education and in the non formal education the support to build, invent and
reinvent, mainly It’s understood tha It’s a long journey, the studies and experiencies lived show
how much can flourish in the participatory relationship of the beings with the eco-literacy, but
also to recognize that It is a possible way, because you find in people Its greatest potential, and in
desire the food to move forward.

Keywords: Community Autonomy. Citizenship. Youth and Adult Education. Popular Education.
Participant Researching.
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INTRODUCAO

As mobilizacGes da EJA alimentam o universo de possibilidades que existe em torno da
mesma, descobrir estas possibilidades é o grande desafio do educador, discutir a Educacédo de
Jovens e Adultos limitados a escola ou a sala de aula é ignorar a sua identidade e ndo conseguir

potencializar tudo que ela tem para oferecer.

Esta certeza impulsionou-me ndo somente para desvendar o que me representa ser a EJA
e como ela se manifesta fora da escola, mas principalmente como este mundo exterior a escola

pode contribuir para compreender a EJA e por consequéncia ampliar os horizontes escolares.

Os estudos e investigacdes orientados pelo Mestrado Profissional em Educacdo de
Jovens e Adultos impulsionaram-me ainda mais a tomar as decisdes necessarias para estruturar

minha pesquisa e me fazer seguir em frente.

O educador observa o seu contexto profissional e questiona-se sempre como pode
encontrar respostas para suas ddvidas, conflitos e interesses. Aprender é uma constante, sem
aprendizagens nds professores permanecemos nNo senso comum, Visto que o conhecimento hoje é
reconhecido como mutavel e a realidade entdo se movimenta rompendo com verdades que nao
sdo mais absolutas, e a falta de interesse em investigar, pode deixar o docente obsoleto, preso a

paradigmas que ndo contribuem para a construcdo social que se faz no dia a dia.

Os livros, as publicacdes, 0s textos apresentam teorias que promovem aprendizagens e
reflexdes fundamentais para a pratica profissional. No entanto, a teoria pela teoria ndo evolui,
investigar, constatar, comparar € inevitavel, pesquisar a partir dos questionamentos que surgem
no dia a dia da préatica pedagogica nos direcionam a caminhos para serem desbravados e nos
garantem respostas e principalmente novas interrogacdes, prevalecendo o espirito instigante. No
entanto, a partir do labor cotidiano, constroem-se novas aprendizagens e ressignificam-se 0s

préprios saberes.

Como professora do curso de pedagogia, passei muito tempo estudando a formagéo de
professores, pensando a organizacdo do curriculo e sobre a materializacdo das préaticas
pedagogicas no universo escolar. Meus estudos conduziram-me muitas reflexdes sobre educacéo,
o papel do professor, a sala de aula, a gestdo da escola. Mas também me provocou conhecer

outras realidades e querer experimentar outros saberes e outros sabores.
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Comecei a pensar sobre os espacos de educacdo fora da escola, neste momento Paulo
Freire acendeu uma luzinha de atencéo sobre minhas reflexdes e a partir dos estudos de sua obra,
pude entender que talvez muitas respostas para a pratica escolar pudessem ser encontradas fora

da mesma.

O interesse por processos educativos fora da escola levou-me ao encontro da Associacéo
Comunitéria M&e Bazu na comunidade de Morros de Higino na cidade de Jussara na Bahia, essa
relacdo oportunizou-me vivéncias que precisava para iniciar um processo de investigacdo, a
minha aproximacao se deu através de uma estudante do curso de Pedagogia em 2013, antes
mesmo de iniciar o mestrado, e esse percurso inicial foi fundamental para propor uma pesquisa

implicada e participante.

Apds quase dois anos em Morros de Higino e muitas aprendizagens percebi o quanto os
espacos sociais fora da escola tem a nos oferecer e 0 quanto sdo ricos 0s movimentos sociais que
sdo construidos pela populagdo e como a aprendizagem se torna uma constante de todos os
envolvidos, sejam militantes, coordenadores ou pesquisadores. “Todos aprendem e todos

ensinam”.

O envolvimento desde 2013 foi valioso ndo somente para conhecer e levantar
informag®es, mas principalmente para a minha integracdo com as pessoas. A etnografia’ orientou
0 processo de conhecimento da realidade a partir da observacio participante?, possibilitando aos
poucos um acolhimento e posteriormente envolvendo-me como membro, alguém que fazia parte

e poderia também contribuir.

Vencida a primeira etapa, me satisfiz em atender a0 meu interesse de investigacao,
iniciei uma nova caminhada, buscava ideias novas, um novo projeto que possibilitasse

intervencdo, favorecendo aqueles que prontamente receberam-me e tanto contribuiram para meu

1 A etnografia ¢ uma escolha na caminhada metodoldgica de quem tem consciéncia que ndo podera transferir a
outros o processo de investigacdo, o pesquisador é autor atuante, um sujeito que precisa saber o que se quer buscar e
saber que precisa se envolver com as pessoas que serdo totalmente participantes em suas descobertas. Ndo pode ser
de modo distante, alguém que observa uma paisagem, é preciso interacdo, de modo que quanto mais se convive e
interage, mais se aproxima e se torna alguém confiavel.

2 A observacdo participante é a principal técnica utilizada pelo etnégrafo, a partir dela ele se aproxima e consegue
visualizar situacdes cotidianas de dentro, junto com as pessoas compartilhando momentos, atividades e conversas.
Segundo Lapassade (2005) o observador busca um conhecimento de membro, e assim faz deste processo um
incessante exercicio para entender os motivos que os sujeitos fazem escolhas, os sentimentos a partir das
experiéncias e os significados, uma vez que estando dentro proporciona a capacidade de perceber, ver, sentir,
saborear.
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crescimento e aprendizagens. Teria que ser algo significativo, que as pessoas desejassem e
estivessem dispostas a participar.

Na convivéncia percebi que algumas pessoas da comunidade ndo sabiam assinar o nome,
tinham vergonha de serem identificadas como analfabetas, e um fato era notdrio, todas nunca

esconderam a disposigéo e o interesse por novas aprendizagens.

Precisava entéo, ser criteriosa em buscar uma proposta que identificasse aquelas pessoas,
ndo foi dificil, devido a relacdo proximal oportunizada pela caminhada na primeira etapa. O
levantamento de informacgfes sobre a realidade sociocultural, 0 modo de vida, os saberes e
afazeres, desejos e curiosidades, as relacGes pessoais e interpessoais, e principalmente as metas
que levaram estas pessoas a buscar uma associagcdo comunitaria orientaram o diagndéstico para
pensar um processo de aprendizagem que proporcionasse ir além do ler escrever, assim como
Paulo Freire (1999) tanto defendeu em suas praticas e ensinamentos, afirmando que nao se pode
negar a natureza politica do carater educativo e tdo menos desvalorizar a identidade da pessoa e
de seu coletivo.

Pensar uma intervencdo para promover o ser humano numa perspectiva comunitaria
oposta ao individualismo € necessario valorizar o conhecimento popular, entendendo que atraves
dele consegue-se compreender como as pessoas vivem, solucionam problemas do cotidiano,

relacionam-se em comunidade e no contexto familiar, suas crencas e formas de trabalho.

A proposta precisaria favorecer as pessoas em questdes necessarias para a vida, sem
sacrificar a cultura, colaborando com conhecimentos que auxiliassem na superacdo das
dificuldades, valorizando a forca de trabalho, promovendo a autoestima, autonomia, capacidade
de transformacdo. A aprendizagem deveria acontecer numa relacdo de aprendiz e ensinante,
assim como Paulo Freire (1987) com o Circulo de Cultura® na alfabetizacdo de adultos afirmou,

ninguém educa ninguém, as pessoas se educam em comunhdo, mediados pelo mundo.

Para isso, primeiro foi preciso aprender com Freire que o dialogo é o principal caminho
para promover a educacdo e que somente as pessoas sujeitos do processo educativo podem

definir os seus interesses e anseios. Por consequéncia, somente através da participacdo e de uma

3 “Constitui-se como um espago dindmico de aprendizagem e troca de conhecimento. Local onde se reuniam os
sujeitos do processo de educacdo de adultos para debaterem problemas de interesse do préprio grupo. Representa
uma situacdo-problema, representativa de situagdes reais, que buscam levar a reflexdo acerca da prdpria realidade,
para, na sequéncia, decodifica-la, conhecé-la” (VASCONCELOS; BRITO, 2006, p.53).
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relacdo de confianca reciproca poderiamos pensar uma proposta que definissem os desejos sobre

0 que seria importante e necessario aprender.

A propria configuracdo da associacdo ja orientava sobre aprendizagens no campo
socioambiental e isso se confirmou nas falas das pessoas que prontamente se disponibilizaram em
contribuir e participar deste desafio. E diante do interesse de compreender como seria possivel se
relacionar com o meio ambiente produzindo alimentos sem prejudica-lo e também a necessidade

de algumas pessoas em se alfabetizar nasceu entre nés a Ecoalfabetizacio®.

Paulo Freire orientou que precisdvamos reinventar novos processos de alfabetizacdo
sempre que estivéssemos diante de realidades que exigissem criar novas possibilidades de
superacgéo, e assim a Educacdo Ambiental na vertente da Ecoalfabetizagdo aqui compreendida a
partir dos pressupostos Freirianos é escolhida para desenvolver-se na perspectiva da Educacao

Popular na Educacdo de Jovens e Adultos no contexto da comunidade e da educacao ndo formal.

Entende-se desta maneira que alfabetizacdo representa para Freire (1987) a
aprendizagem em que a leitura do mundo do sujeito histérico é fundamental para a
potencializacdo de seus saberes que ao ler o mundo este se perceba parte dele e compreenda sua
responsabilidade e poder de transformacdo. Contudo, 0s seres humanos possuem suas
compreensdes sobre 0 mundo, as pessoas, a natureza, as coisas, sobre si, a familia, o contexto
social, o0 mundo do trabalho, desta forma, a alfabetizacdo ndo pode desconsiderar estes saberes,
mas principalmente mobilizé-los para uma educacdo libertadora, consciente e participativa, que

eles se reconhecam como sujeitos politicos da pratica social em que estdo inseridos.

E na interlocucdo entre o sujeito e a aprendizagem tem-se o dialogo numa construcdo
reciproca, pois ninguém & superior ou mais importante, a comunhao entre as pessoas precisa ser
garantida, entendendo que pensar diferente ndo representa desigualdade e sim a oportunidade de
compreender um ao outro numa relagdo de respeito, interacdo e aproximacéo de outras leituras de

mundo.

Por consequéncia, a alfabetizacdo ndo assume o discurso do alfabetizador, mas

representa a voz do mundo cultual de seus participantes, assim os alfabetizandos assumem o

* A Ecoalfabetizagdo é um termo utilizado por Fritjof Capra (2000, 2006) para apresentar a educacao de criangas na
Califérnia — EUA num processo de Alfabetizacdo Ecoldgica. Entretanto, aqui apresentamos a perspectiva de um
projeto de Ecoalfabetizaco na Educacdo de Jovens e Adultos resignificando o termo a partir dos ideais freirianos.
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didlogo, relacionando os contextos pedagdgico, cultural, econémico e politico do qual estdo
inseridos, indo além da leitura da palavra, entendendo o mundo, falando sobre ele e interferindo

nele conseguem compreender a forca politica do ato ler e escrever.

Entdo, se 0 homem compreende 0 mundo que esta inserido, reflete em levantar dialogos
sobre os conflitos que o cercam, e como possibilidade de aprendizagem sobre a relacdo de
agricultores com o meio ambiente é oportuno desvendar saberes que mobilizem a consciéncia
ambiental para qualificacdo da vida no campo e potencial comunitario. Neste viés a
Ecoalfabetizacdo assume o compromisso de representar estes fundamentos e possibilidades de

aprendizagem.

A Educagdo Ambiental compreendida na vertente da Ecoalfabetizagéo foi inspirada pela
necessidade da comunidade que busca na permacultura e agroecologia. Nesse contexto ideal para
o dialogo em que foi possivel aprofundar um campo de saberes que comungam das reflexdes
freirianas para a promocdo da autonomia e libertagdo, visto que, elas ndo se sustentam no
individualismo e competicdo, mas séo garantidas nas relacdes de desenvolvimento coletivo para o
bem comum e a sustentabilidade. Fomentando assim, acdes que possibilitem conhecimento para
fortalecer e dar condi¢des para a comunidade atuar de modo independente numa nova postura de

relacdo entre as pessoas e meio ambiente.

Se a intencdo é construir uma nova forma de entender, pensar e agir na relacdo
sustentdvel com o meio ambiente, esta nova forma de interpretar a realidade precisa ser
idealizada num processo de aprendizagem critica e auténtica, percebendo a forga das palavras e
suas representacdes no contexto de vida. Diante da implicagédo desta proposta com a comunidade,
recomenda-se promover 0 que se planeja, visto que, alfabetizar para Freire constitui a

compreensdo do significado da palavra no mundo e na vida de cada sujeito que Ié e escreve.

Uma vez que a realidade na comunidade de Morros de Higino demonstra que 0s
conhecimentos sobre as atividades na agricultura familiar sofreram com as intervencbes do
agronegocio, perderam muitos costumes e conhecimentos agricolas dos seus antepassados, e esta
transicdo tem provocado ainda mais pobreza e serios prejuizos ambientais. Prejuizos devido ao
incentivo da producdo de monocultura (principalmente a cultura do feijdo) e o uso de agrotdxicos

e fertilizantes também na agricultura irrigada, motivando um desequilibrio financeiro, pois antes
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0 costume era produzir diversas culturas em momentos distintos, sem o uso de intervencao

quimica.

Tudo isso também provocou grandes devastacdes com a derrubada da caatinga, e como
consequéncia a desvalorizacdo deste bioma nédo reconhecido pela populacdo em geral da regido
como uma floresta, mas apenas, como um mato que pode ser derrubado. A pratica de derrubar e
atear fogo contribui para o enfraquecimento do solo e sua desertificagéo.

Consequentemente, muitos valores estdo perdidos, a populacdo sofre com sérias
dificuldades para a producao agricola familiar, sem os conhecimentos para vencer 0s problemas
que interferem na forma como lidam com o solo e com as culturas, e desta forma, procuram
trabalho em latifundios de grandes irrigantes da regido, abandonando suas pequenas propriedades

sem condic¢es de producao.

Na pesquisa procuramos 0 movimento constante de ecoalfabetizacdo, propondo uma
construcdo que se inicia na prdpria relacdo das pessoas consigo mesmas, com seu coletivo e com
a realidade social, partindo dos conceitos e pré-conceitos que aprenderam na transformacéo do
ambiente que vivem e principalmente no que ainda virdo desenvolver a partir dos saberes que

poderdo ser promovidos.

Para Freire (2007) a educagdo precisa buscar a libertacdo, em que a autorreflexdo e
reflexdo sobre a realidade proporcione o entendimento sobre o seu tempo e seu espaco, no
empenho para se constituir "homem sujeito™ que implica na "sociedade sujeito™ que os tornam

autores da sua prépria histéria.

Desta forma, entendeu-se que a pesquisa tornaria possivel uma relacdo de partilha e
construcdo coletiva entre os jovens, adultos e idosos que podem aprofundar conhecimentos que
contribuam diretamente na realidade de vida, anseios e expectativa sobre o futuro. Entéo,
buscaram-se responder quais séo as possibilidades da Ecoalfabetiza¢cdo na EJA com perspectiva

de fortalecimento comunitario em Morros de Higino / Jussara — BA?

Elegendo-se desta forma os seguintes objetivos:
Objetivo Geral:
v" Analisar as possibilidades da Ecoalfabetizacdo na EJA a partir de uma intervencdo
pedagdgica com perspectivas de fortalecimento comunitario em Morros de Higino/

Jussara - BA.
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Objetivos especificos:

v" Investigar as principais caracteristicas da ecoalfabetizacdo na EJA nos principios da

agroecologia e permacultura;

v Contextualizar as experiéncias de diversos saberes dos sujeitos participantes do processo

de ecoalfabetizacdo em Morros de Higino/ Jussara Bahia;
v" Desenvolver projeto de intervencdo na comunidade de Morros de Higino.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi necessario percorrer os caminhos da abordagem
qualitativa no campo das ciéncias sociais, garantindo assim a compreensdo do contexto
pesquisado e de seus participantes, contribuindo para descobrir as implicagcdes dos fendmenos
sociais e os resultados, os conhecimentos construidos e transformagdes no l6cus da pesquisa.
Entendendo que a pesquisadora ndo se tornou neutra e nem assumiu um comportamento

impessoal, sendo inclusive sujeito da sua propria pesquisa.

Sendo o carater da pesquisa exploratério favoreceu o aprofundamento tedrico e
investigativo do fendmeno, garantiu seguranca devido ao conhecimento e familiaridade com os
saberes que dao sustentacdo a pesquisa. Todo percurso de conhecimento e interpretacdo sobre as
pessoas, 0 lugar destas pessoas e 0s seus diversos contextos individuais e coletivos, socios
historicos e culturais foram interpretados a luz da etnografia, assumindo compromissos e pensar
intervengdes com seguranga em ndo propor encaminhamentos evasivos, distantes da realidade
das pessoas que fizeram parte das proposi¢cdes e aprendizagens, uma vez que, o trabalho de
pesquisa para conhecer as pessoas e a comunidade, levantou informacdes a partir da observacao
participante e oportunizou a apropriacdo de saberes que contribuiram para reflexdes para uma

possivel acdo interventiva mais abrangente para atender aos anseios das pessoas participantes.

O exercicio continuo da pesquisa de natureza etnogréafica possibilitou uma aprendizagem
dindmica e cultural sobre a realidade que se buscou aproximar e entender, foi fundamental
desnudar-se de julgamentos prévios que pudessem interferir sobre o entendimento da realidade
cultural e seus contextos, permitindo-se interpretar a realidade do outro. Aprendia com as pessoas
e suas visdes de mundo, com permissdo de observar fazendo parte do grupo e também,

vivenciando as experiéncias.
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Para atender ao desejo de uma intervencdo que garantisse resultados para esta
comunidade, numa relacdo de confianca e com efeitos no campo social de valores, beneficios e
construcdo continua, foi preciso lancar mdo da pesquisa participante enquanto metodo, pois a
mesma permitiu que a investigadora participasse efetivamente do grupo no processo dindmico da
pesquisa. O dialogo, o conhecimento partilhado, as préaticas de manejo com a terra, as descobertas
contribuiram diretamente na rotina, ndo sendo necessario esperar a publicacdo dos resultados para

se realizar reflexdes, aconteceram continuamente de modo relacional.

Neste processo ndo pude comportar-me como agente externo, me impliquei como exige
a pesquisa participante na relagéo de intervencdo, mais uma vez inspirei-me em Freire (1987) que
anuncia o processo de formagdo em que todos aprendem independente do papel que assumam,
seja educando ou educador. Pois, estivemos juntos nas construcdes de saberes e assim, todos

compreenderam que ao aprender também ensinam.

Visto que, a modalidade da pesquisa foi investigativa/ interventiva com a intencdo de
desenvolver acbes a partir de investigacdo e conhecimentos tedricos, motivando a intervencao
pratica do campo de pesquisa. Utilizaram-se os seguintes dispositivos para coleta de informacdes:
observacao, participante, roda de conversa, analises de documentos e de planos e praticas

pedagogicas elaboradas para experiéncias que contribuiram para analisar a viabilidade do projeto.

As informacdes foram analisadas orientadas pela abordagem interpretativa e reflexiva
para compreensdo de uma pesquisa que nédo se limitou em apresentar resultados e dados, mas que
com a implicagdo dos seus sujeitos a participacdo ndo se deu engessada por uma descricdo de
acOes, mas orientada por referéncias tedricas que permitiram anélises a partir dos conhecimentos

sobre o contexto historico-cultural.

O texto encontra-se estruturado em quatro capitulos, sendo que, no primeiro se
contextualiza a EJA, Educacdo Popular e a Educagdo em seus formatos formal, ndo formal e
informal. ExpGe o legado dos movimentos sociais e da participacdo popular, das revolucdes, que
estd sempre vinculada ao desejo de mudanca, de conquistas de direitos e oportunidades. Situando
a educacdo de Jovens e Adultos nestes dois Ultimos séculos no cenario de lutas e vitérias a partir
dos sonhos de pessoas esquecidas ao longo da formacao do povo brasileiro. Sujeitos abandonados
e renegados, considerados culpados por ndo serem incluidos no rol das elites abastadas e por

engrossar 0s altos indices de uma populacdo marginalizada por serem negros, mulheres,
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camponeses, pobres, indigenas, trabalhadores. Apresenta a cidadania na busca por direitos e
formacdo educativa e discorda do principio da formacdo escolar para conquista da cidadania,

entendo que homens e mulheres cidaddos se constituem para além da escola.

No segundo capitulo aprofunda-se sobre as possibilidades de experiéncias em educacao
ndo formal e principalmente dialogando com fundamentos Freirianos para convergéncia da
ecoalfabetizacdo orientados pela agroecologia e permacultura. Discute-se aprofundamentos da
concepcao freiriana sobre aprendizagem e suas dimens@es dialdgicas, politica, democrética e
participativa para promocao humana consciente para a libertacdo de homens e mulheres que se
percebam protagonistas, sujeitos historicos no processo de aprendizagem, rompendo com o
paradigma conservador que Freire denomina de educacao bancéria para perpetuacdo da condicdo
de oprimido. Também se apresenta as fases do método de alfabetizacdo para respaldar os

possiveis encaminhamentos interventivos através da Ecoalfabetizacéo.

No capitulo subsequente, temos os fundamentos metodoldgicos, estuda-se etnografia que
orienta a natureza da pesquisa, aprofunda-se sobre pesquisa participante e localiza o pesquisador
como um trabalhador social, termo amparado em Freire para qualificar a participacdo e
compromisso politico do cientista social. Tem-se a caracterizacdo da pesquisa disponibilizando o
I6cus, seus sujeitos e as concepcdes tedricas metodoldgicas no conhecimento da realidade
pesquisada. Contextualiza a origem da pesquisa, a problematizacdo e o percurso inicial. E
explicitado o levantamento do universo sociocultural a partir da etnografia e a assun¢ao de novos
compromissos na construcdo continua do projeto interventivo orientado pela pesquisa
participante. Também sdo apresentadas as analises a partir dos estudos e experiéncias construidas
ao longo da pesquisa com os participantes na comunidade de Morros de Higino em Jussara na
Bahia. Aqui o foco foi construir uma analise sobre as experiéncias promovidas ao longo da
pesquisa a partir dos procedimentos e técnicas utilizadas para compreender as potencialidades do

projeto de Ecoalfabetizacdo com perspectivas de fortalecimento comunitério.

Ao final tém-se as consideracdes que apresentam os resultados alcangados na pesquisa e
também compreender a importancia e significado deste estudo e suas implicagdes com a EJA e
com os participantes e a comunidade onde a pesquisa ocorreu, assim como 0s encaminhamentos

possiveis levantados a partir das interpretagdes e reflexdes.
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CAPITULO |

A EDUCACAO QUE EMERGE DO POVO: POSSIBILIDADES DA EJA

A exclusao social ainda é uma realidade no Brasil. No nordeste a marginalizacdo com 0s
povos do campo pode ser percebida pela falta de politicas pablicas que reconhegam 0s contextos
historico-cultural e socioeconémico, é preciso entender que estes brasileiros demandam de
respeito e atendimento aos seus direitos garantidos na constituicdo para que possam ser tratados

como tantos outros brasileiros de outras regides do Brasil a exemplo do sul e sudeste.

Reconhecer que o povo do campo no nordeste brasileiro possui potencial para o
desenvolvimento humano e socioecondmico € garantir politicas que potencializem esta
populacdo. Mas, infelizmente o que se tem é um processo educacional que continua produzindo
um grande volume de analfabetismo e evasdo escolar, e ainda, se tem a morosidade no

desenvolvimento de a¢des que fortalecam as politicas agrarias e de meio ambiente.

A complexidade das relagdes politicas no campo, em especial no nordeste, exige
entender o desprezo histérico para esta regido tdo importante no cenario nacional e que é
responsavel pela producéo de alimentos e cultural de boa parte da nossa populacéo, claro que ndo
se resume apenas nestes aspectos, mas aqui quero destacar os nordestinos pela forca de seu
trabalho, pela criatividade e poder inventivo que possuem para resolver problemas das mais

diversas naturezas além de prezar pela vida e pela relacdo entre as pessoas.

Vale ressaltar Paulo Freire grande educador nordestino, brasileiro e cidaddo do mundo,
deixou um legado que nos ensina sobre o respeito a vida. Para ele o conhecimento é o caminho
para a libertacdo e conquista de direitos humanos, por este caminho a educacéo € o instrumento
para a conscientizagdo e posicionamento politico que permite as pessoas promoverem seu
potencial pessoal e social. Mas, ndo existe conscientizagdo em processos educacionais associado

a relacdo de opresséo e desvalorizacdo das pessoas e meio ambiente.

Desta forma, as ac¢des e politicas no campo precisam ocorrer construidas com as pessoas
que la se encontram, significando os seus contextos com 0s seus sujeitos apontando quais s@o

seus interesses a partir de suas demandas. Quando as proposi¢Oes sdo para 0 povo e se
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apresentam de modo hierarquico e vertical, provocam marginalizacdo e exclusdo social, como

historicamente ocorreu com a populagdo campesina.

As politicas assistencialistas contribuem para a manutencdo apresentada por Freire
(1987) na relacdo opressor e oprimido que pode se constituir entre 0 governo e 0 povo, patréo e
empregado, fazendeiros e lavradores, entre outros. Contudo, 0 processo educativo precisa
promover a libertagdo desta relacdo de submisséo, por meio do qual as pessoas possam se

conscientizar, compreendendo 0 mundo em sua volta e se reconhecendo neste mesmo mundo.

A Educacdo de Jovens e Adultos encontra neste cenadrio um grande desafio, pois ndo
pode ser utilizada como reparacdo, mas enquanto politica que garanta formacdo humana e que
inclua os seus sujeitos respeitando seus contextos identitérios, seja na educacdo formal ou nédo
formal, ela precisa oportunizar aos jovens, adultos e idosos a educacdo permanente,

reconhecendo a EJA como sindbnimo de lutal!

A EJA é representada por sujeitos marginalizados ao longo de sua histéria de vida que
ndo tiveram acesso a escola. Estes sujeitos na sua maioria homens e mulheres pobres e oprimidos,
desiguais na condicdo econdmica dos abastados intelectuais, sdo oriundos das periferias e do
campo, negros, indios e vulneraveis, que além de serem expostas as condi¢fes sociais inferiores,
muitas vezes sdo responsabilizados pela propria desgraca. O quadro da Educacdo de Jovens e
Adultos configura uma longa caminhada na luta por politicas publicas, inclusdo, reconhecimento
e direitos, um campo em desbravamento, que a propria histéria revela a exclusao e desigualdade

social que negou o direito a educacéo escolar a milhGes de brasileiros.

Historicamente, a EJA se constituiu a partir dos movimentos sociais, sendo atendidos
por igrejas, ONGS, sindicatos, entre outros, que sensiveis as realidades dos seus sujeitos
organizavam programas para alfabetizar e instruir, mesmo com ressalvas das ideologias
orientadoras desses processos por cada segmento, foi neste contexto que a EJA se fortaleceu e

assumiu enfrentamentos para galgar seus direitos.

O educador Paulo Freire a partir do final da década de 50 apresenta para 0 mundo
diversas publicacGes que revelam uma nova concepcao de educagdo para além do ensinar, mas
principalmente uma nova perspectiva humana de relagdo social e educacional, para ele “Qualquer
discriminagdo € imoral e lutar contra ela é um dever por mais que se reconheca a forca dos

condicionamentos a enfrentar (FREIRE, 1996, p.60).” Em seus textos, fica explicito o
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compromisso social que a educacao precisa assumir educagdo humana e amorosa, que prioriza os
sujeitos e os promovem potencializando sua capacidade de aprender, numa condicdo politica

como prética da liberdade.

No entanto, a EJA estd presente na diversidade de intervengdes, principalmente nos
contextos ndo formais, ou seja, ndo escolar. Arroyo (2007) afirma que mesmo com toda
importancia destes diversos espacos em que a EJA se alicercou o olhar engessado sobre os
processos educativos valorizam a educacdo formal, com preconceitos que afirmam a qualidade
educacional dentro da escola, entendendo que somente nela se encontra organizacdo e
planejamento, mesmo com a hierarquia e rigidez, fomentando que, fora desta condicdo a EJA se

configura com atraso e improvisacao.

Muitas vezes define-se a educacdo de adultos por aquilo que ela ndo é. Por isso falamos
em educacao assistematica, ndo formal e extraescolar, expressdes que valorizam mais o
sistémico, o formal e o escolar. A educacdo ndo formal, assim entendida, seria menos do
que a educagdo formal, posto que a primeira ¢ concebida como “complementar de”,
“supletiva de”, que ndo tem valor em si mesma (GADOTTI in FREIRE, 2011, p. 35-36).

Gadotti reafirma o pensamento de Arroyo e ambos nos mostram a necessidade de
politicas que promovam a EJA e a valorize em sua diversidade, visto que quando se nega o
contexto de educacdo ndo formal € possivel que também se deprecie o contexto da educacéo
popular, este Gltimo presente em todo dialogo freiriano como campo de atuacdo da educacgdo para
promoc¢do humana, pois nele esta presente a composi¢do historica e cultural dos sujeitos e sendo
assim, ndo se pode omitir o processo educativo.

Sobretudo,

Nas Ultimas décadas, vem se revelando como um tempo humano, social, cultural,
identitario que se faz presente nos diversos espacos da sociedade, nos movimentos
sociais, na midia, no cinema, nas artes na cultura... Um tempo que traz suas marcas de
socializacdo e sociabilidade, de formacéo e intervencdo. A juventude e a vida adulta
como um tempo de direitos humanos, mas também de sua negacdo. A sociedade e o
Estado, sensibilizados, vao reconhecendo a urgéncia de elaborar e implementar politicas
publicas da juventude dirigidas a garantia da pluralidade de seus direitos e ao
reconhecimento de seu protagonismo na construcdo de projetos de sociedade, de campo
ou de cidade (ARROYO, 2007, p.21).

A EJA como modalidade na educacdo ndo pode se esvaziar do contexto popular, a
educacdo que emerge do povo é o lugar de criacdo, de identidade e fortalecimento, talvez néo
tenhamos em nenhuma modalidade a forca tdo presente dos saberes e movimentos populares
construidos por seus sujeitos e levados para dentro da escola, pensar a educacdo de jovens e
adultos, é antes de tudo, compreender quais sdo suas implicacdes e que educagao seus sujeitos
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buscam. Diferente das demais modalidades de ensino, que sdo similares em sua organizagéo e
sistematizacdo curricular e pedagdgica. A EJA tem suas caracteristicas particulares, que exigem
como afirma Arroyo acima, politicas e sensibilizacdo as demandas e sua diversidade com
garantia de direitos e construcdo social. Negar a EJA este enredo popular é desconfigura-la, e
entdo talvez, a torne em proposta conteudista e técnica que ndo represente seus sujeitos e muitos

menos promova a libertacdo apresentada nas concepcdes freirianas.

1.1 EJA: CAMPO DE ATUACAO CIDADA

Naturalmente, o homem e a mulher como sujeitos histéricos deveriam assumir a
responsabilidade sobre a propria vida, exercendo a autonomia e usufruindo da liberdade de
pensar, agir e transformar, construindo suas relacdes culturais e fazendo suas escolhas,
interferindo no mundo de modo consciente, realizando planos e renovando esperancas,
acreditando que € possivel viver e aprender sempre sobre tudo que se queira ir além, e sobre o
que parece ser corriqueiro, e assim, os significados construidos ecoariam o grito de liberdade

destes "homens e mulheres sujeitos” e "sociedade sujeito".

Para Freire (2007) a educacdo precisa buscar a libertagdo, em que a reflexdo sobre a
realidade proporcione o entendimento sobre o seu tempo e seu espaco, no empenho para se
constituir "homem sujeito™ que implica na "sociedade sujeito™ que 0s tornam autores da sua
prépria historia.

Neste sentido, a cultura destes homens e mulheres é a identidade que ndo pode ser
negada, compreender o que ela representa e como estas pessoas pensam e interpretam a propria
realidade é fundamental para respeita-los e garantir um processo de aprendizagem que favoreca a

promocao de saberes significativos e desejados.

Uma vez que, para Freire aprender criticamente é entender a prépria cultura, visto que é
preciso conceber que transferir conhecimentos ndo possibilitard a conscientizagcdo que norteara 0s
envolvidos no tempo e espaco da propria histdria, compreendendo 0s seus papéis e

representacfes para as acGes necessarias no lugar que se quer transformar e galgar novas
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possibilidades de vida e conquistas. Assimilando que, a esséncia humana surpreende-se,

transforma-se, revela-se, desvela-se e assumindo a propria historia conscientiza-se.

Neste sentido, a educacdo como direito, para 0 homem e mulher das classes populares
esquecidos quase sempre pelas politicas publicas, econébmicas e sociais, € transgredida em boa
parte da realidade, uma vez que é passada a imagem estereotipada de pessoas pobres,
esfomeadas, sem conhecimentos e que precisam ser sustentadas pelos recursos oriundos de
politicas assistencialistas, pois estes ndo possuem conhecimentos e condi¢Ges de construir sua

autonomia econémica, e por consequéncia sem aptidao cidada.

Cidadania ndo pode estar vinculada a projeto de sociedade escolarizada, negada a
populagdo sem oportunidade de acesso escolar e por consequéncia seus direitos humanos, e sem o

reconhecimento dos saberes constituidos no seio da educacgéo popular.

A Educacdo de Jovens e Adultos nasce da mobilizacdo social dos coletivos populares
que sempre clamaram por justica social, e que ainda vislumbram na educacdo o direito de
aprender e desta forma equiparar a oportunidade de acesso as ditas “minorias” sociais. Desse
modo, a EJA precisa se posicionar como modalidade educacional que representa seus sujeitos,
com vez e voz as suas lutas, direitos, saberes, conquistas, valores, movimentos, contextos socios-
historicos, que mobilizam conhecimentos de acdo-formacdo-cidadania. Entender que, antes
mesmo de pertencer a EJA, estes sujeitos ja se encontram em processo formativo e fazendo valer

sua cidadania, agindo na busca por seus direitos.

No entanto, é preciso recorrer aos processos de educacdo que sdo vivenciados pelos
sujeitos e a validacdo destes processos, a0 modo que também se possa questionar como a
educacdo popular promove o fortalecimento dos coletivos populares edificando a cidadania na
luta cotidiana por direitos.

Sobretudo, Alcoforado apresenta dois consensos a partir de debates sobre educacgéo de
adultos de organizac@es internacionais sob tutela da UNESCO na segunda metade do século XX,
estes evidenciam a valorizagdo sobre os diversos saberes construidos no seio social, o primeiro

consenso € o direito a educacédo ao longo da vida e o segundo,

(...) consolidou-se a volta do principio de que todos os espagos e tempos de vida sdo
propiciadores de oportunidades de aprendizagem e, por isso mesmo, sdo potencialmente
(des) educativos, aceitando-se o postulado de que o conflito é também um organizador
central dos processos formativos. Por fim, como consequéncia ldgica desses
entendimentos, ganhou vulto a ideia traduzida pelo seguinte conjunto de proposicdes
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inter-relacionadas: aprendemos coisas importantes em todos os tempos e espacos das
nossas vidas; essas aprendizagens resultam de uma conjugacdo dindmica de saberes
tedricos praticos; ndo devemos ser obrigados a aprender o que jad sabemos; temos o
direito de ver reconhecidos socialmente 0s nossos conhecimentos; é possivel encontrar
formas rigorosas e crediveis de reconhecer, validar e certificar todas as aprendizagens,
independente do espaco e tempo em que ocorrem (2014, p.14).

Estes consensos ndo determinam mudancas e transformacdes imediatas, mas elegem
debates desafiadores para o século XXI, coloca na pauta a validacdo de conhecimentos
desprezados pelas indiferengas daqueles que julgam ser capazes de eleger o que é importante para
a construcdo cognitiva e social dos sujeitos escolarizados.

Entdo, abre-se o leque de saberes dos sujeitos que clamam por reconhecimento de
direitos, cidadas e cidaddos que constroem saberes, e, no entanto, é preciso entender que 0s
diversos movimentos e lutas dos coletivos populares sdo formativos, a resisténcia promove

aprendizagem e, ndo se pode considerar que a escola é o Unico lugar para formacao.

O cotidiano da vida do povo se rege por no¢bes amplas de direitos que se manifestam
com maior for¢a nos momentos de crise e de agitacdo social: no¢Bes que ultrapassam os
limites do permitido pelos valores oficiais da ordem e da participacdo; nogfes que
alongam o campo do legitimo e dos direitos. O povo age como sujeito de direitos bem
antes de ser reconhecido como tal. O reconhecimento é apenas a aceitagdo e a tolerancia
das elites frente a situagdes de fato (ARROYO, 2010, p.85).

A EJA torna-se territério fértil para construcdo de uma nova pedagogia, que devera se
alicercar nos ideais democréaticos reconhecendo seus sujeitos e por consequéncia seus saberes,
retomando o seu nascimento, isto é, afirmando-se no contexto popular denunciado na sua historia
de luta por aqueles que reclamaram o direito a educacdo, sem este entendimento, ela se torna

campo de exclusao e negacao da cidadania.

1.2 EDUCACAO POPULAR: ENREDO DA EJA

A construcdo da expressdo Educacdo Popular compde um cendrio que vai além da unido
de significados das duas palavras. A representacdo histérica - politica que no Brasil remete ao
longo das experiéncias de escolarizagdes e dos sujeitos atendidos por programas, projetos,
intervencdes e suas realidades culturais também merecem atencéo, visto que muitas vezes sdo

classificados como educagdo popular. E fundamental conceber a distingdo existente, a educagéo
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que emerge na relacdo social das pessoas e seus processos de aprendizagens que se estruturam
culturalmente, e por outro lado, a educacdo escolar sistematizada para formar o outro a partir de
uma orientacdo generalista e padronizada para educacdo do povo. Uma ndo nega a outra apesar

das diferencas no processo que cada uma se constitui.

De acordo com Brandao (2012) o homem produz conhecimento sobre a sua realidade,
sobre 0 meio, as diversas relagdes sociais e da natureza a partir dos resultados do seu trabalho
construindo a sua cultura. Bem como, aprendem e ensinam, sejam imersos em rituais das

expressdes do trabalho, da danca, do cotidiano da vida das pessoas.

E preciso ressaltar que, o conhecimento n&o nasce erudito opostamente no seio do povo,
0 saber popular confirma-se nas experiéncias de dominio comunitario, seja ele o senso comum
alimentado por experiéncias culturais que se solidificam na conjuntura social e representam o

génese do conhecimento cientifico.

Quem sdo os sujeitos da Educagdo Popular? Visto que ndo existe educagdo sem sujeitos,
e também que delimitar esta categoria fica mais facil ampliar o debate.

Paulo Freire quando realizou o Circulo de Cultura em Angicos, estava incomodado com
0 descaso em relacdo a educacdo do povo e dialogou sobre o processo humano de formacdo que
possibilitasse romper com as condic¢des de vidas sub-humanas, ou seja, 0 povo marginalizado e
tratado como ignorante, por consequéncia tem a sua producdo cultural desvalorizada, desta
forma, outros sujeitos (opressores) sdo eleitos como capazes para pensar a educacao,
estabelecendo-se uma pedagogia da negagédo das pessoas que sdo consideradas a partir do ideal

do colonizador e do seu conceito de sujeito marginal.

O que o opressor ignora, uma vez que conclui que a massa ndo produz saberes, é que
mesmo em condi¢des de exploracdo, submissdo e opresséo estes sujeitos elaboram aprendizados
que geram movimentos de luta, tencionam a realidade social e articulam movimentos sociais.
Estas manifestagdes evoluem em processos educativos, populares, de saberes e conhecimentos
que sdo implicados na luta politica da resisténcia, da sobrevivéncia, e encadeiam outras formas de
pensar, perceber o mundo e também de olhar para si mesmo, confirmando a configuracao
dinamica da educacdo popular. Destarte, ¢ preciso difundir “Entendendo educagdo popular como

praticas educativas cujo objetivo principal é estimular o protagonismo e a participacdo politica de



33

grupos sociais populares e subalternos na transformacéo das relagdes de exploracdo, dominagéo e
opressdo a que estdo submetidos” (MELLO, 2005, p. 19).

Esses coletivos populares mostram que toda experiéncia social, até as mais brutais, de
sofrimentos, de vitimacdo, de opressdo produz conhecimentos, indignacbes radicais,
leituras ldcidas de si e do mundo, leituras das relagfes de poder, de expropriagdo de suas
terras, leituras dos exterminios de que foram e sdo vitimas (Arroyo, 2012, p.14).

Ao sistematizar, acumular o conhecimento e transporta-lo para a escola a humanidade
concentra-o em poucas maos, restrito a um perfil de pessoas, aos quais empoderados constituem-
se huma nova organizacao social, que na maioria das vezes, nega os principios de comunidade.
Por consequéncia, cultiva uma relacéo de aprisionamento do saber negando o direito do outro de
aprender e saber, uma vez que o conhecimento passa a existir como propriedade, restrito aqueles
que frequentam a escola. “Assim, a educagdo como pratica em si mesma e a escola como o lugar
fisico do seu exercicio representam um desdobramento do processo de expropriacdo do poder
comunitario sobre a totalidade do saber necessario” (BRANDAO, 2012, p.32).

Para Beisigel (1984) os programas de educacdo popular implantados no Brasil, desde os
apelos por educacdo para a profissionalizacdo em 1920, a Campanha de Educacdo de adultos em
1947 e o Programa Nacional de Alfabetizacdo de 1964, ja visavam 0s mesmos objetivos, uma
educacdo para todos como um projeto de sociedade. Exigiam investimentos educacionais
concentrando toda a populagdo e intitulavam de educacdo popular, mas representava uma
educagdo concebida por “elites intelectuais” com finalidades definidas. Ou seja, produtos
impostos verticalmente, com ideologia e fun¢Bes de controle social. “As doutrinas liberais
haviam se afirmado no pais porque possibilitavam a legitimacdo formal de luta dos grupos

dominantes em defesa de seus interesses” (Idem, p.66).

Beisegel apresenta uma preocupacdo sobre a representacdo do termo popular quando
este é apropriado pelas elites cultas e dominantes para representar os movimentos educacionais
defendidos pelas mesmas, uma vez que serve a ideologia de homogeneizagdo da populagéo e que

visa a transformacéo desta em massa.

Apesar dos esforcos, a inacessibilidade a educacdo pelas classes populares alavancou a
massa de desescolarizados e sem formagdo para o trabalho no Brasil. A natureza seletiva
promulgada desde a lei organica em 1940 e definida em 1971 pela Lei n°® 5692 promovia
exclusdo, visto que o nimero de vagas para 0 acesso a educagdo secundaria ndo era suficiente

para a entrada da populacdo, ao modo que, a mesma entendia que este seria o principal caminho
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as novas ocupagdes no mercado de trabalho nacional. Devido & expansdo comercial, o
crescimento urbano e industrial alterou a realidade econémica do pais, no entanto, 0 pensamento
sustentado pelos administradores e educadores em geral era que a escola secundaria seria
reservada para as “futuras elites” brasileiras, esta dualidade nutria a segregacao entre as classes

populares e elitizadas.

Neste contexto, as mudancas no mercado de trabalho promoviam expectativas de
ascensdo social e a escola seria 0 caminho para aspirar este espaco garantindo o futuro dos filhos.
Entretanto, mesmo com a ampliacdo na oferta da educacdo secundaria nos centros urbanos no
Brasil ap6s 1945, ocorridas devido as pressbes populares, ndo foram suficientes para absorver
toda a populacdo oriunda das escolas de 1° grau. E mesmo assim, as prioridades da educacéo
publica continuavam as mesmas desde sempre, mitos que anunciavam qualidade, acessibilidade,

valorizacgdo profissional e combate a evasao.

N&o se pode diminuir ou menosprezar 0os movimentos reivindicatorios por parte das
camadas populares, principalmente que “no Brasil, as conquistas populares na educagéo
contribuiram significativamente para o enriquecimento dos direitos a cidadania (idem, p.82)”,
mas Beisegel chama atencdo para o que representou o ingresso da popula¢do com uma critica
mais radical, visto que ela ndo ocorreu de modo democratico e nem se estendeu a todo o territorio
brasileiro, culminando na exclusdo de contingente significativo de pessoas ja a partir dos
primeiros anos de estudos, situacdo comum devido as desigualdades de condicbes e ao perfil

educacional elitista.

Bem como para Pinto (1984) a educagdo na sociedade capitalista esti para atender aos
propoésitos das classes dominantes que controlam, domesticam a sociedade e se impbe por
transferéncia de conhecimentos e valores de uma classe para outra. Outrossim, apresenta a
educacdo numa sociedade de classe, confirmando a relagdo dominante e dominado que se
manifesta pelo autoritarismo de uma classe sobre a outra, mas que mesmo sobre dominagéo, as
classes populares se organizam diversificadamente ocorrendo um processo educativo, por

consequéncia gerando resisténcias a educacgédo opressiva com conhecimentos e valores proprios.

Inclusive Pinto apresenta o termo povo como uma dualidade entre pobres versus ricos,
entendendo que o povo é a representado pelos pobres, aqueles que ndo possuem bens materiais, a

classe dominada, muitas vezes, explorada e também excluida. E chama atencéo para a juncéo
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educacdo e povo e a acentuacdo do equivoco sobre a representacdo da categoria excluida e

marginalizada.

Popular em uma primeira acepcao genérica significa o que é caracteristico do povo, que
dele se origina e pertence a ele. Desde a perspectiva da classe dominante, povo, além de

9

significados muito gerais, tais como “a populagdo do pais”, “o povo brasileiro”, conota
as capas mais baixas da populacdo (em renda, em ocupacdo, em cultural), dando-se lhe
quase sempre nuancas pejorativas. Neste sentido ele ja contém pré-nocdes de diferengas
e exclusdo mutuas, conotando principalmente a pobreza (Idem, p.87).

A educacédo popular para Pinto representa um processo de producdo de conhecimento,
que precisa ser potencializado para a transformacéo do saber popular compreendendo a implicada
relacdo deste saber com a pratica pedagdgica, que nao pode ser confundida com um conjunto de
atividades, mas como uma postura dialética, assumida por educador e educando que orientam a
reflexdo teorica da pratica. Ele defende a educacdo popular como pratica politica que requer agdo
coletiva, investigacdo da realidade, modificagdo da consciéncia, transformacéo da realidade e o
controle do povo sobre seu préprio desenvolvimento. Entdo, logo conceituar pratica politica no
contexto da educacdo popular considera que se estabelece uma forma de resisténcia ao processo

de educacdo dominante.

Em vista disso, faz a critica aos modos de educacdo dominante e elabora uma analise das
construcdes das praticas pedagoOgicas para a educacdo de adultos, ressaltando a classe
trabalhadora. Ele aponta dois saberes que precisam ser reconhecidos, o saber popular e o saber

técnico, apontando a educacdo como uma pratica que precisa ser reflexiva.

A construcdo tedrica em Pinto apresenta a pratica com um carater social em educacéo,
visto que, “o conceito de pratica supde um conjunto complexo de atividades que transformam
certos objetivos reais, mas que essa transformacdo estd orientada por objetivos, o que faz da

pratica uma atividade conscientemente orientada a um fim (p.96-97).”

Conseguinte, sendo aplicada a educacdo ele declara que é preciso ter objetivo de
transformacdo e que este é duplo, sendo o conteddo da consciéncia e a conduta relativa a
transformag@o dos novos objetos apreendidos. “Em si mesmas a pratica pedagdgica transforma os
contetdos da consciéncia e altera a conduta transformadora, sem tomar em consideracdo o
sentido da transformacéo (p.97).” Percebe-se que pode educar para a manutencdo dominante do
poder ou para consciéncia e transformacao da realidade, ou do interesse a partir da conduta que se

deseja.



36

Entretanto, na perspectiva da educacdo popular, a partir da discussdo de representagéo
de povo e excluida, ao se tratar o processo educativo, pedagdgico com contetdo politico para
mobilizacdo e conscientizacdo a pratica educativa também é uma pratica politica. Por
conseguinte, Pinto classifica “educa¢do popular como uma pratica pedagogica que visa, em um
primeiro momento a transformacdo dos conteldos da consciéncia e, em um segundo, a

modificacdo da conduta pela agéo (p.99).

Assim, encontra respaldo em Freire que afirma,

A educacdo é uma resposta da finitude da infinitude. A educacdo é possivel para o
homem, porque este é inacabado e sabe-se inacabado. Isto o leva a sua imperfei¢do. A
educacdo, portanto, implica uma busca realizada por um sujeito que é o homem. O
homem deve ser o sujeito de sua propria educacdo. N&o pode ser o objeto dela. Por isso,
ninguém educa ninguém (2011, p.34).

E fundamental, para ampliacéo deste debate o entendimento do termo politico para além
da idealizacdo partidaria e eleitoral, mas principalmente, que objetiva a transformacdo das

estruturas das relacGes de poder e dominacao social.

Nesse sentido, para Freire educacdo sempre € um ato politico, independente para classe
social em que se apresenta, e ndo nega o carater politico do processo educacional. Problematiza
sobre a realidade politica e neste contexto pensa educacdo das massas questionando os formatos
conservadores de educacdo popular, suscitando o conflito a partir de proposi¢cdes que amparam 0
sujeito numa nova situacdo educativa, questionando a prépria realidade e repensando seu lugar
no/com o mundo. Suas discussfes deixam explicita a consciéncia politica que precisa ser
valorizada no processo educacional, devido a necessidade de romper com o ciclo continuo de

dominio do opressor sobre o oprimido.

Tanto para a pedagogia escolar como para a educagdo popular a questdo primeira seré a
recuperacdo dos agentes da ag8o educativa: infancia, adolescéncia, juventude e vida
adulta, trabalhadores, classes sociais, étnicos, raciais e, sobretudo, a recuperacdo dos
complexos e tensos processos em que estdo imersos para sua sobrevivéncia e afirmacéo
como humanos, como coletivos sem terra, sem teto, sem salde, sem escola, sem
universidade, sem trabalho, sem espacos de um viver digno e justo. [...] para a
revitalizagdo da teoria pedagogica esse ¢ o caminho mais fecundo, refletir sobre a
condicdo humana, suas dimensdes e virtualidades formadoras e deformadoras,
humanizadoras ou desumanizadoras presentes nos processos sociais €, sobretudo,
movimentos de humanizacéo e libertacdo dos oprimidos (ARROYO, 2012, p.28).

Educacdo nao pode ser instrumento separatista, fomentando exclusdo e negacdo de
direitos, sem a valorizacdo das classes populares ela ndo conseguira compreender seus sujeitos,

suas necessidades, desejos, construgdes historicas e por consequéncia garantir seus direitos.
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Romper com o ciclo opressor é antes de tudo valorizar a pessoa humana, que esta a
margem, mas precisa ser resgatada, fazendo valer sua cidadania e incluséo social. Caso contrario,
continuara reforcando o que afirma Arroyo, a desumanizacdo, que se comprova por marginalizar
seres humanos, que antes mesmo de acesso a educacdo, sdo descaracterizados, apresentados
como massa, e desta forma homogeneizados, tratados como uma Unica expressdo de povo, sem

cultura e sem contexto.

1.3 CIDADANIA CONSTITUIDA NOS MOVIMENTOS E SABERES POPULARES

A Educacdo de Jovens e Adultos nasce de movimentos populares na luta por garantias
de direitos, nesta construcdo os coletivos de homens e mulheres de diversas etnias, classes sociais
desfavorecidas e trabalhadores se inserem num processo de educagdo antes mesmo de se alcancar
a escola, contrariando a premissa de educagdo para a cidadania, entendendo que escolarizagéo
ndo é o Unico caminho para a pessoa humana vir a ser cidaddo, mas a imposicdo da logica
neoliberal que ndo permite que a sociedade visualize esta outra possibilidade, tencionando ainda
mais esta discussdo. E como denuncia Charlot (2009, p.20) “logo, a escola é considerada o
melhor lugar para aprender a cidadania”.

Para Charlot a educacdo como instrumento para manutencdo do status quo, mecanismo
para submissdo e convencimento das massas tem garantias no capitalismo, com uma estrutura
que para ser consolidada precisa de uma organizagao escolar que mantenha a classe trabalhadora
subjugada e ordeira, capaz de agir tecnicamente nas funcgdes trabalhistas, mas incapaz de

questionar sua propria condicao.

Arroyo (2010) apresenta uma discussdo contextualizando a representacdo de cidadania
nos diversos contextos historicos e politicos, situando a educacdo, indo desde os liberais do
império até os liberais e progressistas republicanos. Ele parte da vinculacdo entre educacéo e
cidadania construida no projeto social burgués e a participacdo das diversas classes sociais.
Explicando esta logica, cabendo as elites julgar a capacidade dos homens comuns e trabalhadores
para serem considerados cidaddos, uma vez que, para se alcancar a cidadania é preciso um

processo educativo anterior.
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Arroyo faz alguns recortes importantes, nos mostra no contexto politico histérico, a
educacdo e cidadania sendo exploradas como projeto politico de poder e as relagdes entre as

classes remetendo ao pensamento iluminista do séc. XVIII.

Também questiona se a relacdo entre educacdo e cidadania estd contribuindo para
garantir a cidadania dos trabalhadores ou, ao contrario, esta para justificar e racionalizar sua
exclusdo. Apresenta o estado moderno, demonstrando que ocorrem privilégios para quem acessa
a educacdo escolar, e 0s processos educativos mais amplos como constituintes das
transformacdes na producédo da vida material, e, sobretudo, como constituintes da ordem politica.
No entanto, preconiza a condi¢do de cidadao ao homem escolarizado, elegendo aos “educados” a

titulacdo de cidadaos reduzindo a acdo politica a estes.

Como premissa, elegem 0s pensantes e os trabalhadores como pessoas de classes e
direitos distintos, separando quem manda e obedece, quem decide e executa, sendo o primeiro
imprescindivel para a sociedade e o segundo sempre considerado como uma ameaca, entendendo
que a educacdo precisa ser um instrumento de controle, ensinando a pensar e ndo permitindo

aprender a pensar.

Para Arroyo (2010), na forte relacdo da cidadania e educacdo existe 0 espaco
pedagdgico, que se constitui na luta por direitos, e na a¢do cotidiana da luta ocorre o processo de
formagao do cidadao. “A educa¢do nao ¢ uma precondi¢do da democracia e da participagdao, mas

¢ parte, fruto e expressdo do processo de sua constituigdo” (Idem, p.88).

E visivel que precisamos de um processo educacional que se relacione com seus sujeitos
0s reconhecendo como cidadaos, pessoas que na busca constante por direitos escrevem suas
historias e participam ativamente de lutas por validagdo dos seus saberes, desta forma, nédo se
podem elaborar projetos educacionais com a intencdo de formar cidad&os e cidadas, eles ja estdo
constituidos na educacgdo popular, precisam da oportunidade de frequentar a escola para usufruir

de um direito humano e se fortalecer ainda mais para continuar suas lutas e conquistas.
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1.4 EJA PARA ALEM DA ESCOLA

A educacdo tdo discutida e perseguida pela sociedade muitas vezes é reduzida a
educacéo escolar. E comum se atribuir a escola a funcéo e responsabilidade com a formacéo das
pessoas, quando isso acontece deixamos de lado o entendimento sobre o que vem a ser educagao
numa perspectiva ampla na formagdo do ser humano e assim dificultando ainda mais a

compreensdo sobre a Educacéo de Jovens e Adultos.

Brand&o (2006) argumenta que a escola ndo € o Unico lugar onde acontece a educacao e
seus profissionais também ndo sdo os Unicos praticantes da mesma. Freire (1987) afirma que as
pessoas aprendem mutuamente, em comunhao, deixando evidente a independéncia da escola para

que possa existir educacao.

Barros define que “educacdo deriva concretamente dos “étimos” educare, que significa
alimentar, desenvolver faculdades ou criar e educere, que significa fazer sair (2011, p.22)”
Brandao contribui para o debate contextualizando que “A educacdo pode existir livre e, entre
todos, pode ser uma das maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber, como
ideia, como crenca aquilo que é comunitario como bem, como trabalho ou como vida (2006,
p.10).” Contudo, Ghanem; Trilla (2008, p.104) afirmam que, “Educacdo é um fendmeno social,
envolve tradi¢des, habitos, regras explicitas e implicitas, quadro e instituicbes com instrumental
préprio, sob influéncia de ideias e sentimentos coletivos, num lugar e numa época. A educacdo €
uma atividade efetiva de quem educa e de quem se educa” e segundo Gadotti a educacdo ¢ lugar
de questionamento e interrogagoes filosoficas, “onde o homem se interroga e responde o outro e
por si mesmo, ao problema do sentido da existéncia, de seu ser-no-mundo (1984, p.31).” Se a
primeira autora apresenta a definicdo de educacdo, os seguintes deixam claro que o sentido de

educacdo é muito amplo, desta forma néo se pode reduzi-la a educacdo escolar.

A educacéo é, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a criam
e recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua sociedade. Formas de
educacdo que produzem e praticam, para que elas reproduzam, entre todos os que
ensinam-e-aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os codigos sociais de
conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da
tecnologia que qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e a
cada um de seus sujeitos, através e trocas sem fim com a natureza e entre 0s homens,
trocas que existem dentro do mundo social onde a prépria educacdo habita, e desde onde
ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as vezes a inculcar — de geracdo em geragdo, a
necessidade da existéncia de sua ordem (BRANDAO, 2006, p. 10-11).
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A evolugdo humana se educou a partir dos saberes que foram construidos nas diversas
relacfes sociais, nos grupos humanos, na familia, na relagdo com a fauna e a flora, com o meio
ambiente, alicercaram valores, regras, limites e definiu conceitos, interpretou 0 mundo, promoveu
transformacdes. Cada povo ou sociedade apropriou-se da educacdo de acordo o0s seus interesses e
necessidades, com consciéncia muitas vezes, controle, ou apenas como cultura caracteristica de
uma organizacdo social que se constituiu ao longo da propria histdria e que se transportou no

tempo a partir da propria identidade sociocultural.

A escola segundo Ghanem; Trilla (2008) ndo existiu sempre, apesar de ser uma
instituicdo historica, € e foi funcional a certas sociedades, mas ela estabeleceu uma das formas de
educacéo, esclarecendo que existe a educacdo ndo escolar tdo importante quanto a escola no
contexto de vida humana. Ainda afirma que a educacdo ndo escolar sempre existiu, mas quando a
escolarizacdo se generalizou os olhares se concentraram na mesma, produzindo esta identificacdo
entre educacdo e escola, promovendo também o pensamento que para haver desenvolvimento

educacional e social seria necessario exclusivamente da escolarizacao.

No entanto, Barros (2011) acrescenta que a educacdo informal historicamente foi a
primeira a se firmar no contexto de formacdo humana, partindo da mesma para a educa¢do nao

formal e por Gltimo na sociedade moderna surge a educacéo formal.

Desde a criacdo da escola no século XVIII, difundiu-se o pensamento sobre a formacédo
a partir da infancia. A escola seria o local onde a educacao se tornaria 0 caminho de preparacéo
para a vida adulta, e por consequéncia a fixacdo de um olhar essencialista de mundo como afirma
Oliveira (2009) deslocando para a infancia o ideal sobre a educacéo, dando a ela o tempo de
aprender, e por outro lado o adulto foi identificado como um ser acabado, pronto em sua

formagéo, resultando na priorizacao da educacgéo de criancas e adolescentes.

Neste sentido, dificultando a continuidade dos estudos para 0s sujeitos que nédo se
encontram nesta faixa etaria, mesmo que ndo tenha tido acesso a escola no periodo determinado.
Desta forma, a EJA encontra-se no centro da discussdo sobre exclusdo social, encaminhando
debates sobre acesso e permanéncia na educacdo, uma vez que, seus sujeitos ndo se encontram
dentro do padrdo de homem e mulher educados, com percurso formativo que o tornou pronto

para assumir as demandas da vida adulta.
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Com a denominada crise mundial da educacéo no final da década de 60 segundo Barros
(2011) difundiu-se o uso dos conceitos de educagdo formal, ndo formal e informal. Neste periodo,
as criticas sobre a educacao formal acentuam-se, o aspecto mais elucidado foi a contestacdo a
toda logica inerente ao sistema de ensino, ou seja, é essencialmente uma crise da educagédo

formal, da escola.

Ghanem; Trilla (2008) também argumentam que questdes em decorréncia de fatores
socioecondémicos e tecnoldgicos entre outros contribuiram no tensionamento para novas
necessidades educacionais que ndo eram atendidas pela escola e na qual a sociedade suscitava
novas possibilidades pedagdgicas ndo escolares como: setores sociais tradicionalmente excluidos
repercutem com demandas educacionais; novas formas de capacitacdo profissional oriundas do
mundo do trabalho; sensiveis mudancas no contexto da instituicdo familiar e em aspectos da vida
cotidiana; o crescimento dos meios de comunica¢do em massa na vida social; ampliacdo dos
sistemas de educacdo e formacdo com o desenvolvimento de novas tecnologias; sentimento de
ajustes sociais a partir de realidades de conflitos e marginalizagcdo social com exigéncias de

justica social.

N&o se tem o interesse de negar um ou outra, mas de dar relevancia a todo modo de
formagé&o e a articulagcdo aos processos educativos, oportunizando um olhar e entendimento sobre
as formas educativas, validacdo e compreensdo, uma vez que, ampliando o zoom para as formas
que se caracterizam a educa¢do também estara aumentando o zoom para as possibilidades de se
criar novas alternativas para aprendizagens e desenvolvimento humano, principalmente na EJA,
desconstruindo o pensamento de limitacdo para a formagédo dos adultos, sendo a educagdo um

continum para além da escola como veremos a seguir.

1.4.1 Educagéo Formal, ndo formal e informal

Diante da complexidade quanto o fendmeno educacdo, é necessario expandir o debate
para melhor compreender as diferencas que configuram a educacdo formal, ndo formal e
informal, indicando caracteristicas e fronteiras. Primeiro vamos abordar as afinidades entre as
mesmas, e depois trataremos individualmente os trés formatos a partir da definicdo de alguns

autores.
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Ghanem; Trilha (2008) apresentam que educagdo é responsabilidade de toda sociedade e
caso ocorra um descompromisso em ignorar a interdependéncia entre os tipos de educacéo e seus
efeitos a mesma seria posta em questao, pois mesmo que nao estejam ligadas organicamente ou
de modo obvio, estdo relacionadas de maneiras diversas, colaborando, contradizendo,
complementando, suplementando ou substituindo a partir das arestas que cada uma pode deixar
em aberto. E que a fronteira da educacdo formal e ndo formal precisa ser definida, devidas que
ambas sdo intencionais, possuem objetivos definidos para promoc¢do de aprendizagens, assim
podem ser confundidas pelas semelhancas, mas se distinguem por aspectos bastante
determinantes no andamento de suas agdes, funcdes e proposigdes. “O formal é aquilo que assim
é definido, em cada pais e em cada momento, pelas leis e outras disposi¢des administrativas; o
ndo formal, por outro lado, é aquilo que permanece a margem do organograma do sistema

educacional graduado e hierarquizado” (Idem, p.40).

E ainda os autores continuam esta discussao, quando afirmam que pensar em educacéo é
preciso ndo delimitar espagos para formatos educativos, dentro da realidade social é inerente e
responsavel assumir que as diversas formas se complementam e o conjunto de suas acdes

fornecem sentido e saberes as pessoas implicadas nos diversos processos educacionais.

Prosseguindo com a discussao vamos nos deter sobre 0 que venha ser a educagéo formal,
Barros (2011, p. 84) elucida que “é consensualmente entendida como a educagdo que ocorre no
ambito e na logica da escola.” Ainda continua, caracterizando este formato educativo, por ser um
sistema, planejado com estruturacdo prévia, com um curriculo educacional organizado, e por
consequéncia da sua estrutura possui cronograma, programas, horérios, avaliacdo
antecipadamente estabelecido. Além disso, Diniz (2010, p.254) assegura que “se compreende 0s
processos que tem lugar nas instituicdes de formacédo classicas e que sdo geralmente validados

pelas certificagdes socialmente reconhecidas.”

A seguir temos a educagdo ndo formal, que para Ghanem; Trilla (2008, p.40) entendem
que ¢ “o conjunto de processos, meios e instituigdes especifica e diferenciadamente concebidos
em funcdo de objetivos explicitos de formacdo ou instrucdo nédo diretamente voltados a outorga
dos graus proprios do sistema educacional regrado.” E complementam afirmando que, suas
manifestacOes e atuacdo se ddo em virtude de aspectos ndo atendidos pela educacdo formal. No

entanto, Barros (2011, p. 88) contribui, dizendo que “como uma construgdo que se alicerca,
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sobretudo por referéncia ao conceito de educacdo formal e as criticas que lhe foram tecidas.” E
também reitera alegando que sdo atividades promovidas fora do ambito escolar, sendo flexivel,
modificavel, atendendo necessidades especificas de grupos sociais, comunidades e singulares.
Como se nao bastasse, Diniz (2010, p. 254) também anuncia que “se compreende os processos
que se desenvolvem habitualmente fora dos estabelecimentos de formagéo institucionalizados.
(...) Também pode ser em organizag¢Bes ou servigos estabelecidos para complementar os sistemas

formais”.

Por ultimo e ndo menos importante a educacdo informal, declarado por Ghanem; Trilla
(2008) como um processo que acontece durante a vida inteira por envolvimento com as
experiéncias didrias e com o meio. E que para Barros (2011, p. 91) “representa genericamente
toda a area da educag@o” e também atende as aprendizagens que a educagido formal e ndo formal
ndo representam, se configura como permanente, pois através dela se educa quanto a valores,
habilidades, experiéncias, posturas, mesmo que ndo organizado, promovidos pela familia,
vizinhos, trabalho, lazer e os espacos sociais de modo geral. Bem como Diniz (2010, p. 254)

declara que “compreende-se um complemento natural da vida cotidiana.”

QUADRO 1 - Resumo sobre os formatos educativos

Formatos Onde encontramos Caracteristicas
educativos

Educacdo - Escola - Sistema educacional

formal - Nas instituicfes de formacdes classicas - Planejado previamente

-Possui curriculo educacional, cronograma,
programas, horarios, avaliagdo, certificacao.

Educagdo N&o | -Trabalho - Atividades promovidas fora do &mbito escolar
formal -Espacos sociais e estabelecimentos de formacéo

-Espacos culturais e esportivos e lazer institucionalizados.

-Espacos de ac¢des sociais - Séo flexiveis, modificéveis, atendendo

- Também pode ser em organizacfes ou | necessidades especificas e singulares de grupos
servicos estabelecidos para complementar | sociais e comunidades.

0s sistemas formais.
Educacdo - Na familia, vizinhos, trabalho, lazer e os | - Acontece durante a vida inteira, nas
informal espacos sociais de modo geral. experiéncias diarias e com 0 meio.

- Atende as aprendizagens que a educacéo
formal e ndo formal ndo representam.

- E continua e permanente na vida cotidiana.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das referéncias pesquisadas.

Logo, se a educacdo em todos 0s seus niveis promove um continum de aprendizagens
podemos entender que ndo existem limites para a formagdo humana, conforme a modernidade
implantou com os tempos de aprender a partir da escola, e 0 jovem e o adulto, assim como a

crianca se encontra imbricados dentro do contexto sociocultural e educacional durante toda a
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vida. Barros (2011) afirma que neste horizonte considerando os formatos educativos, entende-se
que ela se faz presente de modo vitalicio, em que homens e mulheres ora sdo produtores ou

produto de cultura.

A complexidade da EJA nos obriga a pensar numa logica diferente das demais
modalidades da educacéo, considerar suas peculiaridades é uma condicdo de respeito, e ao tempo
que, é preciso inovar, criar outras possibilidades a partir da compreensdo de toda a representacdo

sobre educacéo e EJA.

1.4.2 Educagéo Popular e EJA: permanente ao longo da vida

As discussdes sobre como a EJA se alicercou a partir dos movimentos sociais e
educacdo popular neste capitulo orienta o entendimento sobre o seu arcabouco historico e politico

para impulsionar o envolvimento com a mesma, desta forma, propondo alternativas educacionais.

As implicacdes sobre como promover a EJA abrangendo os niveis de educacéo,
garantindo assim uma relacdo intrinseca, levam em direcdo as discussdes freirianas, que para
conceber uma educacdo libertadora é preciso uma préatica de respeito e envolvimento com a

educacdo popular, que supere o0 senso comum pelo conhecimento mais critico.

Freire (2011) reitera uma perspectiva de educacdo que ndo esteja aprisionada em
procedimentos didaticos e contetdos estranhos a realidade cotidiana de homens e mulheres, e que
considerar a incorporacdo da educagdo de jovens e adultos na educacdo popular a tornard mais
abrangente, um campo de possibilidades democratico e progressista, que supera a educacao
bancéria e reconhece 0s seus sujeitos cognoscentes, por assumir sua consciéncia no processo
educativo. Traduz a EP como uma dimensdo global, que visualiza o ser humano na sua
conjuntura social mais pluralista e menos monolitica, aberto a discussdo democratica das

condic@es sobre a prépria existéncia.

Educadores e grupos populares descobriram que Educacdo Popular é sobretudo o
processo permanente de refletir a militancia; refletir, portanto, a sua capacidade de
mobilizar em direcdo a objetivos préprios. A préatica educativa, reconhecendo-se como
pratica politica, se recusa a deixar-se aprisionar na estreiteza burocratica de
procedimentos escolarizantes. Lidando com o processo de conhecer, a pratica educativa
¢ tdo interessada em possibilitar o ensino de conteldos as pessoas quanto em sua
conscientizacdo (FREIRE, 2011, p. 22).
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Com proposito, as afirmativas de Freire acordam para o reconhecimento do
protagonismo dos sujeitos na educacgdo popular, que visualizam as diversas possibilidades de se
galgar conquistas e sonhos. Visto que 0s sujeitos assumem um comportamento participativo
comprometido, numa educagdo “junto” com seus participantes € ndo “para” menosprezando o
carater politico de homens e mulheres, pois, ndo existe criticidade ¢ libertacao “dada”, elas sdo
conquistas de um processo de transformacdo do sujeito consigo e com 0 meio em constante

movimento.

Cendales; Marifio (2006, p.13) afirmam que “a educa¢ao ndo formal acontece no
contexto da educagdo popular” e que tem em seu bojo o empoderamento e a inclusdo de seus
envolvidos, e que por outro lado, numa proposta educativa neoliberal frustrou seus direitos,
recusando a propria sociedade a partir das diversas formas de exclusdo. E que “A educagdo ¢ um
fato intencional. No caso da educacao ndo formal, que se faz no contexto da educacdo popular,
sua intencdo € potencializar as capacidades materiais, institucionais, organizativas e culturais das

pessoas e dos grupos com os quais o trabalho ¢é realizado” (p. 14).

Com efeito, é fundamental abordar a EJA em sua complexidade, isso exige um olhar
sobre suas dimensdes e reconhecer seu processo historico é fundamental, principalmente quando
entendemos que para uma educacao que ndo se limite informar ou transmitir contetdos, é preciso
ir além do 6bvio. Inclusive, nas ultimas décadas as discussdes nesta celeuma buscam promover a

EJA e romper com a educacdo bancéria como defendeu Freire.

Ao efetuar, por este prisma aqui proposto, uma analise da historia da educagdo de
adultos verificou que os diversos entendimentos do conceito de educacdo de adultos, que
atravessam 0 vasto universo e quadrantes das possiveis conceptualiza¢@es, traduzem
uma complexidade que tem igual correspondéncia com a pletora de atividades e préaticas
de educacdo de adultos que tem sido possivel identificarem ao longo do tempo, e nos
mais diversos contextos (BARROS, 2011, p.105).

O Periodo pds-segunda guerra mundial obrigou 0 mundo a olhar para a EJA com o
sentimento de que algo urgente precisava ser feito, a UNESCO principalmente a partir da década
de 70 promoveu diversas conferencias para formular perspectivas para a educagdo de Adultos,
segundo Barros (2011) a énfase era combater o analfabetismo e o analfabetismo funcional que

inibiam o crescimento econémico e deixavam a populacéo vulneravel.

Desde entdo, tem enfrentado diversos embates para buscar promover educacdo que

combata a excluséo social, dando a EJA o destaque que a mesma exige, chamando a atengéo
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segundo Oliveira (2009, p.5) “para a politica educacional e para as praticas escolares ¢ nao—
escolares dessa modalidade”, politicas de inclusdo social ¢ educacional, analfabetismo, entre

tantas demandas.

Por consequéncia, Barros (2011) nos diz que ocorreu um forte debate sobre educagédo
permanente e ao longo da vida, numa concepgdo humanista, valorizando todos os niveis da
educacdo, sem determinar estagios cronolégicos, validando saberes e considerando os contextos
formativos diversos no cotidiano da vida. A transformacéo social, que se da para além da escola,
tempos e espacos exclusivos, e que no seu processo se pratica e a0 mesmo tempo se alicerca a

cidadania, num processo de transformacédo ativa, critica e autbnoma.

Toda essa discusséo evidencia o quanto que o contexto da EP privilegia uma educacéo
permanente que se da ao longo da vida, e que indubitavelmente consegue relacionar intimamente
0s niveis de educacdo formal, ndo formal e informal, ndo somente para a EJA, como para
qualquer modalidade, mas que especialmente para a Educagéo de Jovens e Adultos possibilitaria

uma educacao libertadora como tanto anunciou Paulo Freire.
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CAPITULO I

CONVERGENCIA PARA ECOALFABETIZACAO: A EDUCACAO AMBIENTAL E
FUNDAMENTOS FREIRIANOS

A educacdo ambiental no século XXI encontra dificuldades no cotidiano social,
transformar os modos de vida e a forma de perceber as coisas ndo ocorrem com apenas
informacdo ou campanhas de novas posturas, o processo formativo precisa ser complexo, politico
e construido no contexto sociocultural. Também néo é rapido, aligeiramentos ndo possibilitam
compreensdo sobre a importancia de novas atitudes e valores na relagdo do homem com o meio

ambiente.

Mesmo com a evolucdo de politicas que normatizam e orientam as diversas
possibilidades de educacdo ambiental ainda ndo se alcangcou transformacfes suficientes, sdo

necessarias mais atitudes.

Neste capitulo apresentam-se as concepc0es freirianas que pautadas na problematizacao,
dialogo e participacdo fortalecem a educacdo ambiental e comungam dos ideais da agroecologia e
permacultura, como o respeito a vida em todas as suas formas, o desenvolvimento humano e a
libertacdo de condicionamentos alienantes que aprisionam as pessoas com pensamentos
cristalizados. “A concepgdo freiriana referencia reflexdes em torno de situacdes que tem
contribuido para a degradacdo e o desequilibrio ambiental na diversidade de contextos das
relagdes sociais” (AQUINO, 2015, p. 116).

A visdo freiriana sobre aprender e ensinar promove um debate que valoriza os saberes e
0s conhecimentos para além dos muros da escola, rompe com a visdo determinista sobre o0s
conteudos e o ensino instrucionista por informagdo e consumo, posicionando 0s sujeitos como
responsaveis, conscientes e participantes da propria aprendizagem. Ele intitulava a educagédo

conteudista como bancéria, tecendo diversas criticas sobre o seu papel na formagdo humana.

Por analogia, a educacdo bancéria® criticada por Freire (1987) anula o carater criativo do

individuo, negando sua condi¢éo ontoldgica e o reduz a instrumento num processo educativo que

% Desta maneira, a educagdo se torna um ato de depésito em que os educandos s&o os depositarios e o educador o
depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depoésitos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam ¢ reptem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a
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oprime, desqualifica, rotula e engessa. Nestas circunstancias, o educador aparece como superior e
inquestionével, com a obrigacéo de instruir, transferir e informar contetdos descontextualizados e
sem significados, e o educando tem a responsabilidade de fixar e memorizar o que é transmitido
sem mesmo perceber ou entender o sentido ou utilidade de conteudos eleitos por um curriculo
escolar que ndo representa 0s sujeitos que se relacionam com ele. Freire explica que nesta
relacdo, “O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posi¢des fixas, invaridveis. Sera
sempre 0 que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem. A rigidez destas

posicdes nega a educacdo e o conhecimento como processos de busca” (Idem, p.58).

Por conseguinte, para Freire (1987), a formacdo humana néo pode ser confundida
com treinamento, a constru¢cdo do conhecimento é integrada com o contexto de vida e
consciéncia, é preciso compreender a historicidade do ser humano, que se descobre inacabado e
por consequéncia assume um comportamento politico, perseguidor da critica e da descoberta do
mundo e do proprio mundo, pois entende o seu papel diante dos desafios e construgdes

cotidianas. Entretanto, o treinamento deixa o sujeito alienado, sem consciéncia e 0 domestica.

Como se nado bastasse, uma educacdo instrucionista promove a massificacdo, os homens
perdem a prépria identidade, se desligam dos seus contextos socioculturais, sem seus dominios
para orientar sua existéncia e pratica da liberdade, se aprisionam na ideologia opressiva e
obedecem acreditando que este horizonte é o Gnico que Ihe resta.

Freire (2007) potencializa a educacdo como prética da liberdade, entendendo que
homens e mulheres encontram-se no mundo e com o mundo, e precisam conjugar o verbo
aprender com consciéncia e responsabilidade politica. A unido destes sujeitos promove um
movimento social de luta por direitos e educacdo conscientizadora, pois somente o povo sabe o
que precisa e qual ¢ a realidade histérica cultural para compreender sua historia e agir sobre ela.
Nesta construcdo coletiva, todos séo sujeitos de aprendizagens e ensinamentos, numa relagéo
cooperativa e social, pois para Freire homens e mulheres aprendem e ensina juntos, esta € uma
condi¢do humana, “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender. Quem

ensina ensina alguma coisa a alguém” (FREIRE, 1996, p.23).

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobrirem que era possivel ensinar. Foi assim,

Unica margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los
(FREIRE, 1987, p.58).
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socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam que
era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar.
Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia
realmente fundante de aprender (Idem, p.24).

Aprender é uma conjugacgéo constante para o ser humano, é uma busca incessante para a
satisfagdo individual e coletiva, estd presente no dia a dia para entendimento do mundo e de si
mesmo. Materializa - se a partir da percepcdo, observacdo, das atitudes, resultados, acoes,
decisOes, criacbes e inovacdes, e a0 modo que aprende também ensina, visto que para Freire
estdo perfilados em si, e esta curiosidade crescente do ser humano o torna mais criativo e
inventivo. Logo, aprendizagem ocorre quando existe apropriacdo, promovendo a Vvida,
enriquecendo conhecimentos, entendendo significados e por consequéncia conhecendo o objeto
de aprendizagem. “[...] SO aprende verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido,
transformando-o em apreendido, com o0 que pode, por isto mesmo, reinventa-lo; aquele que é
capaz de aplicar o aprendido-apreendido as situacBes existenciais concretas” (FREIRE, 1992,
p.27).

Segundo Oliveira (s/d), a identidade do sujeito precisa ser preservada, ndo se pode
passar por cima de sua cultura e historia como na educacdo bancéaria apresentada por Freire
(1987), é fundamental a superacdo para possibilitar um processo educativo que garanta a
valorizacdo do sujeito e da comunidade, entendendo que o crescimento individual interfere no
coletivo e todos aprendem e se responsabilizam pelo processo do grupo, compreendendo a forca

da comunidade e as transformac6es que podem alcancar para o bem comum.

Sem ddavida, que tamanha responsabilidade, exige dedicacdo e o entendimento que a
educacdo é uma intervencdo politica implicada com as pessoas e a realidade social. Somente
pessoas podem transformar seu enredo e seu mundo. Isto fica evidente quando Freire declara:
“Para que a educa¢do ndo fosse uma forma politica de interven¢do no mundo era indispenséavel

que o mundo em que ela se desse ndo fosse humano” (1996, p.111).

Depois de Paulo Freire ninguém mais pode ignorar que a educagdo é sempre um ato
politico. Aqueles que tentam argumentar em contrério, afirmando que o educador ndo
pode “fazer politica”, estdo defendendo uma certa politica, a politica da despolitizacao.
Pelo contrério, se a educacdo, notadamente a brasileira, sempre ignorou a politica, a
politica nunca ignorou a educacdo. Nao estamos politizando a educacdo. Ela sempre foi
politica. Ela sempre esteve a servigo das classes dominantes (GADOTTI in FREIRE,
2011, p.15).

A educacdo ndo acontece somente na escola ou em casa, € um processo constante na

vida dos sujeitos, em todos os segmentos, movimentos e relagdes sociais acontecem processos
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educativos, nem sempre reconhecidos e/ou validados. Muitas vezes, tem-se o falso entendimento
que, a educacgéo ocorre na infancia, e adultos ndo continuam aprendendo e produzindo saberes e

conhecimentos.

Nos ultimos anos, a chamada “educac¢do de adultos” ndo se situa mais entre os enfoques
tradicionais de educacdo, inscrevendo-se na perspectiva da educacdo permanente. Dentre
0s novos principios da educacgdo de adultos, o que mais se sobressai é a participacao, por
meio da qual o individuo ndo é mais objeto e sim sujeito comprometido em seu processo
educativo (BRANDAO, 1984, p.160).

E essencial o entendimento que, a pedagogia encontra no meio social o campo pratico do
exercicio pedagdgico para se constituir humana, a tomada de consciéncia dos sujeitos
pedagdgicos oportuniza a compreensao do seu lugar no mundo e de suas intervengdes sobre ele.
Por isso, Freire (1987) afirma que para a pratica da liberdade é necessaria uma pedagogia do
oprimido, logo, ele pode decidir permanecer ou continuar a caminhada, pensando com/ junto, e
ndo pensada para, € somente assim, pode-se romper o ciclo dominante e contraditorio de uma
pedagogia programada pela ideologia das elites manipuladoras, que forjam a libertacdo com
propostas adestradoras, que limitam o pensamento alienando o0s sujeitos e os fazendo aceitar sua
condicéo de oprimido®.

Freire (1987) também afirma que alfabetizar é conscientizar, numa amplitude humana
rompe com uma pedagogia que oprime e vai mais além, € instrumento de libertacdo, com essa
expressao ele da um novo sentido a alfabetizagdo, e deixa claro com a premissa que “[...]
alfabetizacdo é mais do que simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas, em termos
conscientes. E entender o que se 1é e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E
uma incorporagao. (2007, p.119).” E complementa que “Por isso a alfabetizagdo nao pode se
fazer de cima para baixo, nem de fora para dentro, como uma doagdo ou uma exposi¢do, mas de
dentro para fora pelo proprio analfabeto, somente ajustado pelo educador” (FREIRE, 2011,
p.100).

Implica ndo uma memorizagdo mecanica das sentencas, das palavras, das silabas
desvinculada de um universo existencial — coisas mortas ou semimortas -, mas uma
atitude de criag8o e recriagdo. Implica uma auto formagdo da qual pode resultar uma
postura atuante do homem sobre seu contexto. Isso faz com que o papel do educador seja
fundamentalmente dialogar com o analfabeto sobre situacdes concretas, oferecendo-lhe
simplesmente 0s meios com 0s quais possa se alfabetizar (FREIRE, 2011, p.99-100).

® E todo homem que néo tem a consciéncia de suas possibilidades e que vive adaptado, imerso na engrenagem da
estrutura dominante. Também ¢ aquele que “hospeda” o opressor dentro de si, assumindo uma atitude fatalista de
aceitagdo de “sua sina” (VASCONCELOS; BRITO, 2006, 146).
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Entendo que a mediacdo e o didlogo sdo constantes no processo de alfabetizagdo, é
possivel segundo Freire (1987) uma estrutura metodoldgica que ndo somente oriente a
organizacdo do pensamento e atitudes, mas que permita a voz dos participantes sobre o que
sabem e o que gostariam de aprender, por isso, alfabetizar é mais que aprender letras e palavras, é
ampliar o conhecimento sobre o mundo e suas relagdes com as pessoas. E também alfabetizar-se
enquanto sujeito ecoldgico, que se permite (re) construir conceitos e dispor velhos conceitos
sobre avaliacdo e em cheque, assumindo um comportamento critico e reflexivo, colocando em

pauta os costumes, saberes, experiéncias de vida repetidas cotidianamente.

Para Freire, explorar o universo vocabular é conhecer a cultura do outro, e dessa
maneira, respeitar o seu contexto, impedindo elaboracdes genéricas sobre a realidade de um
povo, respeitando sua identidade e entendendo sua forma de pensar. Assim, alfabetizar assume
um compromisso social, que intervém na leitura de mundo e nas projecdes e interferéncias sobre
0 mesmo, permitindo novas interpretacdes e escolhas, numa nova postura assumida pelo sujeito

no coletivo.

A concepcdo de Freire sobre a educacdo de Jovens e Adultos entende que educacdo é
uma forma politica de intervencdo no mundo e por isso € humana, somente 0 homem pode ter
consciéncia da sua acdo, e se a educagdo contrariasse seu carater politico, entdo a mesma nao

seria educacdo (1996).

Educacdo é um processo em construcdo continua, pois se relaciona com pessoas e estas
para Freire precisam compreender o seu inacabamento enquanto homem, pois ninguém esta
pronto, sempre estara em movimento educacional, em formagdo. “O homem se sabe inacabado e
por isso se educa. Nao haveria educagdo se o homem fosse um ser acabado” (2011, p.33). A
educacdo € infinita, e por consequéncia a busca humana ocorre por entender o seu inacabamento
e assim Freire afirma que leva o sujeito a perfeicdo, sendo ele sujeito de sua propria educacéo e

ndo objeto dela, “Por isso, ninguém educa ninguém” (Idem, p.34).

Para Freire educacdo nio é apenas um de amor, é também de coragem! E preciso ter
coragem para desvendar o mundo, conhecer a realidade e compreender seu papel na histdria.
Uma educacdo que ndo promove reflexdo e conscientizacdo ndo é uma educacdo de amor ao

mundo, de valorizacdo da pessoa humana. “A educag¢do ¢ um ato de amor, por isso, um ato de
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coragem. N&o pode temer o debate. A andlise da realidade. N&o é fugir a discussédo criadora, sob

pena de ser uma farsa” (2007, p.104).

Consequentemente, o processo educativo se da através do dialogo e do debate,
problematizando a realidade, um debate democratico, franco, aberto, participativo, sem
imposi¢Oes, mas construido junto, manifestando no discurso a presenca dos sujeitos que

comungam da palavra para aprender e se conscientizar.

A conscientizacdo precisa ser objetivo da educacdo, somente com a conscientizacdo é
possivel desvelar o mundo e se apropriar da realidade. “Em Freire, conscientizagdao € entrar em
confronto com a realidade, objetiva-la, isto é, romper a aderéncia a ela, procurar a causalidade
profunda dos fatos, perceber os condicionamentos criados por esta realidade; ¢ “desvela-la™”
(JANNUZZI, 1979, p. 30). Somente através da conscientizacdo os sujeitos poderdo se libertar,
rompendo com a sua condi¢cdo de oprimido, assumindo a criacdo de sua cultura e de seu

aprendizado, ou seja, 0 ser humano como sujeito de sua propria historia.

Os fundamentos Freirianos orientam a constru¢do da educagdo ambiental para adultos,
idosos e jovens trabalhadores que poderdo ressignificar o seu contexto numa nova relacdo de
intervencdo agricola, sendo a agroecologia e a permacultura técnicas sustentaveis as
aprendizagens precisam garantir a formacdo de pessoas politicas e interventivas que assumam
esta causa e acreditem que € possivel construir um novo modo de vida e de trabalho,

possibilitando qualidade, oportunidade, aprendizagem e transformacao.

Por isso, aprofundar em Freire é fundamental para compreender como construir um
percurso educativo de aprendizagens libertadoras para formacdo de homens e mulheres com

consciéncia ambiental.

2.1 DIMENSOES DA EPISTEMOLOGIA FREIREANA

2.1.1 Dimenséo Dial6gica

A educacdo freiriana tem fundamento no didlogo, Freire foi o Unico que pensou um
processo de aprendizagem que rompesse com a domesticagdo do aprendente, em Freire o sujeito

tem voz e anda junto na caminhada. O didlogo entre o educador e educando rompe com o
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autoritarismo, com a figura superior do professor e estabelece um novo comportamento de troca e
comunhdo, uma vez que a educacdo apresenta - se como um ato coletivo e solidario, numa
relacdo ética de respeito, utilizando uma linguagem comum, pois origina - se no contexto
vocabular dos participantes e ndo sdo permitidas cartilhas padronizadas, que tratam as pessoas
ignorando sua histdria e sua cultura, como se todos pensassem da mesma forma, sobre as mesmas

coisas e na mesma proporcdo (BRANDAO, 1981).

Para Freire (2001) o dialogo € uma atitude revolucionaria, uma necessidade existencial e
0 encontro entre homens numa relacdo horizontal mediatizados pelo mundo, comunica e nutre a
confianga numa atitude de amor. “Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé dos homens, o
didlogo se faz uma relacdo horizontal, em que a confianca de um polo no outro é consequéncia
Obvia. Seria uma contradicdo se, amoroso, humilde e cheio de fé, o dialogo ndo provocasse este

clima de confianga entre os sujeitos” (FREIRE, 1987, p.81).

Ainda mais, o dialogo é natural da existéncia humana e instrumento de ativismo e ato de
criacdo, o seu legado é a conquista do mundo por homens libertados, pois a partir do didlogo os
homens se transformam e ganham significados enquanto homens. “O dialogo ¢é este encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacao eu-
tu” (Idem, p.78).

E no didlogo que nos opomos ao antidiadlogo tdo entranhado em nossa formagio
histérico-cultural, tdo presente e, a0 mesmo tempo, tdo antagénico ao clima da transic&o.
O antidialogo, que implica uma relagio de A sobre B, é o oposto de tudo isso. E
desamoroso. Nao é humilde. Nao € esperancoso; arrogante; autossuficiente. Quebra-se
aquela relagéo de “empatia” entre seus polos, que caracteriza o dialogo. Por tudo isso o
antidialogo ndo comunica. Faz comunicados (FREIRE, 2011, 95).

O dialogo para o pensamento freiriano € indispensavel, ao romper com o antidialogo faz
um giro intenso sobre 0 homem e sua condicdo no mundo, ele se torna protagonista e assume o
leme da propria caminhada formativa, inicia uma operacdo de mudanca de suas atitudes, e a
medida que se alfabetiza toma para si a realidade e se conscientiza, pois a alfabetizacdo so tera
cumprido o seu papel se possibilitou um debate critico e motivador, permitindo ao sujeito ser

agente de seu proprio aprendizado (FREIRE, 2007).
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2.1.2 Dimensdes Politica, Democratica e Participativa

Uma educacdo que prima pela libertagdo tem a obrigacdo de ser dindmica, politica e
democratica. Para Freire, educar é um ato politico, todo gesto pedagogico é essencialmente
politico. Sobretudo, uma educacdo libertadora rompe com a dominacdo que aliena e coisifica,
reduzindo homens e mulheres a oprimidos alienados, sem compreender sua condi¢do e ainda
contribuindo para manutencdo da estrutura social de opressdo. “Uma educacdo deve preparar, ao
mesmo tempo, para um juizo critico das alternativas propostas pela elite, e dar a possibilidade de
escolher o proprio caminho” (FREIRE, 2001, p.23).

E imprescindivel que a educagdo assuma o seu carater politico e democratico, caso
contrario ndo possibilitara a libertacdo, a emancipacao sé € possivel se a educacao se posicionar
frente a realidade social, dialogando com seus pares e compreendendo sua diversidade. Freire
(1987) sustentou que a atuacdo precisa estar pautada na pratica da liberdade, opondo - se a préatica
da domesticacdo e desumanizagdo. Por isso, sempre deslocou o oprimido da sua condigdo de
excluido para protagonista na historia, refletindo com ele e entendendo seu percurso, sentimentos,
reflexdes, questionamentos, posicionamentos e decisbes. O processo politico e democratico
garante uma relacdo dialdgica e participativa, entendendo que nenhum discurso € melhor que o
outro, e nenhuma fala tém mais poder, homens e mulheres precisam se comprometer em pensar 0
mundo, se posicionar diante dele de forma critica e reflexiva. Segundo Freire “A primeira
condicdo para que um ser possa assumir um ato comprometido estd em ser capaz de agir e

refletir. E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele [...]” (2011, p.19).

Observa-se por ai que 0 homem vai dinamizando o seu mundo a partir destas relacdes
com ele e nele; vai criando, recriando, decidindo. Acrescenta algo ao mundo do qual ele
mesmo ¢é criador. Vai temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura. E é o jogo
criador destas relagcGes do homem com 0 mundo o que ndo permite, a ndo ser em termos
relativos, a imobilidade das sociedades nem das culturas (FREIRE, 2011, p.87).

Um homem e uma mulher frutos de uma educacdo bancaria terdo dificuldades de se
relacionar com o mundo com criticidade compreendendo seu papel na realidade social, assumirao
um comportamento de obediéncia, limitando - se esperar orientacbes de como proceder. Uma
educacdo libertadora, sO ira ocorrer se 0 processo politico que se instalar garantir o direito a
participacdo com clareza sobre a esséncia da democracia, consolidando direitos, e reconhecendo
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0 homem como sujeito politico, que decide e transforma, portanto se torna condicdo

indispensavel para promoc¢éo da pedagogia freiriana.

A educacdo como ja disse Freire precisa quebrar paradigmas para ser humana e
democratica. A educacdo popular ndo pode ser pensada para as massas, 0 movimento tem que ser
coletivo, junto/ com, caso contrério, serd mais um processo que informa e coisifica, para Freire o
didlogo precisa estar presente desde o comeco, mobilizando as pessoas e deixando claro da sua

autoria na relacéo coletiva e educativa.

A Participacdo reafirma o lugar do sujeito na luta pela libertagdo, assumindo seu
protagonista e entendimento de sua a¢do sobre sua conscientiza¢do. “Ninguém liberta ninguém,

~

ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo” (FREIRE, 1987, p.52).

Freire apresenta a libertacdo como resultado de uma pedagogia que rompe com a
opressdo, a dependéncia e a marginalidade, colocando o sujeito na historia, com consciéncia

sobre sua cultura e do mundo no qual faz parte.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois momentos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da opresséo e véo
comprometendo-se na préxis, com a sua transformacdo; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a
ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo (1987, p.41).

Toda a implicacdo do processo de alfabetizacdo em Freire exige participacdo
democrética para a formacdo politica. Neste caminho é possivel constituir - se 0 homem e a
mulher libertos. Entendendo suas condi¢des humanas e pensantes sobre a propria realidade e
capazes de intervir no mundo e no préprio mundo conscientes e comprometidos sobre as proprias
decisGes. Por isso, que um processo de alfabetizagdo em Freire precisa atender as dimensdes

dialdgicas, politica, democratica e participativa.

2.2 FASES DE ACAO: METODO PAULO FREIRE DE ALFABETIZACAO

Como é sabido por todos, Freire questionou a educacdo bancéria, mas sua critica foi
além, ndo apenas argumentou sobre o qué e como deveria ser uma educagdo conscientizadora e

libertadora, Freire propds, interviu e depois dele nunca mais a educacdo de adultos poderia ser a
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mesma. Além disso, Freire quebra os paradigmas educacionais pautados num curriculo fechado,
opressor e alienante e propde o didlogo com os oprimidos e os coloca como protagonistas no
processo de alfabetizacdo, em suma, ele cria uma nova concepg¢édo de educacgdo, a Pedagogia do

Oprimido.

Analisando o conjunto de sua obra, fica claro o didlogo que ele estabelece com o leitor, e
principalmente a epistemologia apresentada para promover uma educacdo que ndo é uma
construcdo de técnicas apresentadas em cartilhas ou determinacBes sobre como alfabetizar. O
pensamento freiriano apresenta uma argumentacdo clara com principios, dimensdes e
fundamentos sobre a educacdo de adultos oprimidos e dentro desta concepgdo encontramos 0
método’, que néo é estruturado linearmente, nem muito menos, apresentado passo a passo, exige
relacdo implicada com a cultura popular para a partir dela orientar passos e decisées que irdo
auxiliar a trajetéria de alfabetizacdo, cada processo se constitui dentro da sua realidade, a partir

da historia e necessidades de cada grupo, uma construcao social.

Métodos de alfabetizagdo tém um material pronto: cartazes, cartilhas, cadernos de
exercicio. Quanto mais o alfabetizador acredita que aprender € enfiar o saber-de-quem-
sabe no suposto vazio-de-quem-ndo-sabe, tanto mais tudo é feito de longe e chega
pronto, previsto. Paulo Freire pensou que um método de educacdo construido em cima
de ideia de um dialogo entre educador e educando, onde hd sempre partes de cada um no
outro, ndo poderia comecar com o educador trazendo pronto, do seu mundo, do seu
saber, 0 seu método e o material da fala dele (BRANDAO, 1981, p.21).

A comunicacdo é fundamental para Freire, numa relacdo colaborativa, de construcao
mutua e continua. Sem precipitacdes sobre o0 que o outro pensa e imposicdo sobre 0 mesmo,
prescrevendo saberes que antecipadamente se entende ser importante, de certo com didlogo
descobrir o valor de cada fato, atitude, saberes, ddvidas, comportamentos, crencas, valores,
significados, relacionamentos, compromissos, necessidades, costumes, histéria de vida, entre
outros, todos estes fatores determinam o encaminhamento pedagdgico para tomada de decisdes
que orientardo 0s passos no processo de alfabetizacdo e fica evidente, 0 rompimento com
cartilhas e programas que estdo fundamentadas numa educacdo instrucionista, bancaria e
opressora, “[...] reduzindo o analfabeto a0 estado de objeto e ndo sujeito de sua prépria
alfabetizacdo” (FREIRE, 2001, p.48).

" Apesar da discussdo sobre a resisténcia a palavra método para definir o processo da pratica pedagdgica na
alfabetizacdo, o proprio Freire se refere como método em suas obras, isto porque ele se defende que ndo criou um
método, ele parte do método analitico sintético de alfabetizacdo e constr6i uma nova proposicdo de alfabetizacao
numa orientagao sociolinguistica (MENDONCA; MENDONCA, 2008).
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Mediante o exposto, Freire apresenta fases de desenvolvimento para o processo de
alfabetizacdo. Este processo acontece no circulo de cultura, permeado pelo didlogo, com etapas
bem definidas, que exigem muita consciéncia por guem se arrisca a Se orientar para seguir um
caminho, pois a ndo compreensdo ou banalizacdo em qualquer etapa, pode ocorrer a negacdo das
proposicdes freirianas, como ja aconteceu por inimeras vezes em outros momentos da historia da

alfabetizacéo de adultos no Brasil.

O espaco do circulo de cultura, no encadeamento do método Paulo Freire, representa um
espaco dindmico, nele o didlogo, a participacdo e a atitude colaborativa proporcionam a
aprendizagem, as pessoas se relinem e discutem questdes de interesse mutuo, debatem problemas,

pensam solucdes, buscam alternativas, refletem sobre a realidade, decodificam e conhecem.

De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo, pareceu-nos fundamental
fazermos algumas superagdes, na experiéncia que inicidvamos. Assim, em lugar de
escola, que nos parece um conceito, entre nds, demasiado carregado de passividade, em
face de nossa prépria formacdo (mesmo quando se lhe da o atributo de ativa),
contradizendo a dindmica fase de transicdo, lancamos o circulo de cultura. Em lugar do
professor, com tradigdes passivas, o participante do grupo. Em lugar dos “pontos” e dos
programas alienados, programacdo compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades de
aprendizado (FREIRE, 2007, p.111).

No entanto, é preciso compreender as fases do decurso da alfabetizacéo apresentados por
ele, para que assim fiqguem mais claro todos os principios e dimensdes do transcurso da
alfabetizacdo de homens e mulheres. Estas fases estéo classificadas na sequéncia: Levantamento
do universo vocabular, Selecdo das palavras geradoras, Tema gerador, Elaboracdo de fichas
roteiro, Decomposicdo das familias fonémicas. E importante ressaltar, que esta apresentacio ndo
representa um sistema linear, a dindmica do processo promove fusdo de tempo e movimento, que

somente as pessoas envolvidas sdo capazes de coordenar a evolucao.

QUADRO 2 - Resumo das fases da metodologia de alfabetizacio em freire

FASES PROCESSO

Levantamento do Universo Vocabular - | Levantamento de Palavras carregadas de sentido, contetdo

atividade coletiva, participativa. emocional, expressdes tipicas do povo: formas de falar
particulares, palavras ligadas a experiéncias de grupo e
profissional.

Selecdo das palavras geradoras — Dentro do | A selecdo acontece a partir dos critérios:

universo vocabular escolha de 16 a 23 palavras. - Riqueza fonética;

-CODIFICACAO - Dificuldades fonéticas;

-DESCODIFICACAO - Contetdo pragmatico da palavra.

Tema gerador — dimensdo mais ampla. A palavra sugere debates tematicos, um processo amplo de
alfabetizacdo, superando a codificacdo de letras e
simbolos.
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Elaboracdo de Fichas Roteiro — podem ser | Fichas indicadoras que auxiliam os educadores no debate.
imagens de situacdes com significados.
Decomposicdo das familias fonémicas — também | Familias fonéticas correspondentes as palavras geradoras.
apresentadas em fichas.
Elaborado pela autora: Fonte obras de Freire (1987, 2001, 2007, 2011).

Levantamento do Universo Vocabular

A vivéncia para o levantamento do universo vocabular apresentado por Freire (1987,
2001, 2007, 2011) s6 acontece a partir do Circulo de Cultura, nesta fase € possivel investigar o
contexto cultural do grupo de pessoas envolvidas. Para iniciar as atividades é preciso uma
aprovacdo da comunidade, eles autorizam seu envolvimento para que se possa comecar um
processo de investigacdo, pesquisa, levantamento de informacGes para desenhar a realidade das

pessoas, do lugar em que vivem.

Assim, nas primeiras experiéncias, depois de a comunidade aceitar envolver-se com o
trabalho de alfabetizacdo, a tarefa que inicia a troca-que-ensina é uma pequena pesquisa.
E um trabalho coletivo, coparticipado, de constru¢do do conhecimento da realidade
local: o lugar imediato onde as pessoas vivem e irdo ser alfabetizadas (BRANDAO,
1981, p. 24).

Esta fase € muito rica, um momento de investigacdo do vocabulario popular, promove
para os educadores uma aproximacao e conhecimento da realidade e de curiosidades da lingua no
enredo cultural da populagéo.

Segundo Branddo (1979) é preciso um diério de campo para anota¢fes e muita atencéo
para registrar fielmente as demonstracfes e exposicdo dos vocabulos mais usados pela
comunidade que ira alfabetizar-se. “O vivido e o pensado que existem vivos na fala de todos,
todo ele é importante: palavras, frases, ditos, provérbios, modos peculiares de dizer, de versejar

ou de cantar o mundo e traduzir a vida” (Idem, p. 26).

Descortina-se entdo um mundo de descobertas, a palavra apresenta - se cheia de
contexto, ndo € vazia e nem arbitraria, traz consigo significados de vidas vividas e que 0 seu
sentido tem representacdo pessoal e social, diferindo-se de palavras apresentadas em cartilhas
sem sentido para quem Ié ou tenta aprender, esvaziada de significados, distanciando o sujeito da
consciéncia sobre o mundo e principalmente fortalecendo a condi¢do social de oprimido,

permitindo inclusive a aceitacéo dela.
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O registro das descobertas desta primeira fase possibilita 0 encaminhamento da segunda
fase: Selecéo das palavras geradoras.

Palavras Geradoras

Como foi apresentada no quadro I, a segunda fase é caracterizada pela selecdo das
palavras geradoras, com analise no universo vocabular coletado pelos pesquisadores a partir de
trés critérios: 1° - Riqueza fonética; 2° - Dificuldades fonéticas; 3° - Teor pragmatico (FREIRE,
2007).

Estes critérios devem oferecer parametros para o levantamento de palavras ricas de
sentido, de emocdo e afetividade, que estejam presentes no dia a dia das pessoas e que tragam
riqueza e complexidade fonética, possibilidade de manipulacdo de conjuntos de signos, de silabas
(FREIRE, 2001).

Segundo Branddo (1979) é importante também nutrir um conjunto de reacOes
socioculturais a partir da conscientiza¢do proporcionada pela palavra em potencial, ndo precisam
ser numerosas, variam entre 16 a 23 palavras, mas que consigam codificar o modo de vida das

pessoas que as mesmas representam.

A codificacdo segundo Mendonca e Mendoncga (2008) é um conceito criado por Freire
para definir o processo de descobrimento do que os alfabetizandos sabem sobre as palavras
através do didlogo, assim o alfabetizador compreende a visdo de mundo dos participantes para

posteriormente seguir com o segundo passo: a descodificacao.

A descodificacdo aqui Freire apresenta a forma de superacdo ingénua sobre o
conhecimento da palavra, buscando o conhecimento universal acumulado, conhecimento

cientifico, pois é necessario ir além da palavra e do senso comum.

Tema Gerador - Problematizacéo

Na terceira etapa tem-se o desafio de fazer-se segundo Freire (2007) o levantamento de
situacOes problemas que estdo implicadas com as palavras geradoras, o debate neste contexto

referencia a cultura popular e resgata questdes cotidianas que estdo presentes nas vidas das
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pessoas, podendo representar uma situacdo, um problema de ordem politica, um conceito, um
realidade de grupo ou de ordem pratica, um sentido para uma realidade, uma explicacdo e ou
contextualizagdo para problemas sociais. “O dialogo em que se vai desafiando o grupo popular a
pensar sua historia social como a experiéncia igualmente social de seus membros, vai revelando a
necessidade de superar certos saberes que, desnudados, vao mostrando sua “incompeténcia” para

explicar os fatos” (FREIRE, 1996, p.81).

Para Brandao, “assim como na pesquisa do universo vocabular cada palavra geradora
aparece dentro de frases, de falas das pessoas, cada palavra aponta para questfes, para temas:
temas geradores” (1979, p. 37). Entdo, Freire (2001) traduz este momento como criagdo de
situacBes existenciais tipicas do grupo com o qual se trabalha. Estes desafios promovem debates
a partir de situacGes problemas que carregam em si elementos para serem decodificados. Desta

forma, o processo de alfabetizacdo desenvolve - se com conscientizacéo.

Elaboracéo de Fichas Roteiro

Esta fase procedimental e didatica organiza o debate a ser provocado, o trabalho
permanece organizado, auxiliando o educador no desenvolvimento de ideias, contexto cultural e

enredo.

Branddo (1979, p. 41) descreve que “As fichas de cultura sdo desenhos feitos em
cartazes ou projetados em slides. Uma ap0s a outra, elas provocam os primeiros debates, as

primeiras trocas de ideias entre o animador e os educandos, ou entre os educandos”.

Elas possibilitam discussdes que trazem o bojo de situagdes existenciais e apossam-se de

conceitos culturais durante o processo de alfabetizacao.

Decomposicgdo das familias fonémicas

A apresentacdo da palavra na sucessdo de a¢fes do método Paulo Freire vem carregada
de sentido, visto que, o debate promovido proporciona uma relacdo de aproximacgdo e
entendimento, ela aparece cheia de fundamento e significados, ndo esta sozinha, solta no vazio.
Nesta condi¢do, ndo se indica uma aproximagao por memorizacdo, mas “Quando se visualiza a

palavra se estabelece o lagco semantico entre ela e o objeto a que se refere — representado na
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situacdo - mostra-se ao aluno, por de outro dispositivo, a palavra sozinha, sem 0 objeto
correspondente” (FREIRE, 2001, p.51).

Posteriormente, decompde-se a palavra, ela é apresentada em pedacinhos, dividida por
silabas. O reconhecimento das familias fonéticas promove a sintese da palavra e proporciona a
descoberta de outros sons, pois é feita uma leitura em todas as dire¢fes para se entender todos 0s
pedacinhos de cada familia.

ANALISE E SINTESE: engloba analise e sintese da palavra geradora, objetivando levar
o0 aprendiz & descoberta de que a palavra escrita representa a palavra falada, através da
divisdo da palavra em silabas e apresentacdo de suas familias sil&bicas na ficha de
descoberta e, a seguir, juncdo das silabas para formar novas palavras, levando o
alfabetizando a entender o processo de composicao e os significados das palavras, por
meio da leitura e da escrita (MENDONGCA; MENDONCA, 2008, 76).

Depois deste reconhecimento, e da sintese oral, todos passam a recriar novas palavras,
com combinacdes possiveis dos pedacinhos decompostos de cada silaba.

Este simples exercicio ampliava rapidamente o universo de leitura e escrita dos
alfabetizandos, que construiam a palavra e ao contrario do que se promovem noS Processos
conservadores de alfabetizacdo que os educandos sdo apresentados as palavras e precisam

memoriza-las.

Todo encaminhamento do processo de alfabetizacdo apresentado por Freire revela uma
acao de alfabetizacdo politica e cultural, que esta implicada com a conscientizacdo e libertacdo de
homens e mulheres que descobrem uma nova realidade social, que transgrida a condi¢do de

oprimido de cada sujeito.

Um processo de educacdo que pode inspirar a educacdo formal ou ndo formal, ndo se
prende a escrita de codigos, mas a conscientizacdo e formagdo humana e politica, precedendo a
leitura de mundo a leitura da palavra. A leitura e escrita se tornam ferramenta politica na atuacao

do novo mundo que homens e mulheres libertos se propdem construir.

Assim, os pressupostos freirianos tornam-se indispensaveis na construcdo de uma
proposta educativa que tenha como bandeira a educagdo ambiental para jovens e adultos
agricultores que ao ecoalfabetizarem - se conhecem a agroecologia e a permacultura, por
conseguinte, ndo deformam, ndo codificam e nem alienam — se. Ao contrario, promove a
autonomia, libertacdo, posicionamento politico e leitura para além da palavra. Ecoalfabetizacéo

para além da palavra, ler o mundo, se reconhecer parte dele e intervir a partir de atitudes
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conscientes, ao modo que compreendendo o mundo também se escreve, 1€ 0 que escreve e

continua intervindo.

E assim, os capitulos a seguir foram norteados pelos teéricos que contribuiram até aqui

para a composicdo dos aspectos metodoldgicos, as analises e conclusfes da pesquisa.
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CAPITULO 111

A PESQUISA PARTICIPANTE NO PROCESSO DE INTERVENCAO NA REALIDADE
SOCIAL: O PESQUISADOR IMPLICADO

A Pesquisa Participante surge no século XIX, quando se intensificam as criticas as
produgoes de pesquisas desvinculadas da realidade popular e a servigo de grupos dominantes. As
ciéncias humanas e sociais orientadas por fundamentos positivistas se vertem incapazes de
apontar o real, apresentando informacdes equivocadas e falhas, tornando-se investigacdes
estéreis. E ainda com o agravante que estes resultados reforcavam a dicotomia teoria e pratica,
devido a falta de utilidade para acdes efetivas, apenas dadas que promoviam manipula¢des de
dominio opressor. Ou seja, esse conhecimento promotor de condicionamentos sociais ignorava os

saberes populares, impondo a ideologia dominante sobre os dominados.

A partir de Marx e mais tarde na Revolugdo Russa em 1917, identificam - se as raizes
para pesquisas com compromisso politico as lutas populares, entendendo que nao seria suficiente
apresentar e informar a realidade, era preciso transforma-la engajados com a populacao e classes
subalternas. Em 1880, Marx a partir da enquete operdria pretendia fazer pensar sobre as
condigdes de trabalho e em 1960 temos Paulo Freire com o levantamento do universo vocabular,

com a comunidade envolvida em todo trabalho da pesquisa e da educagdo popular.

Na América Latina, a década de 70 € marcada por movimentos sociais que questionam a
exclusdo social e lutas por independéncia politica. Estas pressdes, exigéncias e lutas ndo
aceitavam mais a manutencdo do status quo em todas as formas de relacdo social, inclusive ao
que-fazer cientifico tradicional. Esta pressdao promove o surgimento da investigagdo com uma
nova atitude cientifica, principalmente nos paises do terceiro mundo e na Europa devido o

contexto politico e suas lutas por mudangas sociais (SILVA, 1986).

As exigéncias desse momento historico ndo poderiam mais ser respondidas pelo
neopositivismo, o estrutural-funcionalismo e o empirismo, modelos predominantes nas
ciéncias sociais. Ndo poderia mais ser mantida a relagdo tradicional do investigador
social com seu objeto de estudo, baseada no postulado metafisico que preconiza o
distanciamento sujeito-objeto (Idem, p.25).

A Pesquisa Participante nasceu no contexto da educagdo popular, no seio daqueles que
precisavam ser ouvidos, que possuiam 0s conhecimentos sobre sua propria historia e

necessitavam de respostas para transformar o seu contexto social, e por consequéncia sua prépria
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vida. Sem a preocupagdo academicista, mas principalmente com o objetivo de interferir nas
probleméaticas e mazelas sociais, buscando respostas, solugdes, qualidade de vida,

reconhecimento e didlogo com os marginalizados.

Segundo Freire (1982) a realidade concreta ndo pode ser apresentada por um conjunto de
dados materiais ou de dados, esse reducionismo ndo promove a percepcdo do contexto real em
que as pessoas e suas relagdes constroem, necessitam e transformam, essa perspectiva de
investigacdo nega a sabedoria popular, e as diversas ligagdes com o0 seu mundo e como se
compreendem em suas relagdes, predominando os interesses da opcdo politica pela dominacao

das classes sociais oprimidas a partir de uma invaséo cultural.

Freire defende que s6 se pode conhecer a realidade junto com as pessoas, sujeitos
engajados no processo, e para isso, € preciso entender os modos de pensar e 0s niveis de
percepcao do real dos grupos populares, ndo podendo ser reduzidos a meros objetos da pesquisa,
mas principalmente participando como investigador e estudioso. “Se pelo contrario, a minha
opcao ¢é libertadora, se a realidade se dd a mim ndo como algo parado, imobilizado, posto ai, mas
na relacdo dinamica entre objetividade e subjetividade, ndo posso reduzir os grupos populares a

meros objetivos de minha pesquisa” (Idem, p.35).

No entanto, para Freire, a atividade cientifica tem um carater politico, sendo necessario
0 posicionamento politico do pesquisador, ou seja, a quem ele ira servir, a favor das classes
populares ou a servico das classes dominantes. Ele convida a acreditar no povo, mesmo
reconhecendo suas fragilidades, sabendo que todo ser humano é sujeito de deficiéncias, mas com

a certeza que é necessaria fazer a superacgdo do elitismo cientifico.

Na perspectiva libertadora em que me situo, pelo contrario, a pesquisa, como ato de
conhecimento, tem como sujeitos cognoscentes, de um lado, os pesquisadores
profissionais; de outro, 0s grupos populares e, como objeto a ser desvelada, a realidade
concreta. Quanto mais, em uma tal forma de conceber e praticar a pesquisa, 0s grupos
populares vdo aprofundando, como sujeitos, o ato de conhecimento de si em suas
relacbes com a sua realidade, tanto mais vao podendo superar ou vdo superando o
conhecimento anterior em seus aspectos mais ingénuos. Deste modo, fazendo pesquisa,
educo e estou me educando com o0s grupos populares. Voltando a area para por em
pratica os resultados da pesquisa ndo estou somente educando ou sendo educado: estou
pesquisando outra vez. No sentido aqui descrito pesquisar e educar se identificam em um
permanente e dindmico movimento (FREIRE, 1982, p.35-36).

Entretanto, para Silva (1986) a pesquisa participante compreende a participacdo popular

direta, alcancando um nivel desejavel de consciéncia social, utilizando a educacdo popular,
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embasada na proposta educativa de Paulo Freire e a investigagdo participativa como alternativa
capaz de oferecer uma nova explicacdo da realidade.

Portanto, uma pesquisa engajada, eficiente, capaz de libertar e promover 0s seus
sujeitos, que ampliam a prépria compressao de si e do mundo e se tornando um ator social,
possibilitando a partir da cultura popular a transformacéo social. Fundamenta uma nova préaxis,
que além de envolver a participagdo ativa da populagdo orienta novos rumos para as mudancas
nas situacoes de opressdo em que vivem as classes subalternas, e requer do pesquisador uma nova

postura, a de colocar-se a servico das causas populares o que representa um compromisso social.

Desta forma, Borda (1982) afirma que fazer ciéncia € um processo qualitativo, cultural e
que apenas quantificagdes estatisticas ndo poderdo interpretar a realidade. Convida a
desmistificar a mascara da neutralidade cientifica, e a reordenar a ciéncia para torna-la util para a
sociedade como um todo, ou seja, as maiorias humanas vitimas da propria ciéncia que promove o
desequilibrio social. E preciso compreender que a ciéncia beneficia e destina o conhecimento a

sociedade, mas o questionamento essencial é saber a quem e a qué.

Por outro lado, para Demo (2004), a pesquisa participante compreende sua importancia
politica e ndo apenas metodoldgica, trazendo consigo dois principios: o cientifico e o educativo,
que viabiliza a construcdo do conhecimento e o carater formativo, e entende que faculta a
politicidade do conhecimento que proporciona mudancgas profundas e autbnomas para a realidade
social, amparando o oprimido a assumir a sua participacéo para a libertacdo do opressor.

Assim, para Noronha (2006, p.139) “O proposito destas reflexdes ¢ o de resgatar a
importancia da discussdo tedrico-metodoldgica para a compreensdo do campo da pesquisa
participante” entendida como a alternativa epistemolodgica nas quais pesquisadores e pesquisados
seriam sujeitos ativos da producdo do conhecimento e que permite segundo André (1995), uma
analise de dados marcados pelos valores, postura teoérica, quadro de referéncia e a visao de

mundo do pesquisador.

Conforme Mello (2005) A pesquisa participante tem a responsabilidade de buscar as
relacBes entre diversidade de conhecimentos, areas e estratégias de pensamentos, sendo um
fundamento da prética dial6gica e emancipatdria, construindo sentido, produgdo de conhecimento
e tomada de atitude perante 0 mundo, assumindo um compromisso com a transformacéo social.

“Uma pesquisa de realidade exige aporte tedrico, problematizacdo, anélise e interpretacfes da



66

realidade e sobre tudo, a disposi¢cdo ¢ o compromisso com a transformacdo dessa realidade”

(Idem, p.15).

E fundamental a compreensdo sobre o rigor metddico exigido para o processo da
Pesquisa Participante, a estrutura e organizacdo desde o planejamento é imprescindivel, deve
representar o projeto politico que busca a apropriacdo do conhecimento para colaborar com a
transformac&o da realidade, pois este é o seu objetivo. Entendendo que, sua inspiracdo determina
a pratica politica com o compromisso popular para fins emancipatorios, com uma relacéo ativa da
populacdo ao lado do pesquisador, e nesse caminho, uma construcdo coletiva de conhecimento, e
este a servigo de suas lutas, representando instrumento de critica e da causa popular. Assume o0
carater dialégico e participativo como principio para a transformagdo, promovendo buscas
constantes entre a reflexdo e a pratica cotidiana, ou seja, uma investigacdo estreitamente

vinculada a prética e a acdo social.

Todavia, a pesquisa participante é para Fals Borda,

[...] que responde especialmente as necessidades de populagdes que compreendem
operdarios, camponeses, agricultores e indios — as classes mais carentes nas estruturas
sociais contemporaneas — levando em conta suas aspiragdes e potencialidades de
conhecer e agir. E a metodologia que procura incentivar o desenvolvimento autbnomo
(autoconfiante) a partir das bases e uma relativa independéncia do exterior (1982, p.43).

Propostas de intervengdes sociais precisam ser pesquisadas, diagnosticadas, refletidas e
analisadas, as implicagdes de seus resultados ndo podem ficar soltas, alheias, elas poderao
interferir positivamente ou nao na vida das pessoas, conhecer e entender ¢ o caminho para
desenvolver agdes efetivas, originais e que reconhecam pessoas e comunidade com sua propria
identidade e necessidades. A interven¢do passa pelo confronto com a teoria para fechar a

validagdo e o rigor da cientificidade.

A agdo e a reflexdo num processo avaliativo constante orientam os planos e a construgao
de proposicdes para intervencao, sempre para atender a comunidade em seus interesses, por isso,
todo o processo nao pode ser desconsiderado, o percurso oferece informagdes importantes, para
compreender os participantes, seus contextos, suas implicacdes, o objetivo, as intervencdes €

acdes que as promovem pedagogicamente.

Desta forma, ndo existe uma pesquisa sem rigor, sem caminhos que levam ao alcance de

objetivos, mas também ndo existe neutralidade e impessoalidade, o pesquisador age enquanto
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aquele que levanta informagdes das proprias acdes, € neste caso a falta de rigor pode desorienta-

lo.

31 A ATUACAO DO TRABALHADOR SOCIAL NO PROCESSO DA PESQUISA
PARTICIPANTE

A Pesquisa Participante exige muita disciplina e compreensdo das fun¢des de cada
sujeito envolvido, o pesquisador ¢ um coautor assim como todas as pessoas que juntas colaboram
para o desenvolvimento das escolhas e na caminhada do projeto coletivo. Participar neste sentido
¢ mais que dividir tarefas, ¢ estar junto desde as primeiras decisdes, perpassando por todas as

avaliagdes e assumindo compromissos.

O pesquisador, aquele que assume o comportamento de investigar, sistematizar os
processos, os fatos, as experiéncias, as falas, construindo a memoria e estando atendo para os
possiveis resultados. A sua escrita confirma ou nao as expectativas do que se almejou enfrentar e

precisam ser fiéis as representacdes da realidade social, assumindo o papel de trabalhador social.

Freire (2011) denomina de Trabalhador Social, aquele que tem consciéncia da sua
responsabilidade no processo de intervencao e atua na estrutura social para alcangar mudancgas
significativas, visto que, a estrutura social ndo € estatica, pois esta representa a realidade humana
e desta forma, ndo estd parada esperando intervencdo e respondendo a comandos, ¢ preciso

entender a complexidade e ter ciéncia da existéncia.

O trabalhador social segundo o pensamento freiriano assume uma postura politica com a
comunidade, responsavelmente, torna-se sujeito de mudanga e nao objeto de transformagao.
Com o cuidado de coordenar o trabalho pedagdgico sem impor seus interesses € opgdes aos
demais, pois, se assim o fizer, agindo de modo autoritario e impositivo, estara se aproveitando da
sua condicdo para manipular e domesticar as pessoas envolvidas, ferindo os principios de
libertacdo e humanizacao, contribuindo para a antimudanca, freando a transformacao, muitas
vezes, desenvolvendo trabalhos de cunhos assistencialistas, estes ndo possui a prerrogativa da
percepcao critica da realidade, e por consequéncia ndo conseguem promover mudangas e

reflexdes que garantam conscientizagao.
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O trabalhador social que opta pela mudanca ndo teme a liberdade, ndo prescreve, ndo
manipula, ndo foge da comunicagdo, pelo contrario, a procura e vive. Todo seu reforgo,
de carater humanista, centraliza-se no sentido da desmistificagdo do mundo, da
desmistificag@o da realidade. V€& nos homens com quem trabalha — jamais sobre quem ou
contra quem — pessoas e ndo “coisas”, sujeitos e ndo objetos. E se na estrutura social
concreta, objetiva, os homens sdo considerados simples objetos, sua opcdo inicial o
impele para a tentativa de superacdo da estrutura, para que possa também operar-se a
superagdo do estado de objeto em que estdo, para se tornarem sujeitos (FREIRE, 2011,
p. 67).

Freire deixa claro o entendimento que o trabalhador social precisa assumir um
comportamento de agente da mudanca da estrutura social, ou seja, primeiro entender que a
estrutura social € o objeto, e segundo que ele ¢ um de seus agentes. Desta forma, externas acoes e
comportamentos orientados por principios e valores da concep¢ao humanista, sabendo “[...]
problematizar a realidade aos homens, proporcionar a desmistificagdo da realidade mitificada”

(2011, p.71).

Neste processo, tanto o trabalhador social, quanto os individuos com quem se trabalha
no processo de intervencdo para mudanga da estrutura social, conscientizam - se, juntos optam

pela mudanca, juntos assumem os desafios e juntos conscientizam - se!

3.2 LOCUS DA PESQUISA: MORROS DE HIGINO - CONTEXTOS SOCIOCULTURAIS,
ECONOMICOS E GEOGRAFICOS

A comunidade de Morro de Higino esta localizada a 13 km do centro do municipio de
Jussara na Bahia, cidade que é pertencente politicamente, 31 km do municipio de Irecé (maior

municipio do Territorio de Identidade de Irecé) e 500 km da capital Salvador.

Possui 900 moradores aproximadamente, na maioria negra e negra lavradores que vivem
do manejo de sequeiros no cultivo de milho, feijdo, mamona, e também a criacdo de ovinos e
caprinos, detém um numero significativo de aposentados e familias assistidas pelo Programa
Social do governo Federal Bolsa Familia. Na comunidade existem pequenos comércios com

vendas de alimentos e bares.



69

E comum o éxodo rural que distancia pais de familias, que v&o a busca de trabalho em
outras regides e estados, deixando seus filhos sob a responsabilidade de suas mulheres ou das

avos e tias.

O municipio de Jussara possui 15.052 habitantes, sendo 5001 habitantes localizados na
area rural. Tem uma area de 948,579 Kmz2, limita-se com os municipios de Palmeiras, S&o
Gabriel e Itaguacu da Bahia, estd a norte- oeste de Irecé a maior cidade dos arredores. (IBGE,
2010)

O municipio tornou-se cidade em 27/07/1962, sendo desmembrado da cidade de Central,
antes era distrito da mesma com o nome de Chapada do Jacaré. O top6nimo foi alterado para
Jussara, em homenagem ao ex-presidente Juscelino Kubitschek, e a sua esposa Dona Sarah
Kubitschek. Os nativos de Jussara s&o chamados jussarenses. E formado pela sede, pela Vila de
Recife e pelos povoados de Morros de Higino, Morro de Dedé, Elizeu, Mata Verde, Toca, Larga
do EIl6i, Larga dos Tapioca, Larga do Cruzeiro, Baixinha, Queimada Nova, Algoddo, Mundo
Novo, Sitio Novo, Deus Dara, Boa Nova e outros povoados menores (SOUZA, 2013).

FIGURA 1 — Mapa politico do Territorio de Identidade de Irecé

anow 210w
1 L

Territorio Irecé

Regido Nordeste
Estado da Bahia

Xigue-Xigue

Hors

4

HoTS

Legenda
l:l Limite do Territario

Gentio do Ouro

Ihipeba

1] 10 20 40 60 80
»

2108
1

B KM

Sisterna de Coord. Geograficas
DATUM SAD 69

Fontes:
Base Cartografica: IBGE 2006
Base Territorial: SDTMDA 2009

Fonte: Plano Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentavel — PTDRS, 2010.



70

O municipio esta localizado na bacia do S&o Francisco, numa distancia de 99 km para a
cidade de Xique-Xique banhada pelo Rio Sdo Francisco. A base econdémica do municipio é a
agricultura com destaque para a producdo de milho, feijao, mamona, algodédo e sorgo. Também é

importante a pecuaria com rebanhos bovinos, ovinos, caprinos, equinos, suinos e muares.

O bioma é a caatinga, ainda pouco conhecida € um ecossistema tipico do nordeste
brasileiro, muito rico e sua vegetacdo possui muita diversidade, € resistente a estiagem de chuvas
e Segundo o Ministério do Meio Ambiente (2013), possui 932 espécies de plantas, sendo 0s
biomas semiaridos mais diversos do mundo. Segundo Faria (s/d), a Caatinga possui espécies
vegetais com formacao seca e espinhosa, praticamente sem folhas e para resistir a seca perdem as
floras em longos periodos de estiagem. Algumas espécies vegetais: aroeira, mandacaru, juazeiro,

umburana, barriguda entre outras.

O clima é semiéarido, seco e com poucas chuvas, sua irregularidade climatica exige muita

atencdo, pois dificulta o cultivo agricola e castiga a populacao.

3.2.1 A Associacdo Comunitéaria Mée Bazu

A Associacdo Comunitaria Mae Bazu é uma associacdo da sociedade civil, sem fins
lucrativos e econdmicos, fundada em 21 de outubro de 2012, diante do desejo da comunidade de
unir forcas para alcangar objetivos comuns, como o fortalecimento das relagfes sociais,
solidariedade e formacdo politica para promogdes socioambientais. Nesta perspectiva, garantir
empenho na busca por melhores condi¢des de vida e bem estar social na comunidade rural de
Morros de Higino em Jussara na Bahia, assim como também, desenvolver acdes que fomentem

autonomia e consciéncia ambiental.

A percepcdo que precisavam de posicionamento e ndo mais poderiam aguardar
intervencdes politicas governamentais, alguns moradores decidiram pleitear uma organizacao que

0s representassem e pudesse mobilizar outras pessoas numa luta continua por seus direitos. O
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modo coletivo de mobilizacdo seria 0 melhor caminho para conquisté-los, sendo ouvidos e

consolidando a rela¢éo entre os moradores e moradoras do povoado.

Os membros da associacdo sdo pessoas do povoado de Morros de Higino, trabalhadores
agricolas, que assim como seus pais, sempre viveram no campo. A maioria S80 negros ou
descendentes, pessoas que apesar de em algum momento ter frequentado a escola néo

conseguiram permanecer por razdes diversas.

Pessoas economicamente desfavorecidas que vivem numa comunidade pobre e com
servicos publicos deficientes, ou seja, os atendimentos nos servigos de atencdo basica a vida,
como salde e educagdo sdo precarios. Quanto a infraestrutura em pavimentacdo de ruas,
urbanizacdo, redes de esgotos sdo praticamente inexistentes, e ainda, persistem problemas sérios
qguanto a relacdo do homem com a natureza, principalmente devido a falta de conhecimento

ambiental e ecoldgico.

A diretoria da Associacdo Comunitaria é formada por doze membros eleitos por seus
associados, entre presidente, vice-presidente, tesoureiro, secretarios, fiscais e suplentes, todos

moradores e lavradores na comunidade.

Apds compreender que a associacao era uma necessidade e ser consenso de um grupo de
moradores, buscaram um nome que tivesse significado para a comunidade e a representasse,

depois de diversas sugestdes foi eleito Associacdo Comunitaria Mée Bazu.

Mé&e Bazu uma senhora que morreu h& cerca de cinco anos, mulher negra, de
temperamento forte, parteira® que aparou quase que a totalidade de rebentos nascidos em Morros
de Higino, por isso, representava uma autoridade na localidade, respeitada por todos. Uma pessoa
que tinha intimidade com as familias, principalmente com as mulheres. Era comum toda a
comunidade lhe pedir a bencdo®, esta atitude é considerada uma relacéo de respeito pelos mais

velhos, um valor que demonstra carinho, religiosidade e reconhecimento.

® Parteira é a mulher responsavel em fazer os partos das mulheres nas comunidades rurais.
® Uma tradigdo cat6lica, que transmite respeito as pessoas mais velhas que tenham parentesco ou uma relagdo
sentimental ou de status, estas pessoas tem a responsabilidade de abencoar em nome de Deus.
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3.2.2 Sujeitos participantes e o contexto da realidade social

Os participantes desta pesquisa sdo criangas, jovens, adultos e idosos moradores de
Morros de Higino comunidade pertencente ao Municipio de Jussara — Bahia e pessoas que estao
direta ou indiretamente ligadas a Associacdo Comunitaria Mée Bazu, pessoas de todas as idades
que juntos de prontificaram a aprender.

As criangas vém junto com seus pais e avOs e também sdo acolhidas, mas suas
participacOes limitam-se entre as brincadeiras nos quintais e nas rogas, estdo sempre por perto,
aprendendo aquilo que chama atencdo ou 0 que a curiosidade convida para assistir. Os jovens,
adultos e idosos, todos da comunidade do campo de Morros de Higino, a maioria sdo mulheres,
os homens ainda resistem alegando cansaco ou falta de tempo, mas aos poucos vado chegando, na

maioria das vezes a convite das esposas.

A maioria dos participantes mora em Morros de Higino desde o nascimento, s&o pessoas
simples, agricultores como seus pais e avds e que assim como seus antepassados transferem os
seus valores culturais para seus descendentes. Sdo pessoas de muita fé, guardam todo feriado
santo, estdo sempre frequentes nas missas e cultos de acordo a religido, preservam diversas
crendices populares e possuem um bom humor constante. E costume fazer piadas e brincadeiras,

as vezes, com a propria sorte. O sorriso é facil e o carinho sempre presente.

Sentem um desejo enorme de mudanga na realidade social, a pobreza muitas vezes
extrema deixa-os em conflitos, querem mudancgas urgentes, mas ja encontram-se descrentes de
intervencdo de poderes politicos. Por isso, sempre encontramos alguns conflitos emocionais,
desilusdes e abandono, e ai nos deparamos com a solidariedade. Um divide o pouco que tem com
0 outro, aconselha, visita, ouve, mobiliza outras pessoas e vao em busca de ajuda para o colega
que precisa de apoio, assim € a vida nesta comunidade do campo, em meio a tantos abandonos,

eles se apoiam e continuam vencendo as dificuldades.

S&0 pessoas que preservam com muita fé crendices populares, como causos e lendas de
assombracdo e efeito moral, medos de atitudes que geram castigos por forca da natureza ou de
uma forca superior, conhecimentos em plantas medicinais, esses saberes sempre manifestam-se

de acordo com a discuss@o em pauta.
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Durante a pesquisa, foi possivel ouvi-los para entender porque ndo estudaram, ou
permaneceram na escola. Todos, em algum momento da vida, frequentaram a escola e por
motivos diversos ndo permaneceram, uns para poder trabalhar e ajudar a familia, outros foram
convencidos que ndo conseguiriam aprender. Algumas mulheres foram impedidas de estudar

ainda meninas pelos pais e outras mais tarde também pelos maridos.

O historico sobre o ingresso a escola vem sempre carregado de frustragdes, nos da a
compreensdo que eles perceberam que aquele espaco ndo os pertencia e aceitavam as criticas e

impedimentos para ficar fora da escola.

Os mais jovens leem e escrevem com dificuldades, mas possuem sérias limitacbes em
compreender a realidade da vida no campo, apresentam desencanto e sentimento de negacéo,

buscando sempre a mudanca para outros lugares mais desenvolvidos.

Os adultos e idosos quando escrevem é com dificuldades, uns apenas assinam o nome,
outros nem isso. Tem aqueles que acham que ndo aprendem na escola, foram convencidos por
alguma professora e depois pela familia que néo teriam capacidade de aprender o que é ensinado

no ambiente escolar.

Os relatos sobre as suspensdes dos estudos das mulheres € ainda mais forte, elas ndo
tiveram o direito a escolha, a educacdo das meninas sempre muito severa, caracteriza-se pela
serviddo, a crenca que 0s estudos ndo sao necessarios para os afazeres como maes e domésticas, e
o0 controle sobre sua forma de pensar e de viver. Os pais decidiam 0 acesso ou continuidade dos
estudos, mais tarde 0s seus maridos prosseguiam com 0 Mesmo pensamento, uma negacéo

alimentada por ciimes e pelo controle sobre as vidas destas mulheres.

Os conhecimentos sobre as atividades na agricultura sofreram com as intervencdes do
agronegocio, perderam muitos costumes e conhecimentos agricolas dos seus antepassados, e este
novo comportamento provocou ainda mais pobreza e sérios prejuizos ambientais. Prejuizos
devido ao incentivo da produgéo de monocultura em grande escala (principalmente a cultura do
feijdo) e o uso de agrotoxicos e fertilizantes, motivando um desequilibrio financeiro, pois antes o
costume era produzir diversas culturas em momentos distintos, sem o0 uso de intervengédo

quimica.

Devido as mudancas de comportamentos também vieram as grandes devasta¢fes com a

derrubada da caatinga, e como consequéncia a desvalorizacdo deste bioma ndo reconhecido pela
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populagdo em geral na regido como uma floresta, mas apenas, como um mato que pode ser
derrubado. A pratica de derrubar e atear fogo também contribui ainda mais para o

enfraguecimento do solo e sua desertificacao.

Desta forma, muitos valores estdo perdidos, a populacdo sofre com sérias dificuldades
para a producdo agricola familiar. Precisam de novos conhecimentos para vencer os problemas
que interferem na forma como lidam com o solo e com as culturas, suas intervencdes incessantes
ndo dao mais retorno, e desta forma, procuram trabalho em latifundios de grandes irrigantes da

regido, abandonando suas pequenas propriedades, sem condi¢des de producao.

Ao todo somos 23 pessoas, sendo 3 homens e 20 mulheres, entre estas mulheres 4
jovens, 10 adultas e 6 idosas (Entre as 10 mulheres adultos encontro-me como participante).
Todas as pessoas, exceto a pesquisadora, sao membros da Associacdo Comunitaria Mée Bazu. As
mulheres e homens adultos e idosos séo lavradoras, acordam muito cedo, antes mesmo do sol
nascer, cuidam da roca, das suas casas, da familia, dos seus quintais e ainda encontram tempo

para disponibilizar para as atividades em comunidade.

Eu sou uma participante externa, uma trabalhadora social, conforme denomina Freire
(2011), sou mulher, mae de duas mulheres e avo, sou professora e pesquisadora, encontro - me
ha dois anos junto com a comunidade, contribuindo nos projetos e colhendo informacGes para
que eu possa intervir colaborando com as pessoas para alcancar seus objetivos. Segundo
Lapassade (2005) existem dois tipos de participantes, os que sdo de dentro, internos, fazem parte
da comunidade, ja possuem o seu lugar e seus papéis bem definidos e os que sdo de fora,
assumem responsabilidades e comprometem-se em permanecer por um periodo. Tendo
consciéncia da minha representacdo e participagdo, estou sempre atenta ao meu papel, as
aprendizagens que preciso e da construcdo coletiva que ocorre constantemente, mesmo com o
papel que assumo, ndo tenho direito de impor ou decidir nada sozinha, todos os planos séo
realizados pelo grupo, assim como cada participante tem sua fungéo, para juntos alcangarmos o

que foi almejado por todos.
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3.3 A PESQUISA EM PROCESSO

Com inspiracbes na epistemologia freiriana, estruturou-se a caminhada junto a
Associacdo Comunitaria Mde Bazu em Morros de Higino, que se expande para aléem deste
projeto, € um compromisso social implicado com cada participante, visto que, neste momento
ndo existe distancia nos relacionamentos, minha participacéo € integral, e minha relacdo também
¢ afetiva, os vinculos de amizade construidos e conquistados exigem de mim, ainda mais
compromisso e responsabilidade para o sucesso do que esta proposto e principalmente do meu

papel como pesquisador e também membro do grupo.

Para a tomada de decisdo sobre o projeto de intervengdo foi preciso um processo
exploratério orientado pela etnografia, que possibilitou o conhecimento cultural desta
comunidade e o partilhar de suas angustias, desejos, sonhos, perspectivas e projetos. Sem esta
etapa seria impossivel propor alguma intervengdo que garantisse a identidade e intencionalidade
das pessoas envolvidas, mesmo que, me apresentasse cheia de boas intencgdes, dificilmente

conseguiria produzir algo que atendesse aos objetivos dos principais interessados.

Talvez respondesse as minhas indagacdes como pesquisadora, poderia até galgar
respaldo cientifico, mas ndo representaria uma pesquisa participante, que tem como principio
retorno social, e para Freire (1982) precisa estar engajada no seio daqueles que sentem e que
conhecem melhor que ninguém sua necessidade. Para a etapa de construcdo do projeto, a
continuidade da exploracdo para investigacdo bibliogréfica para aprofundamento teorico foi
fundamental, devido aos enfrentamentos cotidianos e necessidade de compreender fenbmenos
que ocorreram na evolucdo da pesquisa e principalmente para compreensdo da realidade

enfrentada.

Nesse processo, a configuracdo do projeto foi delineando-se, ganhando formas e
estruturas, e a constante relacdo dos participantes no campo da pesquisa avaliando cada deciséo
colaborou, significativamente, sobre as projecdes do que seria necessario lancar mao para efetivar

Nnossos ideais.

Toda esta organizacdo metodoldgica promoveu reflexdes significativas, que ao tempo
gue se tomou decisdes muito se aprendeu, e reformulou toda a caminhada, e assim, a praxis

constituiu-se na inquietude, entendendo que sem amarras sobre pré-conceitos estabelecidos,
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interpretar a realidade permitiu a reflexdo-acéo-reflexdo fundamental para avaliar e entender o

contexto em que se propde intervir.

Nesta caminhada durante a pesquisa investiu-se em escolhas que oportunizaram alcancar
0 que se pretendia, ou seja, analisar as possibilidades da Ecoalfabetizacdo na EJA com
perspectivas de fortalecimento comunitario em Morros de Higino/ Jussara - BA. A orientacdo
deu-se nas ciéncias sociais, visto que, partiu do campo, da realidade social para encontrar

respostas e novos conhecimentos que contribuissem para a Educacédo de Jovens e Adultos.

Quanto a modalidade é uma pesquisa investigativa e interventiva. Apresenta uma
relagdo de construcdo dialética, entre a busca incessante de conhecimentos, fundamentos e
orientacOes para compreensdo do fenémeno, com o rigor metodoldgico exigido para entender a
realidade e também a instrumentalizacdo profissional, visto que, a intervencao exige saberes que
constitui- se na formacdo profissional e na producéo do conhecimento. No caso desta pesquisa, 0
processo de intervencdo € anunciado como uma possibilidade de investigacdo na Educacdo de
Jovens e Adultos, que possibilitou vivéncias amparadas em fundamentos e conceitos explorados

na investigacao permanente para orientar as decisdes interventivas para a pesquisa engajada.

A natureza da pesquisa é etnografica. Todo o processo desde a aproximacdo da
comunidade de Morros de Higino exigiu amparo na etnografia, ndo somente no comportamento
da pesquisadora, mas principalmente na relacdo com a cultura do outro, no modo de olhar,
perceber e compreender 0s modos de vida, as manifestacBes culturais, os valores e principios, 0s
saberes e crengas, o contexto sociopolitico e cultural. A etnografia apoia significativamente a
intervengdo, uma vez que, a sua caracteristica observadora e interpretativa possibilitou respaldo
sobre a realidade que se constitui a proposta de intervencao na relacdo direta com os participantes
da pesquisa. Ghedin; Franco (2011, P.184) afirma que “o trabalho de pesquisa de cunho
etnografico torna-se importante e significativo justamente porque somente ele permite a

compreensdo do todo da cultura em sua dindmica e nas rela¢fes particulares que a compdem.”

Consequentemente, a abordagem é qualitativa, j& que, a relagdo com a comunidade exige
compreensdo do seu contexto sdcio-historico-cultural, compreendendo seus anseios, desejos e
conhecimentos e assim, possibilitando aproximacgdo da realidade comunitaria, sem impor ou
negar as pessoas, a historia, crencas e valores. A partir da mesma, o pesquisador tem o seu olhar

valorizado e seu conhecimento teorico iré respaldar o processo da pesquisa. Para Ludke; André
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(1986, p.5) “o papel do pesquisador ¢ justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo
entre esse conhecimento acumulado na &rea e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir

da pesquisa”.

No entanto, para Ludke; André (1986) o trabalho do pesquisador € intensivo, ele se torna
o instrumento principal na pesquisa qualitativa, e seu principal interesse € entender o processo, e

como o problema revela-se nas agdes promovidas no campo da pesquisa.

Uma abordagem néo constitui de pronto, 0 método. Como diz o termo, consiste na acao
de atingir a borda, a extremidade, e ndo propriamente o objeto em si. Abordar € um olhar
que se detém na borda para, a partir dela, atingir o centro do objeto como um todo. E
uma forma de, desde a borda, olhar aquilo que compde o objeto em sua totalidade.
Quando se fala em abordagem de pesquisa, esta-se fazendo uma reflexdo sobre como se
deve conduzir o olhar na direcdo de determinados objetos (GHEDIN; FRANCO, 2011,
p.28).

Bem como, para esta pesquisa, a abordagem qualitativa permitiu a autonomia no
desenvolvimento da pesquisa, na relagdo com os participantes, na interpretacdo da realidade e a
permanéncia do pesquisador no campo da pesquisa proporcionou uma relacdo de aproximacao,

contribuindo para a percepcdo do maior nimero de evidéncias e elementos.

Ademais, a pesquisa participante enquanto método para Branddo (1982) exige atitude
cientifica, é preciso conhecer a cultura em que ird pesquisar com um compromisso subordinado
ao proprio projeto cientifico de pesquisa ao projeto politico dos grupos populares, convidados a
agir por entender a realidade cultural, historica e situacdo de classe destes grupos. Esta nova
modalidade, assume uma nova condicdo na relagdo com o conhecimento coletivo de mundo, que
recria, de dentro para fora, saido da pratica politica. Sendo um compromisso com as classes
populares, fomentando a participacdo intelectual de todos os envolvidos para criar e recriar,

conhecer e emponderar a causa popular.

Por consequéncia, no processo da pesquisa, foi preciso definir os procedimentos que
possibilitam o levantamento de informacGes para tratamento, interpretacdo, analise e

compreensdo da pesquisa.

As escolhas exigiram lancar m&o da observacdo participante, rodas de conversas e rodas
de atividades. Com a observagdo participante, foi possivel esta inserida dentro do processo, e
amparada pela pesquisa participante, tornei-me também sujeito da pesquisa, visto que minhas
observacOes e analise se davam a partir dos saberes, valores e olhares préprios, mas com o

comportamento ético e compromissado com a realidade da comunidade de Morros de Higino e 0s
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participantes da pesquisa. Que Macedo (2006, p.27) justifica com a seguinte afirmativa
“Experimentar a diferenga no campo de pesquisa, no mundo do outro, passa a ser um imperativo

etnografico”.

Com efeito, é importante evidenciar que, mesmo estando envolvido com o processo, 0
papel de pesquisadora foi assumido, tornando-me uma trabalhadora social. Ou seja, o
desenvolvimento de acbes ativas para levantamento de informacbes e desempenho de

experiéncias importantes para validacdo da pesquisa a partir das analises e interpretacoes.

A idealizacdo de uma intervencdo para atender os anseios de homens e mulheres da
Comunidade de Morros de Higino exigiu um conhecimento sobre quem eram essas pessoas e
como elas relacionavam-se, quais 0s seus sonhos, desejos e como suas vidas estavam sendo

escritas na caminhada histdrica na realidade sociocultural.

O processo investigativo dos dois anos em que pude acompanhar o grupo da Associacédo
Comunitéaria Mae Bazu foi decisivo para orientagdo metodoldgica de participacdo e construcdo de
uma nova etapa de aprendizagens. Uma vez que, a aproximacgdo observando-os, participando da
vida da Associacdo e colaborando em tudo que fosse preciso, possibilitou cumplicidade e
parceria. Compreender a realidade, seus mdultiplos significados, ¢ fundamental para assumir
qualquer responsabilidade de intervencdo, antes de se planejar acbes que almejam impacto social
para outras realidades sociais, é preciso conhecer. Mas, ndo € tdo simples, ndo basta uma visita,
um encontro, apresentacdes sd0 muito mais que isso. “O trabalho etnografico esta ligado a um
modo de perceber o mundo do outro ou de “treinar” o olhar para aprender a perceber como o
outro vé assim mesmo como alguém que se percebe diferente, com uma identidade que é sua e
dos outros a0 mesmo tempo” (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 180).

A caminhada na relagdo com a etnografia e com a comunidade, ndo pode ser estanque,
pontual, como alguém que faz uma visita rapida e logo vai embora, é preciso saber que a cultura
do outro ndo pode ser violentada ao gosto do pesquisador. Para Trivifios (2013) é necessario
compreender que um mundo cultural precisa ser revelado, mas antes o pesquisador precisa
entender que existem dois mundos, a cultura do outro e o seu préprio mundo. Essa consciéncia
ird orientar a caminhada metodoldgica, sabendo que sua investigacdo ira compartilhar de modos
culturais, pois ele, ndo estara de fora do contexto pesquisado, e estando dentro, ndo é possivel se

relacionar com a cultura do outro olhando da margem, ele tentard compreender seus significados
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a partir da propria compreensdo de mundo e sobre as coisas que ja traz na sua experiéncia de

vida, sabendo que precisa sempre estar aberto para aprender com outras realidades.

Assim, para Macedo de Sa (2012), o olhar diario do exercicio etnografico possibilita a
aprendizagem sobre a dinamica cultural, e faz com que o pesquisador reaprenda, reavalie,
desconstrua, reconstrua os seus proprios valores e entenda o que € ser um sujeito social. “A
etnografia € um processo de busca compreensiva que nos desafia e nos ensina a aprender ou
mesmo a reaprender a nossa propria condicdo humana, a nos ver pelos olhos do outro e tentar

compreender o outro compartilhando também do seu olhar” (Idem, p.76).

N&o foi dificil perceber que o formato das reunides e debates era sempre 0s mesmos: A
RODA. Em roda prosedvamos, discutiamos, planejavamos, avalidvamos e aprendiamos sempre
numa relacdo de troca de ensinamentos e aprendizagens mutuas, mesmo sem nenhuma orientacao
ou determinacdo, este era o formato que voluntariamente cada um se achegava e permanecia
seguindo com as pautas e demandas de cada encontro. Esta formagdo promovia tamanha
acomodacéo, conforto e harmonia que ndo podia ser ignorada, precisava permanecer, pois ali
estava demarcado ndo somente uma formatacéo de posicdo de cadeiras, mas principalmente, uma
condicdo social de relacionamento humano, e que ja tinhamos incorporado a importancia de

olhar, sentir e perceber o outro, e nesta circunstancia também nos sentia acolhidos.

As rodas segundo Sampaio et al (2014) é uma metodologia de trabalho com os coletivos,
que representam muito mais que a disposicdo em circulo. E um dispositivo de construcio
dialégica em que todos sdo responsaveis pelo crescimento um do outro, numa relacdo
colaborativa e responsavel percebendo e valorizando seus sujeitos, a escuta sensivel e a fala

critica.

As rodas de conversas possibilitam encontros dialdgicos, criando possibilidades de
producdo e ressignificacdo de sentido — saberes — sobre as experiéncias dos participes.
Sua escolha se baseia na horizontalizagdo das relages de poder. Os sujeitos que as
compdem se implicam, dialeticamente, como atores histéricos e sociais criticos e
reflexivos diante da realidade. Dissolve-se a figura do mestre, como centro do processo,
e emerge a fala como signo de valores, normas, cultura, praticas e discurso (Idem, p.
1301).

O objetivo do trabalno em Rodas de conversas representa o desafio de colocar em
pratica um processo que conseguisse representar as dimensdes freirianas e desta forma a
participacdo dos envolvidos promovendo a autonomia numa construgdo relacional e consciente.

Consequentemente, todo o0 processo deveria promover atividades articuladas, que se



80

complementassem dialogando e potencializando o programa e as pessoas, 0 movimento circular
do processo ndo se constituiu na pontualidade, ele se deu de modo continuo e contextualizado

entre si.

Desse modo, a participacdo de todos teve 0 mesmo valor e importancia, todos tiveram
papéis e responsabilidades que foram definidos, ao tempo que também se comunicaram entre si
para compartilhar decisdes, sugestdes, criticas, experiéncias e encaminhamentos. O processo de
empoderamento deu-se coletivamente, e ndo individual ninguém pode imputar-se de uma posicéo
de maior importancia, mas todos assumiram a posicdo de importantes e fundamentais para a

continuidade dos trabalhos e alcance dos objetivos.

O levantamento de proposic¢des de cada participante sobre o que gostaria de saber a cada
encontro orientou todo pensamento posterior sobre o que geraria as futuras rodas de atividades e
também acdes através da associacdo para intervencdo na comunidade, entender esta relacdo de
aprendizagem e mediacdo foi fundamental para constituir um processo dindmico, dialdgico,
democratico e politico. O primeiro passo foi se apropriar do conhecimento freiriano, e o segundo

foi dar vida a partir de acdes efetivas ao que se deseja por este coletivo.

O entendimento que as pessoas envolvidas gostariam de aprender sobre coisas do seu dia
a dia e a partir dai evoluir para conhecimentos mais complexos foi essencial. As primeiras
reunibes apresentavam discussdes sobre dividas no manejo com o solo, plantio e colheita, a
partir destas proposicBes emergiram duvidas sobre questbes ambientais, pragas, uso de
agrotoxicos e comportamentos do homem com a natureza, paralelo despontaram outras
curiosidades sobre producdo de alimentos, artesanatos, sistema monetario, medidas, leitura e

escrita, valores e principios, identidade cultural, entre outros.

Todas as manifestacOes eram registradas como temas geradores para orientacdo do que e
como seria possivel organizar uma proposta interventiva que desse as essas pessoas 0 que
estavam procurando: o conhecimento para potencializar o seu dia a dia, as relagdes em

comunidade e fortalecimento de suas agdes numa composi¢do pessoal e local.

Como primeiro encaminhamento, foi necessario entender como um encadeamento
politico de aprendizagens poderia ser desenvolvido com uma comunidade de modo participativo
e democratico, e as aspira¢des encontraram em Paulo Freire as orientacdes tedrico-metodoldgicas

para idealizacdo de um projeto que serd construido em consonancia com a comunidade,



81

concebendo aprendizagens num exercicio dindmico de comunhdo e organizacéo coletiva em prol

do bem comum.

Assim, como ndo hd homem sem mundo, nem mundo sem homem, ndo pode haver
reflexdo e acdo fora da relacdo homem-realidade. Esta relagdo homem-realidade,
homem-mundo, ao contrario do contato animal com o mundo, implica a transformacao
do mundo, cujo produto, por sua vez, condiciona ambas, acéo e reflexdo. E, portanto,
através de sua experiéncia nestas relacdes que o homem desenvolve sua acdo-reflexdo,
como também pode té-las atrofiadas. Conforme se estabelecam estas relagdes, 0 homem
pode ou ndo ter condigdes objetivas para o pleno exercicio da maneira humana de existir
(FREIRE, 2011, p. 21).

Encadear uma discussdo buscando fundamentos freirianos para fortalecer o
entendimento e orientagdo dos passos nesta caminhada tornou-se obrigatério. Uma vez que, 0
carater relacional e dialogal apresentado na concepcdo freiriana possibilita interpretar o que é

aprender e como Freire dialoga com a aprendizagem humana na formacéo de mulheres e homens.

Denotando que, o ser humano € sujeito de sua propria historia, Paulo Freire sempre
situou politicamente homens e mulheres como protagonistas na construcdo de suas aprendizagens
e ensinamentos a partir de seus contextos sociais. Para ele (2007) o ser humano se constréi nas
relaces com outros sujeitos, aprendendo, ensinando, se transformando e transformando, isto
significa que, nenhum ser é representado isoladamente ou retirado de suas interacbes socio-

historico-econdémico-politico-cultural.

3.4 PROPOSICOES INTERVENTIVAS DE ECOALFABETIZACAO

Os estudos e conhecimentos nos fundamentos em Freire orientaram ideal que ganharam
forma a medida que se experimentou o dialogo, a participagéo e a construcdo coletiva em Rodas

de atividades com os Jovens e Adultos da Associacdo Comunitaria Mae Bazu.

Neste ano de 2016, algumas acdes foram necessarias para estruturacdo de um
pensamento que mobilizasse o encadeamento de atividades que servissem de experiéncias para o
andamento das aprendizagens numa perspectiva de Ecoalfabetizagio. E importante lembrar, que
o didlogo presente constantemente nas rodas de conversas a cada encontro, seguia as orientacoes

em Freire, quando no Circulo de Cultura o mesmo proporcionava o desvelar da cultura popular.
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O posicionamento em “roda” garantia o olhar para todos 0S presentes, a0 modo que
todos seriam valorizados ao falar e também ao ouvir, sempre num movimento dialogal,
provocando descobertas, problematizando a realidade e buscando solucdes para situacdes de
conflitos. “A ideia de uma acéo dialogal entre educadores-e-educandos deve comegar com uma

pratica de acdo comum entre as pessoas do programa de alfabetizagdo e¢ as da comunidade”
(BRANDAO, 1981, p.24).

Para promocdo da Ecoalfabetizacdo, primeiro foi necessario fazer o levantamento do
verdadeiro interesse das pessoas que ja estavam mobilizadas a partir da Associacdo para tentar
buscar novos rumos para a vida pessoal e em comunidade. Desta forma, ja estava configurado um
campo de desejos e interesses, que poderia descortinar intervences representativas para

mobilizacdo social e alcance destes ideais.

Primeiro o desejo de relacionar-se com a terra, tornando-a produtiva, suscitando valor e
gerando alimentos qualificados para ndo agredir a vida, reconstruindo os passos de seus pais e
avos que outrora cultivavam a terra e semeavam alimentos o0 ano inteiro, sabendo lidar com as
estiagens de chuvas gerando renda através da policultura. Estavam insatisfeitos com a falta de
verde, o volume de desmatamento para a producdo de feijdo tornaram as rogas desprotegidas sob
a acao do sol e de erosbes, em muitos lugares impraticaveis a possibilidade de cultivar a

agricultura.

Segundo a necessidade de gerar renda, aprender a produzir ndo somente alimentos, mas
encontrar outros meios para o provimento familiar, principalmente as mulheres que assumem
sozinhas os cuidados com os filhos enquanto os maridos langam-se no mundo em busca de

trabalho em outras regides de acordo o calendario de cultivo e colheita de outras culturas.

E, por ultimo e ndo menos importante para os participantes a aprendizagem da leitura e
escrita, este interesse demorou de se mostrar, muitas reunides e conversas ja haviam sido
implementadas. Dialogos sobre o dia a dia, as dificuldades na educagdo dos filhos, no trabalho, o
contexto da mulher no campo, a violéncia, 0s prejuizos da acdo humana no meio ambiente,
processos histdricos e de cultura popular, mas desconfio que falte coragem de assumir a condicao

de analfabeto, ou melhor, a condicdo de ndo conseguir ler a palavra escrita.

Entretanto, a revelacdo do interesse pela leitura e escrita encorajou a mobilizagdo para

um processo de intervencdo. Neste momento, a estrutura¢do do projeto, exigiu uma construcao
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cautelosa, que precisou estar alinhada com as orientagfes freirianas, uma vez que se quer
alcancar autonomia e emancipacdo, pois a culmindncia de intervencdo ndo podia gerar
adestramento e dependéncia, seria preciso aprender a caminhar com as préprias pernas,

assumindo um novo comportamento politico.

Sem nenhuma neutralidade, a estruturagdo deste projeto em processo de construgdo, tem
a intencdo de orientar encaminhamentos que se somem as lutas eleitas pela associagdo para
atendimento dos seus interesses, nada do que é promovido é imposto ou determinado de fora para
dentro, tudo é pensado coletivamente e eleito pelas pessoas que estdo envolvidas, exigindo uma
periodicidade de atividades que possibilitam organizar o pensamento e as agfes para uma
intervencdo de Ecoalfabetizacdo, ou seja, a formacdo do sujeito ecoldgico, que Ié a palavra e a

escreve compreendendo seu significado e o seu papel social.

Em suma, foi definido que seriam precisas atividades geradoras, estas mobilizariam uma
série de possibilidades de aprendizagens e com o objetivo de fomentar os conteidos eleitos pelos
jovens, adultos e idosos para aprender. Essas atividades assumem o comportamento das palavras
geradoras em Freire, a utilizacdo do mesmo termo € a fidelidade metodoldgica e finalidade
contextual de intencdo e pratica. As atividades, eleitas pelos participantes, geram
problematizacfes, amparam-se na realidade cotidiana dos mesmos, fazem parte da conjuntura
cultural e auxiliam no levantamento do universo vocabular para o processo de aprendizagem da
leitura e escrita. Assim, para o desenvolvimento da Ecoalfabetizagdo, as atividades geradoras
contribuiram para promover a relacdo de construcdo constante e participativa de acdes

estruturantes para a evolucdo da pesquisa.

Para dar conta da modalidade interventiva que a proposta se apresenta, foi necessario
lidar com alguns outros procedimentos, ou seja, praticas elaboradas ao longo do processo como
rodas de atividades, agdes com a comunidade, acompanhamento da rotina da Associacdo entre
outros que aconteceram conforme decisfes do grupo. Utilizou-se, também, dos dispositivos para
coleta de informacdes como diario de campo, analise de documentos e registros em geral, que

posteriormente utilizou-se da triangulacdo de dados para o processo de analise.

As analises dos dados segundo Gil (2009) sdo orientadas pelo processo dialético para
interpretacdo dindmica da realidade, e que ndo podem ser entendidos de modo isolado e

descontextualizados, e, por conseguinte para Ghedin; Franco (2011) exige implicacdo entre o
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pesquisador que é o autor cumplice da realidade e o texto que representa o processo de
investigacdo. “O que deve estar no centro de toda a compreensao ndo € o sujeito intérprete, mas o
préprio texto e a realidade que gera a possibilidade de sua explicacdo, compreensdo e
interpretacdo” (Idem, p. 89) partindo da observagdo de fatos e fendmenos sociais para explicar
uma realidade, construindo relagbes e traduzindo-a, compreendendo-a explicando-a em seu

contexto histérico.

As interpretacbes precisam de orientacdo filosofica adotada, pois os dispositivos para
levantamento de informacdes por si s6 ndo promovem direcionamento algum, fazem o seu papel,
levantar informagdes, estas por consequéncia precisam ser analisadas com muita cautela. E as

orienta¢cBes metodoldgicas assumidas nortearam todo o trabalho.
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CAPITULO IV

ECOALFABETIZACAO EM PROCESSO: CONTEXTOS, PRATICAS, REFLEXOES E
ANALISES

A Lei 9795/99 (em anexo) apresenta na secdo Ill, artigo 13, em pardgrafo Unico
conceitos e atribuicdes da Educacdo Ambiental ndo formal, e também as esferas de atuacao, no
entanto, destacamos o inciso VI que diz da “sensibilizacdo ambiental dos agricultores”, visto que,
na perspectiva da Educacdo de Jovens e Adultos que vivem no campo, € preciso pensar um
processo educativo que corresponda ao seu contexto social e cultural, desta forma, implica

interferir nas praticas agricolas de agricultores e agricultoras.

Nos altimos séculos a humanidade mergulhou na exploracéo de técnicas para a producao
agricola que favorecesse resultados para fortalecer produtividade em grande escala, garantindo
assim o lucro e a modernizagdo das formas de trabalho e producdo. Deste modo, atropelaram-se
conhecimentos desenvolvidos milenarmente pela histéria da humanidade, homogeneizando as
formas de cultivo agricola e a relagdo do homem com o meio ambiente. O resultado ocorreu com
desmatamento sem limites, uso excessivo do solo, extingdo de animais, distanciamento da cultura
produzida pelos ancestrais, exploracdo irresponsavel do meio ambiente, enriquecimento de

poucos e empobrecimento de muitos, gerando fome e miséria, entre tantos outros.

O auge da civilizagdo industrial, no século passado, e o desenvolvimento paralelo de
modalidades de cultivo mais intensivo — que usam fertilizantes quimicos, agrotéxicos —
necessarias para vestir e alimentar a populagdo em rapido crescimento resultaram na
exploracdo excessiva e na fadiga dos ecossistemas do mundo (UNESCO, 1999, p.25).

As consequéncias destas praticas repercutem no grave convencimento para pequenos e
grandes produtores que ndo existe outra via na relagdo com a agricultura e exploracao das fontes
naturais, causando um desastre ainda maior. Os conhecimentos sdo transferidos para futuras
geracOes, popularizando-se valores e saberes que fortalecem a degradagdo e principalmente a

propagacao das técnicas agricolas que ferem o meio ambiente.

A educacdo ambiental neste contexto precisa promover o esforgo de desconstruir esta
cultura de relacionamento com a terra, de modo que, ndo seja um conhecimento importado e
transferido, sabendo que praticas condicionadas ao longo de uma vida apresentam resisténcias

para serem transformadas, exigindo muito esfor¢o para uma educagéo conscientizadora.
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Entretanto, na préatica, observa-se que 0 homem no manuseio dos recursos naturais tem
desvirtuado, na esséncia, a relacdo de interdependéncia entre os seres vivos na Terra. De
modo que, na realidade, reverter a atual situacdo ndo é tdo simples, significa alterar todo
0 sentido de organizacdo da humanidade, da construcdo das diferentes culturas, da
ocupacdo desordenada do espaco territorial. Urge a desconstrucdo do tratamento e das
relacbes que vém se processando entre o ser humano e o restante da natureza, situacdo
que representa um grande desafio para a geracdo presente (AQUINO, 2015, p.117).

Como afirma Aquino, ndo é facil desconstruir e reverter esta situacdo, por iSso é preciso
lancar mdo de um processo pedagdgico que dé condi¢bes de aprendizagens cotidianas, que
promovam comprovagdes e articule o resgate dos saberes dos antepassados e coloque-os em
praticas contextualizadas com as demandas do presente. Principalmente amparado pela
afirmacdo de Altieri (2004, p.34) que diz “Os camponeses que trabalham com sistemas de
producdo tradicionais tém conhecimento e compreensdo sofisticados sobre a biodiversidade

agricola que manuseiam”.

Sobretudo, é preciso entender que os jovens e adultos trabalhadores no campo,
habitualmente labutam em familia, gerindo os meios de producao, que também é conhecida como
agricultura familiar'®, e neste contexto, pode semear um processo educacional que ocorra com a
participacdo familiar, proporcionando experiéncias significativas e que os resultados possam ser

colhidos por todos.

De conformidade, a agroecologia e a permacultura apresentam-se como caminho para
alavancar a educacdo ambiental com bases na agricultura familiar e com experiéncias importantes
para aprendizagens implicadas com a realidade dos sujeitos participantes e atores do processo e
principalmente embasados em pressupostos freirianos, ou seja, conscientizadores. “A agricultura
familiar e a Agroecologia, para se desenvolverem no sistema econémico capitalista, seguindo 0s
principios da sustentabilidade, necessitam de bases estruturantes que possam fortalecer os agentes
envolvidos no processo” (ROCHA; MUTIM, 2013, p.177). E igualmente a Permacultura “deve
reunir as diversas ideias, habilidades e modos de vida os quais devem ser reinventados e

desenvolvidos com o objetivo de nos tornar capazes de prover nossas proprias necessidades, ao

19 A agricultura familiar é um segmento que tem um panorama muito diversificado em suas estruturas agrérias assim
como em sua conceituacdo. Sdo empregadas varias expressdes para identificar esta categoria tais como “produgio de
baixa renda”, “agricultura de subsisténcia”, “agricultura camponesa”, pequeno produtor”, e outros. Todas as
expressdes apresentam um aspecto em comum que é uso da forca de trabalho familiar e solidario nas atividades
produtivas agricolas (ROCHA; MUTIM, 2013, p.174-175).
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mesmo tempo em que aumentamos o capital natural para futuras geragdes” (HOLMGREN, 2007,
p.3).

Segundo Holmgren, permacultura como “Cultura Permanente” propde o resgate de uma
filosofia humana na relagdo do homem com a natureza e a producdo agricola, com habitos
cotidianos de preservacdo em todas as formas de exploragdo, relacionamento humano com o
meio ambiente, com priorizacdo no cuidado com a vida, a terra, as pessoas, 0S animais, 0S
recursos naturais, todas as formas de vida. De conformidade, “A produgdo agroecoldgica na
busca pela sustentabilidade € pautada na ética, respeito a conservacdo dos recursos naturais, as
culturas, viabilidade econdmica e a justiga social” (ROCHA; MUTIM, 2013, p.174).

Certamente, pensar num processo de educacdo ambiental para agricultores familiares
seria acertado a orientacdo através da agroecologia e permacultura, um processo significativo,
gue ndo seria orientado por manuais com conceitos distantes, mas transformar conhecimento em
significado e atitude. “Assim, a agricultura familiar caracterizada pelo trabalho familiar e pela
autogestdo de sua producdo, que é bastante diversificada, ajusta-se de forma harménica com a
proposta da agroecologia e, consequentemente, com o modelo de sustentabilidade” (ROCHA;

MUTIM, 2013, p.175).

A maior virada que temos que dar é contra 0 nosso sistema educacional. Todas as
metodologias e principios que usamos surgiram como resultado da observagdo de
sistemas naturais, e estdo descritas de uma forma passiva. A virada mental que tem que
ser feita para criar permacultura é perceber que vocé pode chegar e fazer. Temos que
fazer nosso conhecimento ser ativo, temos que passar de um pensamento passivo para
um ativo (MOLISSON, 1981, s/p.).

Entende-se desta maneira que, a permacultura e agroecologia no seio da educagéo
popular tornam-se praticas sustentiveis para a promog¢do da educacdo ambiental consciente,
possibilitando a desconstrucdo dos saberes instituidos pela agricultura convencional que destroi e
mata, para o resgate dos saberes tradicionais dos antepassados, numa relacédo de respeito a vida e

aos saberes populares.

Desta forma, a educacdo ndo formal, se torna uma via importante na formacdo de
pessoas que se encontram na relagdo com o meio ambiente de modo direto, trabalhando e
produzindo alimentos, ou seja, ndo ira formar pessoas para o futuro, mas para o presente, elas
podem transformar a realidade de imediato, possibilitando aprendizagens ao modo que labutam e

se sustentam.
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A Ecoalfabetizacdo como proposta de intervencdo social tem como principio
aprendizagens que tenham significado para a realidade em que se encontram os participantes,
propondo discussdes e tematicas que surgem de suas indagacdes e por isso, ndo pode ser apenas a
aprendizagem da leitura e escrita, mas a leitura e escrita sdo consequéncia deste processo de

aprendizagem.

A Educacdo ambiental a partir da agricultura familiar neste projeto tem a expectativa de
discutir saberes e amplia-los a partir das experiéncias de aprendizagens a partir das orientacdes da
permacultura e da agroecologia, pensando a realidade particular e percebendo seus reflexos no

contexto coletivo.

Desta forma, os estudos e fundamentos apresentados nesta pesquisa orientaram a
construcdo de atividades que possibilitaram reflexdes importantes na conjuntura da educacéo
ambiental para adultos, idosos e jovens trabalhadores que poderdo ressignificar o seu contexto
numa nova relacdo de intervencdo agricola, sendo a agroecologia e a permacultura técnicas
sustentaveis. As aprendizagens precisam garantir a formacgdo de pessoas politicas e interventivas
gue assumam esta causa e acreditem que é possivel construir um novo modo de vida e de
trabalho, possibilitando qualidade, oportunidade, aprendizagem e transformacédo. Neste horizonte
utiliza-se do termo Ecoalfabetizacdo apoiando-se em Freire, entendendo que para pensar
ecologicamente é preciso construir e desconstruir saberes, aprendendo novos conceitos, lendo e
relendo o mundo, revisando e avaliando o préprio mundo, dando significado a palavra e lendo a

palavra escrita e dizendo a propria palavra.

Ao modo que, apresento como foi 0 processo de Ecoalfabetizacdo e algumas reflexées
sobre os resultados, buscando compreender se esta proposta se torna uma possibilidade de
fortalecimento comunitario. E importante ressaltar mais uma vez que todas as escolhas foram
coletivas, e todas as experiéncias foram construidas com atencéo e participacdo do grupo, desde o
planejamento, as responsabilidades, divisdo de tarefas e escolha das datas dos encontros, como

tambem a liberdade de escolha de como e quando participar.
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41 A ECOALFABETIZACAO NA EJA, POSSIBILIDADE DE FORTALECIMENTO
COMUNITARIO - ANALISES E INTERPRETACOES

O processo de levantamento de informaces possibilitou acesso a documentos, imagens
e declaracGes importantes para analises e interpretacdes para melhor compreender o potencial de
uma proposta de Ecoalfabetizacdo em EJA e também suas limitacGes.

A triangulacdo das informacgdes no préprio movimento da pesquisa contribuiu para
melhor entender como as diversas informacdes de uma mesma realidade configuram-se num todo
social. Dessa forma, aqui serdo apresentadas analises e interpretacdes a partir dos dispositivos
escolhidos e que ndo foram trabalhados isoladamente, mas que a partir da triangulacdo das

informacdes foi possivel uma melhor compreensao.

Os documentos acessados e disponibilizados pela Associacdo Comunitaria Méde Bazu —
ACMB foram: o Estatuto e a Ata de constituicdo dos membros da diretoria. Neles ficou claro o
motivo que levou agricultores e agricultoras de diversas idades organizarem-se para a fundacao

da mesma. O art. 1 do Estatuto diz,

A Associacdo comunitaria Mae Bazu — é uma associacdo da sociedade civil, sem fins
lucrativos e sim econdmicos, de caréter socioambiental e solidario®’. Com sede e foro
no povoado de Morros de Higino — Jussara — BA, com prazo de duragdo indeterminado,
com atuacdo em todo territério Nacional (ACMB, 2012, p.1).

A definicdo do que representa ser a ACMB evidencia seu papel diante do que se
predispde assumir frente a sua comunidade e seu povo. Nao tem fins lucrativos, por ser uma
associacdo que nasce do interesse coletivo para fazer valer seus anseios. Seu carater
socioambiental e solidario exprime claramente qual o foco da sua finalidade e existéncia. Que se
complementa no Paragrafo primeiro, explicitando a misséo desta Associacdo e deixa claro o seu
carater comunitario e de unido coletiva em prol do bem comum. “Sua missdo ¢ a integragdo de
forcas comunitarias na perspectiva de melhoria de qualidade de vida e bem estar social da
comunidade a qual estd inserida”. Neste paragrafo fica evidente a intengdo, desejo e manifestacao
dos seus idealizadores num movimento que os coloque coletivamente frente uma postura de luta

e conquistas para a comunidade.

1 Com Grifos meus.
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No entanto, o objeto principal a Qualidade de vida e bem-estar social, ou seja, a
ACMB nasce para transformar em acdo o que é manifestado em seus documentos, o esforco para
conseguir desempenhar possibilidades e transformacdes que sejam usufruidas pela comunidade
de Morros de Higino, uma vez como ja foram citados, estes moradores estavam cansados do

abandono e acaso das politicas publicas.

Fica evidente que o processo mobilizatério para uma intervengdo social ja estava
instalado nesta comunidade, os préprios moradores tornaram isso publico e concretizaram
qguando criaram a ACMB. Sendo um forte potencial para o desenvolvimento de a¢fes sociais que
ganham forca com a chegada de outras pessoas que se voluntariam em prol da causa destes
moradores. N&o foi externo o interesse em construir processos e movimentos que se amparassem
nos ideais socioambientais, solidario e que possibilitassem qualidade de vida e bem estar
social da comunidade, foi uma escolha dos proprios moradores de Morro de Higino,
posicionamento e tomada de atitude politica e de grande significado e mobilizacdo, que vao para
além do desejo, materializam seus sonhos num formato de unido, coletividade e soma das forcas

daqueles que estdo a frente desta luta que apenas inicia-se.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois momentos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressdo e vao
comprometendo-se, na praxis, com a sua transformagdo; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a
ser a pedagogia dos homens em processo permanente de libertacdo (FREIRE, 1987,
p.41).

Trazer Freire para este dialogo é necessario para o entendimento da forca que representa
este ato que também é pedagogico, pois é importante para a percep¢do de que no movimento
politico de ideias e coletividade existem 0s processos de aprendizagens interventivas nas vidas
daqueles que mutuamente ensinam e aprendem. Neste processo pedagdgico segundo Freire, as
pessoas vivenciam a oportunidade de iniciar sua libertacdo e comegam a constituir uma nova
historia diante de si e dos seus iguais, compreendendo que para vencer os desafios que os afligem
é fundamental compromisso, unido e coragem, mas que na acdo implicada com os seus a marcha
constitui-se nos interesses coletivos somando forca para seguir em frente. Ndo € um processo
facil e nem répido, mas a ACMB demonstra que esta preparada para assumir uma nova

construcdo social e historica na préatica da liberdade e transformacéo social.

A imagem abaixo amplia o olhar sobre o contexto socioambiental e econdmico desta

comunidade e auxilia o entendimento sobre os possiveis tensionamentos vividos por estes
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moradores diante das condi¢cbes ambientais que se encontram e que provavelmente contribuiu

para a tomada de decis@o mobilizadora em prol da formacéo da associagéo.

Figura 2 — Imagem aérea da comunidade de Morros de Higino — Jussara/BA

Googleearth
<

Fonte: Google Earth

Esta imagem aérea denuncia o desmatamento na comunidade rural de Morros de Higino,
as formas geométricas que podem ser vistas na composicdo que forma o todo deste lugar
representam as demarcacOes das pequenas propriedades de terra, uma comunidade do campo.
Mas, 0 que é preciso denunciar é o agressivo desmatamento neste I6cus, 0 quanto a terra esta

descoberta e desprotegida.

E importante reapresentar o histérico agrario que é caracteristico em todo territorio de
Identidade de Irecé, na qual a cidade de Jussara faz parte e por consequéncia também a
comunidade de Morros de Higino. A agricultura de sequeiros, implantada no inicio da década de
70 a partir de politicas agréarias financiadas pela Unido, incentivou o desmatamento sem limites
para o plantio e cultivo do feijdo. Esta regido ficou reconhecida nacionalmente como uma das
principais produtoras recebendo Irecé o titulo de capital do feijdo, desta forma, sem nenhum
cuidado a caatinga foi sendo derrubada e novas rogas foram assumindo o lugar do que era um
bioma.
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Durante as décadas de 1970 a 1990 Irecé ficou reconhecida como a regido do feijéo,
garantindo um aumento significativo na producdo de milho, feijdo e algoddo do Estado.
E neste periodo que a regido recebe todo aparato quimico e industrial trazidos pelos
projetos “pacotes” dos governos para o aumento da produgdo. Assim, o que antes era
conhecido por uma producdo diversificada, com a conhecida “revolucdo verde”, um
rapido processo de mudanca é operado sob o risco da monocultura (FERREIRA;
SANTOS, 2013, p.210).

Esta imagem pode ser multiplicada para o tamanho total do Territorio de Identidade de
Irecé que é formado por 20 municipios, denuncia o descaso com a vida ambiental desta regido, a
vulnerabilidade que vive a sua populacdo, e principalmente os resultados de politicas ideoldgicas
pautadas no progresso econdmico que ndo se preocuparam com as consequéncias de intervencoes

humana desmedidas.

As crises decorrentes de estiagens impactaram negativamente a lavoura, tendo como
consequéncia a retirada do municipio do zoneamento agricola para o feijdo ainda nos
anos 1990, dificultando o0 acesso a recursos para a producdo. O modelo de
desenvolvimento fundado nas monoculturas do feijdo e do milho transformou a regido
de Irecé em palco de muitos problemas ambientais, com a contribuicdo da pecuéria
intensiva, das pequenas atividades agricolas e da irrigagdo nas planicies do Séo
Francisco, das atividades agricolas e do extrativismo vegetal no Vale do Riacho Ferreira,
além da exploracdo mineral de ouro e cristal de rocha na Serra do Assurua
(TERRITORIO DE IRECE, 2010, p.24).

Entretanto, esta terra que esta localizada no semiarido baiano corre sérios riscos de
desertificacdo e seu povo ja enfrenta problemas oriundos do desequilibrio ambiental. Seu solo
comeca a demonstrar fraqueza para o cultivo agricola e inimeras familias de agricultores
permanecem olhando para o céu, pedindo protecdo e um milagre para o retorno de tempos
présperos. Uma vez que, perderam-se ao longo da massificacdo da monocultura do feijao, com a
descaracterizacdo da cultura e dos modos de producdo agricola pautada na diversidade da

policultura que historicamente fez parte da vida dos seus ancestrais.

A constatacdo da terra nua ndo é suficiente para entender o volume de problemas
oriundos de intervencdes agricolas sem responsabilidade ambiental, de fato, a escassez de chuva
que levou a agricultura de sequeiro, por muitas vezes, a prejuizos e faléncias, gerou o
investimento em perfuracdo de pogos artesianos para o desenvolvimento da agricultura irrigada, e
por consequéncia, 0 aumento do uso de agrotdxicos e insumos para a produgdo de alimentos,
causando um grande efeito ambiental e atingindo diretamente a satde dos habitantes de todo o

territorio, mas principalmente, do trabalhador do campo.

Entretanto, esta imagem que demonstra a violéncia que a acdo do homem promoveu

nesta regido pode representar a motivacdo dos moradores desta comunidade em buscar
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fortalecimento comunitério para solucionar demandas sociais, ambientais e econémicas, Visto
que, as condi¢Oes de vida recebem impacto direto diante da realidade ambiental. Pode-se
confirmar esta caréncia na fala de alguns participantes do projeto, quando em uma roda de
conversas sobre desejos e vontades de cada um, incluindo o que gostariam de aprender e aprender

a fazer no processo de Ecoalfabetizagdo expuseram suas expectativas.

Dona Flor*? de 67 anos (assim vamos denomina-la) expds sua opinido: “E um desejo
que eu tenho no fundo do meu coracgdo, plantar sem agrotoxico, que todo mundo se libertasse

dessa alimenta¢do que mata”.

Esta senhora manifesta a visdo de mundo como anuncia Paulo Freire, sobre os impactos
do uso de agrotdxicos na alimentacdo, sua fala destaca-se pela profundidade de sentimento,
sentido e consciéncia politica, quando afirma que é um desejo que esta no fundo do coracao, ela
demonstra que esta instituido em seu espirito um profundo amor com a vida e nas relacdes que a
mesma pode ofertar a0 modo que, também se percebe a indignagdo pela forma que se produz

alimentos e o0 que este modelo agricola provoca.

Na sequéncia ela evidencia o desejo de libertacdo do mundo sobre o uso da alimentacao
gue mata, para esta simples senhora esta claro que este movimento ndo pode ser isolado, quando
afirma que o mundo precisa se libertar, ela demonstra seu entendimento sobre um processo que
se solidificou como a Unica forma de produzir alimentos. Por consequéncia, 0 mundo esta doente
e somente com a libertacdo deste modo de producéo pode levar a humanidade a consciéncia sobre
0 respeito a vida ambiental, abrindo mé&o da producdo de capitais financeiros e enriquecimento

econdmico para garantir a qualidade de todas as formas de vida no planeta.

No seu desejo também esta explicito a atitude, quando diz plantar sem agrotoxico, ela
configura o caminho para atender seus anseios, como fazer para garantir a vida acima de tudo.
Freire afirma que a indignacdo ¢ fundamental para contestar a realidade e “A primeira condi¢do
para que um ser possa assumir um ato comprometido esta em ser capaz de agir e refletir” (2011,
p.18). Desta maneira, esta claro também que o seu desejo é algo muito dificil, muito distante, sua
fala é carregada de sentimento, sonho e esperanca, pois acredita que € possivel a libertacdo. E a
partir de sua crenca, sua atitude ganha forma quando se une em comunidade para o

fortalecimento através da Associacdo comunitéria, nas rodas de conversas, o desejo de mudanga

12 por questdes éticas todos 0s nomes dos participantes foram substituidos por pseudénimos.
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sempre aparece situando as condi¢cGes em que vivem e como a comunidade esta sofrida com os

problemas ambientais.

Todos os momentos de dialogo com os participantes, estes se colocavam, expunham
seus pensamentos, lancando sugestdes do que poderia ser feito e suas aspiracdes apresentavam-se
oriundas de suas afli¢des, sonhos, vontades do que acreditavam ser o melhor para si e para outras
pessoas. As manifestacGes auxiliaram para elencar as prioridades das pessoas ao modo que
também os discursos das mesmas mostravam-se carregados de compromissos e vontade de
transformacbes. E assim, ficando evidente que o maior potencial da implantacdo da
Ecoalfabetizacdo é a forca de seus idealizadores, ou seja, 0s participantes deste grande

movimento.

Da mesma forma, Dona Referéncia (Presidente da Associacdo e monitora no programa)
colocou o que para ela seria significativo - “Eu gostaria de plantar drvores nas ruas e nas pragas,
para no futuro ficar alguma coisa para os filhos e os netos, hoje ndo podemos sentar na praca
porque o banco estd quente, ndo tem sombra.”- O que chamou atencdo foi a responsabilidade
que ela apresenta sobre o que deseja, ndo apenas diz 0 que espera se inclui na acdo para
concretizar o desejo, quando afirma - eu gostaria de plantar arvores - e complementa que seria
para deixar uma heranca para futuras geracdes, resolvendo um problema que aflige, a falta de
sombra que inibe a exploracdo do ambiente de convivéncia da comunidade, pouco verde, pouca
beleza, muito incomodo. Freire esclarece estas reflexdes carregadas de compromisso social
afirmando que “Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode

criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias” (2011, p.38).

As duas falas denotam uma preocupacdo com a satude ambiental no que diz respeito aos
modos de producdo de alimentos e as condi¢Oes de vida social, ambas estdo implicadas com o0s
efeitos que o desmatamento e a forma irresponsavel de lidar com o meio ambiente e a
repercussao direta a vida humana. Também pode notar a esperanga que carregam sobre o futuro,

pois, quando se deseja e sonha existe a projecao para o futuro, pensar o futuro e viver nele.

Para Freire (2011, p. 37) “Uma educagdo sem esperanga ndo ¢ educa¢do. Quem nao tem
esperanca na educacao dos camponeses devera procurar trabalho noutro lugar”. Mais uma vez, se

comprova a importancia de perpetuacdo da Ecoalfabetizacdo, a educacdo torna-se instrumento de
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conscientizacdo, esperanga, compromisso, mobilizacdo para a transformacéo pessoal e social. Os
frutos da Ecoalfabetizagdo podem significar a transformacdo nas diversas possibilidades de
relacGes promovidas pelos sujeitos, como diz Freire (Idem) pode representar a relagdo consigo,

com o outro, de modo local e com o mundo.

Freire (2011, p.38) ainda complementa,

O homem tende a captar uma realidade, fazendo-a objeto de seus conhecimentos.
Assume a postura de um sujeito cognoscente de um objeto cognoscivel. Isto é proprio de
todos os homens e ndo privilégio de alguns (por isso a consciéncia reflexiva deve ser
estimulada: conseguir que o educando reflita sobre sua propria realidade).

Por certo, ndo é suficiente a indignacdo, um processo de educacao no contexto popular é
fundamental para impulsionar reflexdes a partir da realidade, dos problemas levantados e para a
mobilizagdo de atitudes que se encorajam na relagdo mutua em comunidade. Estando dentro de
um processo de ecoalfabetizacdo na EJA o aprender torna-se a ferramenta continua de mudanca
e transformacdo, impulsionando os desejos e sonhos para concretizacdo das lutas em prol da

realidade e da vida.

As agdes de movimentos sociais que atualmente se pautam no discurso da educacao
contextualizada foram influenciadas pelas correntes de pensamento educacional
libertdrio, que tem Freire como o seu principal representante. Desta forma,
contextualizar ndo é nada mais do que dar oportunidades aos sujeitos envolvidos para
que estes participem ativamente do processo de construcdo da educacgdo. Contextualizar
é, portanto, participar, construir, questionar, resistir e dialogar dentro do processo
educacional. Acima de tudo, é libertar-se da opressdo de um modelo educacional
imposto de “cima”, por uma educagdo “bancaria” no sentido dado por Freire, ou seja,
que s6 “deposita” os conhecimentos de forma mecénica, padronizada, acritica, ahistorica
e unilateral, o que é caracteristico de um modelo tradicional de educagdo (PERES, 2013,
p.178).

Consequentemente, a Educacdo de Jovens e Adultos seja na educagdo formal ou nédo
formal orientada pelo pensamento freiriano garante aos seus participantes vez e voz no processo
educativo, compreendendo que as relagdes pedagdgicas ocorrem na vida das pessoas nos mais
diversos espacos e proposi¢cbes. O contexto social também é educativo, mas € preciso
potencializar com atitudes orientadas por pressupostos pedagogicos que garantam gue 0s anseios
das pessoas que se mobilizem para transformacdo social sejam respeitados, e que 0s mesmos
sejam autores deste processo e que consigam transformar sua realidade olhando para ela,
problematizando e buscando respostas, tornando-se sujeitos, rompendo com a educacgédo bancaria,
de transferéncia e instrucdo. Assim, também estardo rompendo com o medo de assumir seus

ideais e lutar para que eles se concretizem na realidade social. O exercicio educacional para a



96

conscientizacdo prepara as pessoas para a continuidade desta atuacdo nos mais diversos
contextos, e assim atentamos para 0s processos de leitura e escrita como desafios para a leitura de

mundo no cotidiano destas pessoas.

Estas analises foram suporte para a organizacdo dos trabalhos pedagdgico da
Ecoalfabetizagéo, que a partir das conversas em rodas podem ganhando forma, fazendo escolhas

e construindo a estrutura.

42 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E SOCIAL: A
ECOALFABETIZACAO EM PROCESSO

No andamento das atividades foi necessario eleger uma programacdo de acdes que iria
implicar no movimento intenso e frequente dos participantes, mas que daria conta dos pontos de

pauta levantados por eles mesmos como intencdo de aprendizagem e atuacao.

O esquema abaixo mostra como se configurou os trabalhos, apesar das individualidades
de cada acdo elas se relacionam entre si, fazem parte de um mesmo todo, e o conhecimento
dialogado ndo esta estanque ou separada, por isso, a formacdo em circulo, para ficar evidente o
encadeamento das propostas e saberes eleitos e organizados para configurar o programa de
Ecoalfabetizacdo, e por outro lado, nenhuma atividade configura-se como mais importante que a
outra, todas se encontram de maos dadas, assim como, 0s participantes e 0s principios do
trabalho.
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ESQUEMA

Ecoalfabetizacao

I - Representacdo do processo de desenvolvimento do programa de

Rodaleiturae
escrita

Rodade
Conversas,
planejamento
e avaliagdo

Rodade Apoio
Psicolégico

LELET. [
Intervengao
nos guintais

Rodade AgGes
Comerciais

Ecoalfabetizacdo

Rodade

Roda Cultural -
Culingria

Rodade
Produgdode Rodade
Viveiro de Artesanato
Mudas

O quadro a seguir tem a inten¢do de apresentar as agdes, objetivos e procedimentos de
cada atividade e a periodicidade que ocorreu durante periodo do ano de 2015 e o primeiro

semestre de 2016.

QUADRO 3 - Rodas de atividades geradoras

resultados e
tomada de novas
decisdes.
-Apresentacéo de
situacdes
problemas e
possiveis solugdes

- Analisar proposicoes e
sugestoes;

- Identificar problemas e
limitagdes no desenvolvimento do
programa e participagdo dos
envolvidos;

- Planejar agdes e novas agdes;

- Avaliar os resultados no
processo em desenvolvimento e
na finalizacéo;

-Debates, sugestdes,
encaminhamentos e decisfes
-Divisdo de responsabilidades e

tarefas

-Cronograma de acéo
-Elaboragao do texto ata com as
decisBes do grupo e assinatura.

Atividade Acéo Objetivos Procedimentos Periodo
Roda de -Diélogo sobre as | -Dialogar, decidir, planejar e -Organizacdo de Pauta prévia Mensal
Conversas, | atividades em avaliar todo o processo de -Roda de dialogo sobre os
Planejamen | desenvolvimento, | desenvolvimento das agGes pontos da pauta
-tose planejamento e voltadas para a Ecoalfabetizacdo. | -Exposi¢do dos pensamentos,
Avaliacao avaliagéo. - Levantar situagdes de acordo relatos, opinides sobre o0s

-Anélise dos interesse do grupo; assuntos abordados




- Elaborar analises e reflexdes a
partir dos resultados e
encaminhamentos de novas
decisoes;

- Garantir a gestdo participativa e
democratica do programa;

- Manter a relacéo de grupo e o
didlogo para a motivacgéo,
permanéncia e construgéo de
vinculos.

Roda de -Oficinas para o -Promover oficinas de Leitura e -Processo de aprendizagem 2X por
Leiturae desenvolvimento escrita; estruturado a partir da semana
Escrita da leitura e escrita | -Contextualizar os demais concepcdo freiriana de
a partir das processos desenvolvidos no alfabetizacdo, pautado nas
atividades e programa; dimensoes dialogica, politica,
decisfes coletivas | -Respeitar as dimensdes freiriana | democratica e participativa.
promovidas nas para o processo de alfabetizacdo; | -Articulacdo de saberes
Rodas e os temas | -Valorizar o contexto sGcio contextualizados com a
em educacao historico e cultural dos realidade histérico cultural da
ambiental envolvidos; comunidade e relacionando as
levantados no -Discutir, aprofundar e conhecer atividades desenvolvidas no
desenvolvimento os temas de Educa¢do Ambiental; | programa, contribuindo para a
das atividades. -Desenvolver o método eleicdo das palavras geradoras e
sociolinguistico de alfabetizagdo; | o constante didlogo para o
-Realizar rodas de didlogos para aprofundamento de saberes. -
debates sobre os temas Compromisso com o método de
selecionados; alfabetizacdo Paulo Freire.
-Aprofundamento dos conteidos
eleitos para aprender;
-Treinamento de pessoa da
comunidade para mediac¢do dos
trabalhos.
Roda de -Atividades que -Vivenciar 0 manejo agricola com | -Rodas de intervencfes nos Mensal
Intervengde | orientam o orientacdo dos principios das quintais dos participantes.
S nos manejo dos técnicas sustentaveis da -Levantamento e planejamento
quintais quintais agroecologia e permacultura nos a partir da manifestacdo do
respeitando o quintais dos participantes. interesse do morador sobre 0
desejo do -Desenvolver experiéncias nos que se quer realizar no quintal.
morador, quintais; -Orientacéo para todos 0s
responsavel pelo -Promover experiéncias de participantes sobre as
quintal. técnicas sustentaveis para o intervencdes eleitas para serem
-Anélises, manejo agricola; desenvolvidas.
intervencdes, -Organizar os quintais com -Ac¢0es: Higienizacdo, plantio,
orientagdes e orientagdo para o morador; poda, aplicacdo de herbicidas
elaboragBes com -Orientar a producéo de alimentos | naturais, implantacdo de
fundamentos da com aproveitamento da agua da tecnologias sociais para
permacultura e pia; agricultura, manutenc&o dos
agroecologia. -Dialogar sobre a realidade quintais.
-Ac0es: Plantio, encontrada e as intervences -Orientacdo sobre as atividades
poda, planejadas para cada contexto; desenvolvidas.
manutencao, -Trocar experiéncias e -Dialogo sobre as experiéncias
higienizagdo, conhecimentos entre os de cada participantes e
implantagdo de participantes; reflexdes sobre o processo.
tecnologias -Realizar plantio, poda, -Experiéncias e analise dos
sociais. higienizacg&o, organizagéo e resultados.
manutencao;
-Experimentar tecnologias sociais
para agricultura.
Roda de -Sobre a - Apoiar psicologicamente os Estruturado e organizado pelo A definir
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Apoio responsabilidade participantes do programa de profissional voluntario como
Psicologico | de uma psicéloga | Ecoalfabetizacéo. responsavel. grupo.
para o -Disponibilizar apoio emocional e
desenvolvimento psicolégico;
de atividades para | -Acolher os participantes;
gue possam ter -Cuidar da saude do grupo e suas
apoio psicolégico | relagdes interpessoais e sociais;
e atengdo as -Fortalecer os participantes a
questbes partir de apoio especializado.
emocionais.
Roda de -Oficinas de - Promover oficinas de producéo -Roda de conversas para Mensal
Culinéria producdo de de alimentos. identificar as especialidades de
alimentos. -Compartilhar receitas, saberes e cada uma na cozinha.
-Receitas técnicas para producéo de -ldentificar um prato que cada
compartilhadas alimentos; uma possa compartilhar a
pelos -Promover conhecimentos receita e ensinar a fazer.
participantes e nutricionais; -Realizar encontro para fazer a
orientacéo para -Planejar orcamentos para receita e experimentar o
fazer o alimento. producdo de alimentos; alimento.
-Levantamento de | -Levantar informagdes sobre 0s -Levantar outros tipos de
informaces sobre | alimentos produzidos; receitas que gostariam de
os alimentos e -Promover conhecimentos sobre aprender.
conhecimentos qualidade e alimentagdo saudavel; | -ldentificar a qualidade
nutricionais. -Compreender o significado de nutricional.
-Processamento alimentos organicos; -Levantar informagdes do grupo
de alimentos -Organizar receitas para geragao sobre alimentagao saudavel.
saudaveis. de renda; -Fazer registros do processo.
-ldentificar cuidados de higiene -Ampliar as discussdes e
para a manipulagéo de alimentos. | aprendizagens para a roda de
leitura e escrita.
-Decidir passos posteriores de
acordo com 0s
encaminhamentos do processo.
Roda de -Atividades de -Aprender e ensinar a produzir -Levantamento dos saberes Mensal
Artesanato | Costura, croché, artesanatos. sobre artesanato do grupo.
modelagem, de -Levantar os saberes dos -Sele¢do dos interesses do
acordo sugestdo e | participantes sobre artesanatos; grupo.
escolha do grupo. | -Partilhar os saberes com o grupo; | -Definicdo das mediadoras de
-Aprender técnicas de artesanatos | cada etapa.
com outras pessoas convidadas e | -Organizagdo e aquisi¢cdo dos
colaboradoras; materiais necessarios.
-Estudar técnicas em materiais -Desenvolvimentos de oficinas
prontos para producdo de novos para aprendizagem e producao.
materiais;
-Produzir artesanatos para
geracdo de renda;
-Promover aprendizagens sobre
costura, modelagem, pintura,
croché de acordo com o interesse
do grupo.
Roda de -Producéo de -Manejar um viveiro de mudas -Rodas de dialogos sobre o Continuo
Producéo mudas de plantas | para plantio e manutencéo de processo de cultivo, manejo e
do Viveiro da caatinga, plantas. manutencao.

frutiferas e
ornamentais.
-Cultivo e
manejo.
Manutencao do
viveiro.

-Plantar de mudas de plantas da
caatinga, frutiferas e ornamentais;
-Cultivar, manejar e manter o
viveiro de mudas;

-Estruturar escala de trabalho com
revezamento para a manutengdo

-Aprendizagens de técnicas de
cultivo com orientagao
profissional.

-Gestdo do viveiro com
revezamento e participacdo de
todos os envolvidos nesta
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-Escala de do viveiro; atividade.
trabalha com -Gerar renda através da venda de | -Plantio de mudas
revezamento mudas;
semanal. -Plantar mudas na comunidade
para arborizacdo e paisagismo;
-Aprender técnicas de plantio e
manejo de acordo a necessidade
de cada planta;
-Realizar multirGes para
atividades mais trabalhosas.
Roda -Atividades de -Promover eventos festivos e -Roda de dialogos sobre o A definir
Cultural resgate, resgatar manifestacGes culturais contexto histérico da como
valorizagéo e da comunidade. comunidade e levantamento das | grupo.

manifestacdo
cultural.
-Eventos festivos
€ comunitarios.

-ldentificar as manifestacdes
culturais da comunidade;
-Resgatar manifestag@es culturais
que sejam do interesse do grupo;
-Envolver a comunidade e
comunidades vizinhas;
-Desenvolver atividades
diferenciadas para atender todas
as idades;

-Gerar renda com a venda dos
produtos produzidos pelos
participantes do programa.

manifestagdes culturais
-ldentificar na comunidade
pessoas que tenham o
conhecimento sobre estas
manifestacdes

-Desenvolver atividades de
resgate de saberes do grupo e da
comunidade em geral.
-Elaborar cronograma festivo
para socializar com a
comunidade

-Promover a participacao de
pessoas que nao estdo
diretamente envolvidas no
projeto.

-Organizacéo de estratégias
para comercializacéo dos
produtos elaborados nas rodas
de culindria e artesanato para
geracdo de renda.

-Divisdo de tarefas e
responsabilidades.
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Roda de -Venda a pregos
Acdes simbolicos de
Comerciais | doacOes de

produtos usados
€omo roupas,
cosméticos,
acessorios,
utensilios
domésticos,
objetos em geral e
moveis e outros.
-Venda de mudas
produzidas no
viveiro.

-Venda de
alimentos e
artesanatos em
feiras e eventos da
Associacao.

-Promover comercializagdo de
produtos elaborados pelos
participantes e de doac@es para
geracdo de renda e gestdo do
programa.

-Comercializar produtos

elaborados na roda de artesanatos,

culinéria e viveiro de mudas;
-Comercializar as doagdes de
diversos segmentos sociais em
bazar comunitario;

-Promover eventos para a
realizacdo da comercializag&o;
-Participar de eventos de outras
Associagdes e comunidade
expondo os produtos;

-Participar de feiras livres na
cidade de Jussara para venda de
mudas;

-Arrecadar doacdes para
realizacdo de bazares com venda
de produtos usados como roupas,
acessorios, objetos em geral,
moveis, utensilios domésticos
entre outros a pregos simbdlicos
para a comunidade;

-Gerir de modo participativo os
recursos e decidir coletivamente
0s gastos e investimentos;
-Realizar sorteios e bingos com
venda de bilhetes e cartelas;
-Gerar renda para os participantes
do projeto.

-Levantamento de propostas e
discusséo para elei¢do de um
cronograma de agdo

-Divisdo de responsabilidades
de acordo as decisdes
-Acompanhamento das acles e
metas a serem cumpridas
-Execucéo do planejamento e
avaliagdo dos resultados
-Retomada do planejamento

Bimestral

Fonte: elaborada pela autora.

4.2.1 Rodas e Conversas, Planejamentos e Avaliagdes
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A atividade denominada Roda de Conversas, Planejamentos e Avaliacbes foram

organizadas a partir do entendimento que toda acéo precisa de consciéncia sobre onde se quer

chegar, qual o caminho precisa ser trilhado, qual o papel de cada um e como as a¢des precisam

ser desenvolvidas, a0 modo que também necessita avaliar os resultados e implicagGes. Neste

sentido, estas atividades tiveram o papel de estabelecer o dialogo nesta direcdo, e sendo sempre

retomada para seguir caminhando com as intervencdes, garantindo de modo democréatico e

participativo o envolvimento e comprometimento dos participantes. Para Freire, “ndo ha dialogo

verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, nao
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aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade”
(1987, p.82).

Para o desenvolvimento dos trabalhos iniciamos com uma situacdo problema que
desencadeou varias possibilidades de atividades e a organizacdo do Programa Ecoalfabetizacéo.
Questionamos aos participantes “E mais caro produzir no quintal ou comprar na Feira? Qual

alimento é mais saudavel?”.

Algumas hipoteses foram levantadas, para algumas pessoas produzir no quintal gastava
muita agua, para outras produzirem com agua com cloro matava as plantas, outros achavam que
era mais barato plantar alguns alimentos e outros mais barato comprar, também se levantou a
possibilidade de produzir com &gua de cisterna captando dgua de chuva, outros acharam inviavel
produzir no quintal. Quanto a qualidade dos alimentos alguns disseram que qualquer um era
saudavel, outros que plantar no quintal era mais saudavel e para alguns os alimentos podiam ser

colocados de molho para retirar os agrotoxicos.

O processo reflexivo e de descoberta exigiu vérias atividades que foram possibilitando

um parecer conclusivo.

IMAGENS 1 - Roda de Conversas, Planejamento e Avaliacdo

e\
Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa
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4.2.2 Roda de Leitura e Escrita

O processo de alfabetizacdo precisou articular-se com todo o contexto de saberes que 0
programa estruturou, possibilitou o aprofundamento de conhecimentos a partir das demandas que
surgiram nas demais atividades, o desenvolvimento da aprendizagem da leitura e escrita exigiu
significado e autonomia, desta forma, a perseguicdo da pedagogia do oprimido como orientador
metodolégico foi fundamental para se alcancar os objetivos desta proposta. Para o
desenvolvimento das atividades com a Roda de Leitura e Escrita foi preciso capacitar uma
monitora e coordenar as acOGes pedagdgicas. O perfil tracado exigiu que fosse alguém que
conhecesse 0s participantes e ja tivesse formacdo no Ensino Médio e desejo de aprendizagens
educacionais. A presidente da Associacdo Dona Referéncia® revelou que ja havia trabalho com o
TOPAM, e que tinha se identificado com a proposta e estava disposta a continuar. Como ela
representava uma lideranca e tinha a confianca do grupo, todos a acolheram como monitora desta
atividade. A minha responsabilidade foi coordenar, capacitar e orientar o trabalho pedagdgico.

Nesta Roda os encontros aconteceram duas vezes por semana, neles aprofundavam-se os
conhecimentos e estudos levantados nas demais rodas. Principalmente orientados a partir da
problematizacdo e hipoteses anunciadas pelos participantes. Considerava o processo de
levantamento da realidade e os conhecimentos do grupo, expansdo deste conhecimento a partir da
tematizacdo, debates e pareceres elaborados nos encontros, € também o repertorio de palavras
selecionadas para escrita. O quadro abaixo apresenta o desenvolvimento de uma das sequéncias

didaticas.

QUADRO 4 - Atividades desenvolvidas nas Rodas de Leitura e Escrita

Problematizagao | Atividade Desenvolvimento da sequéncia didatica
Levantamento do que ¢ | - Produgao de listas
“E mais caro possivel plantar no quintal - Qual a utilidade de cada uma?
produzir no quintal ou -Diferencas entre alimentos e plantas ornamentais
comprar na Feira? Qual -Plantas medicinais
alimento é mais -Levantamento de precos dos produtos listados
saudavel?” Levantamento do que ¢ | -Produgfo de lista
possivel comprar na feira - Qual a utilidade
-Produtos comestiveis e industrializados
-Remédios

3 Dona Referéncia participou de cursos formadores para alfabetizadores do TOPA.
¥ TOPA — Todos pela Alfabetizacio. Programa criado pelo Governo da Bahia em 2007 com o objetivo de erradicar
0 analfabetismo de Jovens e Adultos e realizar a inser¢do destes nas turmas regulares da EJA.
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-Finalidade e utilizag¢do de bulas e rotulos

Levantamento  quanto  as | - Automedicagao

questdes de satide -Identificagdo das plantas medicinais e utilidade

-O uso de agrotoxicos nas plantas

-A agricultura com o uso de agrotoxicos e

consequéncias

Exploracdo da atividade de | - Discussdo sobre o que ocorreu

intervengdes nos quintais -Reflexdes sobre as aprendizagens e técnicas
orientadas

-Lista dos nomes das plantas encontradas no quintal
-Levantamento das plantas que fazem parte da
caatinga

-Levantamento de animais da caatinga
-Identificagdo dos animais selvagens e domésticos
-Selegdo das palavras para exploragdo na escrita

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

A imagem abaixo ilustra a produg¢do realizada em grupo em dois destes momentos.

IMAGENS 2- Rodas de Leitura e Escrita

Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa

4.2.3 Roda de Intervencao nos Quintais

Para seguir com a sequéncia de atividades ¢ importante conhecer a atividade da Roda de
Intervengdes nos Quintais, desenvolvido a partir do convite dos participantes em disponibilizar o
seu quintal para visitacdo do grupo e intervencdo. Primeiro o participante anfitrido relata qual o
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seu desejo com o quintal e é feito um planejamento desta intervencdo na Roda de Planejamento e
Avaliacdo com o agendamento do dia da visita.

O quintal de Dona Doacdo sempre foi uma referéncia no grupo, pela diversidade de
plantio de: arvores frutiferas, verduras, legumes e graos, como também, plantas ornamentais. Este
quintal sempre era visitado para estudo, nele a prépria responsavel apresentava como 0 manejava
e também recebia orientacfes tanto do grupo como da técnica agricola Dona Determinada

também participante do projeto e membro da Associacéo e é filha da comunidade.

IMAGEM 3 - Quintal de Dona Doacao
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Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa

Entretando, no processo de investigacao e aprendizagens fomos direcionados por convite
da participante para o quintal de Dona Empolgada, 60 anos, este exigiu um acompanhamento por
mais tempo, mas também possibilitou uma série de aprendizagens e compartilhamentos de
saberes que foi muito significativo para todo o grupo, o quadro e imagens abaixo resumem o
contexto deste trabalho.
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QUADRO 5 — Atividades desenvolvidas nas Rodas de Intervencao nos Quintais

Problematizagdes Atividade Pritica Desenvolvimento da sequéncia didatica
O que tem neste quintal e o que estd | -Observacdo do quintal -Cuidados com o solo
faltando nele? -Levantamento das plantas do quintal | -Irrigagdo e drenagem das plantas
Se esse quintal fosse meu o que eu | e avaliagdo do seu aspecto fisico -Custos de uma cisterna
gostaria de fazer? -observagdo sobre o uso da agua -Reaproveitamento da 4agua de wuso
Ele tem potencial para ser melhor do | -Roda de conversas a partir das | doméstico
que ja é? problematizagdes -Poda
Quais as dificuldades para o manejo do -Disposi¢do das plantas de acordo a
quintal pela proprietaria? iluminacéo e uso da agua
-Cultivo da horta
-Elaboragdo de herbicida natural
-Elaboragdo de composto organico
-0 lixo, descarte ¢ a decomposigao.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

A visita no quintal de Dona Empolgada foi iniciada com a observagdo da disposigdo,
identificacdo das plantas, as caracteristicas do quintal e a forma como era explorada, logo
perceberam que algumas plantas precisavam de poda e que existia 4gua da pia correndo no meio
do quintal, algumas plantas foram identificadas com pulgdo e outras, atrofiadas por falta de
molhagdo. A partir deste levantamento iniciou-se um dialogo mediado por D. Determinada sobre

o cultivo de plantas e o uso do solo.

Houve o compartilhamento de varios saberes que eram demonstrados na pratica, de
modo que ao aprender ja iam transformando a realidade do quintal. Discutiu-se a relacdo das
arvores e plantas com a caatinga, os beneficios dessa relagdo para o equilibrio ambiental. As
embalagens e outros materiais que eram encontrados no terreiro, também, levantaram discussoes

sobre decomposi¢ao de materiais e descarte do lixo.

Foi produzido um herbicida natural para aplica¢do nas plantas com pulgdo e manejo do
solo para captacdo e permanéncia da molha¢do por mais tempo. Outro cuidado foi o
direcionamento da 4dgua da pia da cozinha e da lavanderia para as plantas. Juntos pensaram o que
mais poderia ser plantado e o que a proprietaria gostaria para o seu quintal. Depois, foi retomado

tudo que foi realizado e as aprendizagens daquele dia.

Depois na roda de leitura e escrita fizeram a classificacdo de tudo que encontraram e
realizaram no quintal, as listas com os nomes das plantas, alimentos, plantas medicinais, animais.
Cada um pode dar sua opinido sobre o que aprendeu as duvidas que surgiram, as modificagdes e
beneficios deste momento e qual o encaminhamento futuro necessario para aquela realidade.

Outras visitas ocorreram para dar continuidade e acompanhar os resultados deste trabalho.
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Este foi um dos momentos mais significativos, possibilitou reflexdes para entender
fundamentos orientados por Freire sobre a aprendizagem. Ele nos diz que “saber ensinar nao ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgao” (1996 47). Ao acompanhar o desenvolvimento da atividade vendo o interesse dos
participantes, os saberes que cada um compartilhava e as transformagdes a partir do uso imediato
do conhecimento que estava sendo construido ficaram surpresa com as minhas novas
aprendizagens, ndo somente os conhecimentos sobre agroecologia e permacultura, mas
principalmente, como educadora, este movimento social constituido por pessoas amigas e
curiosas promoveu entendimento sobre o que diz Freire sobre ensinar respeitando os saberes do
educando e contextualizando estes saberes com novas aprendizagens cheias de sentido dentro da

sua realidade de vida e atuacao,

(...) faz parte das condi¢des em que aprender criticamente € possivel a pressuposi¢cao por
parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da
producdo de certos saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser
simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrugdo do
saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. S6 assim podemos
falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razéo
de ser e, portanto, apreendido pelos educandos (FREIRE, 1996, p. 26).

O empoderamento daquelas pessoas a partir dos saberes que, ao modo que eram
partilhados, num processo de cooperacdo interventiva davam sinais que ¢ possivel o
fortalecimento comunitario numa relagdo de comunhao, e que o conhecimento € o caminho para
transformagdes importantes no contexto de vida. Nenhum conhecimento ¢ validado se ndo tiver
sentido e provocar descobertas naqueles que curiosamente buscam respostas para situacdes que
interferem diretamente no seu modo de pensar e perceber a realidade, ao modo que, ao se

transformar também modifica o seu espaco de atuagdo, o bem comum torna-se desejo de todos.
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IMAGENS 4 - Roda de intervencéo no quintal de Dona Empolgada

Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa

4.2.4 Roda de Apoio Psicoldgico

A realidade dos sujeitos do campo € muito dura, o cotidiano da vida do trabalho, as
dificuldades econémicas e sociais geram muitos conflitos, mesmo na organizacdo de um
programa que tem como principio a cooperacio e 0 apoio matuo. E preciso muita motivagao para
o enfrentamento dos problemas que surgem e os obstaculos para seguir em frente. Em alguns
momentos os relatos eram cheios de dores e angustias, situacfes que nao estavam ao alcance do

grupo para acolher e possibilitar novas formas de pensar e enfrentar.

Freire (1996, p.59) nos diz que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros.” Perceber o ser
humano na sua complexidade é preciso, principalmente quando se quer trilhar um movimento de
fortalecimento comunitario, é fundamental entender que a forca estd dentro de cada um e cada
uma participante, e que o engajamento implica o cuidar, o entendimento sobre os sentimentos, as
reflexdes e criticas sobre o proprio contexto social e a afetividade que podemos permitir nascer

no coracdo de cada um imanando uma relacdo de amorosidade. No entanto, o grupo decidiu
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experimentar um apoio emocional, convidando um profissional que pudesse contribuir com estes
conflitos e fortalecer a equipe de acordo com suas necessidades. Essa atividade foi denominada

de Rodas de Apoio Psicologico, coordenado pela Psicdloga Voluntaria na relagdo com o grupo.

IMAGEM 5 — Roda de Apoio Psicoldgico

7

Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa

Os resultados foram importantes para a caminhada e estudos da pesquisa, entendeu-se
que é preciso perceber o sujeito e a sua humanidade, ndo podemos passar por cima de seus
sentimentos e necessidades, ouvir os seus pedidos de apoio é também agir, por isso, ndo se pode
apenas seguir em frente. As construcdes de acdes para mudancas de posturas geram conflitos que
podem promover o descrédito na caminhada, diferencas nas relacdes, reflexdes sobre a dura
realidade. Por isso, como educador ou educadora é primordial estar atento as manifestacfes das
pessoas e 0 que elas nos dizem, é fundamental para o acolhimento destes sujeitos, dando-lhes a

atencdo necesséria para assegurar-lhes confianga e autoestima.

Outro saber fundamental a experiéncia educativa ¢ o que diz respeito a sua natureza.
Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso conhecer as
diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, 0 que me pode tornar mais
seguro no meu préprio desempenho (FREIRE, 1996, p.68).

A afirmacdo de Freire também estd presente na pratica do educador que atua na
realidade social do espago ndo formal. E preciso consciéncia sobre a propria pratica, as
implicacfes na vida das pessoas e as transformacdes ao longo do movimento construido, este
olhar atento e vigilante é essencial para uma pratica pedagdgica comprometida com os seres e

com a comunidade.



110

4.2.5 Roda de Culinéria

Entre as aprendizagens eleitas pelo grupo, as mulheres envolvidas apontaram o interesse
em ampliar seus saberes na culinaria. Como proposta inicial ficou decidido que cada participante
iria socializar uma receita para ensinar as demais colegas, desta forma, esta atividade contribuiu
para a troca de experiéncias e busca de mais informagdes. Oportunizou também

confraternizages, pois se tornou um momento festivo com cantigas e contacfes de casos.

Inicialmente foi realizado um encontro em que cada uma levou um prato para
degustacgéo, depois apresentou a receita, explicou os procedimentos de como fazé-la. No segundo
momento foi realizada uma oficina para elabora¢do de uma moqueca de peixe e noutro momento

uma oficina de feitio de paes.

Esses encontros provocaram o grupo em produzir um livro de receitas, sendo um
potencial para ser explorado nas rodas de leitura e escrita, mas no processo da pesquisa ndo foi

possivel essa realizacdo, ficando para ser continuado posteriormente.

As exploracbes das aprendizagens nas Rodas de Culinéria foram utilizadas de imediato
nas Rodas de atividades Comerciais, gerando renda para a Associagdo que sera apresentada com

mais detalhes posteriormente.

IMAGEM 6 — Roda de Culinaria

Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa
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4.2.6 Roda de Artesanato

Aprendizagens com artesanatos foi outra indicacdo do grupo e para fomenta-la também
fizemos o levantamento para descobrir quais as habilidades ja existiam entre os participantes.
Com o mesmo interesse de promover aprendizagens compartilhadas entre os associados e
valorizar os saberes do grupo, dessa forma, descobrimos que tinhamos costureira, pintora,

também pessoas com conhecimentos sobre técnicas de biscuit, croché, costura de mao e fuxico.

Entdo, a partir deste levantamento elegemos nossas prioridades e iniciamos as trocas de
conhecimentos entre os participantes, sendo um momento riquissimo para troca de saberes,
historias, orientagdes, planejamento de novas agdes, perspectivas sobre a ACMB, socializagdo de
problemas e principalmente de integracdo e aumento de confianca do grupo, pois nesta roda
conversava-se sobre tudo. Entretanto, esta atividade também promoveu o desenvolvimento de
aprendizagens que potencializaram o conhecimento artistico e cultural dos participantes, podendo
oportunizar geracao de renda para o desenvolvimento do projeto e também para aquelas pessoas

que se descobrirdo como artesas.

IMAGEM 7- Roda de Artesanato
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Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa
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4.2.7 Roda de Produgéo no Viveiro

O viveiro de mudas foi a primeira acdo organizada pelos membros da Associacéo
Comunitaria M@ Bazu. Em mutirdo construiram o viveiro em um terreno emprestado por um
membro da ACMB e plantaram as primeiras mudas, assim, néo foi criado durante as experiéncias
do programa de Ecoalfabetizacdo. Ele j& existia, mas a partir dele foi organizada a Roda de
Producéo do Viveiro e incorporado no processo de aprendizagens e nas Rodas de Atividades

Comerciais.

A expectativa com o viveiro é a autonomia financeira da Associacdo com a
comercializa¢do das mudas, a producdo de plantas da caatinga para o plantio, arvores frutiferas e
arborizacdo da comunidade. A venda de mudas garante o pagamento das contas de agua, luz, e o

custeio de outras despesas administrativas da ACMB.

A partir da relacdo com o viveiro foi possivel trabalhar técnicas de cultivo de mudas,
composto organico, diferencas no plantio de espécies diversas, o solo, a agua, as espécies da
caatinga, davidas sobre como evitar pragas, formigas, relacdo de cada espécie com o ambiente.
Entre outros conhecimentos, relacionando estes saberes com o0s saberes também trabalhados nas

Rodas de Intervengdes nos quintais e a Roda de Leitura e Escrita.

As orientacdes técnicas para as atividades com viveiro foram coordenadas por Dona
Determinada, e com participacdo de alguns convidados compartilhando experiéncias e saberes.
Nesse processo, também foi organizado uma escala de trabalhos com divisdo de tarefas para o

cuidado e manutencgéo do viveiro.

A maioria dos encontros para as atividades em rodas aconteceram no terreno onde ele se
encontra instalado, por isso, ele era sempre visitado e observado. E questdes referentes a sua

gestdo eram discutidas para encontrar solucdes.

A principal dificuldade sempre retomada em vérias ocasides foi o cumprimento da
agenda, nem sempre 0s responsaveis efetivavam com a sua demanda na divisdo das tarefas,
ficando alguns participantes sobrecarregados por assumir o espaco deixado pelo colega ausente

ou o viveiro ficando sem os cuidados em alguns momentos.
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Os dialogos buscavam a solucdo para essas questdes, como também, a mobilizac&o.
Parte do grupo era bastante envolvido, outros ndo cumpriam com todas as agfes que se
comprometiam. Outro ponto era a auséncia masculina, ficando para as mulheres a
responsabilidade de gerir e manter os trabalhos ativos, as Rodas garantiam espaco para discutir e
sensibilizar as pessoas sobre a importancia da coopera¢do para prosseguir com as acgdes do

viveiro.

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado
e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes
(FREIRE, 1987, p. 79).

As atividades em rodas garantiam a dimensdo do dialogo, conflitos, consensos,
caminhos, desisténcias, novos planos, novos entendimentos sé ocorriam quando o didlogo

acontecia.

Os olhares despertados sobre a relacdo com o viveiro de mudas, 0s impasses para a
manutenc¢do de atividades permanentes e continuas, dentro de um processo de trabalho coletivo e
cooperativo ndo eram suficientes. A sensibilizacdo, 0 compromisso de cada participante era
fundamental para a sustentacdo das atividades e por consequéncia o viveiro. Esta atividade
requisitou 0 maior investimento em avaliacGes e tomada de decisfes durante o desenvolvimento
do programa, e a partir da mediacdo desses conflitos chegaram a conclusdo que precisavam de
um terreno para a construcdo da sede da Associacdo Comunitaria Mae Bazu, visto que, seria
preciso mais espago para as experiéncias agroecologicas e também, um espaco proprio para a

gestdo da organizacdo e convivéncia dos participantes.

Este desafio provocou uma grande mobilizacdo e a partir desta meta nasceu a Roda de
Atividades Comerciais com 0 objetivo de ampliar a captacdo de recursos e atingir 0 proposito

definido pelos participantes.

Observando a movimentacdo a partir dai pude entender como um intento novo gerou
uma nova postura e motivacdo no grupo e também provocou o fortalecimento a partir deste
desafio. E que as pessoas envolvem-se de modo diferente com as proposi¢des, algumas com mais
afinco e determinacdo, outras com menos envolvimento, mas € preciso também identificar os

fatores que geram estas condutas contrarias, por ora identificou trés que se mostraram mais
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evidentes: a consciéncia sobre o seu papel dentro da ACMB, as questfes de ordem familiar e de
trabalho, a motivacéo do grupo. Pontos para anélises

Consequentemente, pude identificar que cada pessoa envolvia-se a partir do seu olhar,
relacdo e experiéncias. Nenhum conhecimento e interesse eram iguais ao outro, isso devido a
realidade de vida e saberes de cada um, dessa forma, aqueles mais politizados tinha consciéncia
sobre o seu papel na relacdo com a ACMB e com o0s participantes, enquanto outros ainda estavam
construindo sua visdo sobre as relaces comunitarias e de associacdo, provocando uma
aprendizagem em processo. Reafirmando Freire sobre educacdo libertadora e critica, sendo 0s
préprios sujeitos responsaveis e autbnomos sobre o0s processos de aprendizagens, numa relacdo
matua e construtiva. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, ¢ modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar (1987, p.78).

As questdes de ordem familiares precisavam sempre ser respeitadas, o programa nao
poderia em nenhum momento atropelar as relagdes familiares e sua organizagdo. Ele precisava
ser incorporado de forma que todos encontrassem momentos para dedicar-se sem prejudicar o
seu contexto familiar, por isso, algumas pessoas envolviam-se mais e outras menos. Tivemos
algumas desisténcias também. E por isso, de acordo com a realidade de cada participante e desejo
de fazer parte foi possivel se adequar dentro do programa, fazendo escolhas de atividades gostaria

de participar.

No entanto, as questdes de ordem motivacional, exigiram muita atencdo, principalmente
pelo interesse de aprendizagem de cada participante. O didlogo precisava ser constante e o
processo de avaliacdo também, somente assim, conseguia encontrar caminhos para solucionar o0s
conflitos e gerir as agcbes em processo, como o Vviveiro de mudas, que ndo poderia ser tratado com
descaso pela importancia que representa para a sobrevivéncia da ACMB, que tem nele sua

principal fonte de renda.
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IMAGEM 8 — Roda de produgéo no Viveiro de mudas

5y ok

Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa

4.2.8 Roda de Atividades Comerciais

As Rodas de Atividades Comerciais surgiram a partir da ampliacdo de interesses dos
participantes membros da ACMB, era preciso ampliar a renda para atender o financiamento de
todas as demandas que estavam surgindo, principalmente para a compra do terreno para a sede da
Associacao.

Foi preciso a estruturacdo de momentos planejados para a arrecadagdo de recursos que
precisavam ser geridos pelos participantes, entdo além da venda de mudas decidiu-se promover
bazares festivos no povoado de Morros de Higino, com venda de roupas, acessorios, objetos e

utensilios domeésticos doados por terceiros e vendidos por pregos simbolicos na comunidade.

Esta acdo tornou-se cotidiana, sendo realizados com frequéncia a cada dois meses
sempre aos domingos, gerando expectativa na populacdo devido ao acesso a varios produtos por
precos simbdlicos e também pelos lanches produzidos pelas participantes do programa para
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serem comercializados, tornando-se um momento de confraternizagéo, presenga da ACMB na

comunidade e fortalecendo a relagdo com o0s seus moradores.

Esta atividade proporcionou a compra do terreno no valor de cinco mil reais e também o
financiamento de materiais para outras agdes menores. Mas a melhor conquista foi o orgulho dos
participantes pelos resultados alcangados coletivamente a partir dos seus esfor¢os em prol do que
estava sendo planejado e colocado em pratica. Em todas as demais rodas surgiam discussdes
sobre estes momentos, que exigia prestacdo de contas, controle dos rendimentos, gestdo
financeira e planejamento de novas ac¢Ges. Foi preciso abrir uma conta no banco para gerir 0s

recursos e aprendizagens sobre registro e controle de livro caixa para prestacdo de contas.

Esta agdo proporcionou também visibilidade para a ACMB dentro e fora do povoado, a
medida que foi envolvendo mais pessoas como doadoras de produtos para comercializacdo e 0s

participantes que adquiriam os produtos e que muitas vezes, vinham de comunidades vizinhas.

Além da venda de alimentos elaborados pelas participantes e os eventos com bazares,
também realizaram a venda de mudas em feiras livres no municipio de Jussara. Essas
aprendizagens sobre comercializacdo, investimentos, planejamento, renda e administracdo foram
importantes para agricultores que precisam destes saberes para o dia a dia de suas acGes no

campo € em casa.

QUADRO 6 - Atividades desenvolvidas nas Rodas de Atividades Comerciais e

Planejamento e Avaliacao

Problematizacées Atividade Pratica Desenvolvimento das agoes
Como conseguir recursos para pagar as | -Roda de planejamento e avaliagdo - Levantamento das atividades que podem
despesas das nossas atividades? -Levantamento de ideias e opinides gerar renda: venda de comidas, promogdo
-Escolhas das sugestoes de evento, realizagdo de bazares na
Como conseguir dinheiro para comprar | -Tomada de decisdes comunidade, venda de mudas na feira livre
um terreno para sediar a Associacdo | -Planejamento de trabalho em Jussara
Comunitaria Mae Bazu? -Divisdo de tarefas -Planejamento de cada agdo e divisdo de

tarefas

-Avaliagdo dos resultados e planejamento
da ag@o seguinte

-Analise dos resultados e de novas
demandas para serem assumidas pelo grupo.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora
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Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa

4.2.9 Roda Cultural

O resgate da cultura e manifestacGes culturais € um processo valioso em qualquer
comunidade. Organizado por esta atividade, ela relaciona a comunidade de Morros de Higino
com a Associacdo Comunitaria Mae Bazu sem fazer separacéo, todos percebem que sdo Unicos, 0

mesmo povo com conhecimentos culturais que fazem parte da identidade e histéria de vida.

A experiéncia que promoveu o evento da Roda de Atividade Cultural foi planejada para
comemorar o aniversario da ACMB e a organizacao foi feita em varios momentos, exigiu muitas
responsabilidades divididas por todos os participantes, um grande evento envolvendo também

outras comunidades em torno de Morros de Higino.

Primeiro decidiram a programacéo, ficou definido que seria um evento em que se
valorizassem os artistas locais e também convidados com apresentagcdes de poesias, musicas,

viola, contos, repentes, brincadeiras para as criancas e o resgate da Roda de Sdo Gongalo™.

15 Grupo formado por senhoras e senhores idoso, onde os homens tocam os instrumentos musicais e cantam cantigas
populares, as mulheres cantam e dancam com movimentos em rodas sincronizados.
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Também estruturaram o cardapio que seria oferecido para comercializagcdo no evento,
comidas tipicas: mocotd, sarapatel, espinhaco de bode, buchada, espetinho de carne, farofa de

cuscuz, galinha caipira; e lanches como torta, bolo, pastel, cachorro quente, doce de leite.

Quanto a bebida ficou definido que seria de responsabilidade dos bares da comunidade,

compartilhando com eles este momento e estabelecendo parceria.

As tarefas foram divididas para atender a estrutura do evento: divulgacdo, convite de
artistas, logistica, cozinha, atencdo aos artistas, solicitacdo de patrocinio, mobilizacdo da

comunidade.

A festa iniciou as 16h (dezesseis horas) da tarde com o envolvimento das criangas e
continuou até as 3h (trés horas) da madrugada no final de semana do dia 24 de outubro de 2015.
A participacdo da comunidade foi um sucesso, atraindo também moradores de todas as
redondezas como as cidades de Irecé, S&o Gabriel e Jussara, e também de varias comunidades do

campo.

O sucesso da Roda de Cultura ainda repercute sendo sempre lembrada nos encontros
com o desejo de realiza-la novamente. Toda a populacéo elogiou o evento e fala com saudosismo,
0 envolvimento com a comunidade foi um momento muito importante, principalmente pelo

resgate e valorizacdo da prépria cultura.

Os custos gerados para o seu fomento foram todos cobertos pela venda de alimentos e
pelos patrocinios conseguidos, ficando mais uma vez comprovado a aprendizagem de gestdo,

organizacéo e trabalho coletivo.



119

QUADRO 7 — Atividades desenvolvidas na Roda de atividade Cultural e Planejamento e
Avaliacio

Problematizacées Atividade Pratica Desenvolvimento das a¢oes

Precisamos comemorar o aniversario da | - Roda de planejamento e avaliacao, - Defini¢do da estrutura da atividade

ACMB. -Levantamento de ideias e opinides, Cultural,

Como fazer? -Escolhas das sugestdes, - Escolha das atividades que serdo

Quem vai participar? -Tomada de decisées, desenvolvidas,

Como vamos conseguir dinheiro? -Planejamento de trabalho, - Defini¢do dos participantes, artistas ¢

Quando sera? -Divisdo de tarefas. convidados,

O que vamos fazer? -Levantamento das atividades para gerar
renda: venda de comidas, solicitagdo de
patrocinios,

-Planejamento de cada acdo e divisdo de
tarefas,

-Avaliagdo dos resultados ¢ planejamento
da acdo seguinte.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

IMAGENS 10 — Roda de Atividade Cultural

Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa

Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa
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4.3 A IMPLICACAO DA ESCRITA NO EXERCICIO DE LER O MUNDO

Para ressignificar a Ecoalfabetizacdo nos ideais Freirianos foi necessario primeiro
perceber quais o0s interesses dos participantes em se movimentar para superar problemas
existentes na comunidade. Nas rodas de conversas aconteciam didlogos importantes para
entender o que pensavam, 0 que iriam propor para ser discutido e acatado pelo grupo. Os
problemas ambientais sempre estavam em evidéncia, principalmente associado a agricultura, mas
guando uma participante, que vamos denominar aqui de Dona Persisténcia, 70 anos, apontou qual

seria 0 seu desejo para aprender muita coisa mudou.

“Meu sonho € aprender a escrever meu nome, se um dia eu conseguir vou correndo em
Irecé trocar minha identidade”. Neste momento outras pessoas, também acompanharam o
mesmo interesse e comecaram a sinalizar que também gostaria de aprender a ler e escrever. Foi
justamente ai que a proposta encontrou o seu caminho e ganhou forca para estruturar-se e
continuar a investigar como seria sua caminhada para representar 0s anseios das pessoas,

assumindo seus interesses de mobilizacdo social, aprendizagem e conscientizagao.

A fala de Dona Persisténcia ndo demonstra sé o desejo sobre a escrita do seu nome, mas
denuncia seus enfrentamentos e condigdo social. Trocar a identidade, estas palavras afirmam a
representacdo da escrita em sua vida, no documento de identidade para quem nédo sabe assinar o
préprio nome é marcado por um carimbo com a seguinte expressdo: nao alfabetizado. Esta
marca diferencia as pessoas das que sdo alfabetizadas, produz uma classificacdo social, os que
sabem e 0s que ndo sabem ler e escrever. Num primeiro olhar pode parecer natural e simples, sem
nenhum prejuizo ou qualquer desqualificagdo, mas se for analisada cuidadosamente a fala de
Dona Persisténcia, podera ser observada o valor dado a este documento que autentica a sua

condic&o social diante do poder do conhecimento da leitura e escrita, a marginalizacéo.

A percepcdo ndo estrutural do analfabetismo tem revelado uma visdo errbnea dos
analfabetos, como homens marginalizados. Aqueles que o0s consideram como
marginalizados devem, todavia, reconhecer a existéncia de uma realidade em relagéo a
qual os analfabetos sdo marginalizados: ndo somente no espaco fisico, mas realidades
histdricas, sociais, culturais e econdmicas; ou seja, a dimensdo estrutural da realidade
(FREIRE, 2001, p.85).

Freire denuncia que a marginalidade ndo é uma opc¢do do homem e da mulher

analfabetos, fazem parte de uma estrutura social que os consideram fora de, a margem de. Desta
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forma, sdo objetos de violéncia, a0 modo que os processos de alfabetizacdo reforcam esta
condi¢do, quando se relacionam com os alfabetizandos numa relagdo de dependéncia e
submissdo, transferindo para os mesmos a responsabilidade de sua realidade social. Desta forma,

reafirmam-se as relac6es de poder e aprendizagem esvaziada de sentido.

Sob esta perspectiva, 0 analfabeto ndo é entdo uma pessoa que vive a margem da
sociedade, um homem marginal, mas apenas um representante dos extratos dominados
da sociedade, em oposicdo consciente ou inconsciente aqueles que, no interior da
estrutura, tratam-no como uma coisa (FREIRE, 2001, p.87).

Esta senhora consciente da funcionalidade da escrita e também das implicacGes em sua
vida sonhou em escrever o proprio nome. Ela entende quais portas este simples ato possibilita
abrir, incluindo-se na condicdo de alfabetizada e no rol dos que sabem, daqueles que ndo se
sentem inferiorizados por ndo saber, Ihe permite a dignidade, a humanidade que Ihe fora roubada.

E preciso compreender que as diferencas e contradicdes que configuram as identidades
dos sujeitos sdo produzidas por relagdes de saber e poder que historicamente configuram
a humanidade. O poder aqui é visto como elemento capaz de explicar como os saberes
sdo produzidos e como nos constituimos na articulagdo entre poder e saber (LAFFIN;
SOUTO, 2010, p.118).

Conhecer é poder. Freire denomina as relaces de poder entre opressores e oprimidos na
realidade social, e que os processos educacionais reforcam esta relacdo que se configura como
desumanizante, em que uns aprendem para dominar e 0s outros aprendem 0 que 0S Opressores
elegem para que continuem oprimidos e por consequéncia dominados, mantendo a estabilidade

da realidade social dominante.

Por outro lado, é preciso entender que, um processo de ecoalfabetizacdo carece
possibilitar a conscientizacdo da propria realidade social, a0 modo que, potencialize as pessoas a
superar seus desafios e atender seus sonhos, acreditando em sua forga e construindo um novo
mundo com significados e perspectivas mesmo com enfrentamentos das dificuldades e
obstaculos. Por isso, ndo se pode apenas discutir as questdes ambientais e tecnicamente aprender
manejar a terra a partir da agroecologia e permacultura, mas também tdo somente decodificar
letras e palavras, se apropriar das orientagdes freiriana sobre alfabetizacdo representa ir aléem da
leitura da palavra. Entendo que ao desvelar o préprio mundo num processo de alfabetizacdo é

possivel ler o mundo, ler a palavra, escrever e interferir no mundo e na propria realidade.

Este movimento dinamico é um dos aspectos centrais, para mim, do processo de
alfabetizagdo. Dai que sempre tenha insistido em que as palavras com que organizar o
programa da alfabetizacdo deveriam vir do universo vocabular dos grupos populares,
expressando a sua real linguagem, 0s seus anseios, as suas inquietacBes, as sua
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reivindicacBes, os seus sonhos. Deveriam vir carregadas da significacdo de sua
experiéncia existencial e ndo da experiéncia do educador. A pesquisa do que chamava de
universo vocabular nos dava assim as palavras do Povo, gravidas de mundo. Elas nos
vinham através da leitura do mundo que os grupos populares faziam. Depois, voltavam a
eles, inseridas no que chamava e chamo de codificacdes, que sdo representacfes da
realidade (FREIRE, 1999, p.20).

De conformidade com pressupostos freirianos, o enredo dos processos de
Ecoalfabetizacdo foi eleito de acordo com as problematizacdes de seus sujeitos, que desde o
primeiro momento de unido para encontrar forgas para lutar diante das dificuldades, fundaram
uma associagdo em que denunciavam o descaso e a indiferenca social da vida no campo e
principalmente na comunidade de Morros de Higino, onde puderam levantar problemas
ambientais e sociais que precisavam de atitudes. Buscar forca e conhecimento foi o caminho para
concretizar sonhos e transformar a realidade, e um processo como esse ndo poderia omitir as
orientacOes freirianas para conseguir fortalecer os ideais de quem ja havia eleito o universo

vocabular que poderia desvelar a realidade.

Nas vivéncias com a comunidade, durante o ano de 2015 foi possivel experimentar
algumas atividades que dariam condi¢des de perceber como um projeto de Ecoalfabetizagédo
poderia ser implantado e também descobrir suas potencialidades e limitagdes. Neste interim, foi
possivel colocar em préatica algumas escolhas dos participantes. Elencaram-se como Rodas de
atividades algumas atividades geradoras: Rodas de conversas, Planejamentos e AvaliacGes Rodas
de Apoio Psicoldgico, Roda de Leitura e Escrita, Roda de Intervengdes nos quintais, Roda de
culinéria, Roda de Artesanato, Roda de Producdo do Viveiro, Roda Cultural e Roda de Acdes

Comerciais, que ja foram apresentadas anteriormente.

E importante ressaltar que a dindmica do processo que determinou a importancia de cada
Roda para os envolvidos a cada momento de avaliagdo, sendo extintas, trocadas ou ampliadas, de
acordo os procedimentos de avaliacdo e interesse dos participantes. Ndo estdo apresentadas como
alternativas rigidas e definidas, mas se sustentam nas decisGes tomadas pelo grupo na eleic¢do das
aprendizagens e mobilizacdo comunitaria para solucionar problemas e alcancar ideais, num

processo de estratégias metodoldgicas inspiradas na palavra geradora de Paulo Freire.
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4.4. ALGUNS RESULTADOS

As atividades desenvolvidas a partir da intervencdo possibilitaram compreender como
poderiamos desenvolver um projeto que possibilitasse potencializar os conhecimentos e
aprendizagens significativas da comunidade, favorecendo agir sobre a prdpria realidade,

questionando, ensinando, aprendendo, transformando.

A participacdo como caminho para todas as etapas foi fundamental para que
percebessem a responsabilidade de ndo apenas esta no grupo observando, mas principalmente
interferindo, avaliando, planejando e sugerindo. Todo o processo foi constituindo-se a partir das
falas, dos anseios do que era apresentado nos momentos das rodas de conversas, quando se
definia uma acdo ou organizacdo de uma experiéncia de imediato organizdvamos o0s
procedimento, cada participante assumia uma funcdo e responsabilidade. Ninguém era

expectador, todos eram atuantes no processo interventivo.

Todas as atividades eram discutidas tanto no decurso de planejamento quanto de
avaliacdo, delas eram levantadas situacdes, problematizacbes e debates para elencar temas
geradores e estes orientavam o universo vocabular para o desenvolvimento da alfabetizacdo
fundamentada em Freire. Desta forma, mesmo cada atividade acontecendo em momento
especifico existiu uma relagdo continua entre as mesmas, elas ndo estavam separadas faziam

parte do todo da Ecoalfabetizagéo.

Freire (1980) justifica esta pratica quando afirma que a educagdo precisa ser um
instrumento que contribua com as pessoas para se entender como sujeito e ndo como objeto, o
homem como um ser cultural e de identidade social existe no tempo e espago e ndo num vazio,
por isso, 0 processo educacional ndo pode retird-lo do seu contexto numa educagdo inoperante e

sem sentido.

Por isso que, ressignificar a Ecoalfabetizagéo a partir dos fundamentos Freirianos exige
entender que “A educagdo ndo ¢ um instrumento valido se ndo estabelece uma relacao dialética
com o contexto da sociedade na qual o homem esta radicado” (idem, p.39). Desta forma, ¢
importante entender que as experiéncias que proporcionaram as aprendizagens da leitura e da
escrita encontraram um vasto campo de reflexdes, debates e didlogos amparadas nas escolhas

politicas dos participantes no processo de Ecoalfabetizacdo, que ao tempo que compreendiam a



124

realidade social, politica e econdmica de Morros de Higino posicionavam-se, dialogavam e

interferiam ao tempo em que também se descobriam leitores e escritores.

Entretanto, os depoimentos demonstram a representacdo deste movimento e 0
significado da aprendizagem como autores da Ecoalfabetizacdo na condicdo de aprendentes e
ensinantes. Logo abaixo, revelam-se imagens de vivéncias orientadas pela agroecologia e
permacultura nos quintais dos participantes e no viveiro de mudas, logo em seguida uma tabela
de depoimentos que remetem e intensificam reflexfes, visto que, todo transcurso de
Ecoalfabetizacdo elegeu e aprofundou saberes que proporcionaram o entendimento sobre as
questdes ambientas nas relagOes cotidianas dos participantes na agricultura e na vida em

comunidade.

IMAGENS 11 — Experiéncias orientadas pela Agroecologia e Permacultura
’ i 4.,"(,4;,,‘4"" fi“* B ,, N - -

Fonte: Arquivo fotografico da pesquisa

QUADRO 8 — Alguns depoimentos significativos

Participantes Depoimentos

1. D. Referéncia 33 anos | “Tem coisas que a gente acha minusculo e de repente passa a Ser enorme e marca a
vida da gente.”
“Eu t6 participando e estou ajudando a minha comunidade é muito importante isso”.

2. D. Entusiasmo 35 anos | “Aprendi muita coisa, e as vezes, também ensino quando tem que ensinar”.

3. D. Doagdo 67 anos “Para mim é muito bom! Principalmente a gente que tem problemas, a pessoa fica
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mais ativa e a pessoa entende mais as coisas, muita coisa que a gente ndo entendia a
pessoa ja entende e ja sabe até explicar alguma coisa, pois para mim é muito
importante”.

4. D. Aplicada 72 anos “Ele saiu da escola por que a professora disse que ele ndo aprenderia, ndo tinha
como aprender e aqui ta aprendendo ”. (Fala da mée de Gentio, 26 anos, e também
participante)

5. D. Persiténcia 70 anos | “Gracas a Deus 0 que eu ndo sabia agora estou sabendo. Eu ndo sabia assinar meu
nome e era a coisa mais horrivel que eu achava no mundo, todo mundo ia numa
reunido, numa escola, e podia assinar o nome e eu ndo. Agora eu sei.”

Fonte: Levantamento de dados no processo da pesquisa

IMAGEM 12 - Producéo de texto

Fonte: Material produzido por D. Esperanga, 55 anos, nas atividades de leitura e escrita

Todos os depoimentos demonstram o0 quanto é importante aprender para cada um e

como se sentem também responsaveis pela aprendizagem do outro.

Para D. Referéncia ndo basta aprender € preciso contribuir com a comunidade, reafirma
sua condicdo de lider e aponta que tudo até mesmo o que ndo parece ter valor € significativo. E
Dona Entusiasmo, 35 anos e Dona Doacdo , 67 anos também afirmam que estdo aprendendo e se
posicionam como alguém que também ensina, ficando evidente para ambas a postura de relagdo
cooperativa e de posicionamento dialdgico, diante de si, do outro e da comunidade, ndo sé
compreenderam o papel da participacdo politica dentro do contexto educativo como também o

exerce.

No entanto, Dona Aplicada, 72 anos, ndo faz mencéo a sua aprendizagem, mas do seu
filho Gentio, 26 anos. Os dois estéo participando juntos, sua fala revela a contradicdo do veredito

que foi dado ao mesmo na infancia e que por consequéncia o afastou da escola e que neste



126

momento, ela descobre que ndo era verdadeiro. Olhar para seu filho e perceber que ele tem
potencial para aprender e esta conseguindo acalenta o coracdo de uma mée que no passado se viu
sem saber o que fazer para orienta-lo, e recupera a autoestima de uma familia que se desafia num

novo processo de aprendizagens e conquistas.

Do mesmo modo, Dona Persisténcia, 70 anos, confirma sua alegria e estima por
aprender o que ndo sabia, reafirma sua angustia por ndo saber escrever 0 nome quando apontou
que este era 0 seu maior desejo, e a0 mesmo tempo a coisa mais horrivel do mundo, reforgando
as implicacdes em sua vida e condicdo social. Mas, a frase Agora eu sei, recupera o que Ihe foi
usurpado, a transforma numa nova pessoa, restitui a condicao e representacdo social. O orgulho
desta conquista mostra para ela e para o grupo que é possivel encontrar conhecimento e alcancar

seus sonhos, principalmente transformar as dores de marcas mais profundas.

Do mesmo modo, Dona Esperanca, 55, reafirma na imagem 4, da producédo de texto, a
implicacdo no ato de assinar o nome, ela poderia agradecer sobre todas as aprendizagens e
principalmente a escrita da palavra, mas a escrita do seu nome tem a forga do seu crescimento e a
configura sujeito que transformou a propria identidade, ela agora assina seu proprio nome. Ao

tempo que também reconhece no outro 0 apoio para sua conquista.

2% ¢ 199 ¢e

Nos depoimentos encontramos as expressoes: “aprendi muita coisa”, “agora eu sei”, “a
pessoa entende mais as coisas”, “ja sabe até explicar”, “as vezes também ensino”, “aqui ta
aprendendo”, “t0 participando ¢ estou ajudando”, “eu ndo sabia e agora estou sabendo”. Estas
falas mostram-se carregadas de empoderamentos. Estas pessoas exprimem o0 quanto estdo
implicadas ao tempo que interferem em sua realidade pessoal e também social, o conhecimento é
0 objeto que as mesmas se apropriaram para exercitar sua autonomia. Freire confirma a
representacdo do saber na vida humana quando reitera que “O homem chega a ser sujeito por
uma reflexdo sobre sua situacdo, sobre seu ambiente concreto. Quanto mais refletir sobre a
realidade, sobre sua situagdo concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido,

pronto a intervir na realidade para muda-la” (FREIRE, 2001, p.39).

Entdo, a intervencdo comeca a demonstrar resultados, pois as atividades que
oportunizaram apredizagens norteadas pela agroecologia e permacultura contribuiram para agoes
e reflexdes ndo somente nos quintais onde foram vivenciadas como esta ilustrado nas imagens 1

disponiveis acima, elas também foram reproduzidas nas rogas e no cultivo agricola dos
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participantes, ou seja, para além das vivéncias, encontraram funcionalidade nas praticas dos
agricultores reforcadas pelos depoimentos seguintes, que Freire contextualiza com uma
afirmativa poética, “como a toda compreensdo de algo corresponde, cedo ou tarde, uma agdo, a
uma compreensao prepronderamente magica corresponderd também uma acdo magica” (2011,

p.93).

QUADRO 9 - Depoimentos sobre o conhecimento aplicado na realidade dos agricultores

Participantes Depoimentos

Meu marido colocou palha na terra onde ndo dava mais nada, e hoje é o melhor lugar

Dona Doagdo
para se plantar.

Ele (um agricultor da ACMB) decotou as plantas e recuperou a terra, reaproveitou as

Dona Referéncia plantas, depois tudo apodreceu e virou adubo.

Decotou a mamona e foi chamado de doido porque n&o limpou, usou as folhas que virou

Dona Persisténcia . .
adubo, e conseguiu produzir.

Fonte: Levantamento de dados no processo da pesquisa

IMAGEM 13 - Quintal de Dona Doacao Participante da Ecoalfabetizacao

g 5 S wa S i, S

Fonte: Levantamento de dados no processo da pesquisa

Os depoimentos eleitos aqui para dissertar sobre os resultados das experiéncias que
dardo sustentacdo para a elaboracdo de um projeto de Ecoalfabetizacdo orientado por
fundamentos Freirianos representam uma mostra de tudo que foi feito. O importante é ressaltar,
que os resultados encontrados a partir destas intervencGes confirmam a potencialidade de um
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projeto desta natureza na comunidade do campo de Morros de Higino em Jussara na Bahia, visto
que, as poucas contribui¢fes vivenciadas no curto periodo de experiéncias com os participantes ja
demonstram frutos e mudancas significativas na vida daqueles que acreditaram que seria possivel

e se transformaram com os conhecimentos que construiram.

Os depoimentos apresentados no quadro 9 e a imagem 13 reafirmam que as mudancas
estdo interferindo na vida destas pessoas para além das atividades experienciais, elas estdo sendo
colocadas em préticas no cotidiano desses sujeitos, seja na relacdo com a agricultura, com as
pessoas ou consigo mesmas. Demonstrando que o potencial do projeto € ndo somente ampliar
conhecimentos e informagdes, mas principalmente transformar a prética na atuacdo agricola com

consciéncia ambiental e postura politica lendo o mundo e as palavras.

4.4 LIMITACOES E DESAFIOS

Toda a caminhada exige olhar cauteloso, entender os obstaculos é imprescindivel para
que ela continue, ninguém supera as dificuldades sendo se colocar diante delas. O processo de
Ecoalfabetizacdo como proposta de fortalecimento comunitario foi muito bem recebido pelos
participantes, visto que, eles ja se encontravam mobilizados pela Associacdo Comunitaria Mae

Bazu, entdo ja existia um interesse acentuado em buscar movimentos que atendessem os ideais do
grupo.

Entretanto, alguns pontos precisam ser levantados para discussdo para que pudéssemos
compreender aspectos que limitam o andamento de agcOes desta natureza e que podem contribuir

para o fortalecimento de decisfes que venham solucionar ou atitudes que possa amenizar e assim

possibilitar encaminhamentos e dialogos ainda mais conscientes.

O primeiro ponto refere-se & motivacdo permanente para permanéncia no processo
interventivo. Infelizmente as pessoas esperam por resultados imediatos tendendo a se
desinteressar caso as expectativas ndo forem alcancadas rapidamente, para isso, o dialogo é o
melhor aliado, elaborando as metas coletivamente, estabelecendo novas metas a cada etapa,
dividindo responsabilidades, realizando avaliagdes e valorizando cada resultado por mais simples
que parega ser.
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Outro aspecto que pode provocar a evasao dos participantes € a disponibilidade de
tempo, como todos séo trabalhadores rurais, os afazeres na roca e em casa tomam boa parte do
tempo. Dessa forma, o grupo precisa definir em quais dias e horarios podem participar e, muitas
vezes, escolher em quais atividades querem se envolver mais, com esta flexibilidade pode-se
garantir a permanéncia, mesmo que algumas pessoas ndo consigam participar de todas as

experiéncias promovidas, mas que possam se doar naquelas eleitas por eles para se envolver.

Um ponto importante é conseguir ampliar a participacdo masculina e dos jovens, o
maior envolvimento é das mulheres principalmente idosas, elas assumem a maior parte das
responsabilidades e envolvem-se com mais facilidade em todas as etapas, participam ativamente
dos planejamentos, execucdo e avaliacdo, de modo que também tem seus anseios atendidos. Os
homens possuem maior resisténcia, eles querem resultados imediatos e desse modo s6 participam
das atividades que estejam implicadas diretamente com o seu trabalho no campo, resistem a
maior aproximagdo no desempenho de aprendizagens que s3o ditas “femininas” como

conhecimento culinario, costura e também comerciais.

Os mais jovens apresentam resisténcia em permanecer, a presenca também é bastante
flutuante, gostam muito das atividades culturais, rodas comerciais, costura, mas distanciam-se das
experiéncias agricolas. Em alguns momentos, nas rodas de conversas também era preciso mediar
os conflitos de geracGes a partir dos valores, 0 que promoveu uma troca significativa de
aprendizagens.

Entretanto, as questdes de ordem financeira s@o as que promovem maiores dificuldades.
E preciso muita energia e criatividade para superar estes obstaculos e encontrar alternativas para
ndo prejudicar o processo. Por isso, que a coletividade e coopera¢do mutua tornam-se a melhor
opcao na solucéo dos problemas, pois as demandas que vao ocorrendo exigem acGes em conjunto
para levantar recursos, ao modo que, ndo seja necessario solicitar para politicos e também causar

prejuizos aos participantes.
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5. CONSIDERACOES

A caminhada ao longo da pesquisa proporcionou muitos estudos 0s quais
fundamentaram os passos no percurso de toda a pesquisa. Foi necessario aprofundamento sobre a
EJA, entender seus sujeitos e todo o enredo historico e lutas para reconhecer suas dimensées e
possibilidades de desenvolvimento. Compreender a EJA é algo que fascina e nos faz acreditar
que é possivel propor e ser criativo. E possivel ir além dos limites que os curriculos escolares
impbem.

E importante considerar que a EJA ainda ndo alcangou o seu espaco de direito para se
tornar um potencial e garantir a formagdo dos seus sujeitos na educacdo. Ainda esta muito timida
e pouco assistida na educacdo formal e pouco difundida na educagdo nao formal, nestas muitas
vezes, 0S processos que acontecem ndo sdo reconhecidos como campo de atuacdo da EJA, tudo

isso fragiliza e por consequéncia, acarreta sérias consequéncias na realidade social do pais.

Considera-se também que cabe a EJA ocupar seu lugar de destaque como um ideal para
a promocao do povo brasileiro, e efetivamente erradicar o analfabetismo e libertar seus sujeitos.
Mas, é preciso que as politicas publicas fortalecam a EJA com voz e altivez, para além da sala de
aula, compreendendo que ndo tem a mesma configuracdo das outras modalidades de ensino, que
possui caracteristicas préprias e por consequéncia precisa ser atendida em sua identidade,
incluindo os seus sujeitos e assumindo sua dimensdo politica. E reconhecendo a educacgdo
popular como enredo, campo de saberes do povo que cotidianamente luta por direitos e
desenvolve diversas praticas sociais, elabora conhecimento, transforma a realidade e pratica a

cidadania.

A EJA também tem o papel de garantir educagdo como direito humano e construir a
identidade desta modalidade junto com seus sujeitos, validando seus saberes, reconhecendo a

cidadania e valorizando homens e mulheres invisiveis na sociedade.

Por conseguinte, os estudos sobre educacdo ambiental revelaram a necessidade de
aprofundamentos sobre os niveis de educacdo que sdo desenvolvidos no meio social, seja
educacdao formal, ndo formal ou informal, visto que, a propria Lei de Educacdo Ambiental
9795/99 traz orientacdes sobre a educacdo em todos 0s seus niveis.
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Desta forma, a Ecoalfabetizacdo na comunidade de Morros de Higino em Jussara na
Bahia constituiu-se a partir destes fundamentos, com reflexdes sobre outras experiéncias de
formacgd@o humana a partir do conhecimento ambiental, com respeito as diversidades no contexto
humano, mas com atencdo ao mundo em volta e na reelaboracdo da relacdo com a natureza e

transformacéo na forma de lidar com ela.

E fundamental destacar o fortalecimento da pesquisa a partir do aprofundamento em
Paulo Freire, ele que tanto nos ensinou que era preciso reinventa-lo, que o ressignificasse e

continuassemos a Pedagogia do Oprimido.

No entanto, ndo bastavam todos os estudos era preciso analisar as possibilidades da
Ecoalfabetizacdo na EJA com perspectivas de fortalecimento comunitario em Morros de Higino/
Jussara — BA, somente uma pesquisa estruturada poderia trazer as evidéncias necessarias para a
projecdo de uma proposta que representasse seus participantes e estivesse de acordo a concepcao

freiriana e a lei de Educacdo Ambiental.

Assim sendo, foi importante entender que a Ecoalfabetizagio como processo de
aprendizagem encontra na Educacdo de Jovens e Adultos na educa¢do ndo formal amparo para se
constituir e inventar e reinventar. Sobretudo, compreende-se que a caminhada € longa, os estudos
e as experiéncias vivenciadas denotam o quanto pode florescer na relacdo participativa dos
sujeitos com a Ecoalfabetizacdo, mas também, se reconhece que € um caminho possivel, pois

encontra nas pessoas 0 seu maior potencial, e no desejo o alimento para seguir em frente.

Desta maneira, foi possivel descobrir que a relacdo da agricultura familiar com as
praticas sustentdveis da agroecologia e permacultura é de fato um caminho para estruturacdo da
Ecoalfabetizacdo, primeiro por permitir o conhecimento dialogado com participacéo, e de modo
democratico e politico, pois comungam em seus principios das dimensdes freirianas,
compreendendo que as pessoas precisam construir juntas e politicamente engajadas. Instituir
propostas de cima para baixo ndo promovem mudancas significativas e sem adesédo dos

participantes acabam perdendo-se pelo caminho.

Por isso, entendeu-se que a convergéncia entre Freire e a linha ambiental que se recorreu
para as experiéncias com a educacdo ambiental na agricultura familiar foi acertada,
oportunizaram ndo somente a percepc¢do sobre a possibilidade de saber lidar com a terra com

respeito e equilibrio, mas principalmente, reconhecer a importancia da mudanca de atitude e o
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desejo de assumir este novo comportamento, possibilitando a transformacdo da consciéncia

politica sobre a realidade vivida e almejada.

Nesta relacdo com as préaticas sustentaveis percebeu-se ainda que o envolvimento de
comunhdo tdo perseguido por Freire, em que 0s sujeitos participantes compartilhavam seus
conhecimentos, preocupavam-se com a participacdo dos outros e empenhavam-se com a propria
aprendizagem é realmente possivel, sendo mais uma conquista para validar a possibilidade de

desenvolvimento de um projeto consolidado com a comunidade.

Entretanto, é imprescindivel revelar o quanto o processo de alfabetizacdo aliado as
aprendizagens de educagdo ambiental amparados nos ensinamentos freirianos fortaleceram o0s
sujeitos e os ideais construidos! Ficou comprovado que a aprendizagem da leitura e escrita
promove o desenvolvimento da autoestima, e colocou os participantes numa condicdo de
superacdo individual, com uma conquista que por um determinado tempo na vida representou a

impossibilidade de se conquistar.

A construgédo do conhecimento se deu implicada, as atividades experienciais permitiram
compreender o processo de alfabetizacdo na concepcdo de Paulo Freire, a aprendizagem da
leitura e escrita foi fortalecida nas demais atividades, sendo criada uma relagdo intrinseca e

politica na participacéo dos sujeitos com consciéncia dos significados e superacgdo da realidade.

Ainda existe um longo percurso a ser trilhado, mas os primeiros resultados oferecem a
possibilidade da continuidade da proposta de Ecoalfabetizagdo. Ao modo que, 0s sujeitos
participantes e idealizadores desta caminhada j& iniciada representam a forca dos seus sonhos,
“eles querem”, tornando este projeto em movimento um processo continuo de aprendizagem e
renovacdo de varios quereres e saberes, buscando conquistas que se transformem em significados

e que assim, alcancem os resultados tdo esperados pela comunidade.

No entanto, foi possivel perceber que a pesquisa também evidenciou a possibilidade do
exercicio da autonomia pelos sujeitos participantes, numa relagdo com o0 meio ambiente
compreendendo-o e com consciéncia na transformacéo na forma de ver, interpretar e interferir no

mundo.

Consequentemente, & importante reconhecer o exercicio da cidadania, o proprio
movimento da EJA neste contexto € um processo de busca por direitos, de luta por melhores

condicdes de vida e de consciéncia sobre a importancia do meio ambiente para a vida destes
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agricultores. Podendo posteriormente assumir a caminhada com autonomia diante dos processos

escolhidos.

Desta forma, ficou claro que a cidadania ndo se conquista ap6s um processo de formagéo
para atingir um nivel de estudos, ela esta incorporada desde o principio. Estes jovens, homens e
mulheres envolvidos ja iniciaram o exercicio da cidadania, pois foi preciso consciéncia sobre o
que se lancou e se dispos fazer, um movimento de luta que ndo se deu de forma simples, foi
preciso envolvimento, determinacdo, assumir compromissos, responsabilidades e compartilhar

saberes e conquistas.

Com este entendimento é possivel concluir que é fundamental legitimar a educacéao
popular na EJA, ela permite a valorizagdo do contexto socio historico cultural dos seus sujeitos, e
encontra enredo para construcdo do seu projeto pedagdgico e promover a participacdo nos ideais
democraticos. Logo, a cidadania se torna uma préatica, ndo numa perspectiva de conquista, mas de
exercicio continuo de todos os envolvidos, construindo coletivamente com autonomia a educagao
sem negar o contexto no seio do povo, da educagdo popular e fortalecendo o escolar. Um
percurso dificil, mas ndo impossivel, os principios educacionais valorizando os saberes populares
construidos por seus sujeitos € o unico caminho para romper com uma educacdo alicercada por
bases hegemonicas, imperialistas e autoritarias, idealizadas “para” e ndo “com” os sujeitos que
precisam participar com vez e voz, somente assim, “junto” é possivel edificar um processo de

formacéo de reconhecimento, incluséo, percebendo a cidadania constituida nos seus sujeitos.

Este projeto ao ser implantado pode configurar a expansédo dentro da comunidade com a
participacdo de mais pessoas, pois se acredita que as experiéncias sejam multiplicadas
entendendo que todos assumam a posi¢do de aprendentes e ensinantes, pois ao apreenderem 0s
conhecimentos poderdo ser incorporados no seu dia a dia e tornam-se praticas constantes,

influenciando futuras geragodes, transformando o hoje e 0 amanha.

Por isso que, este estudo evidencia o0 quanto é necessario repensar a educagdo em outros
formatos e contextos, reinventar sem amarras ou estruturas que inibam a criatividade. E preciso
para nao somente entender o que a mesma pode significar no contexto social, como também a sua

potencialidade enquanto instrumento de libertagdo e empoderamento humano.

O potencial da Ecoalfabetizacdo na EJA como possibilidade de desenvolvimento e

fortalecimento comunitario se configura nos resultados desta pesquisa. As experiéncias foram
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fundamentais para essa afirmacdo, assim como, todos os estudos para se entender as dimensdes
desta proposta e as caracteristicas da mesma, numa relacdo de aprendizagem entre pessoas que se

movimentaram contextualizando saberes ao modo que também elaboravam outros saberes.

Sobretudo, é importante dizer que todas as conquistas foram importantes para orientar
novas decisOes. Tanto nas aprendizagens da leitura e escrita, ou na relagdo com o meio ambiente,

0s saberes que estes conhecimentos oportunizam colocam os sujeitos em lugar de destaque.

A relacdo implicada com a educacdo ambiental na formacdo dos lavradores orientados
nos principios da agroecologia e permacultura abre um enorme campo de conquistas que podem
ser exploradas com a intervencdo do projeto de Ecoalfabetizacdo, mesmo com os limites que
puderam ser percebidos nos resultados da pesquisa, entendo que outras limitagdes também
surgirdo. E que no processo de gestdo do projeto eles podem ser mobilizadores de novas decisdes
e encaminhamentos que poderdo tornar-se potenciais a medida que seus participantes consigam
vencé-los, e ao longo do processo uma nova historia de relagdo em comunidade e com a
agricultura familiar pode ser construida, se se tornando uma referéncia para outras experiéncias e

estudos desta natureza.

Considero também o quanto que a pesquisa foi importante em minha vida, na minha
formagdo enquanto pessoa humana e para a minha formagéo profissional. Os conhecimentos e
aprendizagens interferiram diretamente na construcdo da docente em formacéo e descobrindo o
oasis de possibilidades para ainda aprender. Ao modo que o convivio com esta comunidade
possibilitou conhecer ainda mais a cultura do sertdo da qual faco parte, mas, em contextos
diferentes, entendendo os ensinamentos de Freire quando afirma que ndo podemos impor ao

outro o conhecimento, ele deve ser eleito pelo proprio sujeito no processo de sua formacéo.

E importante também revelar a oportunidade que os aprofundamentos oportunizados ao
longo dos estudos no Mestrado Profissional na Educagédo de jovens e Adultos foram fundantes
para o entendimento da realidade e compreensdo da mesma para estruturacdo desta pesquisa.
Principalmente sobre as formas como a EJA se configura e o quanto se valoriza a educacao
formal, podendo ser retroalimentada por experiéncias com a Ecoalfabetizacdo para que possa ser
ressignificada influenciando inclusive pesquisas sobre contextos sociais em que a EJA se

constitui, na area do curriculo e nas praticas de ensino.
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Também é possivel aprofundar outros estudos para entender ainda mais o contexto da
EJA no campo buscando entender a representacdo do éxodo rural, da imigracdo temporaria, as

questdes politicas, agrarias, suas influéncias sobre o analfabetismo e a evasao escolar.

Sobretudo, espera-se que esta pesquisa possa de fato continuar seu processo de
construcdo na comunidade de Morros de Higino em parceria com a Associacdo Comunitaria Mée
Bazu, que ela renda frutos e resultados que oriente outros pesquisadores e mobilize outras
comunidades, que oriente estudantes em processo formativo e profissionais que se interessem

compreender a EJA para além da escola.

Desta forma, seré preciso elaborar com mais detalhes um programa que podera firmar-se
na comunidade dando continuidade ao processo. Esse projeto pode agregar novas experiéncias,
concluir o que ja foi iniciado e produzir resultados ainda mais consistentes, podendo ser assumido
pelos sujeitos participantes e transformando-se num legado para futuras geracdes. E
possibilitando ainda, a producdo de documentario em formato de video, para que os resultados
possam ser divulgados e socializados, ampliando as contribui¢cdes desta pesquisa para além da

publicacdo deste trabalho de concluséo de curso.
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ANEXO I - LEI 12.056/11 - POLITICA ESTADUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

_ CAPITULOV
DA EDUCACAO AMBIENTAL NAO FORMAL

Art. 19

A Educacdo Ambiental Nao-Formal se constitui de processos educativos voltados a mobilizagéo,
sensibilizacdo, capacitacdo, organizacdo e participacdo individual e coletiva, na construcdo de

sociedades sustentaveis.

Art. 20
O Poder Publico Estadual incentivara:

| - a difusdo, por intermédio dos diversos veiculos de comunicacdo de massa, de programas

setoriais e de campanhas educativas e de informac6es acerca de temas socioambientais;

Il - a ampla participacdo da escola, da universidade e de organizagBes ndo-governamentais na
formulacdo e execucao de programas e atividades vinculadas a Educacdo Ambiental Nao-Formal;

Il - 0 apoio e a participacdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas
setoriais de Educacdo Ambiental, em parceria com escolas, universidades e organiza¢Ges nao

governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades administrativas de
planejamento e gestdo, tais como, bacias hidrograficas, unidades de conservacéo, territorios e

municipios;

V - a valorizacdo, por parte da sociedade, da legitimidade das populacGes tradicionais, tais como

populagdes indigenas, quilombolas, ribeirinhas, agricultores familiares, entre outras;

VI - a mobilizagéo e a sensibilizacdo para a Educacdo Ambiental de pecuaristas, agricultores,

extrativistas e populacdes tradicionais, bem como de grupos participantes de movimentos sociais;

VII - o fomento e a difusdo do turismo sustentavel, bem como da economia solidéria;
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VIII - a criacdo, o fomento, o fortalecimento e a capacitacdo permanente dos Coletivos Jovens e
dos Coletivos Educadores de Meio Ambiente;

IX - a instrumentalizacdo de grupos e comunidades para a elaboracdo e o desenvolvimento de

projetos socioambientais;

X - o fomento a formacdo de nucleos de Educacdo Ambiental nas instituicdes publicas e
privadas;

XI - o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, a partir de processos metodoldgicos
participativos, includentes e abrangentes, valorizando a diversidade cultural, os saberes e as

especificidades de géneros e etnias;

XIl - a insercdo da Educacdo Ambiental nos programas e projetos financiados com recurso

publico, bem como o seu monitoramento;

XIII - a insercdo da Educacdo Ambiental nas atribuicdes da Secretaria de Salde, nas atividades
dos conselhos e organizagdes da sociedade civil, garantindo a formacdo continuada dos atores

sociais envolvidos;

XIV - a inser¢do e o fomento da Educacdo Ambiental, de forma continua e permanente, nos

programas de extensdo rural, publicos e privados;

XV - ainsercdo de programas de Educacdo Ambiental nos servigos de coleta de residuos sélidos
nos espacos urbanos e rurais, atribuindo aos municipios a responsabilidade pela fiscalizacdo e

monitoramento.
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