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RESUMO

Em sua esséncia, aborda a aprendizagem da matematica fora do ambiente escolar,
como € construido o conhecimento e quais sao as reais causas da nao
aprendizagem dos alunos no sistema formal de ensino, dando principal enfoque as
atividades dos feirantes da cidade de Pindai, as praticas de compra, venda e tarefas
que envolvam o uso do raciocinio para solucionar situagdes-problema proprios da
vida dos estudantes/vendedores das feiras livres inseridos na realidade do
municipio. Contudo, existem dois tipos de matematica: A formal, que é aquela em
que se ensina na escola e € mais rigorosa, simbodlica e metddica; ja a outra, a
informal, que € bem mais simples e pratica, além de estar presente em quase tudo
que fazemos durante a vida. Foi constatado neste trabalho que os educandos
sentem dificuldades em relacionar situacbes abstratas em concretas e vice-versa,
mas também que eles se saem muito melhor e sentem-se mais empolgadas em
situacdes teoricamente concretas do que abstratas, entdo porque nao fazer disto
uma arma para tentar-se pelo menos acabar com esta falta de interesse e quase
que geralmente o fracasso escolar em quase todas as disciplinas da area de Exatas
€ no caso em especial a Matematica.

Palavras chave: Matematica Formal, Matematica Informal, Aprendizagem,
Feirantes, Educacgéo.
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ABSTRACT

In its essence, it addresses the learning of mathematics outside the school
environment, as knowledge is constructed and what are the real causes of non-
learning of students in the formal education system, giving primary focus to the
activities of the fair city of Pindai to practice purchase, sale and tasks involving the
use of reasoning to problem-solving situations themselves of life of the students /
sellers of free markets actually entered the city. However, there are two types of
mathematics: the formal, which is that which teaches school and is more rigorous,
methodical and symbolic, while the other, the informal, which is much more simple
and practical, and is present in almost everything we do during life. Was found in this
work that the students find it difficult to relate abstract in concrete situations and vice
versa, but they go much better and feel more excited in concrete situations than
abstract theory, then why not make this a weapon to at least try to end this lack of
interest and that most often the school failure in almost all disciplines of the field of
Exacts and in particular the case in Mathematics.

Key words: Mathematics Formal, Informal Mathematics, Learning, Fair, Education.
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INTRODUCAO

Este trabalho ressalta a aprendizagem da Matematica nos mais variados
ambientes sociais, sendo assim um conhecimento adquirido também a partir de
vivéncias dentro do meio social de qualquer pessoa. Para tanto, torna-se de grande
importancia a construgdo do conhecimento matematico do educando através da
interagéo entre o ensino Formal e Informal (atividades dos feirantes do municipio de
Pindai, estado da Bahia), deixando, dessa forma, que o aluno conheca melhor os
conceitos que estdo presentes no seu dia-a-dia e, consequentemente a exploragao
desses conhecimentos nas aulas.

E facil perceber o qudo distante caminham as “duas matematicas” na nossa
vida, Schmitt e Ferreira (2004, p. 15) “Vivemos cercados por numeros, operagdes,
tabelas, graficos, calculadoras, computadores, caixas registradoras com leitora ética
e caixas eletrénicos.”. A matematica esta presente em varias tarefas do cotidiano,
mas pouco se nota a sua importancia.

Esse paradoxo entre o ensino formal e a aprendizagem informal acontece
pelo fato de muitos estudantes ndo conseguirem entender a linguagem abstrata e,
muitas vezes sem sentido para o educando, diante disso, acabam desistindo de
aprender por achar que sao incapazes de “ingerir’ um determinado conteudo.

Este trabalho servira de referéncia para professores e profissionais da area
de educacao, de maneira a dar um melhor aproveitamento nas aulas de Matematica,
dando maior énfase as acgdes diarias do municipio de Pindai-BA e de outros
municipios que possuem feiras livre. Obviamente ndo tem tanta forga para mudar a
atual situagado de ensino nas escolas publicas, mas para todos que querem tornar a
matematica bem mais rica em aprendizagem do que ficar com o antigo sem nenhum
aproveitamento a vida do educando, contribuindo assim para a melhor qualidade da
educacéo seja de Pindai ou qualquer outro municipio.

O motivo da escolha de trabalhar o caso dos feirantes é por ser uma
atividade que representa um rico material nas aulas, além de ser uma ocupagéo
bastante conhecida, a qual muitos alunos praticam em cidades consideradas
pequenas, como Pindai. Desta forma, apontar-se-do0 nos capitulos subsequentes

alguns questionamentos e solugdes a respeito do ensino-aprendizagem da
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Matematica associadas as praticas do dia-a-dia dos estudantes feirantes da cidade
acima citada.

Primeiramente é discernido sobre “A matematica formal e a matematica do
dia-a-dia: Questionamentos e acgdes.” Onde levantara varios embates sobre o
ensino/aprendizagem da matematica e, consequentemente algumas acgdes que
devem ser tomadas.

Em seguinte se inicia com “Os primeiros passos da matematica” que fara
uma rapida introdugdo do surgimento e da importancia dessa disciplina no decorrer
da historia da humanidade. Em seguida abordara a matematica no cotidiano, como
ela se apresenta em diversas situacbes da nossa vida; mostrara também a
aprendizagem como deveria ser? Cheia de sentido para os alunos e, por ultimo
discutira a postura dos professores e da escola diante de tanta diversidade de
aprendizagem.

Apos todas as discussdes, abrir-se-a um capitulo no qual falara sobre as
feiras livres e a importadncia desse recurso dentro e fora o ambiente escolar.
Mostrara sugestdes de trabalho abordando essa tematica, a qual € ainda muito
pouco utilizada dentro das salas de aula.

Nao deve esquecer-se de reservar um pouco deste trabalho para se falar da
metodologia utilizada para constru¢do de todo o trabalho, esclarecera questdes
como o universo da pesquisa, quais instrumentos e técnicas foram empregados para
concretizagdo dos trabalhos e também qual foi o enfoque e quais os sujeitos
envolvidos no trabalho de campo. Serdo esclarecidos todos esses pontos e mais
alguns que sao necessarios a um melhor entendimento do texto.

No fim tera a analise dos dados coletados no trabalho de campo. Discutira
as variaveis e propor-se-a solugcdes para os problemas levantados e, finalmente

concluira o trabalho com as consideracgoes finais.



13

CAPITULO |

1. A MATEMATICA FORMAL E A MATEMATICA DO DIA-A-DIA:
QUESTIONAMENTOS E AGCOES

Muito se tem discutido sobre as dificuldades que os alunos tém para
aprenderem matematica que, segundo Vitti (1996), é a razdo mais forte, dentro do
ensino da matematica para a repeténcia e a evasao escolar.

E quase impossivel de se acreditar que os conhecimentos utilizados pelo
aluno em suas agodes diarias como, compra, venda, trocas, taxas de juros, etc, possa
ser tao rejeitada quando desenvolvidos em sala de aula.

Nao se deve “dicotomizar” essas “duas Matematicas”, sabe-se que as duas
caminham lado a lado, porém € importante a conscientizacdo de que existem
diferengas, o nosso cotidiano leva a pensar desse modo e traz alguns dilemas, como
utilizar Matematica Formal e toda a sua rigorosidade em nossas vidas, onde nao
preocupamos muito com pequenos descuidos que de repente possam acontecer?

Que na escola é a teoria, que a gente ta aprendendo. E na pratica, a gente
ja tem a pratica do dia a dia, né. Que se a gente nao tivesse a pratica, a
gente ndo tinha condigbes de sobreviver. Como é que a gente ia
sobreviver? Sem saber nada, sem saber contar, sem saber vender, sem

saber contar, sem saber calcular. Realmente...as coisas comegam pela
comida, pelo sabdo pra botar na maquina de lavar roupa... (E10, 09/10/00).

T (FANTINATO, 2000, p.12)

Talvez, essa pergunta fosse como deixar a Matematica rigorosa e teérica um pouco
mais pratica? — Veja que os embates sdo muitos, poderia se passar esse trabalho
fazendo questionamentos, mas nédo devemos nos ater somente as discussdes, pois
o ensino da Matematica precisa de solucbes rapidas e eficientes que fagcam a
diferenga dentro do espago ensino-aprendizagem. Para isso, o professor deve agir e
buscar formas de se adequar aos diversos ambientes sociais, étnicos, culturais e

econdmicos em que seus alunos estéo inseridos, assim como fala (SKOVSMOSE,

! Entrevista 10, concedida pelos jovens e adultos de Sao Carlos, realizada em 10/09/2000. Disponivel

no site: < http://www.anped.org.br/reunioes/26/trabalhos/mariaceciliafantinato.rtf >



http://www.anped.org.br/reunioes/26/trabalhos/mariaceciliafantinato.rtf
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2004, p. 53) “Acho que o dever da educagao Matematica ndo € apenas ajudar os
estudantes a aprender certas formas de conhecimento... mas também convida-los a
refletirem como essas formas de conhecimento e de técnicas devem ser trazidas a
acao.”

Para tais atitudes, onde haja diferentes posturas pedagdgicas é preciso que o
mestre mostre confianca e responsabilidade, ja que ele ira bater de frente com o que
é facil e permissivo, mas nao é correto e enriguecedor na constru¢dao do
conhecimento, ou seja, o ensino padronizado e mecanico.

Cabe ao professor se comportar com respeito diante de certas situagdes de
conflito e de imediato agir, tentando possibilitar a interagcdo entre o ensino
tradicionalista e mecanicista e o ensino pratico trazido a realidade vivida pelo aluno.

Distinguiremos inicialmente a matematica Formal da Informal. A formal é,
segundo Libaneo (2004, p. 81): “aquela estruturada, organizada, planejada
intencionalmente, sistematica. Nesse sentido, a educagao escolar convencional é
tipicamente formal. (...) Entende-se, assim, que onde haja ensino (escolar ou nao)
ha educacao formal”. Ou seja, € aquela que usa de um espacgo e de regras para o
seu funcionamento, o conhecimento é passado de forma programada, sistematizada
e se faz num espacgo de tempo determinado. A escola € um exemplo de lugar onde o
ensino é elaborado de forma sistematizada.

A informal ndo é programada, ndo ocorre num tempo nem num lugar
especifico, determinado, pode acontecer a todo o momento e em qualquer ambiente.

Assim, a educacao nao-formal, voltando as idéias de Libaneo (2004, p.89)

A educagao ndo-formal, por sua vez, sdo aquelas atividades com carater de
intencionalidade, porém com baixo grau de estruturacdo e sistematizacgéo,
implicando certamente relagcdes pedagdgicas, mas ndo formalizadas. Tal é
o caso dos movimentos sociais organizados na cidade e no campo, 0s
trabalhos comunitarios, atividades de animagao cultural, os meios de
comunicagao social, os equipamentos urbanos culturais de lazer (museus,
cinemas, pragas, areas de recreacgao) etc.

Ainda sobre a informal, Schmitt e Ferreira (2004, p. 17) afirmam:

[...] As atividades cotidianas, principalmente as praticas, desenvolvem o
raciocinio, ajudam a tomar decisdes, desenvolver auto-estima, autonomia,
curiosidade, autocritica, relagbes interpessoais, preparando-nos para o
mundo, e estio diretamente relacionadas com as atividades matematicas.

Como podemos notar na fala dos autores, as atividades extra-escolares dao

as pessoas uma aprendizagem sélida, ajudando a partir de esse conhecimento
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aprofundar mais e mais sobre o conteudo e formular outros conceitos relacionados
com o inicial.

(CARRAHER, 1995, p. 127) “Conceitos diferentes que fazem parte do
conhecimento matematico podem néao ter as mesmas possibilidades de construcéo
fora e dentro da escola, em situagdes informais e formais de aprendizagem, com ou
sem a ajuda de um professor que introduz uma simbologia que facilite a
compreensdo do modelo”. E muito dificil aceitar que o que aprendemos na vida seja
tdo distante do que € ensinado nas escolas, pensando nisso passamos a priorizar
uma postura mais adequada para os futuros professores, de acordo com as novas
tendéncias do ensino da matematica baseados na construgdo de conhecimentos
uteis e de facil acesso para os alunos, com o objetivo principal de mudar a realidade
que nos rodeia.

Desse modo, urge a necessidade de se estabelecer novos caminhos para o
ensino-aprendizagem da matematica, baseados nas atividades humanas assim
como podemos notar na fala de Schmitt e Ferreira (2004, p. 16) “A matematica
formal da escola, associada com a pratica, leva o aluno a reflexdo e a construcéo de
conhecimentos reais e significativos.”, pois sdo conhecimentos que o aluno ja tem
contato e, por conseguinte de mais facil associagaéo pelo mesmo.

E preciso discutir sobre as barreiras enfrentadas pelos professores (as) de
matematica e propor alternativas que priorizem a aprendizagem dos conteudos e
praticas matematicos a partir da vivéncia do aluno, visto que ha tanta aversao ao
ensino da disciplina dentro da escola dificultando assim a aprendizagem dessa
disciplina tdo importante para o desenvolvimento social e cientifico da humanidade.

A necessidade de se estabelecer novos caminhos que visem o ensino-
aprendizagem da matematica baseados nas atividades humanas, de forma ludica,
interativa, que busque a efetiva participagdo do educando no processo de
transformacao da sua realidade social, faz-se cada vez mais imprescindivel, pois a
matematica é parte integrante da vida de todos nés, e nédo algo desligado da
realidade.

Por fim, nota-se que a aprendizagem da matematica vai além do ensino
formal, aquele passado entre quatro paredes (SCHMITT, FERREIRA, 2004, p. 16) “A
matematica informal que se aprende na vida, as vezes, € mais significativa e util do
que a matematica obsoleta e tradicional que a escola repassa para o aluno.” A

aprendizagem dessa disciplina se da em todos os ambientes sociais, e, a sua real
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interiorizacdo pelo aluno significa grandes melhorias ndo s6 no ensino da
matematica, mas também em muitos outros campos do conhecimento, contribuindo
assim enormemente para a construcdo de habilidades e competéncias que

favorecem o crescimento intelectual e o conhecimento cientifico dos estudantes.
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CAPITULO Il

1. OS PRIMEIROS PASSOS DA MATEMATICA

Antes de qualquer coisa, é necessario falarmos um pouco sobre a histéria da
Matematica, sua importancia para a humanidade e como foram dados os primeiros
passos para chegarmos onde estamos hoje, Como ressalta (NETO, 1998, p. 03)
“Por exemplo, s6 a Histéria da Matematica € que pode contribuir para anular a
sensacao de ser a Matematica uma coisa pronta e acabada.”

Sabemos que para sobreviver a um mundo rustico e selvagem, o homem
primitivo teve que usar o meio a sua volta de maneira a torna-lo menos agressivo e
que trouxesse mais conforto a sua vida. A partir dessa transformag¢ao da natureza
para beneficio proprio, usando os conhecimentos matematicos do cotidiano, o
hominideo sentiu a necessidade de instrumentos que efetivasse o dominio sobre o
meio e também sobre os outros animais e, foi com esse objetivo, quer seja, de
dominar a natureza para sobrevivéncia da Humanidade, que as sociedades antigas
desenvolveram o uso das ciéncias naturais, inclusive da Matematica. Inicialmente
sem nenhum objetivo de estudo, apenas para assegurar a sobrevivéncia da raga.

Com o passar do tempo, a sociedade aperfeicoou os métodos de dominagao
ao passo que evoluiam as ciéncias. Hoje, com todos os avancgos alcangados pela
Ciéncia Moderna, nos acomodamos, estamos acostumados a viver esperando que
os beneficios da ciéncia cheguem até nods. Afastamo-nos dos experimentos e
estudos praticos e, como educadores, buscamos construir o conhecimento no aluno

s6 de forma tedrica, um erro. Pois, como bem diz Amélia Hamze?:

Devemos lembrar que, a matematica apareceu para suprir as necessidades
basicas do homem, através da construcdo de materiais de pedra, de osso,
de barro, de metal, e esse material era utilizado em moradias, vasilhames,
utensilios, etc.

O aluno muitas das vezes nao aprende por falta de estimulo, por nao ver
importancia naquilo que se ensina nas escolas, pois hao se usa mais o0 empirico.
Esta importante ciéncia se desenvolveu através dos tempos para ajudar o

homem nos afazeres do dia-a-dia que exigiam alguns calculos. Mas, como faziam

2 Educadora Prof*. UNIFEB/CETEC e FISO-Barretos. Fonte: Disponivel no site <
http://www.educador.brasilescola.com/trabalho-docente/etnomatematica.htm>
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para substituir os calculos que ainda nao tinham conhecimento? Como realizar
atividades simples como o comércio de trocas e vendas, por exemplo, se nao tinham
o conhecimento do sistema de numeracdo ou de medidas que utilizamos hoje?
Podemos notar que o que era tao dificil se tornava uma atividade tao simples...

(NETO, 1998, p. 07) ressalta o seguinte “a Matematica foi criada e vem
sendo desenvolvida pelos homens em fungédo das necessidades sociais”

Com o surgimento dos primeiros agrupamentos humanos, segundo Silva M.
(2007, p. 33) “Nesse momento da historia, observamos a manifestacdo do
pensamento matematico, com a necessidade de instrumentos intelectuais para
planejar o plantio, organizar a colheita e 0 armazenamento.”. Essas tarefas foram a
base do raciocinio Matematico que conhecemos.

A principio as pessoas usaram os dedos da mao, marcas em 0ssos, pedras
para realizar as contagens como ressalta (PASQUALOTTI, 2001, p. 01) “Nos
primeiros tempos da humanidade, para contar eram usados os dedos, pedras, os

ndés de uma corda, marcas num 0sso.”

FIGURA 1: Osso0s.jpg

Fonte: <http://usuarios.upf.br/~pasqualotti/hiperdoc/concreto.htm>

Porém, com o passar do tempo acabaram percebendo as limitagbes que
tinha esses modos de se contar. Até descobrirem que podiam representar
quantidades através de simbolos. “Como efetuar calculos rapidos e precisos com

pedras, nds ou riscos em um 0ss0?
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Foi pensando nisso que estudiosos do antigo Egito passaram a representar
os numeros conhecidos por nés hoje, por meio de desenhos.”

Os simbolos representaram um grande avango para a vida das civilizagdes
antigas, através deles, foi possivel um grande progresso no trabalho dos artesaos,
comerciantes, administradores, etc. Quase que paralelo a essa evolugdo veio
também a invengao da escrita (aproximadamente 3.500 a.c) que marca o fim da Pré-
histéria e o inicio da Histéria.

Foi a partir dai que o comércio conheceu um grande desenvolvimento, ja
que os avancos citados e também outros no ramo dessa ciéncia seria a mola
propulsora para o posterior crescimento de técnicas de producgado e de vendas em
alta escala. Comegaram a surgir também formas mais inteligentes e elaboradas e,

consequentemente mais lucrativas de se vender, trocar, investir, etc.

2. A MATEMATICA NO COTIDIANO

E importante ressaltar que a matematica € uma ciéncia que surgiu a partir da
preocupagao em resolver problemas enfrentados pelas pessoas durante a sua
vivéncia, que € uma pratica e ndo uma mera preparagao mecanica para solucionar
questdes de “outro mundo”. Pois, como revela Schmitt e Ferreira (2004, p. 13) “O ser
humano é fruto do processo de evolugao de seus antepassados pré-hominideos, ou
seja, os tragos e a cogni¢cao herdada e transmitida de geragao a geragao garantiram
uma vantagem seletiva, aumentando a probabilidade de sobrevivéncia.”.

Os primeiros matematicos usavam os simbolos aritméticos para
desvendarem a origem daquilo que os cercavam, ou seja, para de certa forma
controlarem o ambiente a sua volta e tornar a vida do ser humano bem mais
cbmoda. Eles partiam de um fendmeno conhecido para elaborar uma lei.

Observavam primeiro os fendmenos para depois tentar resolvé-los.

3 Fonte: Disponivel em <http://www.coljxxiii.com.br/webquest/caio/caio.htm>

Acesso em 12/03/09.
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O conhecimento matematico é resultado de um longo processo cumulativo
que passa de geragdo a geragao e que é sempre acrescido de novas descobertas.
Os matematicos tentam resolver os problemas que incomodam a sociedade de sua
época. Dai tem-se que, o fazer esta diretamente ligado com a realidade natural e
sociocultural dos individuos.

Ao contrario do que muitos pensam, o conhecimento descrito nas férmulas
matematicas tem total ligagcdo com a realidade concreta. Porém, nem sempre aquilo
que aprendemos em sala-de-aula é posto em pratica. E comum ouvir pessoas
dizendo coisas do tipo: Por que eu devo aprender isso, se eu nunca vou usar iSso na
minha vida?

Até certo ponto é verdade, pois a escola ndo prepara o aluno para enfrentar
os desafios da vida, o que se aprende com o professor, dentro de “quatro paredes”,
geralmente fica por ali mesmo, ou seja, o educando ndo consegue associar 0s
conceitos formais com os praticos, parece que a matematica ensinada na escola e
aquela aprendida na pratica ndo sao as mesmas. Dai ocorre de os alunos,
comumente pensarem que essa € uma disciplina estritamente formal e mecéanica e
nao um aprofundamento daquilo que vivenciam no dia-a-dia.

Quando se entra na escola ja se sabe alguns conceitos, isso porque ja
vivencia antes a resolugcdo de problemas no cotidiano. A crianca que nunca foi a
escola, por exemplo, sabe somar, subtrair, distinguir formas geométricas, etc. Na
vida, conseguimos articular muito bem os saberes matematicos para resolver
situagdes problema sem dificuldades, pois aquilo que faz parte de nosso cotidiano é
absorvido de maneira natural, sem nenhuma imposicao, diferentemente do que
ocorre no ambiente escolar, como bem diz D’Ambrosio (1986, p. 35;36) “[...]
aprende-se matematica, melhor diriamos absorve-se matematica, por um processo
natural, poderiamos dizer ‘osmoético’, resultante da vida em sociedade e da
exposi¢cao mutua, da mesma maneira como a linguagem...”.

Analisando o que foi dito pelo autor, nota-se que o processo de
aprendizagem esta diretamente ligado com o coletivo, o social, ou seja, o
conhecimento faz-se do resultado da acao do individuo sobre o meio. Os conceitos
ensinados na escola ndo sao isolados, eles interagem com outros para que assim
sejam formuladas idéias, formulas, teorias, etc. Cada ser humano possui uma

“‘matematica prépria”, quer dizer, uma simbologia e linguagem matematica diferente
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ao depender do seu ambiente de vida e que este ser ira desenvolver conceitos

matematicos indispensaveis ao seu cotidiano.

3. APRENDER COM SIGNIFICADO

Quando se pensa em matematica, logo se imagina uma linguagem cheia de
simbolos incompreensiveis, férmulas e equagdes “enfadonhas” que sao de dificil
compreensao para a grande maioria das pessoas.

Entender essa matéria, ndo é facil. Mas, como ja foi ressaltado, tudo fica
bem compreendido quando colocados exemplos que s&o préoximos do sujeito.
Trabalhar com a realidade do educando parece ser a saida para acabar com o temor
dessa disciplina.

A matematica é apresentada de varias maneiras na nossa vida diaria, muitas
das vezes nao se sabe que estdo aplicando os seus conhecimentos e técnicas, por
exemplo, alguém que trabalha como vendedor em uma feira € necessario que tenha
o0 minimo de conhecimento das quatro operagbes e que conhega um pouco de
numeros decimais.

Ao passar um troco o comprador e o vendedor estdo cientes de quanto vao
dar/receber. Por que entado a dificuldade em se fazer contas simples, como: adi¢cao e
subtragao?

Se estes conteudos sao tao vivos, tdo presentes em nossa vida, por que nao
conseguimos absorver seus ensinamentos? Por que ndo se consegue associar
teoria a pratica. Esses sdo questionamentos interessantes. Na escola o aluno nao
entende nada, todavia na vida ele articula muito bem os saberes.

Ao passo que quando se decide a escrever sobre “a matematica aprendida
fora da escola”’, quer-se analisar algo que € o maior desafio do ensino dessa
matéria, como entender individuos que usam tais conceitos diariamente no ambiente
extra-escolar, porém dentro da escola sado “péssimos alunos”, sobre isso
(CARRAHER T., CARRAHER D., SCHLIEMANN, 1995, p. 19), afirma, “Na escola, a

matematica € ensinada em um momento definido por alguém de maior competéncia.
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na vida, a matematica é parte da atividade de um sujeito que compra, que vende,
que faz o jogo da esquina.”.

N&o se pode deixar de notar que, o ensino-aprendizagem € construido pela
unido do conhecimento, das técnicas aprendidas na escola, com a absorcdo das
informacgdes do cotidiano. Talvez se possa afirmar, baseando-se mais uma vez nas
indagagdes de Schmitt e Ferreira (2004, p. 14), que o que se aprende na vida, de
forma pratica, seja mais importante para o ser humano do que os conhecimentos

passados formalmente,

Se o mundo que percebemos enquanto pessoas € resultado da evolugao de
nossos antepassados e se esta evolugdo ocorreu através de adaptagdes e
experiéncias apoiadas nos nossos 06rgdos sensoriais, por que, hoje,
possuimos uma educagado formal escolar tdo dissociada desta realidade?

[...]

Para os alunos, as atividades frequentes, em que os mesmos tenham que
aplicar os conhecimentos matematicos, sdo muito mais cheias de significados do
que uma duzia de aulas dentro de uma sala com um professor “chato”, obviamente
esta ndo € uma afirmagao em que se possa confiar com certeza, mas deve-se levar
em conta que € uma 6tima opgao de ensino-apendizagem.

A realidade mostra que uma pessoa para aprender, nao tem
necessariamente que esta “presa” a uma sala-de-aula. Construir os saberes, em
geral, a partir de nossas experiéncias concretas. E necessario, a cada educador,
levar em conta os conceitos ja existentes nos alunos.

Se olhar ao redor, deparara com calculos em muitas situagdes: em anuncios,
em lojas, em jornais, no mercado, no 6nibus, na feira, etc. Como ressalta Coll e
Teberosky (1999, p. 122) “Ha inumeras situacbes da vida cotidiana em que
necessitamos medir alguma coisa. Quando viajamos e contamos os quildmetros,
quando compramos alguns quilos de batatas [...]". Esses conteudos sao muito vivos
e de facil associacdo com o cotidiano, diariamente depara-se com uma ou outra
situagdo em que se precisa aplicar os conceitos de medidas, de numeros decimais,
dentre outros conceitos igualmente utilizados por nds todos os dias. Uma pessoa
que, por exemplo, lida diretamente com venda de produtos em mercados ou em
feiras.

Comumente se necessita pesar, medir saber o valor de alguma coisa. Essa

necessidade tem sua origem em praticas da vida cotidiana. Sdo conceitos
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fundamentais e, estdo constantemente na vida, como diz (BATISTA, SILVA, 2004) 4
“Muito antes de entrar na escola a criancga ja tem contato com grandezas e medidas,
0 que faz com que ela va criando um importante repertério, necessario para a
posterior sistematizacao [...]".

O trabalho com a geometria, as medidas, os numeros decimais entre varios
outros conteudos deve ser apresentado aos estudantes a partir da cultura, da
sociedade onde eles estao inseridos, portanto, deve ser decorrente da percepgao
espaco/temporal do aluno. O ensino tem que ser baseado em atos rotineiros de
medir e de contar utilizando o sistema decimal. A aprendizagem precisa ser solida e
significativa, por isso, € necessario ser estruturada em atividades que os levem a
construir o seu proprio conhecimento, questionando, organizando, reorganizando as
informacdes obtidas. Os educandos so irdo aprender se tiverem a oportunidade de
agirem sobre situacdes reais.

Outra coisa que ilustra muito bem o uso da disciplina fora do ambiente
escolar é a resolucédo de problemas concretos utilizando a notacdo decimal. Muitas
sao as vezes que se usa na vida os numeros decimais. Quando se lida com

dinheiro, a presenga desses numeros é constante.

31 A POSTURA DO PROFESSOR E DA ESCOLA DIANTE DA
APRENDIZAGEM EXTRA-ESCOLAR

Diante do triste quadro na qual a matematica esta inserida, cabe ao
professor e a escola procurar formas de mudar essa situagdo. E imprescindivel que
os alunos n&o sejam mais prejudicados, n&o se pode mais avaliar os estudantes so
através dos erros, € preciso ir além.

O excesso de conteudos e as avaliagdes entediantes impedem o aluno de
pensar. E papel do professor e da escola preparar o educando para a vida, para agir

em sociedade, ser critico, consciente e ndo submisso.

Se a tarefa das instituicdes educacionais € moldar o educando para atuar na

sociedade, entdo, os conteudos estudados tém que ser revistos, ajustando-os a

4 Fonte: Disponivel em < http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2004/cm/tetxt3.htm>
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realidade condizente do discente, como bem enfatiza D’ambrésio (1996, p. 7) “E
necessario que compreendamos a Matematica como ela é: uma estratégia abstrata,
desenvolvida pelo homem através do tempo para atender as suas necessidades
praticas e explicar a realidade, dentro de um contexto natural e cultural.”.

Com todas as criticas referentes ao sistema de ensino da matematica, é
conveniente que se adéque o mais rapido possivel a educagao matematica as
praticas dos educandos. Os profissionais da educagdo e a escola precisam
conhecer as deficiéncias do estudante. Faz-se necessario conhecer suas fungoes
cognitivas, como e em quais situacdes eles aprendem.

O professor deve mudar a sua postura, de mero transmissor de conteudos a
mediador do ensino-aprendizagem, assim como esclarece D’Ambrosio (1996, p. 80),
“O novo papel do professor sera o de gerenciar, de facilitar o processo de
aprendizagem e, naturalmente, de interagir com o aluno na produgao e critica de
novos conhecimentos.” A escola tem o dever de inserir a sua clientela no meio social
como sendo capazes de resolver problemas, mudar seu meio social, sendo enfim
cidadaos criticos e politizados, mas para isso € primordial mudar o modo de se

ensinar, precisa-se refletir sobre o atual estado de nosso sistema de ensino.
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CAPITULO llI

1. A FEIRA LIVRE COMO UM VALIOSO RECURSO DIDATICO

E de conhecimento de todos, que a crise pela qual passa a educacdo
brasileira, principalmente no que diz respeito as ciéncias exatas. Sabe-se o quao
dificil € para o professor se adequar a melhor maneira de ensinar um dado
conteudo, porque o ensino requer dominio dos conteudos e tecnologias,
disponibilidade de tempo e amor ao que se propde fazer, além do mais, a melhoria
na educacado depende de toda a sociedade, do meio familiar e social onde esta
inserido o educando e nao somente do profissional da educacgao.

Quando se fala em educagéao logo imagina, como ja frisado antes, uma sala
de aula com um professor, geralmente mal humorado, com giz passando
conhecimentos que nunca serdao utilizados pelos alunos. Essa € uma visao
equivocada, aqui cabe a eu abrir um paréntese para concordar com Batista, Silva
(2004)° a matematica estd presente em nosso dia-a-dia, nas relagbes que
estabelecemos com os outros e com a natureza. Ao contrario do que muitos
pensam, esses conteudos tem total ligagdo com a realidade concreta, com o
cotidiano de todos. O ato de educar vai além das instituigdes, € algo que estar o
tempo todo desenvolvendo em diversos ambientes, ou seja, a educagéo, como bem
salienta (DEWEY, 1940, p. 6), “[...] € um processo de vida; ndo preparagéo para a
vida futura.”.

A questdo é: nossos professores estdo preparados para formar cidadaos
ativos, criativos e preparados para as mazelas do mundo moderno? Eles (os
professores) tém amor a sua profissdo? Estdo engajados na luta para a melhoria de
nosso ensino-aprendizagem?

Procura-se neste texto abordar o estudo da Matematica voltado para o
cotidiano, mais precisamente voltado para as atividades dos estudantes feirantes da
cidade de Pindai. Varios meninos e adolescentes que freqlientam a escola

sobrevivem vendendo objetos, produtos alimenticios, de beleza, artesanais e tantos

5 Fonte: Disponivel em < http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2004/cm/tetxt3.htm>
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outros em feiras da cidade, procurando talvez um pouco mais dignidade em suas
vidas, trabalhando para ajudar suas familias, mas sem nunca desistirem da escola
que com certeza é forma mais facil de se chegar a uma condi¢cdo de viver mais
agradavel para si e seu entes.

Mas nao foi s6 por ser uma atividade comum que se resolveu estuda-la, e
sim por representar um dos mais, se nao for o mais, rico instrumento da regido como
recurso didatico para o ensino/aprendizagem da Matematica, pois € uma atividade
essencial para a sobrevivéncia de muitas familias da localidade, sendo assim um
instrumento poderoso para a construgdo do saber matematico, ja que lida com
questdes praticas, da vida das pessoas, do meio econdmico-social e com tudo isso
fazer com que o ensino-aprendizagem matematico se torne mais democratico e
acessivel a todos, como se pode observar nas palavras de (AFONSO, 2007, p. 6
apud MESQUITA, 2004, p. 135) sobre a Etnomatematica, modelo educacional muito
conhecido na area de educagdo matematica por ter como principal divulgador e
defensor Ubiratan D’ambrdsio, dentre varios outros educadores que destacam a
importancia de uma educagao matematica cultural mais realista e transformadora do
cotidiano. “Dentro deste carater transdisciplinador do Programa Etnomatematica,
que traz a possibilidade da concepcao da realidade como um todo, surgiu a
necessidade da insergao na cultura matematica das criangas em situacéo de rua, da
continua observacdo desta, da busca do didlogo nas diversidades culturais —
repensando as diferencas — e da descricdo dos conhecimentos matematicos
inseridos nesta cultura.”. A partir dessa fala do autor dar-se-a prosseguimento as
idéias, quais sejam de defesa a uma Matematica voltada para atividades que
possibilitem as pessoas absorverem de forma clara e com sentido os conteudos
dessa disciplina.

Ao colocar o trabalho dos feirantes como centro da pesquisa, visa-se uma
mudanga no curriculo escolar, de maneira a mesclar os conteudos, puramente
tedricos, com tarefas praticas, como as dos estudantes vendedores das feiras livres,
dando assim um maior entendimento nas aulas e, consequentemente maior
aprendizagem dos conteudos, Jordane e Paula (2004, p. 06) “O curriculo de
matematica esta repleto de conteudos de alto nivel de abstracido que ndo possuem
ligacdo com a vida dos alunos.” Esses curriculos em nada facilitam a aprendizagem,

pelo contrario sé dificultam a absorgao dos conceitos.
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Sabe-se que o trabalho ndo é tdo nobre a ponto de modificar a nossa
realidade, mas objetiva-se mostrar uma alternativa a educacéo para a realizagao de

um trabalho mais produtivo e proveitoso nas aulas de matematica.

1.2 DE QUE MANEIRA TRABALHAR ESSE RECURSO COM OS ALUNOS?

Como todos sabem, pensa-se melhor quando se associa a teoria com a
pratica, com o ensino da matematica ndo é diferente. Sente-se mais prazer em
aprender algo que se pode aplicar na vida, € mais interessante “o ensino da
matematica que parte do conhecimento de que o aluno dispde, possibilita ao mesmo
conhecer e investigar com mais profundidade e amplitude os conhecimentos que
fazem parte da realidade que o cerca” (SCHMITT, FERREIRA, 2004, p.15), por isso,
€ mais proveitoso o estudo voltado para a resolugéo de problemas reais do que de
teorias que nunca se utilizara durante a sua vida.

A  matematica do  comércio possibilita ao individuo um
amadurecimento/desenvolvimento do raciocinio, enfim constitui no préprio ato de se

aprender como diz Silva N. (2007, p. 4):

“Os saberes compartilhados e socialmente elaborados permitem a insergéao
de todos definindo assim uma realidade comum. No decorrer de sua pratica
pedagodgica o educador aproxima-se “do processo pelo qual o sentido de
objetos torna-se concreto para 0 homem que, continuadamente, o constroi,
e, neste mesmo processo, também, se constrdi, isto €, adquire sentido,
define-se” (MADEIRA, 1998, p.7)”

As atividades de compra e venda como ja dissemos antes, favorecem o
aprendizado dos alunos, por exemplo, quem esta acostumado a trabalhar com
dinheiro faz rotineiramente calculos, muitas vezes mentais, muito mais rapidamente
do que uma pessoa que nao faz esse tipo de tarefa regularmente. Numa transagao
comercial dificilmente, mesmo fazendo de cabecga as contas, erram. Como ressalta
Carraher T., Carraher D., Schliemann (2003, p. 146) “Numa venda, ninguém dara de
troco mais do que recebeu; numa atividade feita na escola, em contraste, ndo é
incomum encontrar estudantes que admitem como resto um numero maior do que o
minuendo.” Isso ocorre pelo fato das pessoas ja estarem acostumadas com os
calculos de tanto fazé-los, muitos até criam maneiras préprias de resolver

determinado problema.
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Um trabalho interessante seria realizado com alunos que sentem
dificuldades em fazer calculos como soma, subtragdo, multiplicagcdo e divisdao. A
partir das feiras trazer esses recursos para dentro da sala-de-aula, mostrando aos
alunos a matematica de uma forma diferente daquela que estdo acostumados na
escola. “A utilizagdo das compras para ensinar matematica revela praticas
aprendidas fora do ambiente, uma verdadeira etnomatematica do comércio. [...]
Anadlise comparativa de precos, de contas, de orgcamento, proporciona excelente
material pedagdgico.” (O’AMBROSIO, 2001, p. 47)

Numa proposta, por exemplo, de saber quanto se gastou numa feira ao

comprar alguns produtos. Observemos a tabela ilustrativa abaixo:

Quadro Unico

ATIVIDADE PROPOSTA

Produtos Quantidade | Valor (R$)
feijao 1 Kg R$ 4,50
carne 2 Kg R$ 8,00
arroz 1 Kg R$ 2,30
ovos 2 duzias R$ 3,00

FONTE: Quadro elaborado a partir de dados coletados na pesquisa de campo.

Percebe-se com essa proposta que os alunos terdo de ter uma
compreensao de numeros decimais e, logicamente de medidas. Se essa tarefa fosse
passada pelo professor numa aula, pouco seria o interesse dos meninos em
solucionar o problema, mas colocando-os em uma situacido real, como pessoas
reais que compra, vende, etc. seria visivel o interesse pelo conteudo e quase que
inevitavel o aprendizado.

Logo chegariam a conclusdo de somar todos os valores em questdo para
obter o resultado final, assim

1Kg de feijjago ——— 4,50
2Kgde cane — 8,00 + 8,00
1Kgde arroz — 2,30

2 dluziasdeovos — 3,00 + 3,00
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Somam se todos os valores para se encontrar a resposta:

4,50
16,00

+ 2,30
6,00

R$ 28,80

(O resultado obtido, dessa forma, foi R$ 28,80 (vinte e oito reais e oitenta centavos))

Da mesma forma, podem-se sugerir situacdes em que os sujeitos teriam que
aplicar conhecimentos sobre subtragdao, multiplicacdo e divisdo. Utilizando-se mais
do contexto social em que o individuo esta inserido, métodos como esses citados
acima facilitam o trabalho do mestre, tornando o seu ensino agradavel e com maior
desenvolvimento do aprendizado no que diz respeito a todas as areas ja que hoje a
contextualizagdo € a chave para a globalizagdo e multiculturismo® do mundo. Assim
também diz (AFONSO, 2007, p. 6 apud CHIEUS JUNIOR, 2004, p. 186):

O professor podera pesquisar o contexto sécio-cultural dos alunos para
auxiliar o seu trabalho pedagdgico. Possibilitara, assim, uma compreensao
de que a matematica ndo é a histérica, que ela faz parte do cotidiano das
pessoas, que nao foi criada por e para algumas pessoas e, também, que
determinados grupos sociais e étnicos tém sua maneira de construir seu
conhecimento.

2. BUSCA PELO PRAZER EM APRENDER MATEMATICA

Buscar o prazer em se aprender matematica, €, buscar um significado para
aquilo que se aprende. Mas quase sempre esta disciplina é temida pelas pessoas,
pois ndo conseguem um sucesso avaliativo como em outras disciplinas. Em seu livro
Vitti (1996, p. 26) diz que:

Temos que reconhecer que a Matematica tem sido considerada, em
demasia, como uma matéria detestada pela maioria dos alunos, ou como

¢ Multiculturalismo (ou pluralismo cultural) € um termo que descreve a existéncia de muitas culturas
numa localidade, cidade ou pais, sem que uma delas predomine, porém separadas geograficamente
e até convivialmente no que se convencionou chamar de “mosaico cultural” retirado do Wikipedia no
site < http://pt.wikipedia.org/wiki/Multiculturalismo > acessado em 14/05/02009.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADs
http://pt.wikipedia.org/wiki/Multiculturalismo
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uma area que s6 pode ser bem compreendida por uma minoria dos
mesmos. Desde que um aluno passe a temer a Matematica, comeca esse
ciclo crescente e vicioso, de ansiedade Matematica e de deficiéncia no seu
aprendizado. Nao é mais compreensivel presenciarmos professores que
parecem sentir prazer em dar a Matematica uma impresséo de algo dificil
de ser entendido.

FIGURA 2: llustragdo de um professor algebrista impondo o entulho do seu

conhecimento matematico a um estudante

Fonte: <http://coralx.ufsm.br/revce/revce/2001/02/a8.htm>

Geralmente n&do se aprende um assunto que € desagradavel. Gosta-se de
aprender o que € Uutil, proveitoso. Vale ressaltar que os Parametros Curriculares

Nacionais: matematica (PCNs) propdem o seguinte:

O conhecimento da histéria dos conceitos matematicos precisa fazer parte
da formagdo dos professores para que tenham elementos que lhes
permitam mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia que néo trata de
verdades eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dinamica,
sempre aberta a incorporagdo de novos conhecimentos [...] (BRASIL, 2000,
P. 37)

A escola tera que introduzir o prazer nas aulas de matematica através de
atividades atrativas que reportem o educando a sua vida cotidiana, s6 assim ela, a
escola, reconquistara o aluno. Os educadores precisam incrementar suas aulas
magcantes para que déem resultados positivos.

Nao se pode mais distinguir a matematica ensinada na escola da que se
aprende na vida, uma é o complemento da outra, assim como ressalta Chevallard:

O fato de que se ensine matematica na escola responde a uma

necessidade ao mesmo tempo individual e social. (...) A presenga da
matematica na escola € uma consequéncia de sua presencga na sociedade
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e, portanto, as necessidades matematicas que surgem na escola deveriam
estar subordinadas as necessidades da vida em sociedade.
(CHEVALLARD et al, 2001, p. 44, 45)

A vida é a principal prova de que a Matematica, seja ela formal ou informal, é
util e agradavel, e que ndo ha espacgos para discussbes para saber qual esta
“correta”, mas existe o dever social, ético e, sobretudo compromisso com o
crescimento de nossa educacado em todos os niveis e, o professor, como sendo
aquele que tem a capacidade de mesclar as diversas formas de conhecimento para
um bom uso em sala de aula, devera responsabilizar-se, juntamente com toda
comunidade escolar, para uma melhor preparagdo dos alunos. Alcangar uma
educacao de boa qualidade é o que todos querem e devem “agir’ para acontecer,

respeitando os diferentes ambientes de aprendizagem que se tem na sociedade.
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CAPITULO IV

1. INTRODUGAO

Iniciamos a construgdo deste trabalho monografico em meados do més de
agosto de 2008, ja tinhamos uma base sobre qual tema iriamos dissertar, pois ja
haviamos desenvolvido um pré-projeto e projeto numa mesma linha de pesquisa,
entdo sO delimitamos um pouco o tema, estava um pouco amplo e dai partiu-se
entao para a formulagéo de hipéteses para a construgao do nosso trabalho.

Redigimos sobre a tematica e a tentamos provar a nossa hipétese, com muita
clareza, procurando deixar facil a compreensdo de todos. Citando autores
renomados e conhecedores desta questdao que é dualidade da matematica, formal
ou informal, toda essa construcédo escrita se deu no més de setembro do ano de
2008.

Conjuntamente, desenvolvemos a pesquisa, em outubro do mesmo ano,
focando a analise na atividade de feirantes de individuos que estudam no Ensino
Fundamental e Médio. Procuramos ter um resultado que provasse os nossos objetos
de estudo e conseguimos conforme resultados e analise a seguir.

Ja no final do ano 2008 e inicio do outro dedicamos a corre¢gdes metodoldgicas e
ortograficas, o que rendeu um grandissimo esfor¢o em virtude da complicagdo que

as mesmas nos trazem.

2. METODOLOGIA

Enfoque da Pesquisa: Devem-se ressaltar os mais importantes que séo o
socioldgico, o pedagodgico e também o psicolégico, dentre outros. Esses enfoques
serao trabalhados de formas e em locais diferentes da pesquisa, com diversos
individuos, analisando o perfil de cada um, para ver se encaixa com o perfil da nossa
pesquisa, e assim tentar mostrar o que ha de relevante na Matematica Formal e
também na Informal, quais as suas correlagdes e as suas diferengas sempre

confrontando e analisando-as com as atividades dos feirantes.
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Método(s): Utilizar o método indutivo, o comparativo e o analitico. Sera
baseado em um estudo de uma pequena amostra de individuos de uma populagao e
generalizar para o cotidiano de uma sociedade, assim como diz (SALOMON, 2004,
p. 156) “Métodos indutivos: que se destinam a verificar. Geram enunciados
sintéticos, que provém de constatagdes particulares e caminham para
generalizagdes: da amostra para a populagao ou universo”.

Perceber que a partir desses dados, comparar e analisar resultados da
pesquisa, nada mais € que consequéncia pra chegar aos objetivos finais do estudo.

Técnicas: As principais técnicas que serdo postas em pratica. Sdo as
entrevistas, pesquisas bibliograficas, pesquisa de campo. Pode-se ai, relacionar
entrevistas e pesquisa de campo, pois essas técnicas estdo extremamente ligadas,
para fazer-se uma entrevista utiliza-se de questionario com perguntas que levaram
as respostas em que se possa analisar proporcionando um grande avang¢o na
pesquisa. A mesma sera feita em diversos ambientes do municipio de Pindai.

As pesquisas em livros, artigos e internet sdo uma das principais armas para
obtencdo de conhecimento sobre a tematica, entdo a de se destacar a importancia
dessas técnicas pra o projeto, elas funcionam como um ponto de equilibrio durante a
construgao do mesmo.

Instrumentos de Coleta de Dados: Sao varios, entre eles estdo: As guias
de entrevistas; tem de se seguir uma ordem de entrevistas e saber como auferir as
perguntas, previamente analisadas e escolhidas, sem contradi¢des para que
também nao haja respostas prejudicadas; os livros, artigos e a internet, como ja
foram citados, servem como centro de nossa pesquisa, quanto mais se utilizar deles,
€ claro que de forma correta, a pesquisa tende a ganhar em qualidade.

A pesquisa foi desenvolvida de 05/10/08 a 20/10/08, em duas escolas
publicas e feiras da cidade de Pindai, estado da Bahia

Universo da Pesquisa: O universo € bem pequeno, o municipio de Pindai,
municipio com aproximadamente 16 (dezesseis) mil habitantes. O contexto
socioeconémico dele é de atividade agricola de subsisténcia, o comércio baseado
em pagamentos de previdenciarios e do funcionalismo publico.

Sendo que os ambientes serao diversos, como: feiras e escolas da regiéo.
Faremos uma analise dos resultados obtidos em ambos os ambientes.

Amostra: Aleatéria, mas, observando que serdo escolhidas amostras de

acordo os ambientes citados, isto é, feirantes e estudantes, de preferéncia
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estudantes que utilizam da feira como um meio de fonte de renda para si e sua
familia. Alunatos em geral, de nivel até o segundo grau ou ensino médio, escolher-
se-ao individuos independentes de cor, raca, condi¢gdes sociais e econémicas.

Sujeitos: Foram 10 (dez) individuos de ambos os sexos, sendo eles 10
(dez) estudantes/feirantes, amostra que representara ambas as matematicas, tanto
a matematica formal ou escolar quanto a matematica informal ou n&o formal.
(SALOMON, 2004, p. 233) diz que: “Certos tipos de problema que sdo objetos de
observacdo documental nem sempre demandam andlise quantitativa, mas
qualitativa ou de conteudo”.

Participaram da pesquisa 07 (sete) individuos do sexo masculino e 03 (trés)
do sexo feminino. Sendo que 07(sete) pessoas cursavam o primeiro grau, dentre
estes 03 (trés) faziam a 7 ? (sétima) série , 02 (dois) a 62 (sexta) e 02 (dois) a 52
(quinta); e 03 (trés) que estudavam o segundo grau, nos quais 02(dois) faziam o 2°
(segundo) ano e 01(um) o 1°(primeiro).

Foram poucos os sujeitos, pois € dificil de encontrar estudantes que
desempenham a funcdo de feirantes. E bem mais confortavel trabalhar com poucos
individuos, do que uma quantidade grande, em virtude do método e da prova
bibliografica ser conciso e eficiente.

Analise de Dados: E necessaria de uma minuciosa descricao dos dados,
fazendo uma analise e comparacéo dos resultados das entrevistas e para, portanto
chegar a conclusdes que possam ser fundamentadas quanto ao objeto de pesquisa.

A analise qualitativa foi nossa opgao de analise dos dados. A mesma usa a
analise de texto, analise do discurso, analise de conteudo, método fenomeldgico de
leitura de entrevista além de estudos de casos, entre outros. (GOOD, HATT, 1975,
p.473 apud SALOMON, 2004, p. 232) nos lembram:

[...] As operagdes sao relativamente simples, mas protegem o escritor contra
reclamacgdes inconvenientes. E, nessas limitagdes mencionadas, é preciso
ter em mente que estamos falando de probabilidade. Nao podemos saber
quanto nossos dados estdo proximos dos parametros do universo. Se
soubéssemos, conheceriamos os dados desse universo [...].

Utilizaremos a estatistica na producao de graficos com os comentarios dos
resultados obtidos na pesquisa.
A partir dai pode-se dizer que é possivel trabalhar as diferentes matematicas,

seja formal ou informal, utilizando-se de ambientes concretos, feiras em especial,
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adequando assim a realidade do discente e tornando a sala-de-aula e consequente
a aula muito mais deleitavel, com uma produgdo de conhecimento favoravel a

melhora do rendimento escolar e a diminuicdo das diversas dificuldades que se tem

no ensino de matematica no Brasil.
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CAPITULO IV

1. ANALISE DA PESQUISA FEITA COM OS FEIRANTES/ESTUDANTES DO
ENSINO MEDIO E FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE PINDAI - BA.

1.1 INTRODUGCAO

Este projeto ja estava programado ha muito tempo. A partir de um simples
artigo foi desenvolvido com a ajuda de varios professores um pré-projeto, a partir dai
um projeto e assim tendo chegado ao desenvolvimento desta monografia, onde
esses todos citados anteriormente tiveram a mesma idéia e sentido. A dualidade, as
diferengas e igualdades entre a matematica que se aprende no cotidiano das feiras e
a matematica ensinada na escola foram o ponto de partida e o ponto de chegada
para a realizagao desta pesquisa.

Instigando-se a investigar problemas como dificuldade de aprendizagem
matematica, a falta de vontade dos alunos em aprender ou ir a escola, a falta de
contextualizagao, dentre varios outros fatores que impulsionaram este trabalho.
Participando adolescentes estudantes/feirantes de duas escolas do municipio, entre
13 (treze) e 18(dezoito) anos.

Ha varios pontos que podem ser destacados...

Os autores sentiram a necessidade de investigar quais as reais causas da
nao aprendizagem da Matematica no sistema formal de ensino diante da diversidade
de metodologias e de temas que podem ser abordados, dando um melhor
aproveitamento as aulas. Como as escolas e os professores reagem a essa nova
maneira de ensinar? Estao preparados para resolver os problemas?

Somou-se a estes questionamentos o proprio fato de os autores sentirem
certa dificuldade de trabalharem alguns conceitos com os alunos, geralmente os
alunos ndo gostam da disciplina, pois, € muito formal, cheia de regras, muito
abstrata. Com todo esse entrave dentro da educagao matematica € que surgiu a
idéia de escrever sobre um tema ja muito conhecido no meio escolar, mas pouco
levado com seriedade pelos professores, pelas escolas, pelos governantes, enfim

por todos responsaveis pelo ensino/aprendizagem da matematica.
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Estava assim, definido o tema central desta pesquisa, que foi entrevistar
alunos do Ensino Fundamental e Médio sobre principalmente, as causas da nao
aprendizagem de conteudos matematicos na sala de aula, a averséo deles (alunos)
para com o ensino tradicional, metddico, descontextualizado com a realidade dos
mesmos, “sem sentido”.

Este trabalho servira, também, como um guia, sendo muito util aos
professores e também aos alunos da cidade de Pindai-BA que se interessem por
uma matematica diferente, baseada no dia-a-dia, em atividades prazerosas e com

sentido.

2. PESQUISA

A pesquisa foi projetada para provar junto com a prova bibliografica o quao é
controverso o ensino da matematica, a grande diferenga que ha entre a o ensino
dessa disciplina dentro do ambiente escolar daquele vivido em situacées de nosso
cotidiano. Como nota-se na fala de (SCHMITT, FERREIRA, 2004, p. 15) “A
matematica da sala de aula e a do cotidiano necessitam caminhar lado a lado para
terem significagcdo tanto para o professor quanto para o aluno.” As atividades das

aulas de matematica precisam se unir as do dia a dia do aluno.

2.1 O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Como material de coleta de dados foram utilizados formularios de
entrevistas, com 07 (sete) perguntas cada. As entrevistas foram feitas em escolas
do ensino fundamental e médio, em média duravam 20 (vinte) minutos cada uma.
Os entrevistados foram alunos que trabalham como feirantes. Foram tiradas
fotografias com alguns em seu local de trabalho, ou seja, a feira, servindo assim de
base como prova da pesquisa.

Nao foi encontrada nenhuma dificuldade na realizagcdo da entrevistas, exceto

dois feirantes que ndo concederam as entrevistas, um por que tinha muito trabalho e
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outro porque ficou com medo, tentamos explicar que era s6 uma pesquisa sem
cunho comercial mas ndo mesmo assim n&o concordou.
O modelo dos formularios de entrevistas utilizados e a fotos seguem no

anexo:

3. ANALISE DAS ENTREVISTAS

Todos os feirantes/alunos que foram entrevistados contribuiram
enormemente para a concretizacao da pesquisa.
Far-se-a, aqui, uma breve analise do que foi registrado nas entrevistas.
Dos 10 alunos que foram entrevistados, todos sao de escolas publicas, dos quais 8
(oito) foram do Ensino Fundamental e 2 (dois) do Ensino Médio. No total foram
entrevistados alunos de 2 (duas) escolas publicas, sendo uma do Ensino
Fundamental, Colégio Municipal Francisco Teixeira Cotrim e outra do Ensino Médio,
Colégio Estadual Petronilio da Silva Prado.

Foram entrevistados adolescentes de idades entre 13 (treze) e 18 (dezoito)
anos, sendo que 6 (seis) foram do sexo masculino e 4 (quatro) do feminino.

Dos entrevistados 2 (dois) fazem 62 série do ensino Fundamental, 6 (seis)
fazem a 72 série do Ensino Fundamental, 1 (um) faz a 12 série do Ensino Médio e
1(um) faz a 22 série do ensino Médio.

Nas 4 (quatro) primeiras perguntas serdo analisadas em carater
comparativo, analisando cada questdo e tecendo comentarios a respeito das
respostas dos entrevistados, sendo que a primeira sera comparada com a segunda,
por terem o mesmo raciocinio para resolucdo, e a terceira com a quarta , pelo
mesmo motivo anterior. Nessas questbes € preciso do individuo certo grau de
interpretacéo e ou o dominio das quatro operagdes fundamentais (adigao, subtragéo,
multiplicagdo e a divisdo). Nao vamos também nos ater com dificuldades de
execucao e aplicagao das quatro operagdes fundamentais, mas sim a detalhes como
um simples enunciado contextualizado gera uma aprendizagem melhor aos
individuos e como uma pergunta abstrata ndo consegue trazer resultados muito

satisfatorios.
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Ja nas 3 (trés) ultimas, serdao analisadas como um todo, isso por que séo
perguntas subjetivas, dando assim, no final, uma conclusao conjunta a respeito dos
dados coletados.

A primeira pergunta era o seguinte: Se vocé perguntar na feira, quanto custa
um quilo de cenoura e o feirante dissesse que é R$ 0,55 (cinqlenta e cinco
centavos)? Se pedir 3 (trés) quilos, quanto vai pagar? — Pode-se notar no grafico
abaixo, com base nas entrevistas, que a maioria, 80% (oitenta por cento) dos alunos
acertaram a primeira pergunta, ou seja, responderam que pagariam ao feirante R$
1,65 (um real e sessenta e cinco centavos), 20% (vinte por cento) erraram e

ninguém nao soube responder.

Grafico 1:
100 O ACERTOS
50 @ ERROS
O NAO SOUBE
0 RESPONDER
10
Pergunta

Nota-se, certa facilidade dos feirantes/estudantes em resolver situacdes
problemas, ou seja, usar do raciocinio légico de agrupamento de valores bem rapido
e chegar a um resultado quase sempre correto, que envolvam multiplicagbes de
numeros decimais. Apenas 2 (dois) dos entrevistados nao foram capazes de chegar
o resultado satisfatorio, sendo que um deles se aproximou bastante da resolucéo
correta; primeiramente ele disse a resposta correta, logo em seguida ele mudou a
resposta para uma errada e permaneceu firme nessa, e o outro errou em apenas
uma dezena do resultado satisfatério.

Na segunda pergunta a porcentagem de acertos caiu bastante. Como se

pode observar no grafico abaixo:
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Grafico 2:
100 O ACERTOS
ERROS
50 |

O NAO SOUBE

0 RESPONDER
20
Pergunta

A pergunta era o seguinte “Agora responda 3X R$ 0,55 (cinglienta e cinco
centavos)?”. Apenas 4 (quatro) alunos, ou seja, 40% resolveram com éxito o
problema. Outros 6 (seis) alunos erraram na resolugdo, perfazendo outros 60% .,
porém quando foram colocar a virgula, simplesmente esqueceram. Quando
perguntado sobre os resultados, eles diziam tudo corretamente, mas na hora de
expor numa folha eles acabam se confundindo e errando. Isso mostra o quéo dificil
se torna uma coisa que parece ser tdo simples na pratica.

A primeira pergunta, por ser mais voltada para o cotidiano dos
feirantes/estudantes, com uma linguagem propria da feira, proporcionou um numero
de acerto bem maior que a segunda pergunta, € visivel.

Quando foi feita a terceira pergunta para eles, uma terrivel decepgéo. A
pergunta diz “Se o senhor gastar R$ 56,00 (cinquenta e seis reais) para comprar 8
(oito) quilos de feijdo. Quanto custou cada quilo de feijao?”. Apenas 2 (dois) dos
jovens chegaram ao resultado esperado, cerca de 20% dos entrevistados. Dos
demais, 1 (um) ndo soube e o outro ndo quis responder e, o restante 60% né&o

conseguiram concluir corretamente os calculos.

Grafico 3:
100 O ACERTOS
50 @ ERROS
O NAO SOUBE
0 RESPONDER

30
Pergunta
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Uma coisa interessante ha de ser ressaltada, para se chegar a solugao do
problema é necessario o entendimento de divisdo de numeros naturais. E
perceptivel a falta de conhecimento dos alunos, que possibilite aos mesmos a
resolverem esse tipo de questdo. Muitas sdo as dificuldades enfrentadas pelos
alunos e professores em varios conteudos, mas uma em particular chama a atencgao,
o fato de ndo conseguirem resolver questdes que envolvam razdes.

Nao tinhamos por objetivo mostrar essa diferenga entre questdes que
envolvam multiplicacdo e as que envolvam divisdo, mas pode se perceber que as
maiorias dos alunos sentem muito mais dificuldade em dominar o algoritmo da
divisdo do que a sua operagao inversa, a multiplicagao,

A proxima pergunta € meio que um reflexo da anterior, s6 que um tanto
mecanica, é apenas uma pergunta “seca” sem nenhum incremento de
contextualizagdo. Ela é o seguinte “O resultado da operacdo R$ 56,00 dividido por
oito?”. Dessa vez o resultado também foi diferente, 6 (seis), cerca de 60% dos
jovens entrevistados acertaram, 1 (um) , ou seja, 10% dos entrevistados

responderam incorretamente e 3 (trés), os restantes 30% nao souberam responder a

pergunta.
Grafico 4:
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Pergunta

Curiosamente dos dois alunos que acertaram a terceira pergunta apenas um
deles acertou a quarta, isso mostra que eles ndo conseguem associar uma questao
mecanica a um problema do cotidiano deles. E, quando interrogado a respeito do
problema, ndo conseguiam explicar muito bem como tinham chegado naquele
resultado, haviam resolvido corretamente a questdo, porém foi algo estritamente
mecanico, nao tinham o conhecimento sobre o assunto a ponto descreverem passo

a passo a resolugao do problema.
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E bastante visivel o desinteresse quando se trata de matematica, poucos
tém disposicao para aprender a disciplina. As maiorias das pessoas ndo véem a
matematica como um conhecimento util na vida deles.

Veja quando os entrevistados foram questionados sobre como eles
gostariam que as aulas fossem? Veja as perguntas e algumas respostas
predominantes como:

- Vocé acha mais agradavel, interessante e facil, “fazer” uma feira ou ir a
escola e responder exercicio?

Resposta de uma aluna do 1° ano do Ensino Médio: “Eu acho que ir a feira
seria melhor.”

Resposta de um aluno do 7° ano do Ensino Fundamental: “Eu acho mais
facil trabalhar na feira.”

Resposta de outro aluno do 7° ano do Ensino Fundamental: “Eu acho mais
facil vender na feira.”

- Vocé ja participou ou ja presenciou alunos desenvolvendo trabalhos
escolares nas feiras livres?

Resposta de uma aluna do 7° ano do Ensino Fundamental: “Ndo. De quando
trabalho eu nunca vi.”

Resposta de uma aluna do 2° ano do Ensino Médio: “N&o. Eu nunca vi.”

Resposta de uma aluna da 6° ano do Ensino Fundamental: “Ndo. Eu nunca
Vi.

- Vocé gostaria que houvesse mais relagao, interagao entre as escolas do
municipio e as feiras livres?

Resposta de um aluno do 7° ano do Ensino Fundamental: “Eu gostaria que
os professores fizessem pesquisas para a gente fazer na feira, de vez em quando.”

Resposta de um aluno do 6° ano do Ensino Fundamental: “Eu gostaria que
0s professores passassem trabalhos de escola pra fazermos na feira.”

Resposta de uma aluna do 7° ano do Ensino Fundamental: “Eu gostaria que
os professores passassem trabalhos que envolvam a feira.”

Nao foram todas as respostas, mas s6 as que predominaram. Elas sdo um
reflexo da insatisfagdo com o atual ensino da matematica. 60% dos entrevistados
gostariam de trabalhar a disciplina associada a feira, argumentaram que
aprenderiam muito mais. Alguns alunos/feirantes, 40% restante, argumentaram que

seria mais facil ira escola porque se errasse teria como corrigir o erro, de maneira
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diferente ocorreria na feira, onde o seu erro significaria prejuizo. Nessa resposta
percebe-se 0 medo de errar e perder o emprego que talvez seja a unica forma de
ajudar a suas respectivas familias.

A matematica por si s6 ndo € capaz de prender a atengdo do jovem, na atual
conjuntura da educagao moderna € impossivel dar aulas utilizando apenas quadro e
giz. Observando mais uma vez a pesquisa pdde se constatar que os educadores
atuais ainda sdo adeptos de um sistema tradicional de ensino, talvez por ser mais
confortavel menos complicado de se dar aula assim. Cerca de 80% dos
entrevistados responderam que nunca haviam presenciado alunos de escolas do
municipio realizando trabalhos escolares nas feiras livres. Os outros 2 (dois)
entrevistados, que representam 20%, responderam que sim porém, € bom que se
ressalte que dos dois trabalhos desenvolvidos nas feiras que foram citados, um era
uma pesquisa sobre o prego das verduras e demais produtos e, o outro, falava sobre
a dengue, nao tinha muita relagdo com os conteudos de matematica.

Pode-se concluir que, tanto os alunos como a sociedade como um todo
anseia por uma mudanga na educacdo, principalmente no que diz respeito a
educacado matematica. O que nao pode acontecer é ficar no mesmo patamar em que
se encontra. A qualificacdo dos professores e a reestruturacdo do atual sistema

educacional de ensino parece ser a alternativa para uma melhoria significativa.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante desses aspectos, os professores e as escolas tém de assumir um novo
papel na educacdo matematica. O saber ndo € um amontoado de conhecimentos
sistematizado que é passado ao aluno. Ele é construido em conjunto, formando
parcerias capazes de vencer as barreiras encontradas pelos alunos. E o professor é
um organizador desse saber, ele interage com o educando e cria condicdes de
aprendizagem, o papel do educador € de mediar as relagbes de ensino-
aprendizagem e nao de “empurrar” os conteudos goela adentro do aluno .

Usar da realidade do educando seja uma solucdo mais benéfica para a vida do
individuo que aprende. A pratica dos feirantes sem duvidas € um rico material de
ensino e aprendizagem, propor situagbes que contextualizam com ambiente das

feiras, em salas-de-aula ou até mesmo fora delas seria de um avango imenso na



44

melhoria da educacdo matematica. E quase que impossivel pensar em simular
vendas, compras e trocas sem trabalhar com o dinheiro (é claro que em situacéao de
aprendizagem nao seria de verdade) na mao. Nao se pode deixar de lado a falta
estrutura das escolas brasileiras que n&o favorece muito aos professores
desenvolverem um trabalho diferenciado fora do ambiente escolar, ja que algumas
situagdes ndo se tém condigdes nem de se dar aula dentro da propria escola, falta
material as vezes seguranga, dentre varios outros problemas. Mas nao é por isso
que se deve parar de querer mudar a realidade da educacao brasileira, fazer o
melhor dentro do possivel ndo € nada de complicado para professores, alunos, e
toda a sociedade em geral basta se juntarem e desenvolverem um trabalho mais
voltado a realidade dos educandos e conseguintemente uma escola bem
promissora.

Varios autores como D’ambrésio (1986), Dewey (1940), SKOVSMOVE (2004)
defendem o trabalho com o concreto para uma producdo de saber atrativa ao
educando que quase sempre ver a matematica, como uma disciplina muito afastada
da realidade. Novamente “bate-se na mesma tecla”, sera que o que € aprendido
servira para a vida? Sera utilizado durante a vida? Para responder perguntas como
estas, deve-se basear nas seguintes solugdes, a mesclagem das matematicas,
formal e informal, transposi¢cdo das barreiras que existem entre sala-de-aula e
cotidiano, destacando a vivéncia de cada aluno, no caso em especial dos

alunos/feirantes.

Também a de se destacar que atividades compartilhadas, como pesquisa de
precos nas feiras livres, geram um grau de aprendizagem maior que atividades
individuais. As principais vantagens sao as tomadas de decisbes para a realizagao
do que sera pedido, divisdo e coletivismo conforme a estruturacdo do objeto que
vem a ser estudado, o aparecimento de situagbes conflitos provocando uma
necessidade de reconstrucdo da relagao em cotidiano e construgcao e apresentacao
do trabalho de forma ludica.

A atual condigdo educacional do sistema de ensino brasileiro faz com que a
utilizacdo de recursos pedagdgicos teoricamente concretos e de mais sentido a vida
social, como a simulacdo de venda de produtos em uma feira ou a propria visita até
este ambiente é bem mais interessante e compreensivel a aprendizagem

matematica pelos educandos. O professor deve planejar suas aulas matematicas
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dando privilégios a realidade soécio, econdmica e cultural, principalmente no que se
refere a ambientes extraclasses como a feira, assim ele estara respeitando seu
aluno e dando oportunidade do mesmo construir o seu cotidiano de acordo seu
desejo.

Na vida, aprendemos também matematica, este, ndo € um saber organizado,
sistematizado, porém cheio de significados. Para uma melhor aprendizagem dos
estudantes, nds, professores, devemos procurar relacionar a ciéncia matematica,
ensinada na escola, com a matematica da vida cotidiana. E nessa associacdo entre
a matematica formal e informal € que surge o verdadeiro saber matematico. A
pratica nos ajuda a construir nos jovens um conhecimento forte, estimulante,

empolgante e, sobretudo, com sentido.
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APENDICE A - Modelo do formulario de entrevista

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARATAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS-DCH
CAMPUS VI — CAETITE - BA
DISCIPLINA: TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO lil
PROFESSOR: JOSIAS BENEVIDES
ORIENTADOR(A): JUSSARA
DISCENTES:

FABIO JUNIOR RODRIGUES XAVIER

LUCAS DOS SANTOS SOUZA GOMES

Pedimos que todos colaborem nas respostas dessas questdes que serao de
imensa importancia para o desenvolvimento educacional da nossa regiao e

conclusao de nosso trabalho.

FORMULARIO DE ENTREVISTA
Sexo

Idade

Até quando estudou?

12) Se vocé perguntar na feira, quanto custa o quilo de cenoura e feirante dissesse
que é R$ 0,55 (cinglienta e cinco centavos)? Se pedir 3 (trés) quilos, quanto vai

pagar?

22) Agora responda 3 X R$ 0,55 (cinqiienta e cinco centavos)? *1
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3?) Se vocé gastar R$ 56,00 (cinqlienta e seis reais) para comprar 8 (oito) quilos de

feijdao, quanto custou cada quilo de feijao?

42)0O resultado da operagdo R$ 56,00 / (dividido) por 8?

5%) Vocé acha mais agradavel, interessante e facil, “fazer” uma feira ou ir a escola e

responder exercicio?
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62) Vocé ja participou ou ja presenciou alunos desenvolvendo trabalhos escolares

nas feiras livres?

7%) Vocé gostaria que houvesse mais relagdo, interagdo entre as escolas do

municipio e as feiras livres?
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APENDICE B - Fotografias de alguns estudantes/feirantes entrevistados
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