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RESUMO

O presente estudo buscou investigar as contribuicdes do PIBID (Programa Institucional de
Bolsa e Iniciacdo a Docéncia) para a formacao dos graduandos em Letras da UNEB — Campus
IV. Com os objetivos especificos pretendeu-se discutir a relacdo entre a teoria e pratica nesta
conjectura de formacéo, visto que, no PIBID o graduando € incentivado a unificar estas duas
dimensGes de saberes que permeiam o trabalho do docente. Visando contemplar os objetivos
acima expostos, a pesquisa foi desenvolvida numa abordagem metodolégica mista e de
analise de contetdo, os dados foram coletados por meio de questionarios semiabertos no qual
o0s participantes refletiram a respeito de sua participagcdo no programa, a investigacao contou
com a colaboracdo de sete bolsistas de iniciacdo a docéncia da Universidade do Estado da
Bahia. Para dialogar com a pesquisa destacam-se alguns autores, entre eles, N6voa(1992),
Tardif (2012), Pimenta (2009) e Perrenoud (2002). A partir da analise dos dados coletados,
constatou-se que o Programa Institucional de Bolsa e Iniciacdo & Docéncia vem cumprindo
com éxito os objetivos que lhes foram propostos, se mostrado como um fator determinante
tanto para as escolas quanto para a formacdo desses licenciados, contribuindo para a
valorizagéo dos educadores e para 0 aumento da qualidade da formacéo inicial de professores
em integragdo com a Educacdo Basica.

PALAVRAS CHAVE: PIBID, Formacéo de Professores, Saberes Docente, Teoria e Pratica.



ABSTRACT

The present study sought to investigate the contributions of PIBID (Institutional Scholarship
Program and Initiation to Teaching) for the graduation of UNEB - Campus IV undergraduate
students. With the specific objectives, it was intended to discuss the relationship between
theory and practice in this conjecture of formation, since in the PIBID the graduate is
encouraged to unify these two dimensions of knowledge that permeate the work of the
teacher. Aiming to contemplate the above objectives, the research was developed in a mixed
methodological approach and content analysis, the data were collected through semi-open
questionnaires in which the participants reflected on their participation in the program, the
research counted with the collaboration of seven scholarship recipients from the State
University of Bahia. In order to dialogue with the research, we highlight some authors, among
them No6voa (1992), Tardif (2012), Pimenta (2009) and Perrenoud (2002). From the analysis
of the collected data, it was verified that the Institutional Program of Scholarship and
Initiation to Teaching has been successfully fulfilling the objectives that were proposed to
them, being shown as a determining factor both for the schools and for the formation of these
graduates, contributing for the valorization of the educators and for the increase of the quality
of the initial formation of teachers in integration with the Basic Education.

KEYWORDS: PIBID, Teacher Training, Knowledge Teaching, Theory and Practice.
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INTRODUCAO

A melhoria da qualidade do ensino basico oferecido no Brasil tem sido pauta de
discuss6es ha muitos anos, e figura atualmente como uma das prioridades estabelecidas pelo
Ministério da Educacédo, que em parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) criou o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), visando a formag&o inicial dos graduandos, com a finalidade de proporcionar a estes
experiéncias pedagogico-formativas para uso de metodologias inovadoras através do contato
direto desses futuros professores com a realidade da sala de aula.

Pimenta (2009) aborda que o curso de formacdo inicial de professores tem como
objetivo conferir uma capacitacdo ao exercicio profissional da docéncia. Atribuir tal
habilitacdo significa dizer que os cursos de licenciatura devem possibilitar aos alunos

desenvolver conhecimentos, habilidades, atitudes e valores ligados ao exercicio da docéncia.

E o PIBID surge como um programa que busca o incentivo e valorizagdo do
magistério, aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a educacdo bésica,
oferece bolsas para que os universitarios de licenciatura desenvolvam atividades pedagdgicas
com orientacdo das supervisoras (professoras das escolas publicas) e coordenadoras (docentes

de licenciaturas).

Diante da grande importancia que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo vem
desenvolvendo, esta pesquisa € atribuida, ao potencial do programa no desenvolvimento de
acOes formativas que vdo além de uma abordagem académica, auxiliando no desenvolvimento
dos saberes especificos da docéncia e na construcdo da identidade profissional tendo por base

acOes de autonomia no exercicio da profissdo.

Assim, esta pesquisa teve como objetivo geral, Investigar quais sdo as contribuicdes
do programa de iniciacdo a docéncia- PIBID para a formacdo dos graduandos. Com 0s
objetivos especificos pretende-se: ldentificar através de questionarios semiabertos as
consideracfes dos bolsistas em relacdo ao projeto; Discutir a relacdo entre a teoria e préatica
nesta conjectura de formacdo; Analisar em que medida as experiéncias do programa reflete na

formacdo docente.

A pesquisa foi norteada pelos seguintes questionamentos: Como é visto pelos
licenciandos o aperfeicoamento em sua experiéncia docente frente ao projeto PIBID? Como

sdo associadas as contribui¢cbes do programa de iniciacdo a docéncia PIBID para uma
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formacdo docente mais reflexiva? Como séo percebidas as  potencialidades e limitagOes

desse programa para construcdo dos saberes e praticas docentes para 0 ensino?

Os possiveis retornos a estes questionamentos configuram-se de extrema importancia
no sentido de que sdo capazes de mostrar ndo somente a eficacia do programa e o
cumprimento de seus objetivos, mas sobretudo, porque podem apontar novas estratégias que
viabilizem a interdependéncia entre os saberes préaticos e tedricos na formacdo inicial de

professores.

A pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa e quantitativa, quantos aos
objetivos é classificada como Pesquisa Exploratéria (GIL, 2008); Em relacdo aos
procedimentos técnicos caracteriza-se como Pesquisa de Campo, para o levantamento das
informacGes pertinentes a composicdo desta pesquisa, foi aplicado um questionario

semiaberto para 07 universitarios participantes do PIBID.

Tendo por destaque o trabalho desenvolvido pelo PIBID, é relevante enfatizar a
discussdo em torno da formacdo inicial de professores, bem como o contexto escolar e
também das instituicbes formadoras, pois sdo primordiais na forma de pensar e de agir do
profissional da educacdo. Para uma melhor estruturacdo este estudo foi organizado da
seguinte forma: Inicialmente é apresentando a introducdo, espaco em que é abordado uma
reflexdo sobre o tema proposto, as razdes da escolha do mesmo, a relevancia deste estudo e o

contetdo do trabalho.

O primeiro capitulo da pesquisa mostra um breve panorama sobre a implantacédo do
PIBID, caracterizagdo geral, evolucdo do Programa na UNEB, Projetos aprovados,
documentos oficiais como editais, portarias, regulamentos e objetivos, aborda um percurso
desde os primeiros momentos até as selecdes dos Ultimos subprojetos aprovados, dando

énfase ao subprojeto “Linguagem, Docéncia e Diversidade: Vivéncias e Aprendizagens”.

No segundo capitulo é contextualizado o emergente campo de formacdo de
professores, evidenciando as influéncias dos debates nacionais sobre formacdo docente,
destacando o percurso da formacdo docente no Brasil até a inclusdo de politicas publicas
como o PIBID, com subtitulos que abordam os saberes necessarios a pratica docente e o papel
da pesquisa na formacdo do professor de portugués. A base tedrica que fundamenta as
discussdes abordadas no segundo e terceiro capitulos é composta por autores tais como
NO6voa(1992), Tardif (2012), Pimenta (2009) e Perrenoud (2002).
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No ultimo capitulo, foi abordado o percurso metodoldgico utilizado para a realizacéo
da pesquisa, a caracterizacdo dos sujeitos e l6cus da pesquisa, na sequéncia se faz presente as
analises sobre as aprendizagens e 0s desafios propiciados pelas vivéncias dos bolsistas. Por
fim, as consideragBes finais consistira num retorno as questfes e nos temas discutidos no
presente trabalho, elencando quais as relevancias e ponderacOes feitas a respeito do tema

central da pesquisa, isto é, o PIBID e suas contribui¢cdes para a formagdo docente.



14

CAPITULO 1- BREVE PANORAMA SOBRE A IMPLANTACAO DO PIBID

Neste capitulo serd evidenciado um breve panorama sobre a implantagdo do programa
PIBID nas politicas publicas de formacgdo docente no ensino superior, tomando como base
Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional, em especial a Lei 8.405/1992 que “Autoriza
0 Poder Executivo a instituir como fundacdo publica a Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (Capes) e da outras providéncias™.

No final da década de 1990 surgiram inumeras discussdes a respeito da formacdo dos
professores, estas acompanhadas de implementacdo das reformulacGes apresentadas pela nova
Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Pensando nesses esfor¢os direcionados para a educacdo no
Brasil, Maues (2003) considera que as reformas politicas apresentaram objetivos bem
definidos, que envolveram a estrutura administrativa e pedagdgica da escola, a formacédo de
professores, 0s contelidos, aportes tedricos e tudo o que pudesse estar relacionado com o

processo de ensino-aprendizagem.

Os esforgos para melhorar a qualidade da educacao brasileira foram inimeros, dentre eles, a
constituicdo de 1988 e o Plano de Nacional de Ensino, que garantiram o financiamento da
educacdo, condicOes de trabalho para os professores e uma melhoria na qualidade do ensino,
quesitos esses enfatizados na Emenda Constitucional n°® 14 de 1996, cujo objetivo é:
[...]Joarantir equalizacdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de

qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios. (Brasil, 1996).

Desde 1951 que a CAPES é uma fundacdo vinculada ao Ministério da Educacdo do
Brasil desenvolvendo um trabalho efetivo de concretizacdo a nivel de pds-graduacdo,
mestrado e doutorado. No ano de 2007, passou a atuar também na formacéo de professores da

educacdo basica, por meio da Lei 11.502, que:

Modifica as competéncias e a estrutura organizacional da fundagéo
Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, de
que trata a Lei no 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e altera as Leis nos 8.405,
de 9 de janeiro de 1992, e 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, que autoriza a
concessao de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas de
formagdo inicial e continuada de professores para a educagdo basica.
(BRASIL, 2007).

Dentre essas modificacbes cabe aqui destacar o artigo Art. 2° da referida Lei, que

regulamenteriza:

A Capes subsidiara o Ministério da Educacdo na formulagdo de politicas e
no desenvolvimento de atividades de suporte & formagéo de profissionais de
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magistério para a educacdo béasica e superior e para o desenvolvimento
cientifico e tecnol6gico do Pais. (BRASIL, 2007).

Com essa nova funcéo delegada pelo MEC (Ministério da Educacdo) A CAPES por
meio da DEB (Diretoria de Formacgdo de Professores da Educacdo bésica) passou a financiar
programas de formacdo inicial de professores, a partir do Decreto n® 6.755, tendo como
objetivo:

(...) institucionalizar programas de formacgéo inicial e continuada, bem como
o desenvolvimento de metodologias educacionais inovadoras, visando a
qualificacdo de recursos humanos para a educacdo basica, mediante os quais
sera propiciada a efetiva integracdo entre a educacdo superior e a educacao

basica no Pais, permitindo assim significativa melhoria na qualificacdo dos
docentes do ensino basico (FREITAS, 2007, p.1216).

E conforme essas modificacdes, surgiram linhas de acdo com eixos voltados para
programas de valorizacdo do magistério, dentre essas medidas, foram enfatizados a iniciativa
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) 2007, que contempla acdes dimensionadas
para 0 Ensino Superior atrelada as demandas da Educacdo Basica. A agdo atende ao plano de
metas Compromisso Todos pela Educacao, previsto no (PDE), de elevacdo do IDEB nacional

para 6, até 2022, e de planejamento da educacgéo de forma conjunta.

A Diretoria de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica - DEB atua em duas

linhas de acdo, conforme consta em seu site eletronico:

1. Na inducdo a formacao inicial de professores para a Educacdo Basica,
organizando e apoiando a oferta de cursos de licenciatura presenciais
especiais, por meio do Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Béasica — PARFOR.

2. No fomento a projetos de estudos, pesquisas e inovacdo,
desenvolvendo um conjunto articulado de programas voltados para a
valorizagdo do magistério. (CAPES, 2012)

No embasamento de cada acdo da DEB esta o compromisso da CAPES de valorizar o
magistério da educacdo basica. E conforme se esclarece no site, o conjunto dos programas
insere-se em uma matriz educacional que articula trés vertentes: formacdo de qualidade;

integracdo entre pds-graduacado, formacao de professores e escola béasica;

Dentre esses programas se insere o PIBID (Programa Institucional de Bolsas e
iniciacdo a docéncia), criado como programa de incentivo a docéncia que associa teoria e
pratica e que investe na qualidade da formacdo de futuros professores, fomentado pela

portaria normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007, que dispde no Art 1°:

Instituir, no @mbito do Ministério da Educacdo, da Fundacdo Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e do Fundo
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Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, o Programa de Bolsa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, com vistas a fomentar a
iniciacdo a docéncia de estudantes das instituicbes federais de educacao
superior e preparar a formacdo de docentes em nivel superior, em curso
presencial de licenciatura de graduacéo plena, para atuar na educagao basica
publica. (BRASIL, 2007).

Visando apoiar a formacdo de professores para a Educacdo Bésica e antecipar o
ingresso dos graduandos no ambiente escolar de forma supervisionada, em adicdo a
experiéncia dos estagios, 0s objetivos do PIBID Séo:

a) incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
Educacdo Basica; b) contribuir para a valorizacdo do magistério; c)
elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre a Educagdo Superior e
a Educacdo Basica; d) inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodolégicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem; €) incentivar escolas publicas de Educacdo
Bésica, mobilizando seus professores como coformadores dos
futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacao
inicial para o magistério; e, f) contribuir para a articulacdo entre teoria e
préatica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade

das acBGes académicas nos cursos de licenciatura. (BRASIL, 2010, p.
3).

Para avaliar se 0s objetivos propostos estdo sendo alcangados, o programa leva em
consideracdo o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) e o desempenho da
escola em avaliagBes nacionais, como Provinha Brasil, Prova Brasil, Saeb, Enem. O programa
em pauta busca fazer com que os alunos dos cursos de licenciaturas participem do convivio
escolar e, consequentemente, sintam-se motivados a lecionar na educacdo basica apos
licenciados. Também busca incentivar as escolas publicas de educacdo bésica a tornarem-se
protagonistas nos processos formativos dos graduandos das licenciaturas, mobilizando seus
professores formadores auxiliares dos futuros professores, assim como, valorizar o0 magistério,

por meio de incentivos aos estudantes que optam pela carreira docente.

Inicialmente, no edital de 2007, o programa priorizou a formacdo dos docentes para
atuar nas licenciaturas em fisica, quimica, matematica e biologia do ensino médio, foram
contempladas as licenciaturas em ciéncias e matematica para os anos finais do ensino
fundamental, e no ensino complementar foram beneficiadas licenciaturas em letras (lingua
portuguesa), educacdo musical e artistica. No edital de 2011, mais abrangente, o PIBID deu

um grande salto, passou a contemplar todas as licenciaturas.
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A selecdo ocorreu impondo alguns critérios, dentre eles, foram destacados a
preferéncia dos Projetos que privilegiaram, como bolsistas, alunos oriundos da rede publica

de educacdo basica ou com renda familiar per capita de até um salario-minimo e meio.

A Universidade, desse modo, tenta prover as condi¢fes para a construcdo da
igualdade. Tal perspectiva fundamenta-se na premissa de que a igualdade de direitos garante o
acesso igual a educacdo e ao mercado de trabalho. E programas como o PIBID visam a
inclusdo de parcelas da populagdo que se encontra em condigdes precérias, e
consequentemente, alheias ao processo de desenvolvimento. Assim, visando buscar o
equilibrio entre as diversas camadas da sociedade, até que os problemas sejam neutralizados.
Estas medidas se realizam por meio de providéncias efetivas em favor das categorias

desfavorecidas.

Nesta conjuntura, esta pesquisa examinara as propostas que o PIBID almeja alcancar,
propondo uma formacdo diferenciada atraves de estudos aprofundados teoricamente e na
pratica atraves do cotidiano escolar. Deste modo, Cruz (2010) ressalta que:

A iniciacdo a docéncia apresenta-se como processo de “tornar-se professor”,
0 qual ndo tem uma formula e ndo ¢ idéntico para nenhum de nos e evidencia
algumas fases gque acontecem no inicio da docéncia de modo geral, e em
especifico, como este pode se tornar “menos angustiante” quando a inser¢ao
na escola ocorre antes do “torna-se professora de uma turma.” (p.4).

As bolsas concedidas pela fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) sdo atribuidas aos estudantes de graduacdo, as supervisoras
(professoras das escolas de Educacdo Basica que supervisionam o trabalho das bolsistas) e

para as coordenadoras institucionais e de areas (docentes das instituicbes de ensino superior).

Atualmente o valor repassado para os bolsistas ID equivale a R$ 400,00, aos
professores supervisores R$ 800,00 e as coordenadoras um valor de R$ 1.400,00. E exigido a
cada bolsista ID que cumpra uma carga horaria de 8 horas semanais e 32 mensais. Sendo
divididos entre as aulas préaticas nas escolas e com textos tedricos de formacdo junto as

coordenadoras do subprojeto.

O PIBID ¢ avaliado anualmente pela CAPES e pela SESU, as instituicdes
participantes formulam e encaminham relatérios semestrais sobre o andamento das
atividades e resultados obtidos, aléem de prestar informacfes ao Ministério da Educacéo e a

CAPES sempre que requeridas.
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Nesses relatérios sdo pontuados atividades desenvolvidas no subprojeto, acbes
relacionadas em articulagdo com outros programas e projetos, participacbes em eventos
académicos e uma sucinta avaliacdo sobre o desempenho dos professores supervisores e

coordenadores.

O PIBID, que atende ao plano de metas Compromisso Todos pela Educacéo, foi

criado totalmente voltado para a melhoria da formacdo docente, buscando complexidade e
riqueza na agdo do ensino. N6voa traz que,

E fundamental assegurar que a riqueza e a complexidade do ensino ganhem

visibilidade, do ponto de vista profissional e cientifico, adquirindo um

estatuto idéntico a outros campos de trabalho académico criativo. E ao

menos tempo, é essencial reforcar dispositivos e praticas de formagdo de

professores baseados numa pesquisa que tenha como problematica a agdo
docente e o trabalho escolar. (NOVOA, 1992, p.14).

Neste sentido, pode-se averiguar que esta € uma politica de formacdo de professores
com vistas a expandir as agcdes que visem a melhoria da formacéo inicial de professores. Tal
iniciativa parece evidenciar a necessidade de professores no pais, estimulando a continuidade

de escolha por esta profissao.

Na sequéncia serd abordado como este programa foi inserido na Universidade do
Estado da Bahia (UNEB).

1.1 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA
NA UNEB

Neste topico serd abordado a implantacdo do PIBID UNEB, que teve inicio a partir do
edital CAPES/DEB 02/2009, com o projeto “A docéncia partilhada: Universidade e Escola
como espagos que favorecem a construcao dos elementos essenciais a docéncia” que teve por
objetivo principal promover a inser¢do dos estudantes das licenciaturas no cotidiano das

escolas a fim de compreender a docéncia em suas diferentes e complexas dimensGes.

O projeto supracitado teve inicio em marco de 2010, com 11 subprojetos nas areas de
Licenciatura em Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Histéria, Letras Portugués, Letras
EJA/Diversidade e Letras Educacdo do Campo/Diversidade, e Educacdo Fisica, contendo 11
coordenadores, 23 supervisores e 210 bolsistas (ID). Os subprojetos foram desenvolvidos nos
municipios de: Teixeira de Freitas, Jacobina, Conceicdo do Coité, Itaberaba, Alagoinhas,

Euclides da Cunha, Irecé, Ipiau e Salvador.
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O projeto “Ensino Superior ¢ Educacdo Basica: Articulando Saberes” que teve como
objetivo principal reconhecer o espaco da escola publica como campo de experiéncia para a
construcdo do conhecimento na formacdo de professores na educacdo béasica, analisando a
problematica educacional através do dialogo académico com a experiéncia universitéaria e de
docentes em exercicio, foi aprovado no ano de 2011, e além das &reas ja integradas no
primeiro projeto ja citado , foram agregadas as licenciaturas em Pedagogia, Letras Inglés e
Geografia, fazendo parte o0 projeto institucional de 2009 que fora renovado, totalizando 18
subprojetos, 39 coordenadores de &rea, 79 supervisores, e 669 bolsistas de iniciacdo a

docéncia.

Esse processo permite aos bolsistas participantes fazer parte da cultura pedagdgica da
escola de atuacdo. Segundo Silva (2012) esse processo €é dialético, pois escola e universidade
se afetam mutualmente, intensificando dialogos sobre necessidades, objetivos, vindo a
possibilitar intervencdes nas escolas parceiras, e a partir da participacdo mutua e
compartilhada, Silva (2012) engloba o conceito de Deleuze a esse processo de formagéo e
enfatiza:

A interacdo entre os estudantes das licenciaturas com a dindmica da Escola
Basica acaba por imprimir outra ordem nesse espaco, desterritorializando-o
0 que provoca a necessidade de reterritorializagdo, tanto da escola, quanto
dos sujeitos e objetos que formam esse espaco. Para nds, esse movimento é
extremamente formativo, pois os sujeitos dessa relacdo, nesse processo de
reterritorializacdo vado construir formas de trocar experiéncias e negociar 0s
sentidos destas, deslocando, dessa forma, os lugares instituidos e ja
consagrados dessa relacdo: o estudante da licenciatura que supostamente
levaria a novidade e a escola basica que passivamente a receberia. O PIBID

desterritorializa essa relagdo e provoca a construcdo de um outro territério de
formacdo. (SILVA, 2012, p.2)

A observacdo da sua propria pratica € um meio que favorece ao professor, nesse caso
aos futuros professores, conhecer o seu percurso de aprendizagem, como bem coloca Pimenta
(2009, p. 18) identidade é um processo de construcdo do sujeito historicamente situado, sendo
esta construida a partir da significacdo social da profissdo, da revisdo constante e das
tradicGes. Podendo ainda ser construida pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida a ser professor. Entdo o olhar para si,
para a sua pratica, num contexto coletivo de aprendizagem, é condi¢cdo fundamental para o

aprendizado da sua docéncia.
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A configuragdo atual do PIBID UNEB provém do projeto institucional “Da Iniciacdo a
Docéncia: Ressignificagdo a profissdo docente”, aprovado em 2013 no edital da Capes n°.
061/2013 que tem por objetivo principal promover a insercdo dos estudantes das licenciaturas
no cotidiano das escolas a fim de compreender a docéncia em suas diferentes e complexas

dimensoes.

A UNEB possui um regulamento geral interno, que é composto por 35 artigos e vem
falando dos objetivos, caracteristicas, da composicdo, funcionamento e estrutura
organizacional, da Comissédo de Acompanhamento do PIBID (CAP) e dos Conselhos Locais,
dos Subprojetos PIBID UNEB, das Atribui¢des dos Bolsistas PIBID UNEB, sobre as escolas
parceiras, dentre varias outras disposicdes a respeito do projeto. Cabe aqui enfatizar o que
dispde no Art. 3°:

O PIBID UNEB, vinculado a Pré Reitoria de Ensino de Graduacdo
(PROGRAD), insere-se na politica de graduacdo da Universidade do Estado
da Bahia — UNEB e integra sua politica de formacdo de professores, tendo
a perspectiva da iniciacdo a docéncia e da producdo de saberes sobre a

educacdo que sejam implicados com as realidades e sujeitos escolares e
que articulem teoria e pratica.(UNEB, 2012)

Esse tipo de formacdo segundo Noévoa (1992) pode estimular o desenvolvimento
profissional, desses bolsistas, num quadro de autonomia contextualizada da profissdo docente,

estimulando a reflexividade e a criticidade dos mesmos.

O Regimento Geral do PIBID UNEB fundamenta-se na seguinte legislacdo: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996, Lei n° 12.796 de 04 de abril de 2013,
Lei n° 8.352 de 02 de setembro de 2002, Decreto n° 7.219 de 24 de junho de 2010, Portarias
especificas das agéncias de fomento, Resolu¢do CONSU n° 906/2012 e Resolucdo CONSEPE
n® 1.150/2010 e entrou em vigor em 10 de novembro de 2015.

Atualmente o projeto aprecia 66 subprojetos, em 21 CAMPI da UNEB, nas éareas
Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia, Geografia, Historia, Letras Espanhol, Letras
Portugués, Educacao Fisica, Quimica, e também os subprojetos interdisciplinares, abarcando
127 coordenadores de area, 263 supervisores e 1.801 bolsistas de iniciacdo a docéncia, 100

escolas publicas parceiras [Municipais e Estaduais] e 04 coordenadores de gestao.

Segundo a pagina do programa no site oficial da UNEB, esse crescimento demonstra o
compromisso da Pré-Reitoria de Graduacdo da UNEB em qualificar os cursos de Licenciatura
através da insercdo dos licenciandos no cotidiano de escolas na rede pubica de educagédo

béasica — municipal e estadual, proporcionando, assim, aos futuros professores participagdo em
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acOes, experiéncias metodoldgicas e préaticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade

local da escola.

Dentre esses supracitados se encontra o subprojeto LINGUAGEM, DOCENCIA E
DIVERSIDADE: VIVENCIAS E APRENDIZAGENS, provindo do Campus IV, e seréa pauta

do préximo topico.

1.2 O SUBPROJETO LINGUAGEM, DOCENCIA E DIVERSIDADE: VIVENCIAS E
APRENDIZAGENS

Em vigor desde Margo de 2014 e idealizado pelas coordenadoras de area Marcia
Regina Mendes dos Santos e Patricia Vilela da Silva, o subprojeto em questdo busca atuar nas
escolas estaduais Padre Alfredo Haasler e Frei José da Encarnacdo da cidade de Jacobina. E
composto atualmente por 29 bolsistas ID que sdo divididos em 2 grupos para atuarem nas
referidas escolas, contam com o apoio de 6 professoras supervisoras, 2 coordenadoras, e
objetiva especificamente:

Oportunizar ao graduando o aprendizado da docéncia por meio da agéo
partilhada; Desenvolver atividades inovadoras de aprendizagem a partir
dos eixos de organizacdo do trabalho; Promover praticas e projetos
escolares de natureza transversal articulando os eixos organizadores do
trabalho; Intervir sobre as dificuldades de aprendizagens dos alunos;
Propiciar a leitura, a analise e a producdo de textos de diferentes
géneros e tematicas visando a interacdo social. Desenvolver atividades
de leitura e escrita favorecendo a formacdo intelectual dos alunos do
ensino fundamental e médio de modo relacionado com o contetdo das
diversas disciplinas do curriculo escolar; Organizar formas/espacos de
socializacdo das aprendizagens dos alunos entre si e com a comunidade
externa.  (SUBPROJETO  LINGUAGEM, DOCENCIA E
DIVERSIDADE: VIVENCIAS E APRENDIZAGENS. p.01 e 02)

O subprojeto foi idealizado no intuito de atingir 5 metas, dentre elas destacam-se a
realizacdo de projetos de leitura, escrita, e analise linguistica com os alunos, com objetivo de
reducdo em 80% as dificuldades de interpretacdo e producédo de texto, enfoque também para a
realizacdo de um evento anual objetivando compartilhamento das experiéncias e vivéncias de
todos os envolvidos.

Desenvolvido a partir dos principios de interagdo, coparticipacdo e transversalidade que

entende a produgédo do conhecimento como um fato processual, em interagdo com o meio, 0
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subprojeto foi orientado a luz de trés eixos tematicos: Leitura, Literatura e Formacdo do
Leitor; Texto, textualidade e Interatividade; Linguagem, Cultura e Tecnologias.

As atividades desenvolvidas no PIBID incluem estudos de textos tedricos e
pedagogicos da formacdo, planejamento das aces do projeto em reunibes que ocorrem
semanalmente com o professor supervisor na escola e o coordenador no Campus da UNEB.
Os estudos teoricos sdo direcionados de acordo com as necessidades dos bolsistas e do
professor supervisor, e sdo colocados em préatica por meio das intervencdes em sala de aula e
compartilhados com os colegas através das atividades de ensino envolvendo a comunidade
com eventos e atividades extensionistas.

Como resultados esperados do subprojeto foram elencados:

Melhorar o desempenho dos alunos no que concerne ao estudo de leitura e

compreensdo textual; Analisar do uso das estratégias de leitura utilizadas

pelos professores, observando as implicacbes destas no cotidiano e no

desempenho escolar dos estudantes; Sistematizacdo das técnicas e estratégias

de leitura utilizadas pelos professores no enfrentamento das dificuldades dos

alunos em produzir sentido no texto escrito. (SUBPROJETO LINGUAGEM,

DOCENCIA E DIVERSIDADE: VIVENCIAS E APRENDIZAGENS. p.03)

Com cronograma de duracédo previsto de Mar¢o de 2014 a Marco de 2018 o processo

de avaliagdo se da de forma continua nas reuniées em grupo, no desempenho dos bolsistas, na
melhoria no desempenho escolar dos alunos do ensino fundamental e através dos relatérios
periodicos enviados pelos bolsistas e supervisores. O relatorio em questéo é feito online em
periodos semestrais e sdo utilizado pela CAPES como instrumento avaliativo, observando as

praticas e enfoque metodologico dos subprojetos.

No préximo capitulo sera abordado como o processo de formacéo dos professores no
Brasil vem sendo constituido ao longo dos tempos até a inclusdo de politicas publicas como o

PIBID nesse contexto académico.
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CAPITULO 2- CONCISA TRAJETORIA DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL
ATE A INCLUSAO DE POLITICAS PUBLICAS COMO O PIBID

O processo de formacdo de professores e sua pratica ao longo dos anos passou por
inimeras mudancas, nesse capitulo serd abordado uma répida incursdo dessa historia,
destacando as transformacgfes ocorridas nesse processo, desde as primeiras instituicoes
formadoras até os dias de hoje, em que politicas publicas como o PIBID se fazem necessarias
em busca de melhorias para a préatica educativa.

As licenciaturas surgiram no Brasil na década de 30, promulgado pelo governo
provisorio em 1931, através do Decreto 19.852 de 11/04/1931, em que as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras seriam responsaveis especificamente pelo 0 processo de

formacé&o de professores.

Os estudantes passaram a ter a opcao de obter contemplagédo pedagogica, com o intuito
de serem licenciados para o ensino secundario. Pimenta (2009, p.23) relata que a escola
normal ampliou-se a partir dessas mudancas, porém os curriculos eram de cunho literario,

académico, e distante da realidade do ensino.

A formacédo do licenciando contava com uma sessdo composta de um curso de 03
(trés) anos que conferia ao aluno o titulo de Bacharel em Pedagogia, também com o curso de
Didatica, cuja duracdo era de 01(um) ano que ao ser cursado por bacharéis do curso de
Pedagogia, daria a eles o titulo de licenciado, permitindo-lhes, o exercicio do magistério. As

licenciaturas surgiram entdo a partir do chamado esquema 3+1.

Esse modelo formavam os professores para ministrar as varias disciplinas que
compunham os curriculos das escolas secundarias e, para exercer a docéncia nas Escolas
Normais. Em ambos 0s casos vigoravam 0 mesmo esquema: trés anos para o estudo das
disciplinas especificas, vale dizer, os contetidos cognitivos ou 0s cursos de matérias, € um ano

para a formacao didatica.

Em geral, essa formacdo colocava-se como mero apéndice das diferentes formas de
bacharelados, desempenhando o papel de garantir os requisitos burocraticos para o exercicio

do magistério.

A propria estrutura destas faculdades ndo permitiam uma integracdo entre o

bacharelado, que dava a formacgdo cientifica especifica, e a formacdo pedagdgica da
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licenciatura. Funcionavam como é&reas distintas sendo que a formagdo pedagodgica possuia

carater académico, sem vinculagdo com o sistema educacional em que deveria atuar.

Os cursos de licenciatura foram fortemente marcados pelos conteudos culturais-
cognitivos, relegando o aspecto pedagodgico-didatico a um complemento de menor
importancia, representado pelo curso de didatica, encarado como uma mera exigéncia formal

para a obtencao do registro profissional de professor.

A constituicdo de 1946 estabeleceu que era de responsabilidade da Unido, legislar as
diretrizes de base da educacdo nacional, diante disso em 1947 foi criada uma comissdo de
educadores para estudar e propor uma reforma geral na educacao brasileira, porém somente

treze anos depois 0 projeto se concretizou.

A lei de n. 4024/1961 manteve a organizacdo existente nas faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras que continuou formando os professores para o ensino secundario. O curso
de pedagogia sofreu mudancas, foi abolido o esquema 3+1, Bacharelado e Licenciatura
passaram a ter igual duracdo, desaparecendo assim o curso de Didatica, sendo estabelecido

disciplinas pedagogicas, como Psicologia da Educacdo e Préaticas de Ensino, entre outras.

Os cursos de Pedagogia foram reformulados em 1969, cumprindo determinac@es da lei
n. 5.540/1968, em que foi fixado normas de organizacao e funcionamento do curso superior e

sua articulacdo com a escola média.

Foi estabelecido também com o parecer 252/1969 as habilitacbes em administracéo,
supervisdo, e inspecao escolar apenas para o0 exercicio na escola de ensino fundamental, com
essas habilitagdes especificas ocorreram grandes fracionamentos nas formacdes, disciplinas
eram voltadas somente para 0s métodos, técnicas e meios como dirigir, supervisionar, orientar
e coordenar as escolas. Sobre essa nova formatacdo Reis enfatiza que:

Né&o havia uma relacdo entre a universidade, escolas de Educagdo Basica e
Sociedade. Cada especializacdo era composta de um departamento estanque
que pouco ou nada se comunicava com outros. A fragmentagdo do curso

resultou na descaracterizacdo e desvalorizacdo do pedagogo e da sua
formagdo. (REIS 2003, p. 29).

Essa falta da integracdo entre a licenciatura e a realidade onde os licenciados iriam
atuar, constituiu um dilema enfrentado pelos cursos de formacdo dos professores, justamente
pela pouca integracdo entre os sistemas que formavam os docentes e aqueles que os

absorviam, a fragmentacdo mencionada também resultou numa perda enorme para
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aprendizagem, pois a falta de articulacdo agravou mais ainda a separacdo entre teoria e pratica

j& estanques nos cursos de formacao de professores.

As discurses em torno dos cursos de formacdo voltam apo6s a lei n. 5.692/1971, que
exigia obrigatoriedade da qualificacdo para o trabalho, e consequentemente, uma
reformulacdo na formacédo dos professores, 0 curso de magistério passou a ser uma habilitacao

profissional.

Aprovado em 6 de abril de 1972, a habilitacdo especifica do magistério foi organizada
em duas modalidades basicas: uma com a duracgdo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a
lecionar até a 4@ série; e outra com a duracdo de quatro anos (2.900 horas), habilitando ao

magistério até a 62 série do 1° grau.

A formacgédo de professores para 0 antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma
habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de precariedade
bastante preocupante. Os cursos normais passaram a ser 0S cursos técnicos de magistério, com
contetdos distantes da realidade dos alunos. Reis (2003) fala sobre a perda que esse processo

ocasionou na educacdo por todo pais.

A desarticulacdo entre as Escolas de Educagdo Bésica, 0os Cursos Técnicos
de magistério e as Universidades, resultou em prejuizos para a préatica
escolar, contribuindo para a desqualificacdo do curso de Pedagogia e
magistério, consequentemente, para a educacdo brasileira. O fracasso na
educacdo escolar do pais se tornou visivel a toda sociedade (REIS, 2003,
p.30).

As reformas que operariam mudancas profundas, resultou fracassos, nem poderia ter
sido de outra maneira, pois a formacdo pedagogica do professor licenciado passou a ser como
uma complementacao de créditos necessarios para o exercicio do magistério, e ndo como uma

base essencial na formacao do educador.

A préatica de ensino era concebida, portanto, como tempo-espaco de aplicacdo do
conhecimento tedrico, sem possibilitar ao futuro professor a reflexdo sobre questfes sociais

no contato com a realidade concreta no decorrer do processo formativo.

De acordo com Tardiff (2012), em 1980 vérias encontros, conferéncias, foruns foram
realizados, desencadeando um amplo movimento pela reformulacdo dos cursos de Pedagogia
e licenciatura , em que se discutiam propostas de restruturacdo da politica de formacéo de
professores, ganhando forgas principalmente durante a realizagio em S&o Paulo da |

Conferéncia Brasileira da Educagdo, o Comité Nacional Pro Formacdo da Educacdo, cujo
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objetivo maior era articular as atividades de professores e alunos tendo em vista a reforma dos

cursos de formagéo docente no Brasil.

Em 1990 originou-se a “Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdao” — ANFOPE, responsavel pela defesa e manutengdo dos cursos de formacdo de

professores.

Com o objetivo de legitimar o que ja estava sendo discutido, repensado por diversos
pesquisadores, estudiosos e educadores que consideravam a formagdo do professor como
extremamente tedrica, descontextualizada da pratica e ineficiente, a Lei n. 9394/1996 coloca o
professor como eixo central para a qualidade de Educacdo, e estabelece uma proposta de
valorizacgéo e capacitacdo do professor. Segundo Novoa:

Esta nova abordagem (que da voz ao professor) veio em oposicao aos estudo
anteriores gque acabavam por reduzir a profissdo docente a um conjunto de
competéncias e técnicas, gerando uma crise de identidade dos professores

em decorréncia de uma separacdo entre o eu profissional e o eu pessoal.
(N6voa, 1992, p.72)

Essa excursdo pela histéria da formacdo docente brasileira tem mostrado um processo
excessivamente tedrico, fora da realidade das escolas da Educacdo Basica, o que resultou

numa formacéo fragilizada e precéria.

De acordo com Tardif (2012, p.112), a formacdo docente voltou-se para a pratica a partir dos
estudos desenvolvidos nos Estados Unidos, na década 1980 que empregavam teorias e
métodos bastante variados propondo diversas concepgdes a respeito do saber dos professores,

onde a sala de aula tornou-se importante objeto de investigacéo.

A respeito desse processo de formacdo do professor das Ultimas décadas tdo estanque da
realidade, Tardif aborda:
Até agora, a formacdo para 0 magistério esteve dominada sobretudo pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente
numa redoma de vidro, sem nenhuma conexao com a agao profissional(...)
Essa visdo disciplinar e aplicacionista da formacéo profissional ndo tem mais

sentido hoje em dia, ndo somente no campo do ensino, mas também nos
outros setores profissionais. (TARDIF 2012. p.23)

No século XX a formacdo docente foi regida pela concepcéo disciplinar e fragmentada
que separava saber do fazer, desse modo muitos professores receberam uma formacéo

curricular num aspecto que ndo comtemplava o método ensino e aprendizagem.
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Resultando na excluséo das propostas de educacdo para professores a articulagdo
entre escola, saber e cultura, uma vez que, ndo se levava em consideragdo as praticas de
ensino. Formava-se o professor sem o referencial necessario para se compreender e discutir as

questdes postas pela experiéncia cotidiana.

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394, de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) — representou 0 marco da institucionalizacdo de politicas
educacionais brasileiras. Apds a promulgacdo da referida lei, uma série de acdes foram
implementadas pelo Estado brasileiro trazendo profundas modificagcdes na educacgéo
brasileira, desde os niveis fundamental e médio de ensino, até a reforma no ensino superior,

principalmente nas universidades publicas e cursos de formagdo de docentes.

Dentre as especificacbes sobre a formacdo dos profissionais da educacdo, vale
verificar na Lei LDB, nos artigos 62 e 63:
Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterao:
I - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacgéo de docentes para a educacao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; Il - programas de
formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacao superior que
queiram se dedicar a educacdo bésica; Il - programas de educacgdo

continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis. (BRASIL,
1996).

Nessa época, a maioria dos Educandos do Ensino Fundamental, no Brasil, sé tinha
formacdo de Ensino Médio, no curso de Magistério. A supramencionada lei fixou o prazo

méaximo de dez anos para gque a rede de ensino se adaptassem as novas normas.

Por conseguinte, o apagamento da fragmentacdo dos curriculos de formacéo passou a
ser uma exigéncia legal. O objetivo em garantir maior articulacdo das diferentes modalidades
formativas, ficou explicita na legislacdo, sendo estabelecido também uma obrigatoriedade na

associacdo entre teorias e praticas educativas.

No PARECER N.°%: CNE/CP 009/2001 foram expostas propostas de acdo nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica em
nivel superior, e curso de licenciatura em graduacdo plena. Este documento, incorporou

elementos presentes na discussé@o mais ampla a respeito do papel dos professores no processo
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educativo, apresentando uma base comum de formacdo docente expressada em diretrizes, que
possibilitou a revisdo dos modelos até entdo em vigor, a fim de:
> Fomentar e fortalecer processos de mudanca no interior das
instituices formadoras;
> Fortalecer e aprimorar a capacidade académica e profissional
dos docentes formadores;
»  Atualizar e aperfeicoar os formatos de preparacdo e os curriculos
vivenciados,
> Considerando as mudangas em curso na organizacdo pedagdgica e
curricular da educacao basica;
> Dar relevo a docéncia como base da formacdo, relacionando teoria e
pratica;
> Promover a atualizacdo de recursos bibliogréaficos e tecnoldgicos em
todas as instituicdes ou cursos de formacéo. (Brasil, 2001, p. 4, 5)

Coube assim as instituicdes formadoras, nos termos do Parecer CNE/CP 9/2001,
construir projetos de formacdo de professores inovadores que integrassem as dimensdes
tedricas e praticas, 0s conhecimentos especificos e 0s conhecimentos pedagogicos, a
disciplinaridade e a interdisciplinaridade, o desenvolvimento da autonomia intelectual e

profissional, articulados com a concepcao de um sistema de formacdo continuada.

E assim a primeira década desse século foi marcada por politicas publicas que
tentaram discutir, repensar e reformular os processos educativos no Brasil. Sobre as Politicas
publicas atuais, referente a Formacdo de Professores no Brasil, elaboradas para atender as
proposicdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Béasica (DCNFPEB), instituidas em 2002, torna-se oportuno, portanto, salientar que

as Diretrizes supraditas, em seu Art. 3°, preveem que a formacao de professores,

[...] que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica
observara principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional
especifico, que considerem: | - a competéncia como concepg¢do nuclear na
orientagdo do curso; Il - a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica
esperada do futuro professor. (BRASIL, 2002, p. 2).

Cabe aqui destacar que, além dessas mudancas ocorridas e necessarias nos cursos de
formacdo docente, a melhoria da qualificacdo profissional dos professores depende também
de politicas que objetivem fortalecer os vinculos entre as instituices formadoras e o sistema

educacional, suas escolas e seus professores, agregando teoria e pratica.

Tomando por base essas exigéncias e tendo sua génese em 2007 surge assim o0
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, se constituindo como uma
das Politicas de Formacéo de professores vigentes no Brasil, objetivando “antecipar o vinculo

entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica” (CAPES, 2012).
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Assim, o PIBID apresenta-se como uma proposta inovadora, voltado para uma melhor

qualificacdo na formacdo docente ao aproximar teoria da préatica pedagdgica.

O mencionado programa consolidou-se como politica de Estado por meio de uma mudanca na
legislagdo educacional, ocorrida em abril de 2013, alterando o Art. 62 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo - LDB, passando a definir que:
[..] 8 50 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios
incentivardo a formacdo de profissionais do magistério para atuar na
educacdo béasica puablica mediante programa institucional de bolsa de

iniciagdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, nas instituicbes de educacdo superior (BRASIL, 2013b,

p.1).
Dessa maneira, 0 PIBID passou a representar um ato vigoroso e propulsor para elevar
a compreensao sobre as contexturas que marcam a formacao docente. O Programa ocasiona o
didlogo entre instituicGes, projetos, sujeitos, necessidades e possibilidades que constituem a

educacéo publica.

Portanto, a historia da formacdo de professores no Brasil, e as politicas formativas
evidenciam sucessivas mudancas, essas pretendem estabelecer um padrdo consistente de
preparacdo docente para resolver os problemas enfrentados pela educacdo escolar,
principalmente com relagdo a qualidade do ensino, o que nos remete ao proximo topico que
por meio dessas modificacdes se busca uma formacao mais reflexiva voltada para a pratica

docente.

2.1- SABERES NECESSARIOS A FORMACAO DOCENTE: AFINIDADES COM AS
PROPOSTAS DO PIBID

Os saberes docentes sdo determinantes na atividade do professor, muitos estudiosos
como Pimenta(2009), Tardif (2012), Reis (2003), Novoa (1992), Perrenound (2002) apontam
conhecimentos considerados necessarios ao docente, 0 que nos remete a uma formacéo inicial
contextualizada e fundamentada, em que a pratica se constitui ponto importante nesse
processo de formacdo profissional. A partir desse pressuposto, se faz necessario aqui, uma

reflexdo sobre a composicdo dos saberes necessarios a profissdo docente.

Segundo Monteiro (2012) no processo de formagdo de professores a necessidade de

reconstruir os conhecimentos académicos iniciais em um contexto de legitimacéo profissional
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sdo tdo importantes quanto a ressignificacdo de suas praticas cotidianas, e defende que a

formacdo profissional dos professores precisa ser:

...considerada numa perspectiva de construgdo/reconstrucdo continua,
envolvendo maltiplos conhecimentos, contextos e dimensdes constitutivas
da personalidade docente, ampliada por meio de processos investigativos e
reflexivos incorporados ao compromisso ético e social. (MONTEIRO. 2012,
p. 219)

A autora enfatiza entdo, que a formacdo dos professores deve ser um processo de
construcdo/reconstrucdo, contudo, sem esquecer 0s contextos mais amplos em que a préatica
esta inserida. A formacdo nessa perspectiva, de que o docente ndo se forma no isolamento,

mas na interacdo com todos responsaveis pelo processo de aprendizagem.

Fazendo relacdo com esse processo de formacéo, o Programa institucional de bolsa de

iniciacdo a docéncia, tem como uma das suas principais propostas:

“Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes  oportunidades de criagdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem; (Brasil 2010, p. 3)

Cabe aqui, Fazer uma analogia entre as sugeridas acdes do PIBID e a construcdo da
identidade profissional dos professores, uma vez que os saberes docentes de acordo com
Tardif (2012) possuem um potencial no desenvolvimento de acbes formativas que vao além
de uma abordagem académica, além teoria, permutando essencialmente também pelo campo

da experiéncia.

Tardif (2012) destaca quatro tipos de saberes: os saberes da formacdo profissional
(sdo transmitidos pelas instituicdes de formacdo de Professores, em geral, faculdades de
educacdo); os saberes disciplinares (sdo aqueles relacionados as diversas areas do
conhecimento, Ciéncias, Historia, Filosofia, Matematica); os saberes curriculares (dos quais
os professores apropriam-se ao longo de suas carreiras, aprendendo a aplica-los no interior
das instituicdes escolares). E, por fim, os saberes experienciais. Estes Gltimos sdo, de acordo

com Tardif:

... saberes especificos, baseados em seu cotidiano e no conhecimento de seu
meio. Esses saberes brotam da experiéncia sdo por ela validados. Eles
incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber-fazer e de saber —ser. (TARDIF. 2012, p.39).

Saberes que os professores desenvolvem com base em seu trabalho cotidiano, nas

relacbes estabelecidas nas instituicdes escolares; sdo baseados na experiéncia e por ela
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legitimados. Esses saberes “formam um conjunto de representacdes a partir das quais os
professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana”
(TARDIF,2012, p.49), conhecimentos atualizados, adquiridos e necessarios para a pratica
docente.

Para Pimenta (2009 p. 24) “Na historia da formagao dos professores, esses saberes tém
sido trabalhados como blocos distintos e desarticulados” algumas vezes um se sobrepondo aos
outros por status, houve época da supremacia dos saberes pedagogicos, em que se destacavam
os temas de relacionamentos professor-aluno. Em outros tempos assumiram o poder 0s
saberes cientificos, segundo a autora 0s saberes que menos ganharam destaques na histéria da
formacdo dos professores foram os da experiéncia.

Um dos focos do PIBID, a iniciagdo a docéncia, é integrar os saberes da formacéo
profissional, disciplinares e curriculares, desenvolvidos na formacdo académica, com 0s
saberes experienciais, adquiridos e necessarios por meio da vivéncia de situacOes especificas
relacionadas ao espaco da escola e as relagdes estabelecidas no processo de ensino-

aprendizagem.

Segundo Tardif (2012, P.54) esses saberes adquiridos na pratica seriam o nucleo vital
do saber docente, uma vez que 0s outros saberes docentes, como 0s saberes pedagdgicos,
saberes da disciplina e saberes curriculares, mantém uma relacdo de exterioridade com a

pratica docente, pois ndo foram produzidos no interior dessa pratica.

Perrenound (2002) defende que € necessario focar principalmente no comeco da
formacdo de professores, que é indispensavel formar um principiante reflexivo, preparando o

futuro professor para refletir sobre a sua prética.

Esse ponto de vista defendido por Perrenound dialoga com um dos principais objetivos
do PIBID que ¢é: “Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagéo
dos docentes, elevando a qualidade das acBes académicas nos cursos de licenciatura.
(BRASIL, 2010, p. 3).” Sob esse ponto de vista o autor enfatiza:

A formac&o inicial tem de pensar o futuro professor para refletir sobre sua
pratica, para criar modelos e para exercer sua capacidade de observacao,
andlise, metacognicdo e metacomunicacdo. Nada disso pode ser adquirido

por um togue de magica, s6 pelo fato de o professor ter passado por éxitos e
fracassos. (PERRENOUND. 2002, p. 17)

Segundo o autor supramencionado uma postura e préaticas reflexivas fazem com que

essa aprendizagem seja experienciada de forma positiva, ativamente organizada, e a reflexdo
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sobre a acdo esta no centro de todas as competéncias profissionais, portanto, ela ndo pode ser
separada da formacdo inicial, momento segundo o autor de criar ambientes de anélise da
pratica, ambiente de partilha das contribuicdes e de reflexdo sobre a forma como se pensa,

decide comunica e reage em uma sala de aula.

Novoa (1992), que também defende um perfil de professor reflexivo, mostra que é
preciso: “Identificar essas praticas de reflexdo, que sempre existiram na profissao docente [...]
tentar identifica-las e construir as condi¢des para que elas possam se desenvolver”. Enfatiza
também a necessidade do trabalho,

...no sentido da diversificacdo dos modelos e das préticas de formacdo
instituindo novas relagbes dos professores com o saber pedagdgico e
cientifico. A formacdo passa pela experimentacdo, pela inovacdo, pelo
ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico. E, por uma reflexdo critica

sobre a sua utilizacdo. A formacao passa por processos de investigacao,
diretamente articulados com as préticas educativas. (NOVOA 1992, p. 28)

Nessa afirmacdo o autor leva a uma reflexdo de que o ensino do contetdo ou das
técnicas € insuficiente ao profissional, é necessario uma formacgdo pautada num conjunto de
articulacdes de saberes, possibilitando assim ao futuro professor desenvolver uma reflexéo

critica sobre a pratica.

Nesse contexto, o docente recria pela sua pratica, refazendo, reestruturando,
relembrando e discernindo as respostas as questdes da sala de aula, tomando decisGes no
momento da acdo. Pimenta (2009) aborda que a formacdo docente numa perspectiva de

reflexd@o se configura como:

...uma politica de valoriza¢do do desenvolvimento pessoal-profissional dos
professores e das instituicbes escolares, uma vez que supde condi¢des de
trabalho propiciadoras da formag¢do como continua dos professores, no local
de trabalho, em redes de auto formagdo, e em parceria com outras
instituicGes de formacdo. (PIMENTA. 2009, p.31)

Nessa conjuntura é possivel dialogar com as propostas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que busca aprimorar a relacdo entre as caracteristicas
inerentes a formacdo inicial docente, baseada em principios éticos, investigativos, criticos e

reflexivos.

Todos os saberes indicados pelos autores apresentam que a composi¢cdo dos saberes é
plural, heterogéneo e diversificado constituidos de diferentes modos e por meio das praticas

que se permutam, se interpenetram com 0s estudos teoricos, constituindo um saber formado
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de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao processo da validacdo composto pela pratica

cotidiana, enfim tornam o professor um profissional do ensino para o ensino.

2.2 O PAPEL DA PESQUISA NA FORMACAO DO PROFESSOR DE PORTUGUES:
DESAFIOS E HABILIDADES INSTIGADAS PELO PIBID

O ensino de Portugués tem se tornado alvo de constantes reflexdes que se fazem
necessarias no decorrer do tempo, sobretudo nas uUltimas décadas. O insucesso das praticas
docentes, o déficit dos estudantes principalmente no que diz respeito a leitura e a producédo
textual, aliados a falta de estrutura das escolas publicas causa uma angustia em professores e
alunos atingindo diretamente o bom funcionamento e desenvolvimento das aulas de qualquer
disciplina, ndo s6 de Portugués. Acerca desses percalgos, Oliveira (2010) nos assegura que:

A resposta a pergunta pelo insucesso dos estudantes brasileiros em termos
de leitura e de escrita reside na falta de estrutura das escolas, no despreparo
tedrico dos professores, resultado da formacdo inadequada nos cursos de

letras, e da pouca atencdo dispensada a educacdo pelas autoridades
governamentais brasileiras” (OLIVEIRA, 2010, p.13)

N&o sera atentado aqui 0s problemas estruturais da escola que de certa forma provém
da citada falta de atencdo por parte do governo, embora isso afete diretamente, de forma
muitas vezes desesperadora boa parte dos professores de portugués das escolas publicas.
Também ndo sera foco deste topico tratar minunciosamente da maneira como 0s cursos de

letras formam seus graduandos.

Sera enfatizado a seguir a necessidade de aproximar as pesquisas realizadas dentro da
universidade com a pratica docente das escolas, destacando os desafios encontrados e
ressaltando as habilidades que os graduandos precisam desenvolver para conseguir aliar este
processo formativo de suma importancia que €, a reflexdo acerca do fazer pedagogico dentro

da realidade escolar que se tem hoje.

Antes de tudo, faz-se necessario uma breve reflexdo acerca do papel da pesquisa na
formacdo e na pratica docente. A valorizacdo da pesquisa na formacdo do professor ganhou

forca no final dos anos 80 e obteve significativo crescimento na década de 1990.

Sendo discutida por um grande namero de estudiosos nos mais amplos campos de
guestionamentos e teorias defendidas ora com muita paixdo e ora no sentido mais amargo da
sua fungcdo na formagdo docente, todos partiam de uma proposicdo comum, de valorizar a

articulacéo entre teoria e pratica na formacdo docente, reconhecem a importancia dos saberes
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da experiéncia e da reflexdo critica na melhoria da prética, atribuem ao professor um papel
ativo no préprio processo de desenvolvimento profissional, e defendem a criacdo de espacos
coletivos na escola para desenvolver comunidades reflexivas ( ANDRE, 1995, p. 56).

Diante disso, é possivel compreender que a préatica durante a formacao docente deve
efetivar os conhecimentos e saberes ao longo do processo de construcéo do fazer pedagdgico,
problematizando questdes dentro da sala de aula, como objetiva o PIBID, sob a superviséo de
um professor e colaboracdo dos demais envolvidos para que essa integracdo defendida por
André (1995) seja possivel durante o desenvolvimento do carater e perfil profissional do

licenciando.

As dificuldades encontradas no modelo escolar vigente hoje vdo muito além dos ja
citados no inicio do texto em relacdo a falta de estrutura e preparo insuficiente na formacgéo
docente. E preciso, sobretudo, conhecer os limites e possibilidades da escola para refletir e

aperfeicoar a sua pratica.

O PIBID segundo suas metas, surge também com intuito de proporcionar o graduando a
repensar as suas proprias praticas, esta reflexdo permitira a construcdo de conceitos pautados
em um processo que vise a promocdo de uma pratica mais consciente e auténoma.
Possibilitar, sobretudo a reflexdo critica aos bolsistas, permitira que estes desenvolvam suas
pesquisas de formacdo académica voltadas para sua pratica de carater emancipatorio,
possibilitando-lhe um conhecimento critico da realidade por ele vivenciada, para quem sabe

poder transforma-la.

Pesquisar, refletir, questionar, confrontar conceitos para entdo agir € um caminho no
qual devera percorrer a formacao docente, uma vez que essa pratica viabiliza a construgédo de
novos conhecimentos, uma ressignificacdo do proprio fazer pedagdgico de cada um, bem

como a elaboracdo que podem vir a favorecer um melhor resultado no trabalho desenvolvido.

Segundo Toledo, Aradjo e Palhares (2005, p. 35) “[...] os professores possuem um
amplo corpo de conhecimentos e habilidades que adquirem durante um prolongado periodo de
formagdo”. Essa colocagdo dialoga com a proposta do processo metodolégico do subprojeto
em questdo que objetiva inserir-se na vida académica do bolsista ID como uma oportunidade
de adquirir novos conhecimentos acerca da pratica docente e desenvolver habilidades em uma
troca matua de experiéncias no dialogo entre universidade e escola possibilitando uma

reflexdo aprofundada da profissdo docente.
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A fim de comprovar (ou ndo) a concretizacdo dos objetivos propostos pelo PIBID
tendo como base o que foi explanado até agora acerca do que se faz necesséario para a
formacdo de um profissional docente de Lingua Portuguesa, serdo abordados no préximo
capitulo, a partir de questionarios realizados com alguns bolsistas ID’s como se d& essa
relacdo entre teoria/pratica e como ela se estabelece através das agdes do Programa de

Iniciacdo & Docéncia.
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3- PERCURSO METODOLOGICO

Para desenvolver uma discussdo acerca das contribuicbes do PIBID (Programa de
Iniciacdo a Docéncia) em torno da formagdo de graduandos, e para que o trabalho apresente
um resultado significativo, é fundamental definir procedimentos metodol6gicos coerentes
com o0s objetivos da investigacdo proposta. Goldenberg (2004, p. 11) explica que “a
metodologia é muito mais do que algumas regras de como fazer uma pesquisa. Ela auxilia a
refletir e propicia um “novo” olhar sobre 0 mundo: um olhar cientifico, curioso, indagador e

criativo”.

Segundo Laville e Dionne (1999, p.11) “E imprescindivel trabalhar com rigor, com
método, para assegurar a si e aos demais que os resultados da pesquisa serdo confiaveis,
validos”. Os mesmos enfatizam que o Método é de extrema importancia numa pesquisa, pois
auxilia a realizad-la com eficacia, diante dessas colocacOes essa pesquisa tentard expor a

metodologia de maneira clara e objetiva.

3.1 Métodos de pesquisa

Essa pesquisa se iniciou com 0 questionamento “Quais as contribuicdes do programa
de iniciacdo a docéncia PIBID, para a formacdo docente dos licenciandos em Letras da UNEB
— campus IV, sob a otica desses participantes?”. A abordagem atribuida a pesquisa, ou

melhor, ao problema a ser investigado, é a Pesquisa Mista (Qualitativa e Quantitativa).

Sobre esse tipo de abordagem Creswell (2007) relata que a utilizacdo de métodos
mistos se prende com a constante evolugdo que o campo da pesquisa vai sofrendo, aliado ao
facto de se constituir uma abordagem que procura utilizar os pontos fortes de ambas as
metodologias (quantitativa e qualitativa). Assim, espera-se seguir uma metodologia que nédo
sO dé resposta a problemas complexos, como alie as preferéncias de investigadores

Wmultidisciplinares.

Portanto, as abordagens podem ser complementares e adequadas para minimizar a
subjetividade e aproximar o pesquisador do objeto de estudo, respondendo as principais
criticas das abordagens qualitativa e quantitativa respectivamente, proporcionando maior
confiabilidade aos dados (GODQY, 1995)

Quanto aos objetivos gerais, classifica-se essa pesquisa como Exploratoria, que
segundo Gil (2010, p.27), envolve:
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O levantamento bibliografico entrevista com sujeitos que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado e anélises de exemplos que
estimulem a compreenséo. [...Jtem como propdsito maior familiaridade com
0 problema, com vistas a torna-los mais explicito ou construir hipoteses”.
Esse tipo de pesquisa tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar
0s mais variados aspectos relativos ao fato ou fendbmeno estudado.

Em relacdo aos procedimentos foi adotada a pesquisa de campo, conforme Gil (2010),
caracterizada pelas investigacGes em que, além da revisdo bibliografica (envolvendo sistema
conceitual, fundamentacéo teorica e estagio atual do conhecimento a respeito do tema) e/ou
documental, se realiza coleta de dados junto as pessoas, com o recurso de diferentes tipos de

pesquisa.

Segundo Gil (2010, p.35), as pesquisas de campo “...caracterizam-se pela interrogacao
direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer”. Basicamente, procede-se a

solicitacdo de informagGes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado.

3.2 Caminhos investigativos percorridos/ Técnica de coleta de dados
Dada a dimens&o da pesquisa, 0s procedimentos realizados da investigacdo foram:
a) Analise documental
b) Questionarios semiabertos;

No primeiro momento, foram avaliadas as fontes documentais do Programa, no intuito
de compreender seus objetivos. Desse modo, no ambito nacional, foram analisadas Leis,
Decretos, Portarias e 0 Regulamento Geral do Programa editado pelo MEC e pela CAPES. De
modo especifico, foram analisados o Projeto Institucional da UNEB, o subprojeto Linguagem,
Docéncia e Diversidade: Vivéncias e Aprendizagens, dentro da perspectiva da analise

documental.

Ludke e André (1986, p. 39) enfatizam que os documentos constituem também uma
fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e
declaracdes do pesquisador. Representam ainda uma fonte natural de informacdo. Nédo sdo
apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e

fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto.

O préximo passo foi a coleta de dados através de um questionario semiaberto, segundo
Gil (2010, p.103)
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Essa técnica mostra-se bastante Util para a obtencdo de informagdes acerca
do que a pessoa “sabe, cré ou espera, sente ou deseja, pretende fazer, faz, ou
fez, bem como a respeito de suas explicagcOes ou razBes para quaisquer das
coisas procedentes”.

3.3 Locus e Sujeitos da pesquisa

No intuito de Investigar como os subsidios do programa de iniciagdo a docéncia-
PIBID vem contribuindo para a formacdo docente, foram escolhidos como sujeitos da
pesquisa graduandos/bolsistas 1D, tendo como I6cus da investigacdo o subprojeto do PIBID
do curso Letras, Lingua Portuguesa e Literaturas, situado na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Departamento de Ciéncias Humanas, Campus IV.

Para o levantamento das informacfes pertinentes para a composicao desta pesquisa,
foi aplicado um questionario para 07 (sete) universitarios participantes do PIBID. O
questionario contou com 10 (dez) perguntas de questbes semiabertas e espaco para
comentarios se assim o bolsista desejasse. E valido salientar que ndo sera usado o nome real
dos bolsistas por questdes éticas, sendo assim, quando necessario sera identificado os sujeitos
pesquisados do seguinte modo: BOLSISTA-AB,C,D, E, F, G.

Desse modo foi utilizado como critério de selecdo para a participacdo da pesquisa que
0 sujeito investigado tenha de permanéncia pelo menos 1 (um) ano no projeto, esse critério se
justifica por um periodo maior de experiéncias e aprendizados adquiridos por meio das
vivéncias de acdo/intervencdo, proporcionados pelo projeto, além desse quesito, foi

estabelecido também que seriam selecionados bolsistas de diferentes semestres.

3.4 Procedimentos de andlise dos dados

Apos a coleta foram realizadas as andlises dos dados da pesquisa, sobre isso GIL
(2010, p.113) diz que “O processo de andlise de dados envolve diversos procedimentos:
codificacdo das respostas, tabulacdo dos dados, calculos estaticos e interpretacdo dos dados,
que consiste fundamentalmente em estabelecer ligacdo entre os resultados obtidos com outros

ja conhecidos”

A analise foi realizada a partir de uma triangula¢do entre os conceitos abordados na

revisao bibliogréfica, a analise documental e a analise de contetdo dos questionarios.
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Para a anélise dos dados coletados nos questionarios foi utilizado elementos da anélise
de conteudo, organizando-os em dados para facilitar no momento da sua interpretacdo e
compreensdo, Bardin (2009) a andlise de conteudo compreende trés fases: “a pré-analise,

descrigdo analitica e a interpretagdo inferencial”.

A primeira fase denominada pré-analise é assinalada como fase da organizacdo do
material afim de organizar as ideias iniciais, baseadas em trés acgdes: “a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo de hipdteses e dos objetivos e a

elaboragdo de indicadores que fundamentem a interpretacao final” (BARDIN, 2009).

Desse modo, primeiramente, foi realizado uma leitura seletiva das respostas dos
bolsistas ao questionario desta pesquisa. No segundo momento, foi realizada uma leitura
analitica. Nessa etapa, 0s documentos foram submetidos a um estudo aprofundado. A terceira
etapa consistiu na interpretacdo inferencial, onde os resultados foram interpretados e
analisados de forma reflexiva e critica. Os mesmos foram analisados de maneira ampla,

levando em conta a multiplicidade de dimensGes que comp&em o processo educativo.

Foram Construidos graficos com todas as perguntas e respostas dos bolsistas, feito
isso, iniciou-se o processo de analise das respostas, criando categorias sistematizadas que

melhor representassem as situacdes e falas de maior recorréncia dos sujeitos-entrevistados.

Esse texto apresenta-se num dialogo constante entre a préatica e a teoria. Nesse sentido,
no proximo tépico, as falas dos sujeitos, se alternam com as falas dos autores que discutem o
processo de formacdo docente, num movimento em que uma instancia alimenta a outra.
Acredita-se que, assim, a pesquisa sera mais valida, além disso trard mais significados para

todos os interessados na tematica desta monografia.

3.5- Contribuicdes do Programa PIBID destacados pelos bolsistas ID’s, Licenciandos

em Lingua Portuguesa da UNEB- Campus IV

Este topico traz as narrativas dos sujeitos da pesquisa, com o objetivo de evidenciar as
relevancias da iniciacdo a docéncia desenvolvidas neste programa, serdo apresentados através
de graficos com base no questionario (Anexo 2) a fim de facilitar melhor a compreenséo do
leitor, e foram analisados a luz dos saberes docentes apresentados por Novoa(1992), Tardif
(2012), Pimenta (2009), Perrenoud (2002) e em relacdo aos objetivos do PIBID.
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Esta pesquisa apoiada também em NoOvoa (1992) destacando que a formacdo de
professores deve ser pensada dentro da profissdo, pois a construcdo de uma identidade
profissional e o desenvolvimento de saberes docentes é potencializada quando ha a integracao
do futuro professor com a cultura profissional, € construida num processo de aproximacao

gradativa entre o sujeito pesquisado e a profissao.

A seguir proceder-se-a as analises que tiveram suas respostas ponderadas em conjunto
e seguirdo um padrdo, para tanto, em prol de uma melhor disseminacdo dos dados coletados e
analisados, gréficos auxiliadores foram utilizados a fim de facilitar melhor a compreensdo do

leitor.

Gréfico 1

VALORIZACAO DOS CURSOS DE FORMACAO
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Referente a questdo 1- “O PIBID promove uma valorizacdo dos cursos de formacéo de
professores?” Pode-se observar no grafico que, nenhum pibidiano discordou que o programa

agencia essa valorizacdo, 100% dos entrevistados concordaram com essa premissa.

De acordo a CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino
Superior), dois dos objetivos do programa sdo: “Contribuir para a valorizacdo do magistério”,
e “Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
proporcionando a integra¢do entre Educagdo Superior e Educagdo Basica.” Diante das

respostas evidenciadas no grafico, percebe-se que esses objetivos vém sendo alcancados.

Uma das formas de valorizacdo do curso apontada pelos bolsistas, foi a possibilidade
de construir a docéncia na relagdo efetiva entre a teoria e a préatica. Nesse sentido, o PIBID

figura como um espago de promocdo dessa relacdo que acontece antes dos estagios
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curriculares e que promove de maneira mais aprofundada a relacdo entre ambas, pois

promove uma construcdo da docéncia em processo.

Pimenta (2009) aborda que “A atividade tedrica por si s6 ndo leva a transformacéo da
realidade, ndo se objetiva e ndo se materializa, ndo sendo, pois préaxis. Por outro lado a prética
também ndo fala por si mesma, ou seja, teoria e pratica sdo indissocidveis como préxis.”
Portanto, o programa, vem propiciando estabelecer essa relagdo entre teoria e pratica,

contribuindo assim, para uma valorizacéo nos cursos de formacao dos professores.

A informac&o do grafico a seguir é importante para que se possa saber se o PIBID tem
contribuido positivamente para as disciplinas obrigatérias da area de educacé&o.

Gréfico 2

APROVEITAMENTO NAS DISCIPLINAS
PEDAGOGICAS
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No que diz respeito a questdo 2- “As atividades do PIBID permitem maior
aproveitamento nas disciplinas pedagogicas do meu curso?” Verifica-se nesse grafico, 71,5%

dos graduandos acreditam que o PIBID promove esse aproveitamento e 28,5% discordam.

Dentre as falas expostas pra justificar a resposta favordvel ao programa, um dos

graduandos destacou:

“O PIBID permite assimilar melhor as teorias estudadas na universidade e
trazé-las para a realidade dentro da sala de aula”. (BOLSISTA A)
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A énfase dada pelos bolsistas do quanto o PIBID proporcionou melhorias nas
disciplinas de préaticas pedagogicas, faz-se compreender o programa como uma das

oportunidades de avaliar a sua propria docéncia, uma vez que:

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem por
intermédio do qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a
profissdo [...]. A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional (TARDIF, 2012, p. 53).

Gréfico 3-

INTERELACAO ENTRE DISCIPLINAS ESPECIFICAS E
PEDAGOGICAS
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O gréfico 3 corresponde a pergunta “As atividades no PIBID me permitem
interelacionar, na universidade, as disciplinas de contetdo especifico e as disciplinas de
formacao pedagogica?” O grafico indica que 57,2% dos pibidianos entrevistados concordam

que existe essa interelacdo, 28,5% discordam e 14,3% se abstiveram.

Parte dos alunos apontaram que as atividades do PIBID permitem estabelecer uma
relacdo das disciplinas pedagdgicas do curso com as especificas, nas falas dos mesmos
percebe-se que ao vivenciar as atividades de um docente os graduandos organizam melhor os
conteddos aprendidos na universidade e dao sentido a estes.

“[...] antes eu nao tinha uma nog¢do sobre a necessidade dos textos

pedagdgicos, achava chato e cansativo, na minha visdo sé precisava
aprender sobre literatura e gramatica, hoje entendo a importancia de
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tais textos para a docéncia, pois cada area tem uma esséncia que nos
auxilia na pratica docente.” (BOLSISTA F)

Sob a perspectiva de No6voa (1992), ndo se pode distanciar saberes especificos de
saberes pedagdgicos, ambos se relacionam durante toda a vida profissional do docente.

Com essa questdo observa-se que os bolsistas conseguem visualizar uma integracao
entre a pratica docente com conhecimentos pedagdgicos, teoricos e especificos. Pimenta
(2009) aborda que para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e 0S conhecimentos
especificos, mas se fazem necessarios os saberes pedagdgicos, aqui entendidos como 0s que
proporcionam a agdo do “ensinar” essa relacdo oportuniza a construcdo dos saberes docentes,

fato esse proporcionado também pelo PIBID segundo a pesquisa.
Gréfico 4-

A BOLSA COMO PRINCIPAL MOTIVO PARA
PARTICIPAR DO PIBID
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Conforme o disposto no grafico 4, é possivel observar que o resultado para o
questionamento, “A bolsa foi 0 principal motivo que me levou a participar do PIBID?”
resultou em, 57,2% dos graduandos concordam, 28,5% discordam e 14,3% ndo tinham

opinido formada sobre o assunto.

Diante dos dados pode-se observar a importancia da bolsa para os licenciandos. O
Bolsista C enfatizou que o motivo principal de seu desejo de ingresso no PIBID foi
exclusivamente a bolsa. Ele, apesar de durante o programa ter conseguido perceber outras

contribui¢des do PIBID em sua formagéo, deixou claro que:
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“O lado financeiro foi o principal motivo da minha entrada no projeto,
justamente com o intuito de auxiliar meus gastos com a universidade,
porém durante todo o processo percebi imensas contribuicbes para
minha formacdo, dentre elas as experiéncias ligadas a docéncia
escolar” (BOLSISTA D)

Pode-se inferir que para a maioria a bolsa representa o maior atrativo do PIBID, o
valor da bolsa, nesse sentido, pode representar um grande auxilio no contexto da graduacao,
pois oferece suporte para que o licenciando tenha tanto estimulo quanto condicdo de terminar

Seu Ccurso.

Gréfico 5-

IMPACTO DO PIBID NA ESCOLA
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Referente a questdao 5, “A qualidade do ensino na escola em que atuo é afetada pelas
acoes do PIBID?” 71,5% dos entrevistados reconhecem esse feito, ndo houve discordancias e

28,5% marcaram a op¢ao “sem opinido”.

Grande parte dos bolsistas citaram colaboracGes em prol da qualidade do ensino nas
escolas proporcionadas pelo Programa, dentre essas destacam-se, 0s projetos elaborados junto
com 0s supervisores que proporcionaram uma melhoria na aprendizagem dos alunos,
mencionaram também o fato que os professores da instituicdo em questdo, refletiram e
ressignificaram sua pratica de sala ao longo desses anos em gque o PIBID vem fazendo parte
da escola. Sobre essa questdo, Novoa (1992) afirma que a reflexdo sobre o trabalho docente é

um dos elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovagao.
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De acordo com Cunha (1999), os projetos internos no ambiente escolar promovem
uma diversificacdo de contetidos e experiéncias oferecidas aos alunos das escolas que s&o
atendidas por estes projetos, na maioria das vezes oriundos de instituicdes particulares, no

caso do presentes estudo, o PIBID.

Diante desse resultado pode-se deduzir que o objetivo do PIBID (BRASIL, 2010) de
“Incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacao

inicial para o magistério” vem sendo alcancado.

Gréfico 6-

PROCESSO DE ENSINO-APREDIZAGEM
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Sobre a questdo 6, “No momento atual considero que o PIBID melhorou meu
entendimento sobre o processo de ensino-aprendizagem?” a pesquisa apontou que 85,7%
responderam em concordancia, ndo houve discordancias e 14,3% ndo opinaram sobre o

topico.

Em consonancia com esta questdo pesquisada identifica-se que outro objetivo do
programa vem sendo conquistado “Inserir 0s licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superac¢do de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem. (BRASIL, 2010).
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Cabe destacar aqui a fala do Bolsista C, sobre esse processo de ensino-aprendizagem:

O processo ensino-aprendizagem além de ser construido no contexto escolar
se faz presente também nas orientacOes tedricas que temos conjuntamente
com as professoras coordenadoras do programa, nas producdes de artigos e
producdo de alguns projetos para ser desenvolvido em sala de aula.
(BOLSISTA C)

O bolsista F relatou que “O processo de ensino-aprendizagem é construido pela
interacdo do aluno, do professor ou dos professores. [...] nesse processo a gente vai ensinando

e vai aprendendo, e o PIBID vem me possibilitando viver isso.”

Sobre essa fala Perrenoud (2002, p. 26) aborda” O professor profissional €, antes de tudo, um
profissional da articulacdo do processo ensino-aprendizagem em uma determinada situacéo,

um profissional da interagéo das significacdes partilhadas.”

Portanto, pode-se inferir que Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(P1BID) vem contribuido de forma significativa no processo de ensino-aprendizagem.

Grafico 7-

ATIVIDADE DOCENTE
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Conforme apontado no grafico 7, para pergunta “No momento atual considera que 0
PIBID ampliou minha visdo sobre a atividade docente?” constatou-se que, 85,7% dos
universitarios perfilham essa ampliacdo, ndo houve discordancias e 14,3% ndo tinham opinido

sobre 0 mesmo.
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Se faz necesséario aqui avultar alguns pontos positivos explicitados nas falas dos

licenciandos sobre a ampliagdo das atividades docentes que 0 programa proporcionou:

“Eu aprendi a ter dominio de sala e aprendi a lhe dar com os alunos fora e dentro do

ambiente escolar”. (BOLSITA B)

“As atividades sdo diversificadas como elaboracdo de sequéncia didatica, intervencao
nas aulas, participacdo nos projetos estruturantes na escola e varias outras atividades que
auxiliam nossa formagéo”. (BOLSISTAE)

“As atividades docentes que exercemos nas escolas por meio do projeto, considero

como meio de aperfeicoamento profissional” (BOLSITA C)

Para Pimenta (2009, p. 524)

“A atividade docente é ligada a acdo educativa mais ampla que ocorre na
sociedade que é o ensinar. Na sua acepcao corrente, é definida como uma
atividade pratica. O professor em formacéo esta se preparando para efetivar
as tarefas praticas de ser professor. Dado que ndo se trata de forma-lo como
reprodutor de modelos préaticos dominantes, mas capaz de desenvolver a
atividade material para transformar o0 mundo natural e social humano [...]

A citacdo de Pimenta interage com o discurso dos bolsistas no que diz respeito as
atividades que o professor precisa desenvolver, e fica evidente de acordo com a pesquisa que
o PIBID promove um acréscimo sobre a atividade docente tanto na teoria quanto na pratica.
Dessa maneira, a formacdo dos alunos bolsistas vem se fundamentando num exercicio de

grande importancia para retratar a ideia do que é ser um professor.

Grafico 8-
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Equivalente a questdo “No momento atual considera que o PIBID ampliou minha
visdo sobre o contexto escolar?” Pode ser observado no gréfico que, 100% dos bolsistas

concordam com a aproximagao que 0 programa propicia com o contexto escolar.

Segundo (PIMENTA, 2009, p. 29) fica cada vez mais evidente que 0s saberes
necessarios ao ensino sdo reelaborados e construidos pelos professores “em confronto com
suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares” e, nesse
confronto, had um processo coletivo de troca de experiéncias entre seus pares, 0 que permite
que os professores a partir de uma reflexdo na prética e sobre a pratica, possam constituir seus

saberes necessarios ao ensino.

Um dos objetivos do Programa Institucional de Bolsa e Iniciacdo a docéncia é que
graduandos possam conhecer melhor o seu futuro ambiente de trabalho e diante dos dados
expostos pode-se constatar que o referido programa se mostra como uma forte politica publica
nesse sentido por inserir o estudante de licenciatura no contexto escolar fazendo-o vivenciar o
exercicio da profissdo, da percepcdo das condicOes de trabalho, da organizagdo dos espacos
escolares, das relaces escola-familia, aluno-professor, aluno-aluno, professor- professor.
Essas sdo experiéncias inestimaveis que aproximam o bolsista da comunidade escolar, e estas

acOes sdo alcancadas pelas propostas do PIBID.

Grafico 9-
PERMANENCIA NA LICENCIATURA
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O gréfico 9 mostra que diante da pergunta “A participagdo no PIBID refor¢ca meu
desejo de permanecer na Licenciatura?” 42,85% admitiram que sim, 42,85% discordaram e
14,3% n&o opinaram.

Conforme os nlmeros expostos as opinides ficaram divididas, alguns evidenciaram
que por meio do programa foi reforgado o interesse de continuar na docéncia, a exemplo
destaca-se a fala do bolsista D “Vi no PIBID, uma grande possibilidade de melhor aceitagdo

da minha futura profissao.”

Enguanto outros expuseram que esse interesse nao foi despertado, alguns pibidianos
apontaram que as dificuldades encontradas durante a atuacdo no PIBID estdo relacionadas as
dificuldades enfrentadas na escola, pode-se verificar essa afirmacdo nas declaracdes do
bolsista E “Algumas vezes a burocracia na escola e a recepcao por parte da direcdo ndo é tao
boa e acaba dificultando o nosso trabalho, o que de certa forma cria uma resisténcia em

continuar nessa area.”

O PIBID oportuniza vivenciar o trabalho do professor, observar mais de perto a
realidade das salas de aulas, vivenciar momentos com os alunos, mostra aos académicos o
quao complexa e desafiadora é a profissdo docente e permite que essa opcao profissional seja
real, baseada no conhecimento do cotidiano escolar, e ndo meramente em visdes romanticas,
experiéncias deste tipo sdo fundamentais para a formacdo docente e auxiliam bastante os

participantes na tomada de decisdo de seguir ou ndo a carreira docente.

Grafico 10-
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Referente a Pergunta 10- No PIBID, o trabalho em equipe realizado na escola, amplia
meus conhecimentos sobre a educacdo? 71,5% dos bolsistas responderam que concordavam,
14,3% discordaram e 14,3% relataram ndo ter opinido formada sobre a mesma.

Cabe aqui, destacar a escrita de um dos bolsistas ao relatar o trabalho em grupo,
frisando como essas atividades sdo significativas e, como contribuiram diretamente para a sua

aprendizagem ao longo do processo educacional.

“O trabalho em grupo ao longo desse tempo no PIBID me ajudou a construir
uma nogao préatica de acdo compartilhada onde ouvir e respeitar as diferentes
formas de pensar do outro se tornou algo positivo para minha préatica
docente. A troca de experiéncia e a unido em beneficio de um interesse
comum a todos torna o processo de formacdo mais enriquecedor.”
(BOLSISTA D)

Sobre isso, Novoa (1992) relata que um dos fatores de grande contribuicdo para
assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento do professor € justamente o trabalho em

equipe.

Disso se vai inferindo que o ser humano se constroi em interacdo com o outro e, nesta
relacdo dialogica, aprende a se aceitar e se compreender, a se respeitar para poder
compreender, aceitar e respeitar o outro. Tudo isso sugere a existéncia de uma dimenséao
coletiva na formacdo do professor, que se estabelece numa relacéo intrinseca e indissociavel
com a dimensdo didatico-pedagdgica, na medida em que favorece a atitude de refletir sobre as
questdes de docéncia em conjunto. Além de perceber que o trabalho em grupo é um

potencializador das aprendizagens.

Conforme a analise empreendida ficou perceptivel que os bolsistas ID’s sdo desafiados
a desenvolver uma postura cooperativa em relacdo ao trabalho docente, entendida como
essencial para o estabelecimento e consolidacdo de uma cultura reflexiva na escola como

meio para qualificar de forma consistente e continuada a acdo educativa.
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4- CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar os aportes dessa politica publica de valorizagdo do
magistério que é o PIBID. Dado o objetivo principal desta pesquisa que foi investigar as
contribuicdes do PIBID (Programa de Iniciacdo a Docéncia) para a formacéo dos graduandos,

apresenta-se a seguir uma retomada do que foi apresentado ao longo dessa monografia.

A trajetoria do PIBID demostra que o programa esta em plena expansdo, desde de
2009 o mesmo busca reverter alguns problemas encontrados na formacéo de professores no
Brasil, com objetivos voltados para a valorizagdo da formacdo docente, diminuicdo da
distancia existente entre universidade e escola, articulacdo entre teoria e pratica, propostas

essas com intuito de elevar a qualidade da formagéo docente.

Buscando identificar as melhorias na formagdo docente corroborada pelo PIBID, a
pesquisa conseguiu alcancar os objetivos propostos deste trabalho, de acordo com a fala dos
bolsistas ID’s, é possivel afirmar que o PIBID possui sim uma relagéo direta de importancia e
efetivacdo enquanto elemento construtor de um futuro bom profissional docente, consente ao
individuo em formacdo relacionar a teoria proporcionada pela Universidade e a pratica
pedagdgica, se apresenta como instrumento facilitador na formacdo docente com agdes que
vém contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem, e valoriza o espaco da escola
publica como campo de experiéncia para esta formacdo auxiliando na profissionalizacdo dos
futuros professores, potencializando a construcdo da Identidade Profissional e o

desenvolvimento de Saberes Docentes.

De maneira geral os pibidianos elencaram muitas contribuicdes para o processo de
formacdo docente oportunizada pelo programa, valorizacdo do curso, O processo ensino-
aprendizagem construido no contexto escolar, seguranca e confianga no gerenciamento em
sala de aula, reflexdo sobre suas acbes, ampliacdo da visdo sobre o contexto escolar e a
Educacdo, ensino e aprendizagem muitos atuantes querem prosseguir como professor e
percebem nitidamente os avangos pedagdgicos em relacdo aos colegas que nao participam do

programa.

Conforme a pesquisa realizada ficou perceptivel que os bolsistas ID’s sdo desafiados a
desenvolver uma postura cooperativa em relacdo ao trabalho docente, entendida como
essencial para o estabelecimento e consolidacdo de uma cultura reflexiva na escola como

meio para qualificar de forma consistente e continuada a acdo educativa.
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Com o programa o exercicio da profissdo docente se faz e se refaz em diferentes
ocasides reflexivas, que vao desde a teorizacdo dos saberes linguisticos promovidos nas aulas
da universidade, até a concretizacdo da aprendizagem destes saberes, num processo de
interacdo entre os professores da escola basica e graduandos, em que a préatica de reflexdo da
aos bolsistas de iniciacdo a condicdo de compreender como a docéncia se efetiva em
diferentes tempos e espacos que lhes sdo oportunizados na sala de aula, viabilizando uma

série de fatores essenciais para a decisdo de seguir ou ndo a carreira docente.

Conforme relatado pelos bolsistas entrevistados, o PIBID traz consigo uma carga de
responsabilidade ¢ uma importancia muito grande para os ID’s que estdo envolvidos, iSSO

porque a partir dele pode-se antecipar, decidir, inferir, refletir sobre a préatica educacional.

Segundo a Coordenadora Institucional do PIBID na UNEB Professora Doutora Eliene
Maria da Silva, “A iniciacdo a docéncia promovida pelo PIBID é uma fonte pré-profissional
da aprendizagem docente e comp&e 0 conjunto de etapas que possibilitam a sua construgéo.”
(Silva, 2016. p.133).

Nesse Viés, a partir das praticas possibilitadas atraves do PIBID os bolsistas vivenciam
os desafios da docéncia, conhecem 0s anseios, as necessidades e as potencialidades que
permeiam a escola, tendo em vista que a docéncia é constituida a partir da préatica, ancorada

nas teorias.

Manter essa relacdo direta com a sala de aula antes mesmo do Estagio Curricular
Obrigatorio, faz do PIBID um pilar de formacdo que antecipa experiéncias, permite criar
estratégias diversificadas de ensino e prepara ndo s para o estagio, mas para a vida, enquanto

profissionais da area de educacéo.

Infelizmente nem todos os estudantes dos cursos de licenciatura podem ter acesso a
esse programa, pois ele é limitado por um niimero de vagas, se todos os graduandos tivessem
a oportunidade de participar, os cursos de licenciatura s teriam a ganhar, 0 programa se
apresenta como uma formacdo real, implicada e de uma relacdo construida durante 3,4 anos e
ndo apenas em um semestre letivo, fazendo essa antecipacdo de ingresso no ambiente escolar
de forma supervisionada e orientada contribuiria significativamente para o aperfeicoamento

da formacédo dos docentes melhorando a qualidade da educacéo bésica pablica brasileira.

O resultado desta investigacdo enfatiza a relevancia do PIBID na esfera académica, pois o

mesmo alcanca o tripé da universidade, contemplando essas instancias. Ensino, pela proposta
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de qualificar a formacdo docente; Extensdo, por promover contato e articulacdo do saberes
entre universidade e escola basica; Pesquisa, pois 0s bolsistas produzem trabalhos cientificos

vivenciados a partir das experiéncias em sala.

Cabe aqui ressaltar a luta pela permanéncia desse programa que tanto tem contribuido
para a formacdo académica e profissional dos graduandos diante de todos os beneficios que
foram apresentados nessa pesquisa e pelas inimeras contribui¢des futuras que o mesmo ainda
pode trazer aos futuros envolvidos, que se constitua como uma politica permanente e ndo

episodica.

Diante de tudo que foi exposto, reitera-se que o sentido desse trabalho é contribuir
para que futuros participantes tenham interesse pelo projeto, os mostrando como esse trabalho
provém por meio da reflex&o sobre a acdo, utilizando no ambiente escolar o que realmente se
estuda no ambiente académico, revelando que esse tipo de formacdo pode trazer melhorias

inenarraveis para a educacao.



54

REFERENCIAS

ANDRE, M.E.D.A. Etnografia na pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.
BARDIN, Laurence. Analise de contetdo. Lisboa: Ed. Edi¢des 70, 2009.

BRASIL. Decreto Presidencial n® 7.219, de 24 de junho de 2010. Dispde sobre o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID e d& outras providéncias. Diario
Oficial da Unido de 25 de junho de 2010. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato20072010/2010/Decreto/D7219.htm Acesso em:
24 de agosto de 2017 as 14:30.

. Decreto Presidencial n°® 11.52, de 11 de julho de 2007. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf > Acesso em 23/10/2017 as 12:45

. RESOLUCAO CNE/CP 1, DE18 DE FEVEREIRO DE 2002. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01l 02.pdf . Acesso em 23/05/2017 as 13:46

BRASIL. PARECER CNE/CP 9/2001 — HOMOLOGADO Despacho do Ministro em
17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de 18/1/2002, Secéo 1, p. 31. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf . Acesso em 20/12/2016 as 23:45

. Conselho Federal de Educacdo. Parecer n. 252/1969. Estudos pedagdgicos
superiores. Minimos de conteddos e duracdo para o curso de graduacdo em pedagogia.
Relator: Valnir Chagas. Documenta, Brasilia, n. 100, p. 101-179, 1969a

. Lei n® 12,796 de 04 de abril de 2003. Diretrizes e Base de Educacédo Nacional
para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educacdo e dar outras previdéncias.
Brasilia, DF, 2013.

. Lei LDB n°©9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia: DF, 1996.

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf Acesso em 14/09/2017 as 07:45

CAPES. Publicado: Terca, 13 Novembro 2012 Disponivel em

http://www.capes.gov.br/educacao-basica Acesso em 10/042017 as 13:35.

. Edital PIBID n°® 061/2013 Capes Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao
a Docéncia - PIBID detalhamento do subprojeto: titulo: Linguagem, Docéncia e Diversidade:
Vivéncias e Aprendizagens. Disponivel em http://www.uneb.br/pibid/subprojetos_pibid-
capes/. Acesso em 28/06/2017 as 14:50.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato20072010/2010/Decreto/D7219.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf%20%20.%20Acesso%20em%2023/05/2017
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf%20.%20Acesso%20em%2020/12/2016%20às%2023:45
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
http://www.capes.gov.br/educacao-basica%20Acesso%20em%2010/042017%20às%2013:35
http://www.uneb.br/pibid/subprojetos_pibid-capes/
http://www.uneb.br/pibid/subprojetos_pibid-capes/

55

CRESWELL, J. W.W Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. Porto
Alegre: Artmed, 2007.

CRUZ, E. M. R. et al. A Experiéncia PIBID-UFSCar Dalila Galli: contribui¢fes ao inicio da
docéncia. (2010). Disponivel em: https:/sites.google.com/site/encontropibid/a-experiencia-
pibid-ufscar-dalila-galli-contribuicoes-ao-inicio-da-docencia Acesso em: 20 abr. 2017, as
19:38.

CUNHA, Conceicdo Maria da. Introducdo - discutindo conceitos basicos. In: SEED-MEC,
Salto para o futuro - Educacéao de jovens e adultos. Brasilia, 1999.

DINIZ, Francisco. Projeto Cordel na Escola. Santa Rita — PB, 2014.

FREITAS, H. C.L. de. A reforma do Ensino Superior no campo da formacdo dos
profissionais da educacéo bésica: as politicas educacionais e 0 movimento dos educadores.
Educacdo & Sociedade, 2007.

GERALDI, J. W. Reflexdes sobre uma pratica docente situada: buscando novas perspectivas

para a formacgao de professores.2.ed.S&o Paulo: Martins Fontes, 1993
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GODOQY, A. S. Introducdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. Revista de

Administracdo de Empresas, Rio de Janeiro, v. 35, n. 2, p. 57-63, mar./abr., 1995.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa. 8. ed. Rio de
Janeiro: Record, 2004.

LAVILLE, C.; DIONNE, J.. A Construcéo do Saber: Manual de Metodologia da Pesquisa em
Ciéncias Humanas. Trad. Heloisa Monteiro e Francisco Settineri. Porto Alegre: Editora Artes
Médicas Sul Ltda.; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999, 340p.

LUDKE, M. ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacdo: Abordagens Qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

MAUES, O. C. Reformas internacionais da educacéo e formacéo de professores. Cadernos
de Pesquisa, n° 118, p.89-118, mar./2003. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/%0D/cp/n118/16831.pdf Acesso em: 10/09/2016 &s 16:03.

MONTEIRO, J. K., Dalagasperina, P., & Quadros, M. O. Professores no limite: o estresse no
trabalho do ensino privado do Rio Grande do Sul. Porto Alegre: FeteeSul, 2012.

NOVOA, Antonio. Os professores e sua formag&o. Lisboa: Dom Quixote, 1992,


http://www.scielo.br/pdf/%0D/cp/n118/16831.pdf

56

OLIVEIRA, A. M. Desempenho de escolares na adaptagdo brasileira da avaliagdo dos

processos de leitura. Pro-fono Revista de Atualizacdo Cientifica, v. 22, n. 4, 2010.

PERRENOUD, Philippe. A prética reflexiva no oficio de professor: profissionalizagdo e
razdo pedagdgica- Porto Alegre: ARTEMED, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido (org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo:
Cortez, 2009.

REIS, Minervina Joseli Espinola. O olhar do professor-aluno na sua formacéo académica:
avancos e desafios. Salvador: Editor RGBA, 2003.

SILVA, E.M. da. PIBID/UNEB como politica de formacdo inicial e continuada de
professores: potencialidades e desafios. IN: SIMPOSIO BAIANO DE LICENCIATURAS,
UNEB, Salvador, Jul, 2012.

, A Iniciacdo a Docéncia no processo da aprendizagem docente: Um
estudo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia PIBID / CAPES na
universidade do Estado da Bahia - UNEB. 2016. Disponivel em
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/21822/1/ELIENE%20MARIA%20DA%20SILVA.p

df . Acesso em 28/11/2017 &s 09:13.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 17.ed- Petropolis, RJ: Vozes,
2012.

TOLEDO, Elizabeth; ARAUJO, Fabiola Peixoto de; PALHARES, Willany. A formacéo dos
professores: tendéncias atuais. Pesquisa na pratica pedagogica (fundamentacdo) normal
superior. EAD UNITINS / EDUCON: Palmas-TO,
2005http://www.uneb.br/pibid/files/2016/03/1157-consu-Res.-Regimento-Geral-PIBID-1.pdf.
Acesso em 25/10/2016 &s 10:38.

UNEB. Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino de Pds-Graduacdo — PPG Regulamento Geral da
Po6s-Graduacao Stricto Sensu. Disponivel em
http://www.uneb.br/files/2009/10/REGIMENTO-GERAL-DA-UNEB-2012.pdf Acesso em
10/09/2017 as 14:32.


https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/21822/1/ELIENE%20MARIA%20DA%20SILVA.pdf
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/21822/1/ELIENE%20MARIA%20DA%20SILVA.pdf
http://www.uneb.br/pibid/files/2016/03/1157-consu-Res.-Regimento-Geral-PIBID-1.pdf.%20Acesso%20em%2025/10/2016%20ás%2010:38
http://www.uneb.br/pibid/files/2016/03/1157-consu-Res.-Regimento-Geral-PIBID-1.pdf.%20Acesso%20em%2025/10/2016%20ás%2010:38

57

APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) e/ou participar na
pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) PIBID: SABERES E
HABILIDADES EM CONSTRUCAO NA FORMA(;AO DOS LICENCIANDOS EM
LINGUA PORTUGUESA DA UNEB- CAMPUS 1V, desenvolvida(o) por Daiane Cezar e
Taise fontes. Fui informado (a), ainda, de que a pesquisa é [coordenada / orientada] por
Girleide Ribeiro, a quem poderei contatar / consultar a qualquer momento que julgar

necessario.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas

gerais € buscar as contribuicdes do programa PIBID para a formacao docente.

O acesso e a analise dos dados coletados (questionarios e relatdrios semestrais) se fardo
apenas pelo (a) pesquisador (a) e/ou seu(s) orientador (es) / coordenador(es). Fui ainda
informado (a) de que posso me retirar desse (a) estudo / pesquisa / programa a qualquer
momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sancdes ou

constrangimentos.

Atesto recebimento de uma coépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacBes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Jacobina, de de 2017.

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do (a) pesquisador (a):
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APENDICE 2

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS — CAMPUS — IV — JACOBINA

Prezado Bolsista ID:

O questionario abaixo se refere a uma pesquisa de campo a respeito das contribui¢fes do
PIBID (Programa institucional de iniciagdo a docéncia) para a formacdo docente. Sendo assim
solicito a vossa contribuicdo nessa etapa que favorecerd a elaboracdo do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC). Os dados coletados serdo analisados estaticamente, e utilizados
unicamente para fins académicos. Sua colaboracéo é imprescindivel para o desenvolvimento e

construcdo do trabalho.
QUESTIONARIO AVALIATIVO SOBRE O PIBID

Nome

Semestre Periodo de atuacdo no Programa

Possiveis contribuicdes do PIBID para os saberes e pratica docente dos futuros

professores
1-O PIBID promove uma valorizacdo dos cursos de formacdo de professores.
( )Concordo ( )Discordo ( )Sem opinido

Comentario:

2- As atividades no PIBID permitem maior aproveitamento nas disciplinas pedagogicas de

meu Curso.

( )Concordo ( )Discordo ( )Sem opiniéo
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Comentaério:

3-As atividades no PIBID me permitem interelacionar, na universidade, as disciplinas de
conteldo especifico e as disciplinas de formacéo pedagdgica.

( )Concordo ( )Discordo ( )Sem opinido

Comentaério:

4-A bolsa foi o principal motivo que me levou a participar do PIBID
( )Concordo ( )Discordo ( )Sem opinido

Comentario:

5-A qualidade do ensino na escola em que atuo ¢ afetada pelas acdes do PIBID.
( )Concordo ( )Discordo ( )Sem opiniao

Comentario:

6- No momento atual considero que o PIBID melhorou meu entendimento sobre o processo

de ensino-aprendizagem.
Comentario:

( )Concordo ( )Discordo ( )Sem opinido

7-No momento atual considera que o PIBID ampliou minha visdo sobre a atividade docente.



( )Concordo ( )Discordo ( )Sem opinido

Comentério:
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8-No momento atual considera que o PIBID ampliou minha viséo sobre o contexto escolar.
( )Concordo ( )Discordo ( )Sem opinido

Comentaério:

9- A participagdo no PIBID reforga meu desejo de permanecer na Licenciatura.
( )Concordo ( )Discordo ( )Sem opinido

Comentario:

10- No PIBID, o trabalho em equipe realizado na escola, amplia meus conhecimentos sobre a

educacéo.
( )Concordo ( )Discordo ( )Sem opiniao

Comentario:




