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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar asepmd®es de extensdo universitaria
que orientam os projetos do curso de Licenciatord&ducacao Fisica, da UNEB, campus IV
— Jacobina, na perspectiva de contribuir para yrangar da maneira de planejar as “agbes
extensionistas” no curso. O estudo buscou aproXigggom a estratégia metodoldgica da
“pesquisa documental’. Este estudo foi de natuessencialmente qualitativa. O estudo
buscou também aproximagcdes com a estratégia métpdalda “pesquisa documental”. As
fontes utilizadas foram os projetos de extensdyyigados desde a implantacdo do curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica até o ano de 20ahalise dos dados foi realizada através
da técnica de “analise de conteudo”. A conclusaayie o curso de Educacado Fisica tem
delineado suas praticas a partir da “concepcaoéauad”’ de extensdo, buscando, numa
relacdo dialética, transformar a sociedade; mataadnpossivel encontrar alguns projetos que
desenvolvem suas préaticas enraizadas na “concegssstencialista”, que esta atrelada as
atividades e eventos organizados de modo a ateslenecessidades emergenciais da

sociedade.

Palavras —chave Universidade; Extens&o; Educacéo Fisica; UNEB.



ABSTRACT

The present study it has for objective to analyae tonceptions of university
extension that guide the projects of the coursPhyfsical Education, of the UNEBampus
IV - Jacobina, in the perspective to contribute doerethink in the way to plan the
extensionistas actions in the course. This studyas of essentially qualitative nature. The
study it also searched approaches with the metbggiaf the “documentary research”. The
used sources had been the extension projects, dite the implantation of the course of
Physical Education until the year of 2011. The tasion was that the course of Physical
Education has delineated its practical from theatiic conception” of extension,
searching, in a relation dialectic, to transforra gociety; but still it is possible to find some
practical projects that develop its establishedhim “assistencialist conception”, related the
organized activities and events in order to takee a# the immediate necessities of the

society.

Key words: University; Extension; Physical Education; UNEB.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusédo de Curso de Gradua€30)(fem como tema a extensao
universitaria. Especificamente, nossa pretensarceflgtir sobre a concepcéo de extensao dos
projetos do curso de Licenciatura em Educacado d&@cUniversidade do Estado da Bahia
(UNEB), Campus IV — Jacobina / Ba.

A minha aproximac¢ao com a tematica aconteceu agrbigipacdo em um dos projetos
de extensao do curso de Educacéo Fisica do quadditora durante um ano, quatro meses
como voluntiria e oito meses como bolsista, a mpaktisse periodo surgiram alguns
questionamentos sobre qual era a funcdo das ag@ea gniversidade desenvolvia junto a
comunidade, tanto fora a minha curiosidade quelfimmas leituras sobre o tema e busquei
relaciona-las com a realidade do Curso de Edudéicita UNEB — Campus IV.

Em outras areas do conhecimento parece que ososstolire extensao universitaria
vém se consolidando aqui no Brasil. Por exemploinde(2006) analisou as concepcgdes de
extensdo que vem sendo incorporadas ao longo deesigsééncia nas universidades
brasileiras, a fim de apreender a extensdo uni@gesiem sua importancia na producdo do
conhecimento, como fungcdo que promove a interdelagnsino, pesquisa e extensao,
universidade e sociedade, numa perspectiva dec@raticial. Sampaio (s. d.) analisou as
diversas propostas e concepcoes de extensdo ggara@imeao Brasil e a influéncia destas
sobre os(as) trabalhadores(as) do campo. Tamb@meearou analisar a educacao destinada
aos povos do campo, a matriz tecnoldgica ou modelalesenvolvimento adotado e os
movimentos sociais de resisténcia que ocorrerarnangpo ao longo da histéria do Brasil.
Oliveira (2004) problematizou alguns pontos da apdensionista no sentido de aprofundar a
discusséo acerca do papel da extensdo — enquaigtopsocial - e da universidade frente ao
poder publico e as politicas publicas. Entretambodmbito da educacéo fisica percebe-se que
ainda ha uma escassez de estudos sobre este témadi8so, ndo encontramos estudos que
tratassem da extensdo na UNEB, campus IV — Jagobspecificamente no curso de

Licenciatura em Educacéao Fisica.

No caso especifico deste estudo, delimitamos cpergunta cientifica Quais as
concepcOes e perspectivas que orientam os prajetegtensdo do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da Universidade do Estado da Baarmapus IV — Jacobina / Ba?

Para efeito de orientagdo do estudo, partiremogpréssuposto de que ndo esta

explicito nos projetos de extensdo do curso dencietura em Educacéo Fisica da UNEB,
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campus IV — Jacobina a concepcao de extensdo quéeosa. Por outro lado, é possivel que
0S projetos ocorram numa perspectiva fragmentadasansequéncia da falta de clareza em
relacdo a propria concepcao de extensao que agarie

O objetivo geral da pesquisa foi analisar as cogiep de extensao universitaria que
orientam os projetos do curso de Licenciatura enc&ghio Fisica, da UNEB, campus IV —
Jacobina, na perspectiva de contribuir para umnsgpeda maneira de planejar as “acbes
extensionistas” no curso.

Para alcancar este objetivo, estabelecemos osegobjetivos especificos:

1. Apresentar uma sintese sobre o percurso histodacextensao universitaria desde

as primeiras manifestacdes através das Escolaasad§ chegar o momento em

gue se encontra hoje nas universidades brasileiras.

2. Refletir sobre como deve ser construida a relapée @niversidade e sociedade,
amparada pela legislacdo que orienta a conexde @stias duas instancias,

ressaltando as bases que justificam as ag0es extstes.

3. Apresentar os projetos de extensdo do curso dediatera em Educacéo Fisica

da UNEB, campus IV — Jacobina e identificar suasepcdes orientadoras.

A relevancia académica dessa pesquisa esta natieidime, pois, no Campus IV
existe uma caréncia de estudos sobre extensaorsitavie, principalmente no curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica. Portanto, ha uetassidade de discutir e analisar as
concepcOes que orientam o0s projetos de extenséorso de Educacao Fisica na tentativa de
entendé-las e proporcionar alguma contribuigdo paudiculacao entre o ensino, a pesquisa e
a extensdo na UNEB, Campus IV - Jacobina, em edppoi curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica, no intuito de superar possiveignfentacbes existentes entre essas
dimensdes da vida académica.

Devido ao problema de pesquisa delimitado, estaidestfoi de natureza
essencialmente qualitativa. Segundo Minayo (194,)p

A pesquisa qualitativa responde a questdes muiticpiares. Ela se preocupa
[...] com um nivel de realidade que ndo pode santficado. Ou seja, ela

trabalha com um universo de significados, motiespiracdes, crencas valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco maisngimfdas relacdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reslazaperacionalizacdo de
variaveis.
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O estudo buscou também aproximacdes com a es@ratégjpdoldgica da “pesquisa
documental” (GIL, 2002), a qual “vale-se de maisrigue ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reeddbs de acordo com 0s objetivos da
pesquisa”.

Para tanto, as fontes utilizadas para o processoldta e analise de dados foram os
projetos de extensdo existentes e cedidos peloeblid® Pesquisa e Extensdo (NUPE) na
UNEB - Campus 1V, desde a implantacédo do cursoidenciatura em Educacao Fisica, até o
ano de 2011.

Para realizar a analise dos dados da pesquisanumsiteom alguns pressupostos da
técnica de “analise de conteudo” / analise da aagéc. Segundo Minayo (2010, p. 303) a
“[...] analise de conteudo diz respeito a técnadmpesquisa que permitem tornar replicaveis e
validas inferéncias [conclusdes] sobre dados dedeterminado contexto, por meio de
procedimentos especializados e cientificos”. Assinglisamos o conteudo real dos projetos
de extenséo e relacionamos com a literatura esigada sobre concepcdes de extensdo no
Brasil.

Este trabalho esta estruturado em trés capituloriheiro, intitulado “trajetérias e
concepcbes da extensdo universitaria”, tratamos aiecepcbes de extensdo e suas

caracteristicas, quais sejam, a concepgaastencialista, a académica e a mercantilista.

No segundo capitulo, “as bases legais das pratiraculares desenvolvidas através
da extensdo”, discutimos a relacdo universidadeciedade, as contribuicbes do plano
nacional de extensdo para a relacdo universidadedswe, a estrutura e organizacdo das
acOes extensionistas na Universidade do Estadoatiéa Bfinalizando com os projetos de
extensdo do curso de Licenciatura em Educacaca~stampus IV.

O terceiro capitulo, “os projetos do curso educafifdca e sua concepcbes de
extensdo” € dedicado a apresentacdo dos projetesteiesdo do curso de Licenciatura em

Educacao Fisica da UNEB, Campus IV e identificaigisuas concepc¢des orientadoras.

Por fim, a partir do dialogo com os dados da pesquifazemos algumas
“consideracfes”, visando a recapitular sinteticames resultados da pesquisa, manifestamos

Nosso ponto de vista sobre os resultados obtidogerimos pesquisas complementares.
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CAPITULO |

TRAJETORIAS E CONCEPCOES DA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Neste capitulo através de um recorte no percurgoritio da extensao universitaria
tento tracas sua trajetdria que vai desde as pammanifestacfes através das Escolas Gregas
até chegar o momento em que se encontra hoje marsidades brasileiras. Proponho um
detalhamento sobre os condicionantes que influsnemacdes extensionista no mundo e na
America Latina aproximando os leitores das prinsigaracteristicas que cada concepcdes
possui e como isso pode estimular de modo difer@nteraticas curriculares das atividades
desenvolvidas pela universidade.

A extensdo universitaria segundo Serrano (2008dales primeiros registros através
das Escolas Gregas e ac¢des desenvolvidas na inglate meados do século XIX esteve
atrelada a transmissao verticalizada do saber gretendia atender as caréncias de uma
populacdo que por varios motivos ndo estava irsend meio académico e por isso, fazia-se

necessario assegurar-lhe um pouco do que era jdodientro dos muros da universidade.

O meio mais utilizado para aproximar as pessoasciélacia produzida pelos
académicos era através da prestacdo de servigguaiams docentes e discentes levavam a
sociedade o conhecimento que ela precisava, par daeiransmissao autoritaria de um saber
cientifico que se julgava inquestionavel, que nagagenso comum para se afirmar mediante
experimentos laboratoriais, nesse sentido a undagle era vista como possuidora de todo
saber.

Serrano (2008) em didlogo com as idéias freiriash@somina esse fendbmeno de

transmissao vertical do conhecimento:

[...] podemos afirmar que o conhecimento é trandmie ndo construido pelos
participantes da acgao, esta transmissédo € vezidalie parte do pressuposto de que
ha uma superioridade e messianismo de quem esguelescolhe o que transmitir,
como transmitir e que desconhece a visdo de muodajde vao receber, e estes
passam a ser sujeitos passivos no processo. (SERR2008:3)
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O modelo de universidade Europeu do século XIX qupava-se apenas em levar o
saber construido dentro dos seus laboratoriosgppogpulacdo que estava “sedenta” por esses
novos conhecimentos, pois, julgava-se que eraaessa funcdo, estender aos que néo fazem
parte desse universo académico um entendimento angam superficial, do que a ciéncia

produzia.

Podemos afirmar que ao negar uma cultura ou cameetd pré-existentes de um
povo para impor a transmissdo de informacdes aeabath si mesmo, conduz a uma
descaracterizacdo da fungéao da universidade etdas&o, pois, elas devem estar “voltada ao
compromisso das necessidades de organizacao, @otsatao, politizacdo e sistematizacdo
de organizacdes sociais, pois a partir de sua diadsocial se dar a producao das relacdes e
conhecimento” Jezine (2006), ja que elas devent@estruidas e se relacionarem segundo

Freire (1975) a partir de uma prética dialogica.

Esta concepcado de estender os beneficios, o pradutmiversidade a sociedade
induz a pensar que tudo pode se fazer na extems@ersitaria, descaracterizando
assim, sua dimensdo académica de producdo do dmemto, como se esta fosse

exterior a universidade(JEZINE, 2006:5-6)

A comunicagdo deve ser estabelecida entre os asjedvolvidos com o0s
procedimentos de intervencdo, pois, para que anrdgao se transforme em conhecimento
ela deve ser analisada e utilizada a partir dopstencial transformador, que emerge dos
conhecimentos pré-existentes, despertando o0s aaijpi@ira a necessidade de criticar a
realidade na qual estd inserido, mas para queaissoteca, 0s estudantes ja na graduacao
devem ficar atentos as caracteristicas do grupEs al iniciar um projeto de extensao. Pois,
segundo Freire (1975:68), “enquanto a significapdo for compreensivel para um dos
sujeitos, ndo e possivel a compreensao do sigiifiéaqual um deles ja chegou e que, néo
obstante nao foi apreendida pelo outro na exprefs@oimeiro.”

Outro aspecto a ser investigado é a relevancienglintacdo dos mesmos projetos de

extensdo para diferentes comunidades, neste quesiioe deve ser questionado sdo as
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caréncias que cada uma possui, evidenciando gseetiem variar, portanto, mesmo que a

esséncia do projeto seja mantida, a forma de camalpzocesso deve ser alterada.

Segundo Freire (1975), pensar extensao no sergiti@asformar o espaco de acédo no
qual esta sendo construido o conhecimento é candsizirocessos de intervengdes por um
caminho dialdgico, que contribui para uma relaggoificante de troca entre os participantes.
Desse modo, através do dialogo, sao estabelecigioificados aos signos e o processo de
comunicacdo que Freire defende entre universidad®ogedade pode acontecer e ser
ampliado ao passo que a caracteristica assiststeialas extensfes universitarias perde

espaco para o carater comunicativo que o proceskaicb possui.

Em 1918, o Movimento Estudantil de Cérdoba na Atigaraparece no contexto para

mudar os rumos e a forma de se pensar e fazeeaséxt na América Latina:

[...] criticava "a auséncia do espirito ciectfi, a "imoralidade intelectual" e o
"controle oligarquico na instituicdo" e, nestentddo, advogava que a
"universidade fosse configurada em forma dea upstrutura democratica, com
autonomia politica de docéncia, administracddinancas". Defendia, ainda, "a
gratuidade de ensino, a periodicidade da c§tedreeorganizacdo académica em
seus métodos, conteldos e técnicas, uma melmlificacdo dos docentes, um
processo democratico de ingresso do estudamdte Universidade" e "uma
articulacdo organica entre o nivel superior istema de educacédo nacional".
(HUNGER, 1998:24-25)

Para Rocha (200BpudSerrano (2008:4) os “fundamentos deste pensanestdvam
numa extensao universitaria processual, comprometth mudancas sociais, com vinculos

ideoldgicos e pensada a partir da militancia malittos docentes e discentes.”

Surge em 1918, na America Latina, um novo caminbogual, as atuacdes da
extensdo sao voltadas a identificacdo os probldéotass que passa a apresentar, “as acdes
Voluntarias Sécio-Comunitarias, uma interface erdresaber produzido no interior das

universidades com a cultura local e desta comtarauliniversitaria.” (SERRANO, 2008:5)

O voluntarismo era uma forma de agédo que atravéexidsmsao pretendia estabelecer
maiores aproximacdes entre universidade e comumjdptezava pela busca das reais

necessidades locais e formas mais humanas deiipnsdrandonando a forma de transmissao
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vertical do saber, aqui ha um didlogo entre ositesjela acdo, porém autores como Serrano
(2008) e Freire (1975) traz a critica a questaealontarismo, por este nao refletir mediante

as mudancas que essa nova forma de extensao afanealidade socio-cultural.

Analisar a capacidade de influéncia que o dialogoreflexdo oferecem a construcéo
de novos conhecimentos e aos procedimentos deventgio € indispensavel para
entendermos a importancia de nao querer levar erimmm saber pronto e acabado para os
sujeitos envolvidos na acgdo, portanto, o que devefeito é encarar 0s receptores como
interlocutores e evidenciar o que Paulo Freire‘@izomunicacdo verdadeira ndo nos parece
estar na exclusiva transferéncia ou transmissaoodbecimento de um sujeito a outro, mas
em sua co-participacdo no ato de compreender dicggpdo do significado.” (FREIRE,
1975:70)

Quando Freire (1975) propde uma relacdo dialogitase restringe a apenas isso, 0
que ele defende € que haja uma conscientizacadiadaes intervencdes, recomenda que ao
partirmos de uma realidade para a transformarmosiwgm, devemos comecar a criticar as
nossas praticas e usando a reflexdo como instronteninudancas para que as acdes nao

tenham fins em si mesmas, para que o assistenuatisja superado.

No inicio da década de 1930, comeco da reformaetsitdaria no Brasil e a
regulamentacgéo do Estatuto das Universidades Birasi] surgi uma nova fase da extenséo,
marcada pela “institucionalizacdo da extenséo adatna forma de cursos e a difusdo do
conhecimento, uma via de “méao unica” de uma Unigade que sabe para uma comunidade
gue nao sabe.” (SERRANO, 2008:8).

Essa normatizacdo através do Estatuto das UnieelesdBrasileiras regulamentado
pelo Decreto 19.851 de 11 de abril de 1931, em tassforma o significado da extensao
universitaria, marcada pelos cursos, seminariaméeréncias huma compreensao tradicional
de disseminacdo do conhecimento, destinam-se jpainoénte a difusdo de conhecimentos
Uteis a vida individual ou coletiva, a solucao dabfemas sociais ou a propagacao de ideais e

principios que defendem os altos interesses ndsiona

Nogueira (2001) apud Serrano (2008) nos dira queestitucionalizagcdo no Brasil
advém de uma esperanca domesticadora, que vaiterceau contra ponto no movimento
estudantil representado pela Unido Nacional dedastes (UNE), que em meados dos anos

1937 encontrava-se muito bem organizado e, crioa umetodologia que primava pela
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reflexdo sobre as agles realizada. A acdo da UMNEcqlocava em préatica a concepcao
emancipatoria da extens@jue acontece atravésim conhecimento que circula que tem
possibilidade de ser testado e de ter agregad®r@ogbs valores. A difusdo do conhecimento
por este modo ndo € uma mera repeticao” (Cast@4:2)) isso aconteceu até o inicio da
Ditadura Militar', a partir desse momento o modo de organizacéddaestlie de praticar a

extensdo sdo vistos como ameagas ao tipo de goddéatdrio, de maneira que 0 governo

criou projetos de potenciais assistencialistasideglados das universidades:

O governo do regime militar cria programas extemstas de apoio as comunidades
carentes, a exemplo o CRUTAC e o Projeto Rondopjefms humanitarios e
desenvolvimentistas que passaram a preencher ndoganovimentos de educacéo
popular, pois objetivava sufocar 0 movimento estiitl de reforma universitaria da
década de 60, bem como atender as demandas de sdOdacdo e agricultura
geradas pelo processo de industrializacdo. (JEZ2NES:7-8)

Com o inicio do governo militar no Brasil a formaldgica e emancipadora da
extensado universitaria fica oculta, Serrano (2@0B)na que as pessoas que fizessem uso das
idéias freirianas naquele periodo eram perseguidalsava a pratica assistencialista da
extensdo. Mas, segundo a autora, na década dea$d9f6ias de Freire voltam a orientar 0os
propoésitos da extensédo, entretanto, de modo catlaufliparece o termo de retroalimentacao
para justificar a forma dial6gica defendida peltoauNesse mesmo periodo 1987, forma-se o
Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensao dasdwsidades Publicas Brasileiras, passa a

existir uma organizacao para representar os irgeses a pratica da extensao.

Foi a partir do surgimento do Férum que se crioucomnceito para extenséo e atribui-
Ihe a denominacdo de terceira funcdo da universidadponsavel pela articulagcdo entre

ensino e pesquisa:

A Extensdo Universitaria é o processo educativiiui@l e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e izaba relacdo transformadora
entre Universidade e Sociedade. (PLANO NACIONAL DEXTENSAO
UNIVERSITARIA, 2000/2001)

! Acontecimento histérico que surge na América latia década de 1960, no Brasil foi representadm pel
governo de Getulio Vargas
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Com a organizagdo do Férum emerge outra forma der faxtensdo, voltada ao
compromisso social, preocupada em entender osgonalsl existentes e tentando trazer novas
alternativas para supera-los, propde a relacdomamicacao entre universidade e sociedade,

ensino — pesquisa - extensao.

e AS CONCEPCOES E SUAS CARACTERISTICAS

Para relembrarmos o percurso histérico feito pelensao universitaria até chegar ao

momento que estamos hoje Jezine (2006) resumeddizen

A analise histérica demonstra que a extensao sifaga se origina a partir das
necessidades dos excluidos sociais, dos que n&sugsacesso a educacao
escolarizada, dos que teimam em ter voz dianteadgsistias produzidas pelo
capitalismo. Advinda do movimento das universidagepulares na Europa, a
extensdo é concebida como acdo participativa pebeimento estudantil da

América Latina, passando a ser requisitada e apd#ppelo poder dominante como
elemento capaz de atender as demandas requerittassqueedade do capital.

Contudo, resguarda em sua histéria e concepc&dfiba a dimensdo da luta e da
resisténcia propria dos sujeitos que a constitui(ABEZINE, 2006:10-11)

A leitura da necessidade de realizar extenséo rsii&ea, gerada pelo movimento
universitario, nos permite identificar no percutsstorico da extensdo universitaria como
cada uma das concepc¢Oes apontava para atender peuspactiva diferente, pois, em seu
desenvolvimento o ato de estender apresentou éivelgs importantes, que contribuiram
para elevar a compreensdo de qual realmente eaduta universidade, ao se comprometer

com a sociedade através da concretizacao de pragrprojetos de extensao.

Segundo Jezine 2004, das diversas maneiras dess@ipsedas agcfes extensionista,
podemos destacar nas ultimas décadas trés consepgéecaracterizam essas atividades

universitarias: a concepcassistencialista, a académica e a mercantilista:

No contexto histérico dos udltimos 30 anos, no Brasiudangas politicas,

econbmicas e sociais tém ocorrido, influenciands déscussbes tedricas de
caracterizacdo ou ndo da extensdo como uma furcénigersidade, formulando-se
trés concepcdes de extensdo universitaria, qujaisisa concepcao assistencialista,
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a académica e a mercantilista, que construidasric&mente se corporificam no
exercicio da prética curricular das atividades ersitarias e expressam diferentes
perspectivas ideolégicas de universidade-extensdiwensitaria e da relagao
universidade e sociedade. (JEZINE, 2004:332)

No entanto, para a compreensado das finalidadesneiraale realizacdo das praticas
curriculares das atividades universitarias é ingyaet levar em consideracdo os contextos
histdricos que a sociedade e a prépria universidgidesentam desde o surgimento dessas
praticas passando pelas transformac¢fes que ataaida sofreram ao longo dos anos.

Por exemplo, o modo inicial de fazer extensdo uritégia parte da concepcgao
assistencialista, que € criticada por tomar pacaasiesponsabilidade de atender as demandas
sociais. Segundo Jezine (2004) essa abordagemrisa &bvo de questionamentos no
momento que as atividades e eventos sao organizosodo a atender as necessidades
emergenciais, pois:

Evoca a si responsabilidades de intervengdo extesma partir do argumento do
“compromisso social” da universidade, muitas vezestitutivos da acdo
governamental. Refere-se a influéncia do modelo rigat® de extensao
cooperativa, incorporada a pratica universitarime@restacdo de servicos sob a
forma de cursos praticos, conferéncias e servigosdos e assistenciais. (JEZINE,
2004:333)

Além disso, para Serrano (2008), a extenséao urti&gesse desmembra na tendéncia
tradicional de ensino, caracterizada pela hieraegqdio quando o assunto era a transmisséao do
conhecimento e ensinava-se apenas 0 que era edgem@ resolver de forma pratica aos
problemas sociais, em concordancia Sampaio (mim@oya que, a extensao universitaria
influenciada pelo modelo dos Estados Unidos inaesé “forma de prestacdo de servigos
técnicos, difusdo técnico-cientifica, educacdo peente, cursos noturnos, entre outras
opcoes”, a formacdo técnica que aparece com grameesidade e transmissdo do
conhecimento destinava-se a programas de desemeuiio. Castro (2004), entende essa

pratica como conhecimento-regulacéo:
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O conhecimento-regulagdo traz consigo as idéiadedenvolvimento da técnica e
da ciéncia enquanto produtora de saber para esteadoe saber quase sempre
chamado de descontextualizado, mas que na verdadéésiua as necessidades de
quem ordena, o mercado. O saber, neste caso, deague € dominado pela
comunidade cientifica tendo havido, novamente, eus& da experiéncia. O
colonialismo é a forma de ignorancia e a ordemsakger. Aqui, o outro € tratado
como objeto e ndo tem contribuicdo nenhuma a daete ele proprio. ( CASTRO,
2004:2 - 3)

O esforgco para se tornar produtora e disseminadoraonhecimento atribui a
universidade o dever de ensinar para a sociedade es acdes deviam ser desenvolvidas,
por isso, 0s investimentos em cursos e palesteas eruito freqlentes e a iniciativa partia
sempre da universidade, que destinava parte dedegsaebertas e construcdo do saber, para
transmitido e ensinado aos que nédo faziam parte Bekinar as técnicas de cuidados com a
terra e 0 gado sdo exemplos praticos do modelactstanque desencadeia da concepcao

assistencialista.

O modo assistencialista de mediar a relacéo enivensidade e sociedade é pautado
no pressuposto da superioridade cientifica emrdeirio do senso-comum para producéo de
conhecimento, ndo enxergam no saber popular abiaksie para criacdo de conceitos
académicos, “a universidade com seus saberesficiestidestina-os a populacdo desprovida
de conhecimentos e recursos, a fim de suprir nieleeless sociais, atender demandas e
resolver os problemas sociais gerados pelo capifEzine, 2006:7). Por conseguinte, a
obsesséo de demonstrar superioridade tem levadéneiac a producdes exageradas, sem

refletir suas consequéncias, pois, segundo Caxi04.

A ciéncia moderna tem sido pouco cuidadosa nasandhis consequéncias dos atos
produzidos por ela. E essa auséncia que permitgpkracio cientificamente
fundada da natureza até a destruicdo da terra @odmem pela opressdo. O
Conhecimento produzido ndo €, em nenhum momentdrane deve ser pensado
em concomitdncia com suas consequéncias para quEromhos possam ser
reformulados. (CASTRO, 2004:2)

A reformulacdo desses caminhos sO ira acontecensergarmos a necessidade de
organizacdo na génese do “pensar e fazer da eagtansérsitaria” (JEZINE, 2006). Pois, ao
pensarmos em retribuicdo para a sociedade devemnseglera-la ndo como simples objeto de

pesquisa, mas, como sujeito participante, criticau®nomo, que oferece a matéria-prima
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para a construcéo de novas formas de pensament® @erisa participar das reflexdes sobre

seus problemas, transformando sua praxis.

Compreender a importancia de pensar a extensaersitéria a partir da reflexdo
dessa relacdo teoria-pratica para a construcdo omdecimentos emancipatoérios que,
oportuniza o sujeito pensar e conduzir suas essalhzartir da reflexdo da realidade em um
processo de ensino-aprendizagem que decorre da ttec saberes, atribui sentido e
significado a todas as acOes realizadas e destaeke\&@ncia da indissociabilidade entre

ensino — pesquisa — extensao.

Os conhecimentos emancipatérios segundo Castro4:@00em dialogo com
Boaventura Santos (2001) “é aquele conhecimentgguosa as consequéncias de seus atos,

que a relacdo sujeito-objeto é substituida pelgpnezidade entre os sujeitos e onde a

solidariedade e a participacao estao presentes”.

Pensar em extensdo para além do estender é iss@mobientes de interagcdo, onde a
missdo social estda em promover transformacoeséstrda relacdo dialdégica de ensino, na
qual a aprendizagem esta para além do acumulo melttm e procura problematizar as

situacGes em busca de novos caminhos, conduzimd@ptnomia das acoes:

Para ser emancipatério, além de deixar de serambjepreciso que o processo de
ensino-aprendizagem, e ai considero a extensao eom@rocesso de ensinar e
aprender, permita que 0s sujeitos caminhem comr@wi@s pernas, questionem
porque conhecem ou desconhecem, saibam agir eiins@jam capazes de critica e
de projetos proprios, onde o professor € um omfEmtado processo de

guestionamento dos sujeitos envolvidos (DEMO 2ABOUD CASTRO, 2004).

Deste modo, podemos afirmar que as intervencdesmpenhadas através da extensédo
universitaria devem propor a realizacdo de ativvdadue promovam a autonomia, que
transcende ao que esta posto através da consag@tiz tenta romper com as divisdes “A
acao extensionistas requer algo mais que o sinegteslar o objeto, passa a exigir, para sua
execucdo um envolver-se, rompendo com dicotomiasiatpratica, senso comum-

consciéncia filosofica, universidade-sociedadeEZ(NE, 2006:11).

E nesse contexto que a concepcdo académica de@xtganha folego, apostando na

relacdo entre o saber popular e cientifico atralesum processo educativo buscando a
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producdo do conhecimento, revelando a importaneiaothstruir essa afinidade por meio da
relacdo dialdgica.

A funcdo académica segundo Jezine (2004), ndo racope o trabalho junto a
comunidade, os problemas sociais continuam sengkioode estudo e intervencdo, mas,
agora sao construidos a partir dos objetivos csigeddo Forum Nacional de Pro-Reitores de
Extensdo Universitaria das Universidades PublicasiRiras, pois, existe a preocupacao em

acabar com a unilateralidade do saber que pateidarsidade para a sociedade:

[...] h&a a preocupagdo em auscultar as expectaivaiizidas pela sociedade, bem
como em valorizar o contexto em que as atividademserem, na busca de uma
relagdo de reciprocidade, mutuamente transformadoraque o saber cientifico

possa se associar ao saber popular, a teoriaiéapmtn um constante movimento
dialético permeado pela realidade social e a e&peia do pensar e fazer. (JEZINE,
2004:335)

E importante ficar claro que com a relacéo unidae-sociedade o que se pretende é
o desenvolvimento da consciéncia critica e da amt@ados sujeitos envolvidos no processo,
através das experiéncias teoria-pratica, pensar;fazantendo a indissociabilidade entre o

ensino-pesquisa-extensao:

Tarefa que se torna desafiante para a extens&sewi ter a funcdo especifica do
ensino, deve ensinar, sendo elemento de sociatizigs conhecimentos. E sem ser
pesquisa, deve pesquisar para buscar os fundantaga®lucdes dos problemas da
sociedade. Nesse sentido, a interacdo ensino-gasexiiensao sdo os pilares que
alicercam a formacao humana/profissional, bem c@mimteracdo universidade
sociedade, no cumprimento da funcéo social da sidadle. (JEZINE, 2004:335)

No entanto, segundo Jezine (2004) em meio as maslaupndémicas e politicas da
globalizacdo a abertura de mercados, flexibilizagéotrabalho e reducdo dos gastos do
Estado com as instituices sociais, ocorridas mvezto da sociedade brasileira a partir das
politicas neoliberais faz surgir outra forma de catrer a extensao universitaria, voltada a

prestacéo de servigos, mas, contaminada pela cibivigatie de mercado.

Segundo Jezine 2004, na concepcdo mercantilistticalacdo da universidade com a
nova estrutura de Estado e sociedade, propde pdemséo ndo sO outra forma de
financiamento de suas acdes abandonando a prestacdervicos gratuitos, mas também,
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contrariando as propostas das Pré-Reitorias afidas; no pensar e fazer, na

indissociabilidade do ensino-pesquisa-extensédo @geates de transformacao.

Todavia, € por meio dos convénios que acontecedd@ag@® da universidade com o0s
setores privados da sociedade globalizada, “acesetum dimensado exterior a universidade
frente as novas exigéncias, o produto da univetsideansforma-se em mercadoria a ser
comercializada, e a extenséo passa a ser um chagpars canais de divulgagéo e articulagcéo
comercial” (Jezine, 2004:336), essa forma mergataite praticar a extensao acaba gerando
a desigualdade de acesso, pois, a partir do momesttaxas séo cobradas para poder acessar

0S servicos muitas pessoas sao excluidas por n&oguo pagar por eles.

Portanto, podemos considerar que dentre as coreepegpresentadas e as
caracteristicas que cada uma possui, o fator dermafluencia sobre como serdo
desenvolvidas essas praticas curriculares é o morh&tdrico no qual cada uma surge, pois,

isso interfere a articulacdo do seu “que fazer” semno “como fazer”.
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CAPITULO Il

AS BASES LEGAIS DAS PRATICAS CURRICULARES DESENVOLVIDAS
ATRAVES DA EXTENSAO

Para este capitulo destino algumas reflexdes sodm® deve ser construida a
relacdo universidade e sociedade amparada pelvemies legais que orientam a conexao
entre a comunidade e a instituicdo de ensino supeessaltando as bases que justificam as

acOes extensionistas em meio suas diferentes rdedesdstir e afirmar.

e UNIVERSIDADE X SOCIEDADE

A universidade tendenciosamente reflete algumasaglbies da sociedade ou vice-
versa, quando estudamos o fenbmeno da extensadersitéivia vimos que ela aparece com
caracteristicas e fungbes diferentes para de aftgodo tentar aliviar os problemas sociais,
claro que as formas de desenvolver as interverggdfesm influencias do contexto historico
que a sociedade esta vivendo, por isso, as ac@deaem de forma distintas e suas

finalidades também ndo sdo as mesmas.

Por muito tempo, a universidade foi vista como mnéol@ da sociedade, cujo
conhecimento produzido era indubitavel, felicitaveenos que dela faziam parte, Unica forma
acabada e inquestionavel de produzir cultura, pooégue percebemos agora segundo Jezine
(2002), sdo questdes inacabadas gerando a tensfioa quniversidade enfrenta e o

guestionamento da sua legitimidade frente as geestirgem na sociedade.

Ao pensarmos na palavra tensdo, que surge a gartirise, logo nos remetemos a
uma situagao de incertezas e davidas, mas, nos@sqos que esse pode ser um momento de
mudancgas positivas, pois, com o problema explicifgadem surgir opinides que quem sabe

ficam mais proximas para apontarmos uma solucao.
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Podemos justificar o acontecimento dessa criseelagdo universidade x sociedade
como consequéncia do modo como a universidade berme&onhecimento, pois, quando a
universidade surgiu pensava-se em disseminacddédeia; de um saber cientifico impar,
capaz de solucionar e responder todas as quegt®esn, 0 que acontece é o contrario,
percebe-se que a universidade ndo € a Unica capaatender e apresentar solucdes, pois,
existem na sociedade diferentes culturas e um gadgaular muito forte, que devem ser

respeitados.

De modo que, podemos afirmar que o modo como iadamte identifica-se como o
seu saber popular € o que corrobora para o tipondeersidade que se desenvolve , que
assume sua crise, por perceber que ndo da contesdier sozinha as novas demandas

sociais:

[...] d&-se também o descrédito no saber e no cimketo cientifico, a perda da
funcdo social do intelectual, o desprestigio dacadéio de formacdo humanista e
das instituicdes classicas de ensino como a famaikescola, que perdem o poder de
transmisséo e reproducao de valores e conceitas solmundo, tarefa transferida
para a “midia de massa’, que tende a apresentantemomentos de forma
personalizada, emotiva e espetacular, como simpbesumo de atualidades e
cobertura de fatos, em que tudo parece “normalZINE, 2002:01)

Santos (1995apudJezine (2002) afirma que existem trés tipos deesracontecendo

com a universidade “a de hegemonia, a de legitid@daa institucional”:

A crise se inicia no pos-guerra e, sobretudo arpdws anos sessenta, quando se
evidenciam as dicotomias: alta cultura-cultura pepueducacao-trabalho; teoria-
pratica, constituindo hoje, o cerne da crise dehegia das universidades.

A crise de hegemonia gera a crise da legitimidaepfe em xeque os destinatarios
e a propria aceitabilidade do conhecimento pel&edade, inicia-se quando se torna
socialmente visivel que a educagéo superior eaacaltura sao prerrogativas das
classes superiores e passa-se a questionar para queara qué serve o
conhecimento produzido pela universidade?

E a crise institucional acontece pela falta de tidade, autonomia e estrutura
organizacional, nela repercutindo tanto a crisehdgemonia, como a crise de
legitimidade. (JEZINE, 2002:02)

A crise ao que parece, surge devido a necessigadptednder para que e para quem se
faz ciéncia, se apenas a classe mais favorecida ¢vacesso aos conhecimentos como

aceita-los em meio justificativas do senso comura paplicar os fendmenos? Quando a crise
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institucional surge é para dizer que a universidadie se afirma mediante a hegemonia e
legitimidade na forma de produzir conhecimento tecoimo referencia apenas uma parte da
sociedade.

Buarque (1994apudCastro (2004) faz sua critica sobre essa questfione:

A crise da universidade esta também, segundo Beafgm muitos casos, na perda
da capacidade para definir corretamente os prolslaapa quais a formacéo e as
pesquisas devem servir’, ou seja, para que, pam gucomo devemos produzir e
difundir conhecimento. (BUARQUE (1994pudCASTRO 2004:1)

Deste modo, a necessidade de repensar essas quagtiece e defende que néo
existe uma cultura superior a outra, o senso — nopude sim servir de base para construcao
do saber académico, pois, as pessoas nao témigeissde inteligéncia medida com base na
sua arvore genealdgica, ou pela camada sociall peueance.

A relacdo entre o saber popular e o cientificoemfersubsidios para pensarmos em
como as acdes devem ser planejadas para que sajpeeacio, pois, a crise existe para
repensarmos 0 que ndo esta dando certo e mudarutioscdo das acbes que estdo sendo
desenvolvidas.

[...] em sua formulacdo conceitual os principioslidardade e emancipacédo, se
fazem presentes, quando se entende a extensaorsithive como elemento
articulador da relagdo com a sociedade, e da ekegiia e pratica, pois tem sua
base na agéo coletiva, que busca viabilizar o#aklireociais declarados e garantidos
em Lei, pois a partir do compromisso social de quemnsa e faz a extenséo
universitaria pretende-se superar as desigualdaiss. (JEZINE, 2006:11)

Portanto, ndo devemos pensar a universidade a gartima forma preconceituosa
de construcdo social, pois, a universidade e sadeedevem manter uma relacdo dialdgica,
para que os problemas sejam enfrentados e natideflale uma para outra. Pensando em
como promover esse diadlogo, a extensdo univeesiséirnge e através de sua praxis demonstra
0 que é fazer parte de um circulo de trocas. Quesgdemente para mediar a relagdo com a
sociedade as instituicbes de ensino superior ssnimam, buscam apoio na legislacédo criam
uma representacao geral e regimentos para estab@&efundamentar suas acdes junto a

populacdo através da extensdo universitaria.
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e AS CONTRIBUICOES DO PLANO NACIONAL DE EXTENSAO PARA A
RELACAO UNIVERSIDADE-SOCIEDADE

Com o Forum de Pré-Reitores a extensao univesitgmnha mais respaldo, pois, essa
nova organizacao que tem representatividade endgrparte das universidades brasileiras,
delibera algumas diretrizes que vao orientar o mamnoo deve se conduzir e conceituar a

praxis pedagogica advinda da extensao:

O periodo compreendido entre 1993 e 1994 caraateeizomo uma fase de didlogo
e forte articulacdo entre o Férum de Pré-ReitoresErtensdo das Universidades
Publicas Brasileiras e a Secretaria de Educacéer®uSESu) do Ministério da

Educacéo e Desporto (MEC), em especial por meiDafmrtamento de Politica do
Ensino Superior (DEPES). A SESu cria, em abril 883] a Comissdo de Extenséo
Universitaria, com o objetivo de elaborar progranespecificos que definam
principios, diretrizes e formas de fomento a exdentas IES.Brasil, 2007)

Aponta para a indissociabilidade entre ensino-pgeaegktensdo e apresenta a
retroalimentacdo, a relacdo dialdégica entre a dade e universidade, amparada pela
legislacdo, pois, de acordo com a Constituicdo faéd#o Brasil, Cap. Il Secdo | da
Educagéo, no Art. 207 que: “As universidades gommmautonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimon&l obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extehddor isso, entende-se que cabe a
universidade o papel de intermediar o dialogo eatsaber produzido cientificamente e o

conhecimento popular.

Em 2000, aparece nesse contexto de diretrizesqugeanizar o modo de planejar e
conduzir a extensdo, o Plano Nacional de Extengdivetsitaria (PNEXxt.), criado com o
apoio da Secretaria de Educac¢éo Superior do Mirasié Educacgédo, que tem na fundacéo do

Programa Universidade Cidada o ponto inicial plabaracao desse plano nacional:

[...] a producdo do conhecimento, via extensdofas®@ na troca de saberes
sistematizados, académico e popular, tendo comseqgdi@ncia a democratizacéo do
conhecimento, a participacéo efetiva da comunidedatuacdo da universidade e

uma produgao resultante do confronto com a reaidddNEXxt., 2000/2001)
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O Plano Nacional de Extensdo Universitaria possaiampetros fundamentados
também na LDB Lei n° 9.394, de 20 de dezembro &§,180 Cap. IV, Art. 43°, Art. 44°,
Art. 52°, Art. 53 e Art. 77°. A LDB n° 9394/96 sefere sobre a funcdo do ensino superior

ligado a extensado universitaria dentro dessa relagéversidade-sociedade:

Art. 43°. A educacéo superior tem por finalidadgromover a extensao, aberta a
participacdo da populacado, visando a difusao daguistas e beneficios resultantes
da criacao cultural e da pesquisa cientifica edlégica geradas na instituicdo. Art.
44°, A educacdo superior abrangera os seguintemse programas: IV - de
extensdo, abertos a candidatos que atendam adsit@sjestabelecidos em cada
caso pelas instituicbes de ensino. (LDB n°9394/96)

Para evidencia a relevancia do pensamento de oeapde e de relacao dialdgica, da
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo, o nrode Pro-Reitores apresenta junto ao
MEC, em concordancia com a ideia de lancar suaashastsim como acontece com o Plano
Nacional de Educacdo, promovendo a divulgacdo de sbjetivos, sempre relatando a
importancia de priorizar a politica da autonomiaersitaria e a caracteristica da extensao
como atividade académica articuladora do ensincesgpsa, sociedade e universidade.

Partindo dessa ideia de conexdo séo diretrizessmetstratégias do PNExt 2011 — 2020:

Art. 3° Sao diretrizes do PNEXt: | - insercao daelisdo académica da extensao na
formacdo dos estudantes e na construcdo do cordrdojm| - engajamento da

universidade com a sociedade, mediado por umaaelagirecional de muatuo
desenvolvimento;

Anexo | METAS E ESTRATEGIAS Meta 10: Assegurar, a5, a incorporacio
nos projetos pedagdégicos de todos os cursos delagao (conforme previsto na
grande maioria das diretrizes curriculares das sirea desenvolvimento, pela
extensdo, dos seguintes aspectos formativos: ciondet da realidade nacional,
pensamento critico, cidadania ativa, trabalho empeg senso de solidariedade e
justica social. Estratégias: 10.1) Promover aséavidos projetos pedagoégicos dos
cursos de graduacdo a luz das diretrizes currigsilda area, a fim de favorecer a
insercao da extensao como estratégia formativeEXPRD11 — 2020)

Portanto, as propostas que estdo inseridas no plar2011-2020 para a extenséo
universitaria no Brasil € um documento que merespaldo, ja que a partir do ano 2011,
deverd ser pensado e escrito com a contribuicdeptesentantes de todas as universidades

brasileiras, abrangendo também os discentes, desxip, podemos pensar que as
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dificuldades seréo discutidas e as sugestdes de cwihorar a forma de conduzir o processo

de realizacdo da extensao universitaria nas umiaetss brasileiras serdo melhor planejados.

e ESTRUTURA E ORGANIZACAO DAS ACOES EXTENSIONISTAS NA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Fundada ha 28 anos, a Universidade do Estado dia BG&INEB) possui 29
Departamentos situados em 24 campi, representai@r mnatituicdo publica de ensino
superior da Bahia, sua administracdo central éadadem um dos Departamentos e esta
localizada em Salvador e através dos outros 28@depantos faz representacdo em todas as
regides do estado da Bahia.

Com a oferta total de 150 opg¢Oes de cursos digtidisuentre os 29 departamentos, a
UNEB oferece aulas nas modalidades presencial ncagédo a distancia, destaque também
para oferta dos cursos stricto senso de mestrattu®rado em alguns dos departamento.
Além de ser uma instituicdo que tem representa@idaedem quase todos os 417 municipios
baianos, pois, a partir de apoios de associacObkcasl e privadas desenvolve acdes e
programas extensionistas que envolvendo as lodalédazinhas aos seus Departamentos.

Dentre os 6rgdos que compdem a administracdo darsiade existe um orgdo de
administracdo superior denominado Conselho SupeéeoEnsino, Pesquisa e Extensao —
CONSEPE, que na Secéo Il Art. 13° diz:

Art. 13. O Conselho Superior de Ensino, Pesquisatensao — CONSEPE, ao qual,
como oOrgdo consultivo e deliberativo, compete defia organizacdo e
funcionamento da area académica nos aspectosdggcdidaticos e cientificos, com
funcBes indissociaveis nas areas de ensino, pasg@stensdo, em conjunto com os
6rgdos de administracdo superior e setorial da ddsidade, tem a seguinte
composicao:

| — Reitor como Presidente; Il — Vice-Reitor comacé/Presidente; Il — Pro-
Reitores incumbidos das atividades relacionadas @osino, pesquisa e extensao;
IV — Diretores de Departamento; V — Coordenadores @olegiados de curso de
graduacdo, sequencial, Mestrado e Doutorado; Vlepresentantes do corpo
discente, correspondendo a um total de doze pdo adgste Conselho. (UNEB
REGIMENTO GERAL: 11 - 12)
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Mesmo compreendendo a importancia em manter o@gioze a indissociabilidade o
CONSEPE se sub divide em camaras como consta nolAff aparecendo de modo

especifico uma camera de Extensdo que de acordo &B1 atribui a esta:

§ 3° A Cémara de Extensdo € o 6rgdo responsaiglapélise e proposi¢do da
politica de extensé&o e de diretrizes para os pnuggale integracdo da Universidade
com a comunidade e com outras universidades, dam®no principio de
indissociabilidade com o ensino e a pesquisa, etdtipareceres e propostas de
resolucdo, deliberando, na forma delegada, sobreplegos que lhe sejam
submetidos pelo Presidente. (UNEB REGIMENTO GERAR2)

Das competéncias do CONSEPE referentes ao Reginteteimno desse orgao da
administracdo podemos perceber uma interdepend@wia o Conselho Universitario
(CONSU) que corroboram para a indissociabilidade td&s pilares da universidade, por isso
destacamos do Art. 15°:

| — propor ao CONSU as diretrizes de ensino, pssqeiiextenséo para a formulacéo
da politica geral da Universidade; Il — propor astdzes da politica universitaria,
em matéria de ensino, pesquisa e extensdo, indicasdareas prioritarias e
estabelecendo programa institucional de permarsamatiéacéo; Xl — estabelecer as
normas e as diretrizes sobre a organizacdo e dohamento dos cursos de
graduacdo, pds-graduagdo, sequenciais e de extedsdmatureza regular ou
especial e nas modalidades presencial, semipresengidistancia, submetendo-as a
aprovacdo do CONSU; Xlll — propor normas complemess ao Estatuto e ao
Regimento Geral no que tange ao ensino, pesquiegtensdo; XVI — exercer
quaisquer outras atividades pertinentes a supereis®bordenacéo das atividades de
ensino, pesquisa e extensdo que lhe forem atriguiddNEB, REGIMENTO
GERAL:12 -13)

Porém, quem gerencia, assessora, acompanha e dwatiado mais particularizado a
forma como a extenséo esta sendo desenvolvidaré-Bédforia de Extensdo (PROEX) que

segundo o Art. 42° do regimento € competente por:

Art. 42. A Pré-Reitoria de Extensdo — PROEX é dadrda Administracdo Superior
da  Universidade, responsavel pelo  gerenciamento, sesasramento,

acompanhamento e avaliacdo das agbes relacionaasas fungbes sociais,
culturais e artisticas de natureza extensionistdrieersidade, integrando o ensino,
a pesquisa e a extensdo. (UNEB, REGIMENTO GERA)L:27
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Segundo a Pré-Reitoria de Extensdo da UNEB “suaggoptas sdo direcionadas ao
atendimento das questfes sociais, educacionaigjraial e econémicas da comunidade
baiana, as acfes extensionistas da UNEB sao chediagrupo académico atentos as areas
tematicas determinadas nacionalmente: Educacatyr@€uComunicacao, Direitos Humanos

e Justica, Meio Ambiente, Tecnologia e Producaabdlho e Saude.

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB) reafirmacampromisso e a
responsabilidade social com sua atuacdo junto antegjesociais, entre eles
profissionais de educacdo, com destaque para ssesl@xcluidas historicamente e
minoritarias, a exemplo dos assentados, acampaduafigenas, detentos,
quilombolas, mulheres, criancas e adolescentesiwimmc&o de risco. (PROEX —
UNEB)

Dentre as competéncias da Pro-Reitoria de Extgrasd®@mos apresentar as seguintes:

Art. 43. Compete a Pré-Reitoria de Extensdo: Virenmver junto a entidades
interessadas, publicas ou privadas, a realizacdprdgramas de extensdo, em
consonancia com a politica universitaria; VIl — mover junto a Orgaos
financiadores a viabilizacdo econdmica ou tecnobbgios projetos de extensao
elaborados pela UNEB; VIII — analisar e emitir garetécnico sobre projetos de
extensdo docente aprovados pelos Departamentoganddo mecanismos e
procedimentos de acompanhamento e avaliacdo; (UNEBGIMENTO
GERAL:28)

Conforme entendemos as atribuicbes da PROEX ddatnaniversidade, o processo
seguinte é conhecer a finalidade dos Departametgsopagacao das acdes extensionistas,
seguimos entdo, com 0 regimento que no seu Art.réftente as competéncias dos
Departamentos relatando que, os programas de enssquisa e extensdo, devem estar
articulados as necessidades da regido, apresentaradeira estruturada o andamento dos
projetos, a justificativa para seu desenvolvimentontendo também suas caracteristicas e
area tematica a qual pertence, todos os projetoslaboracdo e em execucdo devem
apresentar-se ao Departamentos obedecendo a e&eesce a criacdo dos projetos sao de
responsabilidade dos docente de cada curso.

Todos os Departamentos tem em sua estrutura unmdetagao especifica referente a
pesquisa e extensdo universitaria, 0 NUPE - NudedPesquisa e Extensdo que tem por

finalidade: Art. 55. O Nucleo de Pesquisa e Exterés@rgdo vinculado ao Departamento e
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tem por finalidade estruturar e coordenar as aded de pesquisa e extensao, incentivar e
divulgar a producéo cientifica do Departamento. BB\REGIMENTO GERAL:33)

Na Subsecéo | nos § 2° e 3° do Art. 55, sdo delnas pré-requisitos que deveréo ser
atendidos no momento da escolha do coordenadotdRENdetermina-se que a escolha seja
feita entre mestres ou doutores, com carga hodiajuarenta horas ou em regime de
dedicacdo exclusiva, pois, para o cargo de coodieradocente devera dedicar vinte horas
da sua carga horaria a este setor.

Portanto, percebemos que para manter a sintoniangmestrutura como a da UNEB,
a distribuicdo das responsabilidades referentaesi\adades extensionistas que a universidade
se prople a realizar junto a comunidade baianagregpmpromisso dos varios 6rgaos que
integram essa instituicdo, correspondente ao qu®céedade espera de um organismo

comprometido com a producéo e disseminacao do conésto.

e PROGRAMAS E PROJETOS DE EXTENSAO DO CURSO DE EDUCAGAO
FISICA — CAMPUS IV UNEB

A criacdo do Departamento de Ciéncias Humanas -pGautV tem a sua génese na
faculdade de Formacdo de Professores de JacobirBJ)Festa entidade autarquica,
vinculava-se a Secretaria de Educacdo e Cultur&slado da Bahia, criada em 19 de
setembro de 1980, mas com a criacdo da Superimeaddo Ensino Superior do Estado da
Bahia — SESEB, estas e varias outras autarquiasifextintas em 30 de dezembro do mesmo
ano. Todavia, segundo os registros da UNEB, em ,1883ESEB também foi extinta para

surgimento da Universidade do Estado da Bahia:

[...] autarquia de ensino superior ligada & Sedeetde Educacdo e Cultura. A
UNEB é reconhecida através da Portaria No. 909¢951407/1995 do Ministério da
Educacédo e do Desporto, caracterizando-se por séelomulticampj isto é, uma
Universidade constituida de um campus central @saampi distribuidos em
alguns municipios, compondo uma Unidade Administiate Pedagdgica,
respeitando-se a autonomia académico-administratifimanceira de cada unidade
de ensino. (UNEB)
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O curso de Licenciatura Curta em Letras foi o primecurso oferecido pelo
Departamento de Ciéncias Humanas — Campus IV qjge ocomposto pelos cursos de
Bacharelado em Direito, Histéria, Licenciatura Rleam Geografia e Educacédo Fisica que,
atraveés de acfes extensionistas, como palestt@s@so/em tentando aproximar a sociedade

dos conhecimentos produzindo nesta instituicao.

Como 0 nosso objeto de estudo esta diretamentgoliga curso de Educacéao Fisica,
devemos entdo, nos aproximar da sua razao derexisiado em 2005 o curso “pretende
oferecer aos alunos uma solida formacdo teoricaratica que favoreca a reflexdo
contextualizada sobre os principais problemas daic&gho Fisica (EF) e aponte
possibilidades para a atuacdo de cada profissemnaleu campo de trabalho”. (COLEGIADO
DE EF, 2006:41)

De acordo com o projeto de implantacao do cursa,definido que:

O Curso de Educagéo Fisica do Departamento de i@8hetimanas — Campus IV
da UNEB devera assegurar uma formacdo generalisimanista e critica,
qualificadora da intervencdo académico-profissionfsindamentada no rigor
cientifico e filoséfico e pautada no principio étic possibilitando ao
egresso/professor:Utilizar a pesquisa e extens@uamto meios de analisar e
interpretar a Educacéo Fisica na sociedade. (PROJEH IMPLANTACAO DO
CURSO DE EF 2006:43)

Por falar em ac¢des extensionistas, desde 20060 derEducacéo Fisica do Campus
IV — UNEB, apresenta em seu percurso um total da¢izs entre programas e projetos de
extensdo se considerarmos 0s momentos que vao degd@nejamento passando pela

execucao até a concluséo.

Segundo Pimenta e Lima (2009) o planejamento &pedisavel, “¢é 0 momento em
que se deve criar a possibilidade de envolvimemrtdodos tendo em vista o alcance dos
objetivos definidos”, portanto, deve esta preserdte apenas no inicio, pois, as acdes dos
projetos e programas precisam ser acompanhadasliadas e essas fases corporificam o

planejamento.

No campus IV, por semestre sao disponibilizadaa pada curso apenas trés bolsas
para monitoria de extensdo, que devem estar emoktArcia com o regulamento do
programa de bolsas de extensdo da PROEX-UNEB. Aiadando o regulamento o NUPE e
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a comissdo departamental sdo os responsaveisvubgati as vagas de monitoria, a selecéo e
divulgacao dos resultados, ficando a critério degsgs setores 0 modo como sera realizada a

selecao referente aos projetos dos docentes, quexefao bolsas para cada semestre.

Se levarmos em consideracdo o numero de bolsascfas para a quantidade de
projetos existentes numa universidade, fica mai$ éatender o porqué da disparidade entre
a quantidade de estudantes matriculados nos caisosm modo geral e de discentes
envolvidos com a extensdo universitaria, outra tfisegue pode ser repensada é referente a

como da continuidade aos projetos e programastdasio.

O quadro a seguir trds o demonstrativo dos projetggogramas, com algumas

informacodes

adicionais:

QUADRO I: PROJETOS E PROGRAMAS DE EXTENSAO DO CURBE&
LICENCIATURA EM EDUCAGCAO FiSICA DA UNEB, CAMPUS V.

PROJETO/ OBJETIVO COORDENADOR |PARTICIPACAO(DOCENTE/ [PUBLICO ALVO [PERIODO
PROGRAMA (A) DISCENTE)
Vivéncias Favorecer a integragdo entreProf. Esp. Saloméo (1 discente por semestre letivo (50 adultos da 2006.1
Corporais comunidades académica e (Cledmenes Lima Comunidade
Alternativas extramuros, através da ofertiCosta académica e pess(2006.2
de atividades inclusivas dos bairros
corporais e de lazer. circunvizinhos ao
Departamento
Praticas Favorecer a integracéo entsProf. Esp. Saloméo|1 discente por semestre letivo 40 adultos da 2007.1
Corporais comunidades académica e [Cledmenes Lima Comunidade
Alternativas extramuros, através da ofert{Costa académica e A

de atividades inclusivas
corporais e de lazer.

pessoas dos bairrc
circunvizinhos ao
Departamento

2011.1

Basquetebol para
cadeirantes, como

Oportunizar e incentivar a
pratica esportiva para

Prof. Esp. Franciscc
de Sales Araujo

1 discente por semestre

Comunidade Local
formada por pessg

2008.1

forma de inclusédo [cadeirantes que se interesseSouza com Deficiéncia - [2009.1
social pelo basquetebol como uma Cadeirantes

pratica de incluséo e

organizacao social politizadz
Jacobina Ativa:  [Proporcionar a comunidade |Prof. Esp. Francisca30 discentes 200 pessoas da [2008.1

um movimento
pela saide — 12
Edicao

Jacobinense um momento d
integracdo com o curso de
Educacao Fisica,
oportunizando o acesso a
atividades de acdes que
favorecan o bem estar social

de Sales Araujo
Souza

adocdo de um estilo de vida

Comunidade
Jacobinense entre
criangas, jovens,
adultos e idosos.
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Escolinha
Comunitéaria de
Esportes

Comunidade
Laboratério de Prof. Esp. Normand académica e
Avaliagdo e
Prescrigdo de i circunvizinhos ao
Exercicios departamento.

Jacobina Ativa:
um movimento
pela Saude — 22
edicéo

Cine — esporte:

Os Filmes que nos Prof. Ms. Fabio Comunidade
ensinam sobre (Santana Nunes académica do curs
Educacéo Fisica de Educacéo Fisic

Atividade Fisica e
Saude Mental

Atividade Fisica Usuérios dos
no Programa de servicos de atenc
Salde da Familia Prof. Esp. Ricardo priméaria a saude

PSF Franklin de Freitas Unidade Basica d
Mussi Satde de Jacobing
contemplada.

Grupo de Estudos
Pesquisa e
Extens@o em
Educacéo Fisica,
Cultura e Saude

GEPEECS

Escolinha Prof. Ms. Fabio 500 pessoas da
Comunitaria de Santana Nunes comunidade
Esportes acobinense entre

criancas, jovens.
(Prof. Ms. Angelo
Mauricio de Amori

Fonte: Colegiado de Educacéo Fisica da UNEB, campus IV.
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Com essa apresentacdo parcial referente as prepdsteextensdo no curso de
Educacdo Fisica, ja podemos imaginar o quanto a&irpadtarefa sera arriscada, pois,
precisamos entender a dindmica a qual esses @ipeigramas estdo sujeitos, para tentarmos
identificar de qual concepcao de extensdo elepreisnam através do dialogo com literatura

e as formas de desenvolver essas atividades dargswatravés da extensao universitaria.
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CAPITULO Il

OS PROJETOS DO CURSO EDUCACAO FISICA E SUA CONCEPC@ES DE
EXTENSAO

Para termos acesso aos projetos do curso de Eduédsia realizamos vérias
tentativas junto ao NUPE — Campus IV — UNEB atésegnimos uma copia de apenas 7
projetos dos ja citados 12 projetos existentes g0 arquivados neste setor do
Departamento Ciéncias Humanas, sendo, portantcapftulo destinado a apresentacédo dos

projetos e identificacdo de suas concepcoes daséde

Segundo Jezine (2004) as acOes extensionistas pedenclassificadas em trés
concepgOes diferentes de acordo com as perspece/asias iniciativas, temos entdo a
concepcao assistencialista, a concepcédo acadénaceoacepcao mercantilista. Logo, essa
classificacdo esta diretamente ligada ao modo cs&w planejadas, desenvolvidas e aos

resultados esperados com essas ag¢des junto a cladeni

Para este estudo no momento de escolher qual gishaeria examinado um dos
critério foi incluir todos os projetos e programgise o curso de Educacdo Fisica vem
desenvolvendo desde sua implantacdo. Para tammsteloze projetos, mas apenas sete
arquivados no NUPE, o que nos informaram nesse sebve essa situacao fora apenas em
relacdo a um dos projetos que, segundo a secrétar@ofessor ndo pertence mais a

instituicdo e ndo tem mais arquivo em nome dele”.

Com essematerial em maos, outro critério adotado fora desidéar sermos razoaveis
na caracterizagédo, considerando alguns esforcoagédidades com qual cada processo de
intervencao foi elaborado, porém, compreendemosagagtensédo tem que ser “percebida
como mecanismo de cumprimento de sua funcédo eeaésendo considerada como
elemento articulador da relacdo ensino e pesquisiversidade e sociedade”. (JEZINE,
2005:2)

A opcao pela analise de conteudo/analise da ergc{INAYO, 2010) se deu pelo
fato de que a nossa intencdo € a descricdo dal¢éecada projeto, nossas consideracdo sera
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sobre o que realmente estd escrito, ndo nos cadginan como essas praticas curriculares
foram, sédo ou serdo procedidas, portanto, temosggi€oncentrar elementos que compdem

0S projetos.

e APRESENTACAO DOS PROJETOS

Em concordancia com as justificativas, objetivosetadologias e resultados

esperados, fizemos uma descricdo dos documentosteamos.

Para preservacdo da integridade dos autores dgstgsroanalisados resolvemos
renomear cada um deles como Projeto A, Projetadget® C, Projeto D, Projeto E, Projeto F

e Projeto G.

O projeto A: caracteriza-se segundo seu projeto como necessanpopulacao
universitéria, pois, pretende modificac6es na f@doaacadémica. Se apresenta como capaz
de aprimorar e fornecer os conhecimentos necessads discentes para intervir junto a
comunidade de Jacobina reconhecendo a realidasteréerindo de forma critica. Objetiva
através de suas praticas uma qualificacdo profiakigois, diz que os discentes precisam
informar e educar a populacdo sobre determinaduectss para prevengdo, manutencao de
habitos de vida saudavel, como a pratica regulaex@gcicio fisico e para o controle de
doencas cronicas como diabetes, hipercolesterglémpiertensdo arterial e para o combate a
obesidade, pois, pretende qualificar os discentssastudos referentes a Saude Coletiva,
Fisiologia e Didatica aplicada ao processo de egdfiaem saude. Na estruturacdo
metodoldgica no que diz respeito a organizacaoirdas/encoes, esta escrito: “pretende-se
desenvolver uma pratica educativa essencialmeatesfarmadora, através de uma acao
problematizadora dialégica e participativa...a rwgacdo devera se caracterizar como um

processo de agéo-reflexdo-acdo.” (PROJETO A, 2010)

Ao analisar a descricdo de suas praticas percebgugos projeto aponta o principio
da problematizacdo como uma questdo orientadora pkmejar suas acgbes junto a
comunidade. De modo que, se tratando de uma peopeshtervencao a problematizacao da
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realidade precisa acontecer para que se percebasnreais necessidades e capacidades de

transformacdes quando se pretende a articulac&ersitiade-sociedade.

Em Freire o principio da problematizacdo apresamtmo sendo “a tarefa do
educador, entdo € problematizar aos educandos tedttmnque os mediatiza, e ndo a de
dissertar sobre ele, de da-lo, de estendé-lo, nlegénlo, como se se tratasse de algo ja feito,
elaborado, acabado, terminado”. (FREIRE,1975:81)

O ProjetoB: Apresenta-se interessado em articular o ensinalidemplinas esportivas
com a extensao, pois, pretende auxiliar o discmateitor junto & comunidade de Jacobina e
Regido no desenvolvimento de acdes conscientizadoeflexiva, relacionada ao fenémeno
esportivo. Propde a materializacdo das teoriavedrde praticas pedagodgicas baseadas na
relacdo de troca com a comunidade, ou seja, deatanaortancia das acdes que articulam
teoria-pratica, a maneira como o projeto faz refeeea participacdo da comunidade parece
determinar que o caminho nao € unilateral, partis@aniversidade para a sociedade, pois,
afirma “ as atividades extensionistas sédo fundaareptira unirmos os conhecimentos”. Entre
os resultados esperados pretende “desenvolver witwologia de ensino dos esportes numa
abordagem critica, pensando a pratica como afironalgé teoria. Fugindo do ensino do
esporte de forma mecanica” e esperando atender d'puilico de 240 pessoas da
comunidade local em um ano.”(PROJETO B, 2008)

De modo que a articulacdo entre conhecimentos tdigada quando Silva (1996)
apud Araujo e Casimiro (2009:2) afirma que “tratad® relacionamento entre a teoria e a
pratica, ou seja, faz com que o conhecimento w@ss@ as salas de aula, indo além,

permitindo o aprendizado também pela aplicacaenida e praticando.”

ProjetoC: Ao se identificar como agente problematizadorppeoo desenvolvimento
de atividades que oportunizem a interacdo entreoraucidade atendida pelo PSF e a
universidade, através da orientacdo e desenvolimea pratica de atividades fisicas de
maneira segura e benéfica para a saiude que carohmara melhorias na qualidade de vida
desse coletivo. Almejando, modificagdes no plandraealho e a conquista de mais espaco
de atuacdo no setor publico de prestacdo de sepaigo profissionais da Educacéo Fisica.
Afirma-se dizendo que “contribuira como fonte peobhtizadora e de dados para posteriores
pesquisas, com o0 importante papel de descrevehecen e reconhecer as demandas
regionais”, a partir da relacdo de ensino e aprewgéim, pretende ainda “oportunizar a
interacdo entre a UNEB e a comunidade” atravésume trabalho conjunto entre o
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coordenador do projeto e os dois monitores, “guetatéo com o subsidio financeiro
instituido pelo Programa de Monitoria da PROGRADRBIE, 2004” (PROJETO C, 2011).

Podemos perceber através da descricdo que o prigeto também as acodes
contextualizadas, que possam contribuir para a teag@io e melhorias da saude, de modo
que, ndo seja apenas desenvolvida a extensaocrnesubsidios para pesquisa na area da
saude coletiva. E essas pretensdes apresentanesa gefla integracdo curricular das acdes
extensionistas com a pesquisa e 0 ensino, que dedtastro “Um curriculo que incorpore
outras atividades, como a pesquisa e a extensaocedeza tera dado um passo importante
para romper com a predominancia das disciplinalicicaais, fechadas em caixinhas, com

professores como seus unicos donos.” (CASTRO, 2004

ProjetoD: segundo a analise do conteudo o documento deficerse programa de
atividades extensionistas € “composto pona diversidade de ac¢bes, apresenta uma
preocupacado em possibilitar a inclusdo e integragdcomunidade académica e extramuros.

“As sessOes de atividades sado realizadas atravésilde expositivas “tedrico-praticas, de

praticas dirigidas e acompanhamento, com devidesassamento e técnico-pedagdgico”. E
um projeto que demonstra sua preocupacdo em netacs®@ com a sociedade, porém, ao
descrever suas pretensdes, como acao extensioréstaeixa clara como a articulagdo com
0 ensino ou a pesquisa sera organizada, deixasdmaarater fragmentado, como uma acgao

isolada. (PROJETO D).

Autores com Jezine (2006) aponta que as praticaswares da extensdo pode sim
apropriar-se do “compromisso social”, “contudorabalho deve ser encaminhado no sentido
de potencializar sua organizacdo politica, autoaomi emancipacdo” e que a acao
extensionista deve promover subsidios para o ensin@ pesquisa, porém 0 projeto
referendado n&o apresenta como se estabelece, lborméo descreve sobre a relagéao
ensino-pesquisa-extensdo, mesmo em seu delineariéedo sobre teoria-pratica aparece

fragmentado do ensino e sem critérios para desamarto de pesquisas.

Autores como Hunger (1998), apresenta para nésealimedmento de como as ac¢des
extensionistas devem ser organizadas para seamd@em com 0 ensino e a pesquisa na
tentativa de evitar a caracterizacdo descontexaddi e meramente assistencialista de se fazer

extensao:
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Se adequadamente desenvolvida e incentivada, eséet@romovera o crescimento,
a transdisciplinaridade e a qualidade das ativisl@#geensino e pesquisa, deixando
de ser vista como um atendimento tdpico sestscialista de mera prestacdo
de servicos a comunidade. Vira principalmeatser fonte inspiradora de novos
temas para investigacdo e, como metodologia jparensino, articulard teoria e
pratica, configurando novos espacos educatiyes complementardo a sala de
aula e o laboratério. (HUNGER, 1998:311)

Projeto E: Apresenta-se sob uma forma especial que atramépratica esportiva
pretende incentivar a parte da populacao de Jaxajpie usa cadeira de rodas, a se organizar
politicamente e faz referencia a participacdo deewsidade como agente socializador e
elaborador da relacdo conscientizadora, que proraageélexao critica e acbes que realmente
estimule mudancas no modo de oportunizar a incldesa populacdo ao convivio social,
evitando a marginalizacio dessas pessoas. “ E marphpel da universidade participar deste
esforco da incluséo social propondo formas devetegdo que possibilite a reflexao critica e

a acao politizada em prol da cidadania e respsittiferencas”. (PROJEO E)

A experiéncia dos discentes monitores junto a cadaaie cadeirante de Jacobina,
estimulando a inclusdo e autonomia desses pesamd®mn é segundo Jezine (2004) uma
forma de praticar a extensdo, o projeto tambémsapta uma ideia legal de intervencao,
porém, oferece uma outra responsabilidade paraiveraitade, caracterizando-a como o
lugar para desenvolver a inclusdo social ja quegurs#o 0 que esta escrito no projeto os
governantes ndo prestam muita atencdo para essddgueautores como Botomé (1996),
Morais (1996) e Marcovitch (1998) criticam a ex@mgue caminha para substituir a acao
governamental, pois, essa forma de conceber oioertauento entre a sociedade e

universidade acaba se distanciando da verdadeicaduacadémica:

[...] a concepcado de extensdo como funcdo acadé&maicmiversidade revelam um

novo pensar e fazer, que se consubstancia em ustargpode organizacdo e

intervencao na realidade, em que a comunidade deis&r passiva no recebimento
das informac¢Bes/conhecimentos transmitidos pelavetsidade e passa a ser
participativa, critica e construtora dos possiveilos de organizacao e cidadania.
(JEZINE, 2004:335)

ProjetoF: Descrevo esse projeto a partir do que em seultadss esperados também

se denomina “exercicio da cidadania ato solidadai@ gom uma comunidade carente.” Esse
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projeto apresenta-se através da pratica esporadica desenvolvimento de acdes
comunitarias de lazer e socializacdo dos conhetosgroduzidos na universidade, através
oficinas de leitura, massoterapia, recreacao, ag&oi fisica, ginastica, dentre outras. Tem
como objetivo geral “proporcionar a comunidade lpigense um momento de integracdo com
o curso de Educacéo Fisica, oportunizando o aéssatividades de acdes que oferecam bem-
estar e ado¢do de um estilo de vida mais ativdiRQFETO F). Através do seu planejamento
propde desenvolver multiplas acdes e almeja poo uhelas a “aproximacéo da universidade

com a populacao”.

Segundo Jezine, (2004) a prestacao de servico éatim@dade propria da extenséo,
porém, quando agrega uma multiversidade de acoesremesmo espacgo acaba resgatando a
raiz assistencialista no modo de praticar exter@dis, esse modo de fazer extensao gira em

torno do atendimento de necessidades sociais enugage

Projeto G: E uma proposta de intervencdo que objetiva oferexperiéncias ao
estudante no espaco nao formal. Na anélise do @atieldo foi possivel identificar uma
preocupacado em desenvolver acdes atraves da pilétatvidade fisica na comunidade néo-
académica que frequenta o Centro de Atencao Pemakda cidade de Jacobina, objetivando
amenizar possiveis sequelas nessa populacdo éspgmiajeto ndo apresenta delimitacdo ao
refere ao seu espaco de atuacao, pois se refer& @A&Rorma geral, nossa preocupacao em
chamar a atencéo para o espaco no qual as intéeggve acontecer € por na cidade de
Jacobina — Ba existem dois CAPS, um para tratantentbstlrbios psicoldgicos e outro para
auxiliar dependentes quimicos. Em seus objetivostagpara a possibilidade de realizacédo de
trabalhos a partir desse dialogo com comunidad&eoéndo vinculos de conscientizacao
mutua, aparece como ponto de integracdo entrevarsiade e essa parcela da sociedade, o
projeto aparenta esta interessado em possibiliteeisnformas de producdo de conhecimento,
a partir, dessa interrelagao.

E essa forma de intervencdo que objetiva a tramsfgiio a partir das relagdes,
também é uma caracteristica importante para o gamel (2004) chama de concepcao

académica de extensao.

De acordo com a analise dos projetos, podemoshmargee as atividades de extenséo
praticadas no curso de Educacéao fisica, estaontimteorresponder as demandas sociais,
pois, mesmo que nem todos os projetos apontemapasma perspectiva de transcendéncia,
de producdo de novos conhecimentos a partir dasadibilidade entre o ensino- pesquisa-
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extensdo, ou sigam as mesmas concep¢des no monerdoganizar suas atividades de
intervencao, cabe afirmar, que os programas etpsope extensao aparentam se preocupar
em oferecer um retorno a sociedade local. Todawjaamro a seguir foi estruturado a partir
do que Jezine (2004) discorre sobre concepcOestdas@o universitaria, apresentado uma
classificag@o correspondente ao que foi possieettiiicar a partir da analise dos documentos
que diz respeito aos programas e projetos e suasepgdes orientadoras das acoes

extensionista do curso de Educacao Fisica UNEB-pDarnV:

QUADRO II: AS CONCEPCOES QUE ORIENTAM AS ACOES EXNEIONISTA DO
CURSO DE EDUCACAO FiSICA UNEB- CAMPUS IV.

CONCEPCAO CONCEPCAO ACADEMICA CONCEPCAO
ASSISTENCIALISTA MERCANTILISTA
PROJETO D PROJETO A
PROJETO E PROJETO B
PROJETO F PROJETO C
PROJETO G

Fonte: Arquivo pessoal.

Um ponto relevante a ser delineado € que, as asatias atividades extensionistas do
curso de Educacdo Fisica UNEB — Campus IV, ainda ag@resentam indicios de
subordinagdo ao modelo mercadoldgico de extensd®,sq apresenta atrelado ao modo
capitalista de producdo do conhecimento, Jezin@4(2@etalha a concepcédo mercantilista de
extensdo como, uma “dimenséo exterior a universidagim como o0s aspectos econémicos e
de parcerias com outras instituices, deixa-se rmigleggiar o atendimento aos grupos
excluidos e passa a tratar a todos como consursiti@&ZINE, 2004:336)

Porém, a concepcdo académica de extensdo parduoeaee pleiteia “a producéo
do conhecimento em uma sociedade capitalista, huseanova dimensdo de universidade,
sociedade e sujeito, consubstanciada na perspddigddgica do “compromisso social”
como instituicdo publica” (JEZINE, 2004:335).
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Outra questado a ser considerada é que o modektesssalista de fazer extensao
parece, contudo, pode ceder seu lugar ao modelopmsa pela indissociabilidade, pela
associacdo entre teoria-pratica, universidade-dad& ensino-extensdo, pesquisa-
extensdo.Assim sendo, a nossa sugestdo parte egédalipara que um re-planejamento
aconteca com parte dos projetos que ainda naoguirs® demonstrar na sua estruturacao
metodoldgica como pretende ou ja realizam a a#jéd entre 0 ensino-pesquisa-extensao,
pois, como ja apresentamos a extensao universagrisenta-se como importante meio de
comunicacao, articulacdo e integracao entre osemimientos que podem ser construidos a
partir do relacionamento entre a universidade eéedade. Destarte, a extensdo necessita ser
concebida como parte organica, como componentesttatiga curricular, para que seja
melhor compreendido como o “que fazer” université@n correspondéncia com 0 ensino e a

pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese esse trabalho foi para aproximar csrdsitde como a extensao delineou
seu percurso historio para tanto me dediquei aréstdas ideias Serrano (2008), tentando
tracas a trajetoria da extensdo, que vai desderasifas manifestacfes através das Escolas
Gregas até chegar no momento em que se encongrané®juniversidades brasileiras. Tento
apresentar um pouco sobre as condicionantes gleenofam as acbes extensionista no
mundo e na America Latina, aproximando os leitol@s principais caracteristicas que cada

concepcodes possui e seu desenvolvimento aqui rsidl.Bra

A extensao universitaria, segundo Serrano (20@8)le& os primeiros registros atraveés
das Escolas Gregas e acdes desenvolvidas na nglate meados do século XIX esteve
atrelada a transmissao verticalizada do saber ppe¢endia atender as caréncias de uma
populacdo que por varios motivos ndo estava irsend meio académico e por isso, fazia-se

necessario assegurar-lhe um pouco do que era pdodientro dos muros da universidade.

Porém, novas formas de manifestacdo da extensgensug segundo Jezine (2004)
podemos encontrar trés concepc¢des que orientarpdas axtensionista no Brasil, como ja
fora dito, o modo inicial de fazer extensdo uniitére parte da concep¢do assistencialista,
que é criticada por tomar para si 0 a responsabiéidle atender as demandas sociais, essa
abordagem se torna alvo de questionamentos no ntorgee, as atividade e eventos sao
organizados de modo a atender as necessidadeseaiaig; ja a concepcado académica de
extensdo ganha félego, apostando na relacdo esttbes popular e cientifico através de um
processo educativo, buscando a producdo do condetmmrevelando a importancia de
construir essa afinidade por meio da relacéo digddgorém, na concepcado mercantilista, a
articulacéo da universidade com a nova estrutuastkido e sociedade, propde para extenséo
outra forma de financiamento das acbes, abandonanprestacdo de servigo gratuito e
desvinculando-se das intengdes que parte da uitizdes

Para este trabalho realizamos também uma revisibates legais que legitimam a
extensdo universitaria como uma funcdo da univadsid para evidenciar a relevancia do
pensamento de reciprocidade e de relacdo dialodmaindissociabilidade entre ensino-

pesquisa-extensdo, que o Forum de Pro-Reitoresaqtee junto ao MEC objetivando
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promover a divulgacdo de seus objetivos, sempiarelo a importancia de priorizar a
politica da autonomia universitaria e a caraciessia extensdo como atividade académica

articuladora do ensino e pesquisa, sociedade ensidade.

Todavia, 0 objetivo central deste estudo foi amalias concepcdes de extensdo
universitaria que orientam os projetos do cursoLenciatura em Educacdo Fisica, da
UNEB, campus IV — Jacobina, na perspectiva de itamtrpara um repensar da maneira de

planejar as “agdes extensionistas” no curso.

De modo que, foi possivel concluir que o curso decacéo Fisica tem delineado suas
praticas a partir da concepcdo académica que, bust “relacdo de reciprocidade,
mutuamente transformadora, em que o saber ciendéassocia ao saber popular, a teoria a
pratica, em um constante movimento dialético” (MEZI 2004). Porém, ainda é possivel
encontrar alguns projetos que desenvolvem suasicgesatenraizadas na concepcgao
assistencialista, que esta atrelada as atividade®mos organizados de modo a atender as
necessidades emergenciais da sociedade. Paranassa sugestdo sobre o modo como as
praticas de extensdo sédo desenvolvidas no curdeddeacdo Fisica, parte em direcédo da
necessidade um re-planejamento em parte dos @ajatainda ndo conseguiram demonstrar
na sua estruturagdo metodoldgica como pretendgénrealizam a articulacdo entre o ensino-
pesquisa-extensdo, pois, COmo ja apresentamosenséxt universitaria apresenta-se como
importante meio de comunicacgao, articulacéo e ragEp entre os conhecimentos que podem

ser construidos a partir do relacionamento entr@\gersidade e sociedade.

Contudo, compreendemos as limitacdes que o noaballtio apresenta e, por isso,
pensamos 0 quanto seria interessante que outrdoglhos possam estar aprofundando e
ampliando os estudos referente as praticas cuaresllde extensdo do curso do Educacao
Fisica UNEB — Campus |V, voltando suas pesquasaistros elementos como por exemplo:
as finalidades dos projetos junto a comunidadegropria comunidade envolvida nos projetos,
sobre 0s monitores que participam, ou até mesme soforma de avaliagdo dos projetos, 0s

tempos de acdo e a frequéncia de intervencao.

Enfim, esperamos que as consideracdes sobre osigjara satisfatorias e que possa
possam contribuir para o desenvolvimento cientifias praticas curriculares de extensdo do

curso de Educacéo Fisica UNEB — Campus IV.
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T Universidade do Estado da Bahia
Departamento de Ciéncias Humanas — Campus IV / Jacobina

Colegiado do Curso de Educacao Fisica
Disciplina: TCCII
Jacobina, 24 de agosto de 2011.

CARTA DE APRESENTACAO

Ao

Prof..Ricardo Sampaio
Coordenador do Nucleo de Pesquisa e Extensdo
Campus IV — Jacobina

Prezado coordenador,

O Colegiado do Curso de Educacgédo Fisica da Undsdsi do Estado da Bahia,
Campus IV — Jacobina, vem apresentar a discenteldaRibeiro de Araujo, matricula
040711110, autora do projeto intituladBoncepcbes e Perspectivas sobre a extenséo
universitaria do curso de EF UNEB Campus IV 2005 -2011", sob a orientacdo do
Prof.Esp. Itamar de Souza

O projeto tem como objetivo Analisar as concepcdlesextensdo universitaria que
orientam o0s projetos do curso de Educacdo FisickBJICampus IV Jacobina-Ba na
perspectiva de contribuir para um repensar da maadei planejar as acdes extencionistas no
Curso.

Neste sentido, solicitamos a V. Sa. autorizac@a gae a referida discente desenvolva
a pesquisa de conclusdo do curso com os documeidosntes aos projetos de extensao sob
coordenacao dos professores do Colegiado de EduE#giaa.

Certo de poder contar com a colaboragdo necessdiiadeco antecipadamente a
atencéao dispensada.

Atenciosamente,

Salomao Cledbmenes Costa



