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RESUMO

Essa pesquisa faz uma andlise sobre a importincia da formag@o continuada na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e apresenta uma proposta de formagdo para os docentes que lecionam nessa modalidade, por
compreender que a formacdo continuada contribui para a melhoria do processo educativo. O estudo
justificou-se devido ao fato da pesquisadora atuar como coordenadora pedagédgica da EJA, tendo assim uma
visdo ampla acerca da necessidade e urgéncia de uma proposta de formacao continuada que atendesse as
demandas dos (a)s professores (a)s que desenvolvem suas atividades pedagdgicas na EJA. A pesquisa se
propds a responder a seguinte pergunta: até que ponto a formacao continuada pode contribuir com a pratica
pedagdgica das (0)s professoras (e)s que atuam na Educacio de Jovens e Adultos na rede municipal de Nilo
Pecanha- Bahia? O objetivo geral do estudo foi analisar a importancia da formagdo continuada na formagao
docente e seus desdobramentos na pratica pedagédgica de professores que atuam na EJA. Os objetivos
especificos foram: descrever as percepcoes dos (a)s professores (as) da EJA acerca da formagao continuada;
identificar os impactos da falta de formagao para os (as) professores (as) da EJA e sugerir um plano de agio
que possa contribuir para a constru¢do de uma proposta de formacio continuada para professoras (e)s da
EJA no municipio de Nilo Pecanha. O percurso metodolégico se constituiu através de uma pesquisa
qualitativa, de natureza aplicada, inspirado na pesquisa acdo-pedagdgica como instrumentalizacio técnica
investigativa preconizada por Franco (2016). Para coleta e producdo de dados foram utilizados
questionarios semiestruturados ¢ rodas de conversa (mediadas pela tecnologia) intituladas “Dialogos
Interativos”. Como referencial tedrico, foram utilizados estudos de Paiva (1984, 1987); Faria (2009); Soares
(2011); Freire (2014, 2016); Arroyo (2017); Machado (2018), dentre outros que se fizerem necessarios ao
longo da escrita. A partir da andlise dos resultados, evidenciou-se que é necessario fomentar a formagao
continuada no fazer docente. Como proposta, foi elaborado um plano de acdo que serd apresentado a
Secretaria Municipal de Educagcdo do municipio, visando nortear a constru¢do de uma formacao continuada
para a equipe pedagégica desenvolver com os (a)s professores (a)s da EJA, objetivando repensar praticas
pedagogicas que desconsiderem os saberes e fazeres dos docentes e discentes, sujeitos da EJA.

Palavras-Chave: Formacao de professores (a)s EJA. Préticas Pedagdgicas.
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ABSTRACT

This research analyzes the importance of continuing education in Youth and Adult Education
(EJA) and presents a training proposal for teachers who teach in this modality, as they understand
that continuing education contributes to the improvement of the educational process. The study
was justified due to the fact that the researcher acts as the pedagogical coordinator of the EJA, thus
having a broad view of the need and urgency of a proposal for continuing education that meets the
demands of the teachers who develop their pedagogical activities in the EJA. The research set out
to answer the following question: to what extent can continuing education contribute to the
pedagogical practice of teachers who work in Youth and Adult Education in the municipal network
of Nilo Pecanha-Bahia? The general objective of the study was to analyze the importance of
continuing education in teacher education and its consequences in the pedagogical practice of
teachers who work in EJA. The specific objectives were: to describe the perceptions of EJA
teachers about continuing education; identify the impacts of the lack of training for EJA teachers
and suggest an action plan that can contribute to the construction of a proposal for continuing
education for EJA teachers in the municipality of Nilo Pecanha. The methodological course was
constituted through qualitative research, of an applied nature, inspired by action-pedagogical
research as investigative technical instrumentation advocated by Franco (2016). For data collection
and production, semi-structured questionnaires and conversation circles (mediated by technology)
entitled “Interactive Dialogues” were used. As a theoretical framework, studies by Paiva (1984,
1987) were used; Faria (2009); Soares (2011); Freire (2014, 2016); Arroyo (2017); Machado
(2018), among others that are necessary throughout the writing. Based on the analysis of the
results, it became clear that it is necessary to encourage continuing education in teaching. As a
proposal, an action plan was prepared that will be presented to the Municipal Education
Department of the municipality, aiming to guide the construction of a continuing education for the
pedagogical team to develop with the EJA teachers, aiming to rethink practices pedagogical
practices that disregard the knowledge and practices of teachers and students, subjects of EJA.

Keywords: Teacher training (a)s. EJA. Pedagogical practices.
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1. REFLEXOES INICIAIS

Gosto de ser gente porque, percebo afinal que a construcéio de minha presenca no mundo,
que ndo se faz no isolamento, isenta da influéncia das forgas sociais, que ndo se
compreende fora da tensdo entre o que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural
e historicamente, tem muito a ver comigo mesmo (FREIRE, 1996, p. 53).

A epigrafe parte do pressuposto de que estamos em constante construcao e essa construcao
estd diretamente relacionada ao nosso tempo e a nossa vida. Assim, partindo do pensamento de
Freire (1996), este estudo faz uma reflexdo sobre o processo de formagdo continuada docente na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), levando em consideracdo o contexto social, cultural e
histérico desses sujeitos, a0 mesmo tempo que relaciona a pesquisa com minha trajetéria pessoal
e profissional.

A EJA constitui-se como um campo histérico de lutas em prol da cidadania sendo
reconhecida como um direito através da LDBEN 9.394/96 que, enquanto legislacdo nacional, visa
garantir legalmente a educacdo com qualidade em nossas escolas, o que inclui a EJA, tendo em
vista que esta modalidade proporciona aos jovens e adultos a oportunidade de regularizar e
concluir seu processo de escolarizacdo, e contribuir para a formacdo do aluno como cidadao.
Conforme Arroyo (2011, p. 49)

[...] A educagdo de jovens e adultos avangard na sua configuragdo como campo publico
de direitos na medida em que o sistema escolar também avancar na sua configuragdo

como campo publico de direitos para setores populares em suas formas concretas de vida
e sobrevivéncia.

Sendo assim, refletir sobre o direito a EJA tem exigido uma maior atencdo diante das
especificidades dessa modalidade de ensino que requer de todos os que estdo envolvidos muita
reflexdo e a busca pela relacao entre teoria e pratica, a fim de que o processo de aprendizagem se
torne mais significativo para o educando. Arroyo (2006) sinaliza a importincia da emancipagao,
ou seja, o conhecimento, na EJA deve ser construido para a emancipacdo dos alunos, para que eles
possam, apOs a constru¢do do conhecimento, reconhecer a realidade e transforma-la, caso seja
necessario.

Considerar a EJA como uma modalidade que necessita de um olhar especifico é reconhecer
a necessidade da qualificagdo dos profissionais que atuam com sujeitos dessa modalidade de
ensino. E fundamental que a equipe docente esteja preparada para lidar com as especificidades das
turmas de EJA. Assim, é extremamente importante uma formagdo continuada para que o/a (s)
professores(a)s tenham a oportunidade de repensar a sua prética, pois a acdo docente precisa ser
pautada em um fazer constante que se faz e se refaz na prética cotidiana. E, tratando-se da EJA,
esta necessidade € redobrada, uma vez que os docentes que atuam nessa modalidade, em sua

maioria, ndo possuem uma formagao especifica na area.
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Fontana (2013) evidencia a falta de formacado docente especifica para a EJA como um dos
principais fatores de entraves nas experiéncias educativas de muitos jovens e adultos. Como o
campo de atuacdo do/a professor (a) que atua na EJA € pouco definido, ¢ muito comum acreditar
que uma formagdo inicial e continuada para o trabalho com jovens e adultos seja totalmente
desnecessaria, tendo em vista a precéria oferta de disciplinas que abordem essa modalidade nos
cursos de Licenciatura ou Pedagogia. De acordo com Dantas (2019, p. 2), faz-se “necessario uma
formagdo adequada e competente para estes profissionais entenderem a rede de saberes,
conhecimentos, fazeres que envolvem o cotidiano escolar, bem como para abarcar a complexidade
desta teia que configura o espago escolar” (DANTAS, 2019, p. 2).

Neste sentido, a formagdo continuada se constitui um dos fatores fundamentais na busca de
uma educagdo de qualidade. Ela tem ganhado muita importancia, sobretudo como alternativa de
mudanca das praticas pedagdgicas. Essa formagao deve promover a interacao entre conhecimentos
tedricos e praticos, o que faz o professor desenvolver habilidades para saber lidar com as diferentes
situagOes que surgem na prdtica diaria. Por isso, € importante pensar na formacao docente como
um processo continuo de construcdo de uma pratica profissional eficiente. Isso porque, como
afirma Freire (1996, p. 80), "[...] a formag¢do do educador deve instrumentalizi-lo para que ele crie
e recrie a sua pratica através da reflexao sobre o seu cotidiano".

Ainda de acordo com Freire (1996), o saber necessario a pratica educativa deve promover
mudancas de concep¢des que fundamentalmente podem ser sintetizadas como um processo
dinamico da acao-reflexdo-agcdo, deixando bem claro a necessidade da formacgdo continuada a
servico do professor, tendo convic¢do de que esta formacdo continuada é necessdria e deve
considerar a realidade concreta do (a) professor (a) e os problemas que ele (a) se depara na sua
pratica. Suas palavras trazem reflexdes sobre a formacao docente e o valor que a competéncia e o
compromisso pela pratica exercem para que haja transformacdo, tanto do sujeito quanto do
ambiente em que 0 mesmo estd inserido.

E por meio da formacdo continuada que criamos condigdes para que o (a) professor (a) tenha
a oportunidade de (re) planejar seu trabalho pedagdgico e, consequentemente, ajudar no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. A formacdo continuada para o (a)s professores (a)s
que atuam na EJA precisa ser encarada como uma a¢do necessaria para o desenvolvimento dos
sujeitos que ndo tiveram acesso a escolarizacao na idade definida como adequada, além de oferecer
ao docente uma formacao tedrico-epistemoldgica, que possibilite a constru¢do de uma perspectiva
critica-analitica sobre a educagdo e sua propria pratica.

Nessa perspectiva, faz-se necessario destacar que o processo de formacao para docentes da

EJA se configura como condicdo imprescindivel para a melhoria das praticas educativas no ambito
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da educacgdo de pessoas jovens e adultas, levando-se em consideracdo que o trabalho com esse

publico, demanda que o (a) professor (a) adote procedimentos especificos para essa faixa etéria.

1.1 ENTRELACANDO O TEMA DA PESQUISA COM MINHA TRAJETORIA PESSOAL E
PROFISSIONAL

Essa pesquisa carrega as marcas da minha existéncia na EJA Pensar a profissdao docente é
um exercicio constante na minha trajetéria de vida e profissional e, na pesquisa, ndo poderia ser
diferente. Nesse sentido, optei por tracar uma rota que vai pontuando marcas que foram sendo
sinalizadas ao longo da minha trajetdria pessoal e, consequentemente, da constituicao do lugar do
ser docente.

Minha' carreira profissional teve inicio nas séries iniciais do Ensino Fundamental (2 série)
e na EJA, no ano de 2002, ao me tornar funciondria publica. A escola onde iniciei minha docéncia
ficava localizada na zona rural, em uma comunidade muito distante da cidade e eu tinha que
permanecer no local durante toda semana devido a falta de pavimentacdo nas estradas e a falta de
transporte para deslocar os professores. A estrutura fisica da escola era excelente, pois havia sido
recém-construida no ano anterior a minha chegada. Formada por duas salas de aula e um
alojamento para os professores, as salas eram espacosas, com carteiras novas, televisdo, antena
parabdlica, uma cozinha bem equipada, uma secretaria e mimedgrafo. No entanto, ndo havia
energia elétrica na localidade. As aulas noturnas eram realizadas com o auxilio de um lampido a
gés. Naquela época ndo se falava em EJA no municipio, era uma tnica gestora para atender uma
quantidade de escolas que formavam o nucleo da zona rural. A escassez de material didético era
constante, ndo havia livro didatico para trabalharmos, muito menos um (a) coordenador (a)
pedagdgico (a) que nos orientasse na execugdo das nossas praticas pedagdgicas. Por conta dessa
auséncia de acompanhamento pedagdgico, utilizava-se da mesma metodologia do diurno com os
alunos do noturno. S6 nos restava a troca de experiéncia entre os colegas de trabalho e a propria
vivéncia com nossos alunos.

Percebia, a cada dia em sala de aula, a necessidade de ter uma formagao continuada para
atuar como docente. As dificuldades em trabalhar na EJA comecaram a surgir. As descobertas
sobre a modalidade comegaram a aparecer e nao cabia mais a improvisagdo. Os alunos daquela
turma estavam em outro momento de vida, pois ja tinham passado pela escola, estavam retornando

para dar continuidade aos estudos. Eles tinham o desejo de aprender. Eram alunos que trabalhavam

! Em alguns momentos, a dissertagdo esta escrita em primeira pessoa do singular, “eu” com o intuito de descrever
minha implicacdo com o objeto, bem como minha experiéncia com o tema investigado e detalhar algumas situacdes
vivenciadas no campo empirico. Em outros momentos, o texto estd escrito na primeira pessoa do plural, partindo do
pressuposto de que o trabalho do pesquisador também € feito em parceria com o orientador, os autores que sao
convocados para discussdo e os outros parceiros com os quais dialogamos durante a trajetdria da investigacao.
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durante todo o dia na roga; pais e mades de familia; senhores e senhoras aposentados que nutriam
esperancas de um dia aprender a ler e escrever. Mais uma vez recorria a atividades infantis: copiava
cadernos, fazia atividades mais ficeis, achando que meus alunos da EJA tinham os mesmos
interesses e / ou estavam no mesmo nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos do diurno.

Diante da realidade apresentada, comecei a perceber que deveria ser elaborada uma proposta
pedagdgica que atendesse de fato as especificidades das modalidades de ensino e, principalmente,
a EJA. Além disso, deveriam ser oferecidas propostas de formacgao continuada e/ou existir um
acompanhamento da prética pedagdgica do professor por um coordenador pedagdgico, ja que eu
e os demais colegas ndo tinhamos orientac¢des especificas sobre a modalidade na qual atudvamos.

Acreditamos que o (a) professor (a) na sociedade contemporanea deve buscar o
aperfeicoamento para melhorar sua pratica, considerando-se que a modernidade exige mudancas,
adaptacgdes, atualizacdo e aperfeicoamento. Assim, a formagdo continuada torna-se indispensdvel
para os (a)s professores (a)s, pois promove a busca de novas reflexdes para o processo educativo,
uma vez que os (as) profissionais passam a conhecer e a refletir sobre outras experi€ncias
educativas, de forma repensar suas agdes, com novas propostas diddticas e metodologias que
poderdo incrementar o seu fazer docente.

Vale salientar que a formacdo docente € importante para estimular a autonomia dos (as)
professores (as) e favorecer a constru¢do de sua identidade profissional. Como ressalta Novoa
(1992, p. 13), "A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas) [...]”. E preciso ir além. E necessdrio que reflitamos a respeito da nossa trajetéria
profissional e sobre a (re) construcao de nossas identidades. O autor ressalta a importincia da troca
de conhecimentos no processo de formagdo continuada, onde o professor ensina e aprende em
processo simultaneo.

Ressalto aqui, que o sentimento de angustia s6 foi amenizado quando comecei a conviver
profissionalmente com meus pares. Estes, por sua vez, alegavam a mesma sensacdo que eu tinha
em relacdo a inseguranca para trabalhar com a EJA. Nesta direcdo, Dantas (2009) ressalta que,
muitas vezes, a pratica da EJA € constituida no interior da prépria escola, na sala de aula e os
conhecimentos dos (a)s professores (a)s sdo originados a partir de sua visdo pessoal, de sua
experiéncia na carreira e de sua visdo de mundo, de sociedade, da troca de informacdes e das
interlocu¢des com os demais colegas de profissdo, dos cursos de formagdo que participa no
exercicio de suas fungdes.

No ano de 2003, fui transferida para outra escola, por ser a tnica a cobrar melhorias para
trabalhar com a EJA. Fui encaminhada para uma escola de Ensino Fundamental I em uma
comunidade Ribeirinha que fica a 28 km de distancia da cidade de Nilo Pecanha. Esta comunidade

¢ formada por pescadores e marisqueiras, realidade totalmente diferente daquela que eu trabalhava
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anteriormente. Mais uma vez, recorri ao improviso. A cada aula que eu ministrava, ficava ainda
mais angustiada, por saber que ndo estava segura no meu fazer pedagégico. Lecionava durante o
dia nas turmas de ensino regular da 5* a 8 série e a noite, era professora na tnica turma de EJA
que havia na escola. A EJA sempre me acompanhando, mas dessa vez com um pouco mais de
dificuldade.

Nesta escola, havia uma coordenadora pedagdgica para todos os segmentos, ou seja, essa
pessoa coordenava todas as escolas de Ensino Fundamental I do municipio. A maior dificuldade
que tinhamos era encontrar um hordrio para reunides pedagdgicas. Todas as vezes que marcava o
planejamento nunca tinha transporte para desloca-la para as escolas rurais.

Em geral, n6s, educadores que trabalhamos com a EJA, nio temos formac¢do adequada para
atuar nesta modalidade de ensino e nao temos recebido atencao necessdria nos cursos de formacao
de professores. Sem a devida qualificacdo, passamos a desenvolver as préticas pedagodgicas,
ignorando as especificidades e pluralidades dos sujeitos em processo de escolarizacdo. Utilizamos
metodologias (técnicas, recursos e atividades) sem qualquer significado para os alunos,
desconsiderando o contexto e a historicidade desses sujeitos.

Muitas vezes, utilizamos os mecanismos de reproducao do processo de escolarizac¢do regular
(infantil) para determinar a metodologia de trabalho nas salas de EJA. Como ressalta Soares
(2012), os professores que atuam com jovens € adultos sdo, geralmente, os mesmos professores
que atuam no ensino regular. Estes tentam adaptar a metodologia utilizada com criangas, ou
repetem com os jovens e adultos a mesma pratica de ensino que usam com criangas e adolescentes.
Diante disso, a formacdo do (a) professor (a) da EJA precisa estar em didlogo com o dia a dia e
com as préaticas desenvolvidas nesta modalidade, as quais serdo amadurecidas no processo de
reflexao critica, induzindo a reelaboragdo dos saberes em movimento. Trata-se de uma percep¢ao
de formacao que valoriza os saberes vivenciais.

Em 2008, fiz uma Especializacdo em Educac¢ao Profissional Integrada a Educacdo Bésica na
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos -PROEJA. Este curso tinha por objetivo formar
profissionais para atuarem na elabora¢do de estratégias de aprendizagem para a Educagdo Bésica
na modalidade EJA. Vi neste curso a possibilidade e oportunidade de ajudar tanto o trabalho
pedagdgico (ensino), como também a aprendizagem dos alunos.

Durante o curso, passei a conhecer todo contexto histérico, as leis e diretrizes que
fomentavam as discussoes acerca da EJA. Os professores proporcionavam sempre discussoes
colaborativas, possibilitando o desenvolvimento de um trabalho com os demais colegas que
também eram professores da EJA, levando-nos a ter uma formagao continuada em que pudéssemos

refletir sobre as nossas experiéncias e praticas pedagdgicas que eram desenvolvidas. A cada estudo
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novo sobre a modalidade, percebia que precisava mudar nao s6 a minha pratica, mas também
ajudar meus colegas da escola em que trabalhava.

Enquanto professora da EJA, junto aos alunos das turmas para as quais lecionei, foi possivel
verificar diferentes perfis, necessidades, histdrias e perspectivas de vida. Era nitido perceber que
a EJA nao tinha lugar especifico. Segundo Furtado (2009), a EJA € o lugar de oportunidade para
quem estd a margem da educacdo do nosso pais, dos desfavorecidos, dos trabalhadores, também
dos reprovados e desistentes. Eo lugar do jovem, do adulto, do idoso, como também de seus filhos,
bem pequenos que acompanham seus familiares por ndo terem com quem ficar em casa. Esse é o
lugar da EJA, um lugar préprio, com suas leis, diretrizes, orientacdes estaduais € municipais.

Sendo assim, a EJA demanda algumas medidas essenciais, principalmente aquelas
relacionadas a formacdo docente. Desse modo, essa formacdo deve garantir aos professores e
professoras, espagos para a reflexdo sobre sua pratica, para que os (a)s mesmos (a)s possam, junto
com outros colegas, tematizar sua pratica, construir conhecimentos sobre seu fazer pedagogico,
aperfeicoando-se constantemente. Essa formacdo deve pautar-se em situacdes que levem o (a)
professor (a) a teorizar sobre sua a¢do cotidiana, refletindo sobre os modelos tedricos que servem
de suporte para tal teorizacao.

Nessa perspectiva, pensar na formacao do (a) professor (a) nos remete pensar na escola como
espaco privilegiado para esse desenvolvimento. As trocas entre os pares € a apropriacao das teorias
que envolvem a EJA geram uma transformacio capaz de suprir as necessidades, os vazios que
muitas vezes acontecem em sala de aula. Além disso, € preciso estudar, pois as teorias nos levam
a rever conceitos equivocados e servem como alicerce que nos dao subsidios para alcancar os
objetivos da acdo pedagdgica.

A partir da formagdo continuada € que ocorrem as transformacdes nas acdes dos (a)s
professores (a)s, abrangendo desde sua pratica pedagdgica até a organizacao do trabalho docente
e dos espacgos escolares. A partir do exposto, € possivel constatar que uma pratica pedagdgica
apropriada pode trazer beneficios para a aprendizagem dos alunos, fazendo com que os mesmos
se sintam provocados a avancarem na aprendizagem ou, desmotiva-los, pelo sentimento de ndo
pertencimento ao ambiente escolar.

Em 2017, houve a inauguragcdo do Nucleo da EJA no municipio de Nilo Pecanha, onde
trabalho, e por ser a unica especialista em EJA da comunidade, fui convocada para atuar como
coordenadora desse nucleo. Vibrei de felicidade achando que resolveria todos os problemas da
EJA; imaginei que a constituicao de um nicleo para essa modalidade de ensino pudesse fortalecer
a EJA e finalmente a modalidade teria um lugar na educacdo municipal. Pelo contrario, os

problemas s6 estavam comecgando.
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A principio, iria coordenar e supervisionar todos os professores do municipio nos dois
seguimentos: Ensino Fundamental I e Fundamental II, tanto na zona rural, na zona urbana, como
também na sede do municipio. Havia necessidade de um transporte para que eu pudesse realizar
as visitas nas escolas. Elaborei um cronograma de visitas e também um cronograma de
planejamento com os professores para que pudesse dar suporte aos mesmos. Passei entdo a visitar
as escolas e observar como eram desenvolvidas as praticas pedagdgicas dos professores da EJA.

Durante as visitas realizadas nas escolas, a necessidade da formacao continuada foi ratificada
pelos (a)s professores (as) da EJA, que relatavam a cada encontro as dificuldades que tinha para
trabalhar com jovens e adultos. A formagdo continuada tinha sido ressaltada como uma das
importantes vias para promover o desenvolvimento docente.

Em se tratando da Educacdo de Jovens e Adultos, € importante que o professor busque
metodologias e recursos didaticos adequados para a faixa etdria dos estudantes, tomando cuidado
para ndo infantilizar o ensino nesta modalidade. Haddad e Di Pierro (2000) ressaltam que,
historicamente, os educadores de jovens e adultos reproduziam as mesmas estratégias de ensino
aplicadas a educacgdo de criancas. Dessa forma, a formagao continuada especifica para professores
(a)s que lecionam turmas de jovens e adultos é de suma importancia para o desenvolvimento do
trabalho docente, para que o (a)s mesmos (a)s tenham acesso a metodologia adequadas de ensino
e, por conseguinte, ampliem as possibilidades de compreensdo do conhecimento cientifico por
parte dos alunos.

Durante os encontros de planejamento, procurava demonstrar para os/as professores/as a
apropriacdo de um discurso que falava da diversidade dos seus sujeitos, da educacdo como um
direito, da importancia de construir uma proposta pedagdgica que respeitasse os tempos dos
educandos e da necessidade de considerd-los como sujeitos singulares, com histdrias marcadas
pela exclusao.

Desmotivada por ndo conseguir atender sozinha toda essa demanda, acabei entregando a
coordenacdo do Nucleo e assumindo a gestdo de uma escola de Ensino Fundamental II e EJA.
Enquanto gestora, observei que o perfil do (a) professor (a) da EJA é de um profissional que
demonstra ter afetividade pelos discentes e acredita nas potencialidades dos seus educandos. Em
relacdo as praticas curriculares, o (a)s docentes procuram desenvolver, em suas salas de aulas,
significativas aprendizagens, apesar de observarmos que muitas questdes em relacdo a diversidade
dos discentes da EJA ndo sdo pontuadas pelos interlocutores como determinantes das suas praticas
pedagdgicas, mesmo que sejam visivelmente identificadas nos estudantes.

Nessa perspectiva, a falta de uma proposta pedagdgica que atendesse as especificidades
dessa modalidade, bem como a falta de formagdo docente, sdo questdes que sempre me

inquietaram durante minha trajetoria profissional na EJA. Por conta disso, nesse mesmo ano me
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inscrevi na Pos-Graduacdo em Leitura e Produgdo Textual para EJA -POSLET. O curso era
coordenado pela Profa. Dra. Dislene Cardoso e tinha por objetivo formar profissionais para
atuarem com eficiéncia na docéncia da EJA, mediante postura critica-reflexiva voltada para a
leitura e producdo de textos, que permitisse atender as especificidades dessa modalidade de ensino.
Fazer essa pds-graduagdo foi muito significativa para minha vida profissional e académica, pois
me fez refletir sobre minha necessidade permanente da leitura e escrita e os beneficios dessa
postura para minha formagdo. Outra contribui¢do importante, foi a construcdo de meu primeiro
artigo académico, o qual oportunizou-me desenvolver o olhar de pesquisadora e ampliar meus
estudos para a construcao de meu projeto de pesquisa concretizando minha inser¢do no Mestrado
Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos- MPEJA.

O caminhar no Mestrado de Jovens e Adultos, levou-me a escritas compartilhadas de artigos
publicados em anais de eventos, como autora e co-autora, que refletem a realidade vivenciada nas
escolas publicas que ofertam a EJA, pelos sujeitos, docentes e estudantes da modalidade, refletindo
os desafios impostos em nossas acoes escolares, para o fortalecimento da EJA. Esse caminhar
permitiu, também, minha inser¢do como membro no Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica e
Avaliagdao Educacional GEPALE-BAHIA, o qual me proporcionou diversos estudos, discussdes,
pesquisas e participagdes em congressos, simposios e até minicursos como mediadora. Através do
meu desempenho nos estudos e nas pesquisas, ji tive a oportunidade de poder realizar a primeira
jornada pedagdgica em EJA no de Nilo Peganha, participar de debates e discussdes nos municipios
vizinhos contribuindo para as reflexdes na construcao de propostas pedagogicas, e até recebi da
camara municipal do municipio de Valen¢a uma mongao de aplausos por ser militante atuante da
EJA em nossa regido, na promog¢do de movimentos para o fortalecimento da modalidade,

Assim sendo, a pesquisa iniciada no MPEJA apontou novos caminhos para refletir mais a
fundo sobre a formacdo docente como mecanismo primordial para mobilizar as praticas e saberes
necessarios a EJA e instigou-me levar aos professores subsidios tedricos e praticos para melhoria
de suas acdes pedagdgicas, visando consolidar uma educacido possivel, uma educacdo para a
esperanca, para a transformacao de tudo aquilo que nega o sonho e a utopia dos sujeitos da EJA
no municipio de Nilo Pecanha.

Posto isso, minha implicacio com o tema resultou das observacdes, experiéncias e
inquietacdes relacionadas a EJA, decorrentes da minha trajetdria profissional nessa modalidade.
A partir da percep¢do de algumas lacunas existentes na formacdo docente, que me constitui
enquanto professora da EJA me fez perceber que esse é um campo de especificidades que exige

uma qualificacdo adequada.
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Diante do exposto, o presente estudo pretende responder ao seguinte questionamento: Até
que ponto a formagdo continuada pode contribuir para a mudanca da pratica pedagdgica das (0)s
professoras (e)s que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos na rede municipal de Nilo Pecanha?

Partindo dessa inquietacdo, que constitui uma problemadtica enfrentada pela maioria dos
professores dessa modalidade de ensino, e por entender a importancia de se pensar em alternativas
que venham equacionar ou amenizar as dificuldades enfrentadas pelos mesmos no que se refere a
formacgdo e consequente melhoria da pratica docente, este estudo apresenta uma possibilidade de
contribuicdo para os estudos da EJA.

Nesse sentido, propomos como objetivo geral refletir sobre a importincia da formacao
continuada na prética pedagdgica dos (a)s professores (a)s que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos; e para aprofundar essa discussdo, propomos 0s seguintes objetivos especificos:
Descrever as concepcoes dos professores da EJA acerca da formacdo continuada; identificar os
impactos da falta de formacao para os professores da EJA; Elaborar um Plano de a¢cdo que possa
contribuir para a constru¢ao de uma proposta de formacao continuada para professoras(e)s da EJA
no municipio de Nilo Pecanha.

O estudo estd organizado em cinco secdes: a introdug¢do, onde faco uma breve
contextualizacdo do tema, apresento o objeto de estudo e as inquietacdes que me mobilizaram a
estudar essa temadtica, apresento o problema e os objetivos da pesquisa, bem como o delineamento
de cada secdo do trabalho e o referencial tedrico que subsidiou as discussdes ao longo da escrita
da dissertacao.

Na segunda secdo discorre sobre os encaminhamentos metodoldgicos apresentando os
passos do processo de sistematizagdo da pesquisa, a escolha da abordagem, os procedimentos e 0s
instrumentos utilizados no campo empirico, bem como a descri¢do dos instrumentos de pesquisa,
a caracterizacao dos l6cus da pesquisa e dos (a)s colaboradores (a)s da investigacao.

Na terceira secdo discorro acerca dos (de) sabores de ser professor (a) da EJA, abordando os
desafios para se constituir docente dessa modalidade. Serdo apresentadas algumas reflexdes sobre
a importancia da formacdo continuada para os (a)s professores (e)s da EJA, a partir de uma
contextualizacdo histérica que apontem as conquistas e leis que amparam e deram visibilidade a
Educacdo de Jovens e Adultos, refletindo sobre a precarizagdo da formacao dos professores que
atuam na EJA, a partir das lutas coletivas e das estratégias de resisténcia. Para subsidiar minhas
discussoes, recorri a documentos oficiais, estudos e pesquisas de autores que se dedicaram a
estudar a respeito da importancia da formacdo continuada de professores como Faria (2009),
Soares (2011), Freire (2014, 2016) e Machado (2018); e sobre a histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos como Paiva (1987), Freire (2016) e Arroyo (2017), dentre outros que se fizerem

necessarios ao longo da escrita.
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A quarta secdo serd dedicada para andlise e producdo dos dados em consondncia com 0s
objetivos deste estudo. Os resultados produzidos por meio das diferentes vozes dos (a)s
professores(a)s, considerando as andlises de informagdes recolhidas nos caminhos vivenciados no
percurso da pesquisa como sustentacdo tedrica das praticas em EJA, possibilitadas pelos
questiondrios semiestruturados, sinalizando as contribui¢cdes sobre a importincia da formacdo
continuada, a relevancia das praticas pedagdgicas e proposta formativa para a melhoria no campo
da EJA.

Na quinta se¢do serd apresentada a sugestdo da proposta formativa para os professores que
atuam na EJA como produto de pesquisa desse estudo. Essa € uma proposta pedagogica
colaborativa de formacdo continuada para professores com tematicas especificas da EJA,
emergidas dos didlogos interativos nas rodas de conversa e nos questiondrios semiestruturados.

Por fim, trago as consideracgdes finais, encaminhamentos e recomendagdes da pesquisadora,
nas quais serdo retomados os objetivos da pesquisa que foram discutidos durante o estudo e serdo
apontadas algumas consideracoes em relacdo a formagdo de professores da EJA e o

desenvolvimento desta formagdo nas praticas pedagégicas dos docentes da EJA.
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2.ITINERARIOS DA PESQUISA

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a caminhar (FREIRE,2000, p.87).

A epigrafe escolhida para iniciar essa se¢do tem grande sentido diante do que serd tratado ao
longo do texto. Pensar quais caminhos seguir para realizar esta pesquisa de maneira coerente e
comprometida com a temdtica a que me propus investigar e, ainda manter uma postura cuidadosa
e ética com os interlocutores que se dispuseram a colaborar com o estudo foi um desafio. Desse
modo, as palavras de Freire (2000) t€m um sentido estreito com a metodologia aplicada e o
resultado esperado na conclusao desse trabalho.

Ao conceber o ato de pesquisar enquanto o delineamento de um conjunto de a¢des, propostas
para encontrar a solugdo para um problema, tendo por base procedimentos racionais e sisteméticos,
a escolha dos procedimentos metodoldgicos foi bastante significativa, pois favoreceu um olhar
reflexivo sobre a problematica, possibilitando o delineamento dos objetivos estabelecidos.

Nessa secdo, serd apresentado o percurso planejado para efetivacao do processo de coleta da
pesquisa. Inicialmente, farei a contextualizacdo do campo empirico e a descricdo dos (a)s
colaboradores (a)s do estudo. Serdo evidenciadas as etapas a serem seguidas, descrevendo os
instrumentos que serdo utilizados para apreensdo das informagdes consideradas relevantes para
todo o processo investigativo. Vale ressaltar que, por conta da pandemia decorrente do COVID
19 (SARS-CoV-2), todo processo metodoldgico que havia sido anteriormente planejado, precisou
ser modificado, adaptando-se ao contexto daquele momento.

Para atender aos objetivos propostos, optamos por uma pesquisa qualitativa, inspirada na
pesquisa acao pedagdgica com os (a)s professores (a)s que atuam na EJA no municipio de Nilo
Pecanha. A demonstracao de dados ocorreu por meio de questiondrio on-line auto aplicado,
disponibilizado na platatforma Google Forms. Posteriormente, foi feita uma roda de conversa com
os professores participantes da pesquisa intitulada de “Dialogos Interativos” inspirados nos
Circulos de Cultura criados por Paulo Freire. Esses didlogos aconteceram de forma virtual, por
meio do aplicativo Google Meet e abordou alguns aspectos que foram sinalizados no questionario.
A referida pesquisa contou com a participacdo de 08 (oito) professores da rede publica de ensino,
que atuam especificamente na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e desenvolvem suas

atividades laborais no municipio de Nilo Pecanha-Ba.
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2.1 SOBRE A ABORDAGEM DE PESQUISA ADOTADA NO TRABALHO

Definir o tipo de pesquisa que serd utilizada em uma investiga¢do ndo € uma tarefa simples,
pois, nos faz refletir sobre nossas escolhas quanto a natureza, a abordagem, aos procedimentos
metodoldgicos e técnicas selecionadas. Cabe, portanto, ao pesquisador elaborar um plano de
pesquisa que atenda aos seus interesses, aos objetivos da pesquisa e ao problema a ser pesquisado,
escolhendo a abordagem mais adequada, respeitando os pressupostos de cada procedimento de
coleta e andlise das informacgdes.

Quanto a natureza, esta pesquisa foi classificada como aplicada por acreditar que além de
gerar conhecimentos para a aplicacdo pratica, estd em busca de solucao para o problema proposto.
A pesquisa aplicada impde ao pesquisador o desafio de encontrar solu¢des para problemas
concretos, buscando efetivar os resultados do seu trabalho.

Seguindo as orientacdes de Appolindrio (2011, p. 146), a pesquisa pretende “[...] resolver
problemas ou necessidades concretas e imediatas™. Ela foca nos problemas presentes no cotidiano
das institui¢des, organizagdes, grupos ou atores sociais. Muitas vezes, as necessidades surgem do
contexto profissional e o pesquisador, junto com os sujeitos da investigacdo, buscam alternativas
para solucionar os problemas.

No que diz respeito a abordagem, adotamos a pesquisa qualitativa pelo fato desse tipo de
pesquisa compreender melhor a realidade humana, as dificuldades vivenciadas e enfrentadas, as
atitudes e os comportamentos dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Segundo Gil (2010), a pesquisa
qualitativa estabelece o didlogo necessério na busca do conhecimento e envolve a interpretagcdo e
compreensdo das realidades em um processo histérico e contextualizado.

Deste modo, como afirma Flick (2014), a realidade estudada pela pesquisa qualitativa nao
¢ uma realidade determinada, mas é construida por diferentes atores. Esse tipo de pesquisa
possibilita a descoberta e enfatiza a interpretacdo do contexto estudado, retrata a realidade de
forma completa e profunda, usa variedades de fontes de informacdes, representa os diversos pontos
de vistas presentes numa situacao social, mesmo que sejam conflitantes. Além de compreender os
eventos da vida real emanados no campo.

Para Malheiros (2011, p. 189), “o trabalho qualitativo exige métodos rigorosos, que
possibilita ao pesquisador se aproximar do objeto. Suas conclusdes ndo se baseiam em crengas,
mas sim em andlises e observacdes”. Esse tipo de investigagcdo exige do pesquisador um empenho
para coletar varias informagdes que auxiliem no seu processo investigativo, tendo em vista que os
estudos descritivos visam descrever o fendmeno ou fato de uma realidade.

Numa abordagem qualitativa, o pesquisador procura utilizar-se de meios que lhe permitam
compreender concepgdes, valores, atitudes e hédbitos dos sujeitos envolvidos, considerando sua

experiéncia e suas vivéncias, atentando-se para cada detalhe que possa contribuir para a
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constituicdo da pesquisa. Desta forma, a op¢ao pela abordagem qualitativa, como explicita Minayo
(2014, p. 57), “[...] se aplica ao estudo da histéria, das relagdes, das representagdes, das crengas,
das percepcoes e das opinides, produtos das interpretacdes que os humanos fazem a respeito de
como vivem de como vivem, constroem seus artefatos € a si mesmos, sentem e pensam”.
Corroborando com Minayo (2014), entendemos que a escolha da abordagem qualitativa
confere ao pesquisador o contato com os sujeitos, suas historias no contexto e local em que os
fendmenos estudados ocorrem, como fonte direta de informacdes sobre a realidade a ser
pesquisada. Deste modo, o pesquisador, numa busca qualitativa, preocupa-se em aprofundar os
elementos que marcam as situacdes, a sua abrangéncia e a diversidade dos grupos selecionados
para a compreensao dos fendmenos estudados, refletindo a totalidade das multiplas dimensdes do

objeto estudado.

2.2 PESQUISA-ACAO PEDAGOGICA COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA

A pesquisa-acdo pedagdgica € uma variante da pesquisa acdo cujo tipo de investigacdo tem
sido muito utilizado na formacdo continuada de professores (a)s, tendo esses (a)s profissionais
como protagonistas de sua profissio e de sua pritica pedagégica. E um procedimento que viabiliza
a formacao de professores, a partir da reflexdo e reconstrucdo de sua pratica pedagégica. O campo
empirico desta pesquisa pressupde a construcdo de um processo investigativo orientado, que
possibilite a construcao coletiva de conhecimentos que perpassam saberes oriundos da experiéncia
e o andncio de novas aprendizagens. Diante disso, o ato de pesquisar envolve nossa a¢do enquanto
pesquisadores em interagdo com pessoas que se disponibilizam com suas culturas, seus saberes,
temores, preocupacdes, desejos € colaboram para refletir e transformar a realidade (FRANCO,
2016).

Nesse sentido, a pesquisa acao-pedagdgica foi adotada como estratégia vidvel para analisar
a realidade em que se encontra o processo formacional dos (a)s professores (a)s que atuam na EJA.
Para a construcdo e efetivacdo deste tipo de pesquisa, faz-se necessdrio que o pesquisador siga trés

etapas conforme o diagrama abaixo:
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Ilustracao 1: Etapas da pesquisa-acdo pedagdgica

Investigagcao

Problematizagdo Tematizagdo

Fonte: Elaborada pela autora com base no Método de Paulo Freire

Os principios que norteiam esse tipo de pesquisa sdao baseados pelo "Método Paulo Freire",
a partir do desenvolvimento do Circulo de Cultura constituido pelas trés etapas: investigacao,
tematizacdo e problematizacdo. Na etapa da “investigacdo” didaticamente o professor no universo
vocabular do sujeito da EJA tem a possibilidade de buscar palavras e teméticas centrais que fagcam
parte da vivéncia e experiéncia desse sujeito. Na etapa da tematizacdo, busca-se o significado de
cada tema, tomando desse modo, consciéncia do cotidiano do trabalho, ou seja, o professor faz
uma relacdo das palavras com alguma situacio que o aluno vive diariamente, conhecida por todos.
A dltima etapa, denominada de problematizacdo permite que aluno e professor tenham uma visao
critica e reflexiva da realidade na qual se encontram inseridos e, juntos trabalhem para a
transformacdo desta realidade por meio de solu¢des. Para Franco (2016), a principal
intencionalidade da pesquisa-acdo pedagdgica € a formacao continua de professores protagonistas,
criticos-reflexivos, empoderados, capazes de transformarem a si e a sua realidade.
Cumpre ressaltar que ndo se trata de transformar os (a)s professores (a)s em pesquisadores
(a)s profissionais, mas em realizar um trabalho coletivo, que gere beneficios a ambos, ou seja: ao
pesquisador que ird compreender a praxis docente, permitindo articular melhor a teoria
educacional e a pratica docente; e, ao(a) professor (a), que ird compreender sua pratica, sua fungdo
social e politica e transformar seu olhar sobre a realidade para poder reconstrui-la na perspectiva

da formacao dos alunos.
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2.3 CARACTERIZACAO DO CENARIO DA PESQUISA

Iustracao2: Localizacdo do Municipio
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Fonte: Sistema de Informacdes Territoriais (http://sit.mda.gov.br).

A pesquisa foi desenvolvida no Municipio de Nilo Pecanha, localizado a beira da BA-001,
na regido sul da Bahia, na Costa do Dendé€, rodeada por oito belos povoados, todos bem préoximos
que completam a lista de seus atributos. O municipio fica distante 264 Km da capital (via BR 101)
e 167 Km utilizando o sistema Ferry Boat (BA 001). Faz limites intermunicipais Itubera, Pirai do
Norte, Cairu, Taperod, Gandu, Wenceslau Guimaraes e Teolandia. Sua populagdo estimada pelo
IBGE em 2020 foi de 14 079 habitantes.

A cidade teve origem em 1565 de uma vila chamada Santo Antonio de Boipeba, que ndo
sobreviveu ao ataque dos indigenas. Em 1618, foi criada a freguesia de Divino Espirito Santo de
Boipeba. Em 1930, a localidade passou a se chamar Nilo Pecanha. Nessa cidade, funciona um
pequeno estaleiro para a fabricagao de canoas, geralmente em vinhético.

Por estar situada na Bahia, ter uma populacao originada do povo branco, indio e negro, a
cidade de Nilo Pecanha € rica em manifestagdes culturais, muitas delas reconhecidas no mundo
inteiro e visitadas por turistas de todos os paises. O escudo apresentado na bandeira representa

uma cidade que se constrdi na base na agricultura e dos bens ambientais que possui. Varias festas
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populares e manifestagdes compdem a cultura do lugar sendo a principal delas o grupo folcldrico

do Zambiapunga que é uma heranca africana.

Hustracao 03: Grupo Folclérico Zambiapunga
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Fonte: https://www.goowww.cultura.ba.gov

Zambiapunga € um cortejo de homens mascarados, trajados com roupas coloridas e feitas
com panos e papéis de seda, que saem as ruas durante a madrugada, dangcando e acordando a cidade
ao som ecoante de enxadas, tambores, cuicas e buzios gigantes, usados como instrumentos de
percussdo. Dedicada ao deus supremo do candomblé do Congo-Angola, era inicialmente uma
cerimOnia para afugentar os maus espiritos. Com a utilizagdo de mascaras, a manifestacao chegou
ao estado através dos negros bantos, escravizados na regidao do Congo-Angola e trazidos para ca
para trabalhar no plantio dos canaviais do Reconcavo e de grandes extensdes de dendezeiros no
litoral do Baixo-Sul.

A cidade € cortada pelo Rio das Almas, que além de deixar a paisagem mais bonita e o clima
ameno, € utilizado para a prética esportiva, pesca e extracdo de areia. A vegetacdo existente €
composta de mata atlantica e manguezal e algumas dreas de restingas. A maioria da populagdo é
residente em drea rural, o centro da cidade é pequeno e ndo dispde de maiores condicdes de lazer,
trabalho e geracdo de renda; e o turismo se desenvolve em alguns distritos conhecidos por suas
belezas naturais como cachoeiras, praias e festas populares. O clima € quente e imido e favorece

a pratica da agricultura, pesca e turismo. A cidade tem oito povoados, dentre eles, dois sdo

reconhecidos como quilombolas:
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Ilustracao 04: Povoados de Nilo Pecanha

Fonte: https://www.tripadvisor.com.br

Povoado de Boitaraca: este foi originado a partir de um quilombo. A populacdo do local é
negra e vive da economia de piacava, da pesca em alto mar e da catagdo de mariscos. Atrds da
Igreja de Nossa Senhora da Conceicdo, principal ponto de visitagdo, existe um pequeno morro, de
onde se tem uma bonita vista do canal do Rio dos Patos.

Povoado de Jatimane: Originado também a partir de um quilombo, Jatimane é passagem
obrigatdria para a bela e deserta praia de Pratigi. A economia local apoia-se, principalmente, no
beneficiamento da piacava e na producao de farinha. Conhecido popularmente pelo delicioso prato
tipico da tainha defumada, servido nos bares, as margens do Rio Jatimane.

Povoado de Barra dos Carvalhos: Vila de pescadores situada a 2 km de Nilo Peganha, tem
sua economia baseada no artesanato, através da producdo de miniaturas de embarcacdes, no cultivo
do dendg, e, sobretudo, na pesca de arrasto do camarao, distribuido para Valenca e Salvador.

Povoado de Itidca: A economia local vive basicamente da pesca, ja que o povoado apresenta
grande variedade e abundancia de peixes, incluindo o robalo, a carapeba e a tainha. De 14, fretando-
se uma pequena embarcacdo, pode-se fazer belos passeios pelos povoados ribeirinhos do Rio dos
Patos, que também banha Ititca.

Povoado de Sado Francisco: situado as margens do Rio dos Patos, este povoado apresenta
uma maior infraestrutura em relacdo aos seus vizinhos. Com um cais para atraca¢do e alguns bares,

o povoado de Sao Francisco ainda conta com belos tragos paisagisticos. Para o visitante, a dica é
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curtir um passeio de canoa pelo leito do rio, ouvindo os fascinantes causos dos pescadores.

Povoado de Sao Benedito: Principal distrito da cidade onde habita a maior parte da
populacdo, situado a 50 km de distancia da sede. Sua extensdo territorial localiza-se no campo.
Por se tratar de um povoado rural, a economia € pautada nos produtos e na cria¢do de gados. Por
ser uma comunidade que fica distante da sede da cidade, todos os produtos sdo levados e vendidos
no municipio de Pirai do Norte e Gandu, que ficam mais proximos. Nessa comunidade, também
se concentra o maior numero de escolas dos anos iniciais, finais e de ensino médio.

Povoado de Barroquinha e Barreiras: Sdo os dois menores povoados com cerca de cinquenta
habitantes. Nao ha escolas e nem posto de saide. Sua economia emerge como gerador de emprego
e renda de forma individual e coletiva através da pesca e da piacava.

A predominancia da populacdo de Nilo Pecanha revela um estereétipo de pessoas negras
com presenca forte de afrodescendentes por abrigar remanescentes de quilombos em dois
povoados da cidade. Percebe-se que no municipio hd uma imensa diversidade cultural devido a
logistica da cidade que € dividida por comunidades.

Ao trazer, inicialmente, na caracterizacao do l6cus da pesquisa uma exposi¢ao histérica do
municipio pesquisado, convido o leitor a adentrar e conhecer suas singularidades e peculiaridades,
uma vez que, faz-se necessdrio conhecer essas especificidades culturais, econdmicas, politicas ou
sociais para compreender a necessidade do processo formativo do professor, uma vez ele precisa
conhecer a realidade no qual se encontra inserido.

Além do contexto histérico do campo da pesquisa, serdo apresentados, o cendrio educacional
e o quantitativo de matriculas da EJA no municipio no periodo de 2015 a 2020. O quadro
educacional do municipio de Nilo Pecanha é composto por trinta e quatro escolas, sendo que
apenas quatro escolas ofertam a educacdo de jovens e adultos. Uma direcionada para alunos de
anos iniciais e trés, de anos finais. A maioria das escolas encontram-se localizadas em
comunidades rurais de dificil acesso. Por conta da falta de infraestrutura nas estradas, no periodo
chuvoso, os transportes nao conseguem chegar a esses lugares e muitos alunos desistem de estudar.

Iremos perceber isso claramente na tabela de matricula abaixo:
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Tabela 1-Quantidade de alunos matriculados na EJA na zona urbana e rural no
periodo de 2015 a 2020.

Ano Zona urbana Zona rural
2015 239 671

2016 285 536

2017 199 641

2018 174 599

2019 108 427

2020 67 209

Total: 1072 3.083

Fonte: Dados disponibilizados pelo QEdu, projeto da Funda¢ao Lemann. Disponivel em:
http://www.qgedu.org.br>. Acesso em: 21 maio. 2021.

A tabela acima explicita uma comparagdo entre o numero de alunos efetivamente
matriculados da EJA na zona urbana e rural de Nilo Pecanha. Nota-se, a partir das informagdes
acima, que houve uma maior concentracdo de alunos matriculados em 2015, especificamente na
zona rural do municipio. Registrou-se 671 alunos, apresentando quase o triplo de matriculas da
zona urbana. Em comparacdo ao ano de 2016, a zona urbana aumentou o nimero de alunos
matriculados, porém a zona rural apresentou uma queda de 135 alunos.

Em 2017, a zona urbana volta a declinar em relagdo a quantidade de matricula e a rural
consegue atingir um nimero bem mais acentuado, nesse caso, 641 alunos. No ano de 2018, a zona
urbana registrou 174 alunos, ja a zona rural contabilizou 599, ou seja, triplica mais uma vez o
numero de alunos em relagdo a urbana. Entretanto, ambas vém perdendo alunos ao longo do tempo,
percebendo-se pela quantidade de alunos matriculados em 2020.

A realidade nos revela a necessidade de mais investimentos nas politicas publicas para
atender as demandas postas por essa modalidade de ensino. Os sujeitos da EJA buscam uma nova
oportunidade com o ingresso ou retorno a vida escolar, por isso, € necessdrio que a escola conheca
e respeite as especificidades desse publico e a trajetéria de cada aluno e que compreendam que
esses sujeitos possuem formas de aprendizagens diferentes. Reconhecer as especificidades dessa
modalidade de ensino € levar em consideracdo os saberes dos discentes como parte integrante da
pratica docente (TARDIF, 2007). Sao saberes provenientes da experiéncia, da formacao
profissional, saberes disciplinares e curriculares.

Nesta perspectiva, a formacdo de educadores da EJA é um dos maiores desafios a ser
enfrentado no municipio, em virtude da escassez da formacao inicial e continuada dos educadores

para esta modalidade. A formacdo e o trabalho docente é uma questdao importante, uma vez que o
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(a) educador (a) deve estar consciente que sua formagdo é continua e esta relacionada ao seu dia-
a-dia. Segundo Noévoa (2003 p. 23), “O aprender continuo ¢ essencial e se concentra em dois
pilares: a prépria pessoa, como agente, € a escola como lugar de crescimento profissional
permanente”. Para este estudioso, a formagao continuada se da de maneira coletiva e depende de
experiéncias, reflexdes, como instrumentos de andlise.

O (a) docente ndo pode se privar de estudar. Grandes sdo os desafios que os (a)s
profissionais enfrentam. No entanto, manter-se atualizado e desenvolver praticas pedagdgicas mais
significativas € indispensdvel para que haja maior mobiliza¢io na formacdo de professores, sendo
necessdrio criar condi¢cdes favordveis, tanto na formacdo continuada quanto na valorizacdo do

mesmo.

2.4 PERFIL DO(A) ESTUDANTE DA EJA NO MUNICIPIO DE NILO PECANHA

De acordo com as informagdes contidas no Plano Municipal de Educa¢dao — PME, os sujeitos
pertencentes da EJA no municipio de Nilo Pecanha sdo compostos por trabalhadores rurais,
pescadores, marisqueiras, catadores de piacava, trabalhadores formais e informais, oriundos de
auxilios do governo. Atualmente, esse publico vem se modificando no cendrio da educacdo, sendo
composto por jovens que se encontram com defasagem idade/série. Tal situacdo € fruto de uma
espécie de migracdo perversa de jovens entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos que ndo encontram
o devido acolhimento junto aos estabelecimentos do ensino sequencial regular da idade prépria.

A maioria dos estudantes da EJA concentra-se em comunidades locais, onde o Unico atrativo
que encontram € a escola. Muitos buscam a escola como um “reftigio” para a diversdo, tendo em
vista que as comunidades onde eles residem sao pequenas e ndo oferecem nenhuma opg¢ao de lazer.
Outros retornam a escola como necessidade de aperfeicoamento por conta do “tempo perdido”, ou
pelo fato de terem buscado em outras cidades o meio de sobrevivéncia, porém pela falta de
qualificacao, acabam retornando para suas comunidades.

Os déficits de matricula no Ensino Fundamental produziram ao longo dos anos, grande
nimero de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou nao lograram aprovagdo no Ensino
Fundamental obrigatério. A defasagem educacional é um contingente expressivo desse publico,
decorrente de fatores como falta de oferta de matricula, falta de uma politica educacional de
combate a evasdo escolar, provocada por circunstancias desfavordveis ao processo de
escolarizagdo e/ou por problemas socioecondmicos diversos; auséncia de uma proposta curricular
que atenda as especificidades desses sujeitos; rotatividade de professores e auséncia de formagao
continuada para os docentes. Essas causas refletem no aparecimento de uma massa de jovens e
adultos que demanda diversas alternativas de estudos para suprir suas necessidades educacionais.

A maioria das escolas de Nilo Pecanha concentra-se no campo, porém, nem todas as escolas
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ofertam a Educacdo de Jovens e Adultos. Isso ocorre pela falta da efetivagdo de uma politica
publica para a modalidade no municipio. Diante disso, o analfabetismo € o maior problema como
nos mostra as informacdes trazidas pelo Plano Municipal de Educacdo através dos dados

apresentados pelo Atlas de Desenvolvimento Humano do Brasil.

Quadro 01- Nivel Educacional da Populacdo Adulta com mais de 25 anos

Taxa de analfabetismo 2010
25 a 29 anos 39,4
30 anos ou mais 64,1

Percentual de atendimento

% de 25 a 29 anos na escola 15%

Fonte:Atlas de Desenvolvimento Humano do Brasil

De acordo com a tabela informada no Plano Municipal de Educac¢do-PME, podemos
perceber que ainda € muito grande o indice de analfabetismo na cidade de Nilo Pecanha, o que
requer mudancas efetivas, através de Politicas Pablicas Municipais, Estaduais e Federais como
também da mobilizacdo da sociedade.

Analisando com mais detalhes a tabela apresentada acima podemos perceber que as taxas de
analfabetismo em Nilo Pecanha estdo majoritariamente concentradas na populagdo que tem mais
de 30 anos - cerca de 64,1% ¢é analfabeta. Logo em seguida, aparecem os adultos que possuem
idade entre 25 e 29 anos.

Entendemos a necessidade de buscar a reducdo deste indice para possibilitar aos seus
municipes a oportunidade real de inser¢do no mercado de trabalho, haja vista que o grau de
analfabetismo interfere e/ou bloqueia as possibilidades de crescimento individual do sujeito. Nesse
sentido, essa pesquisa contribui para elaboracao de acdes voltadas para formacgao dos professores
e suas praticas pedagdgicas na construcao de novas politicas para esta populacao.

E necessdrio dialogar sobre a formacdo de professores para a EJA, pois é fundamental que o
docente da EJA esteja embasado teoricamente no sentido de favorecer o didlogo aberto, visando a
producdo e a utilizacdo das multiplas linguagens. Portanto, se ainda hd indices altos de
analfabetismos no pais, no estado e no municipio precisamos discutir estratégia para contribuir

para a modificag¢do dessa realidade.

2.5 CONHECENDO AS (O)S COLABORADORAS (E)S DA PESQUISA

A pesquisa contou com a colaboragdo de 07 (sete) professoras e 01 (um) professor que atuam

nas turmas de EJA da rede municipal de Nilo Pecanha — Bahia. 02 (dois) residem nas cidades
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circunvizinhas e 06 (seis) residem na sede do municipio e se deslocam para o trabalho em
transporte fornecido pela prefeitura municipal. Além de atuarem na EJA, também lecionam nos
anos finais do Ensino Fundamental.

Os docentes estao divididos em dois grupos: o grupo das professoras (e)s efetivas (0)s,
admitidas (0)s por meio de concurso publico, e outro grupo que trabalha em regime de prestacio
de servigo, cujos profissionais sdo admitidos através de processo seletivo, por meio de contrato
tempordrio para substituir professores que estio em gestdo, coordenacdo ou em algum tipo de
licenca (maternidade, prémio, para estudos, tratamento de saudde, etc.). Para descrever o perfil
dos/as professores/as participantes da pesquisa, apresentarei informagoes sobre as sete professoras
e o professor que colaboraram com a investigacdo, preservando suas identidades, utilizando como
nomes ficticios os povoados do municipio de Nilo Pecanha. Desse modo, serdo caracterizados da
seguinte forma:

Barroquinha tem Ol ano de atuacdo na rede municipal de Educacdo. Graduou-se em
Pedagogia; € a sua primeira experiéncia de docéncia na EJA. Tem carga hordria de 20 horas
semanais, distribuidas nos 03 (trés) turnos de funcionamento da escola. Nao tem formacgao
especifica em EJA e seu tempo de atuacio nesta modalidade é de 04 meses. E professora contratada
da rede municipal de ensino.

Jatimane € professora desde 2003. Estd na rede municipal ha 18 anos, atuando durante 08
anos na EJA, também atua no Ensino Fundamental II, no turno vespertino. Graduou-se em
Sociologia, ndo tem formacao especifica em EJA.

Barra dos Carvalhos é professora de Lingua Portuguesa. Tem formacdo em Letras e pds-
graduagdo em Lingua Portuguesa. Estd na educag@o ha 24 anos e na EJA ha 20 anos. Trabalha na
rede municipal também no ensino regular. Também ndo possui formacdo especifica para atuar na
EJA.

Ititca estd na educagdo desde 2003. Até 2020, atuou como porteiro da escola. Atualmente,
¢ professor do Ensino Fundamental II, no turno vespertino e na EJA. O seu vinculo com a rede é
efetivo como porteiro e contratado como professor. Nao possui formagdo especifica em EJA, esta
fazendo licenciatura em Matemadtica.

Sao Francisco possui graduacdo em Pedagogia e em Histéria com especializacdo em
Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia. Esta ha 20 anos na educagio, sendo 12 anos na
EJA. Também ndo tem nenhuma formagao especifica para atuar na EJA.

Boitaraca € licenciada em Letras, estd na rede hd 04 anos em regime de contratacdo. Atua na

EJA ha 02 anos, mas nao possui formagao especifica.
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Barreiras ndo tem nivel superior, porém leciona a disciplina de Matemaética nos anos finais
e na EJA. Trabalha na rede hd mais de 05 anos em regime efetivo e na EJA h4 04 anos; também
nao tem formacao especifica para atuar em classes de Educagdo de Jovens e Adultos.

Sao Benedito concluiu a licenciatura em Geografia, € professora efetiva da rede ha 20 anos.
Atua na EJA hé mais de 05 anos e ndo tem formacao para trabalhar na EJA.

Podemos perceber através dessas informagdes que o tempo de atuacdo desses professores na
educacdo varia bastante, assim como o tempo de atua¢do na EJA. Sabemos que muitos professores
estdo na EJA para complementagdo de carga hordria, pois atuam em outras modalidades de ensino
durante o diurno. Este € um fator que ocorre com frequéncia na rede municipal de Nilo Pecanha.
Percebemos na caracterizacdo que os professores que atuam na EJA apresentam perfis iguais aos
de outros professores do cendrio educacional brasileiro: falta de formagao especifica, dupla/tripla
jornada de trabalho, maioria do sexo feminino, etc. Nao hd critérios para a selecdo destes
profissionais para atuarem nas classes da EJA. Ndo hd uma preocupacdo com o curriculo do

professor, se tem ou ndo perfil e experi€ncia para atuar nesta modalidade de ensino.

2.6 INSTRUMENTOS E ETAPAS DO PROCESSO DA PESQUISA

A demonstracao de dados nos deu subsidios necessarios para construirmos uma melhor
compreensdo acerca do objeto de estudo e possibilitou a constru¢ao de uma proposta de formacao
continuada. Para isso, foram feitas andlises das respostas dos sujeitos participantes da pesquisa e
reflexdes dessas respostas a luz dos tedricos estudados, considerando principalmente as
experiéncias e vivéncias dos (a)s colaboradores (a)s. Os instrumentos escolhidos conforme os
objetivos propostos foram o questiondrio e as rodas de conversa, intituladas ‘“Dialogos
Interativos”.

Para a primeira etapa da pesquisa foi utilizado um questiondrio (em anexo) com perguntas
semiestruturadas. Segundo Gil (2010, p.128), o questionario pode ser definido “[...] como a técnica
de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc”. Optamos por utilizar o questiondrio como
fonte complementar de informagdes na fase exploratéria da investigagdo, sobre o qual
investigamos a categoria do saber docente, com o intuito de subsidiar a constru¢dao de uma proposta
de formacdo continuada para os docentes que atuam na EJA no municipio de Nilo Pecanha-Bahia,
sendo o mais fiel possivel as necessidades elencadas pelos sujeitos da pesquisa. A partir das
informacgdes coletadas por meio deste instrumento, buscamos saber sobre formacao inicial, tempo

de experiéncia na EJA, participagao em processo de formagdo continuada e concep¢ao de EJA.
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Esse instrumento nos possibilitou conhecer melhor os professores os (a)s professores (a)s que
atuam na EJA em Nilo Pecanha.

Além da aplicagdo do questiondrio, foi realizada uma segunda etapa de coleta e producao de
dados através de rodas de conversa intituladas “Dialogos Interativos”. Na roda de conversa, houve
a possibilidade de encontro com o outro, consigo mesmo e com o mundo. Portanto, esses encontros
possibilitaram um entendimento e uma intervencao sobre si mesmo, sobre o outro e sobre o mundo,
ou seja, nas rodas de conversa, a realidade pode ser problematizada por meio da conversagao de
forma que a conscientizacao possa ocorrer.

Sampaio (2018, p.72) diz que “as rodas de conversa produzem conhecimentos coletivos e
contextualizados j4 que sdo construidas pela fala critica e escuta sensivel de forma ludica
favorecendo o entrosamento e a confiancga entre os participantes”. Logo, as rodas de conversa
possibilitaram que os sujeitos da pesquisa se expressassem e, sobretudo, escutassem os outros,
trocando informagdes sobre os temas apresentados. Este instrumento metodolégico consiste em
uma estratégia de participagdo coletiva através de debates acerca de uma temadtica, por meio da
criacdo de espacgos de didlogo, nos quais os sujeitos podem se expressar e, sobretudo, escutar os
outros e a si mesmos, possibilitando o processo de formagao.

As rodas de conversa foram organizadas em trés encontros virtuais com vistas a reflexdo
sobre o tripé conhecimento, atitude e pratica. Estes encontros ocorreram conforme agendamento
prévio, preferencialmente hé cada quinze dias, de forma virtual pelo aplicativo Google Meet>. A
duracdo de cada roda de conversa foi de aproximadamente 60 minutos.

Na primeira roda de conversa (conhecimento) falamos sobre a concep¢do acerca da
Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso, foi utilizada como motivacdo a sintese do texto
“Educacdo de Adultos como direito humano”, de Moacir Gadotti’. Inicialmente, foi feita a
acolhida e apresentacdo de cada sujeito da pesquisa por meio da dindmica “Bandeira da minha
Identidade”, que foi utilizada como ponto de partida para entendermos de que forma a educacio
de jovens e adultos se fez presente na vida dessas (e)s professoras (e)s.

ApOs essa reflexdo, fizemos uma breve apresentagcdo sobre o contexto histérico da EJA, as
bases legais vigentes que fundamentam a modalidade, a comecar pela Constituicdo Federal de

1988, que representou para a EJA avancos significativos, quando no artigo 208 garantiu a educacao

2Optamos por fazer a roda de conversa virtual devido a0 momento pandémico que estdvamos vivendo, em decorréncia
do COVID 19, que nos impossibilitou a realizacdo de atividades presenciais.

3 Todos os textos utilizados para as rodas de conversas foram encaminhados previamente para o e-mail individual do
sujeito participante da pesquisa.

4Art. 37. “A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996).

>Onde se registra a mudanca de “Ensino Supletivo” para a Educacio de Jovens e Adultos, trazendo uma ampliagio do
conceito da modalidade, uma vez que “ensino” se centra apenas na mera instrucao para “educacao” (grifos do autor).
(SOARES, 2003)



39

de todos e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao nacional, LDBEN N° 9.394/96 e que reconhece
a importancia da modalidade através da secdo V, em seus artigos 374e 38°. 0 artigo 62, ao tratar
da formagdo de docentes para a Educagdo Basica “estabelece a necessidade de uma formagao
adequada para se trabalhar com o jovem e o adulto”.

A segunda roda de conversa (atitude) tratou sobre a formacao continuada de professores da
EJA. Para introduzir essa discussao foi colocado no Mentimeter uma questdao norteadora: “Como
desenvolver o trabalho pedagdgico na EJA, a partir da identidade do sujeito/aluno, tendo em vista
a diversidade cultural, social, de género e de raca do publico que procura esta modalidade de
ensino?” Os sujeitos participantes da pesquisa responderam o questionamento por meio de
palavras-chave. O conjunto de respostas formou uma nuvem de palavras, que norteou as nossas
reflexdes que foram conduzidas a partir do texto de Miguel Arroyo “Formar educadoras e
educadores de Jovens e Adultos”

Na terceira roda de conversa (pratica) foram disponibilizadas no Power point duas situacdes
problemas: a primeira referia-se as praticas infantilizadas presentes em algumas atividades
desenvolvidas para EJA. Para isso, foi utilizada como exemplo uma atividade que foi desenvolvida
por uma professora da EJA no seguimento I; a segunda situacdo problema referia-se ao
planejamento pedagégico. Apresentamos o planejamento de uma professora que trabalha 40 horas
em diferentes escolas. No turno matutino, ela leciona no ensino regular nas turmas de sexto ano; e
no turno noturno, em uma turma da EJA. Para contextualizar as reflexdes utilizamos como texto
base um artigo da Prof.* Dra. Inés Barbosa de Oliveira que trata das reflexdes acerca da
organizacdo curricular e das praticas pedagdgicas na EJA. A partir das discussdes e reflexdes
observadas durante as rodas de conversas, propomos como produto final desse estudo, apresentar
um plano de acdo que possa subsidiar a elaboragdo de uma proposta de formagdo continuada com
foco em conhecimentos tedricos e metodoldgicos que contemplem o processo de ensino do
professor e a aprendizagem dos sujeitos da EJA, a ser apresentada para a Secretaria Municipal de
Educacao.

Vale ressaltar que todos os sujeitos participantes da pesquisa assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (em anexo) que foi encaminhado via e-mail, antes de
iniciarmos o processo de coleta e demonstracdo de dados, conforme recomenda a Resolugao
466/12 do Conselho Nacional de Satide (CNS) que dispdes de pesquisas envolvendo seres
humanos.

Ap6s o processo de coleta, demos inicio a etapa de demonstracdo dos dados obtidos. Essa
etapa é fundamental para a pesquisa, pois dela depende a organizacdo dos elementos que sao os

fundamentos para a busca da compreensao da problemética da investigacao.
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3.(DES) SABORES DE SER PROFESSOR (A) NA/ DA EJA

Quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢é formado forma-se e forma ao ser
formado (FREIRE, 1996, p.25).

Pensar como a docéncia se constrdi, como ocorre essa constitui¢ao € como os processos de
formacao continuada podem contribuir para essa constituicao sao desafios perseguidos no decorrer
desse estudo. A amplitude da “ideia” de formagao e da propria docéncia sinaliza o quao subjetivo
€ tal processo. Da mesma forma, tratando-se da EJA, ndo pode ser diferente, pois os profissionais
que trabalham com jovens e adultos precisam assumir posturas condizentes para atuarem nessa
modalidade de ensino, portanto, necessitam de uma formagdo especifica tendo em vista as
demandas dos estudantes da EJA.

O conceito de professor tem, na sua esséncia, a ideia de alguém que ajuda outros a
desabrocharem suas capacidades, através de atividades socialmente determinadas por um curriculo
instituido que, na sua dimensao instituinte, requer que o professor tome decisdes contextualizadas
e se revista de uma roupagem interrelacional favordvel ao desenvolvimento humano.

De acordo com estudos de Pimenta (2002), a identidade do professor ndo pode ser
considerada um dado imutdvel, nem externo que possa ser adquirido, mas € um processo de
construcao do sujeito historicamente situado. A profissdo de professor, como as demais, emerge
num dado momento e contexto histérico como resposta as necessidades que foram postas pelas
sociedades, adquirindo estatuto proprio e legalidade.

Ninguém nasce professor. Tornamo-nos o que somos a partir de processos sociais €
individuais de identificacdo, mediante oportunidades que surgem em nosso percurso de formacao,
através das relagdes que estabelecemos na relacdo com outros. A constru¢do da identidade e da
profissdo docente deve ser dindmica e contextualizada, tendo em vista o movimento social e
historico que envolve a vida e a carreira do (a) professor (a) nos espacos e tempos em que este (a)
se insere. Nesse sentido, os saberes docentes sdo continuamente elaborados e ressignificados
durante toda sua formagao profissional.

Esse cendrio evidencia a complexidade e a importancia do estudo sobre os saberes e fazeres
dos (a)s professores (a)s em seu cotidiano, em especial na Educacio de Jovens e Adultos. Segundo
D ‘Ambroésio (2001), todo (a) educador (a) ao iniciar a sua carreira, vai desenvolver o seu trabalho
de acordo com as concepcdes que lhe foram apresentadas no decorrer de sua formagdo.
Basicamente procurard aproximar o seu fazer pedagdgico da pratica que viu algum mestre fazendo

e que de certa forma lhe impressionou. Provavelmente deixard de fazer algo que viu e ndo aprovou.
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Em suma, ird desenvolver a sua prética baseada no que aprendeu nos cursos de formacao e no que
observou durante a sua condi¢cao de aluno — das praticas de seus professores.

De acordo com o autor, os (a)s docentes formam-se a si proprio através da reflexdo dos
acontecimentos pessoais e profissionais, formam-se também na relacdo com os outros, numa
aprendizagem conjunta, formam-se através das coisas e de sua compreensdo critica. Cavalcanti
(2012) nos diz que a identidade profissional possui um papel fundamental e que € nela que estdo
as crengas do profissional sobre a sua profissdo, as representacdes sociais, as influéncias sobre sua
formacdo, o seu processo sécio histérico de formacao e as experiéncias adquiridas ao longo da
trajetéria docente. Também ressalta que "tudo isso ird nortear o professor, seus saberes, 0 modo
de pensar e agir, como se relacionard com as pessoas, ou seja, como vive sua profissio."
(CAVALCANTIL 2012, p.21)

Freire (2016, p.95) aborda o processo da identidade que se reconstréi e que se forma nas
vivéncias, nas experiéncias e com o mundo quando diz “[...] ninguém educa, ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Portanto, a identidade
docente perpassa pela vida do sujeito, que também revive e se ressignifica, no lugar, no espaco e
nas possibilidades do outro.

O que os (a)s docentes pensam sobre ensinar e aprender estd relacionado as suas
experiéncias e a sua formacao profissional, o que exige que pensemos sobre quem ensina € quem
aprende no processo de escolarizagdo. Consideramos que as trajetdrias pessoais e profissionais sao
fatores definidores dos modos de atuacdo do (a) professor (a), revelando suas concepgdes sobre
seu fazer pedagdgico. Vale ressaltar que a construcdo do papel de professor (a) embora receba
influéncias de outras pessoas, tem um carater subjetivo que é desenvolvido na pratica da sala de
aula, durante o exercicio de atuacdo docente e na relacdo com seus pares.

Embora a formagao inicial seja necessdria, ela ndo € suficiente em si mesma. Apesar dela
oferecer um suporte, no sentido de preparar os (as) professores (as) para atuarem na profissao,
depende da concepcao pela qual se paute essa formagdao. Imbernén (2000) corrobora essa ideia,
entendendo que a formagdo inicial € o meio para fornecer as bases da constru¢do do conhecimento
pedagdgico especializado, pois se constitui, segundo ele, no comeco da socializacao profissional
e da assunc¢ao de principios e regras praticas

Aprender a ser professor ndo é uma tarefa que se conclua apds estudos de um aparato de
contetidos e técnicas para a transmissdo deles. E uma aprendizagem que deve ser construida por
meio de situacdes priticas que sejam efetivamente problemadticas, o que exige uma formacgdo
permanente.

Nesse sentido, a formacao de professores (a)s precisa atender as necessidades de um (uma)

profissional que vive em uma sociedade que passa por constantes mudancgas e transformacoes,
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buscando contribuir de forma significativa para o desenvolvimento do conhecimento profissional
de professores (a)s, principalmente na EJA.

Desse modo, a formagdo continuada para professores da EJA deve suscitar reflexdes sobre
a pratica docente, promovendo uma consciéncia coletiva, através de uma proposta formativa que
estimule o engajamento dos educadores (a)s em processos de aperfeicoamento, visando
transformé-los (a)s em facilitadores (a)s do conhecimento, além de melhorar a sua pratica docente,
conscientizando os (a)s professores (a)s sobre seu papel social dentro e fora da sala de aula. Para
Freire (1996, p. 15) é “[...] na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica”.

Sendo assim, esse processo de formagao deve atender uma dimensao pedagdgica de uma
forma dinamica, e deve levar em consideraco a histéria de vida do professor, tendo em vista que,
a partir do seu processo de formacao, entrelacado com as experi€ncias coletivas, hd a possibilidade
de uma reflexao sobre novas praticas pedagogicas que desencadeiem uma formagao diferenciada
e pautada no exercicio de reflexdo-acao.

Nesse sentido, Freire (1996) nos convida a refletir sobre as nossas experiéncias e vivéncias
enquanto sujeitos educadores. Sendo as praticas pedagégicas construidas em um determinado
contexto histérico. Quando repensadas € sempre um saber que ndo pode se separar do individuo,
mas podemos buscar no fazer ji construido um olhar sensivel, uma escuta agugcada do nosso
interior e construir novos conhecimentos a partir dessa reflexdo critica do nosso préprio fazer. De
acordo com Soares (2010), no que se refere a formacao dos professores que estio trabalhando com

a Educacdo de Jovens e Adultos:

A inserc¢do profissional desses educadores na EJA tem ocorrido 4 medida que esses
educadores vdo vivenciando essa realidade especifica e, a partir daf, vdo criando
caminhos e alternativas de acdo docente para o contexto que se apresenta. Nessa
construgdo, encontramos professores das mais diversas dreas, formados nos mais diversos
cursos de graduacdo, ou mesmo sem essa formacdo académica, quando voltados para a
EJA por seu envolvimento com movimentos sociais, programas de alfabetizacdo de
adultos do governo ou trabalhos voluntarios (SOARES, 2010, p.11).

Diante disso, a formacdo continuada deve possibilitar que os (a)s professores (a)s reflitam
sobre suas praticas. E a reflex@o destas, podera vir a ser o primeiro passo para que sejam alcangadas
importantes transformacdes na maneira de conceber e desenvolver o ensino e aprendizagem dos
sujeitos. Sendo assim, precisamos de uma formacao que atenda as reais necessidades dos (a)s
professores (a)s € que ndo seja fruto de politicas homogéneas, impostas a toda coletividade
docente, mas que seja capaz de fazer o professor emergir de uma condi¢do de mero transmissor de
conhecimentos, para uma condi¢cdo de agente libertador, conscientizador e promotor de

aprendizados.



43

Dentre os vérios beneficios da formagdo continuada, hd que se destacar que ela contribui
para que o professor consiga desenvolver aulas mais dindmicas, tenha maior engajamento com o0s
sujeitos nas atividades, detectando com mais facilidade as dificuldades de aprendizagem e possa
criar novas estratégias para sand-las. Além disso, o educador da EJA, através de multiplos olhares
pode realizar o seu fazer formativo continuo e se constituir na perspectiva de professor-
pesquisador, tendo em vista que o saber docente se ressignifica durante o processo de constru¢cao
da identidade. E essa identidade se reconstrdi no fazer pedagdgico a partir da reflexdo das suas
praxis na formacao continuada e na pesquisa, processos que nao cessam na trajetoria profissional
do docente. Conhecer a si mesmo, conhecer seu aluno, sua realidade social, cultural e histdrica.
Conhecer a escola e todas as suas limitacdes e capacidades.

Em vista disso, os conhecimentos tedricos e praticos devem caminhar juntos. Bastos (2017)
aponta que é importante lembrar que muitos professores t€ém a visdo de que somente a prética
garantird a sua formagdo, porém, € inegdvel a relevancia da teoria como suporte para as praticas
pedagogicas. Corroborando com a ideia do autor supracitado, Imbernén (2010) ressalta que:

E necessario comegar a refletir sobre o que nos mostra a evidéncia da teoria e da pratica
formadora dos dltimos anos e ndo nos deixarmos levar pela tradi¢do formadora, para
assim tentar mudar e construir uma nova forma de ver o ensino e a formagdo docente, a

fim de transformar a educacio e contribuir para uma sociedade mais justa IMBERNON,
2010, p. 31).

Segundo o autor, € com base na prética e na reflexdo sobre ela que as transformagdes podem
ocorrer com o auxilio das formacdes continuadas, porém ndo pode ser dissociada da teoria.
Constituem como duas vertentes indissocidveis para o processo da formacdo. Para Shon (1995) ao
reconhecer a necessidade de “refletir em agao” e de “refletir sobre a acdo docente”, o formador
envolvido com a educacdo poderd intervir nos ambientes de formacdo no sentido de fomentar
discussdes que contemplem essas acdes em busca de alcancar melhorias para o desenvolvimento
de sua propria formacao.

Ademais, a formacao continuada faz parte do nosso desenvolvimento, sendo inerente a nossa
vida, acontece em vdrios lugares, nos momentos e diversos espacos da escola, seja em reunioes
gerais ou nos planejamentos. Faz-se necessario construir um espaco pedagdgico de trocas para que
fortaleca as praticas desenvolvidas no interior da instituicdo escolar, mas para que essa agao se

torne possivel € necessdrio que o professor participe como protagonista do processo educativo.
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3.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA EJA: ALGUMAS
REFLEXOES

A formagdo continuada tem como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de autoavaliacdo que
oriente seu trabalho. (IMBERNON, 2010 p-48).

A epigrafe nos mostra que a formacao continuada deve ser trabalhada a partir da reflexao
sobre a prdtica docente e deve ser entendida por nés como a melhor forma de garantir a qualidade
das aprendizagens. E nesse processo que o profissional terd consciéncia das suas dificuldades e de
suas possibilidades de superagdo. Diante disso, nessa subsecao, trataremos das questdes referentes
a formacdo continuada de professores (a)s da EJA, refletindo sobre os seus saberes e como eles
(as) se desenvolvem profissionalmente.

A formacdo de professores (as) recebeu ao longo do tempo diferentes denominagdes como
curso, reciclagem, capacitacdo, treinamento, formacdo continua, formacdo em servico, dentre
outras. No percurso do processo formativo, essas nomenclaturas ganham diversos significados
como: formagdo inicial, formacdo continuada, formagcdo em servigo, formacdo permanente,
formacgdo centrada na escola. No entanto, a formacdo continuada conquista espacgo privilegiado
por permitir a aproximacao entre os processos de mudanga que se deseja fomentar no contexto da
escola e a reflexao intencional sobre as consequéncias destas mudancgas. Nesse sentido, o professor
tem papel crucial no desenvolvimento dos alunos, pois € o principal responsdvel por apresentar ao
educando novas possibilidades e entendemos que a qualificacio desse profissional traz
consequéncias que nao se restringem ao seu trabalho, mas também, a institui¢do e a comunidade
escolar como um todo, principalmente na Educagdo de Jovens e Adultos.

De acordo com o autor, é necessario que se pense numa formacdo continua que possibilite
aos professores a “reflexdo critica sobre suas praticas. Cabe ressaltar que a formagdo contribui
para a superacao de desafios na atuagao docente e para o desenvolvimento de novas habilidades.
Trata-se, portanto, de um processo permanente e constante de aperfeicoamento. Uma forma de
fortalecer o trabalho do professor e assegurar a qualidade do ensino ofertado.

Novoa (1992) ao discutir a formac¢do continuada de professores esclarece que tal formagao
necessita levar em consideragdo trés aspectos fundamentais: o desenvolvimento pessoal do
professor, o seu desenvolvimento profissional e o desenvolvimento organizacional.

O desenvolvimento pessoal do professor estd intimamente relacionado com o seu
desenvolvimento profissional. Sendo assim, Novoa (1992) chama a atencdo para o investimento
da pessoa do professor e traz para o ambito da formagdo os saberes de suas experiéncias. Afirma

ainda que ““a formacao nao se constréi por acumulagao de cursos, de conhecimentos ou de técnicas,
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mas sim, através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construgcdo
permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1992, p. 25).

Do ponto de vista profissional, a politica de formacdo de professores estd inserida de um
lado, no cendrio de adaptacdo dos profissionais as novas exigéncias do sistema capitalista, que
direcionou as reformas do Estado no plano politico institucional € no plano econdmico-
administrativo, e outro lado, na formacgdo reflexiva como eixo metodolégico. Em face disso,
segundo Imbernén, o processo de formacgao deve:

[...] dotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver
profissionais reflexivos ou investigadores. Nessa linha, o eixo fundamental do curriculo
de formacdo do professor € o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a prépria

prética docente, com o objetivo de aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a
realidade social e a docéncia (IMBERNON,2000, p. 39).

Sob esta 6tica, a formagdo deve oferecer ao (a) professor (a) estratégias eficientes para o
desenvolvimento de sua pratica pedagdgica, estimulando a sua capacidade de interpretar situacoes
complexas e diversas, oriundas do contexto escolar.

Quanto ao desenvolvimento organizacional, Imbérnon (2010, p.85) diz que “a formacgao
centrada na escola transforma a institui¢do educacional em lugar de formacdo prioritirio em
relacdo a outras acdes formativas.” No 16cus da escola, a formacdo permite que os (a)s professores
(a)s e formadores (a)s dirijam os programas de formacdo em consonancia com as necessidades da
unidade escolar promovendo possibilidades de elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem

em sala de aula. Entretanto,

para a formagdo de professores, o desafio consiste em conceber a escola como um
ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas. A formagao
deve ser ancorada como um processo permanente, integrado no dia-a-dia dos professores
e das escolas, e ndo como uma fun¢do que intervém a margem dos projetos profissionais
e organizacionais (MECBRIDE, apud NOVOA, 1992, p. 29).

Toda proposta de formacdo de professores deve estar coerente com o projeto politico
pedagdgico da comunidade escolar, a qual os educadores pertencem. A formagdo ndo deve
acontecer desvinculada dos projetos e necessidades da escola. As unidades escolares se constituem
em territorios proprios onde a autonomia pedagdgica dos professores é fundante para a qualidade
da educacdo oferecida, e tal autonomia deve ser estimulada durante o processo de formacdo
docente.

Cordeiro (2010, p.66), afirma que a “formacdo do professor deve fundamentar-se na
concep¢do de um professor que repense constantemente sua pratica”, o que na pratica os
professores t€ém encontrado muitas dificuldades em concretizd-los, pois as deficiéncias
encontradas nos cursos de formacao e o distanciamento dos mesmos da realidade escolar nido os

tém permitido concretizar seus objetivos.
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Corroborando nesta perspectiva, o educador Novoa (1991), menciona a escola como um

espago de formagao quando afirma que:

[...] a formagdo continuada deve estar articulada com o desempenho profissional dos
professores, tornando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de um objetivo que
s6 adquire credibilidade se os programas de formagdo se estruturarem em torno de
problemas e de projetos de acdio e ndo em torno de conteddos académicos (NOVOA,
2002, p.30).

Logo, em um processo de formag¢do continuada para os docentes é importante considerar o
ciclo profissional desses profissionais, tendo em vista que € um processo complexo no qual
interferem multiplas varidveis e que podem sinalizar pistas de como reconhecer que, os problemas
e as buscas dos docentes em torno de suas necessidades formativas ndo sdo as mesmas nos
diferentes momentos do seu exercicio profissional e que muitas estratégias de formacao continuada
ignoram esse fato.

Na EJA, isso tem um significado: o fortalecimento da luta pelo direito a diversidade,
caracteristica constituinte dessa modalidade. Isso vem atribuindo um novo sentido ao papel do
educador, ndo como um reprodutor de contetidos e valores, mas como um profissional critico, que
faz a diferenca como mediador do processo de aprendizagem.

A formacao continua para o (a) professor (a) que atua na EJA € necessdria e urgente, para
que haja uma mudanca significativa nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores que
atuam nessa modalidade. E € o professor que, desempenhando o seu papel como mediador do
processo de ensino e aprendizagem, poderd contribuir para transformacdo da realidade desses
sujeitos.

No que concerne as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
instituidas mediante o Parecer 11/2000, a Camara de Educagdo Bésica (CEB), preconiza que “o
preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo

e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino,

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial
desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado
para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio
do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por
um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitacdo como formacdo sistemadtica requer. (BRASIL, 2000,
p.56)

Apesar disso, sabemos que até os dias atuais, ndo ha uma exigé€ncia de formacao especifica
para o exercicio na Educacao de Jovens e Adultos, o que acaba por fragilizar as praticas educativas
desenvolvidas neste contexto. Tanto o material quanto metodologias e conteddos deveriam estar
interligados a uma préatica pedagégica consciente, pautada nos principios do direito universal a

educacdo em relacao com a realidade dos estudantes e a especificidade desta modalidade.



47

Diante do exposto, a orientacdo da legislacdo é que as escolas promovam a formagdo
continuada, levando em conta as orientagcdes dos documentos oficiais. Desse modo, os
conhecimentos tedricos e praticos devem caminhar juntos. Bastos (2017) aponta que € importante
lembrar que muitos professores tém a visdo de que somente a pritica garantird a sua formacao,
porém, € inegdvel a relevancia da teoria como suporte para as praticas pedagogicas. Corroborando

a ideia do autor supracitado, Imbernén (2010) ressalta que:

E necessdrio comegar a refletir sobre o que nos mostra a evidéncia da teoria e da pratica
formadora dos ultimos anos e ndo nos deixarmos levar pela tradicio formadora, para
assim tentar mudar e construir uma nova forma de ver o ensino e a formagéo docente, a
fim de transformar a educacio e contribuir para uma sociedade mais justa IMBERNON,
2010, p. 31).

Segundo o autor, € com base na pratica e na reflexao sobre ela que as transformagdes podem
ocorrer com o auxilio das formagdes continuadas, desde que nao seja dissociada da teoria. Para
Shon (1995) ao reconhecer a necessidade de “refletir em agao” e de “refletir sobre a agdo docente”,
o formador envolvido com a educacdo podera intervir nos ambientes de formagdo no sentido de
fomentar discussdes que contemplem essas agcdes em busca de alcancar melhorias para o
desenvolvimento de sua prépria formagao.

Diante disso, a formagao de professores para educagao de jovens e adultos justifica-se pelo
fato de que essa modalidade se difere das etapas iniciais e finais da educacdo basica. Soares (2011)
afirma que os sujeitos que integram a Educagdo de Jovens e Adultos possuem marcas e trajetorias
escolares mal sucedidas, e em sua maioria sdo oriundos de camadas populares e foram explorados
nos contextos sociais, culturais e econdmicos. Considerando esta realidade, a pratica pedagdgica
para esses educandos deverd ser conduzida considerando sua realidade, ou seja, uma pratica que
oportunize condi¢des favordveis para a aprendizagem, na busca do resgate do ser humano na
sociedade.

Entretanto, o cendrio que encontramos atualmente, principalmente no municipio de Nilo
Pecanha, nos revela a necessidade de uma formagao especifica para os educadores de jovens e
adultos, ou seja, uma formacgdo que consiga oferecer subsidios para um trabalho com qualidade
nesta modalidade, reconhecendo as especificidades, o perfil dos educandos, as politicas publicas
e as demandas apresentadas pelos jovens e adultos.

Para os autores Moura (2009), Pimenta (2005) e Tardif (2007), professores que passam por
um processo de formacgdo qualificada, cujo processo formativo contemple o entendimento sobre a
EJA, sua estrutura, histéria, especificidades, entre outras questdes, desenvolvem de maneira
significativa, habilidades para formar com qualidade outros professores que trabalhardo junto a
EJA.

Partimos do pressuposto de que a EJA estd alcancando uma crescente visibilidade na

instancia das praticas e no campo de estudos e pesquisas, no entanto, ainda existe uma efetiva
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demanda para uma formagdo especifica do educador que atua com esse publico. O profissional
que pretende trabalhar com a EJA deve estar consciente de suas atribui¢des e das especificidades
que se exige enquanto educador.

Para Soares e Simdes (2005, p.36), essa situacao se explica

[...] pela propria configuracdo histérica da EJA no Brasil, fortemente marcada pela
concep¢do de que a educacdo voltada para aqueles que ndo se escolarizaram na idade
regular € supletiva e, como tal, deve ser rdpida e, em muitos casos, aligeirada. Nessa
perspectiva, também o profissional que nela atua ndo precisa de uma preparacio longa,
aprofundada e especifica. (SOARES; SIMOES, 2005, p. 36)

Torna-se fundamental, portanto, a discussao sobre a identidade docente dos educadores de
jovens e adultos, no que se refere a forma como essa identidade vem sendo construida na formacao
continua desse educador, considerando-se as politicas publicas voltadas para essa formacdo, que
precisa considerar alguns aspectos como: a experiéncia pessoal e profissional dos adultos e as
modificagdes caracteristicas dessa fase de vida, de modo que os dispositivos formativos os (a)s
levem a uma formacdo de qualidade e adequada ao seu desempenho em diferentes contextos
sociais, de modo que tudo isso repercuta na qualidade do ensino.

Desse modo, ndo se pode falar em formacgao para professores (a)s que atuam na Educacdo
de Jovens e Adultos sem antes conhecermos um pouco da histéria e concepgdes sobre essa
modalidade. Fazer um breve histérico da EJA no Brasil significa compreender como essa
modalidade ganhou visibilidade nas muitas dimensdes em que uma sociedade se legitima, seja de
ordem econdmica, seja de ordem cultural, social, politica e educacional, com vistas a entender
como nossa sociedade se constitui e, consequentemente, a escola. Reconhecer os compromissos
com os direitos de jovens e adultos é um passo necessdrio para que haja didlogo entre os sistemas
escolares e principalmente a formacao dos professores.

Nesse sentido, a formacgdo continuada favorece que o professor esteja em desenvolvimento
constante; fato esse que permite ao profissional refletir sobre, e aperfeicoar sua pratica pedagégica,
bem como contribuir para a aquisi¢ao continua de conhecimentos capazes de gerar transformacao
no seu fazer docente. Isso culminard na potencializa¢do do processo de ensino e de aprendizagem,

favorecendo nao sé o desenvolvimento do docente, como também dos alunos.
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3.2 COMPREENDENDO O CONTEXTO HISTORICO DA EJA NO BRASIL

Ao longo da histéria da educagdo, a Educagdo de Jovens e Adultos caracterizou-se por um
modelo de supléncia e de alfabetizagdo com cardter eminentemente compensatdrio, com o objetivo
de preparar pessoas jovens e adultas para o mercado detrabalho. Constituia-se em uma educagdo
modular, fragmentada e conteudista, contribuindo para a manuten¢do da subescolarizacio dos (a)s
alunos(a)s e para aampliagao da demanda da EJA.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura que todos t€m direito a educacdo, sendo esta a
premissa maior que garante o direito de todas as pessoas a escolarizacdo bdasica no contexto
brasileiro. Dessa forma, ndo compactuamos com a concepg¢do, apresentada na LDBEN, Lei n.°
9394/96, de que existe uma idade propria para aprender. A aprendizagem, como sabemos, ocorre

ao longo de toda a vida. Assim, Machado (2008):

propde a superacdo da concepcdo aligeirada de EJA, demonstrando a valorizacdo dos
saberes construidos ao longo da vida dos sujeitos nos processos de aprendizagem escolar
e o reconhecimento das fragilidades nas propostas de ensino e aprendizagem que
precisam ser compreendidas e traduzidas em propostas educativas. (MACHADO, 2008,
p.162).

A Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (Confintea), movimento que, junto
com a Unesco, se pronunciou em defesa da educagdo de adultos, ndo apenas como um direito
humano bésico, mas também como um componente integrante e essencial da aprendizagem e
educacdo ao longo da vida. As Conferéncias, para Ireland (2013, p. 9), apresentam como um de
seus objetivos o de, periodicamente, fazer um balango da educacdo de adultos em todo o mundo,
estabelecendo tendéncias emergentes e indicando caminhos para a década seguinte nesta drea. A
primeira delas foi realizada em 1949, em Elsinore (Dinamarca) e a dltima, em 2009, na cidade de
Belém do Pard, Brasil. Segundo Ireland (2013, p. 9), a primeira foi organizada na esteira da
Segunda Guerra Mundial, com a missdao de contribuir para a consolidagdo da paz mundial e da
compreensao internacional.

As conferéncias Paris-Franca (1985) e Hamburgo-Alemanha (1997), ao tratarem da
Educacdo de Adultos, fortaleceram a ideia-base de que aprender é a chave do mundo
contemporaneo, portanto, o direito a aprender recebeu destaque significativo.

Esse processo de reconhecimento da educacdo como um direito universal foi regulamentado
no Brasil pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e, depois, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDBEN, Lei n.° 9394/96. Segundo Haddad e Ximenes

(2014), € a oferta da modalidade que estimula seu acesso. Afirmam os autores:

Na EJA, o cardter indutor do Estado é fundamental, pois, diferentemente da educacdo
fundamental regular, em que hd um grande consenso da sociedade sobre a necessidade de
as criangas irem a escola, além de forte pressdo para que isto ocorra, é a oferta que
estimula a demanda, exigindo, portanto, uma atitude ativa do poder publico (HADDAD;
XIMENES, 2014, p. 240).



50

Nesse sentido, a partir da segunda metade dos anos de 1990, sdo garantidos o direito e a
oferta da educagdo formal aos jovens e adultos que ainda ndo tiveram acesso a educacdo basica
em decorréncia de varios fatores sociais, politicos e econdmicos. O reconhecimento da EJA como
modalidade de ensino da educacdo bdsica se efetiva com a promulgacdo da LDBEN 9394/96,

especificamente, nos artigos 37 e 38.

Art. 37: A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou oportunidade de estudo no ensino fundamental e médio na idade prépria;

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢des de vida e trabalho,
mediante cursos e exames.

§2° O poder publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante acdes integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderao
a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular. § 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do: I- no nivel de
conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; II- no nivel de
conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. § 2° Os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996, p.37-38).

Diante disso, a EJA ndo se limita apenas a escolarizagdo bésica restrita apenas ao nivel do
ensino fundamental e do ensino médio, mas se articula com a educagdo profissional, criando
maiores possibilidades de insercio no mundo produtivo ou maiores possibilidades de
empregabilidade estabelecendo um novo redimensionamento, institucionalizacao e integracdo da
educacdo de jovens e adultos com a educacio profissional e tecnoldgica.

Apesar do avanco da EJA com sua inclusdo na legislagdo como modalidade da educacdo
basica foi preciso um marco regulatério do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através da
Camara de Educacdo Bésica (CEB), para redimir as dividas que ainda pairavam sobre a EJA. Foi
através do Parecer 11/2000 que teve como relator o conselheiro professor Carlos Roberto Jamil
Cury que a EJA passa a ser reconhecida e viabilizada como uma politica reparadora que requer
maior aten¢do do sistema educacional para poder cumprir os seus objetivos propostos.

De acordo com o Parecer do CNE 11/2000 (BRASIL, 2000), a reparagao se configura como
uma oportunidade de os sujeitos terem acesso a um bem real, social e simbolicamente importante
no contexto social, ou seja, o direito a educacdo. A equalizacdo se efetiva pela oferta desta
modalidade para assegurar a entrada e a permanéncia, com aprendizagem, destes sujeitos na
escola, através da garantia de mais vagas, demandando uma nova oportunidade de equalizacdo. A
qualificacdo se caracteriza com o préprio sentido da EJA, pois se configura na possibilidade de
garantir a atualizacdo de conhecimentos aos sujeitos para toda a vida, sendo, entdo, reconhecida

como a fun¢do permanente da EJA.
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O conhecimento e interpretacdo destes instrumentos legais de constituicdo da EJA como
modalidade da Educacdo Bésica é o que buscamos visualizar nas escolas da EJA através das
préticas pedagdgicas que se efetivam principalmente nas salas de aula.

No inicio dos anos 2000, o MEC anunciou que a alfabetizacio de jovens e adultos seria uma
prioridade do novo governo federal. Para isso, foi criada a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo
do Analfabetismo, cuja meta foi “erradicar o analfabetismo” durante o mandato de quatro anos do
governo Lula. No intuito de cumprir essa meta, foi lancado o Programa Brasil Alfabetizado, por
meio do qual o MEC contribuiu com os 6rgdos publicos estaduais e municipais, instituicdes de
ensino superiore organizacdes sem fins lucrativos, os quais desenvolveram agdes de alfabetizacao.
No Programa Brasil Alfabetizado, aassisténcia foi direcionada ao desenvolvimento de projetos
com agdes para alfabetizacdo de jovens e adultos e formacao de alfabetizadores.

Na modalidade EJA, ocorreram parcerias entre Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs),
municipios ,universidades, grupos informais e populares. Foram realizados féruns estaduais,
regionais € nacionais, destacando a Declaragdo de Hamburgo, os Foruns e Conferéncias da EJA,
instrumentos fundamentais de articulagao e rumos desta modalidade de educagao (PAIVA, 2003).

Entende-se a Educacdo de Jovens e Adultos como um direito ao crescimento intelectual,
profissional e humano que todas as pessoas tém,considerando as condi¢des impeditivas de
efetivacdo deste direito. Podemos afirmar que a trajetoria historica da EJA em nosso pais sempre
sofreu interferéncias do contexto histérico-sécio-politico de cada época, e na atualidade, a énfase
na Educacdo de Jovens e Adultos é de grande relevancia, mas serd realmente de grande
contribui¢do para nossa sociedade se o trabalho docente também estiver qualificado para essa
modalidade de ensino, oferecendo assim uma educa¢do de qualidade com ideais reflexivos e
transformadores. Diante de tantas questdes que elucidam a hsitoria da EJA, nds olhamos para a
realidade do professor e perguntamos? De que forma o professor que nao recebeu formacao
especifica para atuar na EJA vai dar conta da docéncia nessa modalidade de ensino? Seré que isso
€ posivel? Para compreender os avancos da Educacao de Jovens e adultos, algumas conquistas que
ao longo da historia demarcaram a realidade da EJA, e também pressionaram a construcao de

diretrizes que pensassem a formacgdo desse professor voltada para a educagdo de jovens e adultos.

Ilustracao 05: Sintese de documentos que fundamentam a EJA
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Constuticdo Federal (1988)Avancos na demarcagdo de direitos- Educagdo direitos de todos e dever
do Estado ( exigéncia de obrigatéria de uma pratica educativa especifica pra EJA) e vai criando
condig¢des para a formagdo de professores de uma forma ainda, muito preliminar

Foéruns de EJA - grande ganho
para a formacao de
professores e para EJA.
(Espaco propositivo que cria
proposicdes para as praticas
na EJA e para a formacao de
professora da EJA

LDB(1996) A EJA se torna modalidade educativa, embora de
uma forma ainda muito "timida"

Politicas publicas do estado da
Bahia-criado em 2009 que traz
os ideias da educacgdo popular, Diretrizes Municipais Plano
L = fundamentada por Paulo Municipal de  Educacdo
que possibilitou a construcio W peire. Proposta Curricular para EJA
das politicas ptblicas dos Projeto Politico Pedagégico
estados. para EJA

Diretrizes Curriculares da
Educacdo de Jovens e
Adultos (2000)-Documento

Fonte: Elaborada pela autora, 2021

Constatamos, a partir deste historico, o nascedouro de outra perspectiva de EJA, referenciada
nas experiéncias de educacdo popular e desenvolvidas por diversos setores da sociedade civil. Tal
concep¢do apropria-se da proposta freiriana, a qual propde andlise critica do contexto social
vivenciado pelos educandos, identificando e contemplando as necessidades dos adultos, a partir
da superagdo da compreensdo da realidade e da constru¢do da consciéncia critica do sujeito no
mundo.

Diante deste cendario, a EJA reivindica, na sua esséncia, um educador consciente da historia
dessa modalidade e das possibilidades de mudanca na formacdo pessoal e técnica dos sujeitos
envolvidos, considerando-se que a prixis docente envolve conhecimentos e habilidades
pedagdgicas especificas, bem como, o reconhecimento das necessidades de aprendizagens destes

sujeitos.
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3.3 APRECARIZACAO DA FORMACAO DOS PROFESSORES (A)S QUE ATUAM NA EJA

A formacao do educador de adultos sempre esteve na periferia das propostas de formagao
docente, contribuindo para a descaracterizacdo do perfil deste educador. Segundo Arroyo (2006),
a auséncia de um perfil para o educador da EJA € uma das consequéncias da indefini¢do das

politicas publicas para este publico e uma tarefa peculiar para as universidades.

Em outros termos, podemos dizer que se ndo temos politicas fechadas de formacgdo de
educadores para EJA € porque ainda ndo temos também politicas muito definidas para a
prépria educacdo de jovens e adultos. Essas politicas precisam ser construidas, e serd
preciso muita iniciativa e capacidade criativa para o fazermos. Isso vai exigir, no meu
entender, muito didlogo, muita lucidez e, sobretudo, muita coragem dos cursos de
Pedagogia para que se possa construir esse perfil (ARROYO, 2006, p.18).

Nesse sentido, a formacao docente deve constituir-se como um dos fatores fundamentais
para se propuser o desenvolvimento de uma educacio de qualidade. E por meio da formagio que
criamos condi¢des para que o professor aperfeicoe, reconfigure seus comportamentos e préticas,
os quais influenciam diretamente suas acdes no ambiente escolar, bem como no processo de
constituicao de sua identidade. Para Freire (2006, p.40), “[...] o processo de formagdo perdura ao
longo da vida toda, o homem ndo para de educar-se, sua formagdo € permanente e se funde na
dialética entre teoria e pratica”.

De acordo com o autor, € necessdrio que se pense numa formacdo continua que possibilite
aos/as professores/as a reflexao critica sobre suas praticas. Cabe ressaltar que a formacao contribui
para a superacao de desafios na atuacdo docente e para o desenvolvimento de novas habilidades.
Trata-se, portanto, de um processo permanente e constante de aperfeicoamento. Uma forma de
fortalecer o trabalho do professor e assegurar a qualidade do ensino ofertado.

Em relacdo a formacao especifica de professores em EJA, Oliveira, Neves e Reis (2017, p.
9), ressaltam que “[...] Formar o professor para atuar na EJA estd cada vez mais dificil, porque a
maioria dos curriculos dos cursos de licenciatura nio discute a realidade da Educacdo de Jovens e
Adultos, e, quando ofertam alguma disciplina especifica, a carga hordria nao atende a demanda da
formagdo”. Nesse sentido, constatamos que a qualificacdo ndo € assegurada somente na formagao
inicial. O que o curriculo das universidades assegura em relacdo a carga hordria na modalidade da
EJA ¢ insuficiente para os graduandos exercerem a docéncia, assim o curso de Pedagogia precisa
reestruturar seu projeto pedagégico de modo a atender as especificidades dos sujeitos da EJA. No

que diz respeito ao processo de formacao inicial, Dantas (2016, p.145), salienta que:

Defendemos como prospectiva de formacdo a ampliacdo da oferta do componente EJA
como obrigatério ndo apenas no curso de Pedagogia, mas também nas demais
licenciaturas que envolvem diferentes 4reas de conhecimento (Letras, Matemdtica,
Geografia, Histéria, Ciéncias Sociais, Artes) (DANTAS, 2016, p.145).

Desta forma, compreende-se que o anseio € a demanda de formacdo dos docentes podem

constituir-se enquanto ponto de partida, pois a formacao destes sujeitos deve ser compreendida



54

como um “[...] campo de luta e reconfiguracdo” (FARIA, 2012, p. 2), potencializadora da
seguridade dos direitos educativos de jovens e adultos. De acordo com Faria (2012), hd um baixo
nimero de investigacdes das experi€éncias e saberes especializados dos docentes da EJA,
necessitando que a Universidade legitime a EJA enquanto campo de investigacdo e possa assumir
o desenvolvimento de uma formagdo docente potencializadora para a constituicio da EJA
enquanto direito, superando as préticas equivocadas de educacdo supletiva e aligeirada para
aqueles que tiveram processos educativos interrompidos, ou que ndo puderam acessar a escola.

No entanto, como resistir, diante de um cendrio onde o professor cada vez mais perde sua
autonomia e o trabalho docente entra em um processo crescente de desvalorizagdo? O que se espera
das propostas para formagdo de professores? Que tipo de professores (as) estas formacoes
pretendem formar? Professores funciondrios ou reflexivos? Técnicos ou investigadores?
Aplicadores ou conectores curriculares? Novoa (1992) destaca que estes questionamentos devem
permear os programas de formacdo de professores, ou seja, todos os graduandos na drea da
educacdo devem ter o direito de conhecer a historia da EJA, suas lutas, desafios e especificidades,
inerentes a essa modalidade de ensino, até porque negd-los ndo oferecendo esse componente da
EJA, colocard os alunos em situagdes dificeis ao assumirem turmas da EJA para realizar suas
préticas de ensino em estagio.

Quanto a secundarizagdo da EJA, Ventura e Bonfim (2015, p. 221) salientam que “a EJA
ainda ocupa lugar pouco destacado, ndo apenas nas propostas curriculares de formacgao inicial,
mas, também, na producao cientifica académica”. Dessa forma, a acdo do docente ao lidar com os
dilemas vivenciados na pratica educativa da EJA, cercada de sujeitos diversos e de suas realidades
igualmente diversas, torna-se dificil. A este respeito, Moura (2015) destaca a situacdo dos
curriculos dos cursos de formacdo de graduacdo, que ndo contemplam o que recomenda as
Diretrizes Nacionais para a Formacao de Professores da Escola Bésica, na qual estd inserida a
modalidade da EJA, através do Parecer do Conselho Nacional de Educagdao, CNE/CP N°009/2001

ao definir que:

[...] um curso de formacao de professores ndo pode deixar de lado a questdo da educacdo
de jovens e adultos, que ainda € uma necessidade social expressiva. Intimeras
experiéncias apontam a necessidade de pensar a especificidade desses alunos e de superar
a prética de trabalhar com eles da mesma forma que se trabalha com os alunos do ensino
fundamental ou médio regular. A construcdo de situagdes diddticas eficazes e
significativas requer compreensdo desse universo, das causas e dos contextos sociais e
institucionais que configuram a situacdo de aprendizagem dos seus alunos (BRASIL.
2001, p.25-26).

A este respeito, Arroyo (2005) ressalta que € na diversidade das lutas, das presencas e de
acdes afirmativas que se ddo os processos de autorreconhecimento dos excluidos, marginalizados,

dos diferentes. Portanto, a Educagcdo Publica Integral e a Educacdo de Jovens e Adultos,
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reconhecem a identidade e as trajetorias humanas de um povo como “campo de direitos”. Direitos
que foram e sdo negados, dentro de uma sociedade excludente

Sendo assim, a resisténcia e a luta sdo caracteristicas relevantes na EJA. Logo, deve ser vista
como espago de possibilidades e ndo como lugar de reparagdo e da falta. Resistir € esperancar e a
EJA configura-se enquanto um campo de resisténcia em que todos podem cooperar mutuamente
para a promog¢do de uma sociedade de iguais. Espacos e movimentos coletivos em prol do direito
a educacdo na EJA baseados nas especificidades do sujeito com a proposta da resisténcia na busca
de um direito legitimado, que podera ser um elemento fundante na constru¢do de um projeto de
sociedade mais justa. Arroyo (2017) destaca o valor das resisténcias na Educacdo de Jovens e

Adultos quando diz que:

valorizar as resisténcias e os esfor¢os por construir imagens positivas em outro projeto de
cidade, de campo. Em outro projeto de escola e de EJA, que assume as radicalidades
humanas que os educandos conferem a seus itinerarios pela educagéo, pelo direito a uma
vida justa (ARROYO, 2017, p. 37).

Diante disso, é preciso uma formagdo continuada que contemple a compreensdo das
caracteristicas e especificidades dos sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos. Em se tratando dos
sujeitos da EJA € preciso ainda reconstruir a relacdo destes com a escola, pois a maioria deste
publico escolar estd chegando as unidades de ensino carregando com eles a marca de um intenso
periodo de exclusdes ou fracassos escolares.

Nessa perspectiva, compreende-se que a formacao dos (a)s professores (a)s que atuam na
Educagio de Jovens e Adultos deve ser um elemento constante no trabalho docente principalmente
no que diz respeito a consideracdo da realidade dos (a)s educandos (a)s em suas praticas
pedagdgicas. A relacdo teoria e pratica na Educacdo de Jovens e Adultos ainda ndo foi
compreendida na sua totalidade, em virtude disso, muitos(a)s docentes se utilizam dos
conhecimentos adquiridos durante suas experiéncias na docéncia com criangas e adolescentes, o
que acarreta adaptacdes de atividades de outras modalidades para a EJA.

Segundo Arroyo (2006, p.17) “a formagao do educador e da educadora de jovens e adultos
sempre foi um pouco pelas bordas, nas proprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA”. No
que consiste ao perfil do (a) professor (a) de EJA, destacamos a questao da infantilizacao que desde
sempre existiu nas préticas da Educagdo de Jovens e Adultos, onde sdao aproveitados os conteidos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental para uma breve “reciclagem” nas salas de aula da EJA.

O autor cita que o primeiro ponto a ser destacado acerca da formacao de professores (as) da
EJA € que ndo ha parametros sobre o perfil desse (a) professor (a). Uma causa apontada pelo autor
¢ a marginalidade com que a EJA se constitui durante muito tempo pela falta de politicas publicas,
falta de centros de estudos sobre a EJA e principalmente, a falta de formagdo especifica para os

(a)s professores (a)s.
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O mesmo autor chama a atencio para a auséncia de parametros oficiais que delineiem o
perfil desse (a) educador (a) e também de sua formacdo, o que se deve em parte, pela prépria
indefinicao da identidade da educacdo de pessoas jovens e adultas. Arroyo (2006) ndo considera
essa questdo como um problema, pois entende que o perfil do educador de jovens e adultos, assim
como a EJA, estd em permanente construcdo; entretanto, alerta para a necessidade de uma
formag¢do mais especifica para atender as peculiaridades da modalidade.

Sua perspectiva € corroborada pelo Parecer CEB 11/2000, que apresenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos, quando ressalta que “o preparo de
um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino” (BRASIL,
2000, p. 56). O texto prescrito na referida legislagao, exige uma formacdo docente que prepare
esses profissionais possibilitando uma qualificacdo adequada para a modalidade da EJA. Uma
formacao propria para o (a) professor (a) que atua na EJA justifica-se pelas diversas demandas que
a modalidade exige, e que difere das etapas iniciais e finais da educagdo basica. Soares (2011)
afirma que os sujeitos, jovens e adultos, que integram a EJA possuem marcas de trajetérias
escolares malsucedidas, em decorréncia de muitos deles terem sido oriundos de camadas populares
e terem sido explorados nos contextos sociais, culturais e econdmicos.

Faria (2009, p. 156) reitera essa reflexdo ao afirmar que “[...] a EJA necessita dialogar e
acolher a diferenca, além de combater toda forma de exclusdo e desigualdade que tem sido
constante no cenario brasileiro”. Desse modo, a modalidade educacional EJA € constituida por
uma diversidade de sujeitos que sdo marcados historicamente pela negacdo de direitos humanos,
como j4 mencionamos anteriormente, a escola e, consequentemente, os professores sdo essenciais
para romper com a prdtica discriminatdria tdo presente no cotidiano da nossa sociedade, e
sobretudo, possibilitar uma reflexdo sobre o que é ensinado e aprendido.

Diante disso, a reconfiguracdo do campo da EJA a partir dos seus sujeitos impde grandes
desafios e complexidade fazendo emergir a necessidade de se discutir a especificidade da docéncia
para essa modalidade, colocando em pauta a identidade dos professores e das professoras que nela
atuam, como nela ingressam, que processos formativos vivenciam e o que pensam sobre os (as)
alunos (as). Sabe-se que fatores diversos podem interferir nas préticas dos (as) professores (as), e
que nem sempre estdo subordinados (as) a auséncia de formacdo. O tensionamento entre
professores e gestores, a situacdo funcional dos professores, o desprestigio de atuar em EJA, os
baixos saldrios, os cardteres supletivos da modalidade, entre outros aspectos, também interferem
na prética docente na EJA.

O processo histérico da educacdo no Brasil € marcado pela subvalorizacdo da formacdo

docente, pela falta de investimentos em formagdo especifica para os professores da EJA e por
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concepcdes pautadas no “[...] discurso neoliberal expresso nas politicas da EJA no final da década
de 90” (FARIA, 2012, p. 8), que orientava o fazer docente com propostas negadoras de
possibilidades educacionais adequadamente qualificadas para o desenvolvimento dos sujeitos da
EJA considerando suas potencialidades, resultou na elaboragdo de concepgdes equivocadas desses
sujeitos discentes, que passaram a ser identificados como oriundos do “fracasso escolar”.

Nesse sentido, Faria (2012) estabelece uma reflexao acerca da formagdo inicial e continuada
do(a) professor(a) da EJA ressaltando alguns aspectos: a necessidade de superagao das concepgdes
equivocadas sobre os jovens e adultos e sobre as verdadeiras razdes que os mantiveram longe da
escola ou que levaram a interrup¢do do seu processo educacional; as condi¢des e razdes de seu
retorno para a escola; a necessidade de reconhecer o respeito a garantia do direito a educacao para
todos; a necessidade de desenvolvimento de pesquisas especificas acerca da formacdo dos
professores da EJA; a necessidade de um didlogo permanente em torno de uma educagdo
inovadora, que busque solucdes e respostas em favor da melhoria da qualidade de vida dos sujeitos;
a necessidade de uma educacio estruturada com base nas préticas sociais constitutiva dos sujeitos;
e a necessidade de mobilizagao e comprometimento dos professores em favor do protagonismo,
libertac@o, emancipagdo e promocao da luta e resisténcia dos sujeitos discentes da EJA em relagcao
a expropriagdo dos seus saberes e fazeres no contexto capitalista.

Segundo a autora, a formacdo de professores (a)s precisa ser desenvolvida em uma
perspectiva critica para que se desvele as verdades enganosas, fortalecendo a luta e enfrentamento
para consolidar a EJA enquanto um campo de responsabilidade publica de Estado para com os
sujeitos que precisa ser potencializadora de sonhos de mudanca e agregadora de conhecimentos
para fortalecer a pritica no campo de a¢do na escola da EJA, consolidando o espago da agdo
enquanto lugar de ressignifica¢do do conhecimento.

Dantas (2009) alerta que a pratica da EJA na maioria das vezes € construida no interior da
propria escola, na sala de aula. Os conhecimentos dos (a)s professores (a)s sdo originados a partir
de sua visao pessoal, de sua experiéncia na carreira, de sua visdo de mundo, de sociedade, da troca
de informacdes e das interlocu¢des com os demais colegas de profissdo, dos cursos que participa
no exercicio de suas fungdes.

Diante disso, o processo de formacao continuada se consolida como necessidade formativa
para professores (a)s da EJA. Através dessa formacao eles (a)s poderdo encontrar possibilidades
de melhoria de suas préticas, além da insercdo dos sujeitos como construtores de sua propria

realidade. A autora ainda destaca que:

Na verdade, a EJA vem se transformando em um campo de estudo e de pesquisa que
requer acgdes e atividades pedagégicas especificas e que sdo diferenciadas das demais
etapas da educacdo bdsica, exigindo um tratamento distinto para a formacdo dos
educadores e caminhos outros para a atuacdo profissional (DANTAS 2016, p.141).
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A autora afirma que as praticas pedagogicas no campo da EJA requererem formacoes
especificas para os (a)s educadores (a)s e também condi¢des para que esses (a)s profissionais
possam atuar. Os (a)s professores (a)s necessitam de formagao continuada especifica onde a teoria
possa dialogar com a pratica vivida no dia a dia de cada realidade escolar.

A formacdo de professores (a) da EJA precisa considerar alguns aspectos como: a
experiéncia pessoal profissional dos adultos, as modificagdes caracteristicas dessa fase de vida, de
modo que os dispositivos formativos os (a)s levem a uma formacao de qualidade adequada ao seu
desempenho em diferentes contextos sociais, de modo que tudo isso repercuta na qualidade do
ensino.

A precarizagdo das condi¢des de trabalho dos (a)s professores (a)s que, na sua maioria, sao
admitidos em cardter temporario e a forma de contratacdo dos profissionais para a EJA, do modo
como se realiza, traz prejuizos tanto para as relacdes de trabalho quanto para a construcio e
continuidade de projetos pedagdgicos, dada a alta rotatividade de professores para essa
modalidade.

Nesse sentido, Arroyo (2006) nos alerta que simplesmente aproveitam os professores do
Ensino Fundamental para resolverem o problema, e que, em vez de falarem®[...] crianca ou
menino”, falariam “jovem ou adulto”, constituindo-se assim “um professor generalista que podera
dar aula no diurno, a criangas e adolescentes, e no noturno, a jovens e adultos” (ARROYO,2006,
p.-21).

Por conta desse mesmo professor atuar na dita educagdo regular se sente despreparado para
atuar na EJA, pois ndo foi formado para lecionar nessa modalidade em sua formacao inicial. A
auséncia de formacdo continuada para EJA faz com que os professores reproduzam a mesma
dindmica que estabelecem para outras modalidades da educacdo bésica. Corroborando com Arroyo
(2006), Faria (2009), em estudo denominado “O percurso Formativo dos
Professores/pesquisadores da EJA na Contemporaneidade”, sinaliza esse cenario de desafios que

envolve a formacdo de professores da EJA ao anunciar que:

A educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como campo politico de formagao e investigacao,
necessita comprometer-se com a educacao das camadas populares e com a superacio das
diferentes formas de preconceitos, exclusdo e discriminagdo existentes em nossa
sociedade, as quais se fazem presentes tanto nos processos educativos dentro do contexto
escolar quanto para além dele (FARIA, 2009, p. 152).

A autora nos mostra que a formagao de educadores (as) da EJA deve comprometer-se com
a transformacgdo da realidade dos sujeitos diversos que constituem essa modalidade, enquanto
questionamento primeiro desse processo de formacdo, chamando para si a responsabilidade do
didlogo indissocidvel com os seus sujeitos, a partir dos movimentos sociais, coletivos,
organizacdes nao governamentais, associacoes, sindicatos, cooperativas de trabalhadores e outros

sujeitos que a reivindicam.
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A formacdo de professores precisa estar articulada as politicas que incidem sobre o trabalho
docente na EJA. Nesse sentido, mudar as préticas ndo € tarefa facil, até porque esta mudanca
implica mudar também o cendrio politico de formagdo de professores que prioriza investir em
cursos com préaticas orientadas para a formacgdo técnica, disciplinar e individualizada. Nessa
direcdo, Imbernén (2011) preconiza que a formagdo de professores (a)s estd diretamente
relacionada a perspectiva que se tem do trabalho docente, isto porque, se o ensino € visto de forma
isolada, a formacao serd centrada exclusivamente na sala de aula.

Da mesma forma, se o (a) professor (a) for visto (a) como um (a) profissional que aplica
técnicas, a formacao serd tecnicista, direcionada para métodos e técnicas de ensino, mas por outro
lado, se ele (a) for considerado (a) enquanto sujeito do seu proprio processo formativo e
profissional reflexivo, consequentemente a formacao serd impulsionada para a anélise e a reflexao
critica sobre a pratica, com decorrente reformulacdo de projetos e mudangas na educagio

A maioria desses educadores trabalham sem uma preparagado para o campo especifico de sua
atuacdo, sendo, em geral, professores recrutados no préprio corpo docente do ensino regular, ja
que ndo existe uma preocupagao com o campo especifico da educagdo de jovens e adultos, o que
leva os educadores a vivenciarem precdrias condicdes de profissionalizacdo e de remuneracgdo,
sendo esse o principal problema para uma insercdo profissional especifica desses educadores.

Atualmente, vivenciamos um momento histérico marcado por uma crise estrutural do
sistema capitalista, onde a exploracao do trabalho assume niveis ainda mais desumanos. Aliado a
esse cendrio desolador se soma a pandemia de COVID-19, apresentando um cendrio delicado para
todos os educadores e em especial para os sujeitos da EJA.

Esta situacdo revelou de forma cruel as fragilidades encontradas no sistema da saude e da
educacdo, mostrando uma crise estrutural para toda a sociedade, diante de véarios aspectos
econdmicos, politicos, sociais e educacionais. Mediante esse contexto, o isolamento social impds
novas rotinas para vivenciar e superar a pandemia, ou seja, todos tiveram que se reinventar.

Em virtude da realidade imposta pela pandemia, foi necessario enfrentar de forma brusca
situagOes emergenciais, entre elas, a hibridizacdoda educacdo, causando grandes mudangas na
forma de trabalho docente, uma vez que o retorno as aulas presenciais deverd ser gradual. Essa
nova forma de viver, em virtude do cariter emergencial, apresenta desafios nas novas formas de
ensinar tanto na educac¢do bdsica, quanto no ensino superior, que estavam acostumados a
educacdo presencial.

Diante disso, vdrias situacdes comecaram a emergir, principalmente para os educandos da EJA,
que sofrem diretamente com a diminui¢ao significativa da atividade econdmica e auséncia de politicas
publicas de protecao, referindo-se aos impactos da crise sanitdria causada pela pandemia da Covid-19. A

solucdo encontrada para resolver o problema foi a implementacio das aulas remotas emergenciais
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e a partir dessa decisdo, surgiram vdrios questionamentos em relacdo a precariedade estrutural das
escolas publicas, que ndo acompanham o desenvolvimento da tecnologia. Dessa forma,
percebemos a triste realidade enfrentada pelos Estados e Municipios ao tentar dar continuidade as
aulas para a populacdo que depende do ensino publico em meio a pandemia.

A tentativa de implementacao das aulas remotas descortinou as desigualdades sociais graves
que j4 fazem parte do cotidiano da populagdo vulnerabilizada. Em vista disso, o ensino remoto
durante a pandemia constitui um grande desafio para os profissionais da educagdo, pois a maioria
ndo estava, e ainda continua ser estar preparada para lidar com essa nova situa¢do posta pelo
contexto pandémico, na medida em que ndo tinha, e continua ndo tendo, as ferramentas adequadas
para dar inicio ao trabalho. Para grande parte dos estudantes, o acesso as aulas remotas se tornou
um pesadelo pela falta de dispositivos eletronicos, recursos computacionais e internet banda larga.

A educacdo é um direito humano e social e, por isso, ela deve ser de qualidade em todos os
aspectos, com aportes tecnolégicos adequados nas escolas e nas maos de estudantes e professores
motivados e preparados para ensinar e aprender. O que estd provado € que as ferramentas digitais
sao importantes fontes de pesquisa e interagdo entre escola, professores e estudantes e que a
educacdo, atual e do futuro, contard cada vez mais com elas. Se as aulas remotas constituem um
problema para a populagdo mais jovens que normalmente tem facilidade de manejo com os
equipamentos eletronicos, imaginem para os sujeitos educandos e educandas da EJA, adultos ou
idosos, que t€m menor familiaridade com as novas tecnologias. Como os professores que nio
receberam nenhuma formacgao poderao atender essa demanda, tendo em vista que a preocupacao
no momento é com a sobrevivéncia?

Sabemos que a EJA € formada por uma populacdo estudantes trabalhadores e trabalhadoras
composta por jovens, adultos/as e idosos/as, na maioria negra e com histdrico de vulnerabilizacdo
social, que precisou interromper os estudos para trabalhar, cuidar da familia, exercer a
maternidade, ajudar no sustento da casa, dentre inimeras outras situacdes dificultadoras. A
pandemia causada pelo novo Novo Coronavirus aumentou a desigualdade social dos sujeitos da
EJA, tracando um quadro que os deixa ainda mais invisibilizados.

Diante da realidade posta, é imprescindivel pensar em politicas publicas e projetos
pedagégicos que acolham aprendizes em idade ndo convencional em um contexto de
vulnerabilidade social. O periodo pandémico explicitou a negacdo do direito ao acesso a
escolarizagdo, ao conhecimento sistematizado, mas também a negac¢do dos direitos civis e sociais
e humanitdrios, uma vez que faz falta a escolarizacio frente a exigéncias do trabalho, do acesso as
tecnologias digitais, o acesso aos bens da cultura e a formacdo continuada para professores (a)s

que tiveram que repensar suas praticas. Para Arroyo 2006:
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O foco para se definir uma politica para a educagdo de jovens e adultos e para a formacdo
do educador da EJA deveria ser um projeto de formagdo que colocasse a énfase para que
os profissionais conhecessem bem quem sdo esses sujeitos jovens e adultos, como se
constroem como jovem e adulto e qual a histéria da constru¢do desses jovens e adultos
populares (ARROYO, 2006, p.25).

Diante disso, é preciso uma formagdo continuada que contemple a compreensdo das
caracteristicas e especificidades dos sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos. Em se tratando dos
sujeitos da EJA € preciso ainda reconstruir a relacdo destes com a escola, pois a maioria deste
publico escolar estd chegando as unidades de ensino carregando com eles a marca de um intenso
periodo de exclusdes ou fracassos escolares.

Nessa perspectiva, fez-se necessdrio conhecer os marcos legais, bem como os documentos
oficiais que os asseguram enquanto direito inaliendvel, porque neles encontra-se exposta a
necessidade de formacdo dos docentes para atuarem na modalidade. Desta forma tornou-se
relevante conhecer o que existia na literatura sobre a temdtica, verificando a presenca e os registros
de propostas de formacdo para este publico e, por meio dos registros, identificar de que maneira
vem acontecendo as formacdes.

A busca por trabalhos académicos e cientificos trouxe como fonte primdria os sites que
abrigam os artigos cientificos e o acervo digital do banco de dados da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), especificamente no Mestrado Profissional de Jovens e Adultos (MPEJA), a fim de
observar as discussdes realizadas e os encaminhamentos sobre a temdtica, justificando assim a
busca por publicacdes na universidade local. Optou-se por fazer levantamento das pesquisas
realizadas sobre o tema no periodo de 2015 a 2021, a partir dos descritores: “formacdo de
professores e “EJA” no Banco de dados da Capes, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD).

No Banco de dados da Capes, foram encontradas 333 publicagdes. Apds leitura dindmica
dos titulos e dos resumos, foram selecionados para leitura aprofundada do texto completo, 8
pesquisas. A partir da palavra-chave “formacdo de professores” foram encontrados 5.600
trabalhos, dos quais 5.594 foram excluidos apds leitura do titulo e do resumo, restando 6 pesquisas
cientificas para se fazer a leitura na integra. Logo, no Banco de dados da Capes foram analisados
14 trabalhos, sendo 14 dissertacdes e ndo foram registradas e/ou encontradas teses.

No BDTD, por meio do levantamento realizado no dia 10 de marco de 2021, com a palavra-
chave ‘EJA’, foram encontrados 1.472 trabalhos. Desses, houve a exclusao apds leitura de titulos
e resumos de 1.467 trabalhos. Deste modo, selecionou-se para a leitura do texto completo 5
pesquisas. Com a palavra-chave “formacdo de professores” foram localizados 192 trabalhos,
desses foram excluidos 188, restando 4 trabalhos para a leitura aprofundada. Logo, no Banco

Digital de Teses e Dissertacdes foram analisados 9 trabalhos sendo 8 dissertagdes e 1 tese.
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No banco de dados do MPEJA/UNEB, por meio do levantamento realizado no dia 08 de
abril de 2021, com a palavra-chave “EJA”, foram encontrados 14 trabalhos. Desses, houve a
exclusdo apds leitura de titulos e resumos de 6 trabalhos. Deste modo, selecionamos para a leitura
do texto completo 8 pesquisas. Entretanto, 6 trabalhos ja foram localizados no Banco de Teses da
Capes, restando 2 pesquisas para a leitura na integra. Utilizando como descritor a palavra-chave
“formacdo de professores” foram encontrados 34 trabalhos. Desses, foram excluidos 27, restando
7 pesquisas cientificas para a leitura completa. No entanto, 3 ja estavam disponiveis no Banco de
Teses da Capes, restando neste caso, 4 pesquisas. Logo, no MPEJA foram analisadas 6
dissertacoes.

O levantamento de pesquisas realizadas sobre o tema investigado no banco de dados da
CAPES nos auxiliou a mapear o que ja foi desenvolvido em nivel de mestrado e doutorado, nos
ultimos cinco anos, com a categoria formacdo docente.

Cabe ressaltar o destaque da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) por apresentar seis
dissertacdes. Assim, por regido, constatamos a seguinte distribuicdo: A regido Nordeste com sete
dissertacdes e uma tese, a regido Sudeste com seis, a regido Centro-Oeste com trés, a regidao Sul
com uma e a regido Norte com uma. Atribuimos o maior ntimero de trabalhos na regido Nordeste,
especificamente em Salvador, na UNEB, devido a implantacdo, em 2013, do Programa de Pds-
Graduagao Stricto Sensu em Educacdo de Jovens e Adultos.

Abaixo, apresentamos o levantamento de dissertacdes e teses sobre formagao continuada na
Educacgao de Jovens e Adultos no periodo de 2015 a 2021. Esses dados nos auxiliam na realizacao
de uma reflexdo sobre as pesquisas desenvolvidas no campo da EJA sobre formacao docente no

pais.

Tabela 2 — Quantidade de dissertagdes e teses sobre formagdo continuada de
professores (a)s na Educacdo de Jovens e Adultos no periodo de 2015 a 2019

Ano Dissertacoes Teses
2015 11 1
2016 1 0
2017 6 0
2018 6 0
2019 4 0
2020 0 0
2021 0 0
Total: 28 1
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Fonte: Banco de Teses da Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes e BDTD da
Universidade Estadual da Bahia acessados no periodo de 17/01/2019 e elaborado pelo autor em 2021.

Do total de 29 pesquisas levantadas, 7 tratam sobre a formag¢do continuada como alternativa
para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas de professores que atuam na modalidade EJA
(DUQUES, 2015; OLIVEIRA, 2015; CALEGARI, 2015; CAMARGQO, 2015; MACEDO, 2017,
OLIVEIRA, 2018; FERREIRA, 2019).

A pesquisa de Duque (2015) indica que incidir os olhares sobre a formagdo dos educadores
com propostas e agdes concatenadas aos preceitos da modalidade, significa melhorar a qualidade
da educagdo ofertada na EJA e, consequentemente, promover a melhoria tanto do ensino do
professor, como também a aprendizagem do aluno. Camargo (2015) em sua pesquisa ressalta que
a todo o momento hd mudangas nas praticas pedagdgicas dos professores e, que, a auto formacao,
as proprias experiéncias advindas das praticas cotidianas do professor mostram-se insuficiente
para a atuagdo docente. Neste sentido, faz-se necessario a formagdo continuada.

Macedo (2017), em sua pesquisa, evidenciou a necessidade de pensar uma formacdo-
investigacao colaborativa. Este tipo de formacao teria a possibilidade e/ou oportunidade de atender
aos desafios atuais da EJA. Isso significaria sair da cultura do isolamento e criar oportunidades de
reflexao individual e, principalmente coletiva sobre o trabalho pedagégico do professor. Implicaria
ainda conforme a autora vencer novos/velhos e complexos desafios: a) entender a escola como
espaco formativo de exceléncia, 16cus privilegiado de troca de experiéncias, de estudo sistemético
da pratica, construcao de estratégias didéticas que atendam as especificidades dos alunos e alunas,
de estudo do contexto especifico e contexto mais amplo; b) pensar as condi¢des de trabalho nos
espacos formativos de AC, garantindo o tempo para dedicagdo aos estudos, além de buscar
coletivamente politicas de permanéncia dos docentes na modalidade da EJA. De modo
semelhante, Ferreira (2019) revelou por meio de sua pesquisa que se faz necessdrio a promocao
de reflexdes sobre a formagdo do professor-pesquisador na EJA, que de forma colaborativa e
multiplicadora.

As pesquisas mostram que hd uma necessidade dos professores estarem em constante
processo de formacdo, haja vista que a formagdo € de suma importancia para a melhoria das
praticas pedagbgicas e atualizacdo do conhecimento para o trabalho do professor.
Compreendemos, logo, a necessidade de que os professores da EJA levem em conta que suas
praticas pedagogicas devem ser diferenciadas, apoiadas por uma politica especifica de formacado
docente, que contribua com novos caminhos e olhares para os processos de aprendizagens dos
estudantes. Sem contar que ¢é através dessa formagao permanente dos professores que acontece o

movimento fundamental da reflexdo critica sobre a prética.
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Dentre as caracteristicas que conformam a EJA, destaca-se a diversidade de contextos em
que se desenvolve a pratica pedagdgica e pluralidade de seus sujeitos. O conhecimento do sujeito
da EJA € condi¢do fundamental para a docéncia nessa modalidade, por isso, a formagdo exige
conhecimentos educacionais especificos sobre curriculo, aprendizagem de jovens e adultos,
metodologias, avaliacio, entre outros pontos.

Além das pesquisas tratarem da importancia da formacao continuada para os professores que
atua na EJA, durante o levantamento de informacdes, pudemos constatar que 09 pesquisas
buscaram investigar por meio das experiéncias e percepgdes dos professores da EJA, os impactos
na educagdo ap0s participarem das formagdes continuadas (FRANCISCO, 2015; MOURA, 2015;
OLIVEIRA, 2016; ALTAMOR, 2017; CRUZ, 2017; BUFFON, 2017; FERREIRA, 2018;
SANTOS, 2018; WIELEWSKI, 2019).

A pesquisa de Buffon (2017) evidenciou que as formacdes continuadas para EJA
contribuiram para reflexdes e construcdes coletivas das propostas curriculares da escola. Além
disso, ajudou na reorganizacdo do planejamento pedagdgico do professor e aproximou a escola,
universidade e a propria Secretaria Municipal de Educacao.

A pesquisa de Ferreira (2018) revelou que os impactos da formagdo continuada
corroboraram ndo s6 nos aspectos pedagdgicos, mas também nos aspectos pessoais, profissionais,
culturais e sociais. De forma similar, Santos (2018) demonstrou em sua pesquisa que a viabilidade
da promoc¢do de uma formacgdo continuada também causa impactos no campo pedagdgico e
principalmente sécio afetivos, pois possibilita a aproximagdo entre os sujeitos da pesquisa para
discutir os interesses da EJA, bem como constru¢cdo de um processo de interacdo entre os
participantes, contribuindo para o desenvolvimento dos sujeitos que fazem parte da comunidade
escolar.

Diante disso, € possivel pensar também o que pode causar na pratica pedagégica do professor
caso 0 mesmo nao esteja em constante formacdo continuada. Wielewski (2019) considera que a
falta de investimento na formagdo docente provoca um reflexo negativo na a¢do do (a) professor
(a), trazendo em sua préatica as marcas da precarizacdo, embora a despeito da sua criatividade e
compromisso, o (a) mesmo (a) construa sua docéncia a partir da improvisagao e do aligeiramento,
pois sua prética se torna ineficaz diante da diversidade apresentada pela modalidade.

Trés pesquisas analisaram as concepgdes dos professores sobre a formagdo continuada.
(CORREA, 2015; NOBRE, 2015; SANTOS, 2018). Corréa (2015) apontou a compreensdo de uma
formacdo critica-reflexiva; uma formacdo que gere novas interrogacdes, buscando instigar as
inquietacdes e principalmente que gere uma nova consciéncia pedagégica. Nobre (2015) conclui
em sua pesquisa que a praxis dialégica e problematizadora dos professores da EJA possibilita

proficuos questionamentos e auxilia na formacgao de subjetividades criticas, capazes de estabelecer
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uma visdo analitica e dialética da realidade circundante. Ou seja, uma andlise critica-reflexiva da
realidade.

Neste sentido, entende-se que a reflexdo na acdo, identifica-se como a reflexdo durante a
prética pedagdgica, ambas sdo primordiais ao trabalho docente, uma vez que o professor € sujeito
inerente dessa ac¢do, pois € ele quem desencadeia uma série de outras situacdes que irdo ocorrer
durante o processo de ensino-aprendizagem, dependendo do olhar que o mesmo tem do seu
trabalho, e dos resultados que deseja alcancar.

Diante disso, a formacao continuada deve ser vista como umas préxis educativas intrinsecas,
acdo que busque estabelecer a relac@o entre teoria e pratica. Ela deve ser realizada a partir do
didlogo entre os sujeitos envolvidos. E por meio das discussdes e debates que as visdes de mundo,
de homem e de sociedade se manifestam e podem ser questionadas e confrontadas, abrindo espago
para um novo conhecimento que leve a uma nova acdo e uma nova realidade.

Cinco pesquisas discutem sobre as politicas de formacdo continuada para professores da
EJA. (LIMA, 2015; SANTOS, 2015; LAGO, 2015; PEREIRA, 2015; JONES, 2019). A pesquisa
de Lima (2015) revela a importancia da formacdo permanente para o exercicio da pratica
pedagdgica, e principalmente para a transformacao da mesma, tendo como base a reflexdo critica
acerca de todos os aspectos que compdem e influenciam o contexto escolar.

Pereira (2015) evidencia em sua pesquisa que a formagdo continuada € um direito do
professor, e este deve ser visto como um agente de transformagﬁo social. Nesse contexto, 0s
professores constroem representacdes, adotam posturas e possuem intencionalidades que vao se
identificar com o jogo social instituido, pautando-se de acordo com a pressdao das conformidades
sociais e confrontos e/ou contradi¢cdes das institui¢des sociais/educacionais.

Diante disso, € preciso que haja o desenvolvimento de politicas afirmativas de formagao
continuada para professores que atuam na EJA, uma vez que a Educagdo de Jovens e Adultos,
enquanto modalidade educacional que atende educandos-trabalhadores, tem como finalidades e
objetivos o compromisso com a formacao humana e com o acesso a cultura geral. Esta modalidade
de ensino acolhe sujeitos que nao tiveram oportunidade de estar na escola na infincia ou na
adolescéncia por diversos motivos, retornando ao processo de escolarizagdo, anos apds estarem
afastados da escola, como jovem, adultos e idoso.

Desta forma, espera-se que o educando, a partir da inser¢ao no espago escolar, passe a se
reconhecer como sujeito socialmente ativo, inclusive do processo de aprendizagem. Assim, ao
tornar-se sujeito nas praxis de aprendizagem mediante a compreensdo dos processos de trabalho,
de criacao, de producgdo e de cultura, o educando passa a se reconhecer como sujeito do processo

e a confirmar saberes adquiridos para além da educacdo escolar, na sua propria vida.
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Neste sentido, as politicas de formacOes continuada para EJA deveriam ser vistas como
politicas puiblicas necessdrias e obrigatérias para a auto formacgdo, para que os profissionais
conhecessem bem quem sdo estes jovens e adultos, como se constroem como jovens e adultos e
qual a histéria da construgdo desses sujeitos, que vivenciam situagdes de opressdo, exclusdo,
marginalizacdo, condenados a sobrevivéncia, com uma trajetoria muito especifica, mas que, apesar
das condi¢des buscam horizontes de liberdade e emancipac¢do no trabalho e na educagdo.

Jones (2019), na pesquisa desenvolvida, mostra que a politica de formagao deve contemplar
as questdes étnico-raciais na concep¢ao de uma educacgdo inclusiva da diversidade. Ou seja, uma
formagdo que incentive os docentes dos diferentes niveis a valorizarem aspectos étnico-raciais, na
perspectiva de promover didlogos, superacdo de discriminacdo, racismo e todas as formas de
preconceito, contribuindo para uma educacdo que combata a intolerancia e desperte o desejo de
construir uma sociedade mais humanizada.

Trés pesquisas analisaram as perspectivas e dificuldades dos professores em trabalhar na
EJA. (SILVA, 2017; FELINTO, 2018; SOUZA, 2019). Felinto (2018) aponta em sua pesquisa que
uma das primeiras dificuldades enfrentadas pelo professor da EJA € adaptar-se ao novo, a um
mundo diferente, a realidades diferentes. O educador se depara com jovens e adultos que muitas
vezes, depois de um dia cansativo de trabalho, vao a escola em busca da aprendizagem. Para muitos
desses alunos, além destes fatores, é necessario vencer a frustracdo educacional vivenciada no
passado.

Diante dessa situacao, o docente deve refletir, pois se depara em sala com contextos culturais
totalmente diferentes, lida com pessoas de idades totalmente diferentes, pensamentos diferentes,
ou seja, o professor deve trabalhar para relacionar o que estd sendo ensinado com o contexto
existente em sala de aula. Dessa maneira, o professor se depara com um grande desafio que €
incentivar o estudante a participar e interagir no processo de ensino e aprendizagem, formando
cidadaos criticos preparados para a sociedade em que vivem.

A autora acrescenta ainda a falta de estrutura inadequada que ndo atende e nem respeita as
necessidades dos sujeitos da EJA; a infantilizagdo dos conteudos e as atividades onde sdo
aproveitados os conteddos do Ensino Fundamental para uma breve “reciclagem” para serem
ministradas nas salas de aula da EJA; o aproveitamento de professores do Ensino Fundamental
para complementacdo de carga hordria e a falta de proposta pedagdgica especifica para a
modalidade, além da falta de materiais diddticos especificos para a EJA e a falta de planejamento.

Silva (2017) revelou em sua pesquisa que ha necessidade de ampliar as discussdes sobre a
EJA em todas as redes, como também sobre a formacdo de professores como elemento
fundamental para a melhoria educacional na EJA. Desta forma, pensar sobre a formagdo de

professores € essencial, pois, na medida em que se t€ém mais professores habilitados para a
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escolarizacdo de jovens e adultos, mais potencialidade a escola terd de participar de processos de
mudanca. Pois essa formagao continuada ird possibilitar ao professor uma participacdo mais ativa
no universo da profissdo e uma formacao potencializadora do desenvolvimento da autonomia e da
capacidade de trabalhar com as transformacdes que vém ocorrendo na economia, na cultura e na
sociedade.

Souza (2019) aponta que a formacgdo deva acontecer de forma proativa, porém ressalta a
fragilidade e a falta de investimento para a formagdo continuada. Nesse contexto, a formagao
continuada é um dos elementos de um grande conjunto que precisam ser revistos, pois o professor
nao poderé ser o Unico a se responsabilizar por sua formacao.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada de professores como direito pode ser
compreendida, como aquela que deve ser possibilitada pelos agentes responsdveis por garanti-la
(Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios), e sobre a qual os docentes t€ém direito de
reivindicar

Diante disso, as politicas de formacdes continuada para EJA deveriam ser vistas como
politicas publicas necessdrias e obrigatérias para a auto-formagao de professores (as), de modo
que os profissionais conhecessem bem quem sdo os jovens e adultos com os quais trabalham, como
se constroem como jovens e adultos e qual a histdria da constru¢do desses sujeitos, que vivenciam
situagdes de opressdo, exclusdo, marginalizacdo e sdo condenados a sobrevivéncia sem garantia a
uma educagdo de qualidade. Sendo assim, a formagdo continuada para professores (a) da EJA
nessa pesquisa traz uma proposta inclusiva e de compreensao sobre as especificidades dos sujeitos
da EJA, com o propésito de desmistificar teorias idealistas e justificativas subjetivas que sdao
empregadas aos sujeitos e a modalidade da EJA e que fazem parte do processo elitista e neoliberal
de exclusdo dos sujeitos.

Portanto, podemos ampliar e fortalecer a formacao docente na EJA através da autorreflexao
das praxis dos professores (a)s, que poderd nos conduzir a conhecer e a colaborar para a construgao
do bem coletivo e do ser humano das possibilidades. Na proxima secdo apresentaremos a andlise
dos dados produzidos durante a pesquisa, € que revelam as vozes dos (a)s professores (a)s

colaboradores (a)s do estudo sobre a formacao continuada.
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4. AS VOZES DOS (A)S PROFESSORES (A)S DA EJA SOBRE A FORMACAO
CONTINUADA

Nesta secdo apresentamos as andlises realizadas, a partir dos registros produzidos ao longo
desta pesquisa. Nosso intuito, além de apresentar e sistematizar as informagdes coletadas, é refletir
sobre as respostas dos questiondrios e os didlogos interativos realizados com os (a)s professores
(a)s que atuam na modalidade EJA conforme ja expresso no capitulo metodolégico, a fim de
produzir um diagnéstico para pensar na formag¢do continuada para professores da EJA.

A demonstracdo dos dados foi organizada a partir da sistematizacdo das vozes do sujeitos
durante as rodas de conversa, na medida em que destacamos os aspectos relacionados a identidade
do professor, dando sentido a cada momento, as compreensdes presentes nas respostas dos

questiondrios e nas vozes trazidas durante os didlogos interativos.

4.1 QUESTIONARIO

O objetivo da aplicagdo deste instrumento, o questiondrio foi conhecer o perfil dos sujeitos
da pesquisa, que sinalizaram aspectos relevante em relacdo ao tempo de formacao e da docéncia.
Os participantes da pesquisa foram oito professores (a)s que atuam da EJA no municipio de Nilo
Pecanha-Ba. Buscou-se conhecer o perfil desses sujeitos, género, estado civil, faixa etdria, vinculo
empregaticio, turno em que trabalha com a EJA e o tempo de atuacdo como docente na EJA. Foi
imprescindivel trazer tais elementos, pois isso proporcionou conhecermos melhor os sujeitos e
situar o leitor sobre alguns aspectos considerados importantes na compreensao do objeto de estudo.

Além desses pontos destacados acima, vale aqui apresentar os dados relacionados a
formagdo académica dos sujeitos participantes da pesquisa, que serdo descritos abaixo, por meio
do gréfico 1:

Grafico 1- Formagao Académica dos(a)s professores (a)s Colaboradores (a)s

FORMACAO ACADEMICA

4
2
0 |
Categoria 1
PEDAGOGIA LETRAS SOCIOLOGIA

MATEMATICA B GEOGRAFIA

Fonte: Dados elaborado pela autora, 2022.
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Observa-se por meio do grifico acima que a maioria dos professores tem formacao
académica em Licenciatura em Pedagogia, neste caso, (3) professores. Além disso, (1) professor
tem Licenciatura em Letras, e, neste mesmo dado quantitativo tem professores com Licenciatura
em Sociologia, Matemdtica e Geografia. Diante dos dados acerca da formacdo inicial dos
professores participantes da pesquisa, cabe aqui, neste momento, registrar também informacgdes
sobre o quantitativo de professores que tem participado de formacao continuada. Vale ressaltar
que apenas (1) professor possui especializagdo em Lingua Portuguesa.

Importante também saber, além da formacdo académica, quais as razdes e ou motivos que
conduziram os sujeitos participantes da pesquisa a escolherem a modalidade de ensino EJA.
Majoritariamente (7) professores pesquisados escolheram a modalidade EJA para completar suas
atividades laborais/carga horéria de trabalho, enquanto (1) professor informou que optou porque
gosta de atuar na modalidade. Estes fatores sinalizam a falta de critérios da Secretaria Municipal
de Educacdo para a escolha dos profissionais que vao atuar na EJA ou em qualquer outra
modalidade de ensino. Essa € uma realidade da rede publica de ensino: apesar de todos os avancos
de ordem legal garantidos para a EJA, na prética, esses avangcos ndo sdo reconhecidos e

implementados como politicas publicas para os alunos jovens e adultos.

4.1.1 O QUE REVELAM OS/AS COLABORADORAS/ES DA PESQUISA

Buscamos apreender, além dos aspectos ja mencionados por meio do questiondrio, qual a
concepgao e percepcoes dos professores pesquisados sobre a modalidade EJA. Um dos professores

colaboradores da pesquisa informou que a EJA € considerada

2

[...] modalidade diferenciada, pois é composta por alunos que ndo tiveram
oportunidades de estudar em tempo oportuno, no entanto ndo é contemplada com
propostas coerentes que correspondam com a realidade da EJA, na verdade precisa de
um olhar por parte do poder publico que contemplem politicas publicas de acesso a
todos dessa modalidade (SAO BENEDITO, 2020).

Entendemos a partir dessa resposta, que Sao Benedito concebe a EJA de acordo com o
que indica as Diretrizes Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos, o que é um aspecto
positivo, a0 mesmo tempo em que extrapola seu conceito, trazendo-o para a relagdo humana
que a educacdo estabelece com os estudantes que buscam a modalidade.

Ja outros professores participantes da pesquisa como S@o Francisco, Barreiras e
Barroquinha, por exemplo, resumem a EJA apenas a ideia de “oferta de uma educagdo voltada
para as pessoas que ndo passaram pelo processo de escolarizagao na idade considerada adequada”.

Neste sentido, a modalidade esta relacionada, primeiramente, a ideia de oferta de uma
educacdo voltada para as pessoas que por inimeros motivos nao conseguiram concluir seus estudos

ou até ndo tiveram oportunidade de ingressar no ensino regular. Além disso, nio veem a



70

denominacdo EJA como modalidade de ensino. Estes conceitos convergem com o que diz a
LDBEN 9394/96 quando estabelece a EJA como modalidade de ensino em seu Artigo 37,
preconizado pela Lei 13.632/2018, afirma que “[...] sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituird
instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996, p.1).

Para a participante Boitaraca (2020) a “EJA ¢ uma modalidade para pessoas adultas. ”
Percebe-se, entdo, que a definicdo de EJA estd relacionada ao perfil dos estudantes que estdao
inseridos nessa modalidade, isso porque quando definimos a modalidade como uma forma de
educacdo para quem ndo estudou na idade certa, estamos delimitando um publico especifico. Em
muitos casos esse publico € composto por adultos trabalhadores que precisaram priorizar em sua
vida a sobrevivéncia, deixando a escola em segundo plano, mas que compreendem a educagio
como possibilidade de crescimento. Diante disso, faz-se necessdrio que esses profissionais
entendam que o publico ¢ formado por “[...] jovens e adultos que tém uma trajetéria muito
especifica, que vivenciam situacdes de opressdo, exclusdo, marginalizacdo, condenados a
sobrevivéncia, que buscam horizontes de liberdade e emancipag¢do no trabalho e na educagdo”
(ARROYO, 2006, p. 23).

Tivemos também outros professores que retrataram a “EJA como modalidade de aceleragdo
que possibilita jovens e adultos a recuperarem o tempo perdido”(JATIMANE; ITIUCA, 2020).
Além disso, a “EJA ¢ uma etapa de ensino que oportuniza ao aluno por meio dos conteuidos
propostos pelas disciplinas almejarem uma vaga de trabalho” (BARRA DE CARVALHO, 2020).

Observamos pela concepcao dos (a)s colaboradores (a)s sobre a EJA, que a modalidade tem
o intuito apenas de acelerar e/ou corrigir a defasagem daqueles estudantes que se encontram em
distorcdo idade/ano. Esta concepg¢do sé reafirma que o estudante da EJA estd atrasado com os
estudos e, por isso, deve correr “atras”. Nao se pode resumir ou limitar essa situacao a essa questao,
até porque, conforme Ventura (2013) a EJA € uma educacdo para a vida, ou seja, educa-se em
qualquer momento da vida. Isso modifica também a concepcao de que hé idade propria para ser
educador.

Outro ponto a ser ressaltado € o desconhecimento de um dos colaboradores da pesquisa sobre
a EJA, definindo-a como etapa de ensino e nao modalidade de ensino da educacao bésica. Por isso,
faz-se necessério frisar a importancia do préprio professor que desenvolve suas atividades laborais
na EJA conhecer profundamente todos os aspectos que a compode para que ndo haja equivocos,
contradi¢des e entre outros pontos.

Os (a)s professores (a)s foram questionados (a)s também sobre a sua participacdo em cursos
de formacdo continuada na modalidade especifica que atuam. As respostas mostraram que nenhum

professor participou de formacdes sobre a EJA. A partir desta informacdo reforca ainda mais a
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importancia de ndo somente implantar politicas de formag¢do continuada para os professores, mas
também cobrd-los desta participagcdo efetiva. Novoa (1991) ressalta que todo o professor que
desenvolve suas atividades docentes, precisa e necessita estar em constante formagdo com o intuito
de aperfeicoar o seu fazer pedagdgico e ajudar na aprendizagem do seu aluno independente de
qual seja a etapa e/ou modalidade de ensino.

E necessdrio refletirmos sobre a formagio dos professores preparando-os para o exercicio da
docéncia, discutindo com eles sobre quais conteidos da formagdo os mesmos necessitam para a
efetivacao de uma pratica mais qualificada. Como aponta Névoa (2009), a formagao de professores
deve ser concebida dentro de um contexto de responsabilidade profissional, com €nfase em
mudancas nas rotinas de trabalho, pessoais, coletivas e organizacionais.

Sabemos que € importante para (o) professor (a) ao trabalhar com a EJA conhecer as
especificidades, o perfil dos estudantes, as politicas publicas e as bases legais que embasam a
modalidade e, na oportunidade, utilizd-las para ajudar a desenvolver sua pratica pedagogica. Por
isso, foi perguntado aos (a)s docentes se eles tinham conhecimento de algum documento e apenas
(1) professor informou que conhece e sempre faz leituras continuas sobre o assunto para ajudar na
sua pratica de sala de aula, os outros (7) professores informaram que nunca ouviram falarem
nenhum documento orientador para a Educacdo de Jovens e Adultos e que utilizavam apenas o
livro didatico oferecido pela escola.

Nota-se que hd um desconhecimento por parte da maioria dos professores participantes da
pesquisa no que diz respeito aos documentos oficiais e/ou escolares que regulamentam e orientam
a modalidade, e isso, de certa forma, pode implicar na ac¢do diddtica dos mesmos. Isso porque nao
ha efetivacdo de politicas publicas para a EJA no que diz respeito a formacdo docente. Assim,
torna-se necessario implantar politicas que possibilitem a efetivacdo de uma pratica pedagdgica
para os sujeitos da EJA que atenda a perspectiva de formagao cidada, garantindo, por conseguinte,
os direitos desse sujeito. Dessa forma, se efetivaria uma educag¢do compativel com as fungdes e
objetivos da EJA contemplando o que estd descrito no Parecer CNE/CEB 11/2000.

Durante o processo de ensino e aprendizagem, os professores da EJA passam por situagdes
dificeis que impossibilitam na maioria das vezes, a realizacdo e o acompanhamento de forma
efetiva da aprendizagem dos estudantes. Pensando nestas proposicdes, perguntou-se aos
professores participantes quais as dificuldades que eles enfrentam para trabalhar com a
modalidade. Com expressividade todos falaram da “falta de formacao especifica para atuar com
jovens e adultos”. Destacaram também a caréncia de materiais de apoio voltados a modalidade,
(BARREIRAS, 2020), atrelado a isso, apontam a falta de um “curriculo que atenda as reais

necessidades do publico” (ITTUCA; BOITARA; SAO BENEDITO, 2020). Além disso, alguns
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educadores ainda completaram, “a evasao e desinteresse por parte daqueles que frequentam a sala
de aula” (JATIMANE, 2020).

Esses fatores demonstraram que os 6rgdos publicos ndo garantem e nem reconhecemos
direitos atribuidos a EJA como modalidade da educagio basica. E de responsabilidade dos sistemas
educacionais assegurarem a frequéncia e a permanéncia dos sujeitos da EJA, oferecerem materiais
de apoio necessarios a uma boa formacao e investirem principalmente na formacao continuada dos
docentes, pois na medida em que os professores adquirem o dominio tedrico-pratico necessario
para sua acdo pedagdgica, ressignificam sua prética, contribuindo para a promog¢do da melhoria e
qualidade do ensino/aprendizagem, desse modo, promove um impacto relevante na pratica social.
A Secretaria de Educacdo precisa implementar e efetivar politicas educacionais que atendam
jovens, adultos e idosos como sujeitos concretos, em suas trajetérias humanas, como seres de
direitos a vida, ao afeto e a educacao.

Outro fator relevante apresentado pelos (a)s docentes foi a necessidade de um curriculo
especifico para atender a modalidade. Diante disso, tem-se como um dos desafios, pensar na
elaboracdo de uma proposta curricular direcionada para jovens e adultos trabalhadores e
trabalhadoras, visando possibilitar uma reflexdo acerca de um curriculo que integre o saber
instituido e o saber vivido. O curriculo para EJA deve estar alinhado a heterogeneidade que a
modalidade apresenta, considerando diferentes etnias, faixas etérias, localizacdes geogrificas e
origens sociais, seja com o sujeito do campo ou da cidade, migrante ou participante de outras
culturas. De acordo com Freire (2005), o curriculo para a EJA deve ser um agente ativo na
transformacdo social por meio da necessidade de contestar a realidade vigente. Nessa perspectiva
da contestagdo da realidade posta, os educadores participantes da pesquisa percebem a necessidade
de um curriculo que se adeque as especificidades da EJA.

Diante das concepgdes explicitadas pelos (a)s professores (a)s participantes da pesquisa
observa-se que os referidos profissionais ainda apresentam uma caréncia de compreensao acerca
da modalidade que ensinam. Neste sentido, faz-se necessario uma formacao tedrica que possibilite
aos mesmos identificarem e compreenderem as concepgdes acerca do histérico da modalidade, o
seu funcionamento, e de que forma acontece o ensino do professor e a aprendizagem do aluno
(DANTAS, 2015).

Trabalhar formagdo continuada na concep¢do da reflexdo sobre a pritica do préprio
professor é entendida por nés como a melhor forma de garantir a qualidade da aprendizagem.
Diante disso, perguntou-se aos professores se a formagdo continuada seria relevante para a pratica
pedagdgica na EJA. Expressivamente a maioria das respostas foram favordveis a necessidade de

uma formacdo continuada para professores (a)s da EJA:
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Para Barroquinha (2020), “uma formacao especifica para nds professores ira ajudar e/ou
auxiliar no trabalho pedagdgico, pois muitas coisas mudaram e precisamos nos atualizar
constantemente”.

Pensar na formac¢do docente e na possibilidade de transformacdes no ambito escolar, torna-
se imprescindivel para melhoria da qualidade de ensino, uma vez que a formacdo favorece a
ampliacao intelectual do profissional e estimula a atribui¢do de novos significados as praticas

docentes. Freire (2002, p. 22) ressalta que:

[...] na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem
de ser tal modo concreto que quase se confunde com a prética (FREIRE, 2022, p.22)

A EJA por ser uma modalidade diferenciada, necessita de uma formagdo continuada que
ofereca aos professores de forma especifica, subsidios necessdrios para os (a)s docentes

conduzirem melhor a sua pratica pedagdgica. Para a participante da pesquisa Sao Bendito (2020)

a formacdo continuada € superimportante para todos nds professores, porém as formagdes
que acontecem aqui, em nosso municipio, ndo contemplam a modalidade que
trabalhamos. Infelizmente acabam nao contribuindo muito para a nossa pratica
pedagégica”. Ademais, a formagdo precisa estar voltada para a questdo da pratica
pedagégica do professor da EJA (ITITUCA; SAO FRANCISCO, 2020).

Soeiro (2009) corrobora com as docentes quando afirma que:

Na formag@o docente, é preciso que se faca uma relagdo com o proprio “fazer
pedagogico” através da analise, observagdo e avaliagdo das atividades realizadas, visto
que tudo isso contribui significativamente para a producdo de saberes necessdrios a
formacdo continuada, pois, ao analisar e refletir sobre sua prética, torna-se possivel a
constru¢gdo de uma nova proposta de formacdo baseada na aprendizagem a partir da
pratica (SOEIRO, 2009, p.176).

Ainda sobre a formacao continuada, duas professoras informaram que querem uma formacgao
focalizada na prética pedagégica e que as ajudem como ensinar (BOITARACA; JATIMANE,
2020). Entretanto, antes de adentrar nos processos metodologicos e didéticos na pratica, faz-se
necessario compreender a relacao entre campo tedrico e pratico. Soares (2002, p.18) ressalta que
“[...] o preparar de um docente voltado para EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para
todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino”.

Refor¢ando esse pensamento, Arroyo (2002) ressalta que:

a formacao de professores para atuar na EJA, deve atentar para a diversidade da clientela
formada por jovens e adultos com diversos interesses, observando as suas demandas, as
suas peculiaridades, as suas diferencas culturais, as suas experiéncias de vida, os seus
percursos histéricos, 0s seus saberes, as suas caracteristicas especificas, considerando-os
como sujeitos histéricos e atores sociais (ARROYO,2017, p.43).

“A formacdo continuada pode assegurar um ensino de qualidade”, (BARRA DE

z

CARVALHO, 2020) aponta um dos participantes da pesquisa. Isso € corroborado quando
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ROMANOWSKI, (2010) diz que a formagdo docente no ambito de desenvolver os saberes, exige
qualificacdo, valorizagdo profissional e politicas adequadas para o trabalho do professor.
Na opinido de Barreira e Barra de Carvalho, a formacdo continuada pode assegurar um

ensino de qualidade. Na mesma perspectiva, Romanowski (2010) ressalta que:

O objetivo da formacdo continuada é a melhoria do ensino, ndo apenas a do profissional
do professor, essas formacdes devem estar incluidas os saberes cientificos, criticos,
didaticos, devem estar relacionadas com o saber pedagdgico e de gestao que saliente com
€nfase a pratica dos professores como importante eixo que conduz essa modalidade de
formacdo (ROMANOWSKI, 2010, p.27).

Frente ao exposto, entende-se que os professores necessitam de uma formacao continuada
que considere o contexto da EJA, enfatizando que as questdes das praticas metodolégicas devem
considerar as realidades dos sujeitos.

Nesse sentido, Paiva (2012), diz que a formagdo do professor precisa estar fundamentada
para além do saber técnico, proprio do campo em que educadores atuam — o que inclui a vivéncia
cultural e as demais redes de saberes que os sujeitos participam, em didlogo permanente com as
praticas pedagodgicas. Observamos nas falas dos professores que a formacao continuada ainda nio
¢ uma prética efetiva entre professores do municipio de Nilo Pecanha.

Sendo assim, a Secretaria Municipal de Educag¢do do municipio pesquisado deve investir em
uma formacgao continuada que conduza o profissional da educa¢do a uma pratica docente ativa
com atuacdo e reflexdo sobre sua acio e que possibilite a construg¢do de praticas pedagdgicas que
valorizem as experi€ncias do educando, por meio da articulacdo de diferentes conhecimentos e

saberes.

4.2 DIALOGOS INTERATIVOS

Nesta secdo trataremos das Rodas de conversa intituladas “Dialogos Interativos”. Conforme
jé explicitada na metodologia, foram organizados trés encontros virtuais para dialogar e refletir
sobre: “Concepcoes dos professores sobre EJA”, “A importancia da Formagao Continuada” e “As
Praticas pedagdgicas desenvolvidas na EJA”. Salientamos, aqui, que a escolha dessas tematicas
surgiu a partir das informacdes coletadas no questionario.

4.2.1 Primeiro Didlogo Interativo: Concepcao dos Professores sobre a EJA

Antes do desenvolvimento do primeiro “Didlogo Interativo” com os professores
participantes, foi tracado um roteiro para a condugdo da conversacio. Deste modo, segue abaixo a

organizacdo do roteiro para o trabalho no primeiro encontro:

Quadro 02: Organizacido do Roteiro para o primeiro dialogo interativo

Eixo Tematico Concepcgao sobre a EJA.
Objetivo Identificar a concepcao e percepcao dos
professores sobre a EJA.




Justificativa

Ao desenvolver suas atividades laborais,
especificamente na EJA, faz-se necessario que
os professores compreendam as concepgdes e

percepgdes da modalidade, bem como suas
funcdes e fundamentos, com intuito de

desenvolver melhorar suas praticas pedagdgicas.

Questdes Norteadoras

O que é Educacdo de Jovens e Adultos?
O que € ser educador da EJA?

Procedimento Metodoldgico

Acolhida: Misica (d4 licenca)
Dinamica de apresentacdo
Levantamento prévio
Escuta dos sujeitos
Exposicdo da temdtica por meio de slide
Avaliag¢do do Encontro: Como me vi nesse
encontro?

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Aos dezenoves dias do més de novembro de dois mil e vinte € um, ocorreu a nossa primeira

“Roda de conversa” de forma virtual, intitulada “Didlogos interativos”, na qual realizamos uma

acolhida para sensibilizacdo dos professores através da musica “Cheganca’ do compositor Coracy.

Logo ap6s, fez-se um momento de apresentacio dos sujeitos participantes da pesquisa, através da

dindmica “autoconhecimento”, em que cada professor teria a possibilidade de relatar sua histdria

de vida destacando suas experi€ncias e vivencias na modalidade.

pesquisadora solicitou que os participantes comentassem sobre a leitura do texto “Educacdo de

Dando continuidade, a

Adultos como direito humano” de Moacir Gadotti (2010) com o intuito de saber o entendimento

dos (as) participantes sobre as concepgOes, especificidades e percepcdes que a modalidade

apresenta. A partir das falas dos sujeitos, a pesquisadora sistematizou um circulo de palavras

conforme as ideias apresentadas no texto para que fosse iniciada as discussoes.

Figura 01- Circulo de Palavras sobre as Concepg¢des da Educacdo de Jovens e Adultos
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DIREITO

HISTORIA
DIALOGO

HUMANIZACAO

REALIDADE PERFIL

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

As palavras apresentadas no circulo mostraram de forma sistematizada algumas concepgdes
trazidas pelos professores por meio de palavras-chaves acerca da modalidade. Observa-se a partir
desta concepcao proferida pelos professores que a EJA ndo se resume apenas em escolarizagao,
conforme explicitaram quando responderam ao questiondrio. Percebemos que a primeira palavra
trazida no circulo ¢ “DIREITO”, como um direito a educac@o ao longo da vida ampara a EJA,
legalmente como educagdo permanente. Di Pierro (2004) ressalta que a concepcao de educacdo de
adultos como um direito que deve acontecer por toda a vida, ndo foi ao todo assimilada pelos
professores em particular e pela escola como um todo.

Nesse aspecto, € preciso reconhecer e respeitar o aluno da Educagdo de Jovens e Adultos. O
docente precisa construir com o coletivo de alunos, metodologias peculiares, que possibilitem
esses sujeitos sairem da invisibilidade e resgatarem a sua histéria de vida. Segundo Gadotti (2014,
p- 7), “uma urgente questdo de direito a educacdo que ndo deve terminar na chamada “idade certa”,
mas que deveria estender-se até longos anos na vida de cada pessoa. Toda idade € certa para
aprender. ” O referido autor nos remete a refletir que para aprender nao tem idade, portanto, €
necessdrio educar todos sem acepg¢do de idades, credos, racas ou classe social.

Nessa perspectiva, os professores relataram que precisamos ter um novo olhar sobre esses
sujeitos, nosso olhar deve ver as condi¢des reais, ndo podemos visualizar sé as caréncias do
percurso escolar (SAO BENEDITO; JATIMANE, 20220). Dois professores acrescentaram que os
jovens e adultos sdo pessoas que tém muitos saberes, trabalhadores, sdo seres humanos que s6
precisam de oportunidades para demonstrar o seu potencial em varias areas do conhecimento

(BARROQUINHA, SAO FRANCISCO e ITIUCA). Portanto, nio podemos oferecer um estudo
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aligeirado e compensatorio aos sujeitos da EJA e sim oferecer uma formacao que os contemplem
ao longo da vida. (VENTURA, 2013).

A segunda palavra trazida no circulo foi “TRABALHO” como motivac¢do para ingresso na
EJA. De um modo geral, ficou evidente nas narrativas dos (a)s professores (a)s que existe por parte
de alguns educandos, a crenca na aquisi¢do do diploma como modo de conseguir uma inser¢ao no
mercado de trabalho. (BARRA DOS CARVALHOS, SAO BENEDITO, SAO FRANCISO).
Segundo os professores (JATIMANE e ITIUCA) os adultos se culpam por ndo terem concluido a
escolarizacdo quando jovens, o que, na fase adulta dificulta a conquista de uma profissao tida como
razoavel.

Nesse sentido, Machado (2008, p. 165) faz algumas indaga¢des que incitam as reflexdes

necessdrias para repensar o trabalho frente aos educandos da EJA,

Como lidar com alunos que chegam cansados, a ponto de dormirem durante quase toda
aula? Como auxiliar os alunos no seu processo de aprendizagem, com atendimento extra
ou atividades complementares, se uma grande parte deles trabalha mais de oito horas
didrias, inclusive no final de semana? Como atender as diferencas de interesse geracional,
tendo na mesma sala adolescentes e idosos? Como administrar, no processo ensino-
aprendizagem, as constantes auséncias, em sua maioria, justificadas por questdes de
trabalho, familia e doenga? Por outro lado, como o professor deve proceder para
reconhecer e validar os conhecimentos prévios que os alunos da EJA ji trazem? (

MACHADO, 2008, p. 165)

As questdes levantadas por Machado (2008) aparecem constantemente nas escolas de EJA
e revelam situacdes de dificil enfrentamento. De todo modo, € preciso vivenciar junto as classes
da EJA e assuncdo de posturas coerentes com as de um educador comprometido para que saidas
comecem a ser encontradas no sentido de ajuda mitua entre educadores e educandos, para que
assim, estes consigam se desenvolver intelectualmente, conquistando sua cidadania e aqueles
consigam desempenhar, a contento, a tarefa de educar.

Outra palavra que aparece no circulo foi “DIALOGO”. O didlogo é inerente & condicdo
humana. Comunicar-se ¢ uma das necessidades primeiras dos seres, essencial a sobrevivéncia.
Para Paulo Freire (2015) o didlogo € o ponto central da atividade de ensinar, na qual professor e
aluno sdo seres atuantes, igualmente importantes neste processo. E através da dialogicidade que
ocorre a conscientizagdo dos educandos, € a forma pela qual o professor demonstra respeito pelo
saber que o educando traz a escola, e sem o qual ndo se pode ensinar.

Freire (2015) propde que a educacdo deva ocorrer através do didlogo, em que professor e
aluno sejam igualmente sujeitos do aprendizado, de maneira que o conhecimento que o aluno ja
possui seja tdo importante quanto aquele que o professor traz consigo, o que possibilita uma
constru¢do conjunta de saberes.

Uma das professoras citou que € preciso conhecer o PERFIL dos educandos que frequentam
a EJA. (BARROQUINHA). Conhecer o perfil dos educandos da EJA é um passo importante para

viabilizarem-se praticas de ensino que considerem a necessidade de trazer para a sala de aula suas
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vivéncias e coletivamente promover reflexdes criticas a respeito da sua realidade, de modo que os
estudantes possam opinar, participar e promover a transformacao social que almejam. Gadotti
(2009) destaca a necessidade de compreendé-los enquanto sujeitos que possuem uma histéria de
vida, luta e resisténcia e uma identidade politica, ou seja, sujeitos de diretos; ndo apenas o direito
a educagdo, mas também os direitos especificos de um tempo de vida.

Seguindo o roteiro dos didlogos, o passo seguinte foi a apresentacao de slides com as ideias
centrais trazidas no texto “Educac¢ao de Adultos como direito humano” de Moacir Gadotti. A cada
slide apresentado, dialogdvamos e refletiamos sobre a concepcdo da Educacdo de Jovens e
Adultos. Esse momento de reflexdo foi importante, pois os professores participaram com maior
intensidade e relataram suas vivéncias e experiéncias na sala de aula. Eles trouxeram sugestoes e
opinides sobre a realidade enfrentada por eles no decorrer de suas aulas na EJA. Vale salientar que
a partir das leituras e discussdes trazidas nesse primeiro encontro, os professores apresentaram de
forma clara, impressdes acerca da modalidade, porém os mesmos disseram que sentem
dificuldades em materializarem sua metodologia para atender a diversidade dos sujeitos
encontrados na sala de aula. Essa inquietagdo trazida por eles instigou a temética do nosso segundo
didlogo interativo, no qual os professores disseram que necessitavam de formagdo para atender a
diversidade que encontravam na sala de aula. Acredita-se entdo, que a leitura do texto referenciou
e contribuiu para mudanga de concepgdo acerca da EJA, ja que conforme expresso anteriormente,
limitavam apenas ao termo escolarizagao.

Dando continuidade a discuss@o na roda de conversa, fundamentamos a concep¢ao da EJA
como “direito”, a partir da sistematiza¢ao do contexto historico da EJA e das bases legais vigentes
que embasam a modalidade. Foi apresentado um pequeno video retirado no youtube através do

link: https://www.youtube.com/watch?v=snQyAv9605c, trazendo a linha do tempo que mostra

todo contexto histérico da EJA até os dias atuais. Durante esse momento, foi possivel perceber que
os professores desconheciam a histéria da EJA, pois todos eles faziam anotacdes sobre as
informagdes que consideravam importantes dentro desse processo historico.

Também para refletir sobre a EJA, fez-se necessario conhecer os marcos legais, bem como
os documentos oficiais que a asseguram enquanto direito inaliendvel, porque neles encontram-se
expostas a necessidade de formacdo dos docentes para atuarem na modalidade. Desta forma,
tornou-se relevante conhecer o que existia na literatura sobre a temadtica, verificando a presenca e
registros de formacoes para esta modalidade. Apds essa apresentacdo, os professores relataram
desconhecer esses marcos legais e informaram que na graduacio, ouviram falar muito pouco sobre
a EJA e salientaram que saber da existéncia desses marcos que amparam a modalidade foi muito

importante, porque muitas vezes a responsabilidade com a EJA fica s6 na mdo dos professores.


https://www.youtube.com/watch?v=snQyAv96O5c
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Esse panorama é em parte causado pela falta de exigéncia por parte da Secretaria de
Educagdo, de uma formacdo especifica para atuar na modalidade, tendo em vista que os
documentos que asseguram e regulamentam a EJA afirmam a necessidade de uma formacao,
porém nao hd uma obrigatoriedade de formacao especifica como condicionalidade para a atuacao

do docente na modalidade.

4.2.2 Segundo Dialogo Interativo: A importancia da Formacdo Continuada para
professores da EJA

Seguindo dindmica do primeiro encontro, segue abaixo roteiro:

Quadro 03: Roteiro do segundo encontro interativo

Eixo Tematico A importancia da Formacdo Continuada para Professores
Objetivo Refletir sobre a importancia da formagdo continuada para os
professores.
Justificativa A formacio continuada para professores é de suma

importancia, pois permite que o educador seja capaz de
elaborar préticas que favoregcam o aprendizado em sala de
aula, mostrando aos mesmos a importincia de concluir seus
estudos, tornando-os cidaddos criticos, atuantes e

participativos.
Questdes Norteadoras Qual a contribui¢@o da formacdo continuada para a pratica
docente?
Procedimento Metodolégico Acolhida: Mensagem reflexiva: Ser professor

Questao Norteadora: Qual a contribui¢do da formagao
continuada para a prética docente?
Formacdo da Nuvem de palavras a partir da questdo
norteadora.
Escuta dos sujeitos (relagdo entre as palavras com o texto
proposto)
Avaliacdo do Encontro: Como me vi nesse encontro?

Fonte: Elaborado pela autora,2022.

Aos quinze dias do més de dezembro de dois mil e vinte e um, realizamos nossa segunda
“Roda de conversa”, intitulada “Didlogos Interativos” onde discutimos sobre a importancia da
formacdo continuada para os professores da EJA. Inicialmente foi disponibilizado um link do
aplicativo no Mentimeter, onde os professores (a)s responderam através de palavras chaves a
questao norteadora: “Qual a contribuicdo da formagao continuada para a sua pratica docente? Esse
conjunto de respostas formou uma nuvem de palavras, que norteou as nossas reflexdes que foram
conduzidas a partir da leitura do texto de Miguel Arroyo “Formar educadoras e educadores de

Jovens e Adultos”.

Figura 02 — Nuvem de Palavras sobre a Importincia da Formagdo Continuada para
professores da EJA.
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mudancas
metodologias

Fonte: Elaborado pela autora,2022.

Percebemos na construcdo da nuvem de palavras que os professores trazem conceitos
significativos e relevantes quanto a contribui¢do que a formacao continuada pode trazer para suas
praticas de sala de aula. Durante essa Roda de Conversa, foi possivel perceber o quanto a formacao
continuada ainda necessita ser abordada e colocado em evidéncia. Os participes evidenciaram que,
mesmo lidando com os estudantes da EJA todos os dias em sala de aula, vivenciam os desafios
impostos por esta realidade e que este tipo de discussdo nunca fez parte dos seus percursos
formativos. Reconheceram alguns fatores que contribuem para a intensificacdo dos mesmos,
ressaltaram as dificuldades que encontravam para lidar com jovens e adultos durante suas praticas
pedagdgicas. Destacam a heterogeneidade das turmas, o fendmeno da juvenilizacdo, a falta de
materiais diddticos especificos, a baixa autoestima dos educandos, a rigidez institucional, os
problemas de inser¢do profissional, questdes familiares, as contestacdes da ordem estabelecida, a
descontextualizacdo do curriculo, pois este desconsidera a realidade que permeia o contexto dos
estudantes da EJA, falaram que a falta de identidade referente a EJA fica explicita no momento da
atuacao dos professores, considerando-se que, muitas vezes deparam-se com vdrias situacoes em
sala de aula, que ndo sabem como agir.

Ressaltamos algumas discordancias, na medida em que alguns professores ainda apoiam a
educacgdo conteudista e bancaria como metodologia efetiva, afirmando que “a aprendizagem atual
estd muito resumida, pois os alunos nao aprendem e ficam sem conseguir passar em nenhum
vestibular e/ou concursos publicos” (BOITARACA, 2020).Alguns professores destacaram que
buscam sozinhos por meio de internet ou com os colegas trocar experiéncias para tentar adequar
suas metodologias e que a auséncia de formacdo continuada para professores da EJA prejudica
muito esse processo, pois desconhecem quais livros, sites ou tedricos buscarem para ajudar a
compreenderem a modalidade. Esse depoimento deixa em evidéncia a necessidade de uma
formagdo continuada para professores da EJA.

Diante de tais colocagdes, é importante considerar que o processo de formacao continuada

de professores é resultado, por um lado, do compromisso de cada professor com seu proprio
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desenvolvimento pessoal e profissional e, por outro, do reconhecimento de que a escola pode e
deve ser pensada como espaco de formacdo e reflexdo. Ou seja, a escola ndo forma apenas os
alunos, mas também deve promover a formacao aos profissionais que nela atuam. Assim sendo, o
processo de formacgao continuada € fundamental para que os professores encontrem possibilidades
de continuidade da formacdo no percurso de sua carreira profissional e possa contribuir para a

qualificacao e mudanca nas suas praticas pedagogicas.

4.2.3 Terceiro Dialogo Interativo: Praticas Pedagogicas na EJA

Quadro 04: Roteiro de organizagdo da terceira roda de conversa

Eixo Tematico Préticas Pedagbgicas na EJA

Objetivo Refletir sobre as praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas
pelos professores da EJA.

Justificativa As praticas pedagodgicas utilizadas na EJA devem ser

articuladas com o universo de vida dos educandos assistidos
pela modalidade.

Questdes Norteadoras Como a formagao continuada para EJA pode mudar as praticas
pedagdgicas?
Procedimento Metodolégico Motivagdo: Curta metragem: Vida Maria

Apresentar duas situacdes problemas sobre praticas
pedagégicas que foram desenvolvidas nas turmas de EJA
Momento de discussdo a luz do texto de Inés Barbosa:
Organizacdo curricular e préticas pedagdgicas.

Registro das observagdes apresentadas pelos professores
Avaliacido do Encontro: Pontos positivos? Pontos negativos?

Fonte: Elaborado pela autora,2022.

Aos dez dias do més de fevereiro aconteceu a nossa terceira “Roda de Conversa”, onde
refletimos sobre praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas nas turmas de EJA. No primeiro
momento realizamos a motivagdo através do curta metragem “Vida Maria”, posteriormente
fizemos uma analogia das praticas pedagogicas voltadas para copia de nomes dos alunos, tendo
em vista que foi relatado pelos professores durante os didlogos interativos que a maioria dos alunos
desejam aprender fazer seus nomes.

Ap6s esse momento foram disponibilizados através de slides duas situagdes problemas: a
primeira situacao apresentada mostrava o uso de uma atividade voltada para criangas e que estava
sendo usada por uma professora em uma turma de EJA. A segunda situacdo problema apresentada
no slide era relacionada ao planejamento pedagdgico de uma professora que trabalha em regime
de 40 horas em diferentes escolas. No turno matutino, ela leciona no ensino regular com turmas
do sexto ano e a noite ela leciona nas turmas de EJA do Seg. IV (referente ao 6°/7°). Por trabalhar

com modalidades diferentes, a mesma deveria realizar planejamentos diferenciados, porém nas
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turmas de EJA ela usa o mesmo planejamento e as mesmas atividades que sdo utilizadas nas turmas
do sexto ano.

Ap6s apresentarmos ambas situacdes foi solicitado aos professores que fizessem reflexdes a
partir da leitura do texto da Prof* Inés Barbosa “Organizacao curricular e das praticas pedagégicas
na EJA”. Esse momento foi muito significativo, pois muitos professores relataram que também
agiam iguais as professoras das duas situagdes problemas. Isso refor¢ca o que Garcia (1999, p. 29)
defende ao afirmar que “aprender a ensinar nao deve ser um processo homogéneo para todos os
sujeitos, mas que serd necessario conhecer as caracteristicas pessoais, cognitivas, contextuais,
relacionais, etc.” Cada vez mais evidenciamos a importancia da formacdo continuada dos
professores, pois o elo entre os conhecimentos experienciais € o cientifico exige planejamento,
estudo e respeito ao educando. Para atuar na docéncia é necessario muito mais do que cumprir os
contetdos programados para essa modalidade.

As falas dos participantes da pesquisa evidenciaram que as praticas pedagdgicas sao tecidas
nas experiéncias do dia a dia. Nesse caso, Barcelos (2010, p. 22-23) concebe “a escola como um
dos territérios da experi€ncia sensivel [...] poténcia criativa para a construcdo de conhecimentos e
saberes em relacdo a formacdo de professores (as)”. O autor ressalta que o espago escolar se
constitui de muitos elementos significativos para a formagao docente.

A partir das discussdes e reflexdes observadas durante as trés rodas de conversas,
apresentamos um plano de a¢do para elaboracdo de uma proposta de formacdo continuada com
foco em conhecimentos tedricos e metodologicos que contemplem o processo de ensino do
professor e a aprendizagem dos sujeitos da EJA, a ser apresentada para a Secretaria Municipal de

Educacio.

5. UM NOVO CAMINHAR NA FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA
EJA

A educacdo é permanente ndo por que certa linha ideolégica ou certa posi¢do politica ou
certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na razao, de um lado, da
finitude do ser humano, de outro, da consci€ncia que ele tem de finitude. Mas ainda, pelo
falto de, ao longo da histdria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia
mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formagdo
permanente se fundam ai (FREIRE, 1997, p. 20).

A epigrafe traduz a ideia de formagdo permanente no pensamento de Freire (1997) como
resultado do conceito da “condicdo de inacabamento do ser humano e consciéncia desse
inacabamento”. Diante disso, a concep¢do de formacdo continua, pautada numa prética coletiva
reflexiva, € valorizada quando desenvolvida no préprio contexto escolar, uma vez que a escola é
um espacgo privilegiado de interacdes e significados, de constante formacgdo, investigacdo e
constru¢do de conhecimentos. Contudo, ndo basta qualquer formagdo. Para exercer a funcao

docente na EJA, é imprescindivel que o educador possua conhecimentos especificos para lidar
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com estes sujeitos de direitos, pois a educacdo dos jovens e adultos ndo se limita apenas aos
contedidos sistematizados pela escola. Implica em valores, respeito a dignidade humana e,
principalmente, o reconhecimento das singularidades desta modalidade.

E preciso que o (a) professor (a) tenha habilidades para criar situagdes problematizadoras
que levem o educando a refletir a respeito do seu papel na sociedade e na constru¢do de um mundo
melhor. Ou seja, € fundamental que o educador seja capaz de ir além dos contetdos.

Diante desse contexto e atendendo ao solicitado pelo Mestrado Profissional em Educacdo de
Jovens e Adultos (MPEJA) da Universidade do Estado da Bahia, nesta secdo apresentamos de
forma sistematizada, um plano de acdo com o intuito de oferecer sugestdes para a elaboracao de
uma proposta de formacdo continuada, partindo das vivéncias didrias, das falas e inquietagcdes
trazidas pelos professores nos questiondrios e nos didlogos interativos, no que diz respeito as
lacunas na formagdo docente para professores e professoras da EJA, de modo a atender 4s
especificidades do trabalho pedagdgico voltado para estudantes jovens e adultos do municipio de
Nilo Pecanha.

Nessa perspectiva, foram elaboradas algumas a¢des como dispositivos de formacgao
continuada para os professores que atuam na EJA, com a intencdo de estabelecer relagdes
significativas, articular os conhecimentos com suas préticas, de forma contextualizada, dialdgica,
interpretativa, com carater reflexivo. Sobre o referido Plano de Agdo, discutiremos na sequéncia

deste estudo.

5.1 PLANO DE ACAO PARA ELABORACAO DE UMA PROPOSTA DE FORMACAO
CONTINUADAPARA PROFESSORES DA EJA

Percebemos que para os professores é complexo o processo de apreensdo da teoria como
subsidio para orientar a pritica. Por mais detalhada que seja a orientacdo pedagdgica no sentido
de fornecer sugestoes e/ou inovagdes metodologicas, jamais serd exitosa se o professor ndo refletir
sobre o seu fazer na sala de aula. Os professores precisam estar dispostos a construirem juntamente
com os seus alunos, meios de resolucdo de problemas, porque ndo existem receitas prontas na
prética educativa. Faz-se necessario desconstruir praticas de solu¢des imediatas e passageiras para
que possam ser elaboradas priticas que sejam significativas para a vida do aluno. Nesse
direcionamento, Silva e Concei¢cdo (2018, p. 133) afirmam que “a atuacdo do professor na
Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) tem sido tema de debates em diversos espagos académicos
tendo sido consensualizada a necessidade de repensar as acdes e as praticas a partir de um processo
de formacao sélido”.

Nesse aspecto, defendemos uma formacdo continuada planejada, sendo as temdticas

inseridas na organizagdo curricular fundamentada nas relagdes da vida cotidiana. Diante disso,



84

organizamos um plano de a¢do para elaboracdo de uma proposta de formacdo continuada para os
professores da EJA, com temadticas a serem discutidas, a partir das andlises das respostas dos
questiondrios e das narrativas produzidas durante a realiza¢do dos didlogos interativos e também
a partir das vivéncias e experiéncias da pesquisadora enquanto coordenadora pedagdgica da EJA

no municipio.

Figura 03 — Temdticas para a proposta de formac¢ao continuada

‘ Concepgdo e
As contribuigdes Percepcdo da

de Paulo Freire Educacdo de
para EJA Jovens e Adultos

FORMACAO
CONTINUADA

Bases Legais
Vigentes que
fundmentam a
modalidade

Principios teoricd
metodoldgicos que
ancoram as Praticas
Pedagdgicas na EJA

A importancia
da Formagao
continuada para
professor (s) da
EJA

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Proposta de plano de acio para Formacao Continuada para Professores da EJA

TITULO: Formacdo continuada para qualificacdo e mudanca na pratica pedagogica de
professoras (e)s da EJA.

COLABORADORES: Professor (e)s que atuam na EJA

MEDIADORA: Cristiane Pereira Assis

PROMOCAO: Secretaria Municipal de Educacio de Nilo Pecanha — (MPEJA-UNEB)

OBJETIVO GERAL: Promover a formacao continuada para os professores que atuam na EJA,
contribuindo para o processo formativo, possibilitando, na interacio com os pares, O

aprofundamento tedrico que emerge como necessidade da reflex@o na pratica e sobre a prética.

JUSTIFICATIVA: A implementacdo de uma formagdo continuada para professores (a)s da EJA
busca a efetivacdo de uma préitica docente que assegure aos estudantes a oportunidades de

desenvolverem uma aprendizagem significativa. O objetivo dessa proposta é formar profissionais
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cada vez mais reflexivos e que utilizem a propria pratica como fonte de investigacao. Logo, o ato

de refletir, ndo se dard no vazio, mas sim no coletivo a partir de discussdes realizadas entre pares.

Dessa forma, o repensar sobre o fazer docente ocorrerd no encontro com outros € com a pratica e

a acdo, mediado pelos desafios que a vivéncia e a experi€éncia apresentam. Para tanto, faz-se

necessario que, a partir das necessidades formativas, as temdticas a serem discutidas na proposta

de formacdo para professores, estejam em constante reflexdo sobre a prdpria pratica, com o

objetivo de aprimora-la e garantir boas condi¢des de aprendizagens para todos os sujeitos da EJA.

A formacdo podera ser realizada nos hordrios e dias de planejamentos dos professores, para que

ndo interfira em sua carga hordria de trabalho.

SUGESTAO DE CRONOGRAMA PARA REALIZACAO DOS ENCONTROS

FORMACIONAIS
Tematica Objetivo Responsaveis Periodo Duracio

- Concepgdo e Percep¢ao da | - Conhecer as concepgdes | - Pesquisadora - Julho/2022 - 4 Horas
Educacio de Jovens e |e percepgdes que estdo  Secretaria Municipal
Adultos. atreladas a EJA. de Educacao.
- Estudo das Bases legais | -Conhecer e | - Pesquisadora - Agosto/2022 | - 4 Horas
vigentes que amparam a EJA. | compreender o processo | - Secretaria Municip

histérico e as leis que | de Educacao.

amparam e fundamentam

a EJA.
- A importancia da Formacao | -Compreender os - Pesquisadora - - 4 horas
continuada para professor | processos da formacdog -Secretaria Setembro/2022
(e/a)s da EJA. continuada e as agdes Municipal de

transformadoras que essa Educacio.

formacdo pode promover.
- Principios tedricos- | -Compreender os - Pesquisadora - Outubro/2022 | - 4 Horas
metodolégicos que ancoram | principios tedricos- -Secretaria
as Préticas Pedagdgicas na | metodolégicos que devem Municipal de
EJA. embasar  as praticas Educacao.

desenvolvidas na sala de

aula.
- As contribui¢cdes de Paulo | - Conhecer a vida e obra de - Pesquisadora - Outubro/2022 | - 4 Horas

Freire para EJA.

Paulo Freire e quais as
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contribui¢des do autor para

a EJA.

-Secretaria
Municipal

Educacao.

de

PERCURSOS AVALIATIVOS- Compreendida numa perspectiva processual, critica e dialdgica, a

avaliacdo serd traduzida em memorias dos encontros, fichas preenchidas pelos participantes apos os

encontros, e serdo observadas e registradas as discussoes, reflexdes e proposi¢cdes dos sujeitos durante o

percurso formativo.
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6. ALGUMAS CONSIDERACOES

Pretendemos com esta pesquisa refletir sobre a contribuicdo e/ou importancia da formagao
continuada para professores (a) s que atuam especificamente na modalidade de ensino Educacido
de Jovens e Adultos, conforme ji expresso na introdugdo deste trabalho. A formacgdo continuada
para docentes da EJA poderd favorecer o seu processo de qualificacdo profissional e,
consequentemente, contribuir para a ressignificacdo da sua pratica pedagdgica em beneficio do
aprendizado dos estudantes, contribuindo dessa forma, para a efetivacdo de uma pratica
pedagdgica mais dialdgica, fundamentada na reflex@o sobre a acdo.

Acreditamos que por meio da formacdo continuada, o (a) professor (a) tem a oportunidade
de refletir sobre sua pratica pedagdgica, além de conscientizar-se que a formacdo docente
caracteriza-se como um processo de grande responsabilidade social e educacional, onde
o(a)educador(a) precisa perceber-se como protagonista do seu processo formativo, no sentido de
avancar no conhecimento, possibilitando novas aprendizagens. Aqui, cabe destacar as
contribuicdes da formagao continuada para a pratica pedagdgica do professor (a) partir de algumas
evidéncias apontadas nesse estudo.

O estudo mostrou que todos os sujeitos da pesquisa fizeram um curso de licenciatura,
entretanto, a maioria ndo fez nenhum curso de Especializacio sobre a EJA. Esse dado reforca a
necessidade da elaboragdo de uma proposta de formacao continuada especifica para a EJA, no
sentido de proporcionar aos docentes, reflexdes consistentes no que diz respeito aos aspectos que
envolvem essa modalidade de ensino, ja que a formacgdo inicial ndo da conta de abordar todos
aspectos que envolvem a EJA, tendo em vista que muitos cursos de Pedagogia ofertam apenas
um componente curricular sobre EJA com uma carga horaria de 40h ou 60horas, ndo atendendo
as demandas do ponto de vista tedrico-metodolégico de estudantes que ja atuam ou pretendem
atuar na EJA.

Diante disso, torna-se necessaria uma formacao continuada, que contribua para a efetivagao
de uma prética docente capaz de transformar a vida dos jovens, adultos e idosos que buscam a
escola como condi¢do indispensavel para a sua melhoria de vida através de uma educagdo que
reconheca seus direitos, contribuindo também para a sua autonomia intelectual.

Constatou-se também que os (a)s professores que colaboraram com a pesquisa ndo t€ém um
entendimento claro sobre a modalidade EJA, principalmente no que diz respeito a percepcao e/ou
concepgdo, sobre os processos diddtico-metodoldgicos, as legislagdes que regem a EJA
(documentos oficiais e/ou escolares que regulamentam e orientam a modalidade), dentre outros
aspectos importantes que precisam e necessitam ser compreendidos para que os(a)s docentes

possam conduzir melhor sua prética pedagdgica. Além disso, o trabalho realizado na EJA ainda
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nao ganhou por parte dos professores uma notoriedade da critica, encontrando-se assim de forma
incipiente no que diz respeito ao saber/fazer docente.

Durante a pesquisa foi possivel observar diversos impactos que foram causados na realidade
dos participantes e também da pesquisadora, desde impactos sociais, socioafetivos, formativos
como também pessoais. Além disso, nos possibilitou a valorizag@o dos sujeitos envolvidos e trouxe
solucdes que estdo proximas do contexto dos envolvidos, visto que foi desenvolvido dentro de sua
realidade.

O estudo apontou que para os (a)s professores (s) participantes, a modalidade est4
relacionada apenas a ideia de oferta de uma educacgdo voltada principalmente para aqueles sujeitos
que por determinado fator econdmico, social e familiar ndo conseguiram concluir seus estudos em
tempo regular. Desconhecem a EJA como modalidade de ensino e a concebem apenas como etapa
educacional. Esses conceitos contrapdem o que ressalta Ventura (2013), a EJA € uma educagao
para a vida.

Os didlogos interativos realizados durante o processo de coleta e producdo dos dados
mostraram que os (a) s colaboradores (a)s compreendem que a EJA é formada por um publico
diferenciado, porém eles ndo conseguem estabelecer uma rela¢do entre a realidade vivenciada
pelos sujeitos e os saberes que devem ser trabalhados durante o processo de ensino e
aprendizagem.

Diante disso, faz-se necessario que a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio se
atente as discussdes aqui propostas diante da amplitude da temadtica que € a formagdo de
professores, visando encontrar outras possibilidades de formacdo, sem perder de vista o
protagonismo dos sujeitos envolvidos no processo, os quais sdo formados, mas também
formadores durante o percurso.

Além disso, quando se investe em formacao, se investe também em qualidade e melhorias
para as escolas como um todo, o que impacta diretamente na formacdo dos alunos.
Consequentemente essas melhorias trardo resultados para o municipio, fazendo com que esses
sujeitos sejam capazes de modificar a realidade ao seu redor.

Recomendamos que sejam ofertados cursos regulares de formagdo para os profissionais
atuantes nas classes da EJA, para que os mesmos possam refletir sobre suas praticas e criem
estratégias para modificd-las em prol da aprendizagem dos estudantes.

Diante do exposto, o Plano de Ac¢do elaborado como produto dessa pesquisa, estard a
disposi¢do da Secretaria Municipal de Educa¢@o do municipio de Nilo Pegcanha, assim como de
outros municipios, para que seja analisado como ponto de partida para elabora¢do de uma proposta

de formaciao continuada para professores (a)s que atuam na Educacao de Jovens e Adultos.
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Entende-se que a formacdo continuada de professores, por si s, ndo garante a qualidade de
ensino, mas contribui para o desenvolvimento profissional dos (a)s docentes para que os (a)s
mesmos (a)s possam compreender o significado das préticas pedagdgicas dentro das escolas. Uma
formacgdo continuada s6 serd exitosa se considerarmos as caracteristicas dos docentes, suas
necessidades profissionais e pessoais, o contexto de trabalho em que estdo inseridos, a cultura da
instituicdo em que eles estao lotados bem como se for feita uma avaliacao a fim de analisar até que
ponto as propostas apresentadas e discutidas na formacdo tém repercutido no trabalho realizado
em sala de aula.

Vale ressaltar que € necessario que a formacdo ofereca uma fundamentacdo tedrica
consistente estimulando que os (a) s educadores (a)s desenvolvam a capacidade de andlise sobre
os aspectos que influenciam o contexto escolar. Assim sendo, o processo de formacao continuada
¢ fundamental para que os professores encontrem possibilidades de darem continuidade ao seu
percurso formativo, iniciado no processo de formacdo inicial. Dessa forma, Dantas concebe a
formacao de professores (2012, p. 148-149), “como um processo contextualizado que se constroi
nas trajetorias de escolarizacao, nas vivéncias, nas trocas de experi€ncias ao longo da vida que nos
tornam um constante aprendiz, em permanente transformacio e em construcdo de nossa identidade

e subjetividade”.
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APENDICE A — Questionario para os professores

|

UNEB - Universidade do Estado da Bahia
MPEJA- Mestrado Profissional em Educacio de Jovens e Adultos

Caro (a) Professor (a),

Estou realizando uma pesquisa sobre Forma¢ao Continuada de Professores na EJA e gostaria
que voceé respondesse algumas questdes. Essa pesquisa tem por objetivo coletar dados que serdo
utilizados em minha Dissertacio de Mestrado intitulada, Formacao Continuada e seus
possiveis desdobramentos para qualificacio e mudanca na pratica pedagogica de
professoras (es) da educacao de jovens e adultos do municipio de Nilo Pecanha. Gostaria
de contar com sua participacdo respondendo as questdes que seguem. Ressalto que as
informagdes obtidas através desse questiondrio serdo confidenciais e que o sigilo sobre sua
participacdo serd assegurado de forma a ndo possibilitar sua identificacdo na producdo da
Dissertacgao.

Desde j4 agradeco a sua colaboragdo!

Cristiane Pereira Assis

IDENTIFICACAO

Sexo: ( )M ( )F Estado Civil: ===m=mmmmmm e e
FOormacgao acad@miCa: —=--=--=--mmmmm oo oo oo
Faixa etéria:
( )20a30
( )30a40
( )40a50
() mais de 50
Nome da escola em que trabalhana EJA: --------—---—----ceeccee oo e oo e oo e
Vinculo empregaticio na EJA:
( ) Efetivo () Contratado
Turno em que trabalha na EJA:
() Matutino
() Vespertino

() Noturno
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() Intermediario
Jornada de trabalho diaria: _horas
Principal razao da opcao pela EJA:
( ) Gosto
() Falta de opcao
() Horério
() complementacdo de carga horéria
Tempo de atuacio na EJA:

) até um ano

) 1 a2 anos

)2 a 3 anos

)4 a5 anos

(
(
(
( )3 a4anos
(
() mais de 5 anos

TRAJETORIA PROFISSIONAL

I- Qual a sua concepcao a respeito da EJ A7 ---ommmmmmmm s

2- Voce fez algum curso ou formacao especifica para trabalhar na EJA? Quais? -------------- --

3 -Voce atua em outras modalidades ou niveis de ensino? Qual? --------==-m-m oo

4 - No decorrer de sua atuagdo professional na EJA vocé€ participou de algum curso de formagao continuada
promovido pela Secretaria de Educagao?

() Sim () Nao

5- Em seu tempo de atuac@o como professor da EJA vocé participou de:
() Discussdes sobre o ensino na EJA

( ) Elaboragdo de propostas pedagdgicas para a EJA

() Discussdes sobre o curriculo e contetido para EJA

() Discussdes sobre avaliacao para EJA

() Nunca participei de nenhuma das discussdes
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6- Vocé trablha fundamentado (a) por algum referencial tedrico especifico? () Sim ( Nao

7- Quais dificuldades encontradas em sua pratica profissional na EJA? -----------mmmmmmmmmmmm e

8- Os alunos apresentam algumas dificuldades nos contetdos trabalhados nas aulas das disciplinas ministradas

por voce? Quais medidas sdo utilizadas para contornar as dificuldades?--------------==——-mmcm e

9- Além do livro didatico vocé utiliza outros recursos? Quais? ---

FORMACAO DOCENTE

10- Vocé tem interesse em participar de forma colaborativa de uma proposta de formacao continuada para aEJA?
( ) Sim
() Nao

11- Voceé sugere algum tema que possa ser trabalhado em uma proposta de formagao continuada para professores

12- Enumere quais sdo os pontos negativos que vocé encontra em trabalham com a EJA? (Aqueles que vocé

gostaria que fossem revistos, eliminados ou substituidos) —----==--==m-=mmmmmm o

13- Voce considera a formacgao continuada do (a) professor (a) relevante para a pritica pedagdgica na EJA? ----

Obrigada pela sua presteza e colaboragao!
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA- UNEB
L7 ]
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDICACAO DE JOVES E ADULTOS-MPEJA
DEPARTAMENTODE EDUCACAO - DEDC - CAMPUS I
COMITE DE ETICA E PESQUISA — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO

. , P _ o
ESTAPESQUISASEGUIRAOSCRITERIOSDAETICAEMPESQUISACOMSERESHUMANOSCONFORME RESOLUCAO N 466/12 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE. -

I- DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante: Cristiane Pereira Assis

Documento de Tdentidade n : 558085490 Sexo: F(X ) M ()
Data de Nascimento: 03/09/1976

Endereco: Rua Euvaldo Luz, 82 Complemento: Casa
Bairro: Centro Cidade: Taperod — Bahia CEP: 45430-000

Telefone: (73) 99966-7617
I1 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Formacdo Continuada: Perspectivas para

qualificacdo e mudancas na pratica pedagogica de professoras (e)s da Educagdo De Jovens e

Adultos do municipio de Nilo Pecanha.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL; Cristiane Pereira Assis

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
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O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “Formacdo Continuada:
perspectivas para qualificacdo e mudancas nas praticas pedagdgicas de professores (es)da
Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Nilo Pecanha-Bahia”, de responsabilidade da
pesquisadora Cristiane Pereira Assis, discente da Universidade do Estado da Bahia que tem
como objetivo refletir sobre a importancia da formagdo continuada na pratica pedagdgica das
(o)s professoras (e)s que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos no Municipio de Nilo
Pecanha.

A realizacdo desta pesquisa trard beneficios para o debate sobre a importincia da formacao
continuada para professores (as) da EJA, visando favorecer a consolidacdo de praticas
pedagdgicas mais significativas. A conducdo da investigacdo serd feita de modo a ndo lhe
causar nenhum tipo de constrangimento. As informag¢des obtidas através dessa pesquisa serao
confidenciais e para tanto, assegurarei o sigilo sobre sua identificacdo. Caso aceite, sua
participacdo nesta pesquisa consistird voluntariamente em participar de um processo de coleta
de dados que serd realizado (através da resposta de um questiondrio com perguntas
semiestruturadas e da participacao em uma Roda de Conversa intitulada “Dialogos Interativos”
que serd mediada através do aplicativo Google Meet) e serd pautada em seus saberes e fazeres,
bem como das (0)s demais professoras (e)s envolvida (0)s na pesquisa. Sua participagcdo é
voluntdria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracao resultante dela. Caso queira, o (a) senhor
(a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa nao

trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicao.

Quaisquer duvidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e caso
queira poderd entrar em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da
Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o sr (a) tem direito a indenizagdo
caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma cépia deste termo onde
consta o contato da pesquisadora a fim de tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participacdo,

agora ou a qualquer momento.

RISCOS: Caso sinta-se desconfortdvel ao responder o questiondrio ou durante a participacio
nos Didlogos Interativos poderd solicitar a ndo participacdo da pesquisa. Vale ressaltar que o
tempo méaximo de exposi¢do a tela (até duas horas) serd respeitado durante a realizagdo dos
encontros mediados pela tecnologia.
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V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Cristiane Pereira Assis
Endereco: Rua Euvaldo Luz, 82 Telefone: (73 ) 99966-7617 E-mail:
assiscrys @hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb @uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

VI. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Ap6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador (a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa “Formacao Continuada: Perspectivas
para qualificacio e mudancas na pratica pedagodgica de professoras (es) da Educaciao De
Jovens e Adultos do municipio de Nilo Pecanha”, e ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntdrio consinto que oS
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma
destinada ao pesquisador e outra a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)


mailto:assiscrys@hotmail.com
mailto:cepuneb@uneb.br

ANEXOS 01-PARECER CONSUBSTANCIADO CEP
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UNIVERSIDADE DO ESTADO ““ Plataforma
DA BAHIA - UNEB Q‘Gfﬂ
Continuagéo do Parecer: 4.697.260

Outros termo_confidelidade.pdf 17:51:40 |ASSIS Aceito

Outros termo_compromisso_pesquisador.pdf 26/01/2021 |CRISTIANE Aceito
17:50:21 | PEREIRA ASSIS

Outros termo_autorizacao_proponente.pdf 26/01/2021 |CRISTIANE Aceito
17:49:16 | PEREIRA ASSIS

Declaracao de Declaracao_concordancia.pdf 26/01/2021 |CRISTIANE Aceito

concordancia 17:46:12_ | PEREIRA ASSIS

TCLE / Termos de  |MODELOTCL.pdf 26/01/2021 |CRISTIANE Aceito
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possibilidade de danos 4 dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser

humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente.

Assim, entendemos que a pesquisadora percebe que néo havera risco fisico, mais o estudo pode gerar o
desconforto pelo dispéndio do tempo para atendimento aos procedimentos metodol6gicos aos quais 0
participantes serdo submetidos, ademais, os professores podem ficar desconfortaveis por estarem sendo
avaliados. Neste sentido a pesquisadora deve esclarecer muito bem a participagao voluntaria e que nao
havera nenhuma sanséo, nem penalidade por ndo participarem do estudo por parte da pesquisadora nem
das instituigdes envolvidas no estudo. O riscos devem estar descritos no TCLE.

Beneficios:

Segundo a normativa, o benéfico de uma pesquisa deve contribuir para a melhoria da atividade estuda de
alguma forma, sendo diretamente ao participante da pesquisa ou indiretamente propondo melhorias nos
processos gque envolvem a formagéo da atividade.

As potencialidades que constam neste protocolo de pesquisa, destacamos abaixo:

A pesquisadora informa o beneficio a curto prazo — Desenvolvimento/melhoramento da atuagao dos
docentes por meio da “formagao continuada aos professores da EJA, trazer as bases legais e tedricas sobre
a modalidade”, portanto dentro da eticidade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa exequivel.

A metodologia proposta e objetivos s&o possiveis de atingir-se, no entanto o cronograma do projeto indica
execugio da coleta de dados em 2019. O CEP néo aprecia pesquisas executadas por nao fazer sentido
orientar relagdes de pesquisa que se efetivaram. Favor explicar ao CEP em que faze se encontra a pesquisa
e enviar uma declaragao de néo execugao do projeto de pesquisa assinada pela orientada e pelo (a)

orientador(a)se foi um engano. Se foi executado n@o podemos apreciar.

O projeto completo deve estar nas normas da ABNT.
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Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Na perspectiva da normativa temos alguns pontos para ajustes dos termos e declaragdes do referido
protocolo, conforme segue:

1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Consta no protocolo em conformidade;

2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 — A autorizagao institucional da proponente: Encontra-se adequada;

4 — A autorizacgéo da instituigio coparticipante: Em conformidade;

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 — TCLE: Apresentado sem nenhuma informagao sobre o projeto. Sem os objetivos do projeto, sem os
riscos, beneficios, métodos aos quais os participantes se submeteréao- favor efetivar a leitura da resolugao
466/12 ou 510/16 presente no portal.uneb.br/comitedeetica para adequar o TCLE a eticidade;

7 - Termo de Concessao: Dispensado por ndo coletar dados secundarios ndo publicados;

8 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Dispensado por ndo coletar dados
secundarios ndo publicados;

9 - Declaragdo de concordancia com a execugdo do projeto de pesquisa: Em conformidade.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apos a andlise com vistas a Res. 466/12 CNS/MS consideramos o protocolo de pesquisa PENDENTE
sendo necessario rever os itens de acordo com o exposto no corpo deste parecer.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Tendo em vista o exposto este Colegiado é favoravel a decisao da relatoria sendo, portanto, o projeto
enguadrado como: COM PENDENCIAS e devendo o interessado realizar as alteragdes sugeridas no corpo
deste parecer de forma a adequar a proposta as Resolucbes que norteiam a pesquisa envolvendo seres
humanos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Outros coparticpante.pdf 03/05/2021 | Aderval Nascimento | Aceito
19:12:39 | Brito
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 26/01/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1657389.pdf 17:52:20
Outros termo_confidelidade.pdf 26/01/2021 | CRISTIANE Aceito
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA EJA
Pesquisador: CRISTIANE PEREIRA ASSIS

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 42605321.7.0000.0057

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.697.260

Apresentagédo do Projeto:
O projeto & vinculado ao Mestrado em Educagio de Jovens e Adultos da UNEB de Salvador.

0O estudo é qualitativo com aplicagdo de questionario e dialogos com 0s professores (as) da Educagéo de
Jovens e Adultos da cidade de Nilo Peganha na Bahia.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Refletir sobre a importancia da formagao continuada na pratica pedagégica dos professores que atuam na
Educacao de Jovens e Adultos.

Objetivo Secundario:

Descrever as concepgdes dos professores da EJA acerca da formagéo continuada; identificar os impactos
da falta de formacdo para os professores da EJA: Elaborar um Plano de agéo que possa contribuir para a
construgdo de uma proposta de formag&o continuada para professoras(es) da EJA.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Tendo como parametro o registrado no formulario de informagdes basicas da Plataforma Brasil,
concordamos que a pesquisa nao oferece risco fisico em potencial. Porém, vale a informagdo que o risco
mencionado na Plataforma Brasil se enquadra intimamente com a vulnerabilidade, trazendo uma
perspectiva de agdo nas outras areas inerentes a vida do ser humano, incluindo a
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ANEXOS 02-TEXTOS USADOS NAS RODAS DE CONVERSA

E]][}ﬂh{;i[) DE ADULTOS COMO DIREITO

HUMANO
Moacir Gadotti
Livre DocenteLSF
gadoini@pedlofreire.cng
RESUMO

A eduacdo & necessaria para 2 sobreviveEncia do ser humano. Fara gue ele
nao preciss mwentar tudo de novo, necessita apropriar-se da cultura, do gue a
humanidade j& produziu. Se 1550 era importante no passado, hoje e aénda mats
decksivo, numa socledade baseada no conhecimento. @ dirsito 3 educagio
& reconhechkdo o artigo 26 da Dedlaracao Universal dos Direltos Humanos de
1348, como direito de todos ao “desenvolvimento plano da personalidade
humana" & como uma necessidade para fortalecer o “respeito aos dereltos e
liberdades fundamentats™ Com base nesses pressupostos, Moaclr Gadotti,
neste artign_ sustenta que esse direlto ndo se limita &5 criangas & jowens e, oo
tal, ele deve ser garantido pelo Estado a todos, estabelecendn-se priorndade
a atemgdn dos grupos sockais mais vulnerdvels. Para ele, o direito 3 educacio
nao pode ser desvinculado dos direltos sociais. Os direltos humanos =30 todos
interdependentes. O direfto 2 educad o esta associado aos outros direitos.

Palavras-chawe: Educagao. Bducaido de adultos. Dirsitos humanos.

ABSTRACT

Education iz necessary far human beimg swnahal, For it does nor need 1o imeent
everptiimg again, @ needs o appropriete (el of cuwlfvee, of whet hemaoniby
has already produced. IF this was Impartant in the past, nowadoys & even more
decizive, in a sociely based on knswiledge. The right o educadion s recognized in
the articie 26 of the Universal Dechoration of Hurman Rights of 1948, as o nght of
ol fa “full development of the humon personality”™ ond as g need o strengthen
the “respect to fimdamental rights ond freedoms". Sozed on thesse aSsumgions,
Maocir tsedott], M thés article, sestoins thaet this rlght is not imtted o childres ond
yoauth ond, os such, i mast be guaronieed by the Stote forall, settling prionty o
attard more vuinerabie social groups For the author, the nght fo education oon
not be dissockeied from sockad rights. The human rghtsiare ofl imerdependent. The
right to educotion = assocaded with ofher nighis,

Heywords: Fducotion. Aduwlt egucotion. Human rights.
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Introducio

Heste ano celebramos os 5 anos de uma expenencia educacional gue
marcou a vida de um grande educador brasileiro e gue se tomeou urm marco
da educacio mundial. Trata-se da expenencia de alfabstizacao de adulbos
de Paulbo Freire em Angicos (RN}, em 1963, Esse experimento era o primeing
passo do Programa Hadonal de Alfabstizacio - criado em janeiro de 1964
no governo de lo3o Goulart & extinto pelo golpe civil-militar naguele mesmao
ano - que visava a elimmacio do analfabetismo no Brasil

Hoje n3o se trata apenas de celebrar es=a data, Trata-se, sobretudo,
de lembrar e retormar uma causa. A melhor homenagemn que poderianmos
prestar a Paulo Freire @ eliminar o analfabetismo. Hoje, temos, no Brasil,
aprodmadaments, o mesmo numero de analfabetos de guando Paulo Freire
partiu para o exiio em 1964 Eliminar o analfabetismo de jovens e adultos
& um direito de cidadania e um dever do Estado. Mo podemos negar esse
direito a milhGes de brasileinos e brasileiras.

Todos reconhecem a melhoria da educacio brasileira nos Gltimos anos.
Por is=o ndo da para entender porques o anatfabetisvo n3o tenha tido a
mesma atencdo de outras modalbdades de ensino. A taxa de analfabetismo
no Brasil esta praticaments estagnada.

Alem da cronica falta de recursos para essa que deveria ser considerada
wuma modalidade da eduwcacdo basica, como esta no Plano Nacional de
Educacao, a decisdo do gowerno, ja em 2007, de afastar a socedade civil do
processo, contrarando a ComissSo NMacional de Alfabstizacdo e Educacio
de Jovens e Adultos (CEMAE LA}, foi outno fator gue contribuiu para esse
rezailtado negativo. E ndo faltaram alertas para a equivocada reformatacdodo
programia federal Bradl Alfabetizado. Como flar em “Todos pela BEducagan”,
Emorando a decisiva e necessaria participacao da sociedade civil?

Todos sabemaos gue o fim do analfabetismo ndo @ 50 responsabilidade
do poverna federal: & responsahilidade das trés esferas de govermo, Mas &
maceitavel, seja guem for o responsavel, gue o direito humane a educacao
==ja negado duas weres aos jovens e adultos. O analfabetizmo € uma ofensa
ao direito de cidadaniaz & como negar o direito humano a comida, a liberdade,
o direito a ndo ser torturado. Sera gue devemnaos esperar gue os analfabstos
MOITam para que as estatisticas methorem?

Em 2009, realiramos, em Belém, a sexta Conferéncia Intermacional de
Educacac de Adultos {Confintea), no ano em gue a prameira obra de Paulo
Freire, Educacdo e civalidode brosfeiro, completava dnquenta anos. Paulo
Freire havia sido cornwidado, pela UMESCDO", para partcipar da Confintea W

1 B hrmama e s ke Maomy Lot e 0 St acen d | aTe R B LaTila
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realirada em Hamburgo, na Alemanha, em julho de 1997, Infelizments ele
viria & falecer dois meses antes, Ma ocasido, a Unesco me comvidou para lhe
prestar uma merecida homenagem. O nome de Paulo Freire foi muito dtado
naquela conferéncia que instituiu a " Década Paulo Freire da Alfabetizacio”

& Confintea, de cardter intergovernamental, tem por objetivo
a promocdo da Educacdo de Aduftos como politica piblica no’ mundo.
Pela primeira vez, ela aconteceu no hemistério sul, no pais de Paulo Freire
e ma Amazonia, que abriga a maior floresta do mundo, a “patria das aguas”,
na expressao do poeta Thiago de Mello, gue nos ensina uma grande lcao:
a do rio Amaronas, gue nasce de outros rios, ligdo de "saber seguir junto com
outras sendo, & noutros se prolonganda, 8 construiro encontro com as 3guas
grandesdo oceano sem fim™ (MELLD, 2007, p. 28).

A preparacdo da Confintea W1 incluiu consultas e revisdes tematicas,
presendais e virtuais, pesguisas e estudos de caso selecionados de
praticas exitosas, bem como informes nadonais e informes das reunices
regionais preparatorias, que foram sintetizados no Informe Global sobre a
Aprendizagem e a Educagdo de Adultos, discutido em Belém, Mo Brasil, houve
reunides preparatorias em todos os estados, organizadas tanto pelo poverno
[SECAD/MET") guanto pela sociedade civil (Foruns de Educacio de Jovens e
Adultos - EJAL

A Educacio de Adultos (EA} relacdiona-ss com varios temas, entre eles: a
questan da pobeera e das desipualdades, a questio das ONGs", comunicacdo
e informacio, mudancas climaticas, migracdes {refugiados e imigrantes em
situagao “imegular”), interculturalidade, empregabilidade e sobrevivencia,
emnomia solidaria e, certamente, a educacdo como direfto humiano, como
"direito & educacio emandpadora”, como defende o Forum Mundial de
Educacio. Fizeram parte da agenda, tambem, os temas da globalizacao,
do desesvolvimento sustentavel, da democracia economica, da cubtura da
paz, do direito 3 educacio ambiental, a guestio de género na EA, a midia,
a tecnologia, a educacdo ndo formal, a educacdo popular e outros. Como
afirmia Vincent Defourny, representante da Unesoo no Brasil, "a Educacao de
Adultos tem forte interface com questoes capazes de methorar a qualidade
de vida mundial, como a erradicacio da fome" (DEFOURNY, 2009, p 31

0 Conselho Internacional de Educacao de Adultos (ICAE), nas atividades
preparatonias, defendeu a inclusdo de quato assunios  prioeitarios:
"a-questio da pobreza ecrescente desipualdade social & cubtural”, "o direito &
educacio e a aprendizagem das mulheres e homens imigrantes”. "a absoluta
prioridade da alfabetizacio das pessoas adultas”, "novas politicas e legislacdo
que assegurem o direito 3 educacio e a aprendizagem de adultos™

T s de Edurcin Comtmesds A iraca, G de 1 Lnchmi i - du Edsragin
1 Uhparirei S Lo-TEnases
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Az Conferencias intermacionais de Educacio de Adultos da LUNESCO, com
mais de meio século de atividades, se constituem num imenso repositosio
de dados e reflexdes que podemn nos ajudar a entender melhor o conceito,
o ontexto e as praticas de educacao de adultos no mundo e a alfabetizacao
coamio parte desta.

O que é educacio de adultos?

Ao longo da historia, a educacdo de adultos foi compreendida de
diferentes formasz. A | Conferénda Internacional de Educacao de Adultos,
realizada em Elsinore (Dinamasca) logo depois da Il Guerra Mundial [1949),
entendeu a Educacao de Adubtos como uma espécie de educacio moral
& educacdo formal, a escola, ndo havia conseguido evitar a barbarie da
puerra. Ela ndo havia dado conta de formar o ser humano para a paz. Por isso,
se fazia necessaria uma educagio “paralela”, fora da escola, "alternativa®,
cujoobjetivo seria conmtribuir para coim o respeito sos dieitos humanos e paa
a onstrucao de uma paz duadoura, que seria uma educacao cordinuada
para jovens e adultos, mesmo depois da escola,

A |l Conferencia Intermacional de Educacdo de Adultns, realizada em
Montreal (196D0], no Canada, teve dois enfoques distinios a Educacio de
Adultos concebida como wuma continuacdo da educacdo formal, como
educacio permanente, e, de outro lado, 2 educacdo de base ou educacdo
comunitaria. Ma Il Conferéncia Internacional de Educacio de Adultos,
realizada em Toquio {1972}, ela foi entendida como “suplénda” da educacao
fundamental [escola formal). O objetivo da Educacso de Adultos sera o de
reintroduzir os jovens e os adultos, sobretudo os analfabetos, no sistema
formal de educacaa,

Emn 1985, foi realizada a IV Conferénda Intermacional de Educacio de
Adultos, nacidade de Pariz, caracterizando-se pela pluralidade de conceitos.
Foram apresentados muitos temas, entre eles: alfabetizacio de adultos,
pas-alfabetizacio, educacdo rural, educacio familiar, educacio da mulher,
educacio em salde e nutricio, educacio cooperativa, educaciovocacional,
educacio técnica, Pode-se dizer que a Conferéncia de Pariz “implodiu”
o conceito de Educacso de Aduftos.

O conceito de Educacdo de Adultos continuou sofrendo diferentes
interpretacbes. A Conferéncia Mundial de Educacio para Todos, realizada
em Jomtien (Tailandi), em 1990, entenden que a alfabetizacio de jovens
adulios seria uma primeira etapa da educacao basica. Ela conmsagrou, assim,
a ideia de que a alfabetizacdo ndo pode ser separada da pos-alfabetizacao,
isto &, separada das "necessidades basicas de aprendizagem”
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Em julho de 1997, a Unesco realirow, em Hamburgo, a V Conferéncia
Internacional de Educacio de Aduftos (Confintea V), aprovandoa ®Declaracan
de Hamburge™ e adotando uma “Agenda para o futurg”™ que incluiu a
"Decada Paulo Freire da Alfabetizacio”, entendendo a Educacio de Adultos
como um direito de todos e destacando a importancia de diferenciar as
necessidades especificas das mulheres, das comunidades indigenas e dos
grupas minoritarios. Essa Declaracdo realoou a importancia da diversidade
cultural, os temas da cultura da paz. da educacio pama a cdadania e
o desenvolvimento sustentavel Varos temas fizeram parte da apenda:
a educacdo de género, a educag3o indipena, das minorias, a terceira idade,
a educacio para o trabalho, o papel dos meios de comunicacio e a parceria
entre Estada e sodedads chdl.

Uma visdo ampliada da Educacio de Adultos

& Confintea V consagrou a tendéncia do estabelecimento de parcerias
entre governos e sociedade civil. Ela mesma ndo teria tido a importancia e o
Bxito que teve sem es=as panerias. 0 processo de preparacao desse evento
foi possivel gracas a participacao de inumeras redes, foruns, movimentos
e (4GS que se articularam em tomo dos seus objetivos.

0 papel "protagonico” das ONGs nos programas de Educacdo de
Adultos & reconhecido e defendido pela Unesoo em diversos documentos:
"as OMGs e redes da socedade civil desempenham agora um papel
protagonico na defesa e promog 3o da alfabetizacio, bem como na realizacao
de acies significativas na ponta” (RICHMOND; ROBINSOMN; SACH-ISRAEL
2009, p, 19-13).

Qualquer visio prospectiva hoje, no campo da EJA, deve levar em conta
as numerosas lighes deixadas pela Confintea V. A Declaracdo de Hamburgo
entende a Educacio de Adultos como aquela que

[...| engicha lodo o procssn de sprend itagern, Sormal oo infommal,
oride peeyoar monsidersd s “adiies” peln socedacs, dessrraaiem
uzsx habilidades, enriquecem sy ormhacmento = apersicoam
s qualficacos 1ecrices & profesonass, diteconarda-as pam 4
sabinbarAn de wuss pecetudades = 2 de sua smcied ads (CORFINTER
' apud RO, GADOTTE, 2007, p. 126}
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A ConfinteaV nos deixou muitas ligbes. Entre elas, podemos destacar as
seguintes: a) reconhecer o papel indispensavel do educador bem formado;
b) reconhiecer e reafirmar a diversidade de experiencias; ¢) assumir o carater
publico da £14; d) ter um enfoque intercuitural e transversal; &) a importancia
da EJM para a cidadania, o trabalho e a renda numa era de desemprego
crescente; f) o reconhecimento daimportancia da articulaciode agbes locais;
g} reconceituar a EIA como um processo permanente de aprendizagem; hj
reafimmar a responsabifidade inegavel do Estado diante da EJA; i) fortalecer
a sociedade civil; ) reconhecer a EJA como uma modalidade da educatgo
basica; k} resgatar a tradicdo de luta politica da E1A pela democradia e pela
justica social,

A Confintea V foi a primeira conferéncia que teve uma participacio
substantiva das erganizacdes nao povernamentais: mais de 40 ONGs, com
uma representacao superior a 300 pessoas de 50 paises. Mesma ndo tendo
direito a voto, elas tiveram uma influéncia decisiva, sobretudo na preparacio
dos documentos regionais e também na elaboracdo do documento final da
Conferéncia, buscando ampiiar o papel da educagdo popular no conjurto
das diretrizes politicas dos govenas presentes. Essa Conferéncia mostrou
que existemn ainda concepgdes muito diferenciadas de educacio popular e
de adultos,

Alguns dos temas da Confintea V1 gerou polémicas, como, por exemplo,
a relacio entre a educacio ambiental e a educacio para o desenvolvimento
sistentavel, a concepcdo popular da Educacio de Adultos e o conceito de
Lifelong learning, aprendizagem ao longo da vida, tema central da Confintza.
Como afirma Rosa Maria Torres, autora do “Relatorio Sintese Regional da
Ameérica Latina e Caribe”, o conceito de aprendizagem ao longo da vida

| permianecE chsoung oo fecor do miendo & tem siio smiendidn
= utilizadn o man dverses mansme Be surgu ng bemisieo
norie, mtmarenie eladonado 80 oEoments eoonicmio = &
ompetitdeds & smpregatii dads, uma ssirebega pa g
o PecUros nevesings Gara B socisdade da infomacio = para s
sconoimia bemada no cortheomenta [TORGES, 1009, o 58

Fara alguns educadores, o conceito de Adidlt Learming e de Lillomg
Jearning deslocou o tema da eduratio para um unico polo: o da
aprendizagem. Sabemos que educacio e ensino e aprendizagem. Nao =0
aprendizagem. Segundo Licinio Lima (2007, quarta capa) a “educacdo ao
longo da vida" revela-se, no [Emite, como "um projeto politico-educativo
inviavel, ja definitivamente em ruptura com as suas raizes humanistas
e criticas”. Ele vé "fortemente diluidas as suas dimensdes propriaments
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educativas”. Para ele, a expressao Liklbong legrming opbe-se a tradicao
humanista-critica, emancipatoria e transformadora da educacdo popular:

[} sbordinada aos impemiaes giobais da modemimcio e da
prodiuthvrnde= da adepiacio = da empregahiidads, o educscin
popular exid stedn. Chr & ohisto d= uma reconfigutacac de tipo
huncional = wocacionalsla, =/cuindo pare oma lomacio de
lipo. pofssiona] & mniinun, pricisda com @ economin & cam
M ETIprEsas- | Mee tEnd prospeTal, ou insite m e tadicin
fe mudanca sodal & de “comoentiacks”, sticulando-ss fom
M menios socss popuilans = Enmando oo dess de echicacin
poitics = de altabetifacin oftica (& neoe coan oeTe SEios M)
(LA, 30T, p 55561

Responsabilizar apenas o aprendiz pela sua aprendizagem desvaloriza
o papel do docents.

0 conceito de Lifedong Learming surgiu na Europa logo depois da primeira
Guerra Mundial Ele atendia, de um lado, 3 necessidade de reeducar os
adultos, cuja escola nao havia sido capar de educa-los para a paz e, de outro
lado, a crescente expectativa devida. Era preciso oferscer mais oportunidades
de aprendizapem a populacio idosa cada vez mais numerosa. Na America
Latina, o conceito eve pouca repsrcuss3aa.

Mo meu entender, quando falamos de centralidade da questio
da aprendizagem, gueremos realgar a importanda da aprendizagem,
sobretudo num pais como o Brasil, gue se preccupou pouoo com o direito
do alumo aprender na escola. O direito a educacio nao se limita 20 acesso.
Mas, e verdade, a aprendizagem, na otica neoliberal, realga apenas o
chamado "monhecimento util” & os aspectos individualistas e competithvos
da aprendizagem. Nao se trata de deslocar a tonica da educacio parm
a aprendizagem. Trata-se de garantir, por meio de uma educacao com
gualidade social, a aprendizagem de todos os cidadaos e cidadas que deve
ser "sociocultural™ e "socioambiental”, coma insiste Paulo Roberto Padilha
[ 2007) - expressdes aprovadas e incorporadas, por sugestao dele, na Capula
do Mercosul Educacional, realizada em 2008.

& guestio nap esta apenas no ato de aprender, mas no que se aprende.
Trata-se de garantir uma “aprendizagemn transformadora”, como sustenta
Edmund O'Sullivan {2004}, no contessdo e na forma, Ao contrario dessa
visdo, a concepcao da aprendizagem sustentada pelas polticas neoliberas
centra-se na responsabiidade individual. A solidariedade e substituida pela
meritocracia. Por isso, temos que concordar com Licio Lima (2006, p. 66):na
pedagogia neoliberal,
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[} o individun & agusie que, e e g & o
peia win préapris sprenditagemn = por, nanlele momenia, Eeiesen
promendeaprerdesgam senmmrinar asirabio ay s nhemeanieg
e ede prfion o, numa b individ L, comgetitiva; Qe er-dicer gue-o
cxlarldo di hgar muiko tmaeis ao client= = 20 consumidos

A educacdo e dever do Estado e a responsabilidade por &la ndo deve
recair exclusivaments no individuo.

Contexto do Brasil e da América Latina

Mo Brasil, foram feitos alguns diagnosticos estaduais sobre a Educagao
de Adultos, mas os institutos de pesquisa ainda vem ignorando o tema.
Wao temos, por exemplo, dados sobre o impacto do Fundeb® na EJA
Sabemaos, por outre lado, gue ha uma enorme precariedade na oferta de
El4, sobretudo no campo. Os Foruns de EJ& vwem evidenciando a enorme
pulverizacio de esforgos & os recursos insuficientes destinados & essa
modalidade da educacio basica.,

As diferentes esferas de governo, no Brasil, ndo estdo valorizando as
iniciativas da sociedade civil nesse campo. Exemplo disso foi a ja citada
reformatacso, em 2007, do Programa Brosil Aifobetizode. A participacao
da socedade civil tem sido pouco incentivada, na contramdo das
recomendacies da Unesco e da propria Confintea, Mo & de se estranhar,
portanto, que persistam altos indices de analfabetismo po Brasil e em toda
a regidn, Segundo o Informe Regional de monitoramento da Educaco Para
Todos da Unesco, publicado em jansino de 2004 - Educaocidn pore Todos en
Amevico Lating: un objeiivo o nuestro alcarice -, apesar da crescente melhoria
nos indicadores sociais da regido, existern, ainda, na America Latina, cerca de
36 milhdes de jovens e adultos anatfabetos.

A educacdo, independentements da idade, € um direito social e
humano. Muitos jovens e adulios de hoje virmm esse diveite negado na
chamada “idade progria™ e negar uma nova oportunidade a eles & negar-
lhes, pela segunda vez, o direito a educagido. O analfabetismo de jovens e
adultos & uma deformacdo social inaceitavel, produzida pela desigualdade
economica, sodal e cultural. Ha ainda um agravante neste caso: muitos
programas de alfabetiracdo ainda nao atendem as necessidades especficas
de cada segmento da populacdo: indigenas, negros, mutheres, deficientes,
campao, i, ndo kevando em conta as culturas e as linguagens locais. No caso
dos indigenas, por exemiplo, para tomar a E_JA realmente eficaz na construgao

& O laede Sloveiencles # Desorrnstsimnen s Podocsto Beaic & da Sar e I e
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de uma sociedade multiétnica e pluralista, seria absolutaments necessaniaa
alfabetizacao multicultural bilingue.

Na America Latina, no marco da Decoda dos Nogdes Unides paro o
Alfobetirorio e do Progromo dos Objetivos de Dessmvolvimento do Milénio,
seria pportuno criarum sistema de monitoramenta das programas existentes
QuE possa, 30 Mesmo tempa, acompanharos resultados obtidos na Década,
sistematizando e analisando as informacdes cletadas e subsidiando pessoas
e instituiches. interessadas em contribuir para tomar a regido “temitorio
lvre do analfabetisma”. O processo de preparacio da Confintea W e a sua
realizacdo evidenciaram azinda mais a necessidade de imvestirmos nossas
energias nesse desafio.

A Ameérica Lating e a regido mais inequitativa do mundo & temos
ainda muitas politicas meraments compensatorias, inclusive no campo da
Educacdo de Adultns. Construimas dois tipos de socedade dvil: a de cima
(empresas privadas) € a debaixo (movimentes sociais). Segundo o "informe
Mundial da Riqueza” (2008], a regido tem 194 milhdes de pobrese 71 milhdes
de indigentes (13 4% da populaciol. E uma regido heterogenea (Caribe
francofono e anglofono), com migracao interma, xenofobia, pobrera extrema,
desemprego, crise de alimentos, crise ambiental, guerras. .. Mas tambem
temas a emergencia de processas e povernos democraticos e progressistas.
A prioridade da regiao tem sido a educacao primaria, Por isso, houve alguns
avan[os, COMo Na expansaa das oportunidades educacionas das chiancas e
jovens. Mas, na Educacio de Adultos e, prindpalmente, na educacio popufar,
faltam politicas publicas.

Kesse cenario, & difidl reduzir o analfabetismo, como estamos vendo no
caso brasileiro. Fica ainda mais dificil por conta da idade e da regido onde
mora o analfabeto (uma populacdo muito dispersa). Alfabetizar alguem
custa, em media, 200 dolares; 500, sepundo a UNESCO. E vai custar cadavez
mais reduzir o analfabefismo adulto residual. Veja-se, por exemplo, o caso
do Méxioo: ha uma taxa de analfabetismo em tormo de 7,9%, e 758 desses
analfabetos tém miais de 40 anos. Mo Mexico, 48% dos analfabetos moram
em cidades com menos de 2.500 habitantes. Alfabetizar um jovern de 152 29
anos,nas prandes cidades, custa menos doque alfabetizar pessoas com mais
de 40 anos, habitando em regides remotas. O "nicleo duro” da alfabetiracio -
como foi chamadw na Conferéncia regional preparatoria realizada no Médco,
em setembro de 2008 - esta na idade acima de 40 anos e nos chamadas
"grotbes” do analfabsetismo.

Muitas politicas publicas encaram o combate ao analfabetismo como
um custo 2 ndo como um investimento, n3o se levando em monta que
o analfabetismo tem um impacto ndo so individual, mas tambem social.
Ele impacta a vida das pessoas, na saude [mais enfermidades), no trabatho

113



Educopdo de Adultos como Direito Humano

{piores empregos), na educacio, e impacta fambem a socedads, a
parficipacio cidad3, a perda de produtividade & de desenvohimento sodal
Quanto mais estudada & uma pessoa, menos pobre ela &, Segundo Amartya
Sen (2003, p. 20-30), prémio Nobel de Economia, a alfabetizacdo de adultos
tem, entre outras virtudes, 3 capacidade de promover 2 *seguranca humana”
eisso acontece por diversas razies: parque o analfabetisma g, por elemesmo,
uma forma de inseguranca; porque a3 pessoa alfabetizada tem methores
chances de empregn, tem mais capacidade de defender seus direitos &
participar da vida social e politica; e, finalmente, porque 2 alfabetizacio pode
ajudar no combate a0 sectarsma

Nao existe, na Amenica Lating, capacidade instalada para atender a
toda a demanda de milhdes de analfabetos isem contar o analfabetismo
funcional). Neste momento, ndo bastariam mais recursos, E preciso garantir
um financiamento permanente 2 Educacio de Adultos (ndo eventual, por
mein de ampanhas] 4 agenda do ombate ao analfabetismo deve ser
uma agenda educativa permanznte e sustentada, para alem de partidos e
povernas. 0 analfabetizmondo g apenasum problema, umdesahio: e tambem
uma oportunidade de investimento. £ estrategicn investir na alfabetizacio
de adultos para deserwolver um pals. Se o Estado ajudar inicalmente,
o proprio analfabeto acaba financiando seu proprio custo posteriar.

E uma vergonha que esteamos ainda discutindo o custo do
analfabetisma. 56 ha uma explicacio para isso: temos uma elite ganancioss,
insensivel, atrasada, "malvada’, como dizia Paulo Freire, querendn exploras
a0 mawimo a forca de trabalho. E uma elite que ndo se importa com a
rentzbilidade, 3 qualidade & a produtividade. So seimporta com o lucro.

A alfabetizacio de aduftos deve deiar de ser um gueto, para tomar-
s uma poltica poblica, uma "modalidade da educacdo basica”, como esta
escrito no Aano Nocional de Educorte, Precisamos tomar a alfabetizacio
de adultos parte integrante do sistemna educativo & superar a atual falta de
profissionalizacio da area. Os analfabetos tiveram uma experiéncia negativa
da escofa e reincuiHos nela exige a adogdo de metodologias e praticas
educacionais e culturais que ndo reproduzam os emos cometidos antes
na escola que frequentaram e da qual foram expulsos. Se o analfabetismo
comecar em espaces da propria comunidade pode ter um methor inicie,
como ocoee hoje no Programa MOVA-Brasil (GADOTTL, 2008). Mas, o objetiva
da EA deve ser tambem o de inserir o aluno alfabetizado no sistermna escolar.
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Direito 4 Educacio de Adultos

Quando falamos de educaco j3 nao discutimos se ela € ou ndo
necessaria. Parece dbvio, para todos, que ela @ necessaria para a conguista
da fiberdade de cada v e o s2u exercicio da cidadania, para o trabalho, para
tornar as pessoas mais awdnomas e mais felizes. A educacio @ necessaria
para a sobrevivencia do ser humano. Para que ele ndo precise imeentar tudo
de nova, necessita apropriar-se da cultura, doque a humanidade ja produziu.
Se is=0 era importants no passado, hoje € ainda mais decisivo, numa
sociedade bassada no conhecimento.

O direitn a educagdo & reconhecido no artipo 26 da Dedaracio Universal
dias Direitos Humanos de 1948 comao dirsito de todos ao “deservchimento
pleno da personalidads humana” e como uma necessidade para fortaleces
o "respeito aos direitos e liberdades fundamentais”. A conguista desse
dirsito depende do acesso generalizado a educagdo basica, mas o dirsito 3
Bduracao Nao 52 esgota Com o acesso, a permanencia @ a conclusao desse
nivel de ensing: ele pressupde as condigies para continuar os estudos em
outros niveis

O direito 3 educacio ndo se limita as criangas e jovens, A partir desse
conceito, devernas falar tambem de um direito assodado - o direito a
eduracio permanente -, em condighes de equidade e igualdade para
todos e todas. Como tal, deve serintercultural, garantindo a integralidade s a
intersetorialidade. Esse direito deve ser garantido pelo Estado, estabelecendo
pricridade a atengdo dos grupos sociais mas walneraveis. Para o exercicio
de=ze direito, o Estado precisa aproveitar o potencial da sodedade civil na
formulacdo de politicas publicas de educacdo e promover o desenvohimento
de sistemas solidarios de educacao, centrados na cooperacao e na inclus3o.
Comao afirma Meszaros (3005, p. 65,

|--] o papel de edurscio & soberann, tailo g & elabomcio de
miraiEgis apopriades = adeouadas pora mudar a5 condigbes
chptir, de repodugdo, Como parz 2 oubamadods conackle dos
inchvidurea chamados o concrsfiser & crisgio de uma adem socisi
me=tatiica adicsmente difeoenbe

Para ele, & preciso desenvolver novas formas de educacio que
recupsrem o sentido mesmo da educacao, gue & conhecer-se a i mesmo 8
ser methor como ser humano, aprendendo por diferentes meios, formais e
nao formais,
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O neoliberalismo concebe aeducacao como umamercadornia, reduzindo
nossasidentidades as de meros consumidores, desprezando o espaco publico
& a dimensdo humanista da educacBo. O nucleo central dessa concepcao
& 3 negagao do sonho e da utopia, ndo so a negacao ao direito 3 educacio
miegral Por isso, devemnos entender esse direito como direito a educagao
emandpadora. Esse temn sido, por exemplo, o esforco desenvolvido pelo
Forum Mundial de Educagio, Opondo-se ao paradigma necliberal, o FME
propde uma educacdo para um outro mundo possivel (GADOTTL, 2007),
gue & uma educacio para o sanho e para a esperanca, Para defender suas
“pro-posicies”, o FME pretende congregar cada ver mais pessoas e
organizagbes em tomo de uma plataforma mundial de lutas em defesa do
direito a educacio emancpadora, contra a mercantilizacdo da educacio.

O direito a educacao ndo pode ser desvinculado dos direitos sociais.
O direitos humanos s3o todaos interdependentes. Nao podemos defender
o direito a educacdo sem associa-lo acs outros direitos. A educacdo que o
FME defende nao esta separada de um projeto social, da etica e dos valores
da diversidade e da pluralidade (MONCADA, 2008). Em Mairobi (Quénia), em
@aneiro de 2007, foi aprovada a "Pataforma Mundial de Educacdo’, com um
calendario mundial de agbes coletivas globais por uma alternativa ao projeto
neol®eral, que inclui

[::] lutar pela umiveraiitncio do dirdin & edocscao plblics oarm
iodas = s o habifaniss o plansts oo deedo social =
Frmers de aprencer, ndioc ves e ol dinsiics, = romo deysr
do Estarn, vinculardo 1 lits pete etucacin & 2genda de lides de
fodics o5 movimienins & ofgani ST eTvoiidos na forsinucao do
procenn oo FHE edo FSM [FRME, 2507

Wa ocasido, o FME adotou, como metodo de trabalho, cruzar
plataforma com a agenda de lutas de outros movimentos e organizacbes da
sociedade cil.

Fato guestdo de me reportar agqui a um dos maiores estudiosos atuais
da guestao do direito a educacio: Agostinho dos Reis Monteiro {1999). Para
ele, o direito a educacao "& um direito priofitario porque € o direito mais
fundamental para a vida humana com dignidade, liberdade, ipualdade,
criathidade” (MONTEIRO, 1999 apud FME, 2007, p. 129). Ele distingue
educacao e direito a educacdo. Para ele, a educacao e fundamentalmesnte
uma forma de poder;
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Erhiracan rnds, corm S LA noens e e esrries roves . direds
& tods a edocacdo, inhs & g bodos o inees o ormes de edocacan
segnin 75 mapec dades £ inkseeses indhiduais = Bt e ool
2= peesibilidacdes & rececsidydee coriaiy 7. & & uma edocacio
gue proporciony iodes m sprendifagers necemdne An peeEno
d=emaohimenin.ds pemonaidade homana, com s dmensde
arfa sica esielice mielsctial, pofetiona, chicz, por meo
de mendos oue respeilam g dignidade & odot oo dimflos dos
educandos MOMTEIRD, 1999 apad FME. 2007, p. 136157

Ao estabelecermos como priofdade de atendimento do direito 3
educagio os grupos socais mais vulneraveis, devernos incluiraias pessoas
analfabetas e também as privadas de bberdade. O analfiabetismo representa
a negagao de um direito fundamental. Nao atender ao adulto analfabeto &
negar duas vezes o direito 2 educacio: primeiro, na chamada idade propriz;
depais, na iade adulta. Nao ha justificativa etica e nem jundica para excluir
os analfabetos do direito de ter acesso a educacio basica. No Brasil, temaos
quase mesn mithdo de presos e apenas 13% deles tém acesso a alguma
atividade educacional Mos paises mais pobres, tem sido assim: a educacso
nas prisbes raramente & reconhecida como um direito. Depende, muitas
vezes, da boa vontade da direcdo de cada estabelecimento & dos meios
humanos e financeiros para garantir esse direite. Uma sensibilizacso em
relacdo a essa problematica € essencial. A educacio das pessoas privadas de
liberdade deve serintegrada a campanha mundial pelo direftoa educacan.

A Educacio de adultos como direito humano

Reconhecemos que, entre nos, mefhorou o acesso a escola, mas
subsiste o problema da qualidade. A educacéo ndo esta contribuindo para
a reducao da desigualdade. Ao contrario, como afirmou Rosa Maria Tomres
na Conferéncio regional do América Loting e Coribe sobve alfobetizocdo e
preparatoria pono @ Confintea W (México, 10-13 de setembro de 2008), =la
a "reforca e a perpetua”, como mostram os dados da Cepaf, da UNESCO &
da OREALC®. Uma boa nobicia € a vinculacao cada vez maior da EA com as
areas da saide, familia, cidadania e economia sofidaria. A gande debilidade
da regido continua sendo & guestio do financiamento & tambem do
monitocramento e da avaliacao

5 {aemsaer Foondirmey pa Amrarics Lt v Do
8 Oviens Repeeal de Edcscio pors s dmatics Lesno s Coila

117



Edircopfo de Adwites come Direite Humana

Oz desafios. da regido s3o encrmes. Rosa Mara Tommes, na mesma
ocasido, afirmou que falta reconhecer a EA como direito @ educopio tanto
na sua aceitabilidade guanto na sua adaptabifidade, acessibilidade 2
dispanibilidade {oferta). Precisamos, segundo ela, mudar a visdo do sujeito
da EA Ele ndo & carente & vuineravel, massuieito de direitos, sujeito guendo &
ignorante, que sabe criar saberes, que sabe muitas coésas, como seus saberes
essenciais 3 vida humana e 3 consernvacdo do planeta. As palavas de Rosa
Maria Tosres, naguela memoravel Conferéncia, foram muito aplaudidas pelos
educadores populares: “devemos voltar a pensar em termios de luta, como
gueria Paulo Freire. Devemnos resgatar o carater participativo, altemative,
alberativo & contestador da Educacio Popular. Toda educacio @ paolitica™
(TORRES, 2009, p_ 90).

A Educacdo de Adultos @ recanhecida pela Unesco como direito humanio,
estando ela implicita no direito & educacdo, reconbecido pela Declaracio
Universal dos Direitos Humanos, a comecar pelo primeino nivel que @ o da
alfabetiracao. De fatn, a alfabetiracso @ a base para a aprendizagem ao longo
da vida. Henhuma educacdo & possvel sem a habilidade da leitura e da
BECTIEA.

A sfabetrschio & @ deeiin =m i mesTe — precitaments pomus,
Sem A 3 pesoes nan iEm oporiuredades iguans s wds |, L
Acteies ques pode ufillzes & esoriia = 2 l=thes pam defergder =
Eera see dipeiton egar Em vaniagem signficativa em ratbo
aqueles e rda podem Por inbermédio da sfabetitacan, os
relviducs ohtém o meics de particpacio poftcs na sociedooe
IRCHMOHND; BOBESCH,; SACHISRAFL . 009, p 1521

A Eduracdo de Adultos deve ser tambem uma educacio em dirsitos
humanos. Para isso, € fundamental que os conteddos, oz materiais e as
metodologias utilizadas levem em conta esses direitos, & os programas
propiciem um ambiente capaz de vivencia-los,

A Educatdo de Aduftos & o espago da dwemidade e de multiplas
vivencias, de relagbes intergeracionais, de dialogo entre saberes & culturas.
Ao lado da diversidade esta tambem a desigualdade gue atinge a todos,
sobretudo num pess infusto como o nossos negros, brancos, indigenas,
amaredos, mestigos, homens, mulheres, jovens, adultos, idosos, quilombolas,
ribeirinhos, pescadores, agricultores, pantaneiros, camponeses, sem tema,
sem t=to, sem empresn... das perferias urbanas e dos campos. A diversidade
pode ser comsiderada como uma grande rigueza, mas -a desigualdade
social e economica € a nossa pobrera maior. O mapa do analiabetismo &
o mesmo mapa da pobreza, onde falta tudo, ndo 56 acesso & educacio.
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Por isso, a luta pelo direito 3 educacdo ndo esta separada da luta pelos
demais direitos, E ndo basta oferecer um programa de Educacio de Adultos.
E preciso oferecer condicies de aprendizagem, transporte, locais adequades,
materizis apropriados, muita comivencia e tambem bolsas de estudo. Ha,
&m nosso pais, muitas bolsas de estudo para pos-graduados que se dedicam,
exclusivaments, 205 estudos, & nenhum audlio para os analfabetos que
precisam trabalhar para se sustentar e enfrentam as piores condigtes de
estuda,

Criangas, jovens & adultos podem aprender juntos muitas coisas.
A idade ndoc & o unico critério para organizar as aprendizagens. Todos
aprendem juntos, "mediados pelo mundo”, dizia Paulo Freire. Nao devemnas
estabelecer limites entre o escolar, o ndo escolar, o formal, o informal e
o nao formal, Devemas criar comunidades de aprendizagem onde todos
aprendem juntos, independentemente da idade, sem segmentacdo, mas
articuladamente. Trata-se de aprender para a vida e para o bem viver. A meta
nao deve ser mais declarar um pais lvre do anatfabetismo, mas universalizar
aEducacio Basica.

A Educagdo de Adulios deve ser entendida cormo elemento essencial na
superacao da pobreza e da exclusao social: "a exclusdo social nao significa
apenas a exdusio das oportunidades de aprendizagem, mas tambemn
a negacao dos conhecimentos das pessoas” (ICAE, 2009). O Documnento
de incidencio do sodiedode cwl do ICAE (2004) chama a atencdo para a
necessidade de atendimento as pessoas migrantes e relugiadas, as idosas,
e o fim das "praticas de discriminacdo para com as pessoas indigenas,
pessoas descapacitadas (ou com capacdades diferentes) e para com
homens e mulheres em contextos de privacdo de liberdade”, para as quais
530 necessrias “agoes afirmativas e positivas” O ICAE defende politicas
€ programas de alfabetimgdo de longo prazo, “intersetoriais e integrais”,
“mecanismos formais explicitos de representacdo da sociedade civil” e a
destinacio de, no minima, 6% do PIE a educacdo e, dentro do orcamento
para a educacdo, destinar, no minima, 6% para a Educacio de Aduftos.

Conclusio: por um Pacto pela Alfabetizacio de Jovens
e Adultos ja

Voltando a referéncia inicial sobre os 50 anos da experiéncia de Angicos.
Em 2012, o Ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante, criou a Comissao
Organizadora do programa de comemoragies “Paulo Freire - 50 anos de
Angicos”. Entre as propostas e supestoes dessa Comissao para celebrar os
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50 anors de Angicos esta a redefinicdo da politica nacional de educacdo de
jovens e de adultos entendendo que a melhor homenagem que poderiamos
prestara Paulo Freire, na pazsagem dos 50 anos de Angicos, sintetiza-se num
esforco nacional pela universalizaco da alfabetizacio no Brasil e a criagio de
um Pacto pela Alfabetizacao de Jovens e Adultos.

0 Ministro Mercadante, com o apoio direto da Presidenta Dilmia, criou
um "Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa” - envolvendo Estados,
Municipios & Unido - um pacto pela infancia gue inclui tambem a construcio
de numerasas creches, Complementar a essa importante iniciativa, poderia
zer 0 "Pacto pela alfabetizacdo de jovens e adultos”, o qual podera mobilizar
Unido, Estados e Municipios, por meio do Ministerio da Educacio e, com o
apoio da Secretaria Geral da Presidencia da Republica, mobilizar tambem a
sociedade civil, os movimentos sociais, asONGs, estabelecendo parcerizs com
as ofganizacbes na0 povermamentais que tem programas de alfabetizacio
de jovens e adultos, num esforco conjunto para o fim do analfabetismo da
vida de milhdes de jovens e adultos brasileiros, como compromisso de um
governo democratico € popular. Esta podera ser uma manca fundamental de
um "Brasil serm miséria”, pois € sabido gue o analfabetizmo e fator e produto
da miseria de um povo.

0 ano de 2013 € de intensa mobifizacdo municipal e estadual pela
educacio, preparando a |l Conferéncia Nacional de Educac3o {CONAE) de
2014, que novamente e concentrara no princpal entrave da educacio
nacional que € a falta de um sisterma nacional articulado, colaborativo e
emancipador. Todas as drounstancias hoje conspiram em favor de um
Pacto Nacional pefo fim do analfabetismo no Brasil. Como diria Paulo Freires
"B necessario,  urgente e e possivel”. Nao podemos ficar indiferentes a esta
nova oportunidade historica!
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Miguel Arroyo é graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Minas
Gerais, mestrado em Ciéncia Politica pela Universidade Federal de Minas Gerais e doutorado
(PhD em Educacio) pela Stanford University. E Professor Titular Emérito da Faculdade de
Educacdo da UFMG. Foi Secretario Adjunto de Educagdo da Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte, coordenando e elaborando a implantagdo da proposta politico-pedagdgica Escola
Plural. Acompanha propostas educativas em vdrias redes estaduais e municipais do pais. Tem
experiéncia na drea de Educacdo, com énfase em Politica Educacional e Administracdo de
Sistemas Educacionais, atuando principalmente nos seguintes temas: educagdo, cultura escolar,
gestdo escolar, educacio bdsica e curriculo.

O primeiro ponto a destacar dentro do tema: formacao de educadores de jovens e adultos
€ que ndo temos parametros acerca do perfil desse educador de jovens e adultos. Sabemos que
uma das caracteristicas da EJA foi, durante muito tempo, construir-se um pouco as margens,
ou “a outra margem do rio”. Consequentemente, nao vinhamos tendo politicas oficiais publicas
de educacdo de jovens e adultos. Nao vinhamos tendo centros de educacdo, de formagao do
educador da EJA. Podemos dizer que a formagdo do educador e da educadora de jovens e
adultos sempre foi um pouco pelas bordas, nas proprias fronteiras onde estava acontecendo a
EJA. Recentemente passa a ser reconhecida como uma habilitacio ou como uma modalidade,
como acontece em algumas faculdades de Educacao.

Achamos interessante partirmos do ponto de nos defrontarmos com a questdao: “como
formar educadores e educadoras de EJA?”, quando podemos partir de um dado histérico, que
tentamos destacar: “ndo temos parametros oficiais que possam delinear o perfil do educador
de jovens e adultos e de sua formagdo porque, também, ndo temos uma defini¢do ainda muito
clara da prépria EJA. Essa é uma drea que permanece em constru¢do, em uma constante
interrogacdo. Um aspecto que talvez tenha sido muito bom para a propria EJA é o fato de ela
ndo ter conseguido nunca, ou nem sequer tentado, conformar-se no sistema educacional. Isso
fez com que ndo se tentasse também conformar a formagdo do educador e da educadora da

EJA num marco definido” (ARROYO, 2006).
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Sobre as novas diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia, ndo sabemos se elas
trazem alguma legislacdo especifica a respeito da formacdo de um perfil para o educador de
jovens e adultos. Talvez ndo, porque se supde que, em se falando de formagdo de educadores,
tudo se encaixa no mesmo molde. Esse carater universalista, generalista dos modelos de
formagdo de educadores e esse carater historico desfigurado dessa EJA explica por que ndo
temos uma tradi¢ao de um perfil de educador de jovens e adultos e de sua formagao. Isso implica
em sérias consequéncias. Segundo Arroyo, “o perfil do educador de jovens e adultos e sua
formagdo encontra-se ainda em construgdo”. Temos assim um desafio, de ter que inventar esse
perfil e construir sua formagao, caso contrario, teremos que ir recolhendo pedras que ja existem
ao longo de anos de EJA e irmos construindo esse perfil da EJA e, consequentemente, teremos
que construir o perfil dos educadores de jovens e adultos e de sua formag¢ao. Em outros termos,
podemos dizer que se nao temos politicas fechadas de formacdo de educadores para EJA é
porque ainda nio temos também politicas muito definidas para a propria educacdo de jovens e
adultos. Essas politicas precisam ser construidas, e serd preciso muita iniciativa e capacidade
criativa para o fazermos. Isso vai exigir, no meu entender, muito didlogo, muita lucidez e,

sobretudo, muita coragem dos cursos de Pedagogia para que se possa construir esse perfil.

“Estamos em um tempo novo, em que parece que se vai perfilando cada vez
mais a educacéo de jovens e adultos. A EJA vai sendo assumida pelo proprio
governo e pelo Ministério da Educacgéo, por meio de politicas publicas. Isso
nos aproxima, eu acredito, cada vez mais, de um perfil de educacéo de jovens
e adultos mais definido, melhor caracterizado. Ao mesmo tempo, ja podemos
ir pensando numa representagéo para a formagao de educadores de jovens e
adultos mais fechada, mais focada. O problema agora é acertarmos com esse
foco” (ARROYO, 2006).

ovens

e adultos tém de ter consciéncia desse momento em que estamos. Esse tem de ser um dos tragos
de sua formagdo, ter conhecimento da atual situacdo da EJA, em termos de sua propria
constru¢do, como politica publica, como responsabilidade e dever do Estado. Seria interessante
se, J4 nos programas de formacdo do educador de jovens e adultos, se desse notoriedade ao
momento configurador da EJA.

Nessa mesma direcao, fica dificil, entdo, fecharmos as diretrizes para construir o perfil

da educacdo de jovens e adultos e muito menos para construir uma diretriz ji estabelecida para
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a formacao do educador de adultos. Para o autor, “deixar a dinamica um pouco mais livre, para
que ela venha a partir do didlogo intenso, e tenso, entre os diversos projetos de EJA e de
formacado de educadores de jovens e adultos. Todo terreno quando é cercado, termina logo nas
mdos de alguém, de um proprietdrio, e acaba sendo um lugar onde sé se cultiva a monocultura.
Inclino-me, entdo, a acreditar que a dindmica historica da EJA é um bem, um traco historico
que ndo se pode perder. A funcdo dos responsdveis pelo governo seria, entdo, muito mais a de
criar condigoes de articulacdo dessa dindmica do que de querer dirigi-la por trilhos jd

definidos” .

Incorporar a heranca acumulada

O segundo aspecto que poderiamos destacar quanto a formacao de educadores da EJA
€ que essas concepgdes de educador de jovens e adultos e de sua formacgdo terdo que abrir-se a
propria sociedade. A EJA nunca foi algo exclusivamente do governo ou do sistema educacional,
pelo contrario, sempre se espalhou pela sociedade. A educacio de jovens e adultos sempre fez
parte da dinamica da sociedade, da dindmica mais emancipadora.

A EJA se vincula muito mais aos processos de emancipacdo do que aos de regulacdo.
Que a sociedade possa assumir, nessa dindmica, a educagdo de jovens e adultos, e que o governo
e o sistema escolar somem e legitimem politicamente essa dindmica emancipatéria que vem da
tradicdo da EJA. Uma vez que a EJA vem acontecendo em multiplos espacos, ndo podemos
agora tentar cercd-la, fechd-la. Osmar Favero publicou sobre todo o processo da EJA a partir
de um movimento de educagdo popular, com base no MEB, € uma expressdo dessa dinamica
emancipatoria. As escolas de formagdo de educadores e educadoras de jovens e adultos terdo
de captar e incorporar os tragos desse perfil rico de educador multiplo, multifacetado. Esse
educador era militante, ensinava a ler, ensinava a escrever, mas ia além do somente alfabetizar,
ele ndo cabia no esquema escolar de alfabetizador. A EJA serd um dos campos de uma dinamica
libertadora mais ampla.

Essa possibilidade de formarmos um perfil tdo rico de educador ndao pode fechar-se
agora, nas tentativas de regulacdo e escolarizacdo da EJA, o que nos levard a regulacdo da
formacgdo do educador de jovens e adultos. Temos de reconhecer que o educador da EJA € muito
mais plural que o educador de escola formal. Se existe algo que possamos fazer, é deixar que
esse perfil plural do educador de jovens e adultos contamine o perfil do educador escolar. O
inverso, porém, distancia-nos dessa dindmica e nos levard a regular, a encaixar essa riqueza

toda em um perfil definido, ja fechado.
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Em certo sentido, o que sugerimos € que, quando falamos em um programa, em um
curriculo de formacado de educadores e educadoras para a EJA, ndo podemos deixar de lado a
sua histéria. Temos de nos esforcar para captar essas pluralidades, temos de incorporar essas
fronteiras, esses métodos, todos esses processos nos quais esse educador se formou. Todas essas
questdes que fazem parte da historia parecem muito importantes para fazer parte dos

conhecimentos que devem compor o curriculo de formacgao de educadores e educadoras da EJA.

Os impasses sobre que perfil formar

Outro ponto a colocar € que estamos em um momento de configuragdo da EJA, se
partirmos da hipédtese de que nessa configuracdo vai-se estruturar o perfil do educador, temos
de pensar em uma proposta para sua formacao.
Aparentemente, o caminho mais curto a ser tomado é o de configurar a EJA como uma
modalidade de ensino de 1% a 4* série, de 5% a 8* e Ensino Médio. Se pretendermos configurar a
educacgdo de jovens e adultos por esse lado, ndo tem sentido discutirmos a formacao do educador
de jovens e adultos. Podemos, simplesmente, aproveitar os professores de 1* a 4*, e de 5% a 87,
dando a eles certa “formagao” para, em vez de falarem crianga ou menino, falarem jovem ou
adulto e, talvez, resolvamos esse problema. Percebemos que essa tendéncia estd,
lamentavelmente, configurando- se em muitas administracdes municipais e estaduais. Dessa
forma, ndo tem muito sentido esse tema, aproveitemos o que ai estd e continuemos formando o
que ja estd sendo formado: um professor generalista que poderd dar aula no diurno, a criangas
e adolescentes, e no noturno, a jovens e adultos. Agora, se caminharmos no sentido de que se
reconheca as especificidades da educagdo de jovens e adultos, ai sim teremos de ter um perfil
especifico do educador da EJA e, consequentemente, uma politica especifica para a formagao
desses educadores.

A EJA se vincula muito mais aos processos de emancipacao do que aos de regulacdo.
Que a sociedade possa assumir, nessa dindmica, a educacao de jovens e adultos, e que o governo
e o sistema escolar somem e legitimem politicamente essa dinAmica emancipatéria que vem da
tradicdo da EJA. Uma vez que a EJA vem acontecendo em multiplos espacos, ndo podemos
agora tentar cercd-la, fechd-la. Osmar Favero publicou sobre todo o processo da EJA a partir
de um movimento de educag@o popular, com base no MEB, é uma expressao dessa dindmica
emancipatoria. As escolas de formagdo de educadores e educadoras de jovens e adultos terdo
de captar e incorporar os tracos desse perfil rico de educador multiplo, multifacetado. Esse

educador era militante, ensinava a ler, ensinava a escrever, mas ia além do somente alfabetizar,
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ele ndo cabia no esquema escolar de alfabetizador. A EJA serd um dos campos de uma dinamica
libertadora mais ampla.

Essa possibilidade de formarmos um perfil tdo rico de educador ndo pode fechar-se
agora, nas tentativas de regulacdo e escolarizacdo da EJA, o que nos levard a regulagdo da
formag¢do do educador de jovens e adultos. Temos de reconhecer que o educador da EJA € muito
mais plural que o educador de escola formal. Se existe algo que possamos fazer, é deixar que
esse perfil plural do educador de jovens e adultos contamine o perfil do educador escolar. O
inverso, porém, distancia-nos dessa dindmica e nos levard a regular, a encaixar essa riqueza
toda em um perfil definido, j4 fechado.

Em certo sentido, o que sugerimos é que, quando falamos em um programa, em um
curriculo de formacdo de educadores e educadoras para a EJA, ndao podemos deixar de lado a
sua historia. Temos de nos esforcar para captar essas pluralidades, temos de incorporar essas
fronteiras, esses métodos, todos esses processos nos quais esse educador se formou. Todas essas
questdes que fazem parte da histéria parecem muito importantes para fazer parte dos
conhecimentos que devem compor o curriculo de formagao de educadores e educadoras da EJA.

De acordo com o Parecer do Conselho de Educacio, a educagdo de jovens e adultos vai
se tornar um noturno regular. E por af que estd caminhando a maior parte dos grupos EJA nos
municipios, nas redes estaduais. Se a EJA caminhar para se configurar nas modalidades de
ensino fundamental e médio, a tentativa que se tém, de se criar uma habilitacdo de EJA, vai-se
tornar desnecessaria. Ou apenas fornecerd retoques para adaptar-se. Mas isso ndo seria uma
politica de formagdo especifica para educadores de jovens e adultos. Agora, talvez porque a
gente pense que € nesse sentido que as coisas vao seguir, € que vamos reagir com mais forga,
como ja € parte da nossa historia, da nossa tradigao.

Esperamos que ocorram reagdes e que pesquisemos mais sobre a EJA e sobre o perfil
do educador e da educadora de EJA, construido nessa longa histéria, dentro de uma perspectiva
emancipatoria. Tenhamos clareza de que o sistema educacional sempre foi mais regulador que
emancipatorio. Isso faz parte.

Consequentemente, se queremos uma EJA emancipatéria, dos jovens e adultos
trabalhadores, populares, excluidos e oprimidos, serd a melhor alternativa de enquadri-la no
sistema educacional que tende a ser mais regulador. Como pesquisadores, cabe-nos o
compromisso de mostrar e recuperar a histdria rica e dinamica da educacao de jovens e adultos.
A partir desse foco, cabe a nés perguntar quais sao os tracos mais ricos desse perfil que nio

devem ser perdidos, para que esse perfil ndo fique como parte de um museu, de passado. Esse
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poderia ser um desafio dos centros e dos programas que ja tém como objetivo a formacdo de
educadores de jovens e adultos. Um dos tracos da formacao especifica das educadoras e dos
educadores da EJA serd conhecer essa trajetdria para recuperar esse perfil e ser competentes

em sua atualizacdo na realidade hoje vivida pelos jovens e adultos populares.

A especificidade de ser jovem-adulto popular

Se esse é um caminho, um dos tracos da formacdo dos educadores de jovens e adultos
tem de ser conhecer as especificidades do que € ser jovem, do que € ser adulto. Em qualquer
programa de formagdo do educador e da educadora da EJA, as questdes que devem ser
nucleares, e a partir das quais tudo deve girar, sdo: quem é essa juventude e quem sao esses
adultos com quem vamos trabalhar? O que significa ser jovem e adulto da EJA? Nao é qualquer
jovem e qualquer adulto.

“Sdo jovens e adultos com rosto, com historias, com cor, com trajetorias socio-étnico-
raciais, do campo, da periferia. Se esse perfil de educacdo de jovens e adultos ndo for bem
conhecido, dificilmente estaremos formando um educador desses jovens e adultos” (ARROYO,
2006). Normalmente nos cursos de Pedagogia o conhecimento dos educandos ndo entra. A
Pedagogia ndo sabe quase nada, nem sequer da infancia que acompanha por oficio. Temos mais
carga hordria pra discutir e estudar contetidos, métodos, curriculos, gestdo, supervisao, do que
para discutir e estudar a histdria e as vivéncias concretas da infancia e da adolescéncia, com o
que a pedagogia e a docéncia vao trabalhar.

Em relacdo a histdria e as vivéncias concretas da condicao de jovens e adultos populares
trabalhadores as lacunas sdo ainda maiores.

Uma das coisas que impressiona € a realidade dos educandos que sempre foram o
referencial dos curriculos, mas depende do olhar com que os observamos. Nunca deixaram de
ser referencial. Se forem vistos como empregéveis, como mercadoria para o mercado, todos os
curriculos voltar-se-ao para capacitar essa mercadoria. Na época em que comegamos a vé-los
como cidaddos, passamos a pensar em pedagogias criticas. Dependendo do olhar que tem sobre
os educandos, a escola € uma ou outra, o curriculo € um ou outro, o perfil do educador é um ou
outro, suas especificidades sdo umas ou outras. Dependendo da visdo que tenhamos dos jovens
e adultos populares, a EJA e a formacao dos seus educadores terdo uns tracos ou outros.

O foco para se definir uma politica para a educacao de jovens e adultos e para a formacgao
do educador da EJA deveria ser um projeto de formagao que colocasse a €nfase para que os

profissionais conhecessem bem quem sdo esses jovens e adultos, como se constroem como
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jovens e adultos e qual a histéria da construcio desses jovens e adultos populares. Nao € a
histéria da construcdo de qualquer jovem, nem qualquer adulto. S@o jovens e adultos que tém
uma trajetéria muito especifica, que vivenciam situacdes de opressdo, exclusdo,
marginalizacdo, condenados a sobrevivéncia, que buscam horizontes de liberdade e
emancipagdo no trabalho e na educagao.

Essa especificidade de vida confere outra 2 EJA e a formacio de seus profissionais. E
essa particularidade da sua condicdo social, étnica, racial, cultural e especial (de jovens e
adultos populares do campo, das vilas e favelas) que tem de ser o ponto de referéncia para a
constru¢do da EJA e para a conformacdo do perfil de educador(a). Se em vez de vermos sua
condic¢ao social, de exclusdo cultural, e suas formas de viver o ponto de referéncia e partirmos
dos anos de escolarizagcdo, perdemos a especificidade de sua condi¢do e os veremos apenas
como alunos em trajetdrias escolares truncadas, incompletas, a ser supridas na 1* a 4*; na 5* a
8% no ensino médio. Ver apenas esses jovens € adultos no olhar escolar € negar a especificidade
da EJA e do perfil do educador.

O movimento da educag@o popular colocou um adjetivo muito claro: popular.

O publico da EJA sdo jovens e adultos com uma histéria, com uma trajetéria social,
racial, territorial que tem que ser conhecida, para acertar com projetos que déem conta de sua
realidade e de sua condi¢ao. Sabemos muito pouco sobre a construgao dessa juventude, desses
jovens e adultos populares com trajetérias humanas cada vez mais precarizadas. Quando
equacionamos a distribuicdo de carga horaria nos cursos de Pedagogia, devemos dedicar um
tempo maior para trabalharmos o conhecimento da especificidade dos jovens e adultos da EJA.
Teriamos que trazer uma visdo socioldgica, uma visdo historica sobre esses jovens e adultos.
Teriamos de “cutucar” a sociologia e a histoéria da juventude para que elas se voltem a pesquisa
desses jovens e adultos, e ndo a da juventude como algo universal. Sair desses universais que
ocultam mais do que revelam, para podermos dizer quem sdo realmente esses jovens e adultos

populares trabalhadores. Esse ponto tem uma centralidade determinante para a elaboracio de

politicas de formag¢ao de educadores de jovens e adultos.

Educadores com base tedrica sélida

Chegamos a uma dimensdo constituinte a formagdo: se assumimos o profissional da
EJA como educador e se olhamos para a EJA como campo da educacdo, que embasamento
tedrico dominar? Dominar uma base tedrica sélida sobre teorias pedagdgicas. Sabemos que

falta essa base nos cursos de licenciatura e até de Pedagogia. Os espacos do sistema de ensino



130

e dos centros de formagdao foram de tal maneira ocupados pelo ensinar, que as teorias
educacionais e a propria educacdo foram desterradas dos proprios espagcos e programas de
formagdo. A educacdo ficou do lado de fora. O debate sobre os processos de formacdo e a
propria teoria pedagdgica nao tinham lugar, porque esse lugar estava ocupado por didéticas e
conteudo a ensinar. O didatismo ndo deixa lugar para discussdes de teoria pedagdgica.

A teoria pedagdgica sempre se alimentou da infincia porque partiamos do pressuposto
de que os tempos da educagdo se esgotavam depois da infancia e da adolescéncia. Dai que o
direito a educagdo se esgota, até hoje, de 7 a 14 anos. Isso condicionou o pensamento
pedagdgico, € um pensamento pedagdgico dos primeiros tempos da vida. Nao € um pensamento
que reflete a formacao dos tempos da juventude e da vida adulta. E se alguém refletiu isso foi
a EJA, por isso ela pode ser um canteiro rico para construir um pensamento pedagdgico que va
além do pensamento da infancia e da adolescéncia. Mas isso tudo precisa ser construido, exige
projetos, profissionais dedicados e politicas claras. Exige pesquisa, reflexao e produgdo tedrica
dos proprios educadores da EJA. Formar profissionais capazes de construir uma teoria
pedagogica que se enriquega com o0s processos de formacdo de jovens e adultos. A teoria
pedagégica foi construida com o foco na infancia, vista como gente que ndo fala, que ndo tem
problemas e que ndo tem interrogacoes, questionamentos. A pedagogia de jovens e adultos tem
de partir do oposto disso. Tem de partir de sujeitos que t€m voz, que t€m interrogagdes, que
participam do processo de formacao. Sujeitos em outros processos de formagao; logo, ndo pode

ser a mesma pedagogia, o mesmo pensamento pedagdgico.

Conhecer a histéria da construcio-negacao dos direitos humanos

Outro aspecto a ser incorporado nas politicas de formacao de educadores e educadoras
€ que quem vai trabalhar com a EJA teria de ter uma fundamentacio sélida sobre a histéria dos
direitos humanos. E dentro dessa histdria, a histéria particular do direito a educacao. Mas nao
aquela historia da educacdo que traz a educagdo descolada dos outros direitos. Avangamos
muito desde a década de 80 em vermos a educagdo como direito; entretanto, os sistemas
educativos dificilmente veem a crianga, o aluno, como um sujeito de direitos. Nao se discute o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, por exemplo. O nosso sistema educacional ainda ndo se
pauta pela educacdo como direito, pauta-se muito mais pela educacdo como mercadoria,
escolarizar para incluir no mercado.

A EJA em sua longa jornada prioriza a inclusdo social, politica, cultural. Hoje a EJA

pode-se pautar na educagdo como direito, em consideracdo ao grande esfor¢o que os jovens e
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adultos fazem para voltar a escola, para garantir seu direito a educagdo, ao trabalho, a cidadania
e a inclusdo social.

O movimento de Educacdo Popular, desde a década de 60, sempre colocou a
alfabetizacdo, a EJA, no campo dos direitos, quando nem sequer os outros campos da educagao
eram tocados por esses ventos. Ndo esquecamos que a educacio de jovens e adultos sempre
esteve vinculada aos movimentos emancipatérios. E impossivel ser educador de jovens e
adultos sem ter consciéncia dessa trajetéria, dos vinculos entre EJA e luta pelos direitos. A
educacdo para uma criancinha pode aparecer s6 como direito a educagdo, separado dos outros
direitos. Porém, quando falamos de jovens e adultos populares, o direito a educacao estd sempre
entrelacado nos outros direitos. Os jovens e adultos sempre que voltam para a escola, voltam
pensando em outros direitos: o direito ao trabalho, o direito a dignidade, o direito a um futuro
um pouco mais amplo, o direito a terra, o direito a sua identidade negra ou indigena.

Esse tragco é muito importante, a educacdo de jovens e adultos nunca aparece como
direito isolado, sempre vem acompanhada de lutas por outros direitos. Nesse sentido,
entendemos que, os jovens e adultos que frequentam a EJA sdo a expressao do que poderiamos
chamar de entrelacado entre direito a educagdo e os direitos humanos bdsicos. Dirfamos,
também, que desses jovens e adultos vém, nesse entrelacado, as interrogagdes mais instigantes
para a recolocagdo da educagao no campo dos direitos. Acreditamos que perdemos um pouco
da bandeira dos anos 80, educagao como direito. Talvez porque os outros direitos ndo garantidos
tenham ocultado o direito a educacdo, deslocando a centralidade com que a colocamos na
década de 80.

O desafio para quem prepara educadores de jovens e adultos € o de ver a educagdo
sempre colada aos processos mais bdsicos da reprodugdo da existéncia humana. Se alguém deve
dizer que a educagdo nio estd vinculada apenas ao dominio desta ou daquela competéncia sao
os proprios jovens e adultos que frequentam a EJA. Suas vidas sdo um entrelagado de direitos
negados, e de lutas por recuperd-los. Af entra a volta a escola.

A EJA tem de colocar no debate da educagao brasileira o direito a educa¢ao como direito
histérico e concreto e ndo como um direito abstrato e generalista. A defesa dos direitos
generalistas, abstratos, nds ja sabemos onde nos levou.

Os jovens e adultos que hoje em sua maioria frequentam a EJA eram criancas 25 anos
atrds, quando proclamavamos: educacdo direito de todo cidaddo. Entraram nas escolas para
garantir direito tdo proclamado, porém foram expostos a ordenamentos hierdrquicos, a 30

agrupamentos classificatérios, a rituais excludentes, seletivos e reprovatdrios. Af estdo essas
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criangas com percursos escolares truncados de volta a mesma organizagado hierdrquica, seriada,
aos mesmos rituais seletivos. Esses jovens e adultos sdo a expressao mais eloquente de
que ndo ¢é suficiente proclamar direitos abstratos, generalistas, mas €é necessdrio reconhecer
direitos de sujeitos concretos, historicos. Todo movimento de defesa da educacdo como direito
nos anos 80 ndo significou uma escola menos excludente, menos seletiva e menos reprovadora.
Por que sera? Porque ndo é suficiente a bandeira da defesa do direito universal a educagio. E
necessario pensar esse direito datado, focado, historicizado, concretizado. E os jovens e adultos
que chegam nas escolas sdo produto dessa afirmacgdo universalista de direitos que se esquecem
de sua concretude. Devemos pensar nesses jovens € adultos como sujeitos concretos, com
trajetérias concretas, como sujeitos de direitos concretos. A compreensdo da histéria dos
direitos deverd ser um dos saberes centrais nas politicas e curriculos de formagao de educadores
da EJA. Formar essa sensibilidade para esses sujeitos populares e para a trama de direitos

negados onde se enreda seu direito a educacao.

Garantir o direito ao conhecimento

A EJA, os jovens e adultos tém direito ao conhecimento. Mas que conhecimento? Ver
o conhecimento como categoria abstrata acarreta os mesmos problemas que a educagdo como
direito abstrato. Teremos coragem de perguntar: conhecimento escolar é todo conhecimento?
A forma como estd selecionado, ordenado, sequenciado e hierarquizado é a forma mais
adequada as mentes adultas e juvenis? Os conhecimentos selecionados para mentes e vivéncias
infantis e adolescentes serdo os mais apropriados para mentes e vivéncias adultas e juvenis? A
organizacao temporal dos conhecimentos escolares pensada para criangas e adolescentes terd
de ser a mesma para tempos de vida adulta e juvenil? Os jovens e adultos ndo estio no mesmo
tempo mental, cultural, social do que as criancas de 6 a 14 anos. Seus saberes, cultura e vivéncia
sdo outros, sua logica, seus conhecimentos da natureza, da cidade ou do campo, da producdo e
do trabalho, o conhecimento de si mesmos e do ser humano, de seu gé€nero, etnia, raga sao
outros. Carregam vivos que a crianca e o adolescente ndo carregam. A EJA tem de fazer um
curriculo sério de conhecimento e tem de capacitar seus educadores no dominio desses
conhecimentos vivos, que sdo os conhecimentos do trabalho, da histéria, da segregacdo, da
exclusdo, da experiéncia, da cultura e da natureza. Todos esses sdo os conhecimentos coletivos
que eles aprendem em suas lutas coletivas, os saberes coletivos, de direitos e que na EJA tém

de aprender a ressignificar e a organizar a luz do conhecimento historico.
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Como capacitar educadores da EJA que tenham esse faro, essa capacidade de captar o
que € conhecimento vivo e conhecimento morto? Hoje hd um grande debate sobre isso. As
contribuigdes que Boaventura traz vdo muito nesse sentido. Boaventura trabalha muito o
conhecimento prudente para uma sociedade decente. Ja pensou se esse fosse o lema da EJA? J4
pensou dedicarmos 2 ou 3 anos de formacao de educadores para a EJA dentro dessa concepgao?
Seria uma revolugdo, uma afirmagdo dos conhecimentos, ndo uma nega¢ao nem precarizagao
do direito popular ao conhecimento.

Ainda, dentro desse campo dos conhecimentos, poderiamos destacar uma questdo que
também tem sido bastante discutida. Nao s6 o conhecimento tem de ser discutido, a EJA tem
de discutir os processos de conhecimento. Brunner faz uma distin¢do entre processos de
conhecimento explicativo e interpretativo. Ele fala de como, a partir do cientificismo do século
XVIII, se dd uma guinada radical nas formas de conhecer, das formas explicativas de conhecer
que eram muito mais abertas ao didlogo interpretativo por meio do debate entre formas
diferentes de ressignificar a realidade. Mas veio o conhecimento cientifico e explicativo que
impds uma forma tnica de conhecer a verdade, a realidade. A forma explicativa, que domina
hoje nos nossos curriculos cientificistas. Vai ser assim para a educagdo de jovens e adultos?
Poderiamos dizer que para a EJA sd@o muito mais adequadas as formas narrativas, as
experiéncias de vida, os significados que cada grupo humano vai encontrando na luta pela terra,
pelo trabalho, nas vivéncias da cidade e do campo, da natureza e da sociedade. Explicitar esses
significados, aprender a captd-los. Organizi-los, sistematiza-los. As explicagdes sobre o
humano dificilmente cabem nesse modelo explicativo. Dai que com esse tinico modelo as
ciéncias nao explicativas como a Filosofia, a Historia, a Antropologia, as Artes, as Letras, a
Cultura, nao encontram lugar. Os proprios significados politicos, culturais, humanos de que as
ciéncias estdo prenhes ndo encontram lugar. Um curriculo de formagdo de educadores e
educadoras de jovens e adultos populares, das cidades ou dos campos, teria de capacitd-los para
o dominio desses conhecimentos para explicitar significados, para responder as interrogacoes
que como adultos carregam.

Nao podemos lembrar da educacdo de jovens e adultos, sem lembrar do movimento de
educacdo popular e de todos os outros movimentos educativos emancipatérios. Ainda os
quintais de nossa historia da educagdo estdo muito marcados pela escola, pelo sistema escolar
regular como o modelo unico. Serd possivel construir educadores e educadoras de jovens e
adultos, forma-los e a0 mesmo tempo ir construindo todo o sistema da EJA dentro desses pontos

destacados pela histéria da EJA? Eu tenho certeza que sim, € nds temos capacidade para
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fazermos tudo isso. Muitos programas de formacdo e muitos cursos de educacdo de jovens e

adultos populares trabalhadores estdo construindo novos significados.



BiA - Reflextes ocerco do orgonizocdo cumicior 2 dos pediicos
pedogogicas na ElA

Frofexsoeo odjunfa oo Focridode de EducorGo & do Arogroma de Pos-podueocdo
em Bducopdo do UERS. Membro do 5T Curdculo do ANPED.

Esze fento obordo obguns ponfos do refierdio cemicwior confemporGnen, no gue se
refere oo estudo de novos formas de ongombkocAo cumicuvior destinodos
educocio de jovens & odulfos. Bm sew inicko, oz umao breve obordogem hiskahico
a respelio da educocoo de jovens o odultos mo Brasl, que tem paor cbjelve sitooe
o lefior no debate. Depals, parfindo de redoios de sfuopdes reais vivenciodas pela
guiora ou por pessons prosimos, sdo disculidos oiguns dos principols problemios
gue percebo nos prdficos comiculores desenvolvidos no educocio de jovens e
odulfos, como o infonfilzopéoe dos educondos ow inodequocio de comeddos e
modos de obordd:bos, bem como de Engrogem. A portir daso. omo reflexto mals
bedrica o respefio de como enfendo os procemos de tessfuro de conhecimerhos
& desenvolvido, prefendendo coatbor poro o neflexfc em fomo dos
possibilidodes de sepmopbo deskes problemos. finsdmerie, diicufo clgemos
concepoies de curiculo e seus fundomentos para chegar O proposicoo de um
debote wobre o3 pomibiidode:s de noves derenhos cumiculores gue possom ser
mais odequodos oos nosios olenos oo ElA do gue os propostos iodicionok.

Intradugao

0 obiefivo dethe fexio & confibur, oirovés de wmo reflexdo fundomentodo em
estudos do compo do curiculo, com o debofe comempaninen o respeifo do ELA
e dos especiicidodes que os ofuok poliicos, sodol & econtmico, he oiribuem.
Mo se pretende, em nenhom momenko, frozer recefios ov solugtes mogicos pam
o5 fonfos problemos que se opreseniom oqueles que forem o dio-o-dio dos forhos
espogosfempos em que o EiA ocondece. Assm, o fexto obordo olguns pondos da
refianfo curricuior, gue podem conhibulr com o deboie, sem prefender eagobd-io.
Frimeiroments, obordo um powco do hishdrico do ElA, por considend-ko
hendomeriol poro nos sivmemos no debole. Depols, disceio. o porfr de sfvogGes
reols. olguns dos principols probiemos gue percebo nos praficos cuwiculones reals
no compo pora fozer uma reflexdo mais tedico o respefic de como enfendo o3
processos de fessifuro de conhecimenios. FHinoimente, discufo  oigumos
concepcdes de curiculo & seus fundomentos paro chegor O proposicBo de um
debote sobre m possibilidodes de noves desenhas curiculones gue possom sex
mais odequodos oos nossos olunos do ElA do gue o3 proposhas tmodiclonoks.

Um it ] histdiio
Rebomo, ogui, decussbo de texbo anherdior (OLVEIRA o PAIVA, 2004) poro dizer gue

o educocdo de jovens w odulbos fem sdo. mo Brosil, um kema polémico e
confroverfido desde os primedros momenbos em gue ComeCoU O $er pensodo em
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sums especificidedes com relocdo oo ensino regulor. Sem prefender opresenior
um esfudo o respetio do hisiirico dessa problemdfico, ocho imporlone recuperar
aiguns dodos. Locolizodo inicigimente numao perspeciiva pricditofomenie voltodo
para o aliobefizagdo dos segmenfos da populoplio o gQuem o ocesso
escolorimogfo reguior fol mejudicodo, o educogfo de jovens & odultos
encominhovd: se pom umo visbo compensoideio no guol o objelve de
affobetizar ndo se fodo ocomponhar de um reconhecimento do especificidode
das alfobetizandaos.

Guando Poulo Frefre, em Pemombuco, & Moock de Goes, no Rio Gronde do
More, comecoram o desenvolver sews frobolhos de  alfabeltzogdo,
fundomemiodos em meékodos e objefvos gue buscovom odequaor o frobolho G
especiicidode dos sonos, comegou o emengir o consciéncin de que olinbefizor
odulios requeno o desenvolvimenio de um robalho diferenie doguele destinado
@5 cronpos nos eicobo reguiones. As necemidodes ¢ possibiidodes dogueies
educondos exigiom o desenvolvimenio de proposior odeguodos o eloz Em
yirtede do codter ewxpliciomente polfico do robolho de ombos. gQue
reconheciom o educocio como olo polfico por excelénclo, depos de um
primeiro momento em que o governo de Jodo Goulor encompou & propds um
Progroma Noclonol de Afobetizocto fundomeniodo no entio chomodo “Método
Pouio Frelre”, o porie do gofpe milior de 1944 procorou-se enteror o proposta &

210 iogico,

s sucessivos progromos de olfobefimogdo de odutios propostos pelos governos
milfores. & mesmo peles gue bhes sucedesom o porfir de 1985, olém dos
dificuidodes gue opreseniorom no odequogto dos propostos cumioelores e
mefodoltgicas 4 folxo eitro & oo perfil sockecondmico- culfurl dos educondos,
fenderom guose sempre @ opreseniordo de proposios Gnicos pom todo o pais,
desconsiderondo o5 nosmos milfipos  especificidodes regionois

iima ilimo guestda hiskdrica relevanée para pensarmos o cumiculo no edvcogdo
de jovens e oduifos dir respelio oo enfendimenio o respefio de quem sdo o3
pessoas o que eln se desiing, Mo perspectiva dominonie, edecocio de jovens e
adulfos & oguela que se volta pom ofividodes educofivas compensaldrios, ou
wjo, pom o escolorirogdo de pesoos gue ndo fverom o oporhunidode de
ocessn O escolorizocho reguior previsha na fegitiocto. Dessporecem, poronto,
do compo de reflexoo do ElA, os jovens e odulfos que fegleniom o escolo
reguiar, sejo no ensing médio sejo no universidode. Atuclmenie. muiios 360 oo
educodares que buscom amplior este concefbo, incorporondo oo frobalbo & 6
refiando tobre o jemo o3 jovens ¢ odwios gue, estondo no sistema de ensing
reguior, a0 submefides o proposios e prificos inodequodas forto oos sews perfls
sicioecondmico: culfumls quonlo s swos possibiidodes & necessidodes reais.
isio porgue o fendéncla predominonie dos proposios curlculones & o da
fropmenfocdo do conhecimenis, @ 0 do wgonicocGo do cumiculo muma

clenificisfo, excemivomente fecnickio & deciplinoristo, que dificulho
o estobelecimenio de didlogos enbe o1 experéncios vividm, o3 soberes
onferiormante  fecides  pelos educondos e o5 confeddos  escolores

Cdorie desss quodro, o refigxdo que proponho desenvolver ogul 5o da em dols

136



fermpos: vm primelo, no gual discufirel o3 problemos gque decomem do
incdequogGo dos poposios oos odefios gque ndo fverom opormidode de e
scolorizar no Sempo devide” e, postericrmiente, ogueles gue e refocionam oos
processos pedogdgicos mols ompics que envolvem jovens & odutios, mesmo o5
do ensino. reguiar. Considerondo gue ombos esido nelocionodos @ prdprio
conceppie dominonie o respefio dos modos como os procesos de feciuo de
conhecimenios se dessnvolvem, fundomentoda nao imogem do “drvore do
conhecimenic” , anles de obordd-los, apresento uma breve discussto o respetio
da nogdo de fecitura do comhecimenfo em mede, gue busco superor of
problemaos inscritas na concepgoon darminante.
A fesdfurs do conhecimenic em rede & o3 opostos  cumicuiones

Segundo esta nogoo, o conhecimenta se tece em redes que se fecem o pari de
todos on expenénchis gue vivemos, de fodos o5 modos como noa insemmos no
munda O nessa wolto, ndo fendo, poronfo, nenhuma previsiclidode nem
obrigolodedode de cominho, bem como ndo podendo ser coninolodo pelos
proCEessns fonmos die ensing oprendzogem .

4 idédo do fecfwo do conhecimento em rede busco supenor ndo 56 o paradigmo
do drvore do conhecimento, como fombém o propio formo como sdo
enjendidos 05 processor individeois e colefives de oprendizogem — comulalivos
@ odguiridos — segundo o porodigma dominonte. A idéio do congrecdo do
conhecimenic wiondo o imogem do drvoee presupde insoridode, socessdo e
seqiencioments obrigoiceio, do mals simpées oo mols complexo, dow soberes ool
quok e deve fer ocesso. Além disso, pressupde 0 ofdo exiema como slementa
fundodor do “constucto” de conhecimenfor. A [déio do feclua dao
conhecimenio em rede pressupde, oo contrano, que os informogdes &3 quals 550
submetidos oz sujelios socicls &5 poszam o consfifuir conheciments quondo sa
enredom o oufros fios jo presenbes nos redes de soberes de coda um, gonhondo,
messE processo, omo sentido proprio, ndc necesoiomente oguele gue o
fronsmissor da informogGo pressupde. 5o signiico gue dizer oigo o oiguém ndo
provoca oprendizogem nem conhecimenio, o menos que oguilo que foi dito
passa enfror em conexdo com o3 interesses, crenpos, volones ou soberes doquede
gque escuto. Ou sefo, o3 processos de oprendizogemn vividos, sejom ches formals
ou cofidionos, arvoivem o possbilidede de oifbuicdo de dgnificoda, por parhe
daogueles que oprendem, s informogbes recebidos do exherior do escoia. da
belevisdo, dos omigos — do fomilln eic. [Cf OLVEEA, 2003

Considerondo o singuioridode dos conexdes gue codo wm estobelece, em
funcio de suos expedéncias e saberes anferiores @, fombém, o multiplicidode de
conexdes possivels, ndo fox senfido pressupor um frajeto Onico & obigaldno para
fodos os sujelios em seus proceszos de oprendizogem. Codo um fem uma formo
priprio @ singulor de fecer comhecimentos ohovés dos modos como afribui
senfido a5 informogbes recebidos, esiobelecendo conowdes entre os fios e
feciuros omferiones & of novos Esse enfendimenfo coloco novos exigéncios
agqueles gue pretendem formuiar proposios cumculores gue possom dialogor com
a5 soberes, voloes, crengos @ expeniéncios dos educondos, comsiderondo- o8
como Bos presendes nos redes dos gnapos socials, dos escolos/closses, dos
professones @ dos oiunos o, porfonio, nelevanies paro o ogio pedogigico O
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formofvmo & o frogmentocdo dos soberes gue vém coroclerzondo o gronde
maoionio dos groposias cumculores que conhecemos podeniom, Ossm, SeT
superados.

Umao ditimo questio o esse respefio precko ser obordodo, & € o gue se refere oos
processos de jecituro dessos redes. Todos o3 aspecios do reabdode vivencioda,
dos hdbitos jomiiores oot progromos de felevisbo ossisfidos. possondo por
exparéncios sociols mols omplos. bem como pelo vido ofefvo e faomillor,
contribuem poro o tectwo dos redes de subjefividodes [SANTOS, 2000) gue coda
um & o dos redes de soberes que os constifvem. Em fodos esses espogos, eslomaos
inseridos & fecemos nosson redes de subjevidodes. Porfonto, residngir o
eniendimenio do oclo pedogigico oos conteidos formols de ensing constiul
wmo mulilogio ndo 55 dos saberes que se lorem presemies nos escolos/clomes,
mas dos proprios suieifos. 0 medido que frogmento suos exdsiéncios em pequenas
“imidodes onoliicos™ operocionals incompafivels com o complexidode humaona,

Alguns dos problemos gue enbenfomos nos escolos e closses decormem
engfomente dessa orgonizagdo cuwiculor que sepwo 0 pessoo qQue vive &
oprende no mundo dogqueln que deve oprender e opreender os condeddos
escolres. No coso da El&, um culro ogrovonte se inferpde e se relockono com o
fobo de que o idade e vivéncios socisd o colfural dos educondos s8o ignoroda,
marfendo-se nesios proposhas o logico inforil dos cumiculos desfnodos s
criangat que fregleniom o escoi reguiar.

A infonfizo;do como regr: experéncios vividos e frobalhos escolores

Bize &, powsivelmente, vm dos principols problemos que se opresenfom oo
robotho mo EJA Wdo impordondo o idode dos olunos, o orgonlzacéo dos
confeddos 0 serem imbaolhados & o3 modos privilegiodos de obordogem dos
miesmos segeem ot proposios desenvolvidos para os criangos do ensing reguior.
Os problemos com o lingeogem ufiiizodo pelo professorode & com o
indonfilirociio de pessoos que, se nbo pudeom i O escoio, Everom e éém umo
wido rica em oprendiogens gue merecerdom molor ofengbo, sbo melios

Convidodo o miniskar um curso de fomagto de professores oheondo na ERA,
stvenchel duos sitvocdes gue evidenciom este problemo da inodequocdo dos
propasios cumiculones oo piblice do EMA. Em primefro legor, oo propor oos
professores curgishos que estes folossem do sev fobalho, dos problemos e
dificuidodes nele enbeniodos, deporel-me com depoimenics semelhamies aos
que ouvia no bempo em gue ofvavo no 1° segmento do ensing fundomental, com
criangos de 4 o 10 onos, froses gue me fomecem indicios de gue o medongo de
faixa etdris & de histtrico de vido ndo fmzem comsigo vmo mudonco no proposia
de frabalho: "o ohuno ndo consegee enfender o foliinha”; "ew mondo o dever de
coso ¢ eher néo tozem”. Corsidesondo gue o piblico dessos clomes & de
peszoas enfre 20 & 75 onos de [dode, fico evidente que o fesmo “folbinha® usada
pelo professoro deve cowsor esfonhomento oo grepo e, mulio possivelments,
reclimentor 0 bolm ovto-esimao gue comochefro muiios desses grupos e gue
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decorre dio processo de “cuipoblizoc @ o do vilimo® presemie em nosso sociedade
merfocrdtica & imdividualisha. Ou sejo, o uso do  diminelvo relembra
pemanentemenie oo aluno do EJA que oguele lugor gue ele ccupo naguelo
clmsse configurn vma distorgdo. Além disso, se o folho do ohmo é do mesmo
fomonho gue o do professor, por gue o diminulivo? (Tenho guesionodo esse
lingeojor infonfilimorde mesmo no escolo meguiar. por endender que ole
desquoiifico o oluno oo obd-lo de maneiro ofificiolmente infonbl orovés do
EXCEILD du diminetivos. |

Guonio oo dever de cosa, acredio gue o nobre objefivo do afvidode & o de crior
habiios e disciplina de estudo em criongos gue voo prosseguk no escolo & gQue
esiio em proceso geal de formocbo, além dao foclitegdo do “Exocdo” do
confeddo frobolhode. Porém, me pergunic gual & o possiblidode real gque tem
wm odulio, sem habfios de dor com otividodes orgonizodos do modo coma o
sio os escolores ¢ que, no malor porfe dos vezes, trobolho o dia infeiro, de fozes
sorinho o dever de coso. Mol aindo, pergunio-me guol & o funco do dever de
colg messas circunzidncios, considerondo o foto de gue o criogdoe da dizcipling
no eshads, imporionde como formogdo gerod das criongos, no se opiico o eshe
piblico & gue o proprio idélo de fixogoo de confeddos pressupbe umo
concepcio de oprendimogem inodequodo oos objebivos da escolardrocbo de
jovens e odultos? Sem pretender julgar professores e professoros que buscam
desenvolver do methor maneko possivel o sew frobalho docenbe, ocrediio ser
fundameriol compreendermos o guonio esio kigico prejudico os olunos do EJA,
no medido em gue reforco, maols do gue resoive, os problemos guo oz cbrigoram
o deixor o excolo, no medida em gue o forma incompativel com oz necessidaodes
[ interesses o suas vidos cofidionas.

& ouiro sfuacto & oinda mais significofvo. Angustioda com uma alvno de 2° sére
e de 74 onos que ndo consegulo aprender modemdticn & preccupodo com o
posséhilidode do eio desishr do escolo, vmo professoro cursisfo me pediv ajuda
para soluclonar o problemo. Dizdo-me slo: “Professoen, o gee eu fogo com a Dona
Josedo (o nome & ficticio]? Ba ndo consegue fover as conlinhaz de jefio nenhumi
Bo nfo sche forer ¢ nbo consegue aprender’. Soliddrio com o pofesson,
rifdomente compromeldo com o sew fobalho, vi gue ela prechovo de sooomo.
Refiefindo sobre o problemo. pergunied-the sobre o vido de Dono Josedo, umo
senhoro que momova na perferio do municiplo, mae de multos fithos & ovd de
muiios nefos, sempre responsdved pelo criocGo de multos deles. Como s explica
gue umo pessog, que provavelmende passow o vido confondo dinheio poro
alimentor, veslir @ dor cosa o tondos filhos e neéos. no consiga oprender o fozer
confos, Porece-me impossivel mesmo sobendo dos probiemas enifrentodos nos
supermencodos paor pessoas gue chegom oo cobea oom uma cesio de prodeos &
as colocom dionke do colko pelo ordem de priordode, considersnde encermada
g o compeo guondo o sublotol ofinge o guonfidode de dinheire de gue
dispSem. Ow sejo, so & verdode gue muilos s80 ogueles que compram colsos
vivern sem farer oz comios, & tombém folo gue, s& o ensing do oribmélico
eiffresse vinculodo @ posiblidode de evibor ese comstrongimenfo, tolvez o
inferese pelo oprendiogem do matéro 3¢ omplosse. Ou sejo. e, nofodomenhs
de ElA, oz condeddos oparenfemente obstroios fossem kobolhodes em relocto
com sua wiiidode concrelo, o escola podero fer no odesto doz olonos &
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necessidode de oprendzogem oeles, uvm conbibolo fundomental poro o
faciites do dos ProCessos pedogigicos.

Vollondo oo pmoblemo do pofessoo, no époco, depok de olguns
eiclorecimentos & discustes, explguel como enfendio o queshdo. Dona Joseha
sobio, penso ev, fozer o condn, O que elo ndo soblo er pegor o folkénho & fozer
a3 confinhos de ocordo & o partir do ordem de ome & efehee gue coracterkom
esbe fipo de ofividode no escolo. O gue elo ndo sobla ero colocor o 1ew sober em
didlego com o gue o professon buscova o fodo cesho The ensinar: come se fazem
confos no escola. Penso, oindo, que esso e uma possiblidode, emboro hoje
minha refiexio me leve o ndo estor cero disso. Por owho lodo. pora ombas @
inferprefocdes que pude forer do quesito, vole o idéla de gue os condeddos
escolores precisom ser compreendidos em sew signicodo sociol paro gue suo
aprendizogem sejo polencializada.

Ouira hisitrin interessonie, que mosin o dificuldode de comunicogdo entre os
populoghes gee procurom os cursos de BlA e o @nguogem especificomente
escobor, fol ourvido por uma omigo em wm pondo de Gnibus no fo de Joneio,
fuos senhoros conversovom sobre oz dficuidodes que enfentavom com o
eicolo. Mo didlogo enfre os duos, minho omigo owvie “Fu ogoro jd emtendi.
Froblema & oquilo gue o gente fenla resoiver no escolo e pobrema 180 os colos
que 0 gente fem gue resolver no vido do penfe.  Enbendeu’

Talvezr fosse desnecesstrio comenfar o gue o folo evidencio. & tenfolivo da
escolo de trobolhor 0 mofemdtico dos anos iniclols com “seopbes-problemo®
que frafom um senfido de reofidode oo ol de forer condos frocosso dionte do
evidenbe modeguacho enfre 0 modo como o4 *problemas” sio opreserdodos e os
“pobremaos” reals que hobliom o cofidiona dos educondos. Cobe, ainda, ressolfor
que nbo me refiro openos oos fermos do linguogem em seu senfido mois eskito,
mas a todo umo lormao de se conceber os processos de vido e de comumicogdo
que wio mulo olém das palavros villodos. & Kgico que preside o orgonizocdo
da escolo e o5 proposios de trobalho gue ebo busca pdr em prdfica frozem
ambufidos valores, idélos & concepcies de mundo bostonte dilerentes do pabiico
que a tegientn, o gue diiceio imensomente oo educondo realizor o
enredomenio doguiic que se diz e se propde no escolo com os soberes que oz
de suo vivéncio, Com Bso, o3 processos de oprendizogem nbo se efefivam de
ocordo com o3 oxpectofvos, nmem de ums, nem  de  oubos

frogmeniondo o mundo: o3 jovens e odullos do ensino reguior e os curicuios

Mo mesmo senfido, o3 escalos regulores enfrenfom diéculdodes de comunicogdo
enfe 0 [ovens & seus professones decomentes do mmnhndlmdimn-;-ﬁn.!
comum obsereormos sfuocbes escolores nos guolks os professores buscom
euplicor olgums confeddos oos olunos, de ocordo e o porlr de suos peoprios
perspeciivos & enfendimendos, e esies nio compreenderem o que ooome, ow ndo
ferem nenhum de sews inferesses desperiodos pelo oelo. Mok umo vez, o gue
pecebemos & que os cridérios o modos de selecdo e organizopdo cumculor ndo
buscom dicbogar nem com o1 soberes nem com os desejos & oxpecioivos dos
Jovens o gue se destinom, permonecendo enclowswodos nos cerezos de umo
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“ciéncio” gue, em nome dos suos suposies objetividode e neviolidode, obdico
de sz comumicor com o mendo dos pessoox A lingecgem e o ld@Eco gue o
preside no escoln fombém noo dioiogom com o5 dos olmos jovens, sejom eles
oondos de closses deslovorecidas oo no. Além disso, no imensa malordo dos
proposins cumiculores, o propia orgonizocto & selecdo de conteddos ndo segue
em neahum momenio o complexidode do estor no mendo, do vido cobidiono e
das oprendizogens que nela coomem. Mos, opesor de fodos essos diiculdodes e
enioves, o vida real nos escolos, sejom cios de criongos, de jovens ou de
odulfos, ndio ocomre openas em kungdo das propostas o prescricies cariculone
que sdo formulodos, mas incorpovam no sew cofidiono o3 experiéncios, soberes o
passibilidode dos sujeifos envolvidos no prafica colidiono do ensinar/oprender.
COu sejo. opesar do esiiufuregdo desiovordvel do fobaolho, muitos sobores e
oprendizogens cicwiom por nossos escolos e pelos nossos olunos.

Suparondo o formalsmeo @ invenmiondo novwos formos de orgonizocdo cumiculo

inlelizments, oo pore dos proposins comicuéores fem sido incopor de incomporo
eison experiéncios, prefendendo pokor ocimo do ofvidode prafico digra dos
sujefios gue consiheem o escolo. Edshe, oindo, vmo predomindncio desso
obordogem foemalista dos cumicwlos, gue e shuo numo tendéncio geral da
pensomenis dominonte nos sociedodes ditns ocidentois o do superiondode do
smbeer fedrico sobre o prafico, dos saberes dos experfs sobre os saberes dogueles
que vivenciam os sifuogdes, do frobolha imelechool sobre o imbaiho maonual Esta
fendéncio, deservolvito o portr do renascimenks & do pensomendo coreslono e
tomodo inequivocomenie hegemdnico com o odvento do posiivismo o porfir do
sicgio XX iem servido oos propdsios de legiimopdo dos meconismos de
dominogdo socisd & polifica dos populogdes suboliemizodes pelos eittes socinis.
isin pode nos ojudor o compreendsr 0 porquié de, mesmo dionte de eshedos,
debnoles & criicos como o gue desenvolvemos scima, o cumiculos escolores
desfnodos @ EIA cindo se orgonfzorem do mesmo modo que o destinodo o3
criongaos, ou do porgqué os experiéncios, inferosses & modos de eshor no munda
especificos dos jovens soo ignorodos pelos proposios cumiculones do ensino
médic & dos univeridodes. A cleniifizagto dos expiicocdes do mundo e dos
processas socials fem permilido o legiimocdo de inferpeeiocdes dodas como
glemaos, porqee clentificomente comprovodos, dos diversos processos sociob
dindmicos = snguiores vividos nos diversos  espocos/iempos  sociols.

Afrovés dos meconismos de orgonizocdo, closlicocdo e geneoiitocde orvndos
dos chaomodos ciémnclos durss, os elfes tém construido e dfuvndido modelo:s de
compreensio do mundo B dos processos sociol gue frazem corsigo o idiéa de
gue 0 sociedode, bem como suos insfiuipbes, precisam ser kotodoz como um
objein de pesquisn, distonte do obseresdor/sujefio sociol. sjelio o regros e lels
gue noo delaom morgem 4 indervenc G0 desses mesmos swjefios, dodo o cordler
perene & noturdl doguilc que nelos ocomfece. Asim, o cemiculo & definido
formoimende, proposto por experts o partir do eshedo de modelos ideolizodos dao
oiividode pedogdgico e dos processos de oprendzogem dos gue o oo serdo
submetidos, bem como do escolho doguels gue melhor se odeguor oos
objefivos, fombém ideolimdos. do escoloizogpio ¢ ovoliodo segundo suo
odequogio oo modeio proposio. Confroriomenie o esse fipo de enfendimento
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que congela e negligencio jodo o Aguezo dos processos redls do vido socks e,
paronto, escolar, sero necessara desenvolver novos modos de compresnao,
revertendo-se o lendénclo dominomte de enlendimento do  cumdcula.

Superar etse entendimenio formolsio e clenfifickio do cumicule, buiconda
eniendé:-io como odunde de malliplos e singuiores processos locol de fessthem
cumicular, requer o eshedo e o inderesse no fozer oporecer os ofemofivos
cumicuiones efefivos consiniédos cofidonomenie pelos sueios dos pedticos
pedogigicas. @ j8 em cerso em mefios escolos/ciosses do Brasll inbeio. Uma
prifica cumicular consivtente somende pode ser encomiroda na sober dos sujeitos
proticantes do curricelo, sendo, portanio, sempre fecida em jodos o5 momanios e
escolos/closes. Mesio perspecivo, emesge umo novo compreensio de
cumicu. Mao so falo de um produta que pode ser constuido seguindo modalas
pré-esfobelecidos, mm de om processo por melo do qual os proficantes dao
cumicwio ressignificom swas experéncios o porr dos redes de poderes, soberes o
fazeres dos quaoih parficipom. Esse processo, que se dd de midiplos formoa, fem
gerado voripdos  posshiidodes de cmonizogBo comiculor, olgemos  mals
conhecidos e oceftos. ouims menos diveigodos, mos igualmende wdlidos
enguonio monflesiogbes de olemoffvos prificos becidos no colidiono dos
escolos/clomes. £, cedomente, o elos que devemnos nos dirgh poro pensar nos
passibilidodes de fecer proposion cueiculores voliodss pom o superocdo dos
problemos  gue  denunclomos e buscomos  explicor ocimo

i preciso, parionio. repensos, nos diversos espocos de discussio cumiculor criadas
nis escalos & em owinos espogos de debote, algumas dos maximas aceftos coma
base dos proposios cumiculones, bols como os formas e cribérios de ogrupomento
da olunos, do crgonitopdo dos confeddos, dos mébodos de ensno e dos
procedimentas da ovaliog o que I 500 subjocenies.

m primeko wgor, por moks que e busque osocior os olunos em nivels/séres ou
furmas por corocierisficas semethondes, ioks conjunéos sempre serdo formodos pos
uma mufiplicidode de sujelios, em @ mesmos misiplos. Nenhum prolesar ida em
uma mesma solo de oulo com um gupo homogéneo de sujetios, sejom gquals
forem o1 criféros de ordenogdo uiiizodos. Codo sujelio iz poro dentro do salo
da ouln redes de sobares, fecidor em seus miliplos espacosftempos da
gapenénclo, e poficips doy redes fecldm no ol de  oulo

lwo significa que, o despefio de fodo o opombo legal e fomal do cumiculo, o
hobotho pedogigico sempre se realizord fendo por fundomenio essa
mefipicidode. figniica, fombém, gue, opesar dao sedocio ¢ dos procedimentos
clossficotdrios de ovaliopdo, uma saio de oulo sempre serd consfifeido de
sujefios que sobem umo séne de colsos e deleam de sober oulros, num processo
incantralavel por guolsquer instrumentos formals. sejom eles de crgonizocto de
confeddes ou de ovoliogho de oprendizogens. Guanko maolores os possiblidodes
abertos pelo curiculo formal poro dor condo dessa multiplicidade, mols ele esord
inseride mo cofidione do experéncia escolor. Guonka mois fechodo o definidor se
pretender o cumiculo lormal, menos assockordes ferGo com o dindmico cofidiona
dias saios de oubn. Ow sefo. oo imvés de prescrever o que deve ser o escolg, uma
proposin  comiculor prechs  diologor com  oguiin gue elo &
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A sagunda questdo relocionodo 0 ogontzacto curiculor diz respeifo & selegdo o
organizocdo dos soberes que fordo porfe do cumicwlo escolor. Ao longo dos onos,
o ongonizacdo mals wodicionol dos soberes escolores se fer em makédos ou
disciplinos. Mos como e o porfir de gue oférios forom ogrupodos os soberes em
disciplings ou modérios? Algumos molérios, como o fisico, o histdrio, o sociologio,
enfe oulros, se criorom nos moldes de discipinos clenfificos, consiruindo o seu
coipo de conhecimentos o porfit do formo de orgonizocdo dao ciéncio-mde.
COwirgs forom definidos pela juncbo de diaciplings clenfiicos que e juigoram
oszocidwels. For ewmemplo, os cléncios, o estudos sociok. Oviros, oindo, ==
constiuinem em rozdo do imporiancio gue determinodos conjunkos de condeddos
fiverom em ceros momendos hisitricos — o edecocdo fisico, o progroma de
solide, o masico, Meshes dols diimos cosos. pode-se consideror que se froba muiko
mais de compos de saber do que de discipinos no senfido esirito, Pode-se oindo
dizer que oz mabdrios escolores sGo grondes clotses segundo o5 quois 38
ogrupom obguns dos soberes gue pensfrom na escoin. Os oftédos de criogdo
deszos closses e de insercdo de um deferminodo sober nesso ov noguelo closse
siio sempre histdricos e se constroem nos redes de relogdes gue se eslobelecem
enfe esses soberes escolores e 05 demals soberes sociol (MACEDD ef ol., 2002).

A5 proposios de vmo inferdiscipiinoido de posbos hoje sobee 0 meso oponbem. mo
confexio de mo perspeciro orbdren. poro infegocies horrontals @ verficais
enke o5 wilos ciénclox numa perspeciiva Azomdfico, podemas oponiar poro
oma tronsversolidode enfre o5 worlos dreos do sober, infegrondo-os, se ndo em
suo totolidode, pelo menos de formo matho mois obrongente, posshilfondo
congnfes inimogindvels no poodigmo  onterior  (GALLOD, 1%F9. p 33)

Moo existem, portanto, criféhos gue possam ser chomodos de clentfices pora o
slecho & ongonizocio dos sobares escolores. Eszo consiodocBo levo 0 emo séne
de guesfionemenios gue precisom ser conslderodos em quolquer processo de
orgonzogio cemicelor e, porficulomente, no deservolvimenio de emo poposto
curric ular para a Eia.

Mesmo consideondo os  disciplings  escolores  derivodos dos discipinos
clenfificos, cmo em gue porece hover um cribério ciendifico de selecbo, vé-u=
que, na reabdode, fol critédo & jombém vm juizo de volor, no medido em Que
algumas ciéncin: s6o oceffas como discipinos escolores & cufros ndo. Sabe-se,
por exempda, gee em delerminodos momenbos do hsidrio do educogdo brosfeo
disciplinos ciertiicos como o sockologho ficorom de foro do cumiculo escolor e
oukos, como o onbopologio & o gealegio, cindo hoje ndo esido inseridos nos
cumicidos oficiols. Mo ensino fimdomeniad, o ciéncio nofuml pavifegiodo fem sido
o béologio, sem gque e 1oibom o3 molivos nem o senfido desso escolho &, no
enfonio, gquondo se eshd disposio o disculr os comicelos desse nivel de emsing,
reeomenie se penso em gueshonar esso shvocdo e os possivels orbérios que
poszam fer kevodo o essa escolho. Poriento, questionar o corater suposioments
clenfifico do orgonizogdo cumicwor kodiconsd envolve nfo openos infegror
conbeddos de reos diversos, mas repansor o propria selecho de conteddos e o
discipiinorizocd o & guol 580 submetidos o5 soberes gue Entegrom essos
proposios.
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& dfuocoo fico oindo mols complcoda se imoginomos que os discipiinos
escolores ndo sbo os disciplnos cheniiicos. Ao selecionor o3 conceffos que sedo
troiodos, por exemplo, no motéro fisico, oo orgonlzd-os de umo ou oudrg
manero, oo opresenid-los de vmo fomao especifico, s esld crondo uma
organizocto dierenfe doquels exbienie no cléncio Crpae vm compo
especlico, o do fisico escolor, oujp principle estulorodor @ molfo maols
pedogigico do que chentiico. Em resuma: essos quesides openas indicom gue o
selecdo de confeddos & o suo Insespbo em compes disciplinares especificos do
gscoln noda tém de iecnico, fomendo-se como um processo hisbirkco e
confiffuose.

Os limfes & oz deficléncior dos soberes locals ndo justificom o reci=ao in limine
deshes, porque ko significo o deserme orgumeniotive e sociol de guonfos sdo
compe{entes neles. e o objetiv é omplior o espoco de comunicocdo & disiribul
mais eguitofvomente o3 compebéncios orgumentofivos, os mies 2 o3
deficiéncias de coda wm dos soberes locols wpeom-se, frorsformondo esses
soberes por denfro, inferpenefrendo: o3 com os senfidos produzides em oulos
sharEs focals (SAMTOE, 1987 [ 159%

Ao longo do hishddo, formos oltemolivos de omankocts cumcwlor forom
desemvohidos, desde a busca do infegrocGo enfre o5 disciplinos memao
panpechiva interdaciplingr, possondo pelos cumicuios orgonimdos em projebos ou
cenkos de infenesze, até o vso do |délo freidono de se portir doguiio gue o oleno
Jd conhece poro chegor oos saberes formols. Mok recentemente. oufros
altemaotivas bém-se powiodo no gueshonomenio mols rodical do (déla diciping.
Umao dessos ofermafivos apresenta o principio do ironsversalidode no curriculo,
argumeniondo gue © conhecimenie ndo se crio nos compos de sober
previomenie delimiiodos, mos segundo o lbgico dos redes, ow sejo, soberes
diversos, sob g formao de infomoctes explickos ou de observocbes e vivéncios
praficas se oiclom com oulros, dos quais @ e dispumho omhedormente,
modificendo os sujeilos & os tormaos de compreensio do mundo gue coda um
possul. De ocordo com esse modo de pemsar of processos de tessiuro dos
conhecimenics, um mesmo sober for porfe de diferenies compos significotivos,
tonto disciplinares quonko ndo disciplinores, no medido em gue os eredomentos
gnte o divencs soberes se obovessaom molvcmernts, sem emao foma ou
processo orgontzdvel de fora ou de ocordo com os crfédos “clentficos” . Desso
formo, o novegocdo por diversos compos de senfido posso o ser cenfral no
processo de conbecimento do mendo. Resul-se, omsim, o legiimidode de um
conjunic de redes de soberes, poderes e fozeres presentes no colidiona, mos
nacmolmenke expulsos do ombiere escolor, Que podem ¢ devem sor
recuperodos no dessmvolvimenta de propostos cumiculares. parficulormente para
a LA

Entendends o5 conbeddos como meio e pora vma vido mols piena

Considerondo o mporfanclo especifico gue fem no ElA o dessmvoivimento do
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kobolho pedogogico o parfi dos hishdrios de vida, dos inleresses e dos soberes
gue of munos rorem poro o8 solos de ouin o reflexdo sobee o guesiSo dos
conbeddos a serem trobolhodos ossume vmo dimensdo que he & especifico. ©
debaole formose, enioo, Incontomavel. Vomos a oo,

Em primeiro lugor, o légico gue deve preside o selecto e opresenbocGo dos
confeddos oos olunos & 0 do Educocbo de Jovens e Adullos e ndo o do Ersino
Eegulor. Entende-se por isso umo obardogem dos conbeddos refocionando. o,
fonlo guomio possivel o steocbes do vido colidiono dos populocoes
frobalhodoms pouco ou nodo escolorizodos, cusentes dos escolos reguiores ou
nio - por longo penodo. Fopulopbes @3 geods o diefic @ escolorimacto fol
hisloricomenfe negodo. Em algumaos regldes do pois, mulos desses aiunos odulios
e fraboihodores forem “escolortzodos” ofowés de stuocdes ndo legalizodos ou
reconhecidas, mos de nilido perdll escolor, configuronda- se como um pdblico

especifico.

Podemaos direr que, com relocio 4 selecho dos confeddos, cobe ressoior o
necessidode de uma ldgico que os compreenda ndo coma evma finolidode em i,
mas coma medo para uend imferocae mals pleno e sofsfoféhio do alemo com o
mundo fisico e sociol @ swo volo, oporfunizondo o essos popwiocdes o
valorizogBo dos soberes becidos nos suos praficos socicl em orficulacto com
soberes formois que possom ser incorporodos o esies fonenes/saberes cofidionos,
potenciofitondo: oz #écrico e poliicomente. Mo selecoo dos confeddos o consioe
dios progromos e escaloiiocdo, o priondode sero, entdo, o do chordogem de
conhecimenios relocionodos @ vida sociol e @ compreensbo das elemenios gue
infervém no vido cofidiono. As formos miols rodicionois de seleco ¢ obordogem
dos confeddos encomtmdos no Ensino regulor devem dor legor o formaos
altermativas gue possam  fovorecer o escolofocdo de  trobobhodores
aniericmenie excluidos desfe processo. Messe senfido, o definicdo prévio e
colefive de principios nodendores do fobatho de selecto & orgonizocio dos
conbeddos forna-se vm imrvmento valioso poro o kabalho ro LA, no medida em
que inconporam 25308 prictidodes.

Algumos movocdes no ohiogho dos insiumenfos de owvoliocio poo o B,
proposias nos Maofrizes Cemiculores de Beferéncio do SAES. vém oo enconio
dessos preocrpofdes. De oocordo com esie documento, os conbeddos dos
ovaliopdes devem opomecer ndo openos oirovés do nome pelo quaol sho
frodicionoimente chomodes peios profssionols do dreo, maos de modo mais
esmivgmsdo ¢ assockedo o formos concrefos ofaves daos quals serdo obordaodos
nos exomes. Essa parece ser uma boa esiroiégia pam evitar que. oo se deporor
com a namencliohen oficisd, o oluno busgue o fermo e suvo definic@o como
conbeddo de esiudo — o gue & um eguivoco —, podendo compresnder melho o
que vai ser axigido no exome & dedicm-3e oo estudo do gue efelivomente dave
sy sobido por alm mosie COmpa.

Gue comfeddos soo necessdrios pomo jovems ¢ odulios gue buscom umao
escolorizog o tordio? A resposha poderio ser o de que os conteddos necessaros
s80 ogueles que podem ser ufilizodos no vido cofidiono como mels poro o
ouionomio do sujelio. Bmeodo no Decloragdo de lomien (in: OUVERRA o FAIVEA,
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X04), enlende-se gQue ‘o escolo deverd incomporer  elefivomente o3
conhecimenios - contetdos & competéncios - necessdios pora gue o individua
possa desenvolver: se fisico, olefivo, imielectual ¢ momimente, o fm de
desampenhaor: s com odonomia no dmblo poliico, econdmico e social no seu
confexio da vido." (p.71

0= objetivos do kobolho pedogogico delxoriom de ser openas os de kevor 0o
givno olguns conhecimenios escolores cldssicos formos e posso-fom o
incorporr o5 possbilidodes dos confeidos de conbibuirem poro o3 ogdes
concrebos que 0F olunos devem ser copozes de desenvolver no wa vida
cofidiona, fonto pora metharor suo propria guaolidode de vido coma paro ossociar

esho com a vido do conjenio da socledade.

isso significa que oiguns conbeddos formiols chdssicos devem ser obondonodos em
prol de outros que sefom operocionok, ou sejo, que possom confibuk paro uma
copociiordo da ogdo sociol dos olunos. Assim sendo, o pincipal preocupagdo
do robatho pedogdgico, bem como dos processos de avaliog o, ndo deve ser o
“saber enciclopédico” . mas soberes gue confribvom poma o desenvolvimendo da
consciéncia critico e paro esto copociioco, sem gue isso signifique uma opgdo
por v guaolquer fipo de minimizocdo, como fol @ oindo @ preconizodo por
giguns. Moo se frobo de reduzdr confeddos paro Toclifor', mos de odequor
conteddos o objefros mols consisberes do que o do men repeticdo de suposios
verdodes universals  desvincuiodas do mundo do vida.

Considerocdes finals

Fensar em cumicule no EJA exigiv passear um powco no hisitro desio no Brosil e
dos problemas que os concepgdes que predominorom nos diverscs momentos
crioram e consofidowom olgumos dos idedos gue vém prejudicondo o3
possibliidodes de mudongos no compo. Do educogio compensobirio O3
proposies & praficas curiculores infonfiizonies e formalistos, mufios sbo o
enkoves oo desenvolvimento de um robalho mok opropriodo oo pel dos alunos
desso modalidode de ensinc, Por owiro lodo, se enfendemos os processos de
tessilvrn de conhecimenios como orgonkodos em redes, percebemos gQue,
opesar das propostas e do pensomento dominanie na nossa sociedode. muflo ja
exisie em nossas escolas o closses que ojedo o fer uma visdo ofimisia dos
possibllidades de enfrentomerdo dos problemos. Assim, buscondo na reflexdo
cumicuior o3 ofiernoitvos possivels, mals ou menos formulodos e peoticodos,
enconframas expicogbes sobre o condber orbiindrio de metios “verdodes”™ gue
susfentom os proposhas frodicionaols, bem como oltemodivos fundomenfodos 2
COErEnhes a eloL

Forfondo, ocho gue podemos ser, de fofo, ofimistas. Moo com relogbe o uma
quolquer solugdo magico, como disse no nicio, mas exolomente por sobermaos
que esios ndo exisern & gue o impossiblidode de pensar grondicsomente -
como fzerom muefos de nomos difigentes obé ogwl. com os resuliodos gue
conhecemas - nos permile pensar e agir sobse o reoclidode cofidiono que
vivenciomaos, fransiormando- o ohowés de peqeenas ogdes e mudongos, fecidos
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colefivomente com nossos pares, buscondo fomor nossos fozeres e soberes mals
opropricdas oos nossos objefivos e peneverondo, sempre, com consciénclo das
dificuldodes, mas ocredifondo que ha possibiidodes de mudar, de fozer. Desistr
da impossivel soluco globol dos problemas oirovés de recefios sobre coma & o
gque fazer & poronio, necessdio pora mos debrocormos sobre oguilo que @
passvel fozer, sem que liso nos bogo fruskocdes, mos olegrios nos pequenas &
cofidianas reallzagdes.
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