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RESUMO

ROCHA, Gabriella Requido. Neurociéncia: contribuices da aprendizagem no ensino fundamental I.
Monografia (Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas). Departamento de Ciéncias Humanas —
DCH IV, Universidade do Estado da Bahia, 2018.61p.

O trabalho intitulado Neurociéncia: contribuicbes para a aprendizagem da leitura no Ensino
Fundamental | toma como objeto de estudo a aprendizagem da leitura e objetiva compreender quais
sdo as contribuicbes da neurociéncia para assegurar a fluéncia leitora dos estudantes do ensino
fundamental |. Para subsidiar esta pesquisa, dialogamos com os autores Lima (2010), Solé (1987),
Kleiman (1989), Dehaene (2012), a fim de Identificar quais sdo as intervencdes de leitura que a
neurociéncia possibilita para a formacéo leitora. Para a concretizacdo dos objetivos estabelecidos, fez-
se necessario partir de uma metodologia que subsidiasse a pesquisa ao longo da sua trajetoria. Para
tanto, na primeira etapa o estudo foi ancorado na pesquisa bibliografica em busca de referéncias e
subsidios que dialogassem com o tema pesquisado. Na segunda etapa, o trabalho fundamentou-se na
pesquisa acdo-colaborativa realizada em uma turma do ensino fundamental I, especificamente o0 2° ano
do Ensino Fundamental, por apresentar dados de ndo aprendizagem significativa no campo da leitura.
Como dispositivo de pesquisa utilizou-se o0 caso de ensino, na perspectiva dos seguintes autores: Lima
(2010), Dehaene (2012) e Silva (2012). Os resultados obtidos revelaram a pertinéncia da préatica
docente baseada nos estudos da neurociéncia, ao apresentar os avan¢os na leitura dos alunos
envolvidos no caso de ensino. Deste modo, salienta-se a relevancia de componentes que discutam a
tematica da neurociéncia na academia, considerando a formacao docente inicial de modo a conhecer a
neurociéncia e seus fundamentos como uma das ferramentas para o planejamento e intervengdo na
pratica pedagdgica docente.

Palavras-Chave: Leitura. Neurociéncia. Ensino Fundamental 1. Aprendizagem. Fluéncia
leitora.



ABSTRACT

The work entitled Neuroscience: contributions to reading learning in Elementary School I,
takes as object of study the learning of reading and aims to understand what are the
contributions of neuroscience to ensure the reading fluency of students of elementary school I.
To subsidize this research , we interviewed the authors Lima (2010), Solé (1987), Kleiman
(1989), Dehaene (2012), in order to identify which are the mechanisms of reading that
neuroscience makes possible for the reading formation. In order to achieve the established
objectives, it was necessary to start from a methodology that subsidized the research during
its trajectory. To do so, in the first stage we anchored in the bibliographical research in search
of references and subsidies that dialogued with the researched topic. In the second stage, the
work was based on the research collaborative action carried out in a class of elementary
school 1, specifically the 3rd year of Elementary School, for presenting significant non-
learning data in the reading axis. As a research device we use the teaching case from the
perspective of the following authors: Lima (2010), Dehaene (2012) and Silva (2012). The
results obtained revealed the pertinence of the teaching practice based on neuroscience
studies, since we recognize the advances in the reading of the students involved in the
teaching case. Thus, we highlight the relevance of components that discuss the theme in the
academy, considering the training of teachers who can use neuroscience as a tool for the

execution of their practice.

Keywords: Reading. Neuroscience. Elementary School I. Learning. Fluency.
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INTRODUCAO

E um privilégio estar em uma sala de aula como docente. Ap6s a formacgdo em
Pedagogia no ano de 2016, unida aos poucos anos na docéncia e as discussdes vivenciadas na
segunda graduacdo, em Letras Vernaculos pela Universidade do Estado da Bahia, me permitiu
perceber o quanto a leitura é impulsionada para as descobertas ainda na infancia. Sendo
assim, a sala de aula passou a ser um espaco de busca e descoberta para os estudantes e
também, para (mim) gue tinha a universidade como suporte para as novas demandas.

Nesse curto espaco temporal, o contato diario com as criancas, somado as discussoes
com as demais docentes da Instituicdo Escolar na qual trabalho, refletindo sobre os processos
da leitura e os resultados que tinhamos obtido com as acles realizadas, contribuiu para a
identificacdo da fragilidade de grande parcela das criancas no ato de ler e percebemos que
essas habilidades ndo consolidadas sdo levadas para os demais segmentos da educagéo. E, na
maioria das vezes, desestimula o estudante no ambiente escolar ou quando de modo contrério,
0 meio em que vive ndo contribui para que se torne um leitor autdbnomo.

Essas discussbes me envolveram e fizeram com que eu me tornasse uma iniciante
pesquisadora nesta area, com o intuito de descobrir as raizes da problematica. Nesse percurso
me foi apresentada a neurociéncia e passei a percebé-la como uma importante aliada na
construcdo da leitura ainda no ensino fundamental 1.

Assim, diante destas experiéncias surge o problema dessa pesquisa: Quais as
contribuicdes da neurociéncia para a formagéo leitora de criangas, considerando os aspectos
cientificos e bioldgicos, de modo que esta adquira as habilidades para ler?

A partir desta inquietacdo, atribuo a esta pesquisa a relevancia e objetivo central que
buscamos alcangar que é compreender como se efetiva as contribui¢cbes da neurociéncia na
introducdo da leitura formal para o trabalho pedagdgico de ensino e de aprendizagem de
leitura nas turmas de Ensino Fundamental I, este é o segmento que compreende desde o 1°
ano ao 5° ano, ou seja, as antigas séries denominadas 12 a 4°.

Como objetivos especificos, visamos verificar na neurociéncia modos de possibilitar
uma educacao que permita planejar encaminhamentos necessarios para a construcao da leitura
bem como Investigar a pertinéncia didatico-pedagdgica da introducdo da leitura formal no
Ensino Fundamental 1. Além disso, queremos compreender quais 0s conhecimentos de leitura

que o cérebro de uma crianca de 06 a 09 anos pode consolidar bem como compreender o
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percurso da aprendizagem da leitura, desde a decodificacdo até a fluéncia. Deste modo,
estruturamos o trabalho com a seguinte configuragéo:

Capitulo 1, Concepcdes de leitura; onde reconhecemos que a leitura € uma prética
cultural que dignifica e possibilita 0 ser humano a conhecer novos mundos e entdo atribui-lo
referente sentido. Sendo essa aprendizagem de natureza bioldgica e cultural.

Sabemos que a leitura ndo pode ser ato mecanizado, como afirma Angela Kleiman
(2002), no entanto, diante da aprendizagem correta deste ato, a crianca em fase inicial da
escolarizacdo nao vera a leitura como um amontado de palavras sem nenhuma atribuicdo de
sentido. Essa é uma situagdo muito comum, quando a leitura ndo é construida com base nas
redes neurais capazes de solidificar a construcdo gradativa de letra, palavra, frases e
posteriormente textos.

No Capitulo 2, cujo tema é a abordagem da pesquisa e escolha do método, o estudo
se ancora na abordagem da pesquisa qualitativa, que é caracterizada como método de
investigacdo cientifica que estd focada no carater subjetivo do objeto analisado, analisando as
suas particularidades e experiéncias individuais, por exemplo.

Como método de pesquisa, adotamos a pesquisa acdo colaborativa acdo colaborativa
que é uma pesquisa de campo caracterizada pelas investigacdes que, além da pesquisa
bibliogréfica e/ou documental, ¢ utilizada para o levantamento de dados junto a pessoas.

Nesta etapa analisamos e refletimos sobre os possiveis referenciais tedricos que se
somaram para a producdo deste trabalho. Buscamos ainda artigos em revistas e sites
cientificos que nos auxiliassem na atribuicdo de significacdo e qualidade para a pesquisa.

Nesta etapa descrevemos ainda um caso de ensino, que consideramos relevante para
a pratica docente na construcdo de novas aprendizagens. Desse modo, pressupde-se uma
elaboracgdo pessoal do professor ao confrontar-se com o processo de transformar em ensino o
contetdo aprendido durante seu processo formativo.

Ao final, apresentamos o0s resultados emergentes do campo, cuja escrita esta
explicitada no terceiro capitulo da obra, juntamente com os objetivos da pesquisa e 0s
resultados obtidos, tendo como base o referencial tedrico adotado e o dialogo estabelecido

entre teoria e empiria na busca por evidéncias acerca do problema investigado.
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1.0. ConcepcOes de Leitura

Viagem, imaginacdo, fruicdo, prazer, deleite, todos estes sdo adjetivos dados ao ato
de ler. Esta atividade, no entanto, ndo € algo tdo simples como parece.

Para que eu, vocé e as pessoas que estdo em todos os lugares do mundo tenham a
condicdo de ler (decodificar) o cérebro precisard exercer fungdes fantasticas que colaboram
para a fruicdo e consequentemente para a compreensédo do texto.

A leitura € uma atividade que no decorrer da evolucdo humana foi mostrando
aparentes resultados de modo a nos indagar, como o cérebro do primata aprendeu a ler? Visto
que esta atividade depende da conexao de vérias areas cerebrais para que se efetive realmente
a leitura.

Para nos aproximarmos do real conceito de leitura, tomaremos como fundamento as
palavras de Stanislas Dehaene, (2012, p. 15); “A leitura ndo é sendo um exemplo das
atividades culturais surpreendentes diversas que a espécie humana criou numa dezena de
milhares de anos. A primeira vista, um fosso parece separar as invencdes culturais da biologia
do cérebro”.

Em seu livro, intitulado “os neuronios da leitura”, esse autor descreve 0S Meios
neurobioldgicos capazes de efetivar a leitura. Cita ainda que a leitura é uma agdo que no
decorrer dos anos e diante da evolucdo do homem e das tecnologias que os acompanham, foi
sendo melhorada ndo de modo simplista e relativista, mas demonstrando que o cérebro de um
primata demorou um tempo consideravel para adaptar-se aos recursos biol6gicos e culturais e
transforméa-los em agéo leitora.

No decorrer da historia, essa acdo demonstrou que o homem ndo nasceu pronto para
receber tudo do seu ambiente, como nos afirma Dehaene (2012, p. 20);

Formulo, entdo, a hipotese de que as invengdes culturais como a leitura se
inserem nesta margem de plasticidade. Nosso cérebro se adapta ao ambiente
cultural, ndo absorvendo cegamente tudo o que lhe é apresentado em
circuitos virgens hipotéticos, mas convertendo a outro uso das
predisposi¢des cerebrais ja presentes. Nosso cérebro ndo € uma tabula rasa
onde se acumulam construc@es culturais: € um 6rgdo fortemente estruturado
gue faz o novo com o velho.

De acordo com esse autor, 0 nosso cérebro de primata apropriou-se da leitura apds
um longo periodo e de maneira fantéstica a utilizamos em nossas escolas, garantindo que esta

seja o instrumento pelo qual consigamos transformar positivamente a vida de um sujeito. No
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entanto, é justamente por este carater libertador que durante muito tempo a leitura esteve
restrita as maos de alguns refletindo na educacdo da atualidade.

A historia nos conta que no passado a leitura era utilizada tdo somente por homens,
brancos, ricos ou religiosos. Deste modo, ficou restrita a uma parcela minima da populagéo.

E por que esta ndo era uma possibilidade das demais camadas populares? Pelo
simples fato de possuir carater libertador e reflexivo, capaz de levar o homem a questionar e
influenciar positivamente o meio onde vive.

Atualmente, a leitura ja caminha por trilhas diferentes, afinal, esta passou a ser um
direito de todos e responsabilidade dever da familia e do estado conforme a Lei de Diretrizes
de Bases para a Educacdo (1996), preconizada em seu artigo 2°. Além disso, a leitura tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Por ser direito de toda crianca aprender a ler e escrever, a leitura deve ser oferecida
gratuitamente. No entanto, na esfera escolar, a leitura ainda é tratada como algo enfadonho e
sucessivel ao fracasso.

Segundo Lajolo (1988, p. 59);

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhac@es, o sentido de um texto.
E, a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos, para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nédo
prevista.

Embora, todos nds saibamos que no passado a leitura era privilégio da classe social
mais abastada, coube a escola o papel de transmitir saberes e a tarefa de dar conta da
formagéo leitora das geracdes futuras.

Atualmente a leitura ainda néo € tratada como conteddo de ensino, pois atende a uma
demanda didatica e pedagdgica que anseia pela formacgdo baseada em contetidos nem sempre
contextualizada com a realidade dos estudantes.

Como afirma Angela Kleiman, (2002, p. 06) “A atividade &rida e tortuosa de
decifracdo de palavras que é chamada de leitura em sala de aula ndo tem a ver com a atividade
prazerosa descrita por Bellenger. E, de fato, ndo é leitura, por mais que seja legitimada pela

tradi¢ao escolar”.
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Deste modo, devemos perceber que o ato de ler pode ser uma atividade prazerosa e
divertida, desde que a aprendizagem aconteca de modo correto para que 0 sujeito possa

associar o que esta lendo com sua vida.

1.1 Contribuic¢des da Neurociéncia para o ensino de leitura

A leitura, invencdo cultural recente, pertence desde milénios ao envelope de
possibilidades acessiveis aos circuitos cerebrais. Por detras da diversidade
aparente dos sistemas de escrita se movem 0S mecanisSmos neuronais
universais que revelam, como em filigrana, os limites de nossa natureza
humana. (DEHAENE, 2012, p.23)

Ao pousar 0 nosso olho no papel temos a impressdo de que aquela leitura fluiria
como algo magico por tratarmos de seres que convivem com a escrita a todo o momento. No
entanto, precisamos compreender como 0 nosso cérebro se apropria da leitura? Como as
palavras realmente sdo filtradas pelo nosso olho?

Para autores como Dehaene (2012); Lima (2010); o nosso cérebro € o local onde se
configura a leitura, no entanto, até que a leitura aconteca, existem diversos caminhos a serem
trilhados.

Para conhecer os mecanismos capazes de realizar a leitura, vamos conhecer um
pouco sobre neurociéncia que é responsavel por estudar o funcionamento do nosso ser
bioldgico e os aspectos culturais que determinam a leitura.

Conforme (2010, p. 6);

As redes neurais sdo formadas a partir da interacdo da pessoa com o sistema
da escrita e com os produtos culturais de escrita que dependem do ensino dos
comportamentos de leitura, além da realizacdo de atividades que
desenvolvam no cérebro os processos necessarios para a compreensao do
significado.

Sendo assim, ler é um ato que articula os nossos sentidos, pois ainda nos primeiros
anos de escolarizacéo a crianga, ouve, ver, sente e se articula com as diversas influéncias que
0 meio possibilita.

Conforme Lima (2010, p.6), “[...] nosso cérebro esta apto a conceber a leitura e para

isso utiliza duas vias: a leitura fonologica (indireta) e a leitura semantica (direta)”.
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A leitura com base fonoldgica desvenda a dificuldade de aprender a ler, pois, a
palavra impressa passa por um processo de reparticdo no momento da leitura. Sendo assim, a
crianca precisa conhecer gradativamente: letra, silaba, palavra, frase e posteriormente texto,
vejamos:

O leitor depende de ter em sua memoria a imagem das letras e precisa ter
adquirido o conceito de silaba. O conceito de silaba permite trabalhar com as
letras em padrdes, padrbes estes que formam as palavras e a identificacdo do
significado delas no acervo de Iéxico (vocabulario que a pessoa tem em sua
memoria). Os padrdes das silabas incluem o conceito de letra e garantem a
formac&o das palavras. (LIMA, 2010, p. 16)

Por este motivo, 0 campo de visdo ndo processa uma leitura por escaneamento, por
tratar-se de espacos pequenos destinados a leitura no nosso olho. Note que, vocé 1é da
esquerda para a direita, realizando pequenas sacadas nas silabas, isso acontece porque a
foveal, parte sensivel em nosso olho, capaz de captar a mensagem se desloca em pequenos
espacos.

A estreiteza da févea é a razdo principal pela qual movemos incessantemente
0s olhos no curso da leitura, Ao orientar o olhar, nds “escaneamos” o texto a
ser lido, com a ajuda da parte mais sensivel de nosso captor visual, a Unica
capaz de discriminar finamente as letras. Em adendo, ndo percorremos o
texto de forma continua. Ao contrario, nossos olhos se deslocam em
pequenos movimentos discretos, por sacadas. Efetuam-se, na verdade, quatro

ou cinco por segundo, a fim de trazer tais palavras a fovea. (DEHAENE,
2010, p. 27)

A fovea é 0 espaco que ocupa cerca de 15° do campo visual e possui funcédo
relativamente importante para o processamento da leitura, sendo a mais importante neste
processo. Em casos de lesdo da fovea, por alguma questdo externa ao olho, a leitura torna-se
algo utopico, devido a grande importancia da mesma.

Quando o aprendiz da leitura conhece, especificadamente, cada letra do sistema
alfabético brasileiro, ele se torna apto a conhecer as constituicbes de silabas que podem
formar as palavras. Para isso, utilizara como recurso a fonética de cada letra, ou seja, 0 som
representante de cada letra. Por isso dizemos que o lado esquerdo do cérebro do aprendiz é
desenvolvido, pois o processo acontece de modo gradativo de uma particula menor, para uma

particula maior. No entanto, se de um modo contrario a leitura passa a acontecer, como por

L A févea ou mancha amarela ¢ a regido central da retina do olho humano onde se concentram os cones e onde se
forma a imagem que sera transmitida ao cérebro.
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exemplo, no método desenvolvido de modo global, em que a crianga conhece primeiro o
significado da palavra para s6 depois, reconhecé-la e entdo as suas particulas, o0 processo de
alfabetizacdo, podera acontecer, porém, de modo mais demorado.

Em entrevista a revista época, o pesquisador Dehaene, foi questionado por que 0s
sistemas que seguem o método global sdo ineficazes se no Brasil, 0 construtivismo, que segue
as premissas do método global para a alfabetizagdo foi amplamente disseminado?

Para Dehaene o processo de alfabetizacdo no Brasil acontece por meio de um método
que retarda a aprendizagem da leitura, ja que o processo de leitura quando se inicia
conhecendo a composi¢do das silabas mecanicamente ndo oferece o mesmo resultado do
método que comeca ativando o lado esquerdo do cérebro que fornece a relacdo entre letra e
som.

Segundo esse autor, 0s prejuizos deixados para um aprendiz que ndo se apropria do
método correto podem segui-lo por um longo tempo. Em especial, quando pensarmos na
compreensdo que se espera apoés a leitura.

Uma crianga que utiliza métodos que priorizam a sonoridade estara utilizando
recursos como a memdria auditiva, de modo que esta podera saber, por exemplo, o sentido de
determinada palavra por recorrer a memoria de longa duracao, ou ainda, forma-la a partir das
palavras citadas.

Lima (2010) argumenta que na leitura, os conhecimentos sobre a formagdo das
palavras podem ajudar a buscar na memoria informacdes para a construcdo de significado,
como também ajuda a formar memorias de novas palavras. Vejamos o exemplo citado por
este autor:

Quando recortamos para a realizagdo do nosso trabalho, sons que possuem
rima e repeticdo, estamos tomando uma metodologia que facilita a
aprendizagem da leitura. Por exemplo:

Eu solto pipa.

Eu solto pipa.

Meu irmdo solta pipa.

Meu vizinho solta pipa.

Meu vizinho voa alto.

Meu irmédo também solta pipa.

A pipa do meu irm&o também voa alto.

(LIMA 2010, p.20)

Nota-se neste exemplo que a repeticdo da palavra solto unido a palavra pipa
possibilita ao aluno perceber que o ato de soltar a pipa é 0 mesmo que empina-la, uma vez

que, desta forma € que a pipa voa alto. Ao lermos em voz alta com o aluno, estaremos
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mostrando a diferenga na sonorizacdo entre cada pronuncia e influenciando o aluno a perceber
singularidades seméanticas da lingua portuguesa, e que uma mesma palavra pode ter varios
significados.

Para o aluno diferenciar o sentido que determinada palavra tem dentro de uma
oracdo, depende do quanto este aprendiz foi influenciado a perceber a importancia de ver no
contexto as relagfes que podem leva-lo a entender a oracdo. Dai a relevancia de ndo trabalhar
palavras soltas, fazendo um movimento inverso. Podemos subsidiar este trabalho,
apresentando um texto como o citado anteriormente e entdo, diante dele utilizar
procedimentos capazes de efetivar a leitura.

A auséncia de exercicio continuado com a sintaxe e com a estrutura léxico-

(13994

semantica nos primeiros anos de escolarizagdo vai acarretar a ‘ndo
compreensdo do que se 1€, situacdo verificada em alunos das Ultimas séries
do ensino fundamental e ensino médio. Isso é observado até mesmo em
alunos que fazem parte da restrita porcentagem da populacdo brasileira que
chega a universidade. Muitos destes alunos sonorizam os simbolos graficos
registrados no papel, mas ndo conseguem entender 0 que esta escrito, ndo
conseguem achar no texto as respostas para as perguntas que o professor faz
sobre o texto e assim por diante. (LIMA, 2010, p.22)

Para que a atividade de ler aconteca de modo satisfatorio € necessario que 0
professor desenvolva uma metodologia que atinja um tempo satisfatério na aprendizagem dos
alunos, ou seja, o aluno em fase inicial de aquisicdo da leitura, realiza o processo da
decodificacdo que consiste em reconhecer as letras e uni-las na formacao de silabas, I&-las, no
entanto, n&o atribui o referente sentido.

Quanto mais tempo o aluno passa para a decodificacdo de uma palavra ou frase, mais
tera dificuldade de interpreta-la. Deste modo, recomenda-se a atividade de repeticdo das
sentencas, tanto para que o aluno atinja um tempo menor na leitura e consiga interpreta-la
como na compreensdo do texto como um todo, deste modo ele atingira a fluéncia que o
momento em que ele atinge velocidade e consegue atribuir referente sentido.

Quando o aluno ainda Ié algo de modo vagaroso, cabe ao professor ir retomando o
que foi visto com o intuito de dar a memoria de curta duracao elementos de continuidade nas
fases iniciais da leitura. Vejamos o exemplo abaixo:

Aluno- bo...ne...ca
Professora- Isso! A boneca
Aluno- bo...ne...ca
Professora- A boneca...
Aluno- A bo.ne.ca ca..iu
Professora- A boneca caiu.
(LIMA 2010, p.24):
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Perceba que diante da participacdo do professor, os espacos vdo diminuindo, o aluno
vai retomando aquilo que ja havia lido, deste modo a compreensdo ndo serd atingida, e o
aluno estd tomando conhecimento da importancia de retomar as partes de um texto com a
finalidade de descobrir qual o seu sentido na completude.

Sob este aspecto, vale ressaltar que a neurociéncia nos possibilita conhecer o0s
caminhos pelos quais a leitura é efetivada, e deste modo, poderemos desconstruir o paradigma
de que ler é uma atividade “dificil” e completa-la dizendo que ler é algo que demanda

métodos eficazes de alfabetizar.

1.2. Leitura no Ensino Fundamental e a interface com a neurociéncia.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) define que a alfabetizacdo das
criangas devera ocorrer até o segundo ano do ensino fundamental, com o objetivo de garantir
o direito fundamental de aprender a ler e escrever. Esta nova proposta devera ser implantada
até 2019. Isso quer dizer que, diferentemente do que tinhamos até entdo, atualmente buscar-
se-a assegurar a todas as criancas o direito de aprender a ler e escrever mais cedo. Para que
iSso acontega, 0 processo de alfabetizacdo precisa ser conhecido e tratado de forma peculiar,
principalmente com a garantia do letramento.

Segundo Kleiman (1995), pode-se definir letramento como um conjunto de praticas
sociais que se usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos. A crianga convive com a alfabetizacéo
letrada desde muito cedo, no entanto, quando realmente ela vai aprender a ler? Ou quando
realmente ela domina a leitura?

Desde a gestagdo a crianga passa a ter contato com o mundo letrado, seja pela
musica, pelo dialogo estabelecido entre mae e filho entre outros. Quando a crianca vem ao
mundo, em poucos anos a maioria destas vdo para o0 ambiente escolar, e é la, que devemos
iniciar uma agdo que devera funcionar como espiral no processo de alfabetizacdo, ou seja,
ainda nos primeiros anos, no ambiente escolar, atividades de simetria e motoras precisam
acontecer de modo, que o aluno comece a perceber a utilizacdo do seu corpo para a

construcdo do saber.
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Ainda na educacdo infantil, podem ser utilizados os mais variados recursos para
estimular os sentidos do corpo da crianga, tais como: musicas, poemas, obras de arte e outros.

N&o podemos acreditar que a alfabetizacdo vai acontecer somente nos dois anos
previstos pela BNCC, este é um processo continuo, que ndo determina que o aluno saira
completamente alfabetizado, entretanto, as acGes que antecedem e sucedem este processo
precisam colaborar para a efetivacdo da alfabetizacéo.

Em entrevista a revista neurosaber, o estudioso Dehaene foi perguntado se existia
uma idade ideal para aprender a ler e se haveria prejuizos quando isso ocorre somente na
idade adulta. Eis o que o pesquisador respondeu:

Pesquisei toda a literatura disponivel a respeito da idade ideal para a
alfabetizacdo. Ha paises que alfabetizam alunos com 6 ou 7 anos e até mais
tarde. Outros, com 4 anos. Ndo encontrei nada que sugira que exista um
periodo critico para esse aprendizado. N&o havera danos para o cérebro se o
aprendizado for mais tarde — ele reconhece objetos novos o tempo todo, nédo
importa a idade. Continuamos aprendendo, mesmo aos 40, 50 anos. Ha
diversos estudos internacionais com adultos que aprenderam a ler
perfeitamente. Portanto, ndo acredito nessa limitagcdo. (DEHAENE 2012, p.
45)

Diante deste exposto, percebemos que ndo existe uma idade correta para a
aprendizagem da leitura. E vocé pode estd se questionando: E por que o processo de
alfabetizacdo acontece no periodo do 1° ao 2° ano do ensino fundamental 1?

Digamos que esta é uma perspectiva do MEC para sanar os problemas de
analfabetismo existente no Brasil e também por saber que se recomenda que todo o ciclo de
escolarizacdo basica devera ser encerrado no final do ensino médio aos 18 anos.

Sabemos que o Brasil luta contra o analfabetismo e deste modo, ao final do segundo
ano estariamos dando continuidade ao processo que deveria ser iniciado na educacao infantil.

Sabedores de que este processo precisa acontecer na idade correta € necessario
praticas que fomentem a sua concretizagéo.

Segundo Lima (2010, p.12) “[...] existem norteamentos estabelecidos que facilitam
esta acdo, entre eles podemos citar: Comportamento cultural de Ler; Comportamentos de
leitura; Conceitos de letra, silaba, palavra, frase e texto.”

A leitura € um comportamento cultural e precisamos pensar em ac¢des que levem o
aluno a ler e possivelmente se tornarem espelhos para criar nas outras pessoas o habito de

apreciar a leitura. Sendo assim, o estudante do Ensino Fundamental | precisa passar pelo
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processo de leitura de forma prazerosa, e através de pequenas experiéncias leitoras exitosas,
colaborar para que cada um ao seu modo desperte o prazer de ler.

No ensino fundamental, a crianca precisa passar por experiéncias leitoras e a aula
pode ser projetada de um jeito especial que faca a crianca ler sem encarar a leitura como algo
enfadonho. O professor enquanto mediador deve ter a consciéncia da importancia do seu
papel de mediador neste processo de apropriacdo de significados.

Na educacéo fundamental, lendo historias com frases simples que a crianca
possa acompanhar com o texto a sua frente para iniciar e exercitar a relagéo
entre a palavra escrita e a sonoridade da narrativa, para formar memdrias da
estrutura linguistica da narrativa escrita que difere da forma como se fala ou
se conta oralmente uma historia. Incluindo no curriculo horério diério para a
leitura, garantindo que os adultos da escola, também, tenham seu momento
de leitura. (LIMA, 2010, p.12)

Essa autora afirma ainda que se faz necessario determinar comportamentos de
leitura, pois sabemos que a leitura é de ordem biologica e cultural. Sendo assim, para que a
pessoa aprenda o funcionamento da leitura precisaremos desenvolver estas duas dimensdes. E
por saber que a escrita € um sistema linguistico, deveremos considerar os trés aspectos:
cultural, bioldgico e linguistico.

Para atingirmos o éxito em atividades de leitura, devemos incialmente levar o sujeito
que ira aprender a ler, a pensar que a leitura é algo diferente de se apropriar apenas do sistema
de escrita, precisamos fazer com que ele mergulhe em outras dimensdes da linguagem, ou
seja, suportes que transcendem o escrito.

Dado o nimero crescente de recursos escritos, atualmente o professor pode contar
com recursos multimodais, imagens, sons, cores e outros. Ainda assim, o livro talvez seja o
portador textual de maior circulagdo e o mais acessivel, no entanto, para 0 manuseio deste
instrumento é necessario que o estudante se aproprie de novas condutas para facilitar o
processo de leitura.

Conforme Lima, (2011, p.15), os procedimentos leitores sdo os seguintes: “Virar
paginas; Indicar; Identificar uma passagem especifica; Retornar as paginas anteriores para
melhor compreensao da sequéncia narrativa ou expositiva”.

Ja que o olho realiza pequenas sacadas para a realizacdo da leitura, um dos
procedimentos que podem colaborar para a aprendizagem de leitura é o uso do dedo, uma vez

que este ira indicar o trajeto a ser percorrido pelo olho.

21



Tudo comega na retina, aonde vém-se projetar os fotons reenviados pela
pagina. Este captor esta longe de ser tdo perfeito quanto se pretendia. Com
efeito, ele ndo € homogéneo. Sé a regido central da retina, chamada de févea,
é rica em células, fotorreceptoras de resolugdo muito alta, os cones. Esta
regido, que ocupa cerca de 15° do campo visual, é a Unica zona da retina
realmente Gtil para a leitura. (DEHAENE 2012, p. 26)

Como temos visto, a leitura perpassa por caminhos que d&o ao aluno a garantia desta
acdo. Para tanto, o texto que vai ser lido por qualquer aluno precisa de uma abordagem que o
incentive a querer ler o texto, ou seja, que proporcionem o questionamento, a antecipacéo, a
inferéncia, a hipdtese, avaliacdo e o julgamento.

Segundo Lima (2010, p. 16) “[...] o professor e o aluno hoje contam com dois tipos
de escrita: A escrita fixa e a escrita mével”. Como exemplo da escrita fixa temos a impressa
em papel, e como exemplo da escrita movel citamos as telas de televisdo e computador, em
outdoors animados, letreiros de filmes...

Para o trabalho de alfabetizacdo, devemos nos atentar para a singularidade da escrita
impressa, ou seja, por ser fixa, ela permite que o aluno leia e volte para ler novamente quando
ndo conseguir captar algum significado das palavras ou termos encontrados. A escrita movel,
por sua vez, ndo permite esse retorno, a menos que o leitor possua algum meio de parar ou
retomar 0 que esta sendo lido. Caso contrario, o leitor precisa utilizar uma velocidade que
garanta a leitura e compreensdo do texto, recorrendo a memédria de trabalho, para que possa
armazenar as informacgdes mostradas.

Deste modo, percebemos que o ponto crucial para a compreensdo do texto, é a
fluéncia leitora, ou seja, a velocidade da leitura de um sujeito ird fomentar a interpretacdo que
0 Mesmo Possuli.

Segundo Lima (2010, p. 16) “[...] a velocidade na leitura é determinada pela fluéncia
do leitor, pela familiaridade com o Iéxico e a estrutura sintatica do texto e pelo seu
envolvimento com a atividade de ler”. Assim, por sabermos que a crianca da sociedade atual
convive com multiplas possibilidades de leitura, & que notamos a relevancia de um trabalho
que os garanta reconhecer essa variedade e que possam dominar a leitura para atender a

demanda da sociedade atual.

Desse modo, o ensino da leitura na sociedade contemporanea precisa
englobar a formacdo de comportamentos de leitura associados aos diversos
suportes da escrita. Alfabetizar hoje é tarefa mais complexa do que era ha 40
anos, devido ao avango tecnoldgico que resultou na chamada “era digital”.
(LIMA 2010, p.17)
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Diante do exposto, para que a leitura de fato aconteca, faz-se necessario um trabalho
gradativo de conhecimento de letras, para que com base no som que cada uma destas possui 0
aluno possa perceber a formacdo silabica, que no Brasil, acontece em padrdo consoante e
vogal. E somente entdo este podera formar palavras e fara a leitura destas, e de forma espiral
podera formar frases e textos. Sob este aspecto, vale ressaltar a importancia da elaboragdo de
procedimentos didaticos que baseados na neurociéncia, fundamentem essa apropriacdo da
leitura.

Para subsidiar estas reflexdes, e buscando verificar quais as contribuicBes da
neurociéncia para a aprendizagem da leitura, debrugamo-nos sobre pesquisas ja consolidadas
que acrescentaram novos saberes a esta investigagdo. Inicialmente pesquisamos em alguns
sites de dominio publico que fossem confiaveis para tal empreitada. Entre eles elegemos 0s
seguintes: o site da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), 0
BANCO DE DADOS DA UNEB, especificamente o site do MPED (Mestrado Profissional
em Educacéo e Diversidade).

Posteriormente, aprofundamos a investigacao e optamos por trabalhar com palavras-
chave que redirecionassem para trabalhos com temas afins. Entre as palavras escolhidas
podemos citar: leitura, ensino fundamental, neurociéncia, leitura no ensino fundamental.

Os resultados foram satisfatorios, encontramos dois trabalhos de grande relevancia
que nos auxiliaram no aprofundamento teérico da problematica a ser investigada.

Encontramos o0s seguintes trabalhos: “A neurociéncia na pesquisa da pratica docente:
intervencdes nas aprendizagens dos estudantes” da autora Aline Araudjo e Silva Liberato e
“Conhecimentos basicos para a aquisicdo da leitura na Ifabetizacdo infantil” da autora
Edilene Alves Silva e no quadro abaixo listamos os dados essenciais de cada uma das
pesquisas que se somaram ao trabalho ora em construcdo por apresentar referencial tedrico
gue fomenta novos estudos e auxilia os pesquisadores no entendimento de como funciona a
formacdo de leitores do Ensino Fundamental I num trabalho pautado na neurociéncia.

Vejamos o0 quadro 1 a seguir:.
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Quadro 01- Revisao sistematica- Dissertacdo de Aline Araujo e Silva Liberato

Aspectos da pesquisa

Autor/a Aline Araujo e Silva Liberato

Titulo A neurociéncia na pesquisa da pratica docente: intervencBes nas
aprendizagens dos estudantes

Nivel Mestrado

IES Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

Estado da federacéo Bahia

Ano de producéo 2016

Obijetivo

Quais as principais causas da distorcdo idade/série? Como a
neurociéncia pode contribuir para que o professor planeje e
desenvolva estratégias metodoldgicas em sala de aula com criancgas
com defasagem idade/série? Quais sdo as contribuicbes da
neurociéncia para o planejamento docente?

Metodologia

A metodologia adotada foi a pesquisa a¢do colaborativa, vinculada a
critérios de escolha e interpretacdo numa perspectiva qualitativa,
inspirada na reflexdo hermenéutica como paradigma epistemoldgico.
Como instrumentos de construgdo dos dados, utilizamos questionério
estruturado com aplicacdo mediada, entrevista semiestruturada,
encontros periddicos com 0s sujeitos da pesquisa. Considerando a
abordagem metodoldgica, foi elaborado e desenvolvido coletivamente
0 Plano de Formacéo intitulado Dialogos formativos. Utilizamos,
ainda, como dispositivos da pesquisa, atividades de acompanhamento
de aprendizagens de leitura e de intervencgdes aplicadas aos estudantes
do 3° ano do ensino fundamental I, nas séries iniciais.

Resultados

Como resultado da pesquisa foi organizada a Proposta de Formagéo
Continuada para 0 municipio lécus da pesquisa, a qual tem o objetivo
de subsidiar a organizacdo do trabalho pedagdgico num contexto
neurocientifico. Os resultados obtidos apontaram que o estudo da
neurociéncia elevou o indicador das percepcdes e expectativas das
docentes colaboradoras quanto as aprendizagens dos estudantes e
guanto ao ensino de leitura. Constatamos também, que o professor
tomando posse de conteldos neurocientificos pode atuar mais
efetivamente no processo de ensino e de aprendizagem e que ao
compreender como 0 cérebro da crianga se organiza para aprender, as
professoras planejaram intervencGes considerando o processo de
aquisicao da leitura de cada crianca.

Fonte: LIBERATO, Aline Araujo e Silva, 2016.2

2 LIBERATO, Aline Aratjo e Silva. A neurociéncia na pesquisa da pratica docente: intervencGes nas
aprendizagens dos estudantes, 2016, 350 fls. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e Diversidade) -
Universidade do Estado da Bahia-UNEB, Jacobina, 2016.
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Quadro 02- Revisdo sistematica- Dissertacdo de Edilene Alves Silva

Aspectos da pesquisa

Autor/a EDILENE ALVES SILVA

Titulo Conhecimentos basicos para a aquisicdo da leitura na
alfabetizacdo infantil
Graduacéo

IES Faculdade Alfredo Nasser — Unifan. Licenciatura Plena Em
Pedagogia

Estado da federacéo Bahia

Ano de producéo 2017

Obijetivo Compreender as bases neurobioldgicas envolvidas no processo de

aquisicgdo da leitura.

JA os objetivos especificos da pesquisa sdo: Investigar
bibliograficamente os métodos de ensino da leitura.

Pesquisar quais 0s conhecimentos necessarios para a crianga
aprender a decodificar.

Metodologia A metodologia usada para a pesquisa foi bibliogréafica, que apds
escolha do tema, delimitado o problema, estabelecido os
objetivos, foi realizada a leitura do material disponivel a fim de
dominar os conceitos sobre o assunto, buscando as bibliografias
contingentes, construindo assim um elo entre estas e o0 objeto de
analise, em seguida foi realizado o fichamento das obras
consultadas.

Resultados A alfabetizacdo demanda uma progressdo de conhecimentos sobre
semantica, sintatica, fonologia, correspondéncia grafofonémica,
pois tais habilidades sdo extremamente necessarias para 0
desenvolvimento da leitura.

Um dos conhecimentos necessario para conduzir a crianca a
leitura eficaz é desenvolver nesta a consciéncia fonoldgica que
consiste em discernir, compor e decompor 0s segmentos das
palavras faladas, usando de jogos com rimas, repeticdo de
sonoridade de silabas e palavras, tragos distintivos de um som da
fala.

Fonte: SIVA, Edilene Alves, 20175,

Estes trabalhos se mostraram relevantes para o levantamento de dados sobre a
neurociéncia e sua relevancia no processo de leitura na alfabetizacdo. Além disso, garantiram
0 reconhecimento do quanto esta literatura se faz pertinente na atualidade para auxiliar os

docentes no fazer pedag6gico bem como na formacgédo docente.

3 SILVA, Edilene Alves. Conhecimentos bésicos para a aquisicdo da leitura na alfabetizagdo infantil, 2017,
85 fls. Dissertacdo (Graduacdo em Pedagogia) — Universidade Federal Alfredo Nasser- UNIFAN, Salvador-BA,
2017.
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2. ABORDAGEM DA PESQUISA E ESCOLHA DO METODO

Esta pesquisa que tem como titulo: ‘“Neurociéncia: contribuicbes para a
aprendizagem da leitura no ensino fundamental 1" busca como centralidade, compreender os
meios pelos quais o cérebro de uma crianca estudante do ensino fundamental | pode aprender
aler.

O trabalho ora esbocado se ancora na abordagem qualitativa cujo objetivo
é compreender os fen6menos através da coletade dados narrativos, estudando as
particularidades e experiéncias individuais. Durante a busca para as respostas de alguns
porqués que cercavam este estudo, na primeira etapa, delimitamos esta pesquisa atraves do
método bibliografico, visto que:

O método bibliogréfico caracteriza-se pelo uso de fontes com dados
analisados e publicados, ou seja, a literatura produzida a respeito de um
determinado tema. Grosso modo, podemos dizer que ele possibilita conhecer
e analisar as principais contribuigdes existentes sobre um determinado fato,
assunto ou ideia. Um investigador que envereda por esta via tem como
proposito estabelecer “uma sintonia” entre a sua reflexdo e o “tratamento ja
dispensado ao assunto por outros pesquisadores. (MATOS apud VIEIRA,
2001, p.40)

Além disso, reconhecemos o método bibliografico como um meio de adquirir
contribuicdo de outros pesquisadores para este fim. Esta € uma etapa de relevante
importancia, por tratar-se do momento em que o pesquisador dialoga/discute/ reflete diante
das inquietacdes/contribui¢des de outros pesquisadores.

Além do planejamento, etapa presente em todo processo qualitativo de investigacdo, o
levantamento bibliografico permite a identificacdo das fontes, localizacdo e obtencdo do material,
leitura, tomada de apontamento, fichamentos e consequentemente auxilia na redacao final.

As buscas para a revisao sistematica se enveredaram pelos seguintes sites: CNPQ
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico); CAPES (Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), por apresentarem consideravel respaldo no
material dispensado para a leitura. Conforme Severino (2000, p.48);

A pesquisa deve propiciar a compreensdao das ideias apresentadas, 0 que
requer o estabelecimento de “condi¢des de abordagem e de inteligibilidade
do texto”, por assim considerar consensual esta abordagem e por se tratar de
um momento de contato entre o pesquisador e aquele trabalho, em que
criamos uma familiarizacdo com o autor, com o vocabulario, bem como nota
marcos historicos relacionados ao mesmo.
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Enveredemos por estas buscas delimitando as seguintes palavras-chaves:
Neurociéncia; leitura; ensino fundamental I, e encontramos duas pesquisas, que se mostraram
muito relevantes para o processo da construcdo de novas aprendizagens.

Conforme Severino, (2000, p. 56), “tomar uma posi¢do propria a respeito das ideias
enunciadas [...] € explorar toda a fecundidade das ideias expostas, é corteja-las com outras,
enfim, é dialogar com o autor”. Todavia, diante dos poucos escritos sobre a Neurociéncia no
Brasil, optamos por trabalhar apenas com as duas valiosissimas pesquisas citadas
anteriormente.

Nesse contexto de investigacao, Gatti (2012) esclarece que na construgdo da pesquisa
em educacdo, ndo buscamos qualquer conhecimento, mas um conhecimento que ultrapasse
nosso entendimento imediato na explicacdo ou na compreensdo da realidade que observamos.

Com esse estudo desejamos compreender as possibilidades de formacdo leitora no
Ensino Fundamental |. Para alcancar esse objetivo, utilizaremos como suporte teérico aas
seguintes obras: Os neurdnios da leitura do autor Stanislas Dehaene (2012); Neurociéncia e
Leitura da autora Elvira Souza Lima (2010); Solé (1987) e Kleiman (1989).

Diante do fato de dialogarmos com os pesquisadores cuja tematica é a do nosso
estudo investigativo, visamos também discutir a forma como a leitura se da no processo de
ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental | a partir das contribuigdes da neurociéncia.

Para ratificarmos que o desejo ndo é somente pesquisar o tema, mas, sobretudo na
acao interventiva podermos ampliar nosso conhecimento e oportunizar a apreensdo da leitura
em sala de aula com os estudantes, utilizaremos um caso de ensino, uma acdo colaborativa
que tem sido apontada como instrumento importante para a formacdo de professores e
investigacdo dos processos de desenvolvimento profissional docente. Neste espaco realizamos
uma filmagem inicial e ao final retomamos a filmagem, para que pudéssemos perceber 0s
resultados dos alunos na primeira filmagem e quais os produtos percebidos na Ultima

filmagem.

2.1. Caso de Ensino: uma pratica que exige contato
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Por considerarmos que o professor pode estar se formando ou ainda ser alguém que
esta sendo formado para exercer a profissdo, conforme é meu caso, optamos pela aplicacédo do
caso de ensino por atribuir a esta acdo a possibilidade de um contato com o alunado na
perspectiva da realizacdo de um processo, que almeja resultados evidentes.

O que define um caso € a descricdo de uma situacdo com alguma tensao que
possa ser aliviada; uma situacdo que possa ser estruturada e analisada a partir
de diversas perspectivas; que contenha pensamentos e sentimentos do
professor envolvido nos acontecimentos (SHULMAN, 2002, p. 35).

Nessa perspectiva optamos por um trabalho de colaboragdo na formacéao leitora de
criangas do 2° ano no ensino fundamental I. Essa decisdo foi tomada pelo fato de ouvir da
gestdo escolar da instituicdo na qual trabalho atualmente que essa turma necessitava de uma
intervencdo no campo da formacdo leitora das criancas que tiveram um processo de
aprendizagem ndo satisfatorio para a faixa etaria na qual se encontravam.

Por se tratar de uma pesquisa envolvendo seres humanos, a Resolu¢do 510, do
Conselho Nacional de Saude (CNS), no orienta a manter preservada a identidade desses
sujeitos participantes da pesquisa. Sendo assim, utilizaremos nomes ficticios para a instituicdo
e para os alunos que participaram da pesquisa.

Conscientes da relevancia do apontamento supracitado, vamos apelidar a escola, pelo
nome ficticio de Escola Liberdade situada no municipio de Miguel Calmon, no estado da
Bahia.

2.2. Sujeitos da pesquisa: breve caracterizacao

A Escola Liberdade esta situada no Municipio de Miguel Calmon, uma cidade
interiorana do estado da Bahia, tendo como metropole Salvador. O municipio conta
atualmente com 26.466 mil habitantes e a economia local se baseiam na agricultura, pecuéria
e comércio.

Em contanto com a escola, pudemos perceber que a mesma atende a uma demanda
de criancas que residem na sede do municipio e para iniciarmos a proposta do caso de ensino,
fez-se necessario conhecer a turma em que trabalhariamos.

Inicialmente procuramos levantar o perfil identitario da turma, ou seja, como eles se

veem. Para tanto, contamos com o auxilio de uma dinamica inicial em que o0s alunos
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dissessem como se caracterizam entre os elementos elencados na tabela abaixo (sexo/
cor/idade) e com o auxilio da direcdo da escola verificamos a classe em que estes estudantes
estdo inseridos.

Com base nas respostas dos alunos elencamos os resultados no quadro 03 a seguir:

Quadro 03- Caracteristicas dos Estudantes

IDADE COR CLASSE SEXO
7 anos Branca Baixa classe média Feminino
10 anos Branco Baixa classe média Masculino
7 anos Branco Baixa classe média Masculino
7 anos Negro Baixa classe média Masculino
7 anos Negra Baixa classe média Feminino
7 anos Negro Baixa classe média Masculino
7 anos Branca Baixa classe média Feminino
7 anos Branco Baixa classe média Masculino
8 anos Negra Baixa classe média Feminino
7 anos Branco Baixa classe média Masculino

Fonte: ROCHA, Gabriela Requido, 2018.

Ao analisarmos os dados obtidos no quadro 03, percebemos que os alunos foram
matriculados na faixa etaria considerada aceitavel pela LDB Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 que admite a matricula no Ensino Fundamental de nove anos a iniciar-se aos seis
anos de idade. No entanto, temos um caso em que a idade extrapolou o que é sugerido pela Lei.

Notamos que a maioria das criancas se auto declararam negros e brancos, fato que foi

respeitado por entender que enquanto criancgas elas precisam se reconhecer pertencentes a determinada

cor.

A cidade possui 93 (noventa e trés) escolas, das quais apenas quatro sdo particulares.
Ao analisarmos o IDEB (indice de Desenvolvimento da educacfo basica) do municipio,
notamos que no ano de 2015 o municipio atingiu o IDEB de 4,0 enguanto a meta projetada
para 0 municipio era de 4,5.

Foi realizada uma pesquisa para identificar o IDEB da Escola Liberdade, no entanto,
ndo encontramos nenhum dado. O intuito era encontrar os dados do IDEB referente a escola
para que pudéssemos confrontar com os dados do municipio. No entanto, encontramos apenas
dados referentes a situacdo fisica da escola em questéo.

Os dados revelaram que a escola possui uma infraestrutura razoavel, com agua
filtrada, e apesar de ter sanitario adaptado, as dependéncias da escola ndo sdo acessiveis aos

portadores de deficiéncia.
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Essa escola atende 32 estudantes de creche, 37 de pré-escola, 86 estudantes dos anos
iniciais de 1° ao 5° ano e nenhum aluno dos anos finais do Ensino Fundamental.

A escola possui biblioteca, cozinha, sala para a diretora, sala de video, aparelho de
DVD, retroprojetor e impressora.

Realizamos essa pesquisa no més de maio do corrente ano e notamos que a escola
possui aparelhos que subsidiam um trabalho baseado na multimodalidade, fato que possibilita aos
alunos novas aprendizagens por meio de sons, imagens coloridas etc.

Com autorizacdo da gestdo que ali atua, desenvolvemos um caso de ensino com 0s
estudantes do 3 ° ano do Ensino Fundamental I.

Inicialmente, nos dedicamos ao dialogo com a gestdo para conhecer a realidade da
escola e apreciar os documentos que estivessem disponiveis a pesquisadora. Posteriormente,
realizamos a leitura do Projeto Politico Pedagdgico no intuito de conhecer os ideais
formativos que a escola preconiza. Notamos que a escola comunga do ideal
Sociointeracionista, baseado na formacao integral do sujeito.

Em dialogos posteriores, nos foi apresentada a metodologia que é desenvolvida na
escola e ao tratarmos de leitura, que é o foco do nosso caso de ensino, foi citado o método
fonico como sendo o0 modelo de alfabetizagdo utilizado pela escola. Esse método é baseado na
formacdo da consciéncia fonolodgica partindo do som existente em cada letra, que associado
ao grafema auxilia na formacéo de silabas, palavras, frases e demais.

Os dirigentes escolares, direcdo e coordenacdo da referida escola, informaram que a
escola possui um problema a ser resolvido, ou seja, os alunos no 3° ano matutino
apresentavam problematicas semelhantes quanto aos seguintes aspectos:

e Ndo decodificacdo de silabas simples;

e Decodificacao de silabas simples e sem fluéncia.

e Leitura com fluéncia sem compreenséo;

A exposicéo feita pela gestdo escolar nos deixou ainda mais ansiosas para conhecer a
turma antes mesmo de utiliza-la na pesquisa para este caso de ensino.

Para iniciarmos a pesquisa seria necessaria uma conversa inicial com as familias.
Sendo assim, a proposta dada foi que marcassemos uma reunido na unidade escolar, em que a
familia viesse e o0 caso de ensino fosse apresentado. Todavia, para que o caso de ensino

tivesse uma narrativa que encontrasse o publico piloto, precisariamos com antecedéncia
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realizar uma observacdo em sala, que permitisse perceber elementos ligados a deficiéncia em
relagdo a leitura.

Sendo assim, realizamos a investigacao e elencados no quadro 04 abaixo:
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Quadro 04: Estagios iniciais do aprendizado da leitura

Estéagios iniciais do aprendizado da leitura: Modelo proposto por Ehri (Beech, 2005; Ehri, 1995)

FASES

Pré-alfabética

Alfabética parcial

Alfabética plena

Alfabética consolidada

A crianca ndo
apresenta ainda um
reconhecimento da
correlacdo fonema-
grafema, lembrando
apenas de pistas
visuais de palavras
recorrentes ao meio.

A crianca identifica

apenas algumas
letras de cada
palavra.

Caracteriza-se pela
completa identificacdo de
todas as letras de cada
palavra e sua respectiva
correspondéncia  sonora,
permitindo  assim uma
leitura correta, que vai ser
muito mais rapida na fase
posterior.

O leitor é capaz de ler
sequéncias de letras que
ocorrem  com  uma
grande frequéncia em
vez de ler cada letra
isoladamente.

As habilidades do quadro progressivo de conhecimentos linguisticos devem

AVALIACAODO | ser trabalhadas numa perspectiva de letrameto. Todas as areas do
PROCESSO DE conhecimento sdo responsaveis pelo desenvolvimento da leitura proficiente.
ENSINO E O professor devera registrar periodicamente os avancOes de etapas de cada

APRENDIZAGEM | estudante de modo que, possa planejar interven¢fes nas aprendizagens de

leitura mais eficientes.

Fonte: LIBERATO, Aline Aratjo e Silva, 2016.

Diante da analise inicial, surgiu o desejo da realizacdo de um levantamento mais
aprofundado de dados, em que o aluno pudesse demonstrar o seu nivel de leitura. Assim, em
um segundo momento de observacao, a professora propds uma atividade de leitura individual,
que se foi satisfatdria em relacdo a participacdo dos alunos, que ndo desistiram de participar
até o final da proposta. Com a observacao da leitura, percebemos os seguintes dados:

A leitura precisa acontecer de modo satisfatorio e ser capaz de atingir o ser que I€,
por este motivo, sugerimos que fosse feita uma leitura de textos que os alunos apreciam, que é
0 género parlendas segundo a afirmagdo dos mesmos.

O prazer de ler um texto literério pode levar o leitor a diminuir a velocidade
da leitura para usufruir do texto. Isso significa, por exemplo, mobilizar, mais
ativamente, a imaginacdo e desfrutar da experiéncia estética que o autor
proporciona. (LIMA, 2010, p.16)

Para tabular os resultados dessa investigacdo utilizamos as propostas elencadas por
Liberato (2016) em seu estudo sobre a neurociéncia realizado com alunos do terceiro ano do
ensino Fundamental.

Vejamos no quadro 05 a seguir:
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Quadro 05 — Habilidades investigadas em relacéo a leitura

QUADRO DE HABILIDADES INVESTIGADAS

ETAPA LOGOGRAFICA OU ETAPA FONOLOGICA ETAPA PROCESSAMENTO
PICTORICA PRINCIPIO ALFABETICO UNIDADE DE PROCESSAMENTO ORTOGRAFICA SEMANTICO
EP1. Reconhecer prenome EF1. Reconhecimento auditivo dos fonemas] EF5. Memorizar silabas candnicas (simples: CV) EOL1. Decodificar fonologicamente as palavras com regularidades | PS1. Interpretacéo

EP2. Reconhecer sobrenome

EF2. Reconhecimento visual dos grafemas

EF6. Memorizar silabas ndo canénicas (CVC, CCVC, CVV, CCV)

EO2. Decodificar fonologicamente as palavras com irregularidade

fluente do significado

EP3. Reconhecer marcas EF3. Correspondéncia grafémica-fonémica | EF7. Elaborar fusdo fonologica (combinar sons “m” e “ar”) EO3. Decodificar com fluéncia da leitura
publicitérias (forma visual saliente) | EF4. Correspondéncia fonémica-grafémica | EF8. Recombinar fonemas EO4. Automatizar o reconhecimento das palavras
EF9. Compreender regras posicionais (“m” em Maria e em campedo) | EO5. Automatizar a leitura
FASE PRE-ALFABETICA FASE ALFABETICA PARCIAL FASE ALAFABETICA PLENA ALFABETICA CONSOLIDADA
ETAPA LOGQGRAF|CA ETAPA FONOLOGICA ETAPA SEMAPNTlco
S OUPICTORICA PRINCIPIO ALFABETICO UNIDADE DE PROCESSAMENTO ORTOGRAFICA
P4
< EP1 EP2 EP3 EF1 EF2 EF3 EF4 EF5 EF6 EF7 EF8 EF9 EO1 EO2 EO3 EO4 EO5 PS1
% Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All Al All
01! GA | GA!| ANG! GP | GA | GA !ANG! GP!ANG! GP ! ANG! GP ! ANG! GP! ANG ! GP | ANG ! ANG | ANG ! ANG | ANG ! ANG | ANG ! ANG | ANG | ANG | ANG | ANG ! ANG | ANG ! ANG | ANG ! ANG | ANG ! ANG! ANG
022] GA | cA | GA | A | GA J GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA |GA| GP JGA] ANG | GA | ANG|] GA | ANG | GA | ANG| GA | GP | GA | ANG | GA |ANG | GA |ANG | GP | ANG | P AN{J GP ‘
03] GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA |[GA| GP | GA |ANG | GA !ANG| GP [ ANG | GA | ANG! GA | ANG| GA | ANG| GP [ ANG| GP | ANG | GP | ANG | GP AN( GP
4] GAJ]ca] A | A | GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA | GA |GA] GA | GA]JANG | GP |ANG| GA | GP | GA J]ANG| GA | GP | GA | ANG| GP | ANG| GP | ANG | GP | ANG | GP AN{J GP ‘
05{ GA | GA | GA | GA | GA | GA | GP | GA | GP | GA GP | GA | GP |[GA| GP | GA |ANG | GP |ANG| GP | ANG | GA |ANG | GP | ANG| GA | ANG| GP [ ANG| GP | ANG | GP | ANG | GP AN( GP
6] GA | A | GA | GA | GA J GA | GP | GA | GP | GA GP | GA | TS | GA| ANG | GA| ANG | GP | ANG| GP | ANG | ANG | ANG | ANG | ANG | GP | ANG | GP | ANG | ANG | ANG | ANG | ANG | ANG | AN ANG
LEGENDA
| ATIVIDADE 11 ATIVIDADE ANG AINDA NAO GARANTE GP GARANTE PARCIALMENTE GA GARANTE COM AUTONOMIA

Fonte: LIBERATO, Aline Aradjo e Silva, 2016.
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Tomando por base a tabela apresentada acima e o parecer emitido pela professora
para a exposic¢do destes dados, percebemos que os alunos apresentam as seguintes situacoes:

Os alunos A, B, C, | e J ainda néo realizam leituras de silabas convencionais e néo
convencionais com fluéncia, fato que os impede de atribuir sentido aquilo que é lido.

As silabas sdo constituidas no portugués e precisam ser memorizadas pelo leitor,
como nos afirma Lima (2010) “[...] se a pessoa nao tiver em sua memoria os padrdes de
silabas do portugués e nao tiver fluéncia no uso das familias silabicas, ndo conseguira ler”.

Sabemos que o processo de leitura precisa ser gradativo, a crianca nao vai ler se
antes ndo possuir 0s pré-requisitos viaveis para a aprendizagem de tal habilidade.

Em vias pouco diferentes, temos os alunos D, E, F G e H que apresentam
parcialmente algumas habilidades de leitura, reconhecem os sons de silabas convencionais e
ndo convencionais. Todavia, as ndo garantias estdo situadas no campo da fluéncia, deixando
clara a necessidade de um trabalho de aprofundamento na literatura sobre questfes referentes
a neurociéncia, como forma de garantir este propdsito. Para tanto, buscamos suporte nas
explanacdes de Lima (2010) quando nos afirma que, igualmente as dimensdes da escrita
precisam estar gravadas na memdria como padrdes para que a pessoa possa ler fluidamente,
ou seja, esta € uma atividade que necessita de memorizacdo e para alcangé-la necessitamos de
repeticéo.

Para compreender o que esta escrito, qualquer pessoa depende de varios
componentes que sdo processados por diferentes areas do cérebro. O eixo da
compreensdo estd nas dimensfes sintatica e semantica, que envolvem o
significado de cada palavra e o significado criado pela organizacdo das
palavras em conjuntos passiveis de serem processados pelo cérebro de quem
l&. (LIMA 2010, p.11)

A leitura para acontecer passa por um processo gradativo que aos poucos ira dar
forma ao que esta no papel, ndo devemos nos ater a pensar que isso acontece de modo magico
em uma série especifica, o trabalho para a aprendizagem da leitura precisa acontecer de forma
integrada entre as séries, em um formato de espiral, de modo que, o aluno ao entrar nas séries
inicias da escolarizacdo passe pelo processo de reconhecimento do grafema e fonema, néo de
um modo global da palavra, muito pelo contrério, primeiramente descobrindo as combinagdes das
letras (silabas, prefixos, sufixos, radicais das palavras), para enfim associa-los aos sons e sentidos.

Tendo como fundamento esta base desenvolvemos nosso estudo investigativo, partindo

das minimas partes da palavra, para que toda a construcéo fosse possivel.
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Apos realizarmos um estudo sobre os elementos que estavam ligados ao alunado,
buscamos conhecer situagdes que estivessem ligadas a instituicdo escolar. Para tanto, nos

aportamos nas diretrizes do quadro 06:

Quadro 06: Envolvimento da institui¢céo nas atividades de leitura

Existe um | Com que frequéncia os | Qual o processo realizado na Qual a relevancia do

projeto de alunos realizam instituicdo voltado para a conteudo proposto para a

leitura na leituras no ambiente alfabetizacdo? vida do aluno. Como se
escola? escolar? da a formacdo de

memoria dos contelidos
trabalhados?

Organizado por: ROCHA, Gabriella, Requido. 2018.

As inquietacOes supracitadas sdo decorrentes de estudos que nos apontam que para a
aquisicdo da leitura, inUmeras construcGes sdo necessarias. A escola precisa ser um lugar de
respaldo e espelho para que a habilidade de leitura seja realizada.

A que ponto a leitura est& sendo incentivada dentro da escola?

Quiais as conexdes feitas entre textos dentro da escola?

Sabemos que o leitor atual ndo é o mesmo que conhecemos ha décadas. Atualmente a
crianca vislumbra um acervo muito maior.

[...] o ensino da leitura na sociedade contemporanea precisa englobar a
formacdo de comportamentos de leitura associados aos diversos suportes da
escrita. Alfabetizar, hoje, é tarefa mais complexa do que era ha 40 anos,

devido ao avango tecnologico que resultou na chamada “era digital”. (LIMA,
2010, p, 17).

Vemos que o ato de ler, além de ser uma atividade bioldgica é ainda uma atividade
cultural e por tal motivo, ndo podemos deixar de lado os pressupostos sugeridos pela autora,
que nos capacita para o direcionamento da atividade almejada. Entre eles podemos citar:

e Comportamento cultural de ler;

e Comportamentos de leitura;

e Conceito de letra, silaba, palavra, frase e texto.

Com base nessas prerrogativas, nosso desejo ampliou-se para verificar de onde o
caso de ensino deveria partir e qual seria a pertinéncia didatica pedagogica do que

objetivavamos.
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Os valores éticos na utilizacdo do conhecimento séo inerentes ao proprio
processo de ensino. Para tanto, ao ensinar um conteldo, é importante o
professor ja sinalizar que tal conhecimento tem implicacbes quer para o
desenvolvimento da ciéncia, quer para a melhoria da qualidade de vida e/ou
para a preservacdo do planeta, quer para a vida cotidiana. Muitos
conhecimentos se destacam por incluirem dados e informagbes que podem
ser disponibilizados & comunidade (ou seja, resultados de pesquisas
cientificas podem ter um alcance, muitas vezes, para a vida cotidiana).
(LIMA, 2010, p.12)

Conscientes da pertinéncia de um trabalho em que o aluno seja membro da sua
aprendizagem é que desenvolvemos um trabalho baseado na articulagdo do conhecimento
com a pratica, tanto para a aprendizagem do aluno, como para a garantia de uma mediacao

consciente e aprofundada do professor, uma vez que:

Cada caso oferece um forum para apresentagdo e exame critico de principios
tedricos e abordagens alternativas, levando em consideragdo os limites e as
complexidades da situagdo de sala de aula. [...] Eles oferecem oportunidades
para que professores e seus estudantes testem seu conhecimento de teoria
com a prética. Algumas vezes, principios devem ser adaptados e novas
regras inventadas, para que se possa compreender as complexidades das
situacbes de sala de aula e dos episédios de ensino.
(SHULMAN, 1990, p. 76).

Diante do desejo de aplicacdo e da realizacdo daquilo que planejamos e
determinamos nos objetivos a seguir, realizamos mais uma etapa da pesquisa:
o Contribuir para a formacéo leitora de criancas do 2° ano do ensino fundamental

I com sem autonomia na fluéncia em leitura;

o Desenvolver mecanismos/ métodos de apropriacdo da leitura que contribuam
para a fomentacdo da decodificacdo em virtude do desenvolvimento da fluéncia, como pré-
requisito para a atribuicdo de sentido.

o Desenvolver procedimentos que contribuam para a formacdo da memoria dos
alunos em relacéo a letra, silaba, palavra e frase e contetudos que favore¢cam o crescimento dos
mesmos.

Em virtude dos objetivos propostos, buscamos elaborar para este caso de ensino,
oficinas que fomentassem a habilidade de ler. Entdo, problematizamos quais seriam as
contribui¢cbes que a neurociéncia poderia oferecer para subsidiar o trabalho docente na
apropriacéo da leitura de criangas do ensino fundamental I, com habilidades ndo conhecidas

no ato de ler e consequentemente atribuir sentido.
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Sendo assim, colocamos a mao na massa e agimos para a elaboracéo do téo esperado
projeto, cientes das incertezas, duvidas, medos e até mesmo erros, que seriam gradativamente
quebrantados pelo desejo e dedicacao.

Conforme Schon (1992, p.85) "é impossivel aprender sem ficar confuso”. Além de
valorizar a confusédo vivida pelos alunos durante os processos de aprendizagem, o professor

deve "encorajar e dar valor a sua propria confusao".

2.3. Caso de ensino: uma rede de conexao entre alunos, professor e neurociéncia.

Os casos de ensino podem auxiliar futuras professoras “[...] a tornar familiar
um terreno culturalmente estranho, a reconhecer 0s pontos de tenséo, a evitar
erros sérios, a ampliar seu repertério de estratégias de ensino, a se preparar
para um mundo ndo familiar” (MUZUKAMI, 2000, p.154).

Este trabalho anseia por desvendar também as contribuicGes dadas pelo corpo
docente para a formacdo leitura dos alunos. Para isso, convidamos os professores da educagéo
infantil e ensino fundamental para preencherem um pequeno formulario de caréter
sociodemogréafico, no intuito de verificarmos as contribuicbes e ndo contribuicBes destes
profissionais no processo.

Constatamos que a escola possui 10 (dez) professoras, 3 (trés) auxiliares de sala,
todas do sexo feminino. Estas estdo dispostas do seguinte modo:

Nas salas de aula da educacdo infantil atuam 4 (quatro) professoras, das quais trés
sdo graduadas e 1 (uma) esta em processo de graduacdo; 2 (duas) assumem a funcdo de
auxiliares de sala de aula e ndo possuem formagao académica.

No ensino fundamental, atuam 5 (cinco) professoras e (1) uma auxiliar. Todas
possuem graduagdo, exceto a auxiliar de uma das turmas que esta em processo de graduacao.
Todas possuem especializacdo e uma professora estd concluindo uma segunda graduacao.

Nota-se que o processo formativo dessa comunidade escolar diz muito sobre o nivel
de formagdo de seus alunos, deste modo, devemos incentivar a instituicdo quanto a
necessidade da existéncia de formacdes continuadas na instituicdo, com o intuito de colaborar

ainda mais para o crescimento profissional e didatico da escola.
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Ao final do processo de pesquisa garantimos a aplicacdo do método fénico de
alfabetizagéo, que se baseia na fonologia que existe no som de cada letra e a relagdo como
grafema (forma da letra) e consequentemente na juncdo destas para a formacéo de silabas.
Excluimos o método que analisa a palavra inteira e de modo decrescente analisa as particulas
e depois silabas.

Sabemos que quando se usam metodologias para a alfabetizagdo que seguem o
método global, no qual a crianca primeiro aprende o sentido da palavra, sem necessariamente
conhecer os simbolos, o lado direito do cérebro é ativado. Mas a decodificacdo dos simbolos
tera de chegar ao lado esquerdo para que a leitura seja concluida. Esse é um processo mais
demorado, que segue na via contraria ao funcionamento do cérebro.

Num certo sentido, podemos dizer que esse método ensina o lado errado primeiro.

O método que chamamos de fonico atribui autonomia a crianga no ato de ler e
escrever, visto que ele pode ser autor de sua propria construcdo, fazendo uso da fonologia que
existe em cada letra.

Diante desta abordagem € que verificamos a pertinéncia de uma acao que
colaborasse para a melhoria do processo de leitura na instituicdo e nos aportamos das oficinas

de leitura que serdo explicitadas a posteriori.

2.4. Oficinas de leitura: Um caso de aprendizagem.

Firmados os objetivos e elencados os problemas a serem resolvidos, partimos para a
acdo, que foi baseada na teoria e aliada a uma préatica que respeitasse e dignificasse a crianca.
Ansiosos para que 0 caso de ensino se constituisse num momento de troca e construcéo, é que
elencamos abaixo as atividades que foram desenvolvidas.

Fez-se necessario primeiro, utilizar os seguintes procedimentos metodoldgicos:
Antecipacdo; Inferéncia; Hipotese; Avaliacdo e julgamento, para a atuacdo correta em relagdo
a abordagem utilizada nos textos trabalhados em sala.

Posteriormente escolhemos textos que fossem concernentes com a proposta e que
enfatizassem a repeticdo e memorizacao dos sons que conhecemos (letras), estas que possuem

modelos diferentes, no entanto, se um aluno aprende uma, ele podera aprender todas as outras.
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Atentamo-nos ao fato de que ndo trabalhamos com criangas da educacéo infantil (2 a
6 anos), estamos tratando de criangas com faixa etaria entre 7 e 8 anos. Assim, o trabalho
precisou ser desenvolvido de forma diferente. Para tanto, nos apoiamos no planejamento de
atividades de leitura conforme modelo (Anexo D) pautado na utilizacdo do género poema e
nos seguintes conteddos: Letras do alfabeto convencional brasileiro em suas vérias formas de
representacéo; Leitura fonetizada e Rimas.

No dia 27/03 realizamos a sondagem de leitura dos alunos envolvidos no processo e
para conseguir os resultados e saber de onde partir, utilizamos o quadro progressivo de
habilidade leitora.

Quadro 07 — Progressao das habilidades leitoras

O aprendizado da leitura ndo € tdo natural como o da linguagem falada, conforme esclarece
Dehaene (2007). Essa aprendizagem acontece a partir do desenvolvimento de uma série de estagios,
nos quais novas habilidades sdo adquiridas gradativamente. Esse quadro progressivo de habilidades
leitora foi elaborado tendo como referéncia de analise os conhecimentos que devem ser apropriados
pelas criancas que estdo sendo assistidas pela pesquisa: A neurociéncia na pesquisa da pratica
docente: intervencfes nas aprendizagens dos estudantes. S&o habilidades essenciais para 0 processo
de decodifica¢do e compreensdo leitora.

OBJETIVO DO . .
QUADRO DE Subsidiar as professores, que lecionam em classe de 3° ano, com uma

HABILIDADES sistematizacdo progressiva dos conhecimentos essenciais & aprendizagem da
LEITORAS leitura proficiente.

PUBLICO-

o .
ENVOLVIDO Estudantes reprovados no 3° ano do Ensino Fundamental I.

. O tempo de trabalho com cada etapa de aprendizagem deve ser organizado
ORGANIZACAO | conforme o planejamento de cada professor junto a coordenagdo das escolas.
DO TRABALHO | O ensino da leitura deve ser realizado diariamente com todas as propostas de
atividade em classe.

HABILIDADES PROGRESSIVAS PARA APRENDIZAGEM DE LEITURA

Para sistematizacdo das habilidades porpostas nesse quadro adotamos como referéncia os estudos de
Dehane (2007), Lima (2014), McGuinness (2006), Rodrigues e Tomitch (2004), Scliar-Cabral e
Trindade (2004), Snowling e Hulme (2013).

ETAPA Pseudo leitura, adivinhag&o da palavra;
LOGOGRAFICA | Breve periodo quando a crianca fotografa algumas palavras;
OU PICTORICA | Exploragdo de indices visuais sem decodificacdo (ndo ha composigdo interna das
letras nem pronuncia);

Continua
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O . "
OX®) Reconhecimento auditivo dos fonemas;

< x5 Reconhecimento visual dos grafemas (correspondéncia convencional);

S < % g% Correspondéncia grafémica-fonémica (pertinente para a leitura);

E 3 E = Correspondéncia fonémica-grafémica (pertinente para a escrita);
S|z | o <
o o O
2[Z]3
ol <] o
J]lo | o w S
<D( &5 ';('- QW Memorizar silabas candnicas (simples: CV);
- Ol g <§E Memorizar silabas ndo canénicas (complexas: CVC, CCVC, CVV, CCV, etc.);
ol 2 |<£ <DE A Elaborar fusdo fonoldgica (combinar sons “m” e “ar”);
218" = W | Recombinar fonemas;
N 50 Compreender regras posicionais (“m” em Maria e em campedo);
9 &
L
&
j < Decodificar fonologicamente as palavras com regularidades;
&) O Decodificar fonologicamente as palavras com irregularidade;
2 < g Decodificar com fluéncia;
% % o Automatizar do reconhecimento das palavras;
= i 8 Automatizar a leitura;
w =

0 N . . . .
(@) P.S.: A medida que a leitura se automatiza, o efeito do tamanho da palavra
desaparece.
PROCESSAMENTO < o .
SEMANTICO Interpretacédo fluente do significado da leitura.

CATEGORIAS GRAMATICAIS

Por compreender que cada palavra exerce uma funcdo dentro das sentencas decidimos registrar nesse quadro
uma selecdo de palavras para cada categoria gramatical. A organizacdo das classes gramaticais dispostas a
seguir, foi adaptada da proposta de Lima (2014) em sua obra Portugués para professores alfabetizadores. N&o
propomos aqui, o estudo de classes gramaticais, em conceitos e classificagdo, mas sim, subsidiar a leitura e
producdo dos alunos a partir de um contexto linguistico mais diversificado, ao passo em que os professores
também precisam se apropriar desses conhecimentos para aprimorar o processo de ensino da alfabetizagéo.
Destacamos ainda que a abordagem é na perspectiva do estudo da leitura e da escrita € ndo do ensino.
Realizando assim, os estudos da lingua numa perspectiva discursiva.

Formagdo | Substantivos, adjetivos, conectivos (preposicdo e conjuncdes), pontuacdo, nasalizagao,
de advérbios, artigos, pronomes e ortografias;
memorias
Preposicdo | A, ante, apds, até, com, contra, de, desde, em, entre, para, per, perante, por, sem, sob, sobre,
tras;
CONJUNCOES COORDENATIVAS: CONJUNCOES SUBORDINATIVAS
@ Aditiva: e, nem, mas também, mas ainda Casuais: porque, visto que, ja que, uma vez
Q Adversativa: mas, porém, todavia, contudo, que, como
O Comparativas: como, que,
% entretanto Temporais: quando, enquanto, logo que, desde
2 Explicativa: pois, porque, que que assim.q?Je &g » 1090 que,
8 Conclusiva: pois, logo, portanto entéo Finais: para que, afim de que, que
Alternativa: ou, ou...ou, ora...ora, quer...quer Condicionais: se, caso, contanto que, desde que
. Ponto, ponto de interrogacéo, ponto de exclamacéo, virgula, ponto e virgula, dois pontos, aspas,
Pontuacéo N o R )
travessdo, reticéncias, parénteses;

Continua
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Conclusao

Afirmacdo: sim, deveras, certamente Tempo: agora, nunca, sempre cedo, tarde,
Negacdo: ndo, nunca, jamais, nada ainda, se manha, a tarde, a noite
Duvida: talvez, caso, acaso, porventura, Modo ou qualidade: bem, mal, assim, melhor,
Advérbios quica devagar.
Lugar: a, ali, aqui, c, 14, abaixo, acima, Quantidade: muito pouco, bastante, mais,
atras, dentro, fora, perto, longe, a direito, a | menos, tao, tanto quanto, quase, mais que,
esquerda, em frente menos que.
. Definido: a, as, 0, 0s
Artigos A
Indefinido: um, uns, uma, umas
Pronomes pessoais retos:
Eu, tu, ele, ela . —
S Pronomes possessivos Pronomes demonstrativos:
NOs, v0s, eles, elas - >
. Meu, meus, minha, minhas Este, esta, estes, estas

n Pronomes pessoais

L obliquos: Te, teus, tua, tuas Esse, essa, esses, essas

= QUIIGUOS. . Seu, seus, sua, suas Isto

O Me, mim, comigo

Z Te, ti, contigo No0ss0, nossos, nossa, hossas | Aquele, aquela, aqueles,

o T . V0ss0, V0SS0S, VOossa, vossas | aquelas

14 Se, si, consigo, o, a, lhe .

o , Seu, seus, sua, suas Aquilo
N0s, nos, conosco
Vs, vos, convosco
Se, si, consigo, os, as, lhes
Cardinais: um, dois trés, quatro... Multiplicativos: duplo, dobro, triplo, quadruplo

NUMERAIS P . = .

Ordinais: primeiro, segundo, terceiro... Fracionarios: meio, ter¢o, quarto, quinto
Alegria: Ah! Oh! Obal!

@) Adverténcia: Atencéo! Chamamento: O! O! Ola! Tché! Impaciéncia: Hem!

‘5 Cuidado! Epa! Concordancia: Claro! Pudera! Hum! A

m Afugentamento: Fora! Desejo: Oxala! Tomara! Invocagdo: Al6! O! OI4!

o Passa! X6! Dor: Ai! Ui! Saudacdo: Salve! Ave!

|LI_J Alivio: Arre! Ufal Espanto: Bah! Chi! Ué! Oxente! Ol&! oi!

prd Animacéo: Avante! Uai! Siléncio: Psiu! Siléncio!
Coragem! Eia!

Estagios iniciais do aprendizado da leitura: Modelo proposto por Ehri (Beech, 2005; Ehri, 1995)

FASES

Pré-alfabética

Alfabética parcial Alfabética plena Alfabética consolidada

A crianga ndo
apresenta ainda um
reconhecimento da
correlacéo fonema-
grafema,  lembrando
apenas de  pistas
visuais de palavras
recorrentes ao meio.

Caracteriza-se pela completa
identificacdo de todas as letras | O leitor é capaz de ler
A crianga identifica | de cada palavra e sua | sequéncias de letras que

apenas algumas | respectiva  correspondéncia | ocorrem com uma grande
letras de cada | sonora, permitindo assim uma | frequéncia em vez de ler
palavra. leitura correta, que vai ser | cada letra isoladamente.
muito mais rapida na fase
posterior.

AVALIACAODO
PROCESSO DE
ENSINO E
APRENDIZAGEM

As habilidades do quadro progressivo de conhecimentos linguisticos devem ser
trabalhadas numa perspectiva de letrameto. Todas as areas do conhecimento séo
responsaveis pelo desenvolvimento da leitura proficiente.

O professor devera registrar periodicamente os avanc@es de etapas de cada estudante
de modo que, possa planejar intervencdes nas aprendizagens de leitura mais
eficientes.

Fonte: LIBERATO, Aline Aratjo e Silva, 2016.

Este quadro nos permitiu notar em que fase de leitura cada aluno estava, para assim

produzir atividades interventivas que pudessem colaborar na progressdo da leitura.
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3. RESULTADOS EMERGENTES DO CAMPO

As primeiras observacdes realizadas em sala nos permitiram perceber que o aluno a
ser tratado ndo realizava a leitura de silabas convencionais e também das silabas ndo
convencionais. Além disso, apresentava ndo ter garantias em relacionar o fonema com o
grafema. Deste modo, o aluno néo atribuia o sentido aquilo que era lido.

Para acontecer a leitura é necessario que o leitor reconheca as particularidades da
palavra, para que, consequentemente, consiga realizar a memorizacdo da constituicdo das
silabas do portugués. Deste modo, buscamos a realizacdo de um trabalho que atribuisse esse
processo, assim, com a ajuda de material dourado, individualmente, realizamos oficinas de
leituras de pequenas silabas e gradativamente realizamos a formacéao de palavras.

O aluno apresentou avangos no reconhecimento de silabas simples e também
complexas, com a aquisicdo destas habilidades, e alcancou velocidade na leitura, de modo que
conseguiu atribuir sentido aquilo que estava lendo.

Apbds alguns dias de atuacdo, sugerimos que os alunos que desejassem poderiam
participar da roda de leitura em sala de aula. Um aluno, que nomearemos como Aluno a,
mostrou-se resistente contra a leitura em voz alta e ao ser convidado para ler, disse:

Aluno A: - Eu ndo gosto de ler, eu ndo vou ler.

E quando questionado o porqué de ndo querer ler, respondeu com rebeldia:

Aluno A: - Eu néo sei ler, ndo me mande ler.

Segundo a literatura e aquilo que ja foi dito anteriormente neste trabalho, nédo
buscdvamos a formacdo de leitores mecéanicos e sem gosto pela leitura. Deste modo, ao ser
surpreendida pelo aluno que demonstrou uma ndo aceitacdo no ato de ler, por considerar que
ndo sabia ler, pudemos levantar algumas hipdteses para subsidiar nossa agdo e encontrar a
solugéo para o problema.

Primeira hipdtese: o aluno ndo se considerava capaz de ler, para tanto, ndo se
aceitava como leitor;

Segunda hipoétese: O aluno sentia vergonha da forma como lia;

Terceira hipOtese: A leitura era vista como algo que poderia depreciar a sua imagem
frente aos seus colegas, pois sabia que a leitura que realizava ndo era a leitura convencional,

compativel com aquela leitura realizada pelo professor.
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Com base nestes dados supracitados, planejamos acOes que, inicialmente néo
levassem o aluno a ler, mas se posicionar em relacdo a leitura e assim, continuei fazendo o
papel de leitora na sala, até que no dia 06.04, quando trabalhavamos o poema “Ou isto ou
aquilo” em que ansiavamos inicialmente pela roda de conversa, para que ap6s pudéssemos
realizar a leitura individual feita pelos alunos, lancei as seguintes consignas: VVocés gostaram
do que acabei de ler? Por que gostaram?

Nesse momento fui surpreendida pelo Aluno 1 que se posicionou da seguinte forma:

Aluno A:- Professora, eu gostei. Porque eu consegui imaginar o que estava sendo
lido.

O posicionamento desse aluno foi de grande valia, pois constatamos a relevancia
deste trabalho para a aquisicao da leitura e 0 modo como o aluno citado comecou a vé-la.

O aluno supracitado iniciou o caso de ensino com marcas de um processo de
alfabetizacdo que ndo garantiu o uso dos recursos fonéticos existentes em cada grafema. Deste
modo, precisamos partir de um trabalho de reconhecimento de sons e associagdo com o
grafema relacionado. Para minha felicidade, este aluno que iniciou as oficinas com
dificuldade em reconhecer algumas silabas ndo convencionais, ao final do processo, terminou
garantindo o reconhecimento destas silabas, lendo com mais velocidade e consequentemente
atribuindo maior sentido ao que esta lendo.

O aluno C, por sua vez, ao iniciar o caso de ensino demostrava ndo ter garantias em
alguns aspectos, tais como: ndo conseguir ler por ndo reconhecer todas as letras e
consequentemente por ndo conseguir formar silabas. Para este aluno de origem cigana,
buscamos realizar atividades de leitura que ndo o desprendesse da sua cultura e pudesse
realizar a leitura conforme sua variacdo linguistica. Entretanto, este aluno ndo frequentou as
aulas com regularidade e sua auséncia comprometeu a aprendizagem de leitura mesmo
conseguindo ler com mais velocidade.

Os casos dos alunos D; E; F; G e H, cujas dificuldades no campo da leitura eram
muito parecidas, pois ja reconheciam e pronunciavam as silabas convencionais porém ainda
ndo estavam completamente aptos a ler silabas ndo convencionais; fato que impedia a fluéncia
leitora. Para eles buscamos atividades que intensificassem a leitura, para tanto, utilizamos a
leitura individual para que os alunos pudessem demonstrar quais eram suas maiores
dificuldades. Assim, no momento em que liamos com os alunos e estes apresentavam

dificuldade em determinada silabas, retornadvamos ao inicio do texto para que o aluno, pelo
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processo de repeticdo memorizasse a silaba lida e em outras situaces ja ndo apresentassem
dificuldade no ato de ler. No decorrer destes 30 dias de atuagdo pudemos notar avancos
significativos neste grupo de alunos, aja vista que a fluéncia garantiu melhor atribuicdo de
sentido aquilo que ja era lido.

O Aluno 1, ao iniciar o caso de ensino, possuia pouco conhecimento sobre as silabas
convencionais, ou seja, silabas simples como BA, demostrava duvida, pronunciando, por
exemplo: DA, PA e buscava sons que sdo articulados em pontos parecidos ou até mesmo
iguais. Como o caso das letras B e P, que séo bilabiais e por este motivo, pessoas que ainda
ndo finalizaram o processo de alfabetizacdo apresentam duvidas e as trocam na escrita e até
mesmo na leitura. Para alcangar a velocidade na leitura com este aluno, realizamos trabalhos
individuais de memorizacdo silabica com o uso de materiais para montar silabas de sons
diferentes. Deste modo, intensificamos o trabalho com a formulacdo e leitura de silabas
convencionais inicialmente e sé ap6s 10 dias, foi iniciado o trabalho com silabas ndo
convencionais, como: TRAS, CONS e outras. Este aluno chegou ao final do caso de ensino
com mais velocidade na leitura e certamente com maior atribuicdo de sentido.

O aluno J, no primeiro contato com a turma, apresentava dificuldades na prondncia
de alguns sons, como: J e R. Isso certamente estava influenciando na dificuldade de leitura do
mesmo. Quando iniciamos a aplicacdo do caso de ensino, buscamos a familia do aluno para
saber se 0 estudante de 7 anos de idade tinha acompanhamento com o fonoaudiologo. O pai
salientou que o servico disponibilizado pelo municipio tinha parado em virtude da licenca
maternidade da profissional responsavel e ainda ndo tinha sido retomado. Embora,
estivéssemos cientes das dificuldades que encontrariamos para a aquisicdo da leitura com
fluéncia dado o fato supracitado, investimos em um trabalho de base silabica com formacéo
de particulas simples e s6 depois passamos para o trabalho de leitura de silabas complexas.

Ao final do processo o aluno atingiu a velocidade na leitura.

3.1. Formacao de leitores: o efeito sonoro das rimas

Na projecédo das etapas que foram propostas pelo Caso de Ensino, ansiavamos pela

elaboracdo de um pequeno exemplar pelos proprios alunos. Deste modo, organizamos a
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producdo de pequenos poemas tendo como fundamento as garantias e Iéxico de cada aluno,

ou seja, a partir de uma palavra eles dariam corpo ao seu pequeno poema.

A escolha por poemas se deu devido ao efeito sonoro que as rimas possuem,
facilitando a rota sonora, uma atividade também proposta por Magda Soares, quando afirma
gue 0 som no momento que € articulado, entra e passa a fazer sentido para a crianca que I€é.

Assim, a producdo textual individual foi satisfatoria e conseguimos alcancar o
objetivo proposto para a realizacdo da atividade no tempo estipulado para cada aluno. A
ilustracdo de cada obra aconteceu em sala e apds a leitura do poema feito por um colega, o
estudante desenhava aquilo que havia compreendido.

Para sabermos qual o nivel de leitura dos alunos e para que pudéssemos realizar a
confrontacdo de dados iniciais e os resultados obtidos ao final do processo, registramos todas
as atividades de leitura atraves de videos.

Essa filmagem aconteceu no inicio do caso de ensino, quando propomos uma
sondagem da leitura dos alunos. Neste dia, convidamos os alunos para a biblioteca da escola e
apos selecionarmos e manusearmos os livros expostos, os alunos foram convidados para uma
roda de leitura. Em seguida, expliquei que em uma roda de leitura todos que quisessem
poderiam ler. Mostramos aos alunos pequenos poemas e eles escolheram aqueles que queriam
ler. Todos se disponibilizaram a ler e foram a frente. Deixamos a critério do aluno, se queria
ler, onde queria ler, o que queria ler. Afinal, estivamos cientes de que agquele momento
consistia em um momento de prazer, interacdo, socializacao e diversao.

Os alunos aceitaram o desafio e leram o que haviam escolhido. Na roda de leitura,
somente a aluna G demostrou timidez. Deixamos que ela decidisse quando deveria parar, e
deste modo aconteceu.

Utilizarmos o recurso da gravacdo de video foi satisfatorio para o caso de ensino,
pois, diante dos resultados encontrados foram elaboradas estratégias de intervencdo
pedagogica que proporcionaram a leitura com velocidade/ fluéncia e producgdo de sentido par
0 publico alvo.

Durante a realizagdo do caso de ensino, propomos ainda aos alunos a filmagem de
um novo video utilizando os mesmos poemas da leitura feita inicialmente, e conseguimos
resultados benéficos a pesquisa e em especial a formag&o leitora das criancas, que se sentiram

envaidecidas com as suas leituras.
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Foi possivel notar que todos os alunos atingiram mais velocidade na leitura; os
alunos C e | sairam da fase em que realizava correspondéncia fonémica-grafémica para a fase
de reconhecer silabas convencionais; os alunos D, E, F, G e H atingiram a fluéncia leitora
com producao de sentido e a aluna G conseguiu verbalizar a leitura.

Conferimos mudangas significativas entre a gravacdo do 1° video e a segunda
gravacao, principalmente me relacéo a velocidade empregada pelo estudante durante a leitura.

Os videos com as apresentacGes dos dois momentos de leitura realizada pelos alunos

esta disponiveis em CD-ROM e seguira em anexo neste trabalho.

Quadro 08: Observacédo da leitura dos alunos

ALUNO PRIMEIRA SEGUNDA GRAVACAO
GRAVACAO DE VIDEO DE VIDEO
A 08:00min 02:30min
B 02:04 min 00:44seg
C 03:48min 01:01min
D 01:03min 00:18seg
E 00:55min 00:19seg
F 01:02 min 00:26seg
G 00: 18seg sem verbalizacdo | 01:03min com verbalizacao
H 02:22min 01:11min
I 02:00min 01:09min
J 03:34min 01:24min

Organizado por: ROCHA, Gabriella, Requido. 2018.
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CONCLUSOES

A leitura nos insere em um mundo mais vasto de conhecimentos e significados,
entretanto, no ambiente escolar esta ainda ndo é uma pratica constante e prazerosa. Sendo
assim, neste estudo, conforme ja explicitado, buscamos desvendar a problematica de como as
criancas do ensino fundamental 1 podem apreender os mecanismos de leitura a partir dos
estudos da neurociéncia.

Elegemos a neurociéncia como suporte para desvendar estratégias metodolégicas que
subsidiam a aprendizagem de leitura e pudemos perceber que a aplicacdo do caso de ensino
qgue aconteceu durante os dias 27/03 a 27/04/2018 na Escola Liberdade foi de grande
relevancia para minha formacéo profissional e melhoria da praxis pedagogica, uma vez que,
como é proposto para a aplicacdo de um caso de ensino, o contato com a sala de aula sendo
imprescindivel, apresentou singularidades que me permitiram ampliar conhecimentos e
apresentar a comunidade escolar resultados exitosos para amenizar a problematica
identificada.

Ao entender como o cérebro funciona e identificar quais atividades sdo necessarias
para o desenvolvimento da leitura, pudemos vivenciar na pratica a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem de modo que foi assegurada uma leitura que permitiu a interpretacéo
coesa sobre 0 que estava explicito.

A pesquisa pretendeu identificar e compreender quais as contribuigdes da
neurociéncia que podem assegurar a fluéncia leitora dos estudantes dos anos iniciais do
ensino fundamental I. Para tanto, identificamos quais os conhecimentos de leitura que o
ceérebro de uma crianga pode consolidar.

Ao final desse estudo investigativo, descobrimos que uma pratica pedagdgica mais
consolidada quanto aos aspectos biologizantes e psicologicos de formagéo do sujeito, para as
diversas areas do conhecimento precisa indubitavelmente perpassar pelas contribuicdes da
neurociéncia e diante desta relevancia, notamos a lacuna existente nos cursos de licenciatura
em Letras vernaculas ofertados pela Universidade do Estado da Bahia, pois, ndo oferta
componentes curriculares ou mesmo estudos que introduzam 0s conhecimentos referentes a
neurociéncia, dada a sua importancia na construcdo do saber contemporaneo baseado nos

aspectos emocional, social, intelectual e integrais do sujeito.
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Como docente ainda inexperiente, pude comprovar que a neurociéncia possui o
carater de subsidiar a formac&o do profissional para a atuacdo em sala de aula e ainda que esta
atuacdo tenha ocorrido em um periodo tdo curto, apenas 30 dias, a continuidade da proposta
poderia apresentar resultados ainda melhores e mais aprofundados. Por este motivo,
desejamos continuar os estudos referentes a neurociéncia em cursos de pés-graduacdo, em
nivel de especializacdo e mestrado, alem de outras discussdes afins, para 0 melhoramento

constante da praxis e intervencdo pedagdgica.
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ANEXO A - TEXTO: O QUE E QUE EU VOU SER

O que é que eu vou ser

Pedro Bandeira
Bete quer ser bailarina,
Zé quer ser aviador.
Carlos vai plantar batata,
Juca quer ser ator.

Camila gosta de musica.
Patricia quer desenhar.
Uma vai pegando o ldpis,

A outra pde-se a cantar. "

¢

Mas eu ndo sei se vou ser
Poeta , doutora ou atriz.
Hoje eu sé sei uma coisa:
Quero ser muito feliz!
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ANEXO B - POEMA A BAILARINA

gaaaaaaaaaaaaaanaaaanaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaannaaaaaaag

o A BAILARINA o
3 i /-o
Yy — v &

{ F

b/ ESTA MENINA \f

4 TAO PEQUENINA \
QUER SER BAILARINA.

NAO CONHECE NEM DO NEM RE
MAS SABE FICAR NA PONTA DO PE.

NAO CONHECE NEM MI NEM FA
MAS INCLINA O CORPO PARA CA E PARA LA.

NAO CONHECE NEM LA NEM $I,
MAS FECHA OS OLHOS E SORRL

RODA, RODA, RODA, COM OS BRACINHOS NO AR
E NAO FICA TONTA NEM SAI DO LUGAR.

POE NO CABELO UMA ESTRELA E UM VEU
E DIZ QUE CAIU DO CEU.

ESTA MENINA
TAO PEQUENINA
QUER SER BAILARINA.

MAS DEPOIS ESQUECE TODAS AS DANCAS,
E TAMBEM QUER DORMIR COMO AS OUTRAS CRIANGAS.

HLLLLLLLLLLLLLLLLLULLLLLLLLLLLLLLLLLGLLLLLLULLOLL L LLHLLLTHLLLLLLNLLLL LD YLD

CECILIA MEIRELES
BAARRARAREARBIRINEEARRRANREERRRIARRERZERARRERRZZLRE

gbbhhhbhhbbhhbbbbhbbbhbbbbbbhbbbbbbbhhbbhbbbbbhbhbbbbhbhbbbb&hhbbhbbhbbbbbhb

&
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ANEXO C - POEMA OU ISTO OU AQUILO

Ou isto ou aquilo

Cecilia Meireles

Ou se tem chuva e néo se tem sol,
ou se tem sol e ndo se tem chuval

Ou se calca a luva e nao se pde o anel,
ou se pde o anel e ndo se calca a luval

Quem sobe nos ares nado fica no chéao,
quem fica no ch&@o nédo sobe nos ares.

E uma grande pena que ndo se possa
estar ao mesmo tempo nos dois lugares!

Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!

N&o sei se brinco, nédo sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas n&o consegui entender ainda
qual € melhor: se é isto ou aquilo.

Ou isto ou aquilo, Editora Nova Fronteira, 1990 - Rio de
Janeiro, Brasil



ANEXO D - OFICINAS DE LEITURA

DATAS HABILIDADES PUBLICO ATIVIDADES REALIZADAS RECURSOS AVALIACAO
ENVOLVID
O
(PILOTO)

26.03 (EFO2HI103) Selecionar | Alunos do 2° | Apresentagdo e didlogo inicial sobre a proposta que | Material impresso | Observagdo da
situacbes  cotidianas  que ano desenvolvemos. Para conhecer os alunos realizei a leitura o | para cada aluno, e | participacdo dos
remetam a percepcdo de material e leitura compartilhada do poema “ O que é que eu | texto escrito em | alunos.
mudanga, pertencimento e vou ser’! Pedro Bandeira. Discutindo com os alunos a | caixa alto em
memoria. identidade de cada um e quais 0s sonhos que 0s cercam. papel metro.

27.03 (EF12LPO1) Ler palavras | Alunosdo 2° | Neste dia realizaremos a sondagem individual da leitura | Material Observacdo da
novas com precisdo na ano dos aluno. Com base nos dispositivos propostos no quadro | impresso; participacdo dos
decodificacdo, no caso de progressivo de habilidades leitoras. Os dados obtidos serdo | Papel metro; alunos
palavras de uso frequente, ler mostrados no capitulo 3, reservado para a triangulagdo de | Piloto; TV
globalmente, por dados. Notebook.
memorizacao.

28.03 Alunos do 2° | Trabalhamos sobre o género escolhido, percebendo quais Som; Observacdo da

ano sdo as caracteristicas que o formam, para tanto utilizamos participacdo dos
como suporte o Videoclipe* alunos
Em que abordamos as caracteristicas de um poema,
revendo conceitos como: Verso, rima e estrofe.
29.03 Alunos do 2° | “Iniciamos ouvindo a musica “ Bailarina® Som; Observacdo da
ano ”-Palavra Cantada- para que possamos realizar as Material participacdo dos
inferéncias sobre a musica e entdo trabalhamos o poema “ impresso. alunos
Bailarina®
Cecilia Meirelles, percebendo rimas e as letras que
constroem a sonorizagao.
CONTINUA
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02.04 (EF15LPO06) Reler e revisar o | Alunosdo 2° | No dia subsequente fizemos um trabalho ainda com o Som; Observacdo da
texto produzido com a ajuda ano poema a bailarina, percebendo quais sdo as letras que Material participacdo dos
do professor e a colaboracédo constituem o nome, como podemos percebé-las. Assim, impresso. alunos na
dos colegas, para corrigi-lo e entreguei colado em papel cartdo letras do alfabeto fatiadas atividade
aprimora-lo, fazendo cortes, do poema, para que junto possamos monta-lo. Cada aluno desenvolvida de
acréscimos, reformulagGes, leu o seu fragmento e juntos percebemos quais sdo as leitura.
corregdes de ortografia e partes constituintes de cada silaba. Fizemos a colagem em
pontuacéo. um papel maior para que juntos possamos a leitura.

03.04 (EF15LPO06) Reler e revisar o | Alunos do 2° | Ainda trabalhando com o poema da bailarina, sugeri que os | Material Atividade que
texto produzido com a ajuda ano alunos construissem palavras geradoras a partir do som | impresso. envolva leitura e
do professor e a colaboracédo inicial da palavra trabalhada. escrita na
dos colegas, para corrigi-lo e construgdo  de
aprimora-lo, fazendo cortes, novas rimas.
acréscimos, reformulagdes,
correcbes de ortografia e
pontuacéo.

04.04 (EF12LP02) Buscar, | Alunos do 2° | Neste dia, trabalhamos com a entrada de uma nova vogal Material Observacdo da
selecionar e ler, com a ano na silaba inicial, ndo serd mais BA e sim BAI. Para que 0s impresso; participacdo dos
mediacdo  do  professor alunos conhegam ndo somente as silabas convencionais e Papel metro; alunos na
(leitura compartilhada), sim as demais silabas. Com o auxilio do alfabeto movel, Piloto; atividade
textos que circulam em realizamos um trabalho individual com alunos que fomenta TV desenvolvida de
meios impressos ou digitais, a leitura da silaba BAI e outras silabas como PAI, TAI, Notebook. leitura.
de acordo com as VAl e outros. E também a partir da mudanca das vogais.
necessidades e interesses.

05.04 (EF12LP02) Buscar, | Alunosdo 2° | No dia subsequente fizemos uma apreciagdo e
selecionar e ler, com a ano encaminharemos uma atividade ainda com o alfabeto
mediagdo  do  professor movel para a formacao de palavras
(leitura compartilhada), fui escriba dos alunos que leram as palavras e eu escrevi
textos que circulam em em papel metro para fixacdo na parede. Na sequéncia
meios impressos ou digitais, fizemos um apanhado de quantidade de letras, silabas e
de acordo com as pintaremos as silabas que estdo em evidencia. Fizemos a
necessidades e interesses. leitura coletiva

CONTINUA
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06.04 (EF12LP02) Buscar, | Alunos do 2° | Neste dia realizei a leitura da obra Material Observacdo da
selecionar e ler, com a ano e solicitarei que os falassem o que eles estdo percebendo e impresso. participacdo dos
mediacdo  do  professor qual a relagdo com o poema “ Ou isto ou aquilo” que alunos na
(leitura compartilhada), realizei a leitura neste dia e abrir roda de conversa. Entéo atividade
textos que circulam em partimos para a leitura individual da obra, ou seja, sentarei desenvolvida de
meios impressos ou digitais, e ouvirei as leituras. leitura.
de acordo com as
necessidades e interesses.

09.04 (EF12LP02) Buscar, | Alunos do 2° | Neste dia, apresentamos para 0s alunos 0 nosso objetivo de Observacao da
selecionar e ler, com a ano langarmos um pequeno exemplar na escola com as participacdo dos
mediagdo  do  professor producdes deles. Mas, que producbes? Durante as duas alunos na
(leitura compartilhada), semanas seguintes, me debrucei para a composi¢do de atividade
textos que circulam em poemas dos alunos. Assim mostramos aos alunos como isto
meios impressos ou digitais, acontecera. A cada dia faziamos uma estrofe, e ao final de
de acordo com as uma semana comporemos 5 estrofes. Deste modo, neste
necessidades e interesses. dia, mostrei a eles a estrutura do livro, como iniciara e

como finalizara.

10.04 (EF12LPO5)  Planejar e | Alunosdo 3° | Producdo individual de uma estrofe com auxilio da Papel; Observacdo da
produzir, em colaboragéo ano mediadora. Lapis; participacdo dos
com os colegas e com a ajuda Borracha; alunos na
do professor, (re)contagens atividade
de histérias, poemas e outros
textos versificados (letras de
cangdo, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e
histérias em  quadrinhos,
dentre outros géneros do
campo artistico-literario,
considerando a  situacdo
comunicativa e a finalidade
do texto.
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11.04

(EF12LP0O5)  Planejar e
produzir, em colaboragdo
com os colegas e com a ajuda
do professor, (re)contagens
de histdrias, poemas e outros
textos versificados (letras de
cancgdo, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e
histérias em quadrinhos,
dentre outros géneros do
campo artistico-literario,
considerando a  situagdo
comunicativa e a finalidade
do texto.

Alunos do 3°
ano

Producdo individual de uma estrofe com auxilio da
mediadora.

Papel;
Lapis;
Borracha;

Observacdo da
participacdo dos
alunos na
atividade

12.04

(EF12LPO05) Planejar e
produzir, em colaboracéo
com os colegas e com a ajuda
do professor, (re)contagens
de histérias, poemas e outros
textos versificados (letras de
cancdo, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e
hist6rias em quadrinhos,
dentre outros géneros do
campo artistico-literario,
considerando a situagdo
comunicativa e a finalidade
do texto.

Alunos do 3°
ano

Producdo individual de uma estrofe com auxilio da
mediadora.

Papel;
Lapis;
Borracha;

Observacdo da
participacdo dos
alunos na
atividade

13.04

(EF12LPO5)  Planejar e
produzir, em colaboragéo
com os colegas e com a ajuda
do professor, (re)contagens
de histdrias, poemas e outros
textos versificados (letras de
canc¢do, quadrinhas, cordel),

Alunos do 3°
ano

Producdo individual de uma estrofe com auxilio da
mediadora.

Papel;
Lépis;
Borracha;

Observacdo da
participacdo dos
alunos na
atividade
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poemas visuais, tiras e
histérias em quadrinhos,
dentre outros géneros do
campo artistico-literario,
considerando a  situacdo
comunicativa e a finalidade
do texto.

16.04

(EF12LPO5)  Planejar e
produzir, em colaboragdo
com os colegas e com a ajuda
do professor, (re)contagens
de histérias, poemas e outros
textos versificados (letras de
cancgdo, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e
histérias em  quadrinhos,
dentre outros géneros do
campo artistico-literario,
considerando a  situacdo
comunicativa e a finalidade
do texto.

Alunos do 3°
ano

Producdo individual de uma estrofe com auxilio da
mediadora.

Papel;
Lépis;
Borracha;

Observacdo da
participacdo dos
alunos na
atividade

17.04

(EF12LPO5)  Planejar e
produzir, em colaboragdo
com os colegas e com a ajuda
do professor, (re)contagens
de histérias, poemas e outros
textos versificados (letras de
canc¢do, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e
histérias em  quadrinhos,
dentre outros géneros do
campo artistico-literario,
considerando a  situacdo
comunicativa e a finalidade
do texto.

Alunos do 3°
ano

Neste dia realizaremos a apreciacdo de todas as obras e 0s
alunos ouvirdo o que os colegas tém a ler. Abriremos roda
de conversa para saber o que acham de cada poema.

Papel;
Lapis;
Borracha;

Observacdo da
participacdo dos
alunos na
atividade
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18.04 (EF12LPO5)  Planejar e | Alunosdo 3° | llustracdo dos desenhos com relacdo a cada obra. Este Papel; Observacdo da
produzir, em colaboragdo ano processo serd de troca, o colega desenhou algo referente a Léapis de cor; participacdo dos
com os colegas e com a ajuda um poema escolhido ou sorteado. Hidrocor; alunos na
do professor, (re)contagens Borracha; atividade
de histdrias, poemas e outros
textos versificados (letras de
cancgdo, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e
histérias em  quadrinhos,
dentre outros géneros do
campo artistico-literario,
considerando a  situagdo
comunicativa e a finalidade
do texto.

19.04 (EF12LP18) Apreciar | Alunos do 3° | Montagem final da obra com a escrita de agradecimentos, Papel; Observacdo da
poemas e outros textos ano prefacio, Sumario, capa e demais partes essenciais a Lapis; participacdo dos
versificados, observando estrutura de um livro. Borracha; alunos na
rimas, sonoridades, jogos de Notbook atividade
palavras, reconhecendo seu
pertencimento a0 mundo
imaginério e sua dimensao de
encantamento, jogo e fruicéo.

20.04 (EF12LP02) Buscar, | Alunos do 3° | Apresentagdo no patio da escola da obra realizada. Livro impresso. Observagdo da
selecionar e ler, com a ano participacdo dos
mediacdo do  professor alunos na
(leitura compartilhada), atividade
textos que circulam em

meios impressos ou digitais,
de acordo com as
necessidades e interesses.

Organizado por: ROCHA, Gabriella, Requido. 2018.
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