UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA, DEPARTAMENTO DE
CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CULTURAE
TERRITORIOS SEMIARIDOS

LEOMARA COELHO DAMASCENO

“NO MEIO DO CAMINHO TINHA UMA PEDRA”: ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS NAS PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO NO
ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA PUBLICA DE
PETROLINA-PE

JUAZEIRO-BA
2024



LEOMARA COELHO DAMASCENO

“NO MEIO DO CAMINHO TINHA UMA PEDRA”: PRATICAS DE LETRAMENTO
LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA PUBLICA DE
PETROLINA-PE

Dissertacdo de mestrado apresentada ao
Departamento de Ciéncias Humanas, Campus
I11, Universidade do Estado da Bahia, como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestre em Educagdo, Cultura e Territdrios
Semiaridos.

Linha de pesquisa: Campo Educacional,
Cultura Escolar e Curriculo

Orientador: Prof. Dr. Cosme Batista dos
Santos

JUAZEIRO-BA
2024



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicagédo (CIP)
por Regivaldo José da Silva/CRB-5-1169

D155n Damasceno, Leomara Coelho

"No meio do caminho tinha uma pedra"; praticas de letramento literario no ensino
fundamental de uma escola pablica de Petrolina-PE / Leomara Coelho Damasceno.
Juazeiro-BA, 2024,

150 fis.: il.

Orientador(a): Prof. Dr. Cosme Batista dos Santos.

Inclui Referéncias.

Dissertacdo (Mestrado Académico) — Universidade do Estado da Bahia.
Departamento de Ciéncias Humanas DCH-III. Programa de P6s-Graduagdo em
Educacéo, Cultura e Territorios semiaridos — PPGESA, Campus 111, 2024.

1. Cultura escolar. 2. Pratica docente. 3. Letramento literario. 4. Ensino-aprendizagem.
I. Santos, Cosme Batista dos. 1. Universidade do Estado da Bahia. Departamento de
Ciéncias Humanas — DCH-III. 1l1. Titulo.

CDD: 374.012




FOLHA DE APROVAGAO

"“NO MEIO DO CAMINHO TINHA UMA PEDRA”: ESTRAT’EGIAS
PEDAGOGICAS NAS PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO NO
ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA PUBLICA DE PETROLINA-PE"

LEOMARA COELHO DAMASCENO

Dissertacao apresentada ao Programa de Pods-Graduacao em Educacao,
Cultura e Territérios Semiaridos — PPGESA, em 21 de marco de 2024, como
requisito parcial para obtencao do grau de Mestra em Educacdo, Cultura e
Territérios Semiaridos pela Universidade do Estado da Bahia, conforme
avaliacao da Banca Examinadora:

9 b Srsrmsmosses
Verifique em https://validar.iti.gov.br
Professor Dr. COSME BATISTA DOS SANTOS (Orientador)
Universidade do Estado da Bahia — UNEB
Doutorado em Linguistica Aplicada

Universidade Estadual de Campinas — Unicamp

g vb o el e
et N AT i
Professor Dr. JOSEMAR DA SILVA MARTINS (Avaliador Interno)
Universidade do Estado da Bahia — UNEB
Doutorado em Educacao

Universidade Federal da Bahia — UFBA

Documento assinado digitalmente

ub CLECIO DOS SANTOS BUNZEN JUNIOR
g Data: 15/04/2024 08:48:50-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Professor Dr. CLECIO DOS SANTOS BUNZEN JUNIOR (Avaliador Externo)
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE

Doutorado em Linguistica Aplicada

Universidade Estadual de Campinas — Unicamp



Dedico a todos os que, diariamente, assumem o
compromisso de levar a literatura aos mais
diversos ambitos sociais. Dedico, também, ao
meu querido pai, Cicero Raimundo Damasceno
(in memoriam), que ndo estd mais entre nos,
mas gque me ensinou o verdadeiro valor da
humildade. Sua lembranga fortalece minha
alma no cumprimento da sua vontade, a qual é
também minha, de que eu nunca desista dos
meus sonhos.



AGRADECIMENTOS

Gratiddo,

A Deus por cuidar de mim e tornar-me uma mulher forte, encorajada e persistente.

Agradeco-te, Deus, por permitir que os meus sonhos saiam do “pequeno diario”, 0 qual
guardo desde a infancia, e tornem-se concretos. Que sempre prevaleca a vontade daquele que
me criou do po da terra. “O que ¢é nascido de Deus vence 0 mundo; e esta € a vitdria que vence
o mundo: a nossa f&” (Biblia Sagrada, 1 Jodo 5:4).

A minha querida mée, Luzinés, por amar-me e cuidar-me em todas as etapas da minha
vida. Obrigada, mée, por incentivar-me a ndo desistir quando viu meus olhos perderem o brilho
e 0 Meu sorriso cessar. VOcé € 0 meu grande amor e 0 meu combustivel inesgotavel. Amo-te
incondicionalmente.

A minha amavel vo paterna, eterna “Maria do Cara branca” (in memoriam), por me
educar e ndo me abandonar em um dos momentos mais dificeis da minha vida. Sou eternamente
grata pelo seu legado aqui na terra, “vovo Maria”.

Ao0s meus irmaos, por acreditarem nos meus sonhos e participarem desta caminhada
comigo. Junior, Leonardo, Silmara, Camila, Leandro e Adriano, amo voceés!

Aos meus sobrinhos, que encantam meus dias e sdo combustiveis para que eu possa
seguir cada etapa, com garra, determinacdo e muita fé. Lais Vitoria, Kayo Gabriel, Davi Lucas,
Raduan, Dafne Luana e Renan, vocés sdo luz na minha vida! Que a leitura transforme a vida de
vocés, assim como transformou e transforma a minha, diariamente.

Ao Prof. Dr. Cosme Batista dos Santos, meu orientador, pela humildade e
companheirismo nessa jornada de trocas riquissimas. Obrigada por acolher a minha pesquisa e
por me aceitar como sua orientanda, mesmo com todas as minhas limitac6es. Vocé foi
fundamental nesta caminhada!

Aos professores do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, Cultura e Territorios
Semiéridos (PPGESA) por todo o apoio, incentivo e por todas as contribuicdes no meu processo
formativo, nessa minha trajetoria académica. Um agradecimento especial ao professor Dr.
Edmerson dos Santos Reis, por dar sugestfes na minha apresentacdo do projeto, na disciplina
Seminario de Pesquisa 11, as quais foram significativas para 0 amadurecimento do meu texto de
qualificacao.

Aos professores Drs. Josemar da Silva Martins (Pinzoh), Clécio dos Santos Bunzen
Junior e Carla Luzia Carneiro Borges, pela leitura e olhares atentos, por todas as contribuicfes

nos pareceres desta pesquisa. Meus sinceros agradecimentos por cada observacgdo e detalhe



sugeridos.

A Elenice, Cleide e Rafaela por estarem disponiveis com toda a gentileza (e coloque
gentileza nisso!) nos momentos em que precisei de auxilio. VVocés estdo eternizadas no meu
coragéo.

Aos meus amigos e companheiros de turma, em especial, Daiane, Angélica, Lindemberg
e Félix. Gratidao por todos os momentos de partilhas, bem como pelas risadas que tornaram os
meus dias mais leves. Desejo muito sucesso em suas caminhadas.

A Secretaria Municipal de Educacio e Esporte, por autorizar o desenvolvimento desta
pesquisa em uma de suas escolas.

Aos participantes da pesquisa, que fazem parte da equipe da escola Municipal Patricia
Duarte Ribeiro, por todas as contribuicfes, respeito, confianca e carinho. Sem voceés, esta
pesquisa ndo seria possivel!

Por fim, a todos que direta ou indiretamente fizeram parte dessa trajetoria. Muito

obrigada pelo apoio. A palavra é gratid&o!



“O segredo maior da literatura € justamente o
envolvimento Unico que ela nos proporciona em

um mundo feito de palavras”.

(Rildo Cosson)



RESUMO

Esta pesquisa visa identificar as estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas pelas professoras
para a efetivacdo do letramento literario nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola
Municipal Patricia Duarte Ribeiro, localizada em Petrolina—PE. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, a qual utilizou o estudo de caso etnografico da préatica escolar, conforme
André (2005). Para o levantamento de dados, a investigacdo contou com o uso de entrevistas
semiestruturadas, questionario aberto e observacdo participante. Para a analise dos dados,
utilizou-se a triangulacdo. Como referencial tedrico, a pesquisa norteia-se nos seguintes
estudos: cultura escolar, segundo Julia (2001), no intuito de fundamentar os processos de
transformacdo dos saberes literarios no contexto escolar; pratica pedagdgica, tecida por
Vazquez (2005); saberes docentes e formagao do professor na perspectiva de Tardif (2012) e
Novoa (1997); alfabetizacdo e letramento, segundo Soares (2009; 2020); letramento literario e
leitor literario, segundo Cosson (2014; 2021); a literatura na escola e a formacdo do leitor
literario, de acordo com Colomer (2007; 2017), Zilberman (2003); entre outros. Os resultados
desta pesquisa apontam para a precariedade na formacéo inicial e continuada do professor. O
analfabetismo foi apontado como uma das principais “pedras” no caminho no processo de
formacdo do leitor literario. Espera-se que este estudo contribua com a ressignificacdo da
formacdo docente, com a perspectiva de que o poder publico educacional forneca aos
professores uma formacdo condizente com a realidade das escolas. Além disso, enfatizar a
necessidade de um olhar atento acerca das praticas de ensino-aprendizagem dos professores,
utilizando a leitura literaria a fim de formar leitores autbnomos e criticos. Com isso, almejamos
que os saberes docentes 0s permitam ir além do prescrito nos cronogramas e orientacdes
curriculares, transformando os desafios em resultados positivos para a formacéo sociocultural
dos discentes.

Palavras-chave: Cultura escolar. Pratica docente. Letramento literario. Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

This research aims to identify the teaching-learning strategies used by teachers to achieve
literary literacy in the early years of elementary school at the Patricia Duarte Ribeiro Municipal
School, located in Petrolina-PE. This is a qualitative study, which used an ethnographic case
study of school practice, according to André (2005). To gather data, the investigation used semi-
structured interviews, an open-ended questionnaire and participant observation. Triangulation
was used to analyze the data. As a theoretical reference, the research is based on the following
studies: school culture, according to Julia (2001), in order to substantiate the processes of
transformation of literary knowledge in the school context; pedagogical practice, woven by
Vazquez (2005); teaching knowledge and teacher training from the perspective of Tardif (2012)
and Ndvoa (1997); literacy and literacy, according to Soares (2009; 2020); literary literacy and
literary reader, according to Cosson (2014; 2021); literature at school and the formation of the
literary reader, according to Colomer (2007; 2017), Zilberman (2003); among others. The
results of this research point to the precariousness of initial and continuing teacher training.
Illiteracy was identified as one of the main "stumbling blocks" in the process of training literary
readers. It is hoped that this study will contribute to the re-signification of teacher training, with
a view to the public education authorities providing teachers with training that is consistent with
the reality of the schools. In addition, it emphasizes the need for an attentive look at teachers'
teaching-learning practices, using literary reading to form autonomous and critical readers.
With this, we hope that teachers' knowledge will enable them to go beyond what is prescribed
in curricular schedules and guidelines, transforming challenges into positive results for the
socio-cultural formation of students.

Keywords: School culture. Teaching practice. Literary literacy. Teaching-learning.
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1 INTRODUCAO

Estabelecer uma discussdo sobre o ensino de literatura em sala de aula é uma tarefa
indispensavel para o curriculo escolar, ja que esse é um estudo que traz perspectivas diversas
sobre a sociedade, por isso, contribui significativamente para a formacao social do estudante.
Os professores encontram desafios no decorrer do ensino-aprendizagem quando necessitam
recriar momentos diversos, visando estimular os discentes na apropriagdo da linguagem
literaria.

Esses desafios estdo presentes no cotidiano escolar e ndo devem ser tratados como algo
novo, pois se sabe que, quem esta no chdo da sala de aula, presencia muitas situacdes que
exigem flexibilidade, principalmente, quando o assunto é aprendizagem significativa. Esses
desafios surgem antes mesmo de os professores estarem na sala de aula. Vem desde o processo
de sua formagao.

Falar sobre esses desafios corrobora com a lembranca de um trecho do poema de Carlos
Drummond de Andrade, intitulado “No meio do caminho”, quando diz: “no meio do caminho
tinha uma pedra tinha uma pedra no meio do caminho [...]” (ANDRADE, 1976, p. 12). Esse
texto é repleto de significados a depender do olhar de cada pessoa que o I&. A partir do meu
olhar como professora de anos iniciais, posso dizer que o poema traz um ensinamento: de que
podem surgir varios obstaculos no processo de ensino-aprendizagem, mas o docente pode
utilizar essas “pedras no caminho” para ressignificar as estratégias e, entdo, transformar o
processo de imersdo do estudante, nesse caso, na pratica com a literatura, em momentos
apraziveis de deleite dos textos.

Nessa perspectiva, vém-se 0s gquestionamentos: como tornar o processo de leitura e
escrita mais convidativo e agradavel? Como saber se o estudante se sente contemplado de
maneira positiva com determinado texto? Serd que o professor esta utilizando a metodologia
ideal para tornar o estudante um aprendente protagonista? E € por meio desses questionamentos
que se faz necessario (re)pensar as praticas pedagdgicas, constantemente. O professor, como
mediador central do processo de ensino-aprendizagem, deve estar atento as necessidades dos
seus alunos e buscar estratégias de como tornar a leitura literaria um momento de construcéo
de sentidos e, ndo, algo restrito aos conteudos das disciplinas. A crianca tem potencial para
criar, imaginar, mas precisa de estimulos, de mediagéo.

O estudante € inserido, cotidianamente, em contextos da escrita e nas praticas de leituras
dos mais diversos textos, dentre eles, os literarios. A escola tem papel fundamental na formacgéo

do leitor, visto que ela apresenta os textos e, a0 mesmo tempo, insere o estudante nas praticas
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letradas e sociais. A partir disso, percebe-se 0 qudo importante é o professor ressignificar as
estratégias pedagdgicas, no intuito de direcionar os estudantes para o desenvolvimento integral
nas situacoes que envolvem a escrita literaria.

Ao longo da vida, nos deparamos com inimeros personagens em um mundo de textos
diversos. Muitas vezes, nos identificamos com algum deles, outras vezes, ndo. Em algumas
experiéncias com a leitura, posso pensar: “eu pare¢o muito com aquele personagem”, mas
também posso perceber que o personagem foi criado a partir de uma realidade social, isto €é, de
algo que vem da sociedade para dentro do texto. Por exemplo, a personagem Macabéa em A
hora da estrela, de Clarice Lispector, pode trazer diferentes perspectivas a depender do olhar
do leitor. Para quem j& leu a obra, podem-se observar diversos contextos e vivéncias de uma
mulher, as quais podem refletir ou ndo na realidade de quem a lé. Nessa aproximagdo com a
obra, é possivel pensar em quantas Macabéas estdo espalhadas mundo afora. E essa visio que
vejo como um dos pontos valiosos da literatura, pois posso enxergar 0 texto como uma
inspiracdo para 0 meu cotidiano, mas também posso fazer parte de um grupo (nesse caso, de
mulheres) que inspirou a construcdo daquele texto. As possibilidades sdo variadas porque a
literatura permite essas conexdes e encontros de identidades. A literatura é ampla e se faz
importante mostrar essa dimensdo para a crianca, deixando-a livre (ndo sem auxilio) para
experienciar a obra literaria.

A partir dessas reflexdes, agora, posso relatar de onde surgiu a vontade de pesquisar
sobre as préticas de letramento literario na escola. Tudo comecou nas experiéncias, as quais
vivenciei desde a observacdo das aulas até a regéncia do Estagio Supervisionado 11, do curso
de Pedagogia, em uma escola da rede pablica municipal de Petrolina—PE. Nessas vivéncias, foi
possivel perceber a preocupacdo da professora da turma em fortalecer o letramento literario,
apresentando narrativas, principalmente, contos infantis que retratavam virtudes (sabedoria,
respeito, bondade, confianca, amizade, entre outras), na intencdo de mostrar as criancas que o
texto tem um “mundo” em seu interior e, por meio dele, ¢ possivel construir sentidos e inferir
interpretacdes.

O presente estudo, intitulado “No meio do caminho tinha uma pedra”: préticas de
letramento literario no ensino fundamental de uma escola publica de Petrolina—PE, insere-se na
linha de pesquisa Campo Educacional, Cultura Escolar e Curriculo do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo, Cultura e Territorios Semiaridos (PPGESA).

O interesse nesta pesquisa, entdo, foi motivado pela feliz pratica de estagio, ao perceber
as estratégias utilizadas pela docente para os estudantes estabelecerem relacfes entre as

narrativas lidas e a realidade em que estavam inseridos, seja no espago escolar ou fora dele. E
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foi a partir da experiéncia citada, que surgiu o interesse de pesquisar as praticas literarias na
Escola Municipal Patricia Duarte Ribeiro (EMPDR). E um l6cus de pesquisa que é sindnimo
de grandes contribuic6es para a minha trajetoria académica, por ser a escola da comunidade em
que vivo ha pouco mais de onze anos. Nesse lugar, realizei meus estagios e contribui por meio
de projetos de leitura literaria.

Nessa concepcao, esta pesquisa foi norteada pela seguinte questdo: “Quais as estratégias
de ensino-aprendizagem, utilizadas pelas professoras para efetivagdo do letramento literario nos
anos iniciais do ensino fundamental da Escola Municipal Patricia Duarte Ribeiro, localizada
em Petrolina—PE”.

Este estudo se estabelece a partir das bases tedricas de Julia (2001) a respeito do conceito
de cultura escolar. Sobre a pratica pedagdgica, apresentamos o embasamento de Vazquez
(2005); NoOvoa (1997) e Tardif (2012), que tratam dos saberes e formacdo docente; Soares
(2009), que aborda os estudos sobre a pratica social do letramento; Cosson (2021), com
contribuicdes acerca da pratica de letramento literario e formacao do leitor literario na escola;
Colomer (2017), Zilberman (2003) e suas abordagens no tocante a formacao do leitor literario
e a literatura na escola, entre outros teoricos. A pesquisa cogita identificar as estratégias de
ensino-aprendizagem, utilizadas pelas professoras para efetivacdo do letramento literario nos
anos iniciais do ensino fundamental da Escola Municipal Patricia Duarte Ribeiro, localizada
em Petrolina—PE. E como objetivos especificos tém-se: mapear o conjunto de praticas de
ensino-aprendizagem, utilizadas pelas professoras voltadas ao letramento literario na escola;
identificar as “pedras” (desafios) presentes nas praticas de letramento literario e as medidas
utilizadas com vistas a superacdo desses obstaculos; analisar qual a contribuicdo dos textos
literdrios no contexto escolar para o desenvolvimento do protagonismo leitor e formacéo
sociocultural do estudante.

O estudo justifica-se pela relevancia da abordagem de estratégias pedagogicas no ensino
de literatura como cruciais para o fortalecimento do letramento literario no ambito educacional.
Essas podem contribuir significativamente como “fios condutores” no desenvolvimento da
leitura, formando ndo so criancas leitoras, mas também sujeitos com um olhar diferenciado para
0s textos literarios. SO assim sera possivel construir o que Cosson (2021) coloca como uma
comunidade de leitores. A pesquisa é de base qualitativa, tendo sido elencada a partir de um
estudo de caso da etnografia escolar nos anos iniciais da referida escola.

Dessa forma, entender as metodologias utilizadas para a pratica social do letramento
literario no ensino fundamental e, assim, poder apresenta-las a sociedade é papel fundamental

do pesquisador. E de suma importancia demonstrar a transformagdo da “pedra bruta” (o leitor-
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crianca), e como ela é lapidada no dia a dia, mediante os incentivos dos mediadores nas diversas
praticas: os professores.

Inicialmente, a pesquisa estava voltada a investigacdo de praticas pedagdgicas de
ensino-aprendizagem na perspectiva do letramento literario, realizadas por professores nos anos
iniciais da referida escola, tendo como foco, apenas, os professores. No entanto, foi realizada a
apresentacdo do projeto de pesquisa a disciplina Seminério de Pesquisa Il do PPGESA e, apds
o didlogo construtivo com os docentes participantes, chegamos ao seguinte questionamento:
por que ndo incluir alguns estudantes na pesquisa, tendo em vista que esses sdo sujeitos
fundamentais nas diferentes praticas em sala de aula? Sendo assim, optamos por realizar essa
inclusdo, a qual seré detalhada na metodologia da pesquisa.

A escrita dos capitulos da dissertacdo estd estruturada em capitulos: no primeiro
capitulo, tem-se a introducdo, a qual discorre sobre a realizacdo deste estudo: indagacoes,
motivagdes, objetivos, revisdo de literatura, memorias e vivéncias da pesquisadora. No
segundo, encontra-se a revisdo de literatura, apresentando pesquisas que abordaram sobre a
pratica literaria em outras perspectivas. O terceiro capitulo traz a apresentacdo dos caminhos
metodologicos tracados na pesquisa a partir de um estudo de caso da etnografia escolar, segundo
André (2005).

No quarto capitulo, abordamos o levantamento bibliografico de autores que discutem a
cultura escolar, abordando a pratica, os saberes e a formacdo docente. Séo eles: Julia (2001),
Vazquez (2005), Novoa (1997), Tardif (2012), entre outros, triangulando esses fundamentos
com as entrevistas realizadas com as professoras e coordenadora pedagdgica acerca da
formacdo inicial e continuada de professores. No quinto capitulo, apresentam-se as
contribuicdes de autores como Soares (2009), Cosson (2014; 2021), Colomer (2017), entre
outros, sobre letramento, letramento literario e literatura infantil na escola, dialogando com os
achados das observac@es e das entrevistas com docentes, discentes e coordenacdo. No sexto
capitulo estéo as consideracdes finais, no qual estdo situados apontamentos acerca da conclusédo

da pesquisa e possibilidades futuras.

1.1“MAS AS COISAS FINDAS, MUITO MAIS QUE LINDAS, ESSAS
FICARAO”: MEMORIAS E VIVENCIAS COM A LITERATURA

Amar o perdido
deixa confundido
este coracéo.
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Nada pode o olvido
contra o sem sentido
apelo do Néo.

As coisas tangiveis
tornam-se insensiveis
a palma da méo.

Mas as coisas findas,
muito mais que lindas,
essas ficardo.

(Carlos Drummond de Andrade)

Sim! As coisas mais lindas sempre ficardo! No decorrer do meu processo de
escolarizagdo na Educacédo Basica, 0 momento de préaticas literarias me encantava e o sonho de
ser professora era empoderado a cada dia. O prazer que as minhas professoras de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental | (atualmente, anos iniciais) tinham ao trabalhar a literatura
em sala de aula me causava um reflexo autoquestionador sobre 0 que sou e 0 que posso ser. Em
alguns momentos, parecia que eu estava nas narrativas, de tanto amor que elas demonstravam
ao expressar cada palavra e, a0 mesmo tempo, dramatizar um mundo de encantamentos por
meio de cuidadosos gestos e afetos.

O meu percurso literario no ensino fundamental Il (atualmente, anos finais) foi de
amadurecimento, ja que, além dos pequenos contos e poemas, eu quis aprofundar minhas
leituras a partir de autores como Manuel Bandeira, Lygia Fagundes Telles, Vinicius de Moraes,
entre outros. Nessas vivéncias, um fato curioso para os meus professores era eles se depararem
com uma adolescente que gostava de realizar leituras de textos tdo profundos como sao os de
Clarice Lispector. Eu ndo conseguia entender a pretensdo da autora com palavras que
retratavam o psicolégico das personagens. O importante € que o meu interesse naquele
momento se justificava pelas frases citadas por ela, as quais eu escrevia em cada capa das
matérias do caderno, expressando o quanto eu me identificava com essa escritora e com 0S seus
escritos (in)compreensiveis.

Essas experiéncias se estenderam ao ensino medio. Clarice Lispector me acompanhou
em mais uma fase. Eu esperava ansiosamente pelas aulas de literatura. Ndo é que as outras
disciplinas ndo tinham a sua devida importancia, mas, especialmente, a de Lingua Portuguesa
me proporcionava reflexdes sobre a vida e como se constituia 0 meu lugar no mundo.

A percepgdo que eu tinha sobre a importancia da literatura ja se encontrava melhor
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formulada em relacdo aos anos anteriores e foi diante desse reconhecimento que passei a
considerar prestar vestibular para o curso de Letras. O que era um desejo se tornou realidade.
Em 2017, iniciei a minha licenciatura em Letras na Universidade de Pernambuco (UPE),
campus Petrolina. A partir das diferentes disciplinas do curso, as quais comportavam a
gramatica, a linguistica e a literatura, encontrei 0 que eu mais ansiava: um aglomerado de
disciplinas na area de literatura. Por outro lado, ndo estava satisfeita por completo com o curso,
ja que eu sentia falta de estudos pedagodgicos do processo de aprendizagem. Entdo, decidi
conciliar o curso de Letras com a graduagdo em Pedagogia e, desse modo, fui agraciada pelas
duas areas.

Durante o curso de Letras, participei como monitora do Congresso Internacional do
Livro, Leitura e Literatura no Sertdo (CLISERTAO), evento organizado pela UPE. Dentre os
varios projetos propostos, esse evento leva acdes as escolas publicas de Petrolina, por meio do
projeto Clisertao Escola, compartilnando saberes entre a escola e a universidade. Dessa forma,
qualquer oportunidade que surgia, eu levava as praticas de leituras literarias até a escola da
minha comunidade, a Escola Municipal Patricia Duarte Ribeiro, localizada no Projeto Senador
Nilo Coelho C3, em Petrolina. Nessa instituicdo, eu realizei um teatro de fantoches com as
criancas, fantasiada da personagem Emilia, da obra Sitio do Picapau Amarelo, de Monteiro
Lobato. Nesse momento, o0 meu sentimento foi de imensa gratidao por poder levar a literatura
para 0 meu povo em forma de contacdo de histérias e, a0 mesmo tempo, visualizar o
encantamento das criancas ao perceberem como € bom imaginar outros mundos.

Outro evento muito importante para a préatica social da leitura € o Dia Municipal do
Livro, comemorado no dia 05 de setembro e organizado pela UPE em parceria com a Prefeitura
Municipal de Petrolina, no qual sdo vivenciados diversos projetos nas escolas, pracas e em
outros espacos, previamente, planejados. Em 2019, eu trabalhei como oficineira no Centro de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), em Petrolina. Aproveitei a oportunidade e fiz uma
contacdo de trechos de historias infantis para as criancas, as quais participavam das oficinas.
Além disso, convidei algumas estudantes de Pedagogia da UPE para também realizarem uma
acdo. Elas desenvolveram uma apresentacéo teatral da obra Sitio do Picapau Amarelo. A partir
dessas experiéncias, reafirmo o meu gosto pela literatura, em especial, a literatura
infantojuvenil.

O periodo de Pandemia iniciou-se em 2020, impossibilitando que eu finalizasse o0 curso
de Letras em 2021, o qual se estendeu até o ano seguinte. Por outro lado, consegui finalizar a
Licenciatura em Pedagogia e foi por meio dela que fiz a selecdo do PPGESA. Como se pode

imaginar, resolvi pesquisar sobre as praticas de ensino-aprendizagem de literatura nos anos
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iniciais do ensino fundamental, realizadas pelos professores da Escola Municipal Patricia
Duarte Ribeiro.

Atualmente, faco-me presente no lugar de fala desta pesquisa. Atuo como professora de
anos iniciais no municipio de Juazeiro—BA. Sempre que possivel, a pratica de leitura literaria
esta presente no meu ato de ensinar, momento em que, também, aprendo com as criangas. Sao
trocas cotidianas, que me proporcionam sair da zona de conforto e ressignificar cada contato
com a literatura. Uma experiéncia que faz parte dessa minha ressignificacdo é a contacdo de
histdrias que conduzi no Dia Nacional do Livro Infantil, na minha turma de 1° ano, anos iniciais
do ensino fundamental. Além de ter sido um momento de trazer a importancia publica desse
dia, foi uma vivéncia de grandes aprendizados. As criangas puderam se apropriar das historias
da turma do Sitio do Pica-pau Amarelo, entender o contexto das obras e conhecer um pouco
mais sobre cada personagem, embora algumas criancas afirmaram que nada conheciam sobre

as obras de Monteiro Lobato.

Figura 1 — Contacdo de histérias no Dia Nacional do Livro Infantil.
TS M@

18 DE ABRIL

/ DIA NACIONAL DO
LIVRO INFANTIL

Fonte: Arquivo pessoal



23

2 BREVE REVISAO DE ESTUDOS RELACIONADOS

Para aprofundar os estudos sobre o objeto de pesquisa, foi realizado um mapeamento
por meio da revisdo de literatura a fim de compreender outros estudos realizados no Brasil, os
quais se aproximem da tematica abordada nesta pesquisa. O levantamento foi feito em busca
de trabalhos que falam da pratica de letramento literario nas escolas, especialmente, nos anos
iniciais do ensino fundamental e tragam experiéncias que confirmam a importancia da mediacéo
docente, objetivando a formacgéo sociocultural do discente a partir da leitura literaria.

A revisdo de literatura utilizou-se de pesquisas do acervo da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagcdes (BDTD)?, baseada nos descritores: “pratica pedagogica” e “letramento
literario”. O periodo pesquisado compreende 0s anos de 2017 a 2021. As areas de conhecimento
em destaque foram: Ciéncias Humanas e Linguistica, Letras e Artes. No total, apds o
refinamento dos resultados, foram encontradas 85 dissertacdes e 14 teses.

Desses resultados, foram selecionadas seis dissertacfes e uma tese para serem
apresentadas, pois essas tém mais relagdo com o objeto de estudo desta pesquisa. As palavras-
chave que direcionaram essas pesquisas sdo: letramento literario, préaticas literarias, formacéo

do leitor literario e préatica pedagogica, como observaremos no quadro a seguir:

Quadro 1 — Caracterizacdo de Teses e Dissertacdes do acervo da BDTD

TITULO AUTOR (A) | PALAVRAS- PROGRAMA ANO DE
CHAVE DE POS- PUBLICAC
GRADUACAO AO
I. Percursos CONCEICAO Educacéo Universidade
formativos em , Samia antirracista. Federal do Pampa,
educacéo antirracista e | Machado Reis Letramento Mestrado
letramento literario na da. literério. Profissional em 2021
construcao de uma Literatura Ensino de Linguas.
proposta pedagdgica infantil. Lei
com literatura infantil. 10.639/03.
Autoetnografia.
I1. Alfabetizacéo e GONCALVE | Alfabetizagdo e Universidade
literatura na sala de S, Daniela de letramento. Federal de Ouro
aula: um estudo sobre Literatura Preto (UFOP),

! Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em: 23 de maio. 2022.
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praticas de uma Carvalho Infantil. Pratica Mestrado 2019
professora com Pena. pedagdgica. Académico em
criancas de 6 anos. Educacéo.
I11. A formagé&o do VIDIGAL, Ato de ler. Universidade
sujeito leitor no 5° ano Leticia. Leitura Literéria. Estadual de
do ensino Pedagogia Londrina (UEL),
fundamental: Histérico-Critica. Mestrado 2019
possibilidades de Formacéao Académico em
praticas pedagogicas a Humanizadora. Educagdo
luz da perspectiva Ensino
socio-historica. Fundamental.
IV. Passos a formagdo | FANT, Carla | Alfabetizagdo e Universidade
do leitor literario na Cristiane Letramento. Estadual do Oeste
escola: proposicdes Saldanha. Literatura do Parana-
para experiéncias de Infantil. UNIOESTE/
leitura literaria para o Formacéo do Cascavel-PR, 2021
2° ano do Ensino Leitor Literario. Mestrado
Fundamental I. Literatura Profissional em
Comparada e Letras (Profletras).
Ensino. Estética
da Recepcao.
V. E hora da histéria: OLIVEIRA, Leitura Literéaria. Universidade
oficinas de leitura no Suzane Formacao de Federal de Goias,
desenvolvimento das Cardoso da Leitor. Mediacédo Regional Catalzo,
competéncias leitoras Silva. Pedagdgica. Mestrado 2018
de criangas do Estratégias de AcadBmico em
primeiro ano do Leitura. .
ensino fundamental. Educaggo.
V1. Préaticas literarias FEITOZA, Tradicdo oral. Pontificia
de professores Iranara Contacéo de Universidade
alfabetizadores: Saraiva Alves. | historia. Praticas Catdlica de Séo
alicerce para o literarias. Paulo, Mestrado 2020

compartilhamento
formativo com base

nos multiletramentos

Formacao de
professores
alfabetizadores.

Multiletramentos.

Profissional em
Educacéo:
Formacéo de

Formadores.
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VII. Produgdo de RODRIGUES, Inferéncias. Universidade
sentidos e processos Ana Claudia Compreensao Estadual de
inferenciais: um de Sousa leitora. Campinas, 2017
estudo da Letramento Doutorado em
compreenséo leitora literario. Projetos Educacéo.
de alunos do 3° ano do interdisciplinares.
ensino fundamental.

Fonte: Organizado pela autora, 2023.

A partir dos resultados encontrados, foi possivel perceber que algumas pesquisas
apresentam perspectivas que se aproximam mais desta pesquisa, visto que tratam de estudos
focados nas praticas de letramento literario. No entanto, observa-se que esse € um tema que
ainda exige aprofundamento, ainda mais quando estamos falando de ensino-aprendizagem de
criangas nas séries iniciais, processo que é passivel de mudancgas no decorrer do tempo, pois
estamos falando de um processo, 0 qual ndo é estatico e homogéneo. A pratica de letramento
literario, assim como de outros letramentos (digital, cientifico, etc.), exige estudos constantes.
A realidade social muda e influencia diretamente na educagdo dessas criancas. E quando
falamos de influéncias, ndo € apenas sobre as vivéncias do publico infantil na escola, é também
sobre fatores sociais, econdmicos, entre outros que contribuem de maneira positiva ou ndo para
a aprendizagem delas.

O primeiro trabalho, fruto do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas, da
Universidade Federal do Pampa, campus Bagé—RS, tem como titulo: Percursos formativos em
educacdo antirracista e letramento literario na construcéo de uma proposta pedagogica com
literatura infantil (CONCEICAQ, 2021). Trata-se de um estudo das narrativas da propria
pesquisadora sobre o seu percurso formativo em relacdo as vivéncias com a formacdo em
educacdo antirracista e letramento literario a partir da construcdo de uma proposta pedagdgica
com literatura infantil. O produto final desta pesquisa foi um Guia de praticas antirracistas
com literatura infantil. A autora conclui sobre a importancia das vivéncias tedrico-praticas para
a sua formacao, assim como espera que essas experiéncias possam contribuir com as estratégias
de ensino de outros professores.

A segunda dissertacao faz parte do Mestrado Académico em Educacdo da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), intitulada Alfabetizacéo e literatura na sala de aula: um estudo
sobre préticas de uma professora com criancas de 6 anos (GONCALVES, 2019). A autora

investigou a préatica pedagogica de uma professora nos trabalhos com a literatura infantil no
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processo de alfabetizacdo de criancas de seis anos. Para tanto, a pesquisadora selecionou e
analisou aulas que indicavam a insercdo da literatura infantil na alfabetizacdo. Dentre os
resultados, o texto destaca que a literatura infantil foi utilizada em praticas de leitura em voz
alta, praticas de producdo textual, foco em consciéncia fonoldgica, etc. A autora conclui que as
praticas da docente apresentaram elementos de sua formacdo continuada e de suas crencgas, mas
também destaca que € preciso investir nos conhecimentos da escrita e seu uso para a formacéao
de leitores ativos e autbnomos.

A terceira pesquisa, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPEdu) da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), do curso de Mestrado Académico, € intitulada
como: A formag&o do sujeito leitor no 5° ano do ensino fundamental: possibilidades de préaticas
pedagogicas a luz da perspectiva sdcio-histérica (VIDIGAL, 2019). O estudo teve em vista
compreender quais as contribuicfes das praticas pedagdgicas de leitura literaria no 5.° ano do
Ensino Fundamental, utilizando categorias dialéticas: mediacdo; praxis; contetudo e forma;
concreto e abstrato; singularidade, universalidade, entre outras. Como resultado, a autora
destaca que o trabalho desenvolvido mediante estratégias didatico-pedagogicas, numa
perspectiva socio-historica, possibilitou contribuicbes a formacdo leitora e humana dos
estudantes.

Na dissertacdo Passos a formacdo do leitor literario na escola: proposi¢fes para
experiéncias de leitura literaria para o 2° ano do Ensino Fundamental | (FANT, 2021) é do
curso de Pos-Graduacdo em Letras—nivel de Mestrado Profissional (PROFLETRAS), da
Universidade Estadual do Oeste do Parana — Campus de Cascavel. Nesse estudo, a proposta
foi de oportunizar préaticas de leituras literarias nos anos iniciais do ensino fundamental,
promovendo o encontro das criancas com a literatura. Com essa finalidade, a autora organizou
essas leituras a partir de “Oficinas literarias tematicas”, sugeridas para o 2.° ano do Ensino
Fundamental, mas que podem ser adaptadas para outras turmas dessa etapa. Em suma, a autora
destaca que essas praticas de leituras vdo além da decodificacdo, pois o aluno precisa buscar
significados para o que lé. Além de praticar a leitura de textos literarios, o aluno vivencia
experiéncias que possibilitam o aprofundamento sobre determinado tema.

A préxima pesquisa, do curso PoOs-graduacdo em Educacdo Regional Cataldo, da
Universidade Federal de Goiés, é denominada E hora da histéria: oficinas de leitura no
desenvolvimento das competéncias leitoras de criangas do primeiro ano do ensino fundamental
(OLIVEIRA, 2018). A pesquisadora visou compreender como as criangas do primeiro ano se
formam leitores ativos a medida que participam de oficinas de leituras planejadas, fazendo

inferéncias, visualizagdes, bem como conexdes a partir dos conhecimentos prévios. Para esse
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fim, a pesquisadora teve em vista ampliar as competéncias leitoras dos alunos por meio de
leituras de textos literarios. Como instrumento de intervencdo, foram realizadas dezenove
oficinas. Por meio das analises, a autora concluiu que, a partir da mediacdo, as criancas
conseguem compreender textos, mesmo ndo dominando a escrita.

A Ultima dissertagdo tem como titulo: Préaticas literarias de professores
alfabetizadores: alicerce para o compartilhamento formativo com base nos multiletramentos
(FEITOZA, 2020), do Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacdo: Formacdo de
Formadores, Mestrado Profissional da Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo. A
pesquisa almejou identificar os objetivos didaticos, as praticas literarias e os desafios
encontrados na formacéo de leitores nos primeiros anos escolares, considerando o contexto de
insercdo dos alunos e o papel da escola nesse processo. A pesquisadora apresentou um
complemento, o qual é uma sugestdo de uma proposta de formacgdo aos professores por meio
da pedagogia dos multiletramentos. O estudo utilizou um questionario com relatos de 18
professores alfabetizadores, relacionado as suas memorias leitoras em seu percurso pessoal e
profissional. A partir da analise dos dados, concluiu-se que as préticas literarias na escola
continuam restritas ao desenvolvimento da leitura por prazer e pouco € enfatizado sobre o que
vai ser feito apds essa pratica.

A tese Producdo de sentidos e processos inferenciais: um estudo da compreensdo
leitora de alunos do 3° ano do ensino fundamental (RODRIGUES, 2017) apresenta uma
investigacdo com alunos do 3.° ano do Ensino Fundamental I. A abordagem é sobre a producdo
de sentidos e processos inferenciais desses estudantes, a partir da leitura de textos narrativos.
Foram analisadas as inferéncias produzidas por trés alunos do ultimo ano de alfabetizacao, de
base textual, base contextual e sem base textual e contextual, segundo proposta de Marcuschi
(2008). A geracdo de dados foi realizada por meio de sessdes de leitura (dezoito, no total),
utilizando-se trés textos diferentes. A partir das inferéncias produzidas, a autora percebeu que
o0 investimento da professora em praticas de formacdo literaria contribuiu para a compreenséo
leitora e com a formacéo efetiva de leitores.

A leitura aprofundada dessas pesquisas corroborou de maneira significativa com o meu
estudo acerca do letramento literario na escola. De todos os textos encontrados na
selecao/filtragem, a dissertacdo de Fant (2021) foi a que mais se aproximou do meu objeto,
principalmente, no que diz respeito a questdo de pesquisa, proposta no trabalho da autora
mencionada, a qual é “como incentivar a formagdo de um leitor literario ja nos anos iniciais de
escolarizagdo e quais estratégias de leitura sdo adequadas para isso?” e, também, com relacao

aos embasamentos tedricos, 0s quais serviram para a fundamentacdo desta pesquisa, a exemplo
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de Soares, Kleiman e Zilberman. A autora utilizou propostas de oficinas tematicas para buscar
respostas para 0 seu questionamento, estratégia pertinente e que trouxe bons resultados.

Assim como € almejado nesta pesquisa, embora com alunos de turmas diversas, 0 estudo
de Oliveira (2018), por exemplo, compreendeu a formacé&o leitora de criangas do primeiro ano.
A pesquisadora realizou oficinas de leitura previamente planejadas para intervencdo. Além
disso, utilizou a observacdo participante, que também é um dos instrumentos de geracdo de
dados deste estudo. A partir da leitura da dissertacdo apresentada, pude aprofundar o aporte
tedrico de autores ja citados na dissertacdo anterior e os detalhes das oficinas, captados a partir
da observacdo, dado que pude pensar em estratégias para melhor realizacdo das observacdes
propostas na minha pesquisa.

Os demais estudos selecionados contribuiram para o aprofundamento desta pesquisa nos
aspectos metodologicos e fundamentos teoricos. Os resultados apresentados nas pesquisas
trazem diferentes realidades, o que indica que, apesar de utilizarem a pratica literaria como
objeto de pesquisa, assim como este estudo, cada espago escolar tem a sua caracteristica
pedagdgica, consoante as necessidades encontradas. Entdo, penso que cada escola tem a sua
esséncia cultural. S&o realidades distintas e € crucial que mais pesquisas sejam realizadas nesse
sentido, pois ainda ha muito material a ser revelado sobre a prética literaria na escola.

As pesquisas apresentadas instigaram-me a reafirmar a relevancia da minha
investigacdo, dado que ela trata das praticas pedagogicas de professores em relacdo ao
letramento literario. Dessa forma, a pratica social da literatura, sendo significativa para a
realidade do aluno, contribui para a formacdo de uma comunidade de leitores ativos. Nessa
perspectiva, esta pesquisa se faz necessaria para compreender o que os docentes tém feito para

efetivar o protagonismo do aluno a partir de leituras literarias.
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3 METODOLOGIA: O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO

“A ciéncia se faz quando o pesquisador aborda os
fenémenos aplicando recursos técnicos, seguindo
um método e apoiando-se em fundamentos
epistemologicos”.

(SEVERINO, 2016, p. 106)

Na obra Metodologia do Trabalho Cientifico, Severino (2016) traz um questionamento
sobre o que é produzir conhecimento. Ele enfatiza que o conhecimento é resultado do objeto
que se conhece. Nesse sentido, tomando essa fala do autor, posso dizer que pesquisar é produzir
conhecimento, pois vivenciamos uma busca incessante de conhecer o objeto e, mais ainda,

destrinchar as fontes primarias desse objeto. SEVERINO (2016, p. 25) aborda que:

A atividade de ensinar e aprender esta intimamente vinculada a esse processo de
construcdo de conhecimento, por ser a equagao com a qual educar (ensinar e aprender)
significa conhecer; e conhecer, por sua vez, significa construir o objeto; mas construir
0 objeto significa pesquisar.

Segundo essa abordagem, o estudante-pesquisador deve ser ativo. Para ser esse
pesquisador, ndo é simples, é necessario ter cautela e folego. Desde a graduacdo, surgem
discussdes e duvidas em relacdo a construcdo do projeto de pesquisa. Ndo basta estudar e
escrever sobre o tema, é preciso abordar o caminho metodoldgico seguido. E necessério
apresentar onde e como a pesquisa serd realizada, o tipo de pesquisa, a populacdo, 0s
instrumentos, etc. Por isso, nos cursos de Ensino Superior, os discentes se deparam com as
disciplinas de Metodologia Cientifica, Seminario de Pesquisa, entre outras nomenclaturas. E
nela que os seus projetos serdo aprofundados para que se tenha um espirito investigativo de
relevancia cientifica.

E valido ressaltar que faz parte da pratica do pesquisador entender as peculiaridades da
metodologia gque vai direciona-lo para efetivacao da pesquisa. Conforme Minayo, (2002, p. 16),
“[...] a metodologia inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que
possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do
investigador[...]”. Desse modo, infere-se que 0 pesquisador precisa ir além dos aportes
metodoldgicos, pois 0 seu senso criativo € uma das pecas-chave para atingir os objetivos
propostos na pesquisa.

A pesquisa cientifica ndo é simples. E preciso ser bem direcionada e ter pertencimento.
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As disciplinas que trataram do tema no mestrado é que me direcionaram como uma
pesquisadora recém-graduada, que acabara de passar em um mestrado. As discussdes pautadas
nos tipos de metodologias de pesquisa, as quais ocorreram nas disciplinas: Seminario de
Pesquisa | e I, contribuiram para os estudos sobre a pesquisa cientifica. Nessas disciplinas,
foram apresentados livros e artigos sobre diversas metodologias com o intuito de que os
discentes se apropriassem dos conhecimentos significativos e pudessem utiliza-los nas suas
pesquisas, assim como tenho feito.

Os percursos metodologicos da pesquisa serdo descritos a sequir. E necessario destacar
que esses sdo caminhos tracados para atender ao objetivo primario desta pesquisa, o qual é
identificar as estratégias de ensino-aprendizagem, utilizadas pelas professoras para efetivacdo
do letramento literario nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Municipal Patricia

Duarte Ribeiro, localizada em Petrolina—PE.

3.1 A ABORDAGEM QUALITATIVA DA PESQUISA

Para a realizacdo desta investigacao, sera utilizada a abordagem qualitativa. Conforme
Gil (2002, p. 133), a andlise qualitativa “depende de muitos fatores, tais como a natureza dos
dados coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0S pressupostos tedricos
que nortearam a investigagdo”. Assim, o pesquisador ira trabalhar com a exploracdo do
conteddo, como também com interpretacdes de ideias e de significados, bem como com o que
essas representam para atingir os objetivos propostos.

No livro Investigacéo qualitativa em educacdo: uma introducéo a teoria e aos metodos,
0s autores Bogdan e Biklen (1994) fazem referéncia aos investigadores da pesquisa qualitativa
como diretamente preocupados com o contexto. Com isso, relaciono essa fala a realidade desta
pesquisa sobre as praticas, dado que, quando eles falam que as acdes podem ser melhor
compreendidas ao serem observadas no ambiente a ser investigado; onde elas ocorrem, fica
perceptivel a relevancia de investigar as praticas literarias exatamente como elas sdo pensadas
e desenvolvidas no contexto escolar.

Bogdan e Biklen (1994) apresentam algumas caracteristicas da abordagem qualitativa.

Séo elas:
e A fonte direta dos dados € o ambiente natural e o investigador € o instrumento principal;
e A investigacdo qualitativa é descritiva;

e A tendéncia é que os investigadores qualitativos analisem seus dados de maneira
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indutiva;

e Na abordagem qualitativa, o significado tem grande importancia.

3. 2 A PESQUISA DE CAMPO E A ETNOGRAFIA DA PRATICA ESCOLAR

Nesta pesquisa, adotou-se como método o estudo de campo a partir de uma inspiracéo
fenomenoldgica, por direcionar os estudos exploratérios do fenémeno das praticas pedagdgicas
de letramento literario em sala de aula. Gil (2002, p. 53) diz que na pesquisa de campo “‘estuda-
se um Unico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a
interacdo entre seus componentes. Dessa forma, o estudo de campo tende a utilizar muito mais
técnicas de observacao do que de interrogagao”.

Um ponto importante deste método de pesquisa é poder vivenciar a pratica, a0 mesmo
tempo, em que realiza a pesquisa, pois experienciar a propria realidade contribui, ainda mais,
para o destrinchar de préaticas que objetivam formar cidaddos criticamente letrados. Por isso, 0
estudo de campo torna-se relevante porque “o pesquisador realiza a maior parte do trabalho
pessoalmente, pois é enfatizada a importancia de o pesquisador ter tido ele mesmo uma
experiéncia direta com a situacao de estudo” (GIL, 2002, p. 53).

Em conjunto com a pesquisa de campo, sera utilizado o estudo de caso etnografico. De
acordo com Lidke e André (2013), nas metodologias qualitativas, a abordagem etnogréafica é
talvez uma das mais antigas. Embora os antrop6logos tenham desenvolvido seus procedimentos
metodologicos e interpretativos, a etnografia, no entanto, é pelo menos téo antiga quanto a obra
de Herddoto, o pai da historia, pois em muitas das histdrias ele narra, descreve e interpreta as
realidades observadas do ponto de vista conceito de seus protagonistas.

O processo de geracdo de informacdes é o que da sentido ao trabalho de campo ou estudo
de caso; € o momento mais complexo de uma investigacdo enguadrada na abordagem
qualitativa. E 0 momento em que o pesquisador produz sua imersdo no caso a ser estudado.

Uma das premissas do estudo de caso é que sdo as experiéncias do pesquisador que
apontam o que e como investigar. O estudo de caso etnografico caracteriza-se pela falta de
sistematizacdo. Sobre o etnografo e suas pesquisas, André (2005, p. 17), menciona que ele se
depara com “[...] diferentes formas de interpretagdes da vida, formas de compreenséo do senso
comum, significados variados atribuidos pelos participantes as suas experiéncias e vivéncias e
tenta mostrar esses significados maltiplos ao leitor”. A autora (2005) destaca que uma das

vantagens do estudo de caso da préatica escolar é a capacidade de retratar situacGes reais do dia
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a dia escolar, sem descuidar da complexidade e da dindmica natural. Nenhum trabalho de campo
é igual a outro, mesmo que seja realizado no mesmo local. Isso diz respeito as proprias vivéncias
no ambiente, que sdo distintas.

Sobre o estudo de caso, André (2005, p. 46) afirma que outra qualidade atribuida é:

O seu potencial de contribuicdo aos problemas da pratica educacional. Focalizando
uma instancia em particular e iluminando suas multiplas dimensdes, assim como seu
movimento natural, os estudos de caso podem fornecer informagdes valiosas para
medidas de natureza préatica e para decisOes politicas.

André (2005) enfatiza que, para entender como a escola é dindmica, é importante estudar
algumas areas como: a institucional/organizacional, a instrucional/pedag6gica e/ou a
sociopolitica/cultural. Essas sdo trés dimensdes que ajudam a entender como as pessoas se
relacionam na escola. Considerando-se a perspectiva da dimens&o instrucional ou pedagogica
como contexto desta pesquisa, destacamos que, para André (2005), essa dimenséo se da quando
0 professor e 0s alunos se encontram para aprender juntos. Nessas situacoes, estdo envolvidos
0S objetivos e contetidos do ensino, as atividades e materiais didaticos, a linguagem, dentre

outros aspectos.

3.4 O UNIVERSO DA PESQUISA: CONHECENDO O LOCUS E OS PARTICIPANTES

3.4.1 Ambiente da pesquisa?

Como ja foi relatado no inicio, mas é importante retomar, o motivo/critério relevante na
selecdo da Escola Municipal Patricia Duarte Ribeiro como lécus da pesquisada foi a minha
vivéncia de estagio, momento em que presenciei uma professora, apresentando praticas exitosas
de leitura, relacionando-as com os valores sociais. Além disso, foi para essa instituicdo que
levei os projetos de extenséo, propostos pela instituicdo de graduacao.

Nessa intencao, Ludke e André (2013) afirmam que:

A justificativa para o pesquisador manter um contato estreito e direto com a situagéo
onde os fendmenos ocorrem é naturalmente que estes sdo muito influenciados pelo
seu contexto. Sendo assim, as circunstancias particulares em que um determinado
objeto se insere sdo essenciais para que se possa entendé-lo. Da mesma maneira, as
pessoas, 0s gestos, as palavras estudadas devem ser sempre referenciadas ao contexto
onde aparecem (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 12).

2 Informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do l6cus de pesquisa.
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O local de realizagdo desta pesquisa foi a EMPDR, situada a Avenida principal, S/IN —
Projeto Senador Nilo Coelho C3, setor irrigado da zona rural de Petrolina—PE. Foi criada em
2016, com a denominacdo de Escola Municipal Patricia Duarte Ribeiro, que anteriormente era
denominada Escola Municipal Nova C3. A escola funciona em um prédio cedido, parcialmente,
pela Companhia de Desenvolvimento dos Vales do S&o Francisco e do Parnaiba (CODEVASF),
no qual ainda se localizam cinco salas fechadas, as quais sdo utilizadas como depdsito para a
CODEVASF. Vejamos a fachada da escola a seguir.

Figura 2: Fachada da EMPDR

Fonte: Material da pesquisa

A estrutura fisica da EMPDR segue da seguinte forma: quatro salas de aula, dois
banheiros para alunos, um banheiro para funcionarios, uma cozinha, uma sala de leitura, um
patio sem cobertura, sala de coordenacéo, sala de professores, um hall de entrada que tambem
funciona como recepc¢do, uma secretaria e uma pequena sala de gestéo.

A Escola Municipal Patricia Duarte Ribeiro atende as modalidades de Educacao Infantil
(Pré-Escola I e 11) e Ensino Fundamental, anos iniciais (1° ao 5° ano). Consoante os dados do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) de 2023, esse estabelecimento de ensino atende a 142 alunos,
da vila C3 e de lotes de irrigagéo circunvizinhos.

A EMPDR funciona em um prédio da CODEVASF, onde algumas salas foram cedidas,
em 2006, a professora Vania Sato. Ao sentir a necessidade de uma instituicdo que atendesse
alunos em fase de alfabetizacéo, ela solicitou uma sala ao presidente do bairro da época, 0
senhor Anténio Erasmo, que Ihe cedeu a sala da associacdo nesse prédio. A referida escola
passou a denominar-se, entdo, Camila Branco de Almeida, Anexo | C3, a partir do dia 18 de
novembro de 2014, antes chamada de NM12. A instituicdo de ensino recebeu esse nome em
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homenagem a uma ex-aluna da escola sede, atropelada no ano de 2009.

O nome da referida escola é em homenagem a Patricia Duarte Ribeiro, nascida em
01/10/1975 no hospital Dom Malan, na cidade de Petrolina. Patricia € uma das filhas de
Lourival Ribeiro, funcionario da CODEVASF ha 39 anos (mais conhecido como Vava) e Maria
José Duarte Ribeiro, a querida Maria de Vava. Eles chegaram a Vila do C3 em 17/02/1987 e,
nessa comunidade, construiram e alicercaram suas vidas, viveram os melhores anos de suas
vidas e colheram sementes de alegria e prosperidade.

Patricia Duarte Ribeiro, menina alegre, carinhosa, querida por todos na comunidade;
corria, brincava nessa Vila quando ainda se contava nos dedos as poucas casas que existiam.
Descobriu, na escola, a sua maior alegria. Foi uma das primeiras alunas da Vila e tinha uma
alegria imensa pelos estudos, pelas pessoas e pela vida. Foi tirada dessa vida aos dezessete anos.

Subitamente, partiu em 07/01/1992, deixando um vazio nunca preenchido. Patricia ndo
chegou a estudar na escola em que futuramente receberia seu nome, mas em homenagem a ela
e seus pais, que foram um dos primeiros moradores da comunidade, a escola recebeu o nome
de Patricia Duarte Ribeiro.

A comunidade atendida é de familias que trabalham nos lotes de fruticultura irrigada,
situados no entorno da comunidade. O poder aquisitivo desses moradores € de assalariados;
trabalhadores rurais, fichados em empresas agricolas da regido, atravessadores de compras de
frutas locais, diaristas em capina de mato de pequenos produtores rurais, de colhedores de frutas
regionais, batedores e passadores de frutas da comunidade. Outra fonte de renda é a Central de
Abastecimentos (CEASA), construida na vila para atender a demanda das fruticulturas
transportadas para varios estados do pais, além da exportacdo para os Estados Unidos da
América, Japao, entre outros paises.

E uma comunidade participativa nos acontecimentos escolares, embora muitos n&o
tenham concluido os estudos ou sejam alfabetizados. A grande maioria dos pais faz a sua parte

na educacdo dos seus filhos como pode. S&o cristdos, catdlicos e evangélicos.
3.4.2 participantes da pesquisa
Os sujeitos da pesquisa foram: professoras®, estudantes dos anos iniciais do ensino

fundamental e a coordenadora pedagdgica da EMPDR, localizada na area rural de Petrolina, no

estado de Pernambuco. E vélido destacar que esta pesquisa ndo tem a pretensio de analisar as

% O termo “professoras” foi adotado porque, do 1° ao 5° ano, as turmas sdo assumidas, somente, por mulheres.



35

praticas literarias de todo o universo de estudantes existentes na referida escola, pois o foco
principal estd nas estratégias utilizadas por professores para efetivacdo das préticas de
letramento literario.

O estudante é muito importante nesse processo, por ser o reflexo dessas praticas. Por
isso, para poder identificar quais sdo essas praticas, abarcando uma diversidade e atingir o
objetivo in loco, foi feito um recorte do quantitativo de estudantes por turma, uma vez que sera
invidvel a colaboracédo de todos(as) os(as) discentes. Vejamos a descricdo dos participantes e 0

quantitativo de cada grupo a seguir:

Quadro 2: Colaboradores da pesquisa e quantitativo

GRUPOS DE PARTICIPANTES DESCRICAO QUANTIDADE
1.° Ano 1

2.° Ano
Professoras 3.2 Ano/5.° Ano

4.° Ano
Estudantes 1.° Ano

2.° Ano

3.2 Ano

4.° Ano

5.2 Ano
Coordenadora Pedagogica* Unica coordenadora da

escola
Fonte: Elaborado pela autora

RN W NN R R

Para tal pesquisa, utilizou-se como amostragem as praticas com a literatura de quatro
professoras, do 1.° ao 5.° ano (a professora do 3° ano € a mesma do 5° ano), bem como 0s
reflexos dessas praticas na formacdo dos estudantes por meio da colaboracdo de dezesseis
estudantes das turmas de 1.° ao 5.° ano. Vale ressaltar que toda a pesquisa foi norteada pelos
preceitos éticos a partir de autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob o parecer
de niumero: 5.912.416 (anexo A), para a pesquisa poder ser realizada com seres humanos.

A escola possui duas turmas de Educacdo Infantil, pré-1 e 11 (uma de cada), pois a
localidade é pequena e ndo possui Centro Municipal de Educacgdo Infantil — CMEI (a escola
acolheu essas duas turmas), e cinco turmas de anos iniciais, com as turmas de 1.° ao 5.° ano
(uma turma de cada). Foram incluidas as quatro professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental da escola-campo de pesquisa. Foram excluidos(as) os(as) professores(as) da

educagdo infantil da escola em questéo, pois a pesquisa contemplou apenas 0s anos iniciais.

4 Assim como foi justificada a utilizacdo do termo anterior, a mesma situaco se aplica a coordenacao, pois é
direcionada por uma mulher.
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Dessa forma, a realizacdo da pesquisa se deu nos anos iniciais, por ser a fase em que se iniciou
0 interesse de pesquisa, desde o estagio da pesquisadora na graduacdo, como ja justificado na
introducéo. Com isso, justifica-se o critério de inclusdo das professoras desse nivel de ensino.

A escola possui apenas uma coordenadora pedagdgica, incluida na pesquisa. Dessa
forma, ndo houve critério de exclusdo. A ideia inicial foi de selecionar cinco estudantes de cada
turma, no entanto, por meio dos critérios de incluséo, ndo foi possivel atingir esse quantitativo.
Entdo, totalizamos dezesseis estudantes, os quais foram suficientes para compreender o0s
reflexos, resultantes das suas praticas de leitura. Foram incluidos apenas esses estudantes, 0s
quais precisaram seguir alguns critérios, como, por exemplo, residir na mesma localidade da
escola por questdes de acessibilidade.

Outro critério de incluséo foi de que esses estudantes fossem escolhidos a partir de niveis
diferentes de leitura (mesmo que estivessem em um nivel de leitura inicial; de imagens), pois
era preciso contemplar caracteristicas leitoras distintas por meio de textos literarios. I1sso foi
verificado junto a professora de cada turma a partir da avaliacdo diagndstica. Apesar de termos
estabelecido esse critério, alguns alunos apresentaram niveis semelhantes, pois a selecéo foi
afunilada e ficaram poucos estudantes. Os (as) demais estudantes que ndo se enquadraram nos
critérios mencionados foram excluidos da pesquisa, pois ndo era possivel contemplar a
colaboracéo de todos (as).

Apesar de serem selecionados um quantitativo de estudantes de cada turma para
participarem da pesquisa, 0 foco maior da observacao participante ocorreu nas turmas de 4° e
5° anos por compreendermos que essas turmas fazem parte de todo um processo desenvolvido
na escola, desde o 1° ano dos anos iniciais, ofertado pela EMPDR. Entdo, essas duas turmas
representam o encaminhamento para a conclusdo de um ciclo de ensino-aprendizagem: os anos

iniciais do ensino fundamental.

3.5 INSTRUMENTOS PARA A GERACAO E ANALISE DE DADOS

Nesta pesquisa, foram utilizados os seguintes instrumentos de geracdo de dados:
questionario com perguntas abertas para tracar o perfil profissional e leitor das professoras,
entrevista semiestruturada (com as professoras, coordenadora e estudantes) e observacdo
participante (das professoras e dos estudantes), como bem aponta as “exigéncias de uma
pesquisa de campo” (GIL, 2002, p. 132).

Para registrar as observagdes, foi utilizado o diario de bordo da pesquisadora. J& para

registrar as producgdes dos alunos, foram utilizados os diérios literarios. Para contribuir com a
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melhor visualizacdo das vivéncias literarias na escola, a pesquisadora realizou registros
fotogréaficos dos materiais utilizados nas préticas de ensino-aprendizagem (livros, decoracoes,
produces textuais, cartazes, entre outros) e dos(as) estudantes (0 rosto ndo serd mostrado nas
fotografias) a fim de exemplificar os caminhos metodoldgicos percorridos pelos docentes. Além
disso, por meio da observacao, foi realizada uma descricdo de algumas leituras propostas em

sala de aula pela professora da turma no que diz respeito aos textos literarios.

3.5.1 O questionario e sua contribuicdo neste estudo

Como instrumento desta metodologia, foi utilizado o questionario. Esse instrumento foi
utilizado na intencdo de mapear o perfil das professoras participantes, ja que facilitaria a
resposta imediata e facilitaria a obtencao dos dados.

Bogdan e Biklen (1994) explicam que os questionarios s&éo uma boa maneira de obter
informacGes de inUmeras pessoas que podem nao ter tempo para comparecer a uma entrevista
ou participar de experimentos. Eles permitem que as pessoas tomem seu tempo, pensem sobre
isso e voltem ao teste mais tarde. Os participantes podem expressar suas opinides ou
sentimentos em particular sem se preocupar com a possivel reacdo do pesquisador.
Infelizmente, algumas pessoas ainda podem estar inclinadas a tentar dar respostas socialmente
aceitaveis. As pessoas devem ser encorajadas a responder as perguntas da forma mais honesta
possivel para evitar que os pesquisadores tirem conclusdes falsas de seu estudo.

Os questionarios geralmente contém perguntas de multipla escolha, escalas de atitude,
perguntas fechadas e perguntas abertas. A desvantagem para 0s pesquisadores € que eles tendem
a ter uma taxa de resposta bastante baixa e as pessoas nem sempre respondem a todas as
perguntas e/ou nao as respondem corretamente (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Nesta pesquisa, 0 questionario foi utilizado visando obter o perfil das professoras da
EMPDR, no que diz respeito a sua formacao, frequéncia de leitura, tipos de leitura, entre outras
questdes importantes para compreensdao das caracteristicas leitoras das professoras

colaboradoras.
3.5.2 A entrevista semiestruturada
A entrevista semiestruturada foi uma das técnicas utilizadas pela pesquisadora para

levantar dados, visto que apresenta uma maior flexibilidade nas respostas e possui utilizagdo

frequente nas pesquisas qualitativas no ambito educacional. Lidke e André (2013, p. 34)



38

afirmam que “a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas ¢ que ela permite a
captagdo imediata e corrente da informacao desejada”. Essa técnica € “um encontro entre duas
pessoas a fim de que uma delas obtenha informacbes a respeito de determinado assunto
mediante uma conversagao de natureza profissional”. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 197).

A entrevista precisa ser bem planejada. De acordo com Gil (2002, p.117), “a estratégia
para a realizacdo de entrevistas em levantamentos deve considerar duas etapas fundamentais: a
especificacdo dos dados que se pretendem obter e a escolha e formulagdo das perguntas”.

As entrevistas foram realizadas com as professoras e com alguns dos alunos da EMPDR.
O objetivo foi conhecer as percepgdes sobre as praticas literarias nas diferentes turmas da
escola. Com relacéo as professoras, a entrevista seguiu também outro ponto, que foi em relacdo
ao processo de formacgdo docente (inicial e continuada). Esse dialogo foi crucial para

compreender os desafios existentes desde a formagéo académica.

O entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer direcdo
que considere adequada. E uma forma de poder explorar mais amplamente uma
questdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas em uma
conversacao informal (MARCONI e LAKATQOS, 2003, p. 197).

As entrevistas foram realizadas mediante autorizacdo prévia a partir da leitura e
concordancia do TCLE. Todos os direcionamentos da entrevista foram esclarecidos com
antecedéncia, até para verificar a aceitacdo ou ndo de participacdo na pesquisa, tanto por parte
das professoras e coordenadora, quanto por parte dos alunos e seus responsaveis.

A maior dificuldade encontrada foi a disponibilidade das professoras, tendo em vista
que elas tinham outras ocupacgdes no horario oposto as aulas. Entdo, tivemos em vista organizar
da melhor forma, no horéario sugerido e disponibilizado pelos sujeitos participantes. Trés
professoras deram a entrevista durante o intervalo dos alunos, durante 15 minutos, em dias
alternados. Como o tempo ndo era suficiente, o pessoal do apoio e da gestdo se disponibilizaram
a ficar mais 15 minutos com os alunos, realizando as atividades propostas no plano. A quarta
professora foi a Unica que se dispds a dar a entrevista em sua residéncia, no fim de semana.
Assim, as entrevistas com cada professora tiveram duracdo maxima de 30 minutos.

A entrevista com os alunos também foi feita individualmente, na sala de leitura da
escola. Foi uma entrevista dindmica e fluida. Antes de iniciar a entrevista, foi realizada uma
breve explicacdo sobre as intencdes e objetivos, utilizando-se de uma linguagem mais acessivel
ao publico entrevistado. A maior dificuldade de obtencdo de respostas foi com os participantes

menores, especificamente das turmas do 1° e 2° ano, pois esses ficaram mais timidos e
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abordavam outros assuntos aleatdrios, como as préprias vivéncias ao sair da escola. Nesses
momentos, foi preciso retomar as perguntas e direciond-los para se ter uma melhor
compreensdo. Foram estratégias na realizacdo da entrevista, visto que o pesquisador precisa ser
habil e buscar assegurar uma entrevista minimamente de qualidade, corroborando com a fala
de Gil (2002, p. 117) quando diz que “0 entrevistador devera ser bastante habilidoso ao registrar
as respostas. Devera ter a preocupacao de registrar exatamente o que foi dito. Deverd, ainda,

garantir que a resposta seja completa e suficiente”.

3.5.3 A observacéo participante

A observacéo participante € provavelmente a técnica de pesquisa mais caracteristica da
etnografia. A observacdo participante é herdeira da corrente naturalista que tem buscado
descrever o comportamento dos seres vivos em seu ambiente natural, observar e descrever seu
comportamento. O mesmo acontece nas ciéncias sociais, com os pesquisadores se deslocando
para 0 ambiente natural onde ocorre 0 comportamento humano, sO que nestes casos € um
ambiente social. A observacao é sempre subjetiva (ZABALZA, 2010).

Analisar a observacgdo participante implica analisar o subjetivo; supde rever a distancia
social e cultural em relacdo ao que € visto. A participacdo é um problema tedrico menor. A
participacdo € uma questdo técnica; a presenca social de um individuo em um grupo social que
Ihe ¢ estranho e sé pode ser resolvida em fungdo do grupo que o acolhe (ZABALZA, 2010).

De acordo com Ludke e André (2013), é preciso um planejamento, uma organizacéo
conforme o objeto a ser investigado. E preciso delimitar esse objeto. O resultado desses

direcionamentos é que:

Definindo-se claramente o foco da investigacdo e sua configuracdo espacotemporal,
ficam mais ou menos evidentes quais 0s aspectos do problema serdo abrangidos pela
observacdo e qual a melhor forma de capta-los. Cabem ainda nessa etapa as decis6es
mais especificas sobre o grau de participacdo do observador, a duracdo das
observacdes, etc. (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 25 e 26).

O objetivo da observacdo participante é acumular um corpus de informacao etnogréafica
que facilite a elaboracdo do conhecimento sobre problemas das ciéncias sociais. Esse corpo de
conhecimento é alcancado sobretudo pela inser¢do do pesquisador no cotidiano dos atores, ou
seja, gracas a experiéncia do trabalho de campo. A maneira preferida de registrar o que um
etnografo Vvé, ouve e vivencia no diario de campo (FAZENDA, 2014).

Ao realizar a observagao participante, “o investigador introduz-se no mundo das pessoas
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que aspira estudar, tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua confianca, elaborando
um registro escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p.16). Nessa direcéo, esse tipo de observagéo instiga o pesquisador a realizar trocas com
0 universo investigado e a tendéncia é a sistematizacdo dos aspectos observados.

E nesse sentido que a observagéo participante foi fundamental para esta pesquisa porque
essa possibilitou que a pesquisadora adentrasse o cotidiano, as vivéncias e as experiéncias,
capturadas dos reflexos da cultura escolar presente, corroborando com a fala de André (2005,
p. 16), “a etnografia ¢ a tentativa de descricao da cultura”.

Na proxima subsecdo, apresentaremos alguns dados e informacdes a respeito dos dois

tipos de diarios utilizados para registros dos dados.

3.5.4 O diario de campo e o diario literario

Outro instrumento utilizado para geracdo de dados foi o didrio. Nesta pesquisa,
utilizamos o diario de bordo para anotagdes dos pontos importantes pela pesquisadora, 0s quais
foram identificados na observacdo participante, mediante o olhar fenomenologico da
pesquisadora. Com isso, observar e registrar no diario de bordo: o cotidiano, as praticas, as
vivéncias, dentre outros aspectos, relacionados a literatura na escola, foi de suma importéncia
para atingir os objetivos desta pesquisa.

No inicio das observagdes, comecei a pensar sobre como poderia obter os dados sobre
as praticas literarias dos discentes. Mesmo com o apoio do diario de bordo para realizar as
anotacdes dos pontos precisos das aulas, senti a necessidade de ter algo do qual os alunos
pudessem se apropriar e se sentirem a vontade para expressar 0 seu entendimento e as suas
particularidades. Foi entdo que surgiu a ideia de entregar aos alunos diarios literarios (pequenos
cadernos), seguindo uma proposta bem semelhante aos diarios de leitura, na intencdo de que 0s
discentes registrassem cada observacdo, interpretacdo e inferéncias acerca da obra literaria
proposta pelas professoras ou até selecionada por eles, a depender de cada vivéncia.

O diario literario foi uma forma de os alunos destacarem o que entenderam, recontar,
fazer relacbes, entre outras possibilidades, livremente. As professoras participaram das
interacdes e socializacbes como mediadoras, sem imposices, mas isso ndo significa que elas
ndo pudessem sugerir ajustes, a exemplo da forma de producdo, o género textual a ser
contemplado, visto que tudo é direcionado segundo o planejamento de cada docente. Para o
diério ter uma relagdo ainda mais estreita com a pesquisa, com a professora, pensamos em um

titulo. O didrio passou a ser nominado da seguinte forma: “Pedras preciosas: um didrio literario



41

para chamar de meu mundo”, relacionado também com o titulo da pesquisa.

O termo “literario” foi colocado para enfatizar o tipo de didrio, tendo em vista o estudo
das préticas literarias. A escolha desse tipo de registro se deu por meio da necessidade de que
os estudantes colaboradores pudessem registrar as vivéncias literarias em sala de aula segundo
a proposta da professora da turma. E como um diério de leitura. Esse é o objetivo do uso, pois
o diario de leitura é uma ferramenta que permite que os alunos registrem suas experiéncias e
pensamentos sobre as leituras realizadas.

A compra dos cadernos foi realizada pensando em algo simples, mas também em um
espaco onde os discentes se sentissem motivados, livres para destrinchar as suas producdes.
Para que os cadernos ndo ficassem sem identificacdo, eu fiz um design no aplicativo Canva®
para personaliza-los, conforme a proposta do titulo. Vejamos a seguir como ficou a capa dos

diarios literarios:

Figura 03 — Personalizacéo da capa do diario literario

PEDRAS
PRECIOSAS

Um Didnie. Literndnic.
pmm,chaman,de,

Os diéarios literarios foram entregues aos alunos colaboradores da pesquisa na primeira
semana do més de marco. Além disso, também foi explicada a proposta para a sua utilizacéo,
tendo sido destacados 0s momentos de escrita, 0s quais deveriam ser praticados ap6s o trabalho
com algum texto literario em sala de aula, na sala de leitura, no péatio ou para leitura em casa.

As professoras do 4° e 5° anos ja tinham como estratégia o registro do entendimento das leituras,

> CANVA Graphic Design, Video Collage, Logo Maker. Aplicativo de Arte e design. Versao.
2.120.0. Sydney, AU: Canva, 2021. Recuperado de: https://play.google.com/store/apps/
details?id=com.canva.editor&hl=pt_ BR&gl=US
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no entanto, esse era elaborado no préprio caderno dos(as) discentes. O principal objetivo do
diério literéario foi poder, a partir dele e das observac@es, analisar qual a contribuicdo dos textos
literdrios no contexto escolar para o desenvolvimento do protagonismo leitor e formacéo
sociocultural do estudante, ou seja, buscar atender os objetivos da pesquisa.

Através da utilizacdo do diério de leitura, foi possivel estimular o aluno a desenvolver
habilidades de leitura e escrita de maneira mais autbnoma e reflexiva. Além disso, ressalta-se
que o uso do diéario de leitura possibilitou uma maior compreensao do texto lido pelo aluno.
Cosson (2014, p. 121-122), o diario de leitura “nao se define como apenas a transposi¢ao do
diario intimo para o ambiente escolar [...] é um registro das impressdes do leitor durante a
leitura do livro [...]”. Nesse aspecto, o diario € uma étima ferramenta nos anos iniciais do ensino
fundamental, periodo em que os alunos estdo em processo de alfabetizacdo e precisam
desenvolver habilidades de leitura e escrita. No entanto, para maximizar os beneficios do diario
de leitura, é necessario que os professores estejam preparados para orientar seus alunos na tarefa
de escrever sobre suas leituras.

Os dados gerados na pesquisa por meio das observacdes, entrevistas, questionario e
registros nos diarios (de bordo e literario) foram cruzados com os embasamentos tedricos e

analisados a partir da triangulacdo dos dados.

3.5.5 A anélise de dados a partir da triangulagdo

A partir da utilizacdo de uma diversidade de instrumentos: entrevistas, observacao
participante e diarios, em relacdo a analise dos dados, adotou-se como procedimento a

triangulacdo dos dados. Sobre a triangulacdo, Minayo (2005) destaca que:

A triangulacdo € um conceito que vem do interacionismo simbolico, sendo
desenvolvido, dentro da nossa corrente, primeiramente por Denzin (1973),
significando a combinacgdo e o cruzamento de multiplos pontos de vista; a tarefa
conjunta de pesquisadores com formacéo diferenciada; a visdo de varios informantes
e 0 emprego de uma variedade de técnicas de coleta de dados que acompanha o
trabalho de investigacdo. Seu uso, na prética, permite interacdo, critica intersubjetiva
e comparagdo. (MINAYO, 2005, p. 29).

A partir disso, pode-se captar sentidos nas falas dos entrevistados, por meio de
associacOes, comparacdes e assimilar divergéncias. Com isso, relacionam-se os dados a partir

dos dados revelados pelas interpretagdes com as referéncias basilares. Para Gil (2002, p. 168),
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“a andlise cogita organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento
de respostas ao problema proposto para investigacao”.
As entrevistas realizadas com as professoras (Ver apéndice A) foram organizadas e

divididas em trés eixos tematicos:
a) A formacao inicial;
b) A formacéo continuada;

c) A pratica literaria na escola (Aqui envolve também a observacéo participante da prética,
0s projetos desenvolvidos na escola, as estratégias utilizadas para o alcance dos
objetivos de ensino-aprendizagem, entre outras perspectivas).

Ja com a coordenadora, a entrevista (Ver apéndice B) foi dividida em:
a) A formacdo continuada;

b) A pratica literaria na escola enquanto olhar de coordenacéo pedagdgica.

As entrevistas com os alunos foram direcionadas de maneira adaptada, com uma
linguagem mais acessivel para compreender o contato deles com a leitura literaria e sua

motivacao.
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4 A CULTURA ESCOLAR E A FORCA DO PROFESSOR: A RESSIGNIFICACAO
DO FAZER PEDAGOGICO

Antes de falar sobre a cultura escolar, é preciso abordar conceitos presentes no meio
social em que essa cultura se encontra fincada. Desse modo, € crucial trazer uma breve
apresentacdo sobre alguns termos préticos presentes nos estudos de Pierre Bourdieu, um
renomado pensador que deixou contribuigdes importantes a partir de sua Sociologia sofisticada.
Visando compreender melhor a diversidade da sociedade em que estamos inseridos, 0 autor
apresenta conceitos importantes em seus estudos, como campo, habitus e capital. Essa
sociedade possui simbolos e regras proprias de uma politica social em busca de hegemonia,
entdo, e possuidora de suas proprias caracteristicas. Em sua trajetdria, Bourdieu teve em vista
articular esses conceitos ao dialogo possivel com a vida humana por meio das relacfes sociais.
A seguir, serdo abordados os conceitos mencionados.

O conjunto de influéncias que o individuo sofre ao longo dos anos é denominado por

Bourdieu de habitus. Esse conceito nada mais é que:

[...] sistemas de posi¢des duraveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar
como estruturas estruturantes, quer dizer, enquanto principio de geracdo e de
estruturagdo de praticas e de representacdes que podem ser objetivamente “reguladas”
e “regulares”, sem que, por isso, sejam o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu objetivo sem supor a visada consciente dos fins e o
dominio expresso das operagdes necessérias para atingi-las e, por serem tudo isso,
coletivamente orquestradas sem serem o produto da acdo combinada de um maestro
(BOURDIEU, 1994, p. 60-61).

Dessa forma, quando se fala em habitus, estamos falando de um sistema de posicdes
sociais que articula a sociedade com o comportamento individual de cada sujeito. Se o individuo
tem uma ideologia politica, por exemplo, isso podera refletir sobre as praticas sociais do grupo
em que se encontra. Ndo obstante, se pensarmos 0 contexto escolar, percebe-se que o
comportamento de cada sujeito (professor, aluno, coordenador, etc.) esta inter-relacionado com
as trocas de saberes que cada um, na sua individualidade, possui e socializa entre os demais.

Depreende-se, nesse sentido, que na instituicdo escolar ha propostas estipuladas na
relacdo entre o individuo e o grupo. Deve haver a aceitacdo das medidas desencadeadas pela
instituicdo, pois a forma de compreender o habitus de cada individuo estd associada com as
singularidades na qual a cultura daquela instituicdo estd imersa. Por outro lado, o sujeito
também sera ator/agente na organizacdo dessas medidas, pois, a0 mesmo tempo que ele aceita

as imposicdes, também ird condiciona-las, realizando uma articulacdo da sua trajetoria
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individual com as estruturas praticas.

Ao passo que o individuo adquire o habitus, ele podera articular ao desenvolvimento
pratico da vida, especialmente quanto aos assuntos relativos aos campos sociais em que podera
atuar. Por exemplo, o ambito educacional, onde o sujeito podera ter o engajamento educacional,
que o conduzird ao desenvolvimento para viver em sociedade da melhor forma. Isso pode ser
bem visualizado desde os primeiros anos de escolaridade a partir da preparagéo do discente para
a cidadania.

Outro conceito muito importante apresentado por Bourdieu (1989) é o de campo, mais
especificamente “campos sociais”, os quais dizem respeito aos espacos de inser¢d0 d0S
individuos, possibilitando a construcdo de relagdes. Para o autor, “um campo pode ser definido
como uma rede ou uma configuragéo de relacGes objetivas entre posicdes [...]” (BOURDIEU, 1989, p.
72). Logo, um campo entrelaca as relagfes objetivas entre os individuos, partindo de finalidades
especificas. A pratica desses fins depende da posicdo de localizagcdo do agente. A partir dessa
posicdo do campo, os agentes direcionam as suas forcas, o que, ao modo de Bourdieu, seria
capital. Assim, eles determinam limites, mudancas, virtudes, buscando constituir o proprio
espaco de atuacéo.

Esses conceitos elencados por Bourdieu corroboram com a constituicdo de saberes,
ideias e comportamentos que influenciam o modo de ser e agir tanto do ser individual quanto
do coletivo. Essa forma de organizacéo social é parte de toda uma estrutura cultural de um povo.
A cultura é uma espécie de “espelho”, que retrata aquela sociedade e seus habitos, valores,
vivéncias, entre outras particularidades. Entdo, pode-se dizer que a escola, como espaco de
(trans)formacao, também possui a sua estrutura cultural, abordada por estudiosos da area como
cultura escolar. Trazer uma abordagem acerca da cultura escolar se faz necessaria porque esse
€ um conceito que abarca tudo o que buscamos nas entrelinhas desta pesquisa: 0s saberes, as
praticas, o ser docente, o ser leitor, entre outros aspectos que envolvem o que/conforme foi
conduzido nas praticas literarias no contexto escolar. A diversidade cultural e étnica em uma
sociedade pode ter um impacto direto na forma como os mestres abordam o ensino e se comunicam com
seus alunos.

Julia (2001) aborda a cultura escolar da seguinte maneira:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagcdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializacdo). (JULIA, 2001, p.10)
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Nessa perspectiva, a cultura escolar € o conjunto de normas que direcionam o fazer
pedagogico na escola e faz parte de um dos eixos que Julia (2001) traz como base para o
entendimento da cultura escolar como objeto histérico. Os outros dois eixos sdo a avaliacdo do
papel desempenhado pelo educador no seu processo de profissionalizacdo e a andlise dos
contelidos e das praticas na escola.

Nas diversas reunifes escolares e planejamentos pedagdgicos, uma tecla é sempre
acionada, sendo a avaliacdo de crescimento da escola em geral, dos resultados, dos avancgos,
das realizag6es, dos obstaculos, do que precisa mudar. Esse apontamento reafirma que, por mais
que exista um curriculo e normativas comuns as escolas, no fim, cada escola possui a sua
maneira de fazer. Embora o caminho seja replicado, esse continuara com a sua peculiaridade
no fazer pedagogico e isso é caracteristico da cultura daquela escola em especifico, envolvendo
seu publico, a sua localizagdo, o seu material disponivel, a sua equipe e a sua realidade na
totalidade.

Julia (2001) fala que as culturas infantis também podem ser compreendidas como
cultura escolar, as quais se desenvolvem nos patios de recreio. Isso lembra bem a vivéncia das
leituras por meio dos projetos, de rodas de leitura, os livros dispostos em um tapete, o cenario
de um piquenique literario, entre outras, com a intencéo de vivenciar o desenvolvimento de uma
cultura de leitura distinta. Ndo é a mesma leitura a que as criangas costumam ter acesso entre
as quatro paredes da sala ou em ambientes externos ao espaco escolar, como em casa, por
exemplo. S8o momentos de deleite, sendo experiéncias importantes para a formacao do leitor;
é o prazer alinhado a aprendizagem, organizados, previamente, e direcionados pelos professores
e demais participes da escola.

Partindo da fala de Julia (2001) sobre a relevancia de analisar as normas e praticas
escolares, considerando “[...] o corpo profissional dos agentes, os quais sdo chamados a
obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar
sua aplicacdo, a saber, os professores primarios e 0s demais professores” (JULIA, 2001, p.11),
serdo apresentados, no decorrer do texto, estudos e contribuigdes acerca desse agente da cultura escolar,

que com a sua forca e reinvencao cotidiana, ¢ um “plantador de esperanca”, como bem narra o cordel

do cearense Braulio Bessa:

A Forca do Professor

Um guerreiro sem espada

sem faca, foice ou facdo



armado s6 de amor
segurando um giz na mao
o livro é seu escudo
que lhe protege de tudo
que possa Ihe causar dor
por isso eu tenho dito
Tenho fé e acredito
na forca do professor.

Ah... se um dia governantes
prestassem mais atencéo
nos verdadeiros herois
que constroem a nagdo
ah... se fizessem justica
sem corpo mole ou preguica
Ihe dando o real valor
eu daria um grande grito
Tenho fé e acredito

na forca do professor.

Porém ndo sinta vergonha
ndo se sinta derrotado
se 0 nosso pais vai mal
vocé ndo é o culpado
Nas poténcias mundiais
sdo sempre herois nacionais
e por aqui sem valor
mesmo triste e muito aflito
Tenho fé e acredito

na forca do professor.

Um arquiteto de sonhos
Engenheiro do futuro

Um motorista da vida

47
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dirigindo no escuro
Um plantador de esperanca
plantando em cada crianga
um adulto sonhador
e esse cordel foi escrito
porque ainda acredito
na forca do professor.
(Braulio Bessa)

Assim como pode ser observado no cordel, a forca do professor é perceptivel ao longo

de toda a sua pratica e o desafio no seu processo de formagéo € s6 um dos obstaculos.

4.1 REFLEXOES ACERCA DO PROCESSO DE FORMACAO DE PROFESSORES

As normas para a preparacdo de professores sao estabelecidas da seguinte forma na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN), n.° 9.394/96, Art. 61: para atender aos objetivos
dos diversos niveis e modalidades de ensino, bem como as caracteristicas de cada etapa de
desenvolvimento do educando, a formacdo dos profissionais da educacdo terd como
fundamentos: — A associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a formacdo em
servico; — O aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino
e outras atividades (PIMENTA e GHEDIN, 2005).

A referida Lei determina que “a formagdo de docentes para atuar na educacao basica
far-se-a ao nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo”. Esse dispositivo tem por objetivo garantir que os professores
sejam adequadamente preparados para atender as normas estabelecidas para a educacao basica
(SAVIANI, 1997).

Fica evidente que a questdo da formacdo do professor ndo se encerra com um curso de
licenciatura ou bacharelado, mas sim, em uma busca continua de novos conhecimentos para
melhorar suas aulas. E poder colocar em pratica toda sua teoria, tendo um bom desempenho em
sala de aula, além de buscar 6timos resultados para sua vida profissional e para os seus alunos.

Paises como Portugal e Estados Unidos comegaram a estudar a formacao de professores
na década de 1980, e o Brasil seguiu 0 mesmo caminho na década de 1990. A preparagéo de
professores tem sido um tema quente nos debates sobre educacdo desde a realizagdo da

Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, em Jomtien, Tailandia, em 1990, e a
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aprovacao da LDBEN em 1996. A crescente atencdo ao tema, no entanto, indica uma légica
regida pelo capitalismo académico, que acaba por tratar essa formagdo como uma atividade
burocrética, descontextualizada e empobrecida de sentidos e significados para o professor.

A formacdo de professores deve centrar-se no eixo de referéncia do crescimento
profissional, que considera tanto o individuo quanto o grupo. Acrescenta-se, ainda, que a
competéncia e a vontade de experimentar dos educadores podem se beneficiar da criagéo de
espacos seguros onde a sua vida pessoal e profissional possam se cruzar.

Acredita-se que os professores devem ser vistos como 0s principais arquitetos do futuro
da profisséo docente, em vez de serem apenas uma das muitas partes interessadas. Com base
no trabalho de Freire (1992), é importante que os professores deem prioridade a aprendizagem
ao longo da vida (que inclui o estudo como um principio educativo e cientifico). Ha um forte
sentido de identidade profissional face ao paroquialismo dos professores e a reflexividade
critica para superar a curiosidade ingénua e promover a curiosidade epistemologica.

Novoa (1997) reconhece que os formadores tém prioridades de formacéo variadas, mas
centra-se numa em particular: a que se estabelece no interior da profissdo, no quadro de
movimentos educativos que ligam os educadores as dinamicas que ultrapassam os limites
disciplinares e curriculares. E, por muitas vezes, esse foco condiz com as necessidades
encontradas pelo docente, mas ndo s6 isso. E possivel, também, que a selecio de determinada
formacdo a ser aprofundada ocorra a partir de critérios como: gostos, maior identificacao,
proximidade, entre outros.

E de conhecimento geral que a educagdo moderna é engolfada por uma “escola de
massas” que combina demandas de varios setores da sociedade. S0 exemplos: a instrucédo da
omnilateralidade, a gestdo participativa, as inovac@es tecnoldgicas, a exigéncia de resultados e
a formacao de leitores e escritores competentes na “era da informagdo”, que, paradoxalmente,
apresentam altos indices de analfabetismo no pais.

Antes de falar sobre as praticas literarias na EMPDR, é preciso contextualizar o processo
de formacéo do professor. 1sso € particularmente relevante para este estudo, pois buscamos nao
apenas mapear as praticas de ensino-aprendizagem, mas também identificar os desafios ligados
a essas praticas. Nesse sentido, é importante entender o contexto de formacdo do professor
desde a base e, depois, buscar compreender como ocorre a pratica na escola. Assim, o tema
desta pesquisa se insere no quadro mais amplo da preparacdo de professores para a formagéo
de leitores e escritores, envolvendo os seus saberes e ressignificacoes. Ndo podemos falar de
praticas em sala de aula sem antes trazer como se deu o processo de formacdo inicial do

professor dos anos iniciais do ensino fundamental e como esse professor vem se (re)construindo
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a cada dia.

4.2 CONTRIBUICOES TEORICAS E BAGAGEM FORMATIVA DAS PROFESSORAS
DA EMPDR: RELATOS DAS ENTREVISTAS

A complexidade do processo de formacdo docente se da tanto em sua dimensao inicial,
no ambito das instituicdes de ensino superior, quanto na formagdo continuada, nas escolas e
outros espacos educativos. Conforme Pimenta (2005), a formacao de professores é uma questao
crucial para a melhoria da qualidade da educacdo, por ser através dela que se concretiza a pratica
pedagogica. E quando falamos de formacgdo do professor, destacamos a sua identidade docente,
de ensinar e incentivar a leitura, mas também de ser leitor. Nao é por acaso que o professor
podera se tornar uma referéncia para algum aluno que passou por sua trajetéria de ensino.
Pensando nisso, como é o perfil leitor das professoras da escola-campo de pesquisa?

Para melhor exemplificar o perfil das professoras participantes da pesquisa, foi
elaborado um quadro com alguns dados sobre cada uma e, posteriormente, nas subsecdes, serdo
apresentados mais detalhes sobre a formacéo inicial e continuada dessas professoras, bem como
contribuicdes da coordenadora da escola acerca da formacdo continuada na EMPDR.

Confiramos o quadro a seguir:

Quadro 3: Dados basicos sobre as professoras colaboradoras

Nome® Idade Formacéo Funcdo na EMPDR

Acucena Entre 35 e 44 anos. Pedagogia/ Professora
Neuropsicopedagogia/
Psicopedagogia/ AEE

Aurora Entre 25 e 30 anos. Pedagogia/ Professora

Psicopedagogia

Emilia Entre 35 e 44 anos. Pedagogia/ Professora
Coordenacéo
pedagogica e

Supervisao escolar

6 Nomes artisticos/ficticios
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Frida Entre 35 e 44 anos. Pedagogia/ Professora
Neuropsicopedagogia
e Psicopedagogia

Alice Entre 35e 44 anos. | Pedagogia/ Gestéo e Coordenadora

Coordenacdo Escolar Pedagdgica

Fonte: Dados da pesquisa.

Abordar o perfil de formacdo do professor ndo significa restringir os seus saberes as
suas formacdes, pois sabemos que o professor € ou precisa ser um pesquisador, que tem em
vista evoluir, ou melhor, atualizar os seus conhecimentos, progressivamente. Entao, a formacao

do professor, como bem afirma Névoa (1997, p. 25),

Néo se constréi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas
sim por um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgdo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e
dar estatuto ao saber da experiéncia.

No questionario, além das formacdes, foram gerados alguns dados sobre o perfil leitor
das professoras, destacando a frequéncia com que elas leem, os géneros preferidos que gostam

de ler e de quem partiu o seu incentivo a leitura. Assim, foram obtidos os seguintes resultados:

Quadro 4: Perfil leitor das professoras colaboradoras

PROFESSORA | FREQUENCIA GENERO(S) DE INCENTIVO DE LEITURA
DE LEITURA LIVROS PREFERIDOS
Acucena 1 vez por semana Contos classicos, “Meus pais e professores”
romances e literatura de
cordel
Aurora 3 vezes na semana Romances. Livro “Minha mae ¢ a minha maior
preferido: O jardim referéncia”
secredo-francés Hodgson
Burnett
Emilia De 1 a2 vezes na Romances “Professores dos primeiros
semana. anos que estudei”
Frida Todos os dias “Leio 1 romance para me “Minha mée foi a maior
distrair, e livros diversos incentivadora”
sobre educacao e
psicologia”.

Fonte: Dados da pesquisa.

Nos dados apresentados no quadro acima, observa-se que as professoras participantes
realizam leitura, a0 menos, uma vez por semana e a leitura de romances é majoritaria entre elas.

Como base de incentivo, elas destacam a familia e os professores. Ter o habito de leitura é
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fundamental, principalmente quando temos a missédo de ensinar ao outro, ndo necessariamente

na posicao de professor, mas de sujeito que acompanha o processo de formagdo de um leitor.

Ocorre assim que um professor mal formado forma mal o aluno. Esta visdo pode ser
apressada, pelo menos em parte, porque facilmente esquece que o professor ndo
poderia ser “'culpado™, j& que € vitima do mesmo sistema. Mas néo se pode deixar de
esclarecer que, se ele ndo aprendeu a ler, ndo fara os alunos aprenderem a ler. Ao
fundo, o sistema se satisfaz com esta miséria, porque, cultivando a falta de leitura ou
a leitura trivial e facilitada, mantém a populagdo como massa de manobra. (DEMO,
2006. p. 72).

Para o0 autor, a formacdo precaria ocorre tanto para o professor quanto para o aluno, pois
ambos sdo vitimas do mesmo sistema, sistema esse que se satisfaz com a falta de leitura da
populacdo para gque essa seja submissa e facilmente manipulada. Com relagéo a leitura, quando
Demo (2006) fala que o professor precisa ter aprendido a ler para fazer o mesmo com os alunos,
é uma discussdo indispensavel as praticas em sala de aula, ja que para mediar um processo, o

professor precisa conhecer e ter propriedade. Com a leitura ndo e diferente.

4.1.1 O processo de formacao inicial do professor: O que dizem as professoras da
EMPDR?

A formacéo de professores no Brasil tem sido objeto de discussdes e estudos, tendo em
vista sua relevancia para a qualidade e eficacia do processo de ensino-aprendizagem. Segundo
Gatti (2014), as politicas para a formacdo docente sdo determinantes para a qualidade da
educacdo oferecida a populacdo, sendo imprescindivel que os professores estejam
adequadamente preparados para desempenhar suas funces.

A LDBEN, amplo marco normativo que regula a formacdo docente, expressando a
necessidade de se garantir um minimo de qualidade na preparacdo dos profissionais da
educacdo, estabelece as diretrizes gerais para a formacao dos profissionais da educagio. E ele
que aborda aspectos importantes como os niveis de formacdo exigidos, as competéncias que
devem ser desenvolvidas e os contetdos que devem ser abordados nos cursos de formacao
inicial (BRASIL, 1996). Alem disso, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) também emite
pareceres e resolucdes que regulamentam aspectos especificos da formacéo docente.

A formacado inicial de professores do ensino fundamental, anos iniciais, no Brasil, € um
tema complexo e vastamente debatido na literatura educacional. Conforme a LDBEN, a
formacéo dos docentes deve ocorrer ao nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo

plena, em universidades e institutos superiores de educacéo (Brasil, 1996). Entre as diretrizes
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que orientam essa formacédo, estdo a valorizacdo da diversidade e o respeito aos direitos
humanos. (Brasil, 2017).

De acordo com Gatti (2014), a formacdo inicial de professores é fundamental para
garantir uma educacao béasica de qualidade. A autora ressalta que essa formacdo precisa ser
consistente, sélida e que prepare o futuro professor para as demandas da sala de aula. Além
disso, argumenta que a legislagéo tem um papel fundamental na garantia desses direitos.

O problema da formagdo docente é destacado por diversos autores. De acordo com
Freire (1992), muitos educadores ndo se sentem preparados para lidar com o desafio da
alfabetizacdo, especialmente em relacdo as criancas que apresentam dificuldades de
aprendizagem. O autor sugere que isso pode ser atribuido a falta de programas de formacéo
docente eficazes e ao fato de que muitos professores ndo tém acesso a recursos didaticos
adequados.

Sobre a formacéo inicial, Freire (1996) enfatiza que ela deve conseguir preparar o
professor para as exigéncias da profissao, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades
e competéncias necessarias a pratica docente. No entanto, muitos programas de formacao ainda
apresentam lacunas nesse sentido.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) também estabelece metas para a formacéo inicial
e continuada dos docentes. Entre elas estdo: valorizar o magistério publico da educacao basica
para equiparar seu rendimento médio ao dos demais profissionais com escolaridade
equivalente; e garantir nos proximos dez anos planos de carreira para os profissionais da
educacdo basica e superior publica de todos os sistemas de ensino (Brasil, 2014).

Apesar de todas essas diretrizes e leis, muitos desafios ainda persistem na formacao
inicial dos professores do ensino fundamental. Segundo Saviani (2013), um desses desafios é a
distancia entre a formacdo académica e a préatica pedagdgica. O autor sugere que é necessario
estabelecer uma conexdo mais sélida entre teoria e pratica na formacéo dos professores.

E foi sobre a experiéncia de formacdo inicial que iniciei 0s questionamentos as
professoras Acucena, Aurora, Emilia e Frida, participantes desta pesquisa, em busca de abordar
as percepcdes delas acerca de sua formacdo inicial. Assim, 0s primeiros questionamentos foram
na intencdo de saber se as professoras vivenciaram momentos de formacéo acerca de estudos
literarios, em sua graduacdo. Caso estivesse vivenciado, como se sentiram e se essa experiéncia

foi produtiva.

Sim, mas tive poucos momentos tedricos sobre a literatura infantil e, menos ainda,
momentos praticos que pudessem me ajudar futuramente na sala de aula. A
experiéncia que tive foi produtiva. A gente elaborou um livro de reconto. Cada
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discente falava uma parte e ia prosseguindo a histdria e a gente produziu o livro a
partir desse prosseguimento. A gente contava era uma vez...o0 Jodo e a Maria e 0
outro colega da sala continuava, que foi no bosque, tipo outro colega da turma
concretizava a continuacdo. A gente elaborou um texto narrativo, com comeco, meio
e fim. Cada um foi aderindo a sua parte e contribuindo, e no final a gente elaborou um
livro. Gostei da experiéncia porque, no caso, cada um falou muita coisa legal, agregou,
cada um falou uma parte da histéria do livro. Foi contribuindo e ai tinha coisas que
vocé ndo imaginava e que eles imaginaram. Palavras novas, a gente chegou a conhecer
também. Otimo, né? E o livro foi crescendo. (Professora Aurora, 2023).

Sim, lembro de uma. Quando eu estava cursando pedagogia ha cerca de 10, 12 anos,
eu trabalhei muito com cordel. E porque o cordel ja faz parte da minha familia
cordelista. Para mim, é comum a vivéncia do cordel, fazer versos. Elaborei um cordel
quando a gente terminou o curso, na despedida do curso, no Gltimo dia de aula e fiz
um cordel de despedida. Foi... foi uma experiéncia bem produtiva, 0s colegas da
turma desenvolveram um cordel junto comigo, a gente até publicou o livrinho na
faculdade. (Professora Agucena, 2023).

N&o, sei que poderia ter tido muito mais experiéncias. Hoje tenho dificuldades por ndo
ter muito contato com a realidade antes. A realidade ndo condiz com o contexto
passado na formacdo. Teoria e pratica sdo muito diferentes. (Professora Emilia, 2023).

Na verdade, achei uma formacdo insuficiente. Precisei buscar fora uma formacéo e
material que me desse apoio em sala de aula. Infelizmente, o aluno chega na faculdade
sem gostar de ler e a faculdade ndo consegue dar conta desse déficit. Trabalhar com
literatura exige tempo e pesquisa, exige leitura. Eu ndo passei por experiéncias
significativas, ndo para mim! Até porque a disciplina de literatura era s6 sobre
apresentacdo de autores da area. Eu esperava viver a literatura, amo poesias, mas ndo
foi bem assim. (Professora Frida, 2023).

A professora Aurora cita que teve pouca formacdo acerca da literatura infantil,
destacando que a formacéo pratica foi ainda inferior. Ela lembra de uma experiéncia coletiva
com a turma, de reconto da historia Jodo e Maria, na qual cada discente contribuiu com partes
da narrativa do texto. A professora Acucena diz lembrar de uma experiéncia, sendo a producgéo
de um cordel com a turma para a despedida do curso, género esse que ja faz parte da cultura da
sua familia, além de ter publicado o cordel em um livro na faculdade.

Ja a professora Emilia faz uma critica, relatando que poderia ter tido mais experiéncias
e que, hoje, tem dificuldades por ndo ter o contato com a prética antes. Além disso, ela enfatiza
que “teoria e pratica sdo muito diferentes”. A professora Frida cita o termo “insuficiente” para
definir o seu processo de formagcdo. E possivel perceber a critica feita ao deficit na formacao,
indicando que foi necessario buscar outros meios para suprir. Ela faz uma critica também ao
sistema, quando diz que o aluno chega a faculdade sem ter gosto pela leitura e a instituicdo de
ensino ndo consegue dar conta. Outra critica € quanto ao exagero na apresentacdo de autores,
sendo que outras experiéncias poderiam ser acrescentadas, como a poesia, destacada por Frida
como género de seu gosto.

Conforme os relatos, pode-se observar que, apesar de terem acesso a uma formacéo

académica e terem vivenciado alguns (poucos) momentos de contato com a literatura, um dos
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principais desafios se refere a adequacdo entre a formacdo inicial e as demandas da préatica
pedagogica. De modo geral, as professoras relataram que, apesar de terem recebido uma
formacdo inicial no curso de licenciatura em Pedagogia, essa foi insuficiente e, por isso,
sentiram dificuldades quando comecaram a atuar em sala de aula.

Nesse sentido, Pimenta (2018) argumenta que 0s cursos priorizam geralmente o
conhecimento tedrico em detrimento da prética pedagogica, ocasionando dificuldades para o
professor recem-formado lidar com as complexidades da sala de aula. Da mesma forma,
Imbern6n (2010) enfatiza que muitas vezes o curriculo das licenciaturas ndo dialoga com o0s
desafios da realidade escolar.

Outra questdo pontuada em relacdo a formacao inicial foi quanto aos conhecimentos
adquiridos durante a formacdo académica. Se esses contribuiram ou contribuem para o
desenvolvimento de estratégias de ensino a partir dos textos literarios, na pratica docente, em
sala de aula, bem como se elas ja tiveram a oportunidade de relacionar esses conhecimentos ou

ndo com a préatica docente. E o retorno foi o seguinte:

Bom, ajudou. Eu sé ndo consigo implantar muito porque os meus alunos sdo pequenos
na faixa etaria. Agora, se fosse numa sala com a idade um pouquinho maior, um
quarto, quinto ano... Daria para usar, mas ajuda na minha metodologia que uso hoje
porque uso muito a parte do envolvimento de todos na hora da leitura de alguma
historia infantil... E perceptivel que as criangas gostam mais, param para ouvir, até
porque é uma crianga de cinco, seis para sete anos. Ela tem um curto tempo de atengéo,
de foco... Ela ndo consegue focar durante muito tempo, ento, colocar o colega para
contar a historia e pedir que o outro continue, assim como vivenciei na graduacéo,
ajuda bastante a fazer com que eles prestem mais atencéo. (Professora Aurora, 2023).

Ja. Ja consegui aplicar cordéis com eles aqui na escola, com temas, compondo
historinhas, para homenagear pessoas, entes queridos, ha matematica também e em
outras disciplinas também, ndo s6 em portugués. Também gosto de trabalhar a
contacdo de historias com os alunos, principalmente para agugar a interpretacdo de
texto deles. (Professora Agucena, 2023).

Eu ndo consegui trazer nenhuma contribuicdo da minha faculdade para a minha sala
de aula sobre a literatura. Consegui trazer alguns ensinamentos sobre as fases de
desenvolvimento da crianga... Sobre os processos de aprendizagem... Mas sobre
literatura, ndo. Costumao dizer que sou uma professora curiosa, que gosto de pesquisar
materiais e conteldos que me ajudem com 0s meus alunos. Se tenho curiosidade sobre
como atingir um objetivo, tipo incentivar a crianca a ler, eu vou la na internet e
pesquiso materiais ludicos e organizo atividades legais. Sou muito de buscar, de
aprender mais e mais. (Professora Emilia, 2023).

N&o, ndo consigo aproveitar nada. Tenho que pesquisar atividades e ideias por fora.
(Professora Frida, 2023).

Conforme as falas das professoras, os conhecimentos da graduacdo ndo atingiram as
suas expectativas. A professora Aurora diz que esses conhecimentos ajudaram, mas que ela ndo

consegue implantar com a sua turma por serem criancas de pouca faixa etaria. Agucena diz que
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consegue trabalhar com cordéis com os seus alunos e que leva isso para outras disciplinas, ndo
apenas portugués. Além disso, ela acrescenta que gosta de trabalhar com a contacgdo de historias
para estimular a interpretacdo de texto dos alunos.

As professoras Emilia e Frida relatam a insatisfacdo de ndo terem recebido o suporte
necessario na graduacgdo para que pudessem trazer contribuicOes para a sala de aula. Elas falam
que tiveram que buscar outros meios. Essas perspectivas podem ser evidenciadas nas seguintes
falas delas: “Eu costumo dizer que sou uma professora curiosa, que gosto de pesquisar materiais
e contetdos que me ajudem com os meus alunos” (Emilia) e “Eu tenho que pesquisar atividades
e ideias por fora” (Frida).

A auséncia de politicas publicas efetivas no que diz respeito a formacdo inicial do
professor reflete diretamente nas praticas em sala de aula. E nitida, nas falas das professoras, a
precariedade no processo de formacdo. E crucial, sim, que os docentes busquem meios de
aprofundar seus conhecimentos e ampliar suas estratégias de ensino-aprendizagem, mas isso
ndo significa que o professor receba uma formacéo de qualidade, o que é papel do Estado. Essa
responsabilidade pode ser atribuida ao professor. E relevante, sim, que o professor seja um
pesquisador, que busque melhorias para a sua pratica, mas que isso seja como complemento e
ndo para preencher as lacunas da formacdo inicial, deixadas pela falta de projetos de
reestruturacdo do curriculo da graduacéo.

N&o estava no roteiro da entrevista, mas ao perceber que as professoras trouxeram
algumas criticas com relacéo a dicotomia teoria-pratica, surgiu a necessidade de saber qual o
ponto de vista delas. O que precisa melhorar, 0 que falta nas disciplinas do curso de Pedagogia
(voltadas para a literatura, especificamente, objeto desta pesquisa) quando falamos de formacao
inicial do professor.

Pode-se melhorar na questéo de ter mais aulas préaticas, mais estudos e projetos fora

da sala de aula. A proposta de ter a disciplina na faculdade é 6tima, vemos muita
teoria, porém deveria ter um pouco mais de pratica. (Professora Aurora, 2023).

Acredito que a disciplina em si abrange muitos aspectos tedricos. Mas acredito que
deveriamos ter mais contato com as criancas, para podermos ver também a reagéo
delas diante da literatura. (Professora Agucena, 2023)

Entdo, gostei da disciplina, apesar de ndo ter uma relacéo forte com arealidade quando
chegamos na sala de aula. Aos meus olhos, senti falta da literatura infantil ser mais
focada, na pratica, ter contato com os “miudos” (criancas) da educacdo infantil.
(Professora Emilia, 2023).

Creio que mais prética, apesar de existir os momentos de pratica de estagio, acho que
ainda é pouco, se comparada a exigéncia da realidade em sala de aula, também poderia
ser interligada com outros componentes curriculares, acho que seria interessante ver
essa interdisciplinaridade (por exemplo: relagdes étnico-raciais, estagio
supervisionado, etc.). (Professora Frida, 2023).
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Esses quatro depoimentos nos apontam para a necessidade de melhoria na formacéo
inicial, indicando que a dicotomia teoria-préatica ainda é um problema recorrente. 1sso é
confirmado pela diferenca de tempo na realizagdo da graduacdo das professoras e, a0 mesmo
tempo, pela semelhanca dos relatos. E uma probleméatica que se repete a cada ano. Nesse
aspecto, as implicacGes destes achados sdo importantes. Essas falas sugerem que as instituicoes
educacionais precisam fornecer mais apoio aos professores durante sua formacgéo inicial e
continuada. 1sso pode incluir oportunidades para desenvolvimento profissional continuo, uma
preparacao préatica, ampliando o dialogo e contato entre universidade e escolas, além de suporte
para enfrentar e superar as demandas crescentes dos estudantes na realidade em sala de aula.

A teoria é relevante, mas nio isolada da pratica. E preciso caminharem juntas, pois uma
requer embasamentos uma da outra. Esse contexto corrobora com a fala de Vasquez (2007)

quando cita que:

E preciso compreensdo de que a teoria em si ndo transforma o mundo, mas ela pode
contribuir para a sua transformacdo saindo de si mesma, devendo ser assimilada e
compreendida pelos professores como uma possibilidade de questionamento da
realidade e sua possivel transformacéo. (VASQUEZ, 2005, p. 78).

Aprender a ensinar ndo depende apenas da formacéo inicial, mas da preparacao integral
do docente, que se baseia na concepcdo de desenvolvimento profissional. Ensinar € uma
atividade complexa e desafiadora, que requer grande comprometimento, habilidade e paixdo.
Como mediador, é importante refletir sobre a natureza do ensino e o papel que desempenhamos
na formacdo dos discentes. Ensinar ndo é apenas transmitir conhecimentos, mas também
auxiliar os estudantes a desenvolverem habilidades, atitudes e valores, que 0s preparardo para
enfrentar os desafios da vida. E um processo dindmico e interativo que envolve n3o apenas o
docente, mas também os alunos e 0 ambiente em que ocorre a aprendizagem.

A formacdo de professores para os anos iniciais do ensino fundamental consiste em uma
area de grande relevancia na Pedagogia, visto que é durante essa fase que as bases para a
aprendizagem futura sdo estabelecidas. No entanto, a formacdo inicial e continuada de
professores nesse segmento apresenta desafios significativos que necessitam ser identificados
e explorados para que propostas de melhorias possam ser sugeridas. Conforme aponta Tardif
(2014), o professor é um profissional que necessita constantemente atualizar seus
conhecimentos e técnicas pedagogicas para manter-se atualizado com as constantes mudancas

na sociedade e no ambiente educacional.
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A formagdo inicial do professor é apenas o comeco de um longo processo de
aprendizagem e desenvolvimento profissional. A formagdo continuada é essencial para o
professor poder enfrentar os desafios cotidianos da sala de aula, adaptar-se as mudancas
curriculares, lidar com a diversidade dos estudantes e responder as expectativas da sociedade
(NOVOA, 1997). No entanto, a efetividade dessa formacio depende da adequada identificacio
dos desafios existentes.

A partir do momento em que o professor tem uma formacdo (aqui, pensa-se em uma
formacdo efetiva, tanto inicial quanto continuada) de qualidade, centrada em multiplos olhares
sobre a pratica de leitura na escola, o aluno s6 tem a ganhar, ao ser inserido, gradualmente, em
praticas de letramento. A leitura literaria, por exemplo, quando bem trabalhada pelo docente,
enriquece a aprendizagem da crianga porque a ajuda a relacionar a leitura com seu proprio
mundo, permitindo que ela se aproxime, analise e crie novos conceitos a partir de diferentes
textos.

Nesta perspectiva, ao reafirmar a importancia de uma formacéo significativa do
professor, busca-se enfatizar a magnitude que se tem a interacéo professor-aluno, considerando
0 educador como um mediador entre 0 aluno e a literatura infantil ao longo dos anos de
formacdo do ensino basico. Quando uma crianga I, a sua criatividade é despertada; isso porgue,
mesmo que ndo saiba ler sozinha, ela pode compreender e apreciar as historias que lhe sdo lidas
pelo seu educador. Além disso, destaca-se também a funcdo do educador como leitor. Em
relacdo a isso, surge um ponto a ser questionado: sera que o professor tem uma formacao de
qualidade que o ajuda nas praticas em sala de aula ao trabalhar com textos literarios? Esse
professor € um leitor desses textos? Ele consegue inserir 0 aluno em uma experiéncia literaria
de qualidade, com bons resultados?

Isso é algo a ser verificado na pratica. O fato é que se exige do professor a paixdo pelo
ensinar e por ajudar a aprender. E necessério que o processo formativo da docéncia seja de
reflexdo sobre toda a pratica pedagogica, principalmente, no que diz respeito ao uso da leitura
e escrita em sala de aula, as quais vém mostrando a importancia de uma formacao detalhada,
princialmente, quando o assunto € a pratica social dessas.

Parece consenso que a formagdo de professores é muito mais um processo interno do
individuo em formacédo do que algo imposto de fora para dentro. Para que um processo de
formac&o ocorra, € necessario que a pessoa esteja envolvida e que haja um contexto favoravel
para troca de experiéncias e interagdes. Assim, hé aprendizagem como resultado de processos
criativos, analiticos e reflexivos. Além disso, a formacdo € um processo em que, de forma

dinamica, constroi a identidade pessoal e profissional do professor (FRANCO, 2005).
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A formacdo €, também, um processo em que a pessoa se forma e se transforma, na
interacdo com 0s pares e com 0s contextos e na pratica pedagogica. Sobre essa pratica, Vazquez
(2005) cita:

A Prética Pedagdgica € entendida como uma pratica social complexa, acontece em
diferentes espacos/tempos da escola, no cotidiano de professores e alunos nela
envolvidos e, de modo especial, na sala de aula, mediada pela interacdo professor-
aluno-conhecimento. Nela estdo imbricados, simultaneamente, elementos particulares
e gerais. Os aspectos particulares dizem respeito: ao docente — sua experiéncia, sua
corporeidade, sua formacdo, condi¢des de trabalho e escolhas profissionais; aos
demais profissionais da escola — suas experiéncias e formacéo e, também, suas acGes
segundo o posto profissional que ocupam; ao discente — sua idade, corporeidade e
sua condicdo sociocultural; ao curriculo; ao projeto politico-pedagégico da escola; ao
espaco escolar — suas condicOes materiais e organizacdo; a comunidade na qual a
escola se insere e as condigdes locais (VAZQUEZ, 2005, p. 35).

A respeito da defini¢do apresentada por Vazquez (2005), a préatica pedagdgica acontece
em multiplos lugares no cotidiano escolar, nas interagdes entre professor e aluno. E nesses
momentos de trocas, floresce o conhecimento, o qual conecta esses dois atores em um soO
propdsito, sendo a aprendizagem. O autor ainda cita elementos que estdo presentes nas relacoes
desses atores, classificando-os em particular e geral. Dai, pode-se afirmar que sdo elementos
importantes para uma pratica significativa. Ao trazer a formacdo do docente e a condigédo
sociocultural dos discentes como dois desses elementos, pode-se refletir 0 quanto a educacéo é
permeada por um ciclo de saberes e experiéncias, entrelacadas, no qual o sucesso do aluno
depende da bagagem do professor e vice-versa.

Deve-se considerar que as praticas pedagodgicas se referem as estratégias e métodos
utilizados pelos professores para facilitar o ensino para os alunos. E importante que 0s
mediadores considerem diferentes praticas pedagogicas para atender as necessidades de
aprendizagem dos estudantes e proporcionar-lhes uma educacdo de qualidade. Algumas
praticas pedagdgicas podem ser aplicadas, para o aluno deixar de estar em uma posicédo passiva
e agir ativamente, em rodas de conversas, debates, trabalhos em grupo, resolucéo de problemas,
jogos e outras atividades praticas. Dessa forma, ajuda os discentes a aplicarem conceitos
tedricos em situacBes da realidade e a reter informacdes significativas.

Ainda de acordo com Vazquez (2005), as tarefas do professor sdo mdaltiplas. Mas
diriamos que a principal é conseguir conduzir o aprendiz a uma atitude reflexiva para a qual
sejam mobilizados argumentos cientificos, psicoldgicos ou pedagdgicos que embasem a analise
da experiéncia. E importante que a sociedade reconheca que o professor possui um papel
significativo no processo de formacdo do sujeito. Isso se inicia desde a educacdo infantil,

momento no qual o docente assume a mediac¢do das atividades propostas, apresentando uma
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diversidade de livros para a crianga ter contato com os textos.

Em principio, as préticas pedagdgicas se sustentam a partir de um cenério politico e
pedagogico que determina parte de sua identidade. O Estado, suas exigéncias e transformacoes,
constroem e determinam politicas publicas que orientam esse exercicio, tanto na formagdo de
professores em todos o0s niveis quanto em sua préatica profissional nos ambientes institucionais
e estudantes (CARVALHO e NETTO, 1994). Dessa forma, entende-se a necessidade de que
esses direcionamentos do Estado sejam contantes, bem como efetivos para os professores terem
subsidios tedrico-praticos para proporcionarem o ensino e a aprendizagem com qualidade.

Embora a funcdo do Estado seja geralmente enquadrada nas demandas globais das
poténcias e politicas globalizadas predominantes, Carvalho e Netto (1994) destacam que as
instituicOes formadoras de professores e as comunidades académicas, no seu dever, sdo também
chamadas a transcendé-las, implicando, evidentemente, o desenvolvimento de novas estratégias
pedagdgicas em sala de aula.

Para Franco (2005), cabe destacar que a mera presenca da estrutura administrativa do
Estado por meio de politicas publicas e processos de profissionalizagcdo docente ndo demarca
totalmente o caminho das praticas pedagogicas. O contexto educacional escolar e seus projetos
pedagdgicos institucionais também afetam as préaticas dos professores que o compdem. O
arcabouco institucional constréi caminhos que estimulam determinadas concepgdes e préaticas
docentes de acordo com padrdes desejaveis no mercado educacional.

O professor caracteriza-se como um profissional com conhecimento cientifico no campo
pedagdgico, capaz de identificar as particularidades de seus alunos na atencdo a sua idade e
seus contextos socioculturais, permitindo assim a estruturacdo e reflexdo permanente de
praticas pedagdgicas baseadas na formacdo de conceitos e representacdes morais e de uma
personalidade que responde aos principios morais de um bom cidadao (FRANCO, 2005).

E relevante mencionar que a formagc&o pedagdgica do professor, bem como a atualizacio
dos conhecimentos para o ensino-aprendizagem, estdo compostas pela construcéo de estratégias
consoante as dificuldades encontradas ao longo da carreira, visto que é um passo a passo
vinculado as necessidades encontradas. Nessa perspectiva, a formacdo docente depende de
aspectos dos diversos ambitos da vida, os quais mesclam a construcdo identitaria, a producédo
de conhecimento, os saberes, a socializacdo no ambiente profissional e, ndo menos importante,
0 investimento do Estado.

Sobre os saberes docentes, Cunha (2009) enfatiza que:

Os saberes do professor sdo construidos ao longo de toda uma carreira e vida do
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professor, razdo que justifica que ndo sejam contemporaneos uns dos outros, uma vez
que se vdo adquirindo ao longo do tempo. S&o assim saberes temporais, em cuja
construcdo intervém dimensdes identitarias, de socializagdo profissional, fases e
mudangas, que se constituem num conjunto de conhecimentos, competéncias,
habilidades e atitudes (CUNHA, 2009, p. 1049).

Observa-se, nos comentarios de Cunha, uma reflexdo acerca dos saberes docentes, 0s
quais sdo arquitetados ao longo de suas vivéncias. Esses saberes sdo construidos a partir da
socializacdo entre professor e diversos outros atores educacionais em diferentes &mbitos sociais,
seja por meio de trocas de conhecimentos ou até mesmo a producdo desses saberes,
coletivamente, na intencao de proporcionar aos estudantes um bem valioso em comum: 0 ensino
significativo e de qualidade. Essa perspectiva de atuacdo do professor condiz com o que
Kleiman (2006, p. 411) nomeia de agente de letramento, que tem a nogdo “apoiada na
premissa de que ser um professor de alfabetizacdo ou um agente envolve questdes identitarias
relacionadas a aquisi¢ao e ao uso da leitura e escritura”. Dessa forma, o professor como agente
de letramento incentiva, busca as melhores estratégias, ressignifica a pratica, priorizando a
formacdo efetiva dos educandos no que diz respeito a pratica social e pedagdgica da leitura e
da escrita, especificamente, tratando-se desta pesquisa, de textos literarios.

E assim que, na educacdo moderna, pensar a pratica pedagdgica requer compreender e
trabalhar em processos integrais, onde se cobra um papel importante na formacao de sujeitos
em contexto. E necessaria uma educacio que dé importancia a processos participativos e
democraticos que, no marco de abordagens diferenciadas, saiba realizar o reconhecimento da
diversidade, que o docente possa incorporar diferentes discursos em suas praticas e empoderar
0 aluno como sujeito ativo frente as aprendizagens (CARVALHO e NETTO, 1994).

Diante do exposto, é pertinente afirmar que as praticas pedagogicas requerem constante
canalizacdo, ajustes e devem ser estruturadas a partir do estudo do contexto em que ocorrem,
da flexibilidade curricular, das dinamicas transversais, entre outros fatores. Além disso, cabe
enfatizar que a educacdo deve ser considerada um fator central no processo da modernidade,
modernizacdo e democratizacdo e, nessa perspectiva, a transversalidade tem sido concebida
como intimamente ligada a esse processo. Acima de tudo, aos conteldos e objetivos
transversais foi atribuida a responsabilidade direta na formacéo para a vida cidada e democrética
(CARVALHO e NETTO, 1994).

Constata-se, entdo, que as praticas pedagdgicas em sentido amplo constituem uma das
principais preocupacdes de toda a sociedade. A qualidade da educagéo das novas geracgdes de
homens e mulheres depende dessas praticas significativas, que devem conseguir continuar com

o0 desenvolvimento da humanidade e suas organizagdes sociais, tornando o sujeito protagonista
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na constru¢do do conhecimento.
Dessa maneira, a valorizacdo do processo formativo esta na aprendizagem e no modo
como ela é mediada pelos professores, dado que a competéncia principal deles é saber

direciona-la reflexivamente.

4.1.2 Narrativas sobre a formacéao continuada: O que dizem as professoras e a
coordenadora da EMPDR?

Novoa (1997) defende que, conforme o modelo da racionalidade técnica, a educagdo
ndo se adquire por meio de uma série de aulas desconexas. O autor reconhece o valor destas
aulas pela matéria que abordam e pela énfase que dao as necessidades de cada aluno, mas
defende que é necessaria uma reflexividade mais critica de reconstrucdo baseada no saber de
experiéncia para contornar com sucesso este modelo.

As ideias de Novoa (1997) mostram uma clara preocupacdo com a valorizagao do saber
da experiéncia, ultrapassando a dimensdo pedagdgica e passando pela consolidacdo de uma
cultura colaborativa de aprendizagem mutua. Nessa cultura, as concepc¢des do professor
emergem da relagdo entre a teoria e a préatica, por vezes inconscientemente, mas certamente
enraizadas em saberes técnicos continuamente aperfeicoados no exercicio da profisséo.

Consequentemente, encontra-se em NoOvoa (1997) uma clara articulagdo com o
pensamento de Schon (2000) sobre o triplo movimento do processo de reflexividade:
conhecimento na acdo, reflexdo na acdo e sobre a reflexdo na acdo — que remetem para a
consolidacéo, no campo profissional, de espacos de formacao participada.

Assim, tendo como pano de fundo a interpretacdo dos autores, é benéfico procurar
formas de reduzir o sentimento de isolamento dos professores mediante métodos de formacéo
que promovam a libertacdo profissional. O autor identifica a importancia da experiéncia de
aprendizagem em grupo para a concretizacao dessa libertacdo (VIGOTSKY, 1984).

No6voa (1997) defende que as dindmicas de formacao-acao organizacional surgem neste
panorama como uma segunda zona de intervencdo na formacdo. Nesta perspectiva, as
instituicbes académicas, como as escolas, funcionam como epicentros para a procura e
construcdo do conhecimento. Por isso, a formacdo continua deve ultrapassar a ldgica
individualista e ter em conta as variaveis da diversidade e da contextualizacdo face as
transformagdes mais rapidas da sociedade com as suas mudancas transitorias, orientadas pela
I6gica do neoliberalismo.

Levando-se em consideragdo esses fundamentos tedricos, é possivel enfatizar a



63

importancia de o professor ter uma formag&o continua. Durante as entrevistas semiestruturadas,
aproveitei para perguntar aos professores sobre a formacgdo continuada. Apesar de a conversa
se estender para outros assuntos, que ndo deixam de ter relacdo, abordarei algumas
contribuicdes, consoante a proposta da pesquisa. Além disso, serdo apresentadas as
contribuicdes da coordenadora pedagogica Alice em relacdo a formacdo continuada, da qual as
professoras da EMPDR participam.

Sobre a formacdo continuada de professores da rede de Petrolina, questionei as
professoras e a coordenadora sobre como ela ocorre. As participantes, indaguei sobre se essa
contribui para o crescimento profissional delas e se elas conseguem utilizar o conhecimento

adquirido nas suas salas de aula. A resposta foi a seguinte:

A formacdo é mensal ou a cada dois meses. Normalmente, as formacdes a gente recebe
quando recebe um material novo. Por exemplo, chegara o periodo das avaliac@es, ai
gue a gente tem uma formacéo voltada as avaliagdes e que é especifica para disciplina,
algumas formacdes também que ja houve que é sobre a organizacgao de sala e também
teve algumas capacitaces. H4 momentos em que os encontros formativos sdo
proveitosos, criativos e auxiliam o professor. S6 que a formagao, muitas vezes, deixa
a desejar, faltando conteudo e criatividade. (Professora Aurora, 2023).

As formacdes na rede de ensino sdo proveitosas e fazem com que a gente interaja com
conteldos diferentes, com o ludico apresentado nos livros didaticos, nas avaliacdes
que surgem... As formagdes ocorrem mensalmente. (Professora Agucena, 2023).

Contribui em parte. Trazem assuntos mais voltados para as avaliacfes, principalmente
as externas. Sinto falta de apoio para lidar com a realidade da sala de aula,
principalmente, com as defasagens de aprendizagem ap6s a pandemia. Alunos no 5°
ano sem saber ler. (Professora Emilia, 2023)

Séo formacdes presenciais, dadas por tutoras e nem sempre atendem as expectativas,
ao focarem mais nos resultados que eles esperam (nUmeros) e ndo na qualidade.
(Professora Frida, 2023)

Mensal... quando ndo na escola, é ao nivel de rede, porque tem as formagdes ao nivel
de rede que também é abordado, os temas literarios e tem a formac&o da escola que é
dos planejamentos. Os planejamentos ocorrem a cada dois meses, ai nesse més que
ndo tem o planejamento tem a formacédo da rede, por isso que para o professor fica
mensal. (Coordenadora Alice, 2023).

As professoras citam que as formagfes ocorrem mensalmente ou a cada dois meses,
dindmica explicada pela coordenadora Alice, quando diz: “Os planejamentos ocorrem a cada
dois meses, ai nesse més que ndo tem o planejamento tem a formacéo da rede, por isso que para
o0 professor fica mensal”, logo, entende-se que 0 planejamento ocorre a cada més, alternando-
se entre planejamento organizado pela escola e planejamento organizado pela rede, o qual os
professores denominam de “dia de formagao™.

A professora Aurora cita que a formagao, geralmente, ocorre quando recebe um material

novo, exemplificando com o periodo das avaliagdes, que tem a formacdo especifica para a
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disciplina em que ocorrera a avaliacdo. Ela diz que também ja teve formacOes sobre a
organizacdo da sala e algumas capacitacdes. Aurora tece criticas as formacdes, ao dizer que as
vezes S80 proveitosas e criativas, mas outras vezes ndao correspondem ao esperado, faltando
conteldo e criatividade. A fala de Aurora corrobora com a informacao apresentada por Emilia,
quando diz que as formagdes contribuem, em parte, por estarem focadas nas avaliagoes e, assim,
ndo sao direcionadas para o deficit da aprendizagem no pés-pandemia. A professora Frida ainda
acrescenta uma critica, citando que as formacGes ndo atingem as expectativas e estdo muito
focadas em numeros e ndo na qualidade.

A professora Agucena defende que as formagdes sdo proveitosas e que contribuem com
a interacdo com a diversidade de contetdos, apresentando o ludico nos livros didaticos e nas
avaliacGes. A coordenadora Alice fala que nas formagbes continuadas sdo apresentados 0s
temas literarios, no entanto, as professoras citaram pouca presenca da literatura nas formacdes
em suas falas.

Embora a formacao continuada apresente dificuldades em sua organizacgdo para atender
aos problemas reais da sala de aula, o professor tem autonomia para buscar em outras fontes,

até mesmo na convivéncia e nas trocas com outros docentes, como bem cita Libaneo (2004):

[...] é imprescindivel ter-se clareza hoje de que os professores aprendem muito
compartilhando sua profissdo, seus problemas, no contexto de trabalho. E no exercicio
do trabalho que, de fato, o professor produz sua profissionalidade. Esta € hoje a ideia-
chave do conceito de formagdo continuada. Colocar a escola como local de
aprendizagem da profissdo de professor significa entender que € na escola que o
professor desenvolve saberes e as competéncias do ensinar, mediante um processo ao
mesmo tempo individual e coletivo. (Libaneo, 2004, p. 34-35).

O planejamento é, também, um momento crucial de formacdo e de troca de
conhecimentos. O ambiente escolar pode influenciar na formacdo do docente, pois 0s
educadores podem observar outros profissionais em acao e aprenderem com suas técnicas e
estratégias de ensino. Os profissionais mais experientes podem compartilhar experiéncias com
os recém-formados, oferecendo orientacdo e aconselhamento sobre como enfrentar desafios na
sala de aula.

E importante que os professores trabalhem em equipe, compartilhem ideias e recursos,
e desenvolvam novas estratégias de ensino em conjunto, assim, as defasagens resultantes do
processo de formacgéo serdo reduzidas.

Outros questionamentos pertinentes a formagdo continuada foram sobre como ocorre a
abordagem da literatura nas formagOes de professores e de que maneira as professoras

conseguem trazer essas formacdes sobre o ensino de literatura para a pratica em sala de aula.
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Além disso, questionei sobre se h& sugestdes de obras literarias nas formacbes. Em caso

positivo, perguntei como elas avaliam essas sugestdes para a formagéo de leitores criticos.

Na formagdo de Portugués vem um pequeno texto, um pouquinho de historia, para
gue em cima dela seja voltada uma atividade. Sim. Usa cantigas para contagem, como
“Mariana conta dois”, as vezes acontece na aula de matematica. 1sso, e € um pequeno
texto. Cantiga de roda. Os textos sugeridos ajudam bastante e também os cartazes que
vém com os livros também. Esse material grande, ludico, colorido, é o que chama
bastante atencgo. Eles focam mais, prestam mais atencéo, se esforcam mais para ler.
(Professora Aurora, 2023).

A literatura é abordada com exemplos por meio de contacéo de histéria e vivenciadas,
voltada mais para o ludico, para a crianca tirar esse preconceito de nao gostar da
leitura, desmistifique isso de ndo gostar da leitura. Trago as praticas para envolvé-los
em contagBes de historias, é mediante teatros, a propria leitura compartilhada, a
dramatizacdo deles. Sdo sugeridos os géneros textuais, mas as obras ficam a critério
do professor. Eles disponibilizam links que possam ser para auxiliar o professor a ter
0 norte, mas as obras em si ficam a disposicdo do professor. Contribui porque,
geralmente, segundo a faixa etaria deles, sdo géneros textuais faceis, curtos, voltados
para o publico infantil conforme a idade. (Professora Acucena, 2023).

Nas formacGes, ndo vejo muita abordagem sobre o trabalho com textos literarios,
apesar de usar muito com a turma. Sinto falta do que de fato fara a diferenca em sala
de aula, a cereja do bolo, o pulo do gato para lidar com alunos com diversos problemas
na sala de aula. (Professora Emilia, 2023).

Acho que a literatura é pouco abordada. Até mesmo quando apresentam o0s livros
didaticos, as propostas de projetos, apesar de terem muitos textos literarios em sua
composicdo. Precisamos de formacgdes reais, que realmente tivessem conteudo
formativo para contribuir com a realidade de sala de aula. (Professora Frida, 2023).

A literatura é abordada nas formagdes de Lingua Portuguesa. E como a gente esta
vivenciando esse projeto (referindo-se ao Petrolina Ler+ e Escreve+) desde o ano
passado, ai essa vivéncia, essa aplicacdo estd sendo com mais frequéncia nessa
formagao voltada para a literatura. E mediante oficinas. As vezes acontecem oficinas
nas formacdes da rede e aqui na escola também a gente oferece nos nossos
planejamentos. A gente dispde dos livros para poder fazer a selecdo dos livros que vdo
ser trabalhados. Temos a sala de leitura ai a gente faz um cronograma, a gente aborda,
mostra 0 cronograma para o professor, para cada turminha tem um horario para
naquele horario ter o contato com os livros paradidaticos, a gente traz os livros para o
planejamento escolhe com o professor fazemos a selecdo com o livro que sera
trabalhado que geralmente é uma tematica que ja vem no cronograma ai de acordo
com aquela tematica a gente procura os livros aqui na sala de leitura que aborda para
poder trabalhar com os alunos. (Coordenadora Alice, 2023).

Quando questionada sobre a abordagem da literatura na formacgdo continuada, a
professora Aurora fala que, nas formacdes de Portugués, o foco parte de um pequeno texto para
que, em cima dele, sejam realizadas as atividades. Além disso, sdo disponibilizados cartazes
gue vém acompanhados dos livros (nesse trecho, a professora se refere ao material da Editora
Aprender, nos quais sdo disponibilizados cartazes de diferentes géneros textuais). A professora
enfatiza que os cartazes, por serem grandes, ludicos e coloridos, chamam a atencéo das criancas,

fazendo-as focar mais e prestarem atencéo, além de se esforcarem para ler. Sobre as sugestdes,
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ela cita que usa as cantigas, como exemplo “Mariana conta dois”, que pode ser usada nas aulas
de matematica.

A professora Acucena diz que a literatura é abordada com exemplos a partir da contagdo
de histérias de forma ludica, para ajudar que a crianga quebre o paradigma de nao gostar de ler.
Acucena relata que traz essas praticas para sala de aula para envolver os alunos nas contacdes,
utilizando o teatro, a leitura compartilhada e as dramatiza¢6es protagonizadas pelos estudantes.
A professora ainda fala sobre os textos, os quais sdo sugeridos 0s géneros textuais e
disponibilizados links para auxiliar e dar um norte ao professor, mas que o professor é quem
tem autonomia para selecionar o texto. Acucena fala que esses géneros sugeridos contribuem
porque sdo curtos e simples, conforme a idade do aluno.

As professoras Emilia e Frida falam que a literatura é pouco abordada nas formagdes.
Emilia enfatiza que sente falta do que seria a “cereja do bolo” para lidar com os problemas em
sala de aula. J& Frida diz que até mesmo quando apresentam os livros e projetos, abordam pouco
a literatura, mesmo que sejam propostas que tenham muitos textos literarios. Reiterando o que
ja havia citado em outras falas anteriores, Frida diz serem necessarias formacdes reais, que
tenham relacdo com a realidade em sala de aula.

Assim como Aurora, a coordenadora Alice fala que as abordagens voltadas aos textos
literarios ocorrem nas formac6es de Lingua Portuguesa. Com a vivéncia do projeto da rede de
Petrolina—PE, denominado Petrolina Ler+ e Escreve+, a vivéncia literaria acontece com mais
frequéncia. Alice relata que a abordagem literaria tanto nos planejamentos quanto na rede de
ensino ocorrem por meio de oficinas e os livros sdo dispostos para os professores selecionarem
com quais irdo trabalhar, enfatizando que essa escolha é geralmente conforme a tematica
presente no cronograma que vem da Secretaria de Educacdo. A sala de leitura também é um
recurso disponivel, sendo feito um cronograma para cada turma poder utilizar os livros

paradidaticos em um horario viavel.

A melhora da qualidade da educacdo implica a formacdo permanente dos educadores.
E a formag&o permanente se funda na prética de analisar a pratica. E pensando sua
prética, naturalmente com a presenca de pessoal altamente qualificado, que é possivel
perceber embutida na pratica uma teoria ndo percebida ainda, pouco percebida ou ja
percebida, mas pouco assumida. (FREIRE, 2001, p. 72).

Quando a coordenadora citou sobre a escolha dos livros, aproveitei para questiona-la
sobre quais as orientagdes e 0s critérios estabelecidos para a escolha dos livros literarios. Entéo,

ela respondeu:

A gente vai mais pela temética e pela necessidade em sala de aula, do publico que



67

temos. Quando € para os primeiros anos (1° e 2° ano), ai a gente procura aqueles livros
que tém a fonte maior, que apresenta muitas imagens. Para o terceiro, quarto e quinto
ano ja pode ser a letra normal, a letrinha cursiva, mas se 0 aluno ainda nao souber ler,
entregamos um livro de letra bastdo. A gente s tem essa questdo da letra porque é a
letra com a qual eles estéo trabalhando. Tanto o primeiro quanto o segundo ano a gente
procura que seja com a letra maior... O outro critério é que selecionamos, conforme
0 tema que esteja sendo trabalhado em sala, que ja vem no cronograma.
(Coordenadora Alice, 2023).

Sobre os critérios para selecdo de livros literarios, a coordenadora Alice reitera que é
segundo a faixa etaria da turma. Para 0s 1° e 2° anos, sdo selecionados livros que tém a letra de
fonte maior e com muitas imagens. J& para as demais turmas, selecionam-se livros com a letra
cursiva, exceto para os alunos que tém dificuldade de leitura. O outro critério apontado pela
coordenadora é o tema trabalhado em sala, que vem no cronograma.

Dando continuidade, questionei as professoras sobre se ja realizaram algum curso de
formacdo, voltado a leitura de obras literarias na escola. Como resultado, apenas uma professora
respondeu positivamente e trouxe detalhes: “J4. Fiz um curso de contacao de histdrias, fiz um
curso para melhorar a prética didatica vivenciada na sala de aula, quis fazer esse curso para
trazer para as criancas um momento mais lidico, um momento diferenciado”. (Professora
Acucena, 2023).

Quando falamos em formacao continuada, nao estamos demarcando apenas para cursos,
especializacdes e formagOes ofertadas pela rede de ensino. A formacdo é continua, logo, se
refere a todo o aporte vivenciado pelo professor em busca de melhorias nas suas praticas. O
planejamento pedagdgico, por exemplo, € um momento de partilhas, de aprofundar os
conhecimentos. Entdo, € um momento que também contribui com a formacéo docente. Sobre a
abordagem e discussdo da leitura e da escrita de textos literarios no planejamento escolar, a

coordenadora apontou o seguinte:

A gente parte do diagnéstico. Os alunos fazem um diagnéstico de leitura. Assim que
recebemos, levamos para o planejamento, fazemos a exposi¢do e investigaremos e
analisaremos quais sdo as criangas que, a depender dos niveis, ai, a gente abordara,
precisam de uma atencdo maior. Ai é que entra a intervenc¢do. E os livros literarios
ajudam muito nisso. Com atividades de leitura para aquele nivel para a crianca poder
evoluir para o nivel seguinte. Tudo comeca a partir do resultado do diagndstico. E
preciso ter nocdo de quantas criancas em cada nivel de leitura tém para poder
promover atividades, desenvolver atividades no planejamento, ai o professor leva para
a sala para que ele mude de nivel. (Coordenadora Alice, 2023).

Sobre como os textos literarios sdo abordados e discutidos no planejamento escolar, a
coordenadora Alice diz que depende do diagndstico de leitura e escrita do estudante. Ela

defende que os livros literarios auxiliam na evolugéo do nivel da crianga para poder passar para
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o nivel seguinte. O diagnostico é a base para o planejamento de estratégias de intervencdo. E
preciso avaliar o processo de ensino, pensando nas dificuldades de cada aluno. Como bem cita
Libaneo (2008, p. 190), “a avaliacdo do ensino deve ser vista sempre como um processo
sistematico e continuo”.

Assim, Tardif (2012) enfatiza a importancia da experiéncia do professor na formagéo
docente, ou seja, a teoria ligada a epistemologia da préatica, ao argumentar que os formadores
s8o sujeitos de conhecimento, construtores de teoria e reformuladores de teoria. Para ter uma
pratica inovadora e significativa, os professores precisam avaliar e reavaliar suas estratégias

constantemente. Libaneo (2008, p. 243) evidencia que:

O professor consciencioso devera fazer uma avaliagdo da prépria aula. Sabemos que
0 éxito dos alunos nao depende unicamente do professor e de seu método de trabalho,
pois a situacdo docente envolve muitos fatores de natureza social, psicologica, o clima
geral da dindmica da escola, etc. Entretanto, o trabalho docente tem um peso
significativo ao proporcionar condicGes efetivas para o éxito escolar dos alunos.

Segundo Lajolo (2002), é fundamental sublinhar o valor da colaboracgéo e da perspectiva
individual dos professores, tendo em conta que a formacao de professores so tera efeito na
aprendizagem dos alunos e no seu crescimento profissional se os professores acreditarem que
iSSO acontecera.

Portanto, percebe-se que, dentre esses debates tedricos e metodoldgicos, a formacéo de
professores deve considerar a narrativa de vida do professor, seus processos de aprendizagem,
suas experiéncias, saberes e expectativas no contexto da formacdo de leitores e escritores. O
professor exerce um papel mediador no processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca. Ele é fundamental na formacdo de seus habitos de leitura e escrita. Sabendo isso, sera
possivel conceber praticas pedagogicas em sala de aula que priorizem o desenvolvimento da
leitura e da escrita do proprio professor (GALVAO, 1995).

O conhecimento e a experiéncia sdo muito valorizados na formacdo continua que
responde as necessidades da sala de aula. Por isso, a ideia orientadora deste ensino € a crenca
de que os individuos ndo podem ser modificados independentemente do seu ambiente. Nesta
abordagem, as preocupac6es com o mundo real estdo no centro do pensamento, da discusséo e
do aperfeicoamento profissional. Com esta funcdo alargada, o ambiente de formacao permite
desenvolver comunidades profissionais onde os formadores podem aprender mutuamente e com

0s seus alunos. Nesse sentido, Kleiman (2006, p. 422) pondera que:

Ao mobilizar os recursos do grupo e ao promover estrategicamente a participacéo de



69

todos, segundo as suas capacidades, em prol dos objetivos coletivos, o agente de
letramento ajuda, como ator social que €, a criar contextos para que outros atores que
se engajardo em atividades relevantes para o grupo venham a se constituir.

Ao analisar essa fala da autora, pode-se inferir que um professor como agente de
letramento literéario, por exemplo, é aquele que ressignifica as suas praticas, buscando atender
contextos sociais em que outros atores estejam envolvidos. Um professor, por exemplo, que
propicia um ambiente agradavel de leitura para os seus alunos, visa atingir, além de uma
avaliagdo somativa, o cumprimento de cronogramas. Ele tem em vista alicergar a aprendizagem
pela leitura individual ou em grupos, pensando também em como contribuir com toda a
formacdo do aluno e com o intuito de construir o que Cosson (2021) bem aborda como uma
comunidade de leitores.

Nessa diregéo, os autores utilizados falam sobre a relevancia da formagéo efetiva do
professor na contemporaneidade para que ele possa desenvolver competéncias de mediacao,
isto &, de direcionar os estudantes, na pratica de ensino-aprendizagem. Entdo, é possivel
evidenciar que o aprimoramento da identidade docente e a formacdo pedagdgica de qualidade
sdo importantes para evoluir o trabalho na escola e o processo de aprendizagem de leitura e
escrita pelos discentes.

Os desafios na formacdo inicial e continuada de professores dos anos iniciais se
apresentam como uma questdo complexa que exige reflexdes e a¢bes conjuntas de todos os
envolvidos no processo educacional. Os dados sugerem que muitos professores se sentem
impotentes por ndo se sentirem adequadamente preparados para lidar com as demandas de sua
pratica em sala de aula. 1sso ressalta a importancia urgente de melhorar a qualidade e relevancia
das formacdes docentes, tanto inicial quanto continuada.

Portanto, os achados deste estudo tém implicaces significativas para a politica
educacional e para a formacdo de professores. Eles sugerem a necessidade de um compromisso
mais forte e uma maior alocacdo de recursos para a formacdo docente. A importancia desses
achados reside na possibilidade de contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo nos
anos iniciais do ensino fundamental. Como lembra Tardif (2014), a formacdo dos professores
é um dos fatores mais importantes para o sucesso do processo educacional. Portanto, ao
identificar e discutir os desafios existentes nesse aspecto, este estudo contribui para a busca de

possiveis solugdes.
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5 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: MUROS OU PONTES?

O processo de alfabetizacdo € um dos pilares da educacdo e aspira desenvolver
habilidades de leitura, escrita e interpretagdo de texto nos individuos. No entanto, no Brasil,
esse processo muitas vezes se torna um desafio devido a uma série de fatores que incluem desde
a falta de recursos didaticos até problemas estruturais na educagdo (SOARES, 2009). A
alfabetizacdo no contexto brasileiro é marcada por desigualdades regionais e socioecondmicas.
Segundo o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), ainda existem altas
taxas de analfabetismo em regies consideradas mais pobres do pais (BRASIL, 2014). Alem
disso, a qualidade do ensino e 0s métodos pedagdgicos utilizados também séo fatores que
influenciam diretamente no processo da alfabetizacdo. Os docentes enfrentam uma série de
dificuldades no cotidiano escolar para garantir que todos os alunos estejam alfabetizados até o
final do terceiro ano do ensino fundamental, como prevé o PNE.

Segundo Ferreiro (2018), a formacéo inicial dos professores muitas vezes ndo esta
alinhada com as demandas da sala de aula, fazendo com que eles se sintam despreparados para
lidar com os desafios da alfabetizacdo. Outro ponto relevante sdo as condi¢fes precarias das
estruturas fisicas das escolas e a falta de materiais didaticos adequados. Libaneo (2008)
argumenta que esses fatores contribuem para um ambiente escolar pouco estimulante e
desfavorecem o processo de aprendizagem.

O acesso a educacdo é um desafio significativo na alfabetizacdo brasileira. Apesar de
avancos na ultima década, ainda existem disparidades significativas no acesso a educacao entre
diferentes regides e grupos socioecondmicos (UNESCO, 2017). Muitas criancas em areas rurais
ou em situacdo de pobreza ndo tém acesso a escolas de qualidade, ou mesmo a escolas em geral.
Isso limita suas oportunidades de se tornarem proficientes em leitura e escrita.

A alfabetizacdo é um processo fundamental no desenvolvimento cognitivo e social do
individuo, sendo o ponto de partida para 0 acesso ao conhecimento e a participacdo plena na
sociedade. No entanto, o Brasil enfrenta sérios obstaculos para garantir uma alfabetizacéo
efetiva e inclusiva para todos os estudantes. Para Libanio (2013), a alfabetizacdo deve ser
entendida ndo apenas como a aquisicdo de habilidades de leitura e escrita, mas também como
uma porta de entrada para o desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo. Para pensar
e refletir, observemos a figura a seguir, a partir da seguinte abordagem: o que os envolvidos no

processo de ensino-aprendizagem tém construido?
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Figura 4: Tirinha de Alexandre Beck.

:’ACLDSE :?';ffggﬁfgi& ...PODEMOS CONSTRUIR
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Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/np.20809976.100005065987619/942696955775611/

A primeira vez que vi essa tirinha, do ilustrador e cartunista brasileiro Alexandre Beck,
foi quando participei do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) da UPE, no curso de
licenciatura em Letras, coordenado pelo professor Dr. Geam Karlo Gomes. Na época que
iniciei, em 2020, ainda estavamos vivenciando o distanciamento social, por isso, as aulas de
regéncia do PRP eram sincronas e assincronas. Eu estava realizando o projeto do programa de
residéncia em uma escola publica de Petrolina—PE. Eu e os demais residentes produziamos
videos sobre diferentes conteddos dos componentes curriculares e, também, sobre como
manusear diversas plataformas digitais para disponibilizar aos estudantes e professores por
meio do Canal PROFIC_Letras’, no YouTube.

Uma das atividades que desenvolvemos foi voltada aos estudos para o0 Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). A atividade foi sobre a tirinha exposta anteriormente, com a qual
trabalhamos a interpretacéo de texto dos alunos em relacao ao significado, ou melhor, ao sentido
das falas dos personagens quando citam os termos “muros” ¢ “pontes”. Levando-se em
consideracdo o meu lugar de fala, naguele momento, como estudante de licenciatura e futura
docente, pude perceber que falar, refletir e pensar sobre o processo de ensino-aprendizagem é
lidar, cotidianamente, com a disparidade: muros ou pontes? Na sala de aula, enquanto
professores, estamos construindo pontes ou muros? No processo de alfabetizacdo dos nossos
alunos, estamos mediando qual dessas construcdes? E algo a se questionar.

Montes (2020, p. 213) nos faz refletir acerca do sentido da leitura na atualidade. A autora

defende que “[...] a leitura é um poder vivo, e ¢ preciso aprender a exercé-lo novamente. Seréo

7 Acesso em: https://www.youtube.com/channel/UCIgM_MISMHtpeWF2G5vctBg


https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/np.20809976.100005065987619/942696955775611/
https://www.youtube.com/channel/UClqM_MlSMHtpeWF2G5vctBg
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outros leitores, leitores a sua maneira. [...] Talvez ndo sejam leitores como aqueles que fizeram
a leitura ha quarenta ou cinquenta anos. Mas outros leitores”. A leitura apresenta-se como uma
ferramenta poderosa na aquisicdo de conhecimento sobre a realidade circundante, sendo
essencial que as instituicGes educativas a incentivem desde tenra idade. A prética leitora nas
séries iniciais constitui a base para um habito vitalicio de exploracdo e compreensao do mundo,
elemento crucial para o éxito académico futuro do aluno.

A prética leitora deve ser flexivel, adaptando-se as necessidades académicas em
evolucdo do educando. A leitura habitual permite o mergulho em uma diversidade tematica
vasta, sem a necessidade de deslocamento fisico, confrontando o leitor com realidades
alternativas e estimulando a compreensdo tanto do passado quanto do presente. Tal préatica
enriquece o lexico pessoal e culmina em uma habilidade escrita mais refinada, tanto em
quantidade quanto em qualidade.

A alfabetizacdo comeca cedo na vida das criangas, a0 menos, espera-se gque seja assim.
A medida que as criangas se familiarizam facilmente com os diferentes sistemas de simbolos,
elas comecam a desenvolver a ideia de que tipos especificos de marcas (impressas) representam
significados. No inicio, usaram sinais fisicos e visuais, como logotipos em impressao ambiental
para determinar o que algo quer dizer.

Muitos pais ficam maravilhados ao ver que seus filhos reconhecem rétulos comuns no
mercado e, entdo, veem os filhos comecarem a presumir que a marca € permanente. Em seguida,
comecarao a entender que dentro desses signos existem letras e sons. Embora algumas criancas
parecam adquirir esse conhecimento magicamente ou por conta prépria, estudos sugerem que
elas sdo as beneficiarias de uma orientacéo e instrucdo consideravel, embora ludico e informal
para os adultos (CAGLIARI, 2009).

Ler e escrever ndo significa apenas conhecer, significa independéncia, significa poder
de decisdo e acima de tudo ser capaz de nos expressar € conhecer uma série de textos de todo
tipo que nos abrirdo, ndo somente 0 conhecimento, mas também a nossa mente a uma realidade
que até aquele momento ndo conheciamos. Isso configura a base fundamental para a
aprendizagem e compreensdo de outras areas que se desenvolvem a nivel educacional. Uma
crianca que ndo sabe ler e escrever pode compreender matematica ou ciéncias? Pois bem,
simplesmente ndo, para isso é necessaria a compreensao e analise de textos, visto que através
da leitura e da escrita se conhece o mundo.

Para as criancas pequenas, ler e escrever é literalmente um meio misto, repleto de
diferentes atividades simbolicas, como cantar, dancar, falar e brincar, e isso tem ramificacfes

importantes para o que o ensino de alfabetizacdo deve ser. Se tivermos uma vis&o estreita e um
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tanto limitada da leitura, poderiamos dizer que se trata de aprender 0s nomes das letras, 0s sons
das letras e as convengdes da letra impressa. Mas, se comegarmos a pensar do ponto de vista da
crianca, a alfabetizacdo e as formas como devemos ensina-la incluem muito mais.

O importante é reconhecer que as criangas sdo construtoras ativas de significados. Os
adultos desempenham um papel critico em suas vidas, envolvendo seus interesses, criando
objetivos desafiadores, mas alcancaveis, e apoiando seus esfor¢os para compreender por meio
de suas muitas perguntas e interpretacdes Unicas. Os adultos na vida das criancas sdo seus
primeiros professores de alfabetizacdo, e a colaboragdo dos educadores com as familias e
comunidade € fundamental para o bem-estar e o sucesso das criangas na escola (SILVA, 2013).

E preciso partir do principio de que a leitura se instila e comeca a ser compreendida
muito antes da escrita. Assim, sem saber ler de antemdo, mesmo que sejam as letras mais
essenciais, a crianga encontrara dificuldades para aprender a escrever (SILVA, 2015).

Uma pessoa que ndo sabe ler dificilmente pode estar preparada para o restante de seu
aprendizado. Por isso, € tdo importante que, em uma idade tdo precoce, em que as criancas
absorvem todo tipo de conhecimento como se fossem verdadeiras esponjas, seja estimulada a
leitura e as criangas comecem a entender como funciona.

Sobre a pratica de leitura na escola, foi questionado as professoras sobre de que forma
elas incentivam os seus alunos a serem leitores, quais as estratégias utilizadas e se percebem

avancos. As professoras citam que:

Através da leitura diaria, com contos de conhecimento popular, fabulas e também
leitura com materiais Iidicos como pote da leitura, sorveteria literaria. Percebo que
com essas acdes os alunos participam mais [...]. Com o meu olhar de alfabetizadora,
percebo que os alunos se sentem mais inseridos no processo de alfabetizacéo,
participam com mais frequéncia [...]. Agora, se eu for falar de leitura fluente, sinto
que eles precisam de muito apoio. Posso contar os alunos que leem. Depois da
pandemia, eles chegam sem saber fazer o nome, que é o basico[...]. (Professora
Aurora, 2023).

Utilizando mini textos, jogos literarios [...]. Eles participam com mais entusiasmo das
atividades. (Professora Agucena, 2023).

Leitura individual e coletiva. Estamos no final do primeiro bimestre e vejo que as
criancas ja participam bem, sem dispersar. A leitura ajuda na criticidade dos alunos.
Eles passam a criticar 0 mundo. Essa semana mesmo, tinha um aluno me perguntado
0 motivo de ndo ter mais tempo de leitura de livrinhos na sala e varias opgdes de livros,
se a escola é para ensinar a ler [...]. A gente trabalha muito o livro didatico e o mais
que vier no cronograma. O tempo fica curto. Eu me senti reflexiva. (Professora
Emilia, 2023).

Por meio de contacdo de histérias, vivéncias como piquenique poético, lendo e
contando histdrias de um jeito engracado para que eles se sintam instigados a lerem
também. (Professora Frida, 2023).
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Aurora traz a experiéncia de leitura diaria da sala de aula, citando as fabulas e os contos
de conhecimento popular, além de materiais lidicos, como o “sorvete literario” ¢ “pote da
leitura”. A professora fala que percebeu avangos na participagdo dos alunos no processo de
alfabetizacdo. Além disso, cita que poucos alunos leem, que ap06s a pandemia os alunos chegam
sem saber sequer fazer o nome. E fato que a leitura promove um avango cognitivo,
impulsionado pelo processo leitor, e oferece ao leitor um leque de possibilidades interpretativas.
Este acervo de informacBes na memoria do receptor expande suas habilidades, trazendo
multiplos beneficios ao seu desenvolvimento, capacitando-o a aplicar 0s conhecimentos
adquiridos de forma ldgica e consciente em sua trajetdria educacional.

A professora Agucena cita 0 uso dos textos pequenos e dos jogos literarios, ressaltando
0 entusiasmo dos alunos na realizacdo dessas atividades. Essa fala corrobora com a de Frida,
quando diz que incentiva o0s alunos por meio da contacédo de histéria de um jeito engracado e
do piquenique poético para os alunos serem instigados a lerem também. Ao aproveitar a
curiosidade espontanea dos estudantes, os professores podem incentivar uma interagdo mais
intensa e estimular novas metodologias de aprendizado, especialmente no que tange ao
potencial da leitura. Com isso, pode-se dizer que ler é para o desenvolvimento intelectual o que
a poesia é para 0 poeta; € essencial para 0 crescimento cognitivo da crianca, para a qualidade
de vida individual, para a aquisicdo de conhecimento e para a formagdo de cidadaos cujas
palavras e acdes sdo congruentes.

Esse crescimento na aprendizagem faz com que a crianca seja questionadora, a exemplo
do que é citado na fala da professora Emilia (2023) ao compartilhar que um dos seus alunos a
questionou por nao ter mais tempo de leitura de livrinhos (referindo-se aos paradidaticos). E
isso ocorre porque as atividades no livro didatico demandam muito tempo da aula. Essa
demonstracdo de inquietacdo do aluno vai ao encontro do que é citado por Montes (2020, p.
199). A autora cita que “o leitor existe para contrariar 0 inquestionavel, o dogmatico, o fixado,
o0 previsivel. O simples fato de comecar a ler — como uma atitude, e muito antes de ter lido
algo — supde-se colocar a margem do funcionamento, sair da maquina por um momento”.

E imprescindivel que o educador reconheca a influéncia duradoura de cada interagéo
com o aluno. Assim, a abordagem da leitura em sala de aula deve ser cuidadosa, evitando que
as dificuldades do aluno perpetuem. No inicio do processo de alfabetizacdo, a leitura precede a
escrita, e € funcdo do professor iniciar o processo leitor, mesmo antes de as criancas saberem
ler. Com a repeticdo deste exercicio ao longo do desenvolvimento infantil, a capacidade de
compreensdo dos alunos pode ser ampliada, permitindo ao leitor-crianca entender o significado

dos textos a partir das explicagdes do professor.
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A relevancia da leitura na fase inicial do ensino fundamental é crucial. Ela desempenha
um papel significativo no desenvolvimento integral da literacia do aluno. Este periodo se mostra
propicio para a iniciacdo a leitura, especialmente quando os alunos ja possuem habilidades
basicas de escrita, mas podem ainda ndo compreender plenamente o que escrevem. Para
assegurar a compreensdo leitora, o educador deve adotar estratégias que contextualizem o
processo de alfabetizacdo e letramento, simplificando-o para os estudantes. Em observacao na
sala de aula, tive contato com materiais, estrategicamente utilizados pela professora do 2° ano.
Um exemplo foi a “caixinha de leitura”, a qual contém textos curtos para auxiliar os estudantes
no desenvolvimento da leitura. Outro material foi o “picolé da leitura”, o qual possui diversos
picolés feitos em papel, com palavras escritas (com silabas simples e complexas), em sua
estrutura, para que a crianca escolha e faca a leitura. Vejamos esses materiais na figura a seguir.

Figura 5: Materiais utilizados para trabalhar leitura e escrita

Fonte: Material da pesquisa.

Cabe ao educador planejar e organizar como a leitura serd ensinada e quais objetivos
devem ser alcancados. Determinar a trajetdria da leitura nos primeiros anos ndo é uma tarefa
simples, e embora nem todas as criancas sejam naturalmente inclinadas para a leitura, é
essencial estabelecer uma conexdo emocional com cada aluno para ampliar suas habilidades
académicas. Além disso, o educador deve lidar com desafios e manter a variedade em sala de
aula para evitar o desinteresse e a sobrecarga dos alunos.

Para que os estudantes se tornem leitores ativos e competentes, o mediador deve
apresentar a diversidade de materiais de leitura disponiveis e as etapas que a leitura deve
abranger. Isso é importante porque o mediador deve equilibrar a variedade de materiais com o

tempo e o espaco disponibilizados pela instituicdo para essa atividade.
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Diante de uma sociedade, cada vez mais, inserida em uma diversidade de textos (verbais
e ndo verbais), é possivel perceber que vem junto a necessidade de saber o0 uso e a fungéo desses
textos. Nesse sentido, nos ambientes que as pessoas frequentam, cotidianamente, € evidente a
possibilidade de se deparar com a escrita e, mais ainda, com a inseguranga em ndo conseguir
entender a informacdo que se cogita passar. No supermercado, por exemplo, ha uma variedade
de placas e etiquetas, direcionando os clientes ao produto desejado. Além disso, observar a
validade dos produtos também é importante e de relevante compreensdo para evitar transtornos.

A luz dessa discussdo, a partir do exemplo do supermercado, verifica-se que o uso da
linguagem como pratica social configura-se como a prética do letramento, o qual é abordado
como “[...] um conjunto de préticas sociais ligadas a leitura e & escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social.” (SOARES, 2009, p. 72). E perceptivel a primordialidade da
pratica da leitura e da escrita para o sucesso da comunica¢do, mas ndo € apenas saber ler e
escrever, é preciso compreender, interpretar, refletir e utilizar a escrita ao seu favor, dominando-
a nos diversos ambitos da vida (pessoal, educacional, social, etc.).

O pais enfrenta inimeros desafios quando o assunto € educacdo, ndo ha o que questionar.
E uma realidade que perpetua o cotidiano e, historicamente, impossibilita 0 desenvolvimento
de uma sociedade que poderia estar com os melhores indices de alfabetizacdo do mundo. Pode-
se chamar isso de um sonho, mas a educacdo continua distante de se tornar prioridade e ser o
pilar, como é tdo reverenciada e apontada nos palanques politicos. N&o € por acaso que 0 povo
clama por uma educacéo de qualidade, justa e igualitaria.

Por falar em alfabetizacdo, é preciso enfatizar que esse processo ja é objeto de muitos
estudos, mas € inesgotavel, visto que acompanha as mudancas sociais. No Brasil, 0
desenvolvimento da leitura e escrita é fonte de diversas criticas e apontamentos, ainda mais,
ap6s a “explosdo” do uso das tecnologias. Quanto a esse ponto, serd que a populagdo tem
evoluido no ato de decodificar? E, mais ainda, como é a realidade atual da préatica de uso e
funcdo social da leitura e escrita nos mais diversos ambitos sociais? A relacdo entre
alfabetizacdo e letramento ainda é alvo de inlmeros questionamentos.

O fato € que um processo ndo substitui 0 outro, mas esses caminham juntos quando o
objetivo comum ¢ o desenvolvimento da leitura e da escrita, para além do que é exigido em
uma sociedade grafocéntrica. A alfabetizacdo e o letramento sdo almas gémeas, isto €, estdo
inter-relacionados e se complementam, embora cada um tenha suas abordagens metodoldgicas.

O propésito do ensino de leitura no ensino fundamental é desenvolver leitores criticos,
que atuem de maneira moral e ética e que, através do conhecimento adquirido, possam construir

uma visdo de mundo flexivel e sujeita a mudangas. Esse objetivo inclui também aumentar a
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consciéncia intelectual e social dos alunos ao longo de sua trajetéria académica e contribuir
para a formagdo de uma sociedade mais equitativa. Para uma formacao sélida e eficaz, € preciso
que a alfabetizacdo caminhe junto ao letramento, pois o foco maior, sendo na decodificacéo,
tem levado a formacdo de estudantes capazes de decifrar textos, mas com dificuldades
significativas de entendimento.

Soares (2009) aponta que o termo letramento vem do inglés literacy, e tem como
significado a condicdo daquele que aprendeu a ler e a escrever. A perspectiva do letramento
traz consigo uma diversidade de aspectos, pois, assim como a alfabetizacéo, esse é resultado de
contextos sociais peculiares, logo, depende da situacéo social de cada individuo.

Comi isso, sofre influéncia nos diferentes contextos: educacional, econdmico-financeiro,
salde, entre outros. A professora Magda Soares realizou estudos sobre o letramento e explicita

que:

[...] um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser, de certa
forma, letrado. Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque foi marginalizado social
e economicamente, mas se vive em um meio em que a leitura e escrita tem presenca
forte, se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe
cartas que outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva, se
pede a alguem que lhe leia avisos ou indicaces afixados em algum lugar, esse
analfabeto €, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita e envolve-se em

praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2009, p. 24, grifo da autora).

O letramento esta presente em diferentes contextos sociais e situacdes diarias, esta em
uma placa de transito - que precisa ser compreendida para que sua finalidade seja posta em
pratica —, nos cartazes espalhados pelas ruas, nos diversos outdoors em destaque na cidade. Em

concordancia com Soares (2009, p. 44),

[...] o letramento é um estado, uma condi¢do: o estado ou condi¢do de quem interage
com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes funcdes que a leitura
e a escrita desempenham na nossa vida, Enfim, letramento é o estado ou condic¢éo de
quem se envolve nas numerosas € variadas praticas sociais de leitura e de escrita.

Ao presenciar situacdes de formalidade e informalidade, o estudante pode vir a se
questionar sobre o porqué de a comunicacao entre as pessoas ser tdo diferente a depender do
ambiente e da ocasido. Nesse momento, a escola, de modo geral, construira o letramento
escolar, destacado como “conjunto de praticas de um dado contexto social, a escola, onde se

criam situacdes similares aquelas que ocorrem no seu entorno” (MACHADO, 2010, p. 422).
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O uso social da linguagem, seja ela verbal e/ou ndo verbal, expressa nas placas de
trénsito, é um exemplo da prética de letramento. Ao se deparar com uma placa vermelha, com
a escrita “pare” na cor branca, o sujeito, caso seja alfabetizado, poderd fazer a leitura e
simplesmente seguir viagem. Isso ndo significa dizer que ele compreendeu o contexto de
utilizacdo daquela placa. Ele poderia ficar durante horas parado proximo a placa e realizar
diversas inferéncias sobre o seu significado e chegar a uma conclusédo por conta da palavra
grafada, mas e se for uma placa ndo verbal? Seria mais dificil. Por outro lado, uma pessoa que
costuma dirigir; que passou por estudos tedricos e praticos acerca das regras de transito,
provavelmente, entendera a funcéo social de uma placa de transito, sabera o porqué de ela estar
naquele determinado local, o significado de suas cores, de sua escrita. Todo esse cenario €
possivel porque, além de saber ler e escrever, esse motorista € letrado, logo, reconhece a funcéo
social daquele texto, a placa de transito.

Desse modo, compreende-se que 0 espaco escolar possui papel fundamental na
construgdo de sentidos e no desenvolvimento das habilidades de compreensdo social da
linguagem, tornando indispensavel o acesso do discente ao conhecimento sobre a fungéo social
da lingua. Segundo Rojo (2010, p. 26):

[...] o termo “letramento” busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo
valorizados socialmente, locais (prdprios de uma comunidade especifica) ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midia, escola etc.), em
grupos sociais e comunidade diversificadas culturalmente.

A medida que Rojo ressalta o letramento do ponto de vista da imensiddo de
possibilidades dos usos e praticas da linguagem, envolvendo a escrita de diversas formas, é
viavel pensar essas praticas também nos mais variados espacos, além da escola, como também
em todos os Componentes Curriculares. A prética de letramento é responsabilidade de todos e,
ndo apenas, do professor alfabetizador ou de lingua portuguesa, além de ser vivenciada pelas
pessoas em diferentes situacdes, em maior ou menor grau. Mortatti (2004, p. 106-107) afirma

que ndo se pode afirmar que existe um nivel zero de letramento:

Em se tratando de sociedades letradas, ou que tém algum tipo de contato com elas,
ndo se pode afirmar que exista um nivel zero de letramento, nem uma distingao precisa
entre letramento e analfabetismo, nem, tampouco, iletrados absolutos. Assim também
ndo se pode fazer distingao radical entre usos orais e usos escritos da lingua, uma vez
que esses usos se interpenetram. Mesmo adultos ou criangas analfabetos ou
pertencentes a grupos com cultura predominantemente oral podem ser consideradas
letradas em certo nivel, porque podem utilizar em seu discurso oral caracteristicas
apontadas como exclusivas do discurso escrito, indicando sua imersdo no letramento,
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por meio de praticas orais de socializagdo do escrito e de aprendizagem nao escolar
da cultura letrada. Ou, ainda, pode ocorrer que pessoas alfabetizadas tenham um baixo
nivel de letramento, chegando mesmo a ser consideradas iletradas.

O trabalho com os textos literarios na escola, por exemplo, é uma pratica de letramento
social. Poemas, contos, fabulas, quadrinhas, entre outros, sdo alguns dos textos literarios,
utilizados em sala de aula ou até fora dela. Compreender e fazer o uso social desses textos e
suas funcionalidades sdo artificios de uma pessoa letrada. Dessa forma, a imersao no contexto
da literatura é um grande passo com o qual o estudante tem contato logo na fase inicial escolar,
quando ainda é uma crianca.

Conhecer e se apropriar de textos literarios é primordial para o desenvolvimento de
habilidades voltadas a sua formacgéo critica no processo de leitura. Isso vai auxilia-lo tambem
na leitura de outros géneros textuais. Segundo Pingoello e Furtado (2018, p. 57), “a leitura ¢
parte integrante da formagao de identidades, crengas, conceitos e concepgoes [...]”. Dessa
forma, compreende-se que o ato de ler vai além das reflexdes advindas dos textos, portanto, €
0 caminho para formacao do sujeito social na interacdo com o meio em que vive por meio da
linguagem.

Sobre a linguagem, Kleiman (2008, p. 29) menciona que “seja qual for a sua modalidade
de comunicacéo é, por natureza, polifénica, incorporando dialogo com vozes outras que as do
enunciador”. E crucial trazer esse conhecimento para a sala de aula de que a linguagem é
diversificada e isso também influencia nos textos, de modo que as ideias encontradas em
determinada obra dialogam com outras. E importante que o estudante tenha acesso, na pratica,
ao que seria um texto polifénico, seja a partir da intertextualidade ou por outros conceitos.
Assim, ele compreendera que um texto € influenciado por tantos outros, pois, como bem
defende Cosson (2021), o bom leitor é aquele que relaciona os textos com os sentidos expostos
no mundo, que contrastam as diversas vozes, jamais o texto serd um mondlogo.

Levando-se em consideracdo todo esse processo de alfabetizacdo e letramento, abordado
a partir de diversos fundamentos, agora, relacionaremos esses estudos com os dados da
pesquisa.

Os niveis de leitura e escrita da rede municipal de Petrolina sdo disponibilizados aos
professores por meio de uma ficha para diagnostico, apresentando os niveis de 1 a 5, divididos
em subniveis. O ano letivo é composto por quatro unidades didaticas. O diagndstico é feito a
cada unidade.

Esta pesquisa se trata de identificar praticas de letramento literario, entdo, é importante

compreender qual o nivel de leitura e escrita dos alunos participantes, de acordo com
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diagnostico disponibilizado pelas professoras. Como a pesquisa foi realizada entre os meses de

marco a junho, o ideal é apresentar os niveis da 22 unidade didatica.

Quadro 5- Caracterizagdo dos alunos participantes em niveis de aprendizagem de escrita e leitura
ESTUDANTE TURMA NIVEL DE LEITURA (NL)
PARTICIPANTE E NIVEL DE ESCRITA (NE)

NL: 2.1 — L& silabando palavras candnicas: L€ as silabas
da palavra, juntando as letras. Apesar de ler silabando as
palavras canénicas (no padrdo CV - consoante-vogal),
Ariel 1°ano quando termina de soletrar as silabas, sabe dizer o que leu,
ou seja, consegue fazer a leitura do contexto.

NE: 2.1 - Silabico-Alfabético: Escreve, demonstrando ter
a nocdo de silaba. Consegue escrever algumas silabas
completas dentro da palavra,como por exemplo, para a
palavra boneca, escreve BONCA ou BNCA. E a transig&o
entre o nivel silabico e o alfabético.

NL: 3 — L& frases: Lé frases com estrutura sintatica
simples e complexa, embora dé algumas pausas entre a
leitura de uma e outra palavra.

NE: 2.3 — Alfabético: Escreve palavras com silabas nao
candnicas, com alguns desvios na escrita.

NL: 2.4 — Lé com fluéncia palavras ndo canbnicas: Lé
palavras ndo candnicas (no padrdo CCV, CVC, V, CVV,
VC), sem soletrar.

2° ano NE: 2.2 — Alfabético: Escreve palavras com silabas
candnicas (no padrdo consoante/vogal - CV), com alguns
desvios na escrita. Por exemplo, a palavra CAVALO,
escreve KAVALU.

NL: 3 — L& frases: L& frases com estrutura sintatica
simples e complexa, embora dé algumas pausas entre a
leitura de uma e outra palavra.

Fera 2° ano NE: 3.2 — Produz frases, utilizando escrita alfabética,
com segmentacdo das palavras: Escreve frases, com
segmentacdo das palavras, embora apresente alguns
desvios ortograficos.

NL: 44 — Lé textos, com fluéncia, localizando
informacdo explicita e reconhece a finalidade do género:
Lé com fluéncia e compreensdo textos do cotidiano,
A bela adormecida 3°ano considerando a situagdo comunicativa.

NE: 4.4 — Produz textos, atendendo a tematica: Escreve
textos atendendo ao tema, mesmo apresentando alguns
desvios ortograficos, de pontuacdo e segmentacdo, que
ndo comprometam a compreensao.

Estelar 3%ano NL: 44 — Lé textos, com fluéncia, localizando
informacdo explicita e reconhece a finalidade do género.
NE: 4.4 — Produz textos, atendendo a tematica.

Connor 3%ano NL: 44 — Lé textos, com fluéncia, localizando
informacdo explicita e reconhece a finalidade do género.
NE: 4.4 — Produz textos, atendendo a tematica.

NL: 5 — L& textos com fluéncia, localizando informagéo
explicita, implicita, a finalidade do género, o

Cinderela 1° ano

Branca de Neve
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Rapunzel

4% ano

assunto/ideia central. Lé textos dos diversos Campos:
vida cotidiana, artistico-literario, praticas de estudo e
pesquisa e vida publica, dominando as habilidades citadas
nos niveis anteriores, localiza informagdes implicitas,
bem como o assunto/ideia central do texto lido.

NE: 5 — Produz textos de géneros diversos considerando
os interlocutores, a finalidade, as caracteristicas do
género, utilizando aspectos notacionais e graficos:
Escreve textos, com coeréncia, utilizando sinais de
pontuagdo (ponto final, interrogagdo, exclamagéo,
virgula, travessdo, dois pontos) e acentuacdo
(circunflexo, agudo, til e cedilha), e outros aspectos
notacionais como uso de letra mailscula e ortografia,
além de fazer uso de palavras que deem continuidade as
ideias, evitando repeticbes ou retomando outras ja
expressas nos textos de acordo com o género (suporte,
interlocutores, funcdo social e dominio discursivo).

Princesinha Sofia

4° ano

NL: 5 — L& textos com fluéncia, localizando informacéao
explicita, implicita, a finalidade do género, o
assunto/ideia central.

NE: 5 — Produz textos de géneros diversos considerando
os interlocutores, a finalidade, as caracteristicas do
género, utilizando aspectos notacionais e graficos.

Tiana

4% ano

NL: 44 — L& textos, com fluéncia, localizando
informacdo explicita e reconhece a finalidade do género.

NE: 4.4 — Produz textos, atendendo a tematica.

Moana

4% ano

NL: 5 — L& textos com fluéncia, localizando informacao
explicita, implicita, a finalidade do género, o
assunto/ideia central.

NE: 5 — Produz textos de géneros diversos considerando
os interlocutores, a finalidade, as caracteristicas do
género, utilizando aspectos notacionais e graficos.

Chapeuzinho

Vermelho

4% ano

NL: 4.4 — Lé textos, com fluéncia, localizando
informacdo explicita e reconhece a finalidade do género.

NE: 4.4 — Produz textos, atendendo a tematica.

Jasmine

50 ano

NL: 5 — L& textos com fluéncia, localizando informagé&o
explicita, implicita, a finalidade do género, o
assunto/ideia central.

NE: 5 — Produz textos de géneros diversos considerando
os interlocutores, a finalidade, as caracteristicas do
género, utilizando aspectos notacionais e graficos.

Hermione

50 ano

NL: 44 — Lé textos, com fluéncia, localizando
informacdo explicita e reconhece a finalidade do género.

NE: 4.4 — Produz textos, atendendo a tematica.

Aslam

50 ano

NL: 4.4 — L& textos, com fluéncia, localizando
informacdo explicita e reconhece a finalidade do género.

NE: 4.4 — Produz textos, atendendo a tematica.

Peter Pan

50 ano

NL: 5 — L& textos com fluéncia, localizando informagéo
explicita, implicita, a finalidade do género, o
assunto/ideia central.

NE: 5 — Produz textos de géneros diversos considerando
os interlocutores, a finalidade, as caracteristicas do
género, utilizando aspectos notacionais e graficos.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base em ficha diagnostica das professoras, 2023.
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Sobre os estudantes participantes, conforme os niveis do diagndstico feito pelas
professoras, apenas Ariel estd no nivel de leitura e escrita silabico-alfabético. Ela 1é silabando
palavras canonicas. Quando termina de soletrar as silabas, sabe dizer o que leu, ou seja, consegue fazer

a leitura do contexto. Os demais estudantes ja sdo considerados alfabetizados, segundo o0s niveis de
leitura utilizados pelo municipio de Petrolina-PE.

5.1 AIMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA: BREVES CONSIDERACOES

E no convivio escolar que os educandos passam a possuir conhecimento de tudo que os
cerca. Com a leitura, onde a mesma € de grande influéncia para o desenvolvimento dos mesmos
em sala de aula. A pratica da leitura surgiu no inicio da civilizagdo, quando houve uma busca
do homem por compreender os sinais, 0 que era um modo de leitura. Para haver uma
compreensdo da funcédo e uso da leitura em nossos dias, € primordial conhecermos um pouco
das préticas nas relagdes socioculturais que se deram ao longo da historia nos séculos passados.

Tanto a oralidade quanto a leitura silenciosa, evoluiram em funcéo das transformacgdes
a que as diversas sociedades sofreram, tanto em relacdes politicas, econdmicas, ideoldgicas e
no campo das tecnologias. Entende-se que, como tecnologias, 0 que vem agregar novos
conhecimentos e novos saberes, que dao suporte para a pratica da leitura.

De acordo com Cagliari (2009), foi preciso muito tempo para as criangas serem
reconhecidas como membros de uma comunidade e para que suas relagdes com suas familias e
instituices fossem estudadas. A existéncia social das criancas foi percebida como um grupo a
parte dos demais componentes da sociedade até o século XVI, quando foram finalmente
integradas ao universo dos adultos.

Era pratica comum contar as criancas as mesmas histdrias e contos que se contavam aos
adultos. Os jovens da aristocracia ouviam a literatura classica, enquanto os da aldeia ouviam
contos do passado. Em suma, em termos de educacdo formal, tanto o publico adulto como o
publico infantil participavam nos mesmos cenarios e acdes (COELHO, 2000).

Formado no século XIX, quando as criancas foram separadas em diferentes grupos
etarios, o tratamento das criancas foi lento até o século XVIII. A “revolucdo social imposta
pelas guerras”, que alterou os costumes da sociedade entre a Idade Média e 0s tempos
modernos, contribuiu para uma nova apreciacdo do significado moral e social da infancia
(COSSON, 2021).

Segundo Tardif (2012), a infancia passou a ter um aspecto distinto e individual a partir
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dos investimentos em educacdo feitos pela burguesia, que os autores definem como 0s grupos
com poder aquisitivo e influéncia na sociedade antes do século XIX. Devido a sua dependéncia
e fragilidade, as criancas desta época eram reconhecidas como estando particularmente expostas
ao risco de contrair doencas e problemas sociais se ndo fossem devidamente protegidas. Por
este motivo, existem atualmente instituicbes que defendem os interesses dos jovens aprendizes
na sociedade e que servem de intermediarios entre eles e 0 mundo dos adultos. Com base nesta
ideia, foram criados os primeiros estabelecimentos de ensino para criangas.

A valorizacdo da infancia, como defende Zilberman (2003), facilitou o estreitamento
dos lacos familiares, mas também coincidiu com o desenvolvimento de métodos para
influenciar o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga. Deste modo, o objetivo de
ensinar as crian¢as conduz a criagdo de novas obras literarias e a uma reorganizacdo do sistema
educativo.

A alfabetizagdo é promovida para aumentar o consumo de obras impressas, no ambito
do processo de modernizacdo iniciado no século XV e estimulado pela industrializacdo. Esse
processo envolveu o papel da escola em moldar as criancas para agirem como adultos conforme
os valores da classe burguesa (REGO, 1995).

De acordo com Abramovich (1989), € o inicio da forte ligacdo entre literatura e
educacéo, por levar ao aperfeicoamento da imprensa e a proliferacdo da producéo de livros. O
livro, subproduto da industrializacdo, é concebido para agradar a um determinado grupo
demogréafico, em virtude de suas caracteristicas que confirmam os ideais burgueses e defendem
visdes educacionais. E a literatura nasce destas convulsdes sociais, politicas e econdmicas.
Esta linha de pensamento levou ao desenvolvimento da industria do livro infantil no final do
século XVII. Historias de autores como La Fontaine (1668) e Mother Goose (1697) foram
publicadas nesta altura (ESTRELA e FREIRE, 2009).

Apo0s o0 seu aparecimento inicial na Franca, os contos agora famosos rapidamente se
espalharam para a Inglaterra, onde contos de fadas como os escritos pelos Irmaos Grimm em
1812 ganharam grande atencdo. Nesta altura, tornou-se claro que as criancas adoravam contos
maravilhosos e cheios de acdo, como Peter Pan, de James Barrie (FARIA, 2013).

Além disso, Colomer (2017) afirma que o século XIX foi uma época em que as criancas
estiveram mais do que nunca no centro das aten¢des do publico, inspirando um aumento do
interesse pelas ciéncias (incluindo a psicologia, a sociologia e a educagdo) que se centravam
nas criancas e no seu desenvolvimento. Para estes académicos, que se concentravam num
publico jovem, a literatura assumiu um novo papel como instrumento de ensino. A literatura

era utilizada para incutir ideais civicos, éticos, humanistas, intelectuais e espirituais nas criancas
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e servir de veiculo para a transmissdo de normas e valores sociais.

De acordo com Lajolo (2002), esta abordagem de empregar a literatura como uma
postura didatica continua a ser popular quando o objetivo é transmitir alguma instrucdo de uma
forma aberta a interpretacdo dos adultos. Para a autora, esse comportamento é problematico,
por impedir 0 desenvolvimento de uma visao independente e critica da vida do jovem.

A autora continua dizendo que essa nocao de ensinar 0s jovens a usar obras impressas
para a educacao de adultos esta no cerne da maioria das interacGes entre a literatura e o ambiente
da sala de aula. Isto é evidente quando se considera que a grande maioria da literatura utilizada
em contextos educativos é criada por educadores, tais como instrutores classicos e pedagogos
(MORAES, 2012).

De acordo com Pimenta e Ghedin (2005), os livros de literatura infantil no Brasil
ganharam notoriedade apds serem valorizados como materiais instrucionais que tinham como
objetivo ensinar as criancas as gracas sociais. Nesse caso, verifica-se que ainda ha
intencionalidade, com o livro funcionando como instrumento de imposi¢do de normas e valores
culturais. No Brasil, Monteiro Lobato € um dos mais conhecidos autores para criancas. Apos a
popularidade do lancamento de ‘“Narizinho Arrebitado”, de 1921, na rede publica de ensino,
outras obras do autor, como “Sito do Pica Pau Amarelo”, foram adotadas.

Segundo Coelho (2000), “fazendo mergulhar no presente a heranca do passado, Lobato
encontrou o caminho criativo de que a Literatura Infantil estava precisando”. Ele rompe os
alicerces dos costumes cansados e inaugura as perspectivas e formas inovadoras que este século
exige. Lobato ndo foi apenas um autor prolifico, mas também um empresario de sucesso na
industria editorial; a maioria de seus escritos é voltada para jovens leitores. Portanto, € possivel
haver algo mais que tenha contribuido para a ampla divulgacao de seus escritos. O objetivo de
fomentar o gosto pela leitura nos jovens € mergulha-los num mundo de fantasia, encorajando-
0s a tornarem-se aprendizes ao longo da vida e membros contribuintes da sociedade.

Desde o inicio do século XX, quando os estudiosos comecaram a debrucar sobre o
desenvolvimento emocional das criancas, a literatura € considerada um instrumento de trabalho
importante no estudo das emocdes e da cognicdo das criangas. Entre 0s anos 30 e 0s anos 60, 0
panorama literario alterou-se, com a entrada no mercado de obras de ndo ficcdo, incluindo
manuais escolares, banda desenhada, livros de informatica e novas linguagens tecnologicas. Na
década de 1970, iniciou-se 0 reconhecimento da literatura infantil como um auxilio ao
desenvolvimento da mente e da cultura da crianga. Ainda nesse periodo, em 1937, foi criado o
Instituto Nacional do Livro, cuja missao coeditar, por meio de convénios, inimeras obras

infantis e juvenis para serem utilizadas como material pela comunidade educacional, que, na
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época, estava muito preocupada com o baixo indice de leitura (JUNIOR, 2009). Esses
acontecimentos, que se estendem por mais de um século e acompanham uma mudanca de
perspectiva sobre as criangas, mostram a importancia da literatura para o desenvolvimento
humano.

Cosson (2021), autor de referéncia sobre o letramento literario, enfatiza que a literatura
se revela como um exercicio necessario para a formacdo de um sujeito escritor por meio do
exame desses recursos, que falam do mundo (re)construido pelo poder da palavra. A tirania das
normas impostas pelos discursos convencionais da sociedade letrada é desmascarada por meio
da atividade de leitura e criacdo de textos literarios, desenvolvendo-se um modo especifico de
posse da lingua, que, sendo minha, é de todos. O autor discute, em termos mais poéticos, como
a literatura € o meio ideal para a expressdo da linguagem corporal, da palavra corporal e da
escrita corporal. A palavra escrita é central para a literatura. A literatura € Unica entre as
atividades humanas porque encoraja um estudo sobre as possibilidades da linguagem, da
palavra escrita e da pagina escrita.

A literatura, a (re)construcdo do mundo atraves da forca das palavras, revela-se atraves
deste estudo como uma atividade fundamental para a formacéo de um sujeito escritor. O ato de
ler e criar obras literarias, como coloca Cosson (2021), “revela a arbitrariedade das regras
impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada”.

Isso ocorre em decorréncia do excesso de informagdes publicadas sobre a humanidade
e o planeta. Aprende-se sobre nos proprios e sobre o nosso lugar no mundo através do contato
com a literatura, tanto como leitor quanto autor. A literatura ensina-nos quem somos, 0 que
desejamos e como podemaos exprimir perante o0 mundo. 1sso acontece porque a literatura oferece
algo a ser experimentado. Incorporar o outro sem sacrificar a prépria individualidade vai alem
da mera recriacdo de informacdes. Através do ato de escrever, podemos habitar as identidades
dos outros, experimentar a vida fora do nosso tempo e lugar. Por isso, é dada mais importancia
as verdades apresentadas em obras de poesia e ficcdo (IMBERNON, 2010).

A formacédo em literatura permite ndo s6 conhecer o mundo através dos olhos do outro,
mas também partilhar a vida desse outro. Segundo Cosson (2021), “a ficcdo feita palavra na
narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto da linguagem como
do leitor e do escritor”. Ambos dao a oportunidade de fazer o que ndo se pode fazer fisicamente
e de transmitir o que queremos dizer ao mundo e a nds proprios de uma forma que nao pode ser
ignorada.

E importante acrescentar que, antes de pensar em literatura infantil, vocé deve pensar

na propria leitura. Ler o texto significa ler o mundo. Um texto literario ndo pode ser utilizado
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apenas para o ensino, por prejudicar os objetivos da literatura, 0s quais Sdo: pensar, emocionar,
interagir e agir, pois, através das historias, a crian¢ca pode imaginar, questionar, duvidar e
desenvolver sua fala. Atrelado a isso, além de um texto literario que oferece fantasia, faz o
individuo pensar sobre o cotidiano como uma nova pratica. E uma atividade bastante
abrangente, pois a leitura estimula a conversa por meio da experiéncia.

Sobre a leitura, foi questionado as professoras entrevistadas qual o olhar delas como
educadoras sobre a importancia da leitura nos anos iniciais. Elas defendem que:

A leitura é uma prética que traz inimeros beneficios aos leitores e, quando estimulada
desde a infancia, os impactos positivos podem ser muito maiores. Por meio dela, as
criangas desenvolvem a concentragdo, memoria, criticidade, raciocinio e
compreensdo, estimulam a linguagem oral e ampliam a capacidade criativa, e também
é muito prazerosa. (Professora Aurora, 2023).

Influencia o censo critico, amplia o vocabulario e desenvolve a imaginacdo.
(Professora Agucena, 2023).

Incentiva o habito de ler, melhora o modo de se expressar e ajuda na escrita.
(Professora Emilia, 2023).

Essencial. Ndo tem como ensinar e encantar uma crianca com a leitura, sem antes
mostrar a ela que vocé é apaixonado por leitura. (Professora Frida, 2023).

A partir das falas das professoras, observa-se que elas tém concepc¢des semelhantes
acerca da importancia da leitura, do potencial que ela tem e da transformacéo que ela faz na
vida das pessoas. Nesse aspecto, a leitura confere as criancas a capacidade de assumir controle
sobre seu proprio desenvolvimento e engajamento no processo educacional. A atividade leitora
é essencial para 0 ensino da analise e do empenho intelectual. Ela constitui o alicerce da
alfabetizacdo e oferece suporte fundamental a habilidade de escrita. Uma institui¢do
educacional que adota um modelo pedagdgico que valoriza o desenvolvimento da leitura com
a mesma énfase dada a escrita tem potencial para cultivar um contingente de estudantes cujo
futuro sera promissor, especialmente se eles se tornarem leitores proficientes.

Por meio das histérias, as criancas brincam e recriam situacfes cotidianas,
desenvolvendo a linguagem. Por meio do texto verbal, os pequenos podem ampliar seu
vocabulario e expressar seus pensamentos e sentimentos. As narrativas sdo 6timas situacoes
que lidam com valores, emo¢0es positivas ou negativas, inteligéncia, amizade, preguica e medo,
permitindo trilhar caminhos positivos desde a infancia até a fase adulta.

A literatura tem de manter uma posi¢édo especifica na sala de aula porque é responsavel
pelo enorme dever de tornar o mundo acessivel, transformando a sua materialidade em palavras,

de cores, cheiros, sensagdes e formas ricamente humanas. No entanto, sdo necessarias novas
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abordagens a educacdo literaria para a escolarizagdo poder realizar plenamente o seu potencial

humanizador.

5.2 O ENSINO-APRENDIZAGEM NA LITERATURA INFANTIL

A utilizacdo da literatura infantil na sala de aula ndo é novidade. Antes de a burguesia
assumir o controle, ndo existia literatura infantil; as criangas que desejavam aprender a ler
tinham de se contentar com romances para adultos. Enquanto alguns romances eram escritos
especificamente para este grupo demografico, outros eram adaptados de obras adultas que
incluiam conversas com os mais novos (CAGLIARI, 2009).

Por isso, ha uma necessidade premente de comecar a produzir livros infantis como
ferramentas pedagdgicas que podem contribuir com o ensino-aprendizagem, preparando cada
jovem para ser um vencedor num mundo constantemente em conflito consigo mesmo
(COELHO, 2000).

E sabido que as atividades que envolvem a literatura infantil devem proporcionar uma
aproximacdo com o texto, atuando nessa zona de desenvolvimento proximal, a fim de
possibilitar uma maior familiaridade com o codigo linguistico, além de trabalhar com o ato
criativo, com a divida e com questionamentos sobre o0 mundo (FARIA, 2013). Dessa maneira,
a valorizacao do processo formativo esta na aprendizagem e no modo como ela é mediada pelos
professores, dado que a competéncia principal deles é saber direciona-la reflexivamente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) faz referéncia aos quatro campos de
atuacdo para 0s anos iniciais: vida cotidiana, artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa e
vida publica, enfatizando que eles proporcionam e contextualizam a construcdo do
conhecimento e as praticas de linguagem, as quais devem ser levadas a escola em situacoes
reais.

Para além de o educador ter preparado um ambiente de alfabetizacdo que expbe aos
alunos os textos escritos em todo o ambiente, também os ajuda a compreender o significado da
escrita na sociedade. O educador, munido de uma variedade de ferramentas, pode fomentar o
gosto pela leitura entre os seus alunos, utilizando técnicas destinadas a despertar o seu interesse
pela leitura. Os alunos podem ter mais influéncia sobre o que leem na aula, organizando uma
hora de leitura ou uma feira do livro.

O professor é o canal através do qual o aluno pode entrar no mundo fantastico da leitura;
é através das historias que se desperta o interesse de uma crian¢a em aprender a ler. Outra opgéo

é utilizar a mala de viagem, em que um aluno é selecionado para levar um livro para casa e Ié-
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lo durante a noite. No dia seguinte, o aluno volta a sala de aula para partilhar o que lhe
interessou, particularmente no livro (JUNIOR, 2009).

Os professores, a familia e/ou outros atores da préatica educativa devem deixar as
criancas lerem onde se sentirem mais confortaveis, quer seja no recreio, debaixo de uma arvore,
num canto sossegado ou em casa (LAJOLO, 2002). Na sala de aula, por exemplo, o aluno
formula a autonomia e, consequentemente, constréi a sua identidade. Além disso, sdo
trabalhados valores e atitudes que transformam os alunos em pessoas melhores, as quais buscam
a promocao de direitos e praticam os seus deveres com respeito. Assim, acontece no ambiente
escolar a formagdo sociocultural de um sujeito critico, consciente e responsavel.

Segundo No6voa (1997), a aprendizagem continua é essencial e centra-se em dois pilares:

a propria pessoa, enquanto agente, e a escola, enquanto espaco de crescimento profissional.
O trabalho entre disciplinas é crucial quando se trabalha em grupo. Todos se apropriam da sua
educacdo e a participacdo na tomada de decisfes ajuda a diminuir a resisténcia a mudanca. Que
os educadores se esforcem individualmente para o desenvolvimento de métodos pedagdgicos
que surgem através da troca refletida de experiéncias individuais entre pares (REGO, 1995).

Nessa perspectiva, Demo (1998) enfatiza que “um bom educador deve interferir no
processo educativo de forma inovadora, desenvolvendo a competéncia do saber pensar, sempre
buscando novas formas de aprender”. Assim, ¢ perceptivel que ¢ importante 0 reconhecimento
por parte do professor de que o ensino ¢ passivel do “novo” e, por isso, as inovagdes sao
necessarias para a melhoria do ensino-aprendizagem, como bem aponta os estudos de
Vygotsky.

E através da reflexdo critica sobre a pratica atual ou passada que a prética futura pode
ser melhorada, como afirma Freire (1992). Todo o conhecimento € socialmente formado por
via de ligacOes interpessoais, tal como evidenciado pelo desenvolvimento da inteligéncia de
cada pessoa. Esta teoria tem em conta as questdes sociais relacionadas com o desenvolvimento
dos seres humanos em direcdo a uma conclusao desejavel, com um enfoque particular na funcao
da linguagem e da aprendizagem neste processo.

A formacdo do professor é crucial para o sucesso dos seus alunos; ele deve manter-se
atualizado para poder adaptar as suas aulas aos interesses e exigéncias em constante mudanca
dos seus alunos e das comunidades em que vivem. Num mundo em que tanta coisa esta sempre
a mudar, o educador deve adaptar-se constantemente (MARTINS, 1994). O professor, no
momento do planejamento, deve repensar todo o contexto da sala de aula, isto €, verificar,
detalhadamente, a realidade do ensino em busca de melhores estratégias para que a formagédo

sociocultural do discente seja prioridade. Nesse sentido, é possivel dizer que o planejamento da
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pratica pedagdgica é como um sentimento, pois, conforme o cuidado que nele é aplicado, pode
florescer de maneira positiva ou negativa.

E crucial apreciar o perfil e as ideias do aluno tanto individualmente quanto
coletivamente, além do conhecimento prévio que o estudante carrega em sua bagagem de
experiéncias. Dessa maneira, é possivel perceber o nivel de conhecimento do aluno e buscar 0s
melhores meios de atingir o objetivo proposto. Assim, para atingir os objetivos do ensino e da
aprendizagem de qualidade, o docente precisa considerar a finalidade (intencdo do ensino), a
realidade (vivéncia familiar e social do aluno, além das habilidades e conhecimentos que ele
possui) e desenvolver o plano de acdo (a melhor forma de atingir o objetivo). Além disso, é
importante que a sua préatica seja avaliada e analisada, constantemente. O professor pode colher
feedbacks dos discentes para verificar o andamento e a efetivacdo da sua proposta inicial e de

todo o processo de formagao.

5.3 LETRAMENTO LITERARIO: FORMACAO LEITORA E CONSTRUCAO DE
SENTIDOS

“O efeito de proximidade que o texto literario traz € produto de sua inser¢@o profunda
em uma sociedade, ¢ resultado do dialogo que ele nos permite manter com o0 mundo e
com os outros” (COSSON, 2021, p. 28).

A apropriacdo da linguagem literaria possibilita ao estudante a interacdo com autores
dos textos narrativos e com os colegas da turma, o que faz lembrar da concepcao de sujeito
social na formacdo da identidade socioldgica, abordada por Hall (2011). O autor citado
evidencia a dependéncia do sujeito para com o outro, visto que este depende de outras relacoes
significativas para construir valores, sentidos e simbolos. Nesse sentido, a identidade é
ressignificada pelo contato coletivo, isto €, pela interacdo, estimulando, entdo, a reflexdo sobre
esses escritos e, consequentemente, a pratica do letramento literario.

Paulino e Cosson (2009, p. 67) denominam o letramento literario como “o processo de
apropriacéo da literatura enquanto construgao literaria de sentidos”. Os autores enfatizam esse
processo como uma vivéncia dindmica, que ndo é determinada por um momento ou situacao
especifica. Cosson (2014) evidencia que, por se tratar de apropriacdo, esse processo possibilita
ser individual, mas que demanda interagdo social, a0 mesmo tempo.

Ainda de acordo com Cosson (2021, p. 23), “o letramento literario € uma pratica social
e, como tal, responsabilidade da escola”. Nesse sentido, a escola precisa oferecer um acervo

literdrio para os alunos, buscando realizar atividades, oficinas, projetos, entre outras praticas,
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utilizando esses livros nas diferentes vivéncias cotidianas.

O destaque dado ao letramento literario é diferenciado, pois como bem cita Cosson
(2021, p. 12), esse ¢ possuidor de uma configuragdo especial, visto que o “processo de
letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimensdo diferenciada
do uso social da escrita, mas tambeém, e sobretudo, uma forma efetiva de assegurar seu efetivo
dominio”. Essa visdo de Cosson contribui significativamente para esta pesquisa por destacar a
relevancia de o estudante dominar o uso social da escrita literaria, provocando, portanto,
questionamentos sobre como isso é feito pelos educadores nas préaticas de letramento em sala
de aula.

A leitura de textos literarios proporciona um sentimento coletivo de liberdade. Cosson
(2021, p. 28) defende que isso “¢ produto de sua inser¢ao em uma sociedade, ¢ resultado do
didlogo que ele nos permite manter com 0 mundo e com os outros”. E poder fazer a leitura de
diversos géneros textuais e compartilhar o entendimento com o outro, transformando em efeito
de proximidade com o texto literario e com as pessoas ao redor.

O docente precisa trazer para a sala de aula leituras que instiguem os estudantes a pensar
e a refletir sobre o papel importante daquele texto na sociedade. Colomer (2007, p. 56) destaca
que “a maioria dos livros para criancas potencializa a leitura identificativa atraves de
protagonistas infantis, que levam a cabo a¢Ges muito parecidas com as do leitor em sua vida
real”, E evidente que o texto permite que o leitor faca inferéncias e interpretacdes conforme o
seu conhecimento de mundo, mas também baseadas nas suas vivéncias cotidianas, concordando
com o posicionamento de Cosson (2021, p. 40) quando defende: “aprender a ler ¢ mais que
adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir um habito ou atividade regular.
Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e transformam as relacfes
humanas”.

O letramento literario é desenvolvido no momento em que a literatura cumpre a funcédo
social humanizadora. Para que isso ocorra, de maneira positiva, é preciso que as estratégias
pedagdgicas propostas pelo professor na sala de aula contribuam para a promoc¢do de uma
leitura que internalize o carater humanizador e retorne para a sociedade como beneficio,
resultante do uso conciso da linguagem literaria.

Trabalhar textos literarios na escola a fim de praticar o letramento literario ndo significa
deixar a leitura do canone de lado, dado que, como menciona Cosson (2021, p. 34), “aceitar o
canone como heranca cultural [...] ndo implica prender-se ao passado”. Esse ¢ apenas um
sistema. Existem outros, além do canone. E essencial serem trabalhados outros sistemas de

textos, melhor dizendo, outros géneros, ja que, por meio deles, o estudante interage e participa,
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socialmente, de discussbes sobre diferentes tematicas. A importancia dessa estratégia de
disponibilizar uma pluralidade de textos é sustentada pela reflexdo de Cosson (2021, p. 66), ao
mencionar que “por meio do compartilhamento de suas interpretacdes, os leitores ganham
consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e
amplia seus horizontes de leitura”.

Mediante as contribuigdes de Cosson, entende-se, entdo, que o letramento literario é a
capacidade de ler, interpretar, compreender e apreciar textos literarios. Envolve o conhecimento
e 0 uso efetivo de experiéncia de leitura critica, bem como a compreensdo das caracteristicas
literérias especificas de diferentes géneros e formas literarias. Além disso, o letramento literario
também se relaciona com a compreensdo e apreciacdo das obras literarias em seus contextos
historicos, culturais e sociais. Ele ndo apenas envolve a aptiddo de compreender o significado
e a estrutura de uma obra literaria, mas também o entendimento das suas implicagdes mais
amplas.

Esse processo de apropriacdo da leitura literaria € importante porque permite que as
pessoas apreciem e compreendam melhor a literatura, ampliando suas perspectivas e
compreensdo do mundo ao redor. Ele também pode ajudar a desenvolver habilidades de
pensamento critico e criativo, bem como aprimorar a capacidade de se comunicar de forma
clara e eficaz por meio da linguagem escrita.

O ato de ler comeca muito antes do reconhecimento das letras e da formacéo de palavras.
As criancas que ainda ndo interpretarem a escrita tradicionalmente leem imagens. Mesmo quem
ndo consegue decodificar o texto, pode realizar a leitura do texto ndo verbal. Por meio do livro,
a crianca tem a oportunidade de contar diversas historias, através da leitura de imagens, fazer
inferéncias e fazer exercicios de alfabetizacdo, tendo como ponto de partida, por exemplo, o
texto literario.

A partir disso, pode-se notar a importancia em compreender que a pratica de leitura
literaria € muito mais que uma habilidade pronta e refinada de ler e escrever textos, é também
estimular o desenvolvimento da sensibilidade e do gosto pela leitura, permitindo que a crianca
se insira no mundo da linguagem literaria.

O desenvolvimento desse contato prazeroso das criangas com a literatura é determinado
pelas oportunidades que lhes sdo oferecidas, por isso o professor, como agente de letramento,
pode promover uma série de situagdes que favorecam esse desenvolvimento. Para isso, 0
professor pode criar um ambiente acolhedor e estimulante, no qual as criangas se sintam
confortaveis para compartilhar suas impressdes sobre determinada obra literaria. Um exemplo

disso é o piquenique literario. E um momento ao ar livre no qual a crianca se sente & vontade
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para realizar as suas leituras e socializar com os colegas, além de desfrutar do ambiente. E
importante destacar que as praticas literarias precisam ser pensadas e planejadas para além da
fruicdo literéria, colocando em foco o desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Contar historias, por exemplo, é uma forma de fazer as criancas felizes e de incentivar
a prética de letramento literario. Essa é uma atividade milenar que comegou antes mesmo da
invencdo da escrita. Com a ajuda da narrativa, 0s povos primitivos podiam transmitir
informacdes, ou seja, histérias foram contadas de geracdo em geragcdo para preservar sua
cultura. Por milhares de anos, os homens fizeram fogueiras e sentaram-se para ouvir e contar
historias. Jesus Cristo também ensinou seus discipulos por meio de parabolas, que eram apenas
pequenas histérias cheias de simbolismo.

Os seculos XVIII e XIX tiveram muitas obras literarias que habitaram o universo e o
imaginario de adultos e criancas. Os classicos infantis escritos pelos irmaos Grimm, como eram
chamados, foram importantes para o nascimento e difusdo da literatura infantil e ainda hoje
habitam o imaginario infantil. Chapeuzinho Vermelho, Cinderela, Rapunzel, O Principe Sapo
e muitas outras histdrias de Grimm ainda existem entre os leitores porque estdo perpetuadas em
nossa cultura. E o0 que se pode pensar € como essas obras sdo e podem ser trabalhadas,

atualmente, em sala de aula.

5.4 PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO NA EMPDR

Nas secOes do capitulo 4, alguns dados da pesquisa foram abordados, os quais trouxeram
falas das professoras e da coordenadora da EMPDR acerca da formacéo docente, destacando as
experiéncias de formacdo inicial e continuada. Dando continuidade, nesta secédo, seréo descritos
os resultados e discussdes da pesquisa no que se refere as praticas literarias na escola. Entéo,
buscaremos, a partir dos instrumentos de geracao de dados, responder a questdo de pesquisa, a
qual é: “Quais as estratégias de ensino-aprendizagem, utilizadas pelas professoras para
efetivacdo do letramento literario nos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Municipal
Patricia Duarte Ribeiro, localizada em Petrolina-PE?”.

Em dezembro de 2022, ao chegar a escola e apresentar a proposta da pesquisa, de
imediato, a gestdo autorizou a sua realizacdo na EMPDR. A partir de uma conversa com as
professoras sobre a colaboracdo delas na pesquisa, responderam, positivamente. Entéo, dei
andamento aos preceitos éticos da pesquisa no anseio de iniciar, imediatamente, a geragdo de
dados.

A autorizacdo do CEP veio ao final do més de fevereiro de 2023, momento em que fui



93

a escola para ter acesso ao cronograma escolar e conversar com as professoras sobre o
planejamento das aulas. As aulas iniciaram no mesmo més, no entanto, as professoras
solicitaram que eu iniciasse a pesquisa, apenas, no més de margo, pois 0s estudantes estavam
em periodo de adaptacdo e alguns deles demonstravam indisciplina, logo, elas precisavam de
um tempo para acalmar a turma. Além disso, o0s estudantes estavam passando por diagnésticos
iniciais de leitura e escrita. Foi necessario aguardar até o més seguinte.

No més de margo de 2023, iniciei as observacdes na escola. Por meio das orientacdes
do cronograma, fiz a opgdo de observar as aulas de Lingua Portuguesa. N&o é que 0s outros
componentes ndo vivenciem a leitura literaria, no entanto, o componente de Lingua Portuguesa
trabalha com habilidades especificas, voltadas a préatica de leitura literaria, orientadas pelo
Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2019), a luz da BNCC (2018).

Na entrevista, as professoras foram questionadas sobre qual o texto literario que elas
mais gostam de trabalhar com os seus alunos e de que forma os textos literarios podem

contribuir para a formacao leitora e critica dos alunos. Elas relatam que:

Fabula. Os contos de fabulas remetem a um mundo magico e imaginario,
aproximando-se do universo infantil em forma de fantasia. As criancas aprendem
observando e imitando o que vivenciam. Ao ouvir uma fabula, elas tém a oportunidade
de refletir sobre suas atitudes e valores, tanto no relacionamento com amigos e
colegas, quanto com os familiares. (Professora Aurora, 2023).

Contos, fabulas e poemas. Estimula o desenvolvimento da criticidade. (Professora
Acucena, 2023).

Féabula e conto. Estimula a imaginacéo. (Professora Emilia, 2023).

Contos, poemas e fabulas, por serem trés géneros textuais que despertam
encantamento por sua beleza e fantasia, aproximando-se mais da realidade ludica da
crianca. (Professora Frida, 2023).

Mediante as falas das professoras, observa-se que as fabulas estdo situadas como o
género textual de que elas mais gostam de trabalhar com a literatura em sala de aula. As
professoras associam esse tipo de leitura ao estimulo da imaginacao e da criticidade, destacando
a contribuicdo da fabula para refletir sobre as atitudes. A leitura possibilita que a crianca
desenvolva a atencdo e a concentracdo, dois fatores fundamentais para a compreensao e o
aprendizado. Além disso, a leitura pode gerar reflexdo e diadlogo, o que podera ajudar a formar
sujeitos criticos com suas proprias opinides. Embora a leitura em si seja essencial para a
aprendizagem, é de notar que, ao incentivar a leitura nos alunos, também os faremos alargar os
seus horizontes em termos de lazer e diversdo. Esses poderdo desfrutar de uma boa histéria,

aumentando assim a sua imaginagéo, estimulando-a ao maximo.
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O educador enfrenta um desafio multifacetado: deve alocar tempo para instruir a leitura
eficientemente, capturar o interesse dos alunos com temas que lhes sejam atraentes, instigar na
crianca a curiosidade de explorar o universo literério, persuadir o jovem leitor a imergir nas
tramas que ira descobrir e ativar o conhecimento pré-existente sobre fabulas e contos magicos.

A leitura deve almejar metas especificas, focadas no crescimento intelectual e social do
estudante. Este processo deve ser continuo e progressivo ao longo dos anos, influenciando
significativamente na vida das criancas, transformando-se em um habito cotidiano além do
ambiente escolar. Ja a leitura, como passatempo recreativo, pode ocorrer naturalmente.

A prética de leitura literaria representa um pilar crucial na formagdo de um individuo
completo e consciente de sua realidade e papel na sociedade. No contexto escolar, as estratégias
pedagdgicas utilizadas para o letramento literario tém papel primordial no desenvolvimento das
habilidades linguisticas, cognitivas e criticas dos alunos. Para Cosson (2021), o ensino da
Literatura precisa ir além da simples decodificacdo dos sinais graficos: é preciso que o aluno
consiga compreender e relacionar os textos com seu contexto historico-social.

Sobre os principais desafios (as pedras no caminho), encontrados para trabalhar a leitura

em sala de aula, as professoras apontam que os principais obstaculos encontrados sao:

e “Falta de estimulo, acessibilidade e 0s alunos ndo sabem ler”. (Professora Aurora,
2023).

e “Ter algumas criangas que nao estao alfabetizadas”. (Professora Agucena, 2023).

e “Falta de concentracdo de alguns alunos € 0 fato de termos muitos alunos que ndo sabem

ler e escrever”. (Professora Emilia, 2023).

e “A maior dificuldade é o préprio sistema de ensino, que impde uma grade curricular
engessada, muitas vezes impedindo que o professor consiga explorar mais a leitura, sem
contar o grande nimero de criancas que nao sabem fazer o préprio nome, ndo conhecem

o alfabeto, muito menos, saber ler”. (Professora Frida, 2023).

Os relatos das professoras apontam que os principais desafios estdo permeados nos
campos escolar e familiar, visto que sdo apontados: o sistema de ensino engessado, 0
analfabetismo, a falta de estimulo, concentracdo e de acessibilidade dos alunos para com os
meios de leitura. Esses resultados tém implica¢fes importantes para a formulagdo de politicas

plblicas na area da educacdo. E necessario investir na formacéo continuada dos professores,
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desenvolver materiais didaticos que atendam as necessidades dos alunos e implementar
metodologias de ensino que considerem a perspectiva construtivista. Além disso, é
imprescindivel minimizar o impacto dos fatores socioecondmicos no processo de alfabetizacéo,
garantindo igualdade de oportunidades para todas as criancas.

Deve-se notar que uma correta aprendizagem de métodos de leitura esta totalmente
ligada ao fracasso ou sucesso escolar. Assim, de acordo com Silva (2013), criangas que na
escola priméaria tém dificuldade de aprender a ler e que posteriormente ndo recebem reforgo de
suas familias e professores, tém maior probabilidade de acabar no fracasso escolar. Por isso, é
importante que os professores se concentrem nas criangas que tém maiores problemas para
comegar a ler.

A professora Aurora (2023) ainda acrescentou que:

O acesso é um dos principais desafios. Penso que ¢ um dos maiores desafios porque
os meus filhos desde pequenos, eles sempre ganharam livros que sejam de colorir que
tenham poucas palavras mas eles sempre ganharam, e eu percebo muito que as
criancas as vezes quando abre ali a porta eles olham, pegam o livro, passam a médo na
capinha do livro abre para dar uma olhadinha no que tem dentro, sabe? A gente
percebe e eles sempre perguntam: “pro, posso levar para casa, ndo tenho nenhum”.
Para mim, essa é a principal dificuldade que temos de colocar o aluno para viver a
leitura a fundo. Nesse caso, falta um incentivo no sentido deles terem esse livro mais
préximo. Néo sé na escola, mas em casa, com a familia apoiando, porque as vezes 0s
pais ndo tém condicBes, mas aqui percebo que eles ndo ddo essa importancia, acham
insignificante. (Professora Aurora, 2023).

A professora Aurora aponta para uma problematica presente na sociedade, a qual € o
acesso a leitura; aos livros. Ela diz que esse € um dos principais desafios, uma das “pedras” no
caminho. O lugar de leitura possivel para os alunos da EMPDR é na escola, pois em casa ndo
ha livros. E uma realidade social. Aurora ainda fala que a justificativa parte do contexto em que
os alunos estdo inseridos. Sobre o contexto de acompanhamento do aluno pelas familias, a

coordenadora Alice (2023) detalha que:

Quando a familia ndo é alfabetizada, ndo tem contato com o livro. Entdo, tudo parte
da escola. E tanto que gente incentiva os alunos a levarem o livro para casa porque
tanto eles quanto a familia vao ter a vontade de folhear, ler. Esse é 0 nosso desejo.
Mas o desafio que a gente percebe é justamente a familia. Em algumas familias, por
exemplo, o aluno leva e trés o livro e ndo € feita a leitura. H4 um tempo, eu poderia
dizer que o problema era o acervo... Hoje eu ndo digo mais porque, no ano passado, a
gente recebeu inUmeros acervos da secretaria e doados também. Entéo, hoje, gragas a
Deus, 0 acervo ndo é o problema. O problema maior é a participacdo da familia, a
gente tenta, tenta, mas ainda sente uma resisténcia, porque na maioria das vezes
também ha muitos pais que ndo sabem ler. Ai fica dificil para acompanhar os filhos.
Eles ndo receberam o incentivo que os filhos deles recebem hoje. (Alice, 2023).
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A EMPDR esté localizada em uma &rea irrigada, na qual, o publico da escola em sua
maioria sdo filhos de trabalhadores rurais, que passam o dia fora de casa para trazer o alimento
a mesa. S8o familias que as vezes ndo tém acesso e condices de comprar livros para os filhos
ou até de acompanhé-los nas atividades de leitura. Referindo-se & familia, a professora enfatiza
que percebe que “eles ndo ddo essa importincia, acham insignificante”. E compreensivel a
indignacdo de Aurora ao utilizar essa fala porque, embora parega um desdém por parte das
familias, vejo como uma falta de alternativa, de politicas publicas. Essas familias podem néo
reconhecer o valor da leitura para a formacao do filho, talvez, por ndo terem acesso a educacédo
escolar.

Desse ponto de vista, ensinar a ler e escrever € um ato politico e cultural de enorme
importéncia, que so e possivel por meio do trabalho em equipe entre a familia, a escola, o Estado
e demais setores culturais e produtivos da comunidade. Algumas criangas podem ter acesso a
uma grande variedade de livros, enquanto outras ndo. Algumas criangas observardo seus pais
escrevendo e lendo com frequéncia, outras apenas ocasionalmente. E algumas criancas
receberdo instrucdo direta, enquanto outras receberdo assisténcia muito mais informal e
informal.

Outra pergunta sobre a pratica foi sobre como as professoras apresentam a literatura
em sala de aula. Elas relataram que:

Bom, em alguns momentos de leitura eu sempre viso fazer com que as criancas
participem, aqui a gente tem essa casa literaria, onde os livros ficam guardados num
ambiente onde é fechado a chave. Entdo, é essa forma de vocé pegar a chave na
bolsinha, e entregar a chave na méo. Ali ele jatem uma responsabilidade, um cuidado.
Sobre o cuidado ali na hora de abrir a porta, foi falado no comeco do ano. Entéo a
crianca vai la ela abre a porta, abre o armério vé& o tanto de livro que tem 14, sempre
procuro deixar limpo e organizado [...] sem estd bagun¢ado até porque também fiz
com que eles entendessem que tera que deixar arrumadinho ent&o as vezes um remexe
um pouquinho, mas eles empilham assim ajeitadinho por que eles viram ajeitadinho.
E o cuidado com o livro. Eles vém carregando assim com maior cuidado. Vocé vé que
eles vem caminhando devagarzinho, entrega aqui. Na hora que peco para guardar,
guardam com o maior prazer. Eles ficam: “‘eu quero ficar para mim”. Eles entendem.
Acabou a hora da leitura. Vamos guardar [...]. O momento da leitura também é bem
participativo quando vocé pergunta as criangas para que elas desenvolvam um
feedback do que foi lido. Elas devolvem um 6timo feedback, compreendem, quando
é alguma leitura de rima que nem foi realizada, eu falo: “hoje é uma leitura que tem
rima”. E interessante que algumas criancas relembrem a historia, recontem a historia,
mas sem forcar, sabe? Eu acho essa parte muito importante. Vocé sabe que alguns
gostam mais de falar, mas também d& oportunidade para os que ndo tém muita
coragem de falar. (Professora Aurora, 2023).

A literatura na sala de aula est4 incluida ndo s6 na parte da disciplina de Portugués,
mas em outras disciplinas também. E voltada para o aprendizado da crianga,
desmistificando isso, porque ndo s6 o portugués na matéria do portugués, mas o
portugués na matematica, portugués na ciéncia e em outras matérias também e a
leitura fazer com que a crianca tenha o verdadeiro prazer de ler ndo apenas livros, mas
qualquer outro texto, qualquer outro género literario conforme a idade da crianca que
seja chamativo pra crianca desde uma bula de remédio até um papel de bala, até textos
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mais criticos e complexos de acordo com a faixa etéria deles. (Professora Agucena,
2023).

A professora Aurora traz experiéncias significativas sobre a sua pratica em sala de aula,
na qual vivenciou a atividade de leitura da casa literéria, que serd mostrada mais adiante. Ela
fala sobre o feedback da leitura como uma de suas estratégias para potencializar a participacdo
dos seus alunos. As estratégias para compreensdo de leitura sdo métodos que os docentes tracam
para obter conhecimento, no entanto, sdo escolhidas atividades praticas ou mecanismos
estratégicos para garantir o desenvolvimento de entendimento em leitura.

E interessante a fala da professora Agucena (2023) quando diz que “a literatura na sala
de aula ela esté incluida ndo sé na parte da disciplina de portugués, mas em outras disciplinas
também”. E vidvel engajar todos os alunos do ensino fundamental no processo de formacéo de
leitores, independentemente da disciplina. Todas as matérias oferecem oportunidades para o
ensino da leitura, inclusive do género literario, mas os professores devem assegurar que 0S
alunos estejam efetivamente aprendendo, e ndo apenas decodificando o material estudado.

Outra pergunta foi sobre, na opinido das professoras, o que a literatura infantil representa

para o contexto escolar. Aurora e Agucena citaram:

Acho muito importante. Eu s6 acho assim que deveria haver mais projetos para viver
essa formula ludica de trabalhar com a crianca, de fazer teatro, em escola. Ha alguns
anos era assim. Tinha outros projetos. A gente escolhia o livro. Cada sala tinha um
livro-tema e a gente apresentava, fazia um teatro para as outras turmas, em cima do
livro que foi escolhido [...]. (Professora Aurora, 2023).

A literatura infantil representa primeiramente pra eles o poder de influenciar a
imaginacdo o poder de sonhar e aumentar também o vocabulario das criangas porque
eles estdo nessa fase de desenvolvimento de vocabulario ampliar o vocabulério deles
e poder viajar no mundo da leitura no universo da leitura. (Professora Agucena, 2023).

Nas falas das professoras, observa-se a importancia dada a literatura como fundamental
na formacdo leitora dos alunos. O processo de aprender a ler e escrever é incomparavel a
nenhum outro e € uma ferramenta que abre portas para oportunidades que ndo seriam possiveis
de outra forma. Ler e escrever levam as criancas a mundos diferentes e as possibilidades que
surgem quando elas podem se apropriar desses recursos.

Além disso, a leitura reconstréi a memdria de um povo, a historia de nossos ancestrais.
Aqueles que leem tendem a se considerar seres criativos porgue os livros podem alimentar a
imaginacdo. Estar em contato com o intangivel, ter o poder de transformar palavras em cenas,
em imagens, € uma magia que a literatura possui.

Como ocorre a vivéncia de projetos coletivos e por turma, e como vocés e 0s alunos
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participam dessas experiéncias:

Sim. A escola vivencia projetos. Os projetos séo vivenciados a cada semestre e a gente
trabalha os projetos em outras disciplinas, nas acolhidas, nas salas e tem as
culminancias também, onde todas as salas estdo envolvidas nele. O projeto Ler mais
é vivenciado na sala de aula e no patio através de rodas de conversas, teatros,
dramatizagdo, pesquisas, idas a biblioteca, onde eles escolnem os livros de que eles
mais gostam. (Professora Agucena, 2023).

5.4.1 A proposta do projeto de leitura e escrita® a partir do projeto Ié + e escreve +

Logo na primeira semana de observacdo, aproveitei a oportunidade para conversar com
a coordenadora e com os professores sobre as préaticas de leitura na escola. De imediato, elas
falaram que, desde 2022, a Rede Municipal de Petrolina vivencia o projeto de leitura Lé + e
Escreve +, o qual é proposto pela equipe de projetos da Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura
e Esportes. A coordenadora, inclusive, citou que ja havia recebido a atualizacao do projeto para
0 ano vigente. Entdo, solicitei 0o acesso ao projeto e, assim, apreciei os detalhes. Como fui
professora do municipio de Petrolina por alguns meses de 2022, ja conhecia a proposta geral
do projeto, no entanto, houve ajustes e acréscimos na proposta de 2023. Embora haja esse
projeto da Rede em geral, a escola também possui 0s seus projetos internos; especificos da
escola. Na sequéncia, serdo apresentados detalhes do projeto de leitura vivenciado na EMPDR.

O Projeto de Leitura e Escrita Petrolina Lé + e Petrolina Escreve + é uma acdo da
Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esportes (SEDUCE). O projeto tem o proposito
de motivar e encantar os estudantes, contribuindo com o acesso as belas obras literarias,
viajando no mundo da leitura e da escrita. Assim, favorece a formacao de cidadaos criticos e
participativos, que adquirem competéncias para opinar e expressar suas ideias, bem como
obtém melhor interacdo na sociedade.

Esse é um projeto arquitetado pela Secretaria Executiva de Ensino, especificamente pela
Diretoria de Programas e Projetos. E enviado as escolas para ser posto em prética durante todo
0 ano letivo, com programacao organizada por meio de um cronograma. O projeto pedagogico
atende todas as escolas da Rede Municipal de Ensino de Petrolina. Dessa forma, para a execugéo
deste projeto, propde-se a utilizacdo das obras literarias, voltadas para as diversas tematicas

tradicionais e contemporaneas, existentes nos espacos escolares.

8 As informacdes sobre o projeto Lé + e Escreve + foram retiradas do documento enviado a escola, o qual foi
disponibilizado pela gestao para a nossa pesquisa, visando contextualizar o projeto vivenciado na escola da
pesquisa. E valido salientar que esse é um projeto proposto para toda a Rede Municipal de Petrolina e ndo apenas
na EMPDR.
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O projeto também estende o incentivo aos demais participes da comunidade escolar:
professores, gestores, coordenadores, auxiliares administrativos, auxiliares de servicgos gerais e
familiares. O intuito é lancar o desafio de que todos se enveredem nas leituras literarias,
favorecendo a formacéo de uma escola de leitores. Isso se faz necessario para a transformacao
da nossa sociedade em um espaco de igualdade e equidade sociais, uma vez que, se entende o
acesso a literatura como um direito constituido ao cidadéo.

A érea de linguagens da Base Nacional Comum Curricular—BNCC (BRASIL, 2018)
destaca que o componente curricular de Lingua Portuguesa visa garantir o desenvolvimento de

competéncias, dentre as quais, destacamos as competéncias 8 e 9 a seguir:

Competéncia 8: Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho, etc.).

Competéncia 9. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestagBes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador
da experiéncia com a literatura.

Em um sentido amplo, vale ressaltar que o Projeto Petrolina Lé + e Petrolina Escreve +
contempla trés eixos apresentados pelo Plano Nacional da Leitura e do Livro (PNLL):

e Eixo 1 — Democratizacdo do acesso;

e Eixo 2 — Fomento a leitura e a formacao de mediadores;

e Eixo 3 — Valorizacdo institucional da leitura e incremento de seu valor simbélico.

Sendo assim, 0 projeto converge ao que se pretende em ampla escala, que é garantir
diretrizes béasicas para assegurar a democratizacdo do acesso ao livro, o fomento e a valorizacao
da leitura e o fortalecimento da cadeia produtiva do livro como fator relevante para o incremento
da producéo intelectual, bem como o desenvolvimento da economia nacional.

O objetivo geral do projeto é ampliar a politica de democratizacdo do acesso a livros
literdrios para a formacdo de leitores, desenvolvendo habilidades de leitura, interpretacdo e
producdo de texto, incluindo os multimodais e multissemiéticos, constituindo a escola como
espaco de incitacdo ao perfil leitor e escritor.

Como objetivos especificos, tem-se:

e Estimular o gosto pela leitura, ampliando o conhecimento linguistico e cultural dos
estudantes, proporcionando uma Vvisao critica e contextualizada dos livros lidos;

e Propor uma rotina de leitura que envolva todos os atores da comunidade escolar;
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e Promover situagdes que contribuam para a formagéo de mediadores de leitura na escola,
perspectivando o desenvolvimento do letramento nas diversas praticas sociais
permeadas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens;

e Contribuir para a formacéo de leitores e escritores, utilizando metodologias ativas que
favorecam o dialogo e interlocucdo de uma leitura polissémica, desenvolvendo uma
autonomia de leitura e escrita;

e Propagar pensamentos e sentimentos de respeito as diferencas, por meio da interacdo
com a leitura de classicos, de obras contemporaneas da literatura e tematicas inclusivas;

e Valorizar e dar visibilidade as acGes de leitura e escrita promovidas pelas escolas por
meio da interatividade disponibilizada na plataforma virtual e outros meios;

e Favorecer a visitacdo e utilizacdo de biblioteca e/ou espagos de leitura em todas as
escolas da Rede municipal,

e Permitir que a leitura e a escrita sejam compreendidas e vivenciadas como praticas
sociais;

e Compreender e produzir textos em diversos géneros, tendo em conta os padrdes que 0s
organizam e seus contextos de producao e recepcao;

e Incentivar a prética eficaz de oficinas de producéo textual para melhoria significativa
da leitura e escrita dos estudantes da Rede, bem como desenvolver a expressao artistica

e habilidades tecnoldgicas.

A seguir, apresentaremos duas ilustracdes acerca da abertura do Projeto neste ano de
2023. A tematica escolhida ¢ “Centenario de Ana das Carrancas”, a qual sera vivenciada durante

todo o ano letivo.

Figura 6 — Abertura do Projeto Petrolina Lé + e Petrolina Escreve +

- am e 2 3
Fonte: Material da pesquisa
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]

Figura 7 — Mural tematico: “Centenario Ana das Carrancas’

Fonte: Material da pesquisa

Questionei as professoras sobre as suas percepcdes acerca do projeto Ler+ Escreve+.

Obtive as seguintes respostas:

O projeto em si é muito importante, porém o assunto ser tematico acaba que durante
aquele periodo todas as salas apresentam o mesmo contetido. Se os contelidos fossem
divididos e cada sala apresentasse um conteldo tematico, seria muito mais
interessante porque, além de aprender sobre um assunto, eu estarei aprendendo com
as outras turmas conteddos diferentes de percepgées diferentes. E um momento
interativo descontraido em que trabalhamos a literatura de forma ludica. (Aurora,
2023).

O projeto ajuda a desenvolver e ampliar a leitura, o censo critico e a aprendizagem
dos alunos. Os alunos pegam o gosto pela leitura e tiram o preconceito de a leitura ser
algo chato. (Agucena, 2023).

E um 6timo projeto. Percebo avangos na leitura e escrita, pois dedicamos mais tempo
as atividades de leitura. (Emilia, 2023).

Na sala, ajuda nas intervencdes. E fora da sala é so teatro para fotos... As vezes nem
da tempo cumprir 0 que vem no cronocrama, pior no projeto. (Frida, 2023).

As professoras relataram sobre os beneficios que o projeto traz, como a ampliacdo da
leitura, do censo critico e da aprendizagem. Por outro lado, Aurora critica o fato de o projeto
ser tematico, o que acaba limitando as atividades, além de dificultar a troca entre as turmas, por
acabar que as apresentagdes se tornam repetitivas. Ja a professora Frida diz que o projeto ajuda
nas intervencdes em sala de aula. No entanto, ela tece uma critica com relagéo ao foco dado a
exposicdo do projeto nos momentos de culminéncia, pois “fora da sala ¢ s6 teatro para fotos”,

terminando por reduzir o tempo para as demais atividades, voltadas a cumprir o cronograma.
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5.4.2 A observacdo participante no lugar de pesquisa: os multiplos olhares sobre as

préaticas

Figura 8: Material produzido pela professora do 4° ano

Fonte: Material da pesquisa.

As possibilidades de leitura, como adivinhar o que esta escrito, memorizacao de texto,
inventar uma historia apos visualizar gravuras, podem ser praticadas desde cedo, mesmo que
no primeiro momento a crianga nao entenda ou ocorra engano e Ma compreensdo ndo seja
relevante no inicio. O importante é o esforgo que se faz para entender o contetdo apresentado.

As salas de aula repletas de letras, jogos de linguagem e alfabetizacdo, a leitura e a
escrita de livros de histérias permitem que as criangas experimentem a alegria e o poder
associados a leitura e a escrita, enquanto dominam o basico sobre a impressao. Esse € um forte
indicador de realizacgdes.

A leitura na infancia € propria do espaco escolar, bem como do trabalho do docente,
além de ser a base que sustenta o aluno na escola, na sua vida social e com todos o0s que virem
a se relacionar, recorrendo a linguagem oral e também escrita. Entender a leitura como parte do
processo de formacdo da crianga, ndo sem antes passar pela alfabetizacdo e letramento. Para
Soares (2009), alfabetizar e letrar sdo processos distintos, porém ndo se separam. E possivel
alfabetizar letrando, ensinando as criangas a conhecer 0s sons que cada letra representa, a ler e
a escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita, com isso possibilitando que
se tornem bons leitores.

Durante o periodo das observacbes, muitas praticas de letramento literario foram
vivenciadas: contacdes de historias, producdes de didrios a partir da leitura de paradidaticos,
producdo de poemas, leitura compartilhada, entre outras vivéncias, que poderiam ser todas

descritas nesta dissertacdo, pois cada uma tem a sua importancia, a sua critica e pontos passiveis
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de questionamentos. Pensando nisso, para melhor organizacdo dos dados, selecionei algumas
experiéncias para apresentar, dentre varias, as quais apresento a seguir.

5.4.2.1 A “Casa literaria” e a pratica de leitura na turma do 1° ano:

No 1° ano, as habilidades envolvem préaticas com poemas, contos, crbnicas,
planejamento e reconto de historias, entre outras. Na sequéncia, irei apresentar as habilidades
de Lingua Portuguesa, do 1° ano, orientadas pelo Curriculo de Pernambuco, especificas do

campo artistico-literario.

Quadro 6 — habilidades do campo artistico-literario — 1° ano do ensino fundamental

PRATICAS DE OBJETOS DE HABILIDADES DE PERNAMBUCO
LINGUAGEM CONHECIMENTO
Leitura/escuta Apreciagdo (EF12LP18PE) Apreciar e comentar poemas e
(compartilhada e estética/Estilo outros textos versificados, observando rimas, jogos
autbnoma) de palavras, recursos graficos, sonoridade e

aliteracGes, reconhecendo seu pertencimento ao
mundo imaginario e sua dimensdo de
encantamento, jogo, fruicdo e seus efeitos de

sentido.
Formac&o do leitor (EF15LP15PE) Reconhecer que os textos literarios,
literario tanto em verso como em prosa, fazem parte do

mundo do imaginario e apresentam uma dimensdo
ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patriménio artistico da

humanidade.
Leitura colaborativa e (EF15LP16PE) Ler, em colaboragdo com os
autébnoma colegas e com a ajuda do professor e, mais tarde, de

maneira autdnoma, textos narrativos de maior porte
como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) e cronicas, atentando para seus

aspectos.
Apreciacdo (EF15LP17PE) Apreciar e comentar poemas
estética/Estilo visuais e concretos, compreendendo os efeitos de

sentido criados pelo formato do texto na pagina,
distribuicdo e diagramagdo das letras, pelas
ilustracOes e por outros efeitos visuais.

Formacao do leitor (EF15LP18PE) Relacionar texto com ilustragdes e
literario/Leitura outros recursos graficos visando a construgdo de
multissemidtica sentidos do texto.

Escrita(compartilhada e Escrita autdnoma e (EFO1LP25PE) Planejar e produzir, tendo o
auténoma) compartilhada professor como escriba, recontagens de historias

lidas pelo professor, histérias imaginadas ou
baseadas em livros de imagens, observando a forma
de composicdo de textos narrativos (personagens,
enredo, tempo e espago.

Oralidade Contagem de historias | (EF15LP19PE) Recontar oralmente, com e sem
apoio de imagem, textos literrios, nacionais e
regionais (contos, cordéis, cantigas, parlendas)
lidos ou sinalizados pelo professor ou pelo préprio
estudante
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Andlise linguistica/ Formas de composigdo | (EFO1LP26PE) Identificar elementos de uma
semidtica (Alfabetizacdo) de narrativas narrativa lida ou escutada, incluindo personagens,
enredo, tempo e espaco, através de leituras
colaborativas, mediadas pelo professor.

Fonte: Recorte feito pela autora, conforme o Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2020).

Dando prosseguimento, vejamos uma pratica de leitura literaria, vivenciada na turma do

1° ano, utilizando a “Casa literaria”.

Figura 9: Aluna escolhendo livro na “Casa literaria”

Fonte: Material da pesquisa.

A aula iniciou-se as 7h30. A professora fez a oragdo com a turma e, em seguida, cantou
uma musica de acolhida. Logo apds, foi “A hora da leitura”, momento dedicado a leitura
coletiva, que antecede as aulas diariamente. A professora solicitou que um dos alunos
(previamente definido em seu plano semanal, por ordem alfabética) escolhesse um livro na
“casa literaria”. E o momento da leitura para os colegas da turma. A crianca escolhida se dirigiu
até a casa de livros, ao fundo da sala, e escolheu o livro “Jodo e Maria”. Como as criangas estao
em fase de alfabetizacdo, a professora auxilia na contacdo de historias, deixando a crianca
realizar a contacao a partir das imagens, do seu melhor modo. Ao final da contacéo, a professora
se direcionou a turma e fez alguns questionamentos sobre o que eles entenderam da historia e
0 que mais gostaram. Apoés a leitura, ha a vivéncia da representacdo da historia por meio de

desenhos. As criangas demonstraram gostar do momento e logo comegcaram a pegar 0S seus
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l&pis de cor e o caderno para fazer o desenho.

A leitura coletiva, utilizada pela professora, foi um momento de interacdo entre 0s
alunos, pois o espaco foi aberto ao compartilnamento das impressdes e interpretacdes referentes
a obra lida. Essa perspectiva dialoga com o que Rildo Cosson aborda como circulo de leitura.
Segundo Cosson (2014), o circulo de leitura:

E uma prética privilegiada de grupos de leitores que se reconhecem como parte
integrante de uma comunidade leitora especifica. Assim, apresenta trés pontos
relevantes da leitura em grupo: 1° - o carater social da interpretagdo dos textos ¢ a
apropriagdo e manipulagdo do repertério com um grau maior de consciéncia. 2° - a
leitura em grupo estreita os lagos sociais, reforga identidades e a solidariedade entre
as pessoas. 3° - os circulos de leitura possuem um carater formativo (COSSON, 2014,

p. 139).

Apos a hora da leitura, a professora iniciou a aula de Lingua Portuguesa, utilizando o
livro didatico. O texto para leitura foi a historia “Chapeuzinho Vermelho”. Na sequéncia, a
professora iniciou as indagacOes para compreensdo oral da historia: Qual o nome dos
personagens? Onde se passa a historia? Qual a cor destacada na historia? A palavra
Chapeuzinho é semelhante a palavra Lobo? Qual a diferenga? Assim, a professora deu inicio
ao trabalho de decodificacéo, trabalhando letra inicial, final, rimas, entre outras atividades.

Colomer (2007, p. 52) cita que “os primeiros contatos com a leitura se produzem, na
maioria das vezes, através das formas orais e, inclusive, mediante narrativas audiovisuais”.
Nesse sentido, a professora da turma do 1° ano utilizou, nessa aula apresentada, como
estratégias de ensino-aprendizagem, a oralidade com os alunos para compreender 0 que eles
entenderam da historia lida pelo aluno. Ela também aproveitou para aprofundar na
alfabetizacdo, destacando o trabalho com a composicédo e decomposicao das palavras presentes
no texto. Tereza Colomer destaca que “[...] através de distintos canais, dos livros infantis e das
atividades proporcionadas pelos adultos, que as criangas comegcam a fixar as bases de sua
educacao literaria” (COLOMER, 2007, p. 52, grifo nosso). O destaque na palavra “adultos” se
deu por compreendermos essa fala da autora como fundamental para a vida de uma crianca em
formacdo leitora. E valido destacar que essa formagao se da em diversos ambientes e ndo s6 na
escola, de igual modo, se da com a mediacdo de adultos, ndo s6 com o professor em sala de
aula.

O desenvolvimento de abordagens pedagdgicas para o trabalho em sala de aula com
livros infantis requer uma ampla preparacdo do professor. A acdo do professor € crucial na
formac&o de leitores desde cedo, pois a crianga € um ser proativo e construtor de conhecimento,

e sabe-se que essa construcdo ocorre através das relagdes sociais estabelecidas com o0 meio ao
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longo da vida e na escola com os seus pares e professores. Portanto, pensa-se que 0s contatos
sociais desempenham um papel importante no crescimento de uma pessoa em todos 0s aspectos.

A literatura € um mecanismo social para o desenvolvimento integral da crianca,
recorrendo & memoria coletiva da humanidade para transmitir principios morais universais,

praticas culturais e visdes do mundo nas suas obras, demonstrando assim o seu potencial

contagioso ao longo do tempo.

5.4.2.2 O texto fatiado como uma das praticas de leitura e escrita na turma do 2° ano:

Vejamos as habilidades do campo artistico-literario para o 2° ano:

Quadro 7 — habilidades do campo artistico-literario — 2° ano do ensino fundamental

PRATICAS DE OBJETOS DE HABILIDADES DE PERNAMBUCO
LINGUAGEM | CONHECIMENTO
Leitura/escuta (EF12LP18PE) Apreciar e comentar poemas e outros textos
(compartilhada e L versificados, observando rimas, jogos de palavras, recursos
A Apreciagao . . . s
autbnoma) e ) gréficos, sonoridade e aliteracBes, reconhecendo seu
estética/Estilo . SN . ~
pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensdo de
encantamento, jogo, fruicdo e seus efeitos de sentido.
(EF15LP15PE) Reconhecer que os textos literarios, tanto
x . em versos quanto em prosa, fazem parte do mundo do
Formacao do leitor : o . . . g
R imagindrio e apresentam uma dimensdo IGdica, de
literario ; oo
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural,
como patrimonio artistico da humanidade.
(EF15LP16PE) Ler, em colaboragdo com os colegas e com
. . a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira auténoma,
Leitura colaborativa e . !
- textos narrativos de maior porte como contos (populares, de
autdnoma : « .
fadas, acumulativos, de assombracdo etc.) e cronicas,
atentando para seus aspectos linguisticos e poéticos.
(EF15LP17PE) Apreciar e comentar poemas visuais e
Apreciacdo concretos, compreendendo os efeitos de sentido criados pelo
estética/Estilo formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacao das
letras, pelas ilustracdes e por outros efeitos visuais.
Fo_rma}ggo do_ leitor (EF15LP18PE) Relacionar texto com ilustracdes e outros
literério/Leitura i ; N x :
. o recursos graficos visando a construcao de sentidos..
multissemidtica
Formagdo do leitor (EFO2LP26PE) Ler com certa autonomia, textos literarios,
literério de géneros variados, desenvolvendo o gosto pela leitura.
Escrita (EFO2LP27PE) Reescrever de forma criativa, com a ajuda
(compartilhada e do professor textos narrativos literérios lidos pelo professor,
auténoma) Escrita autbnoma e construindo adequadamente os elementos da narrativa
compartilhada (personagem, tipo de narrador, espaco, tempo, enredo) tanto
nos textos em prosa quanto em verso, atentando para o0s
principios da textualidade.
Oralidade (EF15LP19PE) Recontar oralmente, com e sem apoio de
. imagem, textos literrios, nacionais e regionais (contos,
Contagem de hist6rias . . : A
cordeis, cantigas, parlendas) lidos ou sinalizados pelo
professor ou pelo préprio estudante

Fonte: Recorte feito pela autora, conforme o Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2020).
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Para a turma do 2° ano, as habilidades contemplam textos como o poema e contos, além
de atividades de reconto oral.

Sobre a prética observada, a professora iniciou a aula, contextualizando sobre o género
textual cantiga. Foi feita a leitura da definicdo de cantiga. A professora expds um cartaz na
lousa sobre a estrutura e as caracteristicas de uma cantiga. Retomando a leitura da cantiga “O
sapo ndo lava o pé”. Um aluno foi escolhido para ir até o quadro para escrever o0 nome SAPO.
Assim, foi trabalhada a letra inicial, final e quantidade de letras da palavra. Em seguida, 0s
alunos foram instigados a falar outras palavras com a mesma letra inicial da palavra escrita.
Logo apos, a professora fez um ditado de palavras que iniciam com a letra “S”. Assim que os
alunos finalizaram o ditado, a professora realizou a correcao.

No segundo momento, a professora entregou folhas com a cantiga “Borboletinha” e
realizou a leitura coletiva, pedindo que os alunos acompanhassem com o dedo. A professora
fez a exposicdo da cantiga em um cartaz grande. Assim, ela chamou alguns alunos para realizar
os comandos em cada parte da cantiga: sublinhar um verso, circular uma estrofe, pintar o titulo

e pintar duas palavras que rimam.

Figura 10: Cartaz para realizacdo dos comandos da professora

b ey e

Esta ]!: cozinha

e Fazendo chocolat
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P

P 2?
o T
g s bs ;

Fonte: Material da pesquisa.

Na sequéncia, a professora fez uma atividade de consciéncia fonoldgica a partir da
palavra BORBOLETINHA, pedindo que os alunos identificassem nimero de letras, letra inicial
e final, silaba inicial, medial e final, quantidade de letras e quantidade de silabas. Por fim, a

professora realizou uma atividade com texto fatiado a partir da mesma cantiga. A estratégia
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utilizada pela professora, além de trabalhar as rimas e a percepg¢do de sequéncia na montagem

do texto fatiado, ajuda a crianca a observar, organizar e memorizar a ordem das palavras.

Figuras 11 e 12: Aluna montando o texto fatiado no caderno

Fonte: Material da pesquisa.

Aguiar (2001, p. 147) defende que:

“[...] se 0 modelo de aluno desejado ¢ o do leitor critico, que assume posi¢des com
indepedéncia, é preciso propor leituras através de estratégias bem-construidas. Muitas
vezes, 0 texto pode até ser bom do ponto de vista literario, mas, se o trabalho proposto
for equivocado, os resultados se perdem”.

A atividade proposta pela professora contemplou o desenvolvimento de habilidades de
consciéncia fonoldgica, no entanto, faltou uma exploracao da leitura critica sobre a cantiga, de
modo que a atividade se restringiu a colagem do texto na ordem. A intencdo do professor precisa

ir além da simples colagem, montagem e organizagdo das palavras.

Sobre a proposicao de atividades, Colomer (2007, p. 70) sugere que:

E coveniente,portanto, propor atividades que mobilizem a capacidade de raciocinar,
que permitam aprender enquanto se realizam os exercicios, de maneira que as criangas
entendam mais a obra [...], e de maneira que os exercicios nao tenham servido apenas
para avaliar se os alunos foram capazes de fazé-los. [...].
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Nessa percepg¢do, € preciso que as préaticas sejam pensadas e planejadas pelo professor
com vistas a desafiar o aluno a ir além da leitura, da realizacdo das atividades como avaliacgéo.
O aluno precisa desenvolver outras habilidades para além da decodificacdo. Neste contexto, as
atividades ludicas, de recortes, interativas, como o texto fatiado, que a crianca precisa
raciocinar, ao ser como um quebra-cabeca, facilitam o processo de formacéo do leitor literario

ao proporcionarem oportunidades para os alunos se envolverem ativamente na aprendizagem.
5.4.2.3 Prética de leitura na turma do 3° ano: uma historia contada
Em relacéo as habilidades do 3° ano, essas contemplam os textos literarios em verso e

prosa, contos, crbnicas, poemas, reconto oral, textos dramaticos, entre outros. Vejamos 0

quadro a seguir.

Quadro 8 — habilidades do campo artistico-literario — 3° ano do ensino fundamental

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES DE PERNAMBUCO

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Formac&o do leitor
literario

(EF15LP15PE) Reconhecer que os textos literarios,
tanto em verso como em prosa, fazem parte do mundo
do imaginario e apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade
cultural, como patrim6nio artistico da humanidade.

Leitura colaborativa e
autbnoma

(EF15LP16PE) Ler e/ou sinalizar, em colaboracdo
com os colegas e com a ajuda do professor e, mais
tarde, de maneira autdnoma, textos narrativos de maior
porte como contos (populares, de fadas, acumulativos,
de assombracéo etc.) e cronicas, atentando para seus
aspectos linguistico-estilisticos.

Apreciacdo
estética/Estilo

(EF15LP17PE) Apreciar e comentar poemas visuais e
concretos, compreendendo os efeitos de sentido
criados pelo formato do texto na pagina, distribuicdo e
diagramacdo das letras, pelas ilustracfes e por outros
efeitos visuais.

Formacao do leitor
literario /Leitura
multissemiotica

(EF15LP18PE) Relacionar texto com ilustragBes e
outros recursos graficos visando a construgdo de
sentidos do texto.

Formacao do leitor
literério

(EF35LP21PE) Ler e/ou sinalizar, de forma autbnoma,
textos literarios de diferentes géneros e extensdes,
inclusive aqueles sem ilustracdes, de autores locais,
regionais e nacionais, comentando-os e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.

Formacao do leitor
literario /Leitura
multissemiotica

(EF35LP22PE) Perceber didlogos em textos
narrativos, observando o efeito de sentido de verbos de
enunciacdo, marcas linguisticas e, se for o caso, 0 uso
de variedades linguisticas no discurso direto, e sua
relevancia para a construcdo de sentidos dos textos.

Apreciacdo
estética/Estilo

(EF35LP23PE) Apreciar esteticamente e compreender
poemas e outros textos versificados, observando
rimas, aliteracOes, estrofes e refrdos, percebendo
efeitos de sentidos.
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Textos dramaticos

(EF35LP24PE) Identificar fungdes do texto dramatico
(escrito para ser encenado) e sua organizacgao por meio
de didlogos entre personagens e marcadores das falas
das personagens e de cena e a relevancia desses
aspectos para a construcdo de sentido.

Oralidade

Contagem de histdrias

(EF15LP19PE) Recontar oralmente, com e sem apoio
de imagem, textos literarios, nacionais e regionais
lidos ou sinalizados pelo professor ou pelo préprio
estudante.

Performances orais

(EFO3LP27PE) Recitar cordel e cantar repentes e
emboladas, preferencialmente locais e regionais,
observando as rimas, obedecendo ao ritmo e a
melodia, atentando para a construcdo de sentidos dos
referidos géneros.

Declamacéo

(EF35LP28PE) Declamar poemas, preferencialmente
da cultura local, regional e periféricas (representativos
e vivos nas culturas locais), com entonacdo, postura e
interpretacdo adequada.

Produgdo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

Escrita autdbnoma e
compartilhada

(EF35LP25PE) Criar narrativas ficcionais, com certa
autonomia, utilizando detalhes descritivos (de
personagens, de  sentimentos, de  cenas,
espacos/ambientes, dentre outros aspectos
descritivos), sequéncias de eventos e imagens
apropriadas para sustentar o sentido do texto, e
marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

(EF35LP26PE) Ler e escrever, com certa autonomia,
narrativas ficcionais que apresentem cenarios e
personagens, observando os elementos da estrutura
narrativa: enredo, tempo, espago, personagens,
narrador e a construcdo do discurso indireto e discurso
direto, inferindo seus efeitos de sentidos.

Escrita autbnoma

(EF35LP27PE) Ler e escrever, com certa autonomia,
textos em versos de escritores locais, regionais e
nacionais, explorando rimas, sons e jogos de palavras,
imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos
visuais e sonoros.

Anaélise Linguistica/

Semidtica (ortografizacédo)

Formas de composicéo
de narrativas

(EF35LP29PE) Identificar, em narrativas, cenario,
personagem central, conflito gerador, resolugdo e o
ponto de vista, com base no qual histérias sdo
narradas, diferenciando narrativas em primeira e
terceira pessoas.

Discurso direto e
indireto

(EF35LP30PE) Diferenciar discurso indireto e
discurso direto, determinando o efeito de sentido de
verbos de enuncia¢do e explicando o uso de variedades
linguisticas no discurso direto, quando for o caso e sua
relevancia na construcdo de sentidos dos textos.

Formas de composicéo
de textos poéticos

(EF35LP31PE) Identificar, em textos versificados,
efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
ritmicos e sonoros e de metaforas, através de leitura,
oralizacdo e analise dos referidos textos.

Fonte: Recorte feito pela autora, conforme o Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2020).

Na observacdo da aula de Lingua Portuguesa, do dia 29/03/2023, foi 0 momento da
contagdo de histéria, logo no inicio da aula. A professora Emilia realizou a leitura de uma
historia, intitulada “Um belo sorriso” de Mary Franga ¢ Eliardo Franga, que fala da historia de

um rato que estava atras dos amigos para fazer um retrato deles, mas 0s amigos nunca estavam
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bem arrumados para serem fotografados. Sempre faltava algum adereco para eles. Os animais
foram atrés dos aderecos, mas apareceu o sapo primeiro e pediu que fosse feita a sua foto. O
rato questionou se ele ia tirar a foto sem nenhum adereco, e 0 sapo responde que é sé fazer um
belo sorriso.

A partir dessa contacdo, a professora fez uma roda de conversa para verificar o
entendimento dos estudantes e interagir com eles sobre as suas impressdes acerca da historia.
Apos esse dialogo, a professora Emilia solicita que os discentes registrem no dirio literario o
que entenderam da histéria e as suas impressdes sobre ela. Por meio de alguns trechos
registrados no diario, as criangas escreveram: “Gostei muito dessa histéria porque ela fala que
o sorriso é mais importante que roupas” (ESTELAR, 2023). A Bela adormecida (2023) também
fala da sua impressdo sobre o texto: “Eu gostei da historia porque fala que nao precisa se
arrumar para ser bonito. Basta ter um sorriso para ser bonito”.

Durante essa pratica de leitura literaria, os estudantes da turma demonstraram entusiamo
e satisfacdo com a obra. Além disso, exploraram bem a capa e as imagens no decorrer do livro,
associando-as com o texto verbal. Colomer (2007) enfatiza que “as criangas podem ter estas
experiéncias atraves da leitura de um vasto conjunto de obras infantis e juvenis que realizaram,
com éxito, um duplo movimento: ajustar-se a capacidade dos leitores e ajudar-lhes a progredir”
(p. 62). A esse respeito, compreende-se que os textos literarios sdo fontes inesgotaveis de
apropriacdo da leitura e de incentivo a formacdo da cidadania, do reconhecimento das coisas
simples da vida, como o0 sorriso. A seguir, apresento a fotografia da aluna participante,

produzindo o texto no diario.

Figura 13: Aluna produzindo texto no diario literario.

Fonte: Material da pesquisa.
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Uma das vantagens significativas do uso da literatura na alfabetizacdo é que ela permite
aos alunos fazer conexdes entre o texto e suas proprias experiéncias pessoais. A leitura é uma
atividade fundamental para o desenvolvimento cognitivo do individuo e, portanto, é essencial
ser incentivada desde os primeiros anos de ensino. Segundo Freire (2021), a alfabetizacdo nédo
pode ser vista apenas como um processo mecanico de decodificacdo de simbolos e palavras,
mas sim como um ato de compreensao e interpretacdo do mundo. Em sua perspectiva, o papel
da literatura é fundamental nesse processo, uma vez que ela promove o contato com diferentes

contextos sociais, culturais e historicos, ampliando a visdo de mundo dos alunos.

5.4.2.4 melhor familia do mundo: uma pratica literaria na turma do 4° ano

No quadro a seguir, podemos observar as habilidades do campo artistico-literario do 4°
ano. Elas englobam o trabalho com textos literarios em verso e prosa, contos e cronicas, marcas
linguisticas em textos narrativos, poemas, texto dramatico, cordel, repentes, emboladas, entre

outras habilidades a serem desenvolvidas.

Quadro 9 — habilidades do campo artistico-literario — 4° ano do ensino fundamental

PRATICAS OBJETOS DE HABILIDADES DE PERNAMBUCO
DE CONHECIMENTO
LINGUAGEM
Leitura/escuta (EFO4LP20PE) Ler e reconhecer a fungdo de graficos,

Imagens analiticas em

(compartilhada e textos

autbnoma)

diagramas e tabelas em textos, como forma de apresentacéo de
dados e informacdes.

(EF15LP15PE) Reconhecer que os textos literarios, tanto em
versos como em prosa, fazem parte do mundo do imaginario e
apresentam uma dimensdo ludica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patriménio
artistico da humanidade.

(EF15LP16PE) Ler em colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos
narrativos de maior porte como contos (populares, de fadas,

Formagdo do leitor
literério

Leitura colaborativa e

auténoma - y L
acumulativos, de assombracdo etc.) e crénicas, atentando para
seus aspectos linguisticos e poéticos.
(EF15LP17PE) Apreciar e comentar poemas Vvisuais e
Apreciacdo concretos, compreendendo os efeitos de sentido criados pelo
estética/Estilo formato do texto na pégina, distribui¢do e diagramacdo das

letras, pelas ilustracdes e por outros efeitos visuais.

Formagdo do leitor
literario /Leitura
multissemiodtica

(EF15LP18PE) Relacionar texto com ilustracbes e outros
recursos graficos, visando & construcéo de sentido do texto.

(EF35LP21PE) Ler efou sinalizar, de forma autébnoma, textos
literarios de diferentes géneros e extensfes, inclusive aqueles
sem ilustragdes, de autores locais, regionais e nacionais,
comentando-os e estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores.

Formagdo do leitor
literario
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Formacéo do leitor
literario /Leitura
multissemiética

(EF35LP22PE) Perceber didlogos em textos narrativos,
observando o efeito de sentido de verbos de enunciagdo, marcas
linguisticas e, se for o caso, 0 uso de variedades linguisticas no
discurso direto, e sua relevancia para a construcdo de sentidos
dos textos.

Apreciagdo
estética/Estilo

(EF35LP23PE) Apreciar esteticamente e compreender poemas
e outros textos versificados, observando rimas, aliteracdes,
estrofes e refrdos, percebendo efeitos de sentidos.

Textos dramaticos

(EF35LP24PE) Identificar funcbes do texto draméatico (escrito
para ser encenado) e sua organizacdo por meio de didlogos entre
personagens e marcadores das falas das personagens e de cena e
a relevancia desses aspectos para a construcao de sentido.

Oralidade

Contagem de histérias

(EF15LP19PE) Recontar oralmente, com e sem apoio de
imagem, textos literarios, nacionais e regionais lidos ou
sinalizados pelo professor ou pelo préprio estudante.

Performances orais

(EFO04LP27PE) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas,
observando as rimas e obedecendo ao ritmo e a melodia.

Declamacéo

(EF35LP28PE) Declamar poemas, preferencialmente da cultura
local, regional e periféricas (representativos e vivos nas culturas
locais), com entonacdo, postura e interpretacdo adequada.

Producéo de
Textos (escrita
compartilhada e

auténoma)

Escrita autbnoma e
compartilhada

(EF35LP25PE) Criar narrativas ficcionais, com certa
autonomia, utilizando detalhes descritivos (de personagens, de
sentimentos, de cenas, espacos/ambientes, dentre outros
aspectos descritivos), sequéncias de eventos e imagens
apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores de
tempo, espaco e de fala de personagens.

Escrita autbnoma

(EF35LP27PE) Ler e escrever, com certa autonomia, textos em
versos de escritores locais, regionais e nacionais, explorando
rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos
figurados) e recursos visuais e sonoros.

Escrita autbnoma e
compartilhada

(EF35LP26PE) Ler e escrever, com certa autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem cenérios e personagens, observando
0s elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco,
personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e
discurso direto, inferindo seus efeitos de sentidos.

Andlise
linguistica/
semidtica
(Ortografizagao)

Formas de composicao
de narrativas

(EF35LP29PE) Identificar, em narrativas, cenério, personagem
central, conflito gerador, resolucéo e o ponto de vista, com base
no qual histérias sdo narradas, diferenciando narrativas em
primeira e terceira pessoas.

Discurso direto e
indireto

(EF35LP30PE) Diferenciar discurso indireto e discurso direto,
determinando o efeito de sentido de verbos de enunciacdo e
explicando o uso de variedades linguisticas no discurso direto,
quando for o caso e sua relevancia na construcéao de sentidos dos
textos.

Forma de composi¢do
de textos poéticos

(EF35LP31PE) Identificar, em textos versificados, efeitos de
sentido decorrentes do uso de recursos ritmicos e sonoros e de
metéforas, através de leitura, oralizacéo e andlise dos referidos
textos.

Forma de composi¢ao
de textos poéticos
visuais

(EFO04LP26PE) Observar, em poemas concretos, o formato, a
distribuicdo e a diagramacéo das letras do texto na pégina e a
direcdo da escrita, em atividade de leitura, reconhecendo o efeito
de sentido.

Forma de composi¢ao
de textos draméticos

(EFO4LP27PE) ldentificar, em textos draméticos, marcadores
das falas das personagens e de cena, em atividade de leitura e
dramatizagdo de textos.

Fonte: Recorte feito pela autora, conforme o Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2020).

A acolhida foi realizada as 13h, horario que inicia o turno vespertino, sendo os alunos e



114

pais recepcionados de maneira afetuosa. Em seguida, a professora apresentou “a hora da
leitura”, um momento vivenciado diariamente na turma. Entdo, um livro foi apresentado pela
professora e ela solicitou a leitura pelo estudante. Iniciou-se 0 momento de estimulo a formacéo
sociocultural do estudante a partir de uma obra literaria. Na sequéncia, o livro didatico foi
utilizado conforme o planejamento (ap6s a leitura e producdo textual acerca do que foi
compreendido), por volta das 14h.

Para apresentar uma das experiéncias com o texto literario, traremos 0 passo a passo de
uma pratica pedagogica, preparada pela professora Acucena para o “Dia Internacional da
Familia”, o qual ocorreu no dia 15 de maio. E importante destacar que outras praticas foram
vivenciadas na turma e descritas no diario de bordo da pesquisadora, mas essa foi selecionada
para ser apresentada, visto que trouxe atividades realizadas a partir do texto literario, inclusive
de producdo e socializacdo entre os alunos. N&o € apenas uma prética isolada de uma data
comemorativa, de modo que contemplou habilidades de leitura, producdo, interpretagéo,
reflexdo, entre outras.

Ap0s saber das minhas observacdes em sala, a professora Agucena falou um pouco sobre
como costuma trabalhar a obra literaria. Ela comentou sobre a sua pretensdo de criar um nome
para esses momentos de praticas, utilizando a literatura, entdo, perguntou o titulo da minha
pesquisa. Ao ouvir, logo imaginou um tema que tivesse relacdo. Depois de tantas
possibilidades, decidiu que faria uma relagdo com o diario literario. Por fim, criou o projeto
“pedras preciosas” para experienciar a literatura com a sua turma. E preciso destacar que a
professora agucena gosta de preparar a sala com cendrios tematicos, de acordo com a vivéncia.

Ela chega minutos antes para decorar o ambiente. Vejamos como a sala ficou:

Figura 14 — Decoragdo da sala para vivenciar

o “Dia Internacional da Familia”

[ Contacao R ac P istorias]

P .' -]
) 1A
onde a Viuda comégd .
\mot MUNCa

Fonte: Material da pesquisa
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A acolhida foi realizada as 13h, horario que inicia o turno vespertino, sendo os alunos e
pais recepcionados de maneira afetuosa. Em seguida, a professora apresenta “a hora da leitura”,
um momento vivenciado diariamente, na turma. Entdo, um livro é apresentado pela professora
e ela solicita a leitura pelo estudante. Inicia-se 0 momento de estimulo a formacéo leitora do
estudante a partir de uma obra literaria.

Apos a leitura, discussdo e producdo textual acerca do que foi compreendido, a docente
passa para outras propostas, planejadas para a aula. Na sequéncia, o livro didatico € utilizado
conforme o planejamento (apds a leitura e producdo textual acerca do que foi compreendido),
por volta das 14h. Ap6s a vivéncia literéaria, a professora segue com os préximos afazeres,
sempre buscando contextualizar com a obra preparada na hora da leitura. Logo depois, as
14h40, os alunos véo para o intervalo e, depois que retornam para a sala, inicia-se 0 outro
componente.

A professora selecionou a obra previamente, de acordo com a proposta do tema:
“familia”. No quadro apresentado a seguir, pode-se observar cada momento que a professora

acucena preparou para trabalhar a obra A melhor familia do mundo com os estudantes.

Quadro 10 - Vivéncia do “Dia Internacional da Familia” - turma do 4° ano

Professora: Acucena
Mestranda: Leomara Damasceno
Turma: 4° ano

Titulo da historia: A melhor familia do mundo, de Susana LoOpez, ilustrado por Ulises
Wensell e traduzido por Rodrigo Vilela. Foi publicado pela Base Sistema Educacional, em
2010.

Obijetivos:
e Trabalhar a tematica do “Dia Internacional da Familia” a partir de diferentes
atividades;

e Reconhecer a importancia da familia nas diferentes fases da vida da crianca;
e Propor a producéo de textos a partir da tematica vivenciada,
e Contribuir para a formacéo de leitores criticos e protagonistas;

1° MOMENTO:

A professora recebeu os alunos com a musica “Trem-bala”, que tem relacdo com o apoio da
familia; perguntou aos alunos sobre o que entendem por familia, criou um dialogo sobre a
temaética, buscando sempre a interagdo entre os alunos e professora.

2° MOMENTO -
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A professora falou sobre a escolha da obra, a relagdo com o “Dia Internacional da Familia”,
apresentou a capa do livro, indagando se os discentes conseguiam imaginar do que se tratata,
destacou a autora e o ilustrador, falando um pouco sobre quem é cada um.

3° MOMENTO:

Contacdo de historia na lata pela professora da turma. A professora preparou imagens de cada
tipo de familia, presente na histdria e chamou alguns estudantes para participarem de uma
encenacdo. Conforme ela falasse cada grupo familiar, o estudante aparecia, representando a
familia. E assim, iniciou-se a contac&o.

4° MOMENTO:

Apos a leitura realizada pela professora, ela solicitou que os discentes realizassem a leitura
silenciosa. Que cada um observasse palavras desconhecidas para, ao final, pesquisarem o
significado.

Concretizacao/materializacédo da interpretacéo.

Registro do que foi lido. Os estudantes realizaram o registro de sua interpretacao, oralmente.
Logo apos, a professora solicitou que eles realizassem uma producao, utilizando a obra como
inspiracao. A producéo seria sobre a melhor familia do mundo, segundo o ponto de vista de
cada um.

5° MOMENTO:
e Roda de conversa sobre o papel da familia na vida de cada estudante e a relacdo com
a escola;
e Reconto da obra a partir de suas préprias vivéncias;
A professora partiu da seguinte questao: “E se, a partir de agora, vocé€s entrarem no papel
da personagem Carlota ¢ falarem sobre a melhor familia do mundo?”. Assim, os discentes
comecaram a falar sobre as suas familias, as caracteristicas, o que gostam de fazer...

A socializacdo das producoes:

Momento em que os alunos puderam dialogar uns com 0s outros; apresentar as producdes;
pensar em novas propostas de leitura; avaliar (feedback) o processo da sequéncia bésica.
Explanar sensacgdes e dificuldades encontradas. Assim, a professora solicitou que os discentes
relatassem o que gostaram e o que poderia melhorar.

Esse também foi 0 momento de socializar as producgdes, apresentar e descrever o texto no
diario literario. Vejamos uma das producdes dos estudantes:

Figura 15: Producdo textual
sobre a melhor familia do mundo, autoria de Rapunzel®

°® Nome de uma personagem da literatura infantil, escolhido pela estudante para a sua identificacdo.
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&

Fonte: Material da pesquisa — Diario literario.

Fonte: Material da pesquisa, plano de aula da professora.

A partir dos detalhes apresentados acerca de uma leitura literaria no “Dia Internacional
da Familia”, observa-se que a professora reorganizou a sua pratica, partindo de um tema muito
significativo para as criancas, sendo a aproximacdo com a sua realidade, € um lugar afetivo, de
aconchego. Ent&o, a docente parte de uma leitura além da simplicidade, com a participacéo dos
alunos, movimenta toda uma discussdo sobre a importancia da familia. Cosson destaca a

contribuicdo desse tipo de leitura para o letramento literario:

E justamente por ir além da simples leitura que o letramento literario é fundamental
no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de
leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito linguagem. (COSSON, 2021, p. 30).

A preocupacdo da docente de trazer uma motivacdo por meio de uma mdasica,
destacando o lugar social da familia, a relacdo com a escola, demonstra que ela busca
ressignificar as suas aulas. Ela utilizou estratégias que prendem a atencdo dos alunos e
incentivam a participacao deles. O momento em que a professora solicita a producéo textual de
acordo com a familia de cada discente e eles compartilham as suas vivéncias com a turma,
evidencia o papel social da leitura e escrita literaria, por ir além de uma simples leitura e esta

em uma perspectiva que prioriza o ser que esta ali na sala de aula e ndo o fato de saber escrever
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corretamente ou ndo, pois a literatura tem um poder humanizador e vai além das regras
gramaticais, mesmo que essa seja uma das habilidades também explorada. E necessario
considerar a funcédo estética da obra. Sobre a escolarizacdo adequada, Soares (2001) cita que:

seria aquela que conduzisse eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem
no contexto social e as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar;
inadequada € aquela escolarizacdo que deturpa, falsifica, distorce a literatura,
afastando, e ndo aproximando, o aluno das préaticas de leitura literaria, desenvolvendo
nele resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler. (SOARES, 2001, p. 47).

Nessa pratica literaria, a professora ndo explorou esteticamente as ilustracdes do livro.
Os alunos poderiam apresentar suas hipoteses e relacionar o texto verbal e ndo verbal, buscando
0 desenvolvimento integral das habilidades trabalhadas no 4° ano, a exemplo da habilidade
EF15LP18PE, que orienta o aluno a “relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos,
visando a construcao de sentido do texto”. (PERNAMBUCO, 2018, p. 132).

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de o docente mediar a pratica de ensino-
aprendizagem e ter autonomia sobre o0 objetivo que se cogita atingir, pois isso faz com que a
sua forma de ensinar atenda as necessidades da turma, destacando que os alunos séo sujeitos
em formacdo. Isso ressalta a nocao defendida por Kleiman (2006) de um agente de letramento.

Com relacdo a producdo da aluna Rapunzel, destaca-se que ela entendeu o ponto de
vista social apresentado pela historia A melhor familia do mundo, pelo fato de ter conseguido
compreender as diferentes familias apresentadas na obra, as quais a personagem Carlota
sonhava em fazer parte a partir da adocdo. Observa-se que a aluna transforma as descricGes de
Carlota sobre o que seria a melhor familia do mundo na caracterizacdo da sua propria familia,
destacando a profissdo de cada membro e produziu desenhos para representa-la. Quando ela diz
que sua familia é a melhor, percebemos que a estudante compreendeu que cada familia tem as
suas particularidades, mas que buscam viver em harmonia, conforme o que possuem, 0
importante é a unido e as relacdes saudaveis e de respeito. Os resultados deste estudo reafirmam
a importancia da literatura no processo de alfabetizacdo. Eles mostram que a literatura pode ser
uma ferramenta eficaz para melhorar as habilidades de leitura e escrita dos alunos do ensino

fundamental e, portanto, deve ser integrada de maneira mais completa nos curriculos escolares.

5.4.2.5 Pratica de leitura e producéo de texto na turma do 5° ano

As habilidades do campo artistico-literario para o 5° ano abrangem textos em verso e

prosa, contos, cronicas, poemas, textos dramaticos, reconto oral, entre outros.
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Quadro 11 — habilidades do campo artistico-literario — 5° ano do ensino fundamental

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES DE PERNAMBUCO

Leitura/escuta
(compartilhada e

Formacéo do leitor

(EF15LP15PE) Reconhecer que os textos literarios, tanto em
verso como em prosa, fazem parte do mundo do imaginario

autbnoma) L e apresentam uma dimensdo ludica, de encantamento,
literario . A
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimonio artistico da humanidade.
(EF15LP16PE) Ler, em colaboragéo com os colegas e com
Leitura colaborativae | & ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autdnoma,
R textos narrativos de maior porte como contos (populares, de
auténoma . « .
fadas, acumulativos, de assombracdo etc.) e cronicas,
atentando para seus aspectos linguistico-estilisticos.
(EF15LP17PE) Apreciar e comentar poemas visuais e
Apreciacdo concretos, compreendendo os efeitos de sentido criados pelo
estética/Estilo formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacéo das
letras, pelas ilustracdes e por outros efeitos visuais.
Eormqgao d_o leitor (EF15LP18PE) Relacionar texto com ilustracfes e outros
literario/ Leitura o . N x ;
. o recursos graficos visando a construgéo de sentidos do texto.
multissemidtica
(EF35LP21PE) Ler, de forma autbnoma, textos literarios de
< . diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem
Formacéo do leitor : ~ : L SV
e ilustragdes, de autores locais, regionais e nacionais,
literario . .
comentando-os e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.
(EF35LP22PE) Perceber didlogos em textos narrativos,
Formacao do leitor observando o efeito de sentido de verbos de enunciacéo,
literario/ Leitura marcas linguisticas e, se for o caso, o uso de variedades
multissemidtica linguisticas no discurso direto, e sua relevancia para a
construcdo de sentidos dos textos.
(EF35LP23PE) Apreciar e compreender poemas e outros
Apreciacdo textos versificados, observando rimas, aliteracbes e
estética/Estilo diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refréos e
seu efeito de sentido.
(EF35LP24PE) Identificar fungBes do texto dramaético
(escrito para ser encenado) e sua organizacdo por meio de
Textos dramaticos didlogos entre personagens e marcadores das falas das
personagens e de cena e a relevancia desses aspectos para a
construcdo de sentido.
Escrita (EF15LP19PE) Recontar oralmente, com e sem apoio de
(compartilhada e Contagem de histérias | imagem, textos literarios, nacionais e regionais lidos ou
autbnoma) sinalizados pelo professor ou pelo préprio estudante.

Declamacéo

(EF35LP28PE) Declamar poemas, preferencialmente da
cultura local, regional e periféricas (representativos e vivos
nas culturas locais), com entonagdo, postura e interpretacéo
adequada.

Performances orais

(EFO5LP25PE) Representar cenas de textos dramaticos,
reproduzindo as falas das personagens indicadas pelo autor,
de acordo com as rubricas de interpretagdo e movimento e
0s sentidos pretendidos.

Producéo de textos
(escrita
compartilhada e
auténoma)

Escrita autbnoma e
compartilhada

(EF35LP25PE) Criar narrativas ficcionais, com certa
autonomia, utilizando detalhes descritivos (de personagens,
de sentimentos, de cenas, espagos/ambientes, dentre outros
aspectos descritivos), sequéncias de eventos e imagens
apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores
de tempo, espaco e de fala de personagens.
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(EF35LP26PE) Ler e escrever, com certa autonomia,
narrativas ficcionais que apresentem cenarios e personagens,
observando os elementos da estrutura narrativa: enredo,
tempo, espaco, personagens, narrador e a construcdo do
discurso indireto e discurso direto, inferindo seus efeitos de
sentidos.

Escrita autbnoma

(EF35LP27PE) Ler e escrever, com certa autonomia, textos
em versos de escritores locais, regionais e nacionais,
explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens
poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais € Sonoros.

Analise linguistica/
semidtica
(Ortografizagdo)

Forma de composicao
de narrativas

(EF35LP29PE) Identificar, em narrativas, cenario,
personagem central, conflito gerador, resolugéo e o ponto de
vista, com base no qual historias sdo narradas, diferenciando
narrativas em primeira e terceira pessoas.

Discurso direto e
indireto

(EF35LP30PE) Diferenciar discurso indireto e discurso
direto, determinando o efeito de sentido de verbos de
enunciacdo e explicando o uso de variedades linguisticas no
discurso direto, quando for o caso e sua relevancia na
construcdo de sentidos dos textos.

Forma de composicao
de textos poéticos

(EF35LP31PE) ldentificar, em textos versificados, efeitos
de sentido decorrentes do uso de recursos ritmicos e sonoros
e de metaforas, através de leitura, oralizacdo e analise dos
referidos textos.

Fonte: Recorte feito pela autora, conforme o Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2020).

Nas observacdes da semana que conferiu de 15 a 19 de maio de 2023, a turma do 5° ano

vivenciou uma diversidade de contagdes, dentre clas, estava a obra “N&o me toque, seu boboca”.

De modo geral, o livro trata de ndo confiarmos em pessoas que fingem ser boas, tratando-se de

temas como o abuso e exploracao sexual de criancas e adolescentes. A proposta da professora

foi de que a turma realizasse a producdo de um cordel a partir da leitura do livro. Vejamos a

sequir:

Quadro 12— Produgio de cordel sobre o livro “N&o me toca, seu boboca”— 5° ano do ensino fundamental

PRECIOSIDADE

O NOSSO CORPO E PRECIOSO
E TAMBEM MUITO VALIOSO
E JUNTOS, NOS GRITAMOS
NAO ME TOCA, SEU BOBOCA!

DO NOSSO CORPO DEVEMOS CUIDAR
PARA SEM PERMISSAO NINGUEM TOCAR
E MAIS UMA VEZ EXIGIMOS
NAO ME TOCA, SEU BOBOCA!

DIGA NAO AO ABUSO!
NA PROTECAO DO CORPO DEVEMOS FOCAR
POIS O CORPO E UM TESOURO
E NENHUM “PIRATA” PODE TOCAR.

ENTAO VAMOS, MINHA GENTE
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PROTEGER NOSSO CORPINHO
FORTALECER O RESPEITO
CUIDAR DE TODOS, COM CARINHO.
Fonte: Material da pesquisa (2023).

Para que as criancas se tornem leitores proficientes, elas também precisam desenvolver
uma base rica de conhecimento conceitual e habilidades de raciocinio verbal para entender as
mensagens transmitidas por meio dos textos impressos. No final das contas, uma leitura bem-
sucedida consiste em ter um conjunto de ferramentas de habilidades procedimentais (por
exemplo, habilidades alfabéticas), acompanhadas por um repositério macico de conhecimento
de conteido consciente que se acumula lentamente.

Segundo a perspectiva de Colomer (2007, p. 53),

O acesso a linguagem escrita supde um avanco na possibilidade de simbolizar a
realidade. A progressiva aparicdo do texto nos livros infantis oferece um bom andaime
para a aprendizagem da leitura, da mesma maneira que a conversagdo com os adultos
o foi para a aquisi¢do da linguagem.

As criancas que leem bem internalizam uma forma de gramatica da historia, um
conjunto de expectativas sobre como as historias sdo contadas, melhorando sua compreensao.

A literatura infantil, e a sua real implicacdo na préatica pedagdgica, deve ser trabalhada
consoante as necessidades do contexto, do professor e da sala de aula; neste sentido, a
reflexividade € a ponte entre a formacéo continua e a praxis pedagogica que contribui para o
crescimento profissional do educador de jovens.

Além disso, os resultados empiricos ajudam-nos a conceber a Literatura Infantil como
um género literario significativo e um componente que promove o desenvolvimento holistico
da crianca, bem como o crescimento de leitores e autores. A resolucdo criativa de problemas, o
desenvolvimento do carater moral e o pensamento critico agucado sdo todos fomentados no
“faz-de-conta” pela capacidade do publico de enfatizar com as personagens ficticias que
seguem. Isto abre caminho para que professores e alunos criem uma sociedade melhor, onde a

liberdade ndo é apenas uma quimera, mas uma realidade concreta.
5.4.3 Era uma vez... uma breve conversa com as criancas participantes
Outro ponto abordado na pesquisa, foi em relagdo as vivéncias literarias dos estudantes-

participantes da pesquisa. Para tanto, a entrevista foi utilizada como instrumento de coleta

desses dados. Inicialmente, perguntei as criancas sobre o que elas entendem e/ou sabem sobre
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a literatura. As poucas respostas que obtive foram: “Sdo textos que falam alguma historia de
algum personagem”. (MOANA, 2023), “Eu acho que deve ser alguma coisa que envolve
leitura” (TIANA, 2023), “Eu entendo que literatura é a gente ler e entender o que esté lendo
[...] como os contos, fabulas, poemas|...]” (ASLAM, 2023). E possivel observar que foram
obtidas poucas respostas e essas raridades foram expostas por alunos das turmas de 4° e 5° ano.
Esses alunos que responderam associaram a literatura a historias com personagens e a leitura.
Parece uma pergunta bem complexa para criancas de faixa etéaria entre 6 e 11 anos. Realmente
é dificil. A dificuldade estad presente porque os alunos dos anos iniciais vivem a linguagem
literaria, diariamente, mas ndo é apresentada a eles a base dessa linguagem, mesmo que ndo
haja um conceito bem definido. E crucial que os alunos tenham acesso a essas informacoes
desde cedo e ndo apenas quando chegarem ao ensino fundamental e/ou médio.

Para dinamizar a apresentacdo dos resultados da entrevista, foi realizado um filtro,
selecionando algumas perguntas e respostas. No quadro a seguir, foram organizadas algumas
outras perguntas realizadas na entrevista e as respostas dadas pelos alunos participantes da

pesquisa.

Quadro 12 — Entrevista com os(as) estudantes — 1° ao 5° ano do ensino fundamental
PEGUNTA REALIZADA RESPOSTA DOS ALUNOS

PARTICIPANTES

“Sim, gosto de ler muitos livros. Cinderela, Branca de
Neve, Um sonho de linha, que é a histéria de uma
menina que a mae é costureira e a menina quer entrar
no circo. E o sonho dela. Gosto de contos. Assim,
guando eu td com muita vontade de ler um livro, eu
vou la e leio ou quando eu estou precisando ler, se for
passado pela professora. Acho que eu li uns 3 livros
durante o ano” (CHAPEUZINHO VERMELHO,
2023).

“Sim. Eu gosto da Biblia. Gosto de ler os textos que
vem nos livros da disciplina. Gosto das parabolas.
Porque elas ensinam algo para gente. Tem uma moral.

2. Vocé costuma ler livros (observacdo: leitura de
imagens também conta)? Se sim, quais tipos de
livros? Com que frequéncia? Em média, quantos
livros vocé ler ao ano?

Parece a fabula. Eu leio a biblia todo dia. Um
versiculo. Eu leio toda semana, tem semana que eu
leio mais e outras leio menos. Tem semana que leio 3,
tem semana que leio s6 um, mas sempre leio. Acho
que eu leio mais de 10 livros no ano” (MOANA,
2023).

N&o leio muito porque ndo tenho em casa, mas na
escola eu leio porque tem. Gosto de ler avisos, Livros
de aventuras, acdo... Eu leio na semana, nos dias que
vou para escola. Pego livros para levar. Ja li uns 20
livros, mas eu repeti alguns porque gostei muito, tipo
o livro “A cigarra e a formiga”. (TTANA, 2023).

“Sim. Gosto de gibis e livros das turma da Moénica.
Acho que uns 5 livros. Leio contos de fadas poque
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sempre tem um final feliz e a fabula porque ensina
coisas sobre a vida”. (A BELA ADORMECIDA,
2023).

3. De onde vem 0 seu maior incentivo como
leitor(a)?

“Os meus professores. A professora Agucena me

incentivou muito quando estudei com ela.”
(CHAPEUZINHO VERMELHO, 2023).

“Minha mae. Ela também gosta de ler. A
professora Emilia também. Ela pede para a gente
ler e escrever o que entendeu da historia.”
(ESTELAR, 2023).

“Minha mie me incentiva. Gosta de ler coisas
quando precisa, mas ela ndo ler muitos livros
porque trabalha muito. Ela vive n uma correria...
Meus professores também me incentivam muito.
Eles gostam de minha leitura.” (CONNOR,
2023).

“Minha irmd, minha mée (elas s6 me incentivam,
mesmo ndo gostando de ler) Minha mée so
estudou até o 6° porque meus avos trabalhavam e
ela precisava cuidar dos irmaos. e a professora
Emilia” (PETER PAN, 2023).

“Uma professora que me ensinou no 2° ano. E a
professora de hoje, Emilia. Minha mae também
me incentiva.Ela compra livro para mim...Minha
mae também gosta de ler”. (HERMIONE, 2023).

“No 1° a minha professora me ensinou. E uma
amiga também. Meu pai também me incentiva.
Ensinou a fazer meu nome. A professora Frida
também me ajuda a ler. Se ela chamasse a gente
para ler e a pessoa ficar nervosa, ela ajudava”.
(FERA, 2023).

4. Qual o seu livro preferido? Por qual
motivo?

“Jodo e Maria. Porque eles sdo unidos. Sempre
estdo juntos nos momentos bons e ruins. E eu vejo
isso nos meus irmdos”. (BRANCA DE NEVE,
2023).

“Turma do fom fom, porque ensina sobre o
transito, é um livro facil, um gibi, que no instante
a pessoa ler. Ele ensina que devemos deixar a
ambuléncia passar na nossa frente para salvar as
pessoas...Eu gosto do livro “O homem e o
Rouxinol” porque ensina a confiar”. (JASMINE,
2023).

“Gosto das histérias do Sitio porque ensina
muitas coisas, sobre maneiras de brincar e de

falar com as pessoas...E muito divertido!”
(CINDERELA, 2023).

“Um livro da turma da Mobnica. Gosto muito da
Cinderela, Branca de Neve. Porque comeca
dando tudo errado e no final elas vencem, dao a
volta por cima”. (PRINCESINHA SOFIA, 2023).

“Os trés Porquinhos” porque os porquinhos que
tiveram preguica, se deram mal.. O que
caprichou, ficou com a casa inteira e ainda
acolheu os outros dois”. (ARIEL, 2023).

Fonte: Material da pesquisa (2023).
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No questionamento 2, acerca do costume de ler livros, as participantes Chapeuzinho
Vermelho, Moana e A bela adormecida sinalizam que “sim”. J4 a aluna Tiana demonstra sua
insatisfacdo em ndo ter livros em casa disponiveis, por isso, ndo 1é como gostaria. A partir das
falas, observa-se que a leitura das estudantes esta centrada nos contos, na Biblia e nas fabulas.
Sobre a frequéncia de leitura, os dados revelam que as estudantes sdo leitoras recorrentes e
costumam ler livros semanalmente. Sobre o quantitativo de livros lidos ao ano, 0 minimo
destacado pelas participantes foi de cinco livros em um ano.

A leitura é uma fonte de vitalidade e fortaleza; oferece conforto e estabilidade; instiga
confianca e autonomia; confere significado a vasta diversidade do panorama cultural;
representa a quinta-esséncia da educacdo; a leitura é a continuacéo légica da escrita; é o legado
de uma educacédo dedicada ao crescimento pessoal do receptor; € o instrumento pelo qual as
disparidades sociais podem ser atenuadas.

A leitura envolve aprender, compartilhar, disseminar, colher, nutrir, decifrar, instruir,
amplificar sonhos, e formar cidaddos com solidos valores éticos e morais. Ler é encontrar a
vida encapsulada nos livros; é a maneira mais tangivel de explorar o mundo e suas inimeras
facetas em um curto espaco de tempo; € um farol de esperanca para a humanidade; ler é
descobrir a vida por meio das paginas dos livros.

Em relacdo a base de incentivo a leitura, no questionamento 3, os participantes
Chapeuzinho Vermelho, Estelar, Connor, Peter Pan, Hemione e fera trazem um destaque ao
professor como incentivador do processo de leitura. Também citam a figura da mae nesse
processo.

Na perspectiva da pergunta 4, sobre o livro preferido e 0 motivo, os participantes deixam
explicito que gostam de livros de contos. A aluna Branca de Neve relaciona a sua histéria
preferida com a sua familia, por meio de lembrancas do irmao, e cita que gosta da histéria Jodo
e Maria “porque eles sdo unidos. Sempre estdo juntos nos momentos bons e ruins. E eu vejo
isso nos meus irmaos”. A literatura proporciona isso, de carregar varios mundos em uma
narrativa. Os dados revelam que a exposicdo a literatura ndo apenas melhora as habilidades de
leitura e escrita, mas também ajuda a desenvolver outras habilidades essenciais, como
pensamento critico, criatividade e empatia.

Outra fala interessante é quando a aluna Jasmine evidencia a sua escolha por entender
que a turma do Fom-Fom “ensina sobre o transito, é um livro facil, um gibi, que no instante a
pessoa |é. Ele ensina que devemos deixar a ambulancia passar na nossa frente para salvar as
pessoas [...]”. A aluna Ariel cita Os trés porquinhos e justifica a sua escolha por meio de cenas

da historia, apresentando indicios de preguica por parte dos porquinhos que tiveram as suas
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casas destruidas e atribui o capricho ao porquinho que se esfor¢ou para construir algo melhor,
de qualidade. Colomer (2007, p. 54) cita que, “desde muito cedo, meninos e meninas possuem
muitos conhecimentos sobre a narracdo de historias”. Entdo ¢ uma forma de se expressarem a
partir da leitura realizada, abordando o que compreendeu.

Finalizo as descri¢des e analises das préticas literarias na escola, retomando a fala
utilizada no inicio desta dissertacdo, na introducdo, com a qual citei que é preciso ressignificar
as praticas, diariamente. A partir das falas das professoras, percebi que as “pedras” no caminho
vao além da escola, por envolverem outras vivéncias sociais do aluno, a exemplo do ambito
familiar e, outras, envolvem a precariedade das politicas publicas e o préprio sistema de ensino,
falo aqui do analfabetismo e da fragilidade no processo de formacgdo docente. Embora os
desafios sejam tantos, a escola, os professores e demais envolvidos na prética escolar tragcam
estratégias e buscam alternativas para superar esses obstaculos. O projeto de leitura, 0s jogos
de alfabetizacdo, as leituras coletivas e/ou compartilhadas, bem como as demais propostas

apresentadas nos resultados, as quais podem contribuir ou ndo com a formacao do leitor.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, buscou-se investigar os desafios enfrentados na formacéo inicial
e continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental. A analise dos dados
coletados revelou uma série de obstaculos, que se estendem desde a formag&o académica inicial
até a capacitacdo continua no decorrer da carreira docente.

Os resultados do estudo indicam que as dificuldades encontradas na formagéo inicial
estdo relacionadas principalmente a falta de preparacao prética, o que pode desestimular futuros
professores. Além disso, constatou-se que muitos professores iniciantes se sentem
despreparados para lidar com a diversidade em sala de aula e com as demandas burocraticas da
profissdo, demonstrando, assim, a inadequagdo da formacdo inicial oferecida nos cursos de
licenciatura, que muitas vezes ndo atendem as demandas praticas da sala de aula.

Ja no aspecto da formacdo continuada, os desafios sdo outros. A maioria dos professores
entrevistados relatou serem raras as abordagens sobre o trabalho com textos literarios nas
formacdes. A prioridade tem sido falar das avaliacGes que surgem e do material didatico. Além
disso, as professoras participantes destacaram que as formacgdes oferecidas nem sempre
atendem as suas necessidades praticas diarias. O estudo também mostrou que os professores
tém acesso limitado a formacdo continuada de qualidade, dificultando o desenvolvimento de
suas competéncias pedagdgicas e 0 seu engajamento com novos métodos educacionais. Os
resultados reforcam a importancia da formacéo continuada como um componente essencial do
desenvolvimento profissional dos professores e do avanco da qualidade educacional.

A partir destes achados, percebe-se a importancia de reformular os curriculos dos cursos
de licenciatura, incluindo mais pratica e discussdes sobre o papel do professor na sociedade.
Eles indicam a necessidade de um maior investimento na formacdo inicial e continuada dos
professores, bem como reformas estruturais no sistema educacional para promover condicGes
adequadas para o exercicio da docéncia. Também se faz necessario reavaliar as politicas
publicas para formacdo continuada, tornando-as mais flexiveis e voltadas para as demandas
reais dos professores. Este estudo contribui para uma melhor compreensdo sobre os desafios
enfrentados pelos professores em sua formacdo, evidenciando a necessidade de politicas e
praticas que valorizem a formacdo docente em todas as suas etapas. Assim, espera-se gque estas
reflexdes auxiliem na melhoria da qualidade da educacdo béasica no pais.

Além disso, constatou-se que os professores enfrentam uma série de desafios ao integrar
a leitura no curriculo dos anos iniciais. Estes incluem o analfabetismo, a falta de acesso aos

livros fora da escola e pressdes curriculares, resultando em praticas pedagdgicas que, muitas
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vezes, ndo atingem o0s objetivos propostos porque ndo tém o recurso minimo necessario.

Espera-se com essa pesquisa contribuir para o debate académico sobre a formagéo
docente no Brasil, bem como fornecer subsidios para melhorias nas politicas publicas voltadas
a capacitacdo dos profissionais da educacdo. Além disso, almeja-se também fortalecer o
entendimento sobre os desafios enfrentados pelos professores em sua formacdo inicial e as
possibilidades de superacdo desses obstaculos a luz das leis e diretrizes vigentes.

Esse estudo trouxe contribuicOes significativas para o campo da Pedagogia ao oferecer
um olhar detalhado sobre as préticas pedagdgicas relacionadas ao uso dos textos literarios em
uma escola publica. Além disso, os resultados desta pesquisa podem servir como subsidio para
a elaboracéo de politicas publicas e formacGes continuadas voltadas a promocao do letramento
literdrio nas escolas publicas. Embora apresentem algumas incoeréncias nas praticas de
letramento literario, no que diz respeito a exploragéo estética dos textos em sala de aula, foi
constatado o uso de textos literarios variados e contextualizados pelas professoras da EMPDR.
Esses contribuem para a ampliacdo do repertorio cultural dos estudantes, bem como para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, oferecendo um processo significativo de
formacdo leitora para os(as) estudantes.

Os resultados deste estudo tém implicacdes importantes para politicas educacionais e
praticas pedagogicas. Eles ressaltam a necessidade de fornecer aos professores 0s recursos
necessarios para promover efetivamente a leitura e enfatizam o papel crucial das estratégias
pedagdgicas interativas no desenvolvimento das habilidades de leitura nos anos iniciais do
ensino fundamental. Algumas das estratégias utilizadas para consolidar a construcdo de
“pontes” no processo de formacdo do leitor foram: a contacdo de histérias, a leitura
compartilhada, a producdo/interpretacao textual, entre outras.

E importante destacar as implicacdes desses resultados para politicas educacionais. A
importancia atribuida a literatura no processo pedagdgico sugere a necessidade de
investimentos em acervos bibliograficos nas escolas e formacdo docente para o uso efetivo da
literatura em sala de aula.

Os dados coletados durante nossa pesquisa mostraram que os professores utilizam
diversos métodos e estratégias criativos nas praticas de leitura: a contacdo de histdrias, 0s jogos
de palavras e discussdes em grupo. Dessa forma, cultivam o interesse dos alunos pela leitura,
diferentemente daqueles que seguem estritamente o curriculo padrdo. Outro achado relevante
nesta pesquisa é que as estratégias pedagdgicas implementadas contribuem ndo apenas para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos estudantes, mas também para o seu

crescimento pessoal. No entanto, uma problematica que destaco é sobre a necessidade de os
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professores abordarem a estética literaria e, ndo somente, a fruicdo. Esse pode ser um ponto a
ser aprofundado e investigado em pesquisas futuras.

Destaco, ainda, a necessidade de transformacdes no cenario educacional brasileiro. E
imprescindivel investir em formacdo de qualidade para os professores, assegurar a
disponibilidade de materiais pedagdgicos adequados e garantir que todas as criancas,
independentemente de sua condicdo socioecondmica, tenham acesso a uma educacdo de

qualidade a partir de politicas efetivas de alfabetizacdo e letramento.
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APENDICES

APENDICE A — GUIA DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

Esta entrevista faz parte da pesquisa “No meio do caminho tinha uma pedra”: estratégias
pedagogicas nas praticas de letramento literario no ensino fundamental de uma escola publica
de Petrolina-PE, a qual serd desenvolvida pela mestranda Leomara Coelho Damasceno
(PPGESA-UNEB). As questdes aqui apresentadas almejam analisar quais as vivéncias da
escola com a literatura a partir das praticas pedagogicas, planejadas e realizadas pelos
professores do 1.° ao 5.° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Patricia Duarte
Ribeiro, localizada na area rural de Petrolina, Pernambuco. Vale destacar que a pesquisa
atendera aos preceitos éticos, segundo o Comité de Etica em Pesquisa (CEP).
1. Identificagéo

a) Nome:

b) Idade:

c) Profisséo:

d) Tempo de docéncia na escola campo de pesquisa:

e) Tempo de docéncia na série a qual atua (na escola atual e em outras escolas:

2. Sobre as préticas pedagogicas de ensino-aprendizagem voltadas para a literatura

2.1 Quanto a formacéo inicial

a) Voceé vivenciou momentos de estudos da literatura em sua graduacdo? Como vocé se
sentiu? Foram experiéncias produtivas?

b) Vocé consegue lembrar de alguma experiéncia com a literatura na graduacdo que
chamou muito a sua atencdo? comente.

c) Os conhecimentos adquiridos durante a sua formacdo académica contribuem para o
desenvolvimento de estratégias de ensino a partir dos textos literarios na sua pratica
profissional?

d) Jateve a oportunidade de relacionar esses conhecimentos com a sua pratica docente?

2.2 Quanto a formacao continuada

a) Como ocorre a formagdo continuada na rede de ensino que vocé atua? Descreva.
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Sobre a literatura, como ela é abordada nas formag6es de professores?

De que maneira vocé consegue trazer as formacdes sobre o ensino de literatura para a
pratica em sala de aula?

H& sugestdes de obras literdrias nas formagfes? Se sim, como vocé avalia essas
sugestdes para a formacéo de leitores criticos?

Vocé fez ou faz algum curso de formacéo, voltado a leitura de obras literarias na escola?
Se sim, apresente detalhes.

2.3 Quanto a prética literaria na escola

a)
b)

c)

d)

9)

h)

Como vocé apresenta a literatura em sala de aula?

Na sua opinido, o que a literatura infantil representa para o contexto escolar?

A escola vivencia projetos literarios coletivos? Se sim, como ocorrem? Como Vocé e 0s
alunos(as) participam dessas experiéncias?

Existem projetos literarios desenvolvidos ou em desenvolvimento com a sua turma?
Cite-0s e descreva-0s. Qual o seu objetivo e quais 0s resultados esperados com esse(s)
projeto(s)?

Quais os meios pedagdgicos (as metodologias) que vocé utiliza para trabalhar a leitura
literaria?

De que maneira vocé incentiva os(as) seus/suas alunos(as) a terem autonomia na leitura
e escrita de textos literarios? Como vocé percebe os(as) alunos(as) apds essas leituras
literarias?

Quais as obras literarias que vocé prioriza no ensino-aprendizagem? S&o obras
propostas nos cronogramas? Se sim, além dessas, quais as outras obras que vocé propde
no seu planejamento? Quais 0s criterios que voceé utiliza para a escolha dos livros e/ou
textos literarios para alcancar o resultado esperado?

Qual o efeito dessas praticas literarias na sua turma? VVocé percebe o(a) aluno(a) como

um leitor protagonista?

Obs.: As questdes utilizadas neste modelo poderdo sofrer alteracdes de acordo com situacoes

que possam surgir no decorrer da pesquisa, bem como poderdo ser acrescentadas outras

perguntas durante a entrevista.

APENDICE B — GUIA DE ENTREVISTA COM A COORDENACAO
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As questdes aqui apresentadas almejam analisar quais as vivéncias da escola com a

literatura a partir das percepcles a serem apontadas pela coordenadora pedagogica da Escola

Municipal Patricia Duarte Ribeiro, localizada na &rea rural de Petrolina, Pernambuco. Vale

destacar que a pesquisa atendera aos preceitos éticos, segundo o Comité de Etica em Pesquisa

(CEP).

1. Identificagéo

a)
b)

c)

Nome:
Idade:

Profissao:

d) Tempo de coodenacgéo na escola campo de pesquisa:

e) Tempo total de coordenacao (caso tenha trabalhado em outras escolas):

2. Sobre as préticas pedagogicas de ensino-aprendizagem voltadas para a literatura

2.1 Quanto a formacéo continuada

a)

b)

d)

De maneira geral, com que frequéncia ocorre a formacdo continuada com o0s
professores?

Dessas formagdes, com que frequéncia e de que forma a literatura € abordada?

Quais as orientacdes e 0s critérios estabelecidos para a escolha dos livros literarios?
Como a leitura e a escrita de textos literarios sao abordados e discutidos no planejameto

escolar?

2.2 quanto a pratica literaria na escola

a)
b)

c)
d)

Na sua opinido, o que a literatura infantil representa para o contexto escolar?

Qual o papel gque a literatura ocupa nas préaticas pedagogicas de ensino-aprendizagem
desta instituicdo?

De que maneira a escola trabalha/incentiva a leitura e a escrita de textos literarios?
Qual o papel da coordenacdo pedagogica na relacdo de contato das criancas com a
literatura?

Quais sdo os projetos de leitura literaria desta escola e como séo articulados com os
professores(as), alunos(as) e a escola como um todo?

Como vocé percebe a aprendizagem e a interacdo dos discentes a partir da leitura e da

escrita de textos literarios?
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Obs.: As questdes utilizadas neste modelo poderdo sofrer alteracdes de acordo com situacoes
que possam surgir no decorrer da pesquisa, bem como poderdo ser acrescentadas outras
perguntas durante a entrevista. E importante ressaltar, também, que as perguntas usam um ponto

de partida, mas que o entrevistado ficara livre para expor o que achar necessario.

APENDICE C - GUIA DE ENTREVISTA COM OS(AS) ESTUDANTES

As questdes aqui apresentadas almejam analisar quais as percepgdes dos(as) estudantes
sobre as préticas de ensino e aprendizagem a partir da literatura na escola e sobre as suas praticas
como leitores(as). Vale destacar que a pesquisa atendera aos preceitos éticos, segundo o Comité
de Etica em Pesquisa (CEP). Observacdo: As criancas que serdo observadas pertencem a
diferentes turmas e possuem idades distintas. Portanto, a linguagem utilizada na entrevista sera
adaptada de acordo com a necessidade demonstrada pelo(a) estudante.

1. Identificagéo:

a) Nome (os nomes dos alunos néo serdo divulgados na pesquisa. SO 0 pesquisador sabera quem
respondeu):

b) Idade:

c) Turma:

2. O que vocé entende por literatura?

3. Vocé costuma ler livros (observacdo: leitura de imagens também conta)? Se sim, quais tipos
de livros? Com que frequéncia? Em média, quantos livros vocé ler ao ano?

4. De onde vem o seu maior incentivo como leitor(a)?

5. Seu professor(a) utiliza livros literarios nas aulas? Se sim, quais as suas impressdes sobre
esses textos e sobre a forma como o professor os utiliza?

6. O que vocé mais gostou nesses textos? Vocé percebe alguma semelhanca entre esses textos
e 0 seu dia a dia?

7. Quiais as suas atividades preferidas na sala de aula? Elas envolvem a literatura? Detalhe.

8. Qual o seu livro preferido? Por qual motivo?

APENDICE C - QUESTIONARIO ABERTO - PROFESSORAS

Este questionario faz parte da pesquisa “No meio do caminho tinha uma pedra”: estratégias

pedagdgicas nas préaticas de letramento literario no ensino fundamental de uma escola pablica
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de Petrolina-PE, a qual serd desenvolvida pela mestranda Leomara Coelho Damasceno

(PPGESA-UNEB). As questbes aqui apresentadas almejam verificar de maneira objetiva o

perfil pessoal, formativo e profissional dos sujeitos da pesquisa proposta — professoras do 1°

ao 5% ano do ensino fundamental) — os quais fazem parte da equipe escolar da Escola Municipal

Patricia Duarte Ribeiro, localizada na area rural de Petrolina, Pernambuco. Vale destacar que a

pesquisa atendera aos preceitos éticos, segundo o Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

1.
2
3
4.
5
6
7.

8.
9.

Nome:

Informe a data de realizagdo do questionario:

Endereco de e-mail:

Qual a sua idade?

Qual o seu género?

Qual a sua formacdo académica (graduacao)? Caso tenha mais de uma, por gentileza,

citar.

Vocé possui pos-graduacdo? Se sim, qual e em que nivel (especialista/mestre/doutor)?

Quantos livros, aproximadamente, vocé |é ao ano?
Qual (is) o(s) género(s) do(s) livro(s) lido(s)?

10. Vocé Ié livros de literatura? Se sim, em media quantos livros ao ano?

APENDICE D- PARAMETROS DA OBSERVACAO PARTICIPANTE

Com a observacdo participante, pretendo vivenciar as praticas de letramento literario,

realizadas pelos professores, tanto dentro da sala de aula quanto nos momentos coletivos (no

patio, em ambientes externos etc.), 0s quais sdo delineados por experiéncias com as obras

literarias. A partir disso, irei verificar e interpretar como ocorrem essas praticas.

Elas sucedem por meio de oficinas, apresentacdes teatrais, leituras diarias, roda
de |leitura, cantinho da leitura, maleta da leitura ou por outra(s)
estratégia(s)/pratica(s)? Qual/quais é/sdo?

Qual o objetivo proposto pelo professor com essa leitura? Como ocorre a
mediacdo da leitura?

Quais os projetos voltados para a literatura? De que forma eles sdo planejados e
executados?

Qual o efeito desses no processo de formacdo sociocultural de leitores criticos?

Quais os desafios encontrados pelos professores nessas praticas literarias?
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e De que forma ocorre a contextualiza¢do das obras literérias?

e Quais os recursos didaticos utilizados nos momentos de exploragdo literéria?

De maneira geral, a observacdo participante me ajudara a entender como a literatura é
vivenciada no dia a dia da pratica escolar. Assim, a pesquisadora podera adentrar no universo
proposto pelo professor, por meio do planejamento, e entender a importancia das estratégias
utilizadas para contribuir com o protagonismo leitor, bem como com a autonomia reflexiva da
crianca.

Uma simples observacdo passiva, provavelmente, ndo ajudara a pesquisadora a
compreender o universo literario, o qual a escola vivencia. J& a observacdo participante,
contribui para que a pesquisadora faca parte do ambiente de maneira ativa, possibilitando a
compreensdo da cultura escolar, visto que a escola possui as orientag6es curriculares, mas pode
criar e recriar estratégias de acordo com a realidade dos alunos. S&o essas ressignificagdes que
a pesquisadora observara.

O ambiente como um todo também ¢é relevante para a observacéo.

e Onde as obras literarias sdo lidas? Existe um ambiente com livros expostos? Se
sim, como o professor apresenta esse lugar literario para o aluno? Como esse
ambiente é utilizado?

e No decorrer das vivéncias literarias, ha producdes literarias? Como elas sao
vivenciadas?

e Como ocorre a interacdo entre o professor e a turma nos momentos de leituras

literarias?

A observacao participante permite a aproximacdo da pesquisadora com o objeto pesquisado (o
letramento literario), nos momentos de contato da turma com a proposta do professor. Desse
modo, possibilitard a minha participacao nas discussdes e a contribui¢ao no que for necessario.
Além disso, tem-se o diario de bordo, o qual serd utilizado para as anotacdes dos pontos
principais observados. Dessa forma, esse tipo de observacdo procura compreender o0s habitos

do ambiente pesquisado.
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metodolégicos percorridos pelos docentes. Além disso, pretende-se também realizar uma descrigdo das
leituras propostas em sala de aula pelo professor da turma no que diz respeito ao letramento literario. Os
sujeitos da pesquisa sdo: professores(as) e estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental e a
coordenadora pedagégica, todos(as) da Escola Municipal Patricia Duarte Ribeiro, localizada na area rural de
Petrolina, no estado de Pernambuco. Para tal pesquisa, pretende-se utilizar como amostragem as praticas
com a literatura, de cinco professores, do 1.° ao 5.° ano, bem como os reflexos dessas praticas na formacgao
dos estudantes por meio da colaboragéo de trés estudantes - por turma- totalizando uma amostra de quinze
alunos(as). Vale ressaltar que toda a pesquisa sera norteada pelos preceitos éticos a partir de autorizacao
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para que a pesquisa seja realizada com seres humanos.

Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo investigar quais sdo as estratégias de ensino e aprendizagem
para a apropriagdo de textos literarios e como essas sao utilizadas por professores para efetivagdo do
letramento literario nos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola publica de Petrolina-PE. Os
objetivos secundarios sdo: mapear o conjunto de estratégias e projetos propostos que possibilitam a pratica
de letramento literario na escola; analisar os textos literarios abordados no contexto escolar e de forma
esses contribuem para o desenvolvimento do protagonismo leitor do estudante; identificar desafios nas
praticas de letramento literario para formagéo sociocultural de leitores criticos. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa e utilizara o estudo de caso etnografico a partir de uma pesquisa de campo. Para o
levantamento de dados, a investigacdo contara com o uso de entrevistas semiestruturadas, questionario
aberto e observagéo participante. Como bases tedricas, a pesquisa norteia-se nas discussées de Cosson
(2021), Frantz (2011), Colomer (2003), Zilberman (2003), Machado (2018), Vazquez (2005), entre outras.
Espera-se que este estudo contribua com a ressignificagdo das praticas de ensino e aprendizagem dos
professores, utilizando a leitura literaria afim de formar leitores auténomos e criticos. Portanto, consideramos
este trabalho relevante para a pratica pedagdgica de professores que almejam trabalhar a leitura literaria na

escola.

Metodologia Proposta:

Consta no documento informagdes basicas do projeto

“Para a realizagdo desta investigacdo sera utilizada a pesquisa de campo, com abordagem qualitativa. A
pesquisadora ira trabalhar com exploragdo do contetido, como também
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interpretacdes das ideias e dos significados e com o que essas representam para atingir os objetivos
propostos. Nesse contexto, adotaremos como método o estudo de campo por direcionar os estudos
exploratérios das praticas pedagoégicas em sala de aula. Um ponto

importante deste método de pesquisa & poder vivenciar a pratica, ao mesmo tempo em que realiza a
pesquisa, pois experienciar a propria realidade contribui, ainda mais, para o destrinchar de praticas que
objetivam formar cidadaos criticamente letrados. Em conjunto com a pesquisa de campo, utilizaremos o
estudo de caso de cunho etnografico. O estudo de caso etnografico caracteriza-se pela falta de
sistematizagdo. Nenhum trabalho de campo é igual ao outro, mesmo que seja realizado no mesmo local.
Nesse caso, a pesquisadora utilizara de um diario de campo para fazer as suas anotagdes. Para coletar
dados, serdo utilizados: entrevista semiestruturada, questionario aberto e observacao participante. A
observacdo participante é herdeira da corrente naturalista que tem buscado descrever o comportamento dos
seres vivos em seu ambiente natural, observar e descrever seu comportamento. Caso haja necessidade, a
pesquisadora fara registros fotograficos dos materiais utilizados nas praticas de ensino e aprendizagem
(livros, decoragbes producgdes textuais, cartazes, entre outros) e dos(as) estudantes (o rosto ndo sera
mostrado nas fotografias) afim de exemplificar os caminhos metodolégicos percorridos pelos docentes. Além
disso, pretende-se também realizar uma descrigcao das leituras propostas em sala de aula pelo professor da
turma no que diz respeito ao letramento literario. Os sujeitos da pesquisa séo: professores(as) e estudantes
dos anos iniciais do ensino fundamental e a coordenadora pedagodgica, todos(as) da Escola Municipal
Patricia Duarte Ribeiro, localizada na area rural de Petrolina, no estado de Pernambuco. Para tal pesquisa,
pretende-se utilizar como amostragem as praticas com a literatura, de cinco professores, do 1.° ao 5.° ano,
bem como os reflexos dessas praticas na formagao dos estudantes por meio da colaboragao de trés
estudantes — por turma- totalizando uma amostra de quinze alunos(as). Vale ressaltar que toda a pesquisa
sera norteada pelos preceitos éticos a partir de autorizagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para que
a pesquisa seja realizada com seres humanos.”

Constam também os seguintes documentos: “Guia de entrevista com os estudantes”, “Questionario aberto

para os professores”, “Parametro de observacao dos estudantes.

Comentario: a metodologia ndo fere os principios da eticidade.
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Hipotese/Pergunta orientadora:

Consta no documento “Informacgdes basicas do projeto”:

Quais sdo as estratégias pedagogicas de ensino e aprendizagem utilizadas por professores para efetivacdo
do letramento literario nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Patricia Duarte Ribeiro,
localizada em Petrolina-PE?

Comentario: De acordo com a eticidade.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Consta no documento “Informacgées basicas do projeto”:

Investigar quais sdo as estratégias de ensino e aprendizagem para a apropriagdo de textos literarios e como
essas sdo utilizadas por professores para efetivagdo do letramento literario nos anos iniciais do ensino
fundamental da Escola Municipal Patricia Duarte Ribeiro, localizada em Petrolina-PE.

Comentario: Nao fere os principios da eticidade

Secundario:

Consta no documento “Informacgdes basicas do projeto”:

Mapear o conjunto de estratégias e projetos propostos que possibilitam a pratica de letramento literario na
escola; Identificar as "pedras" (desafios) nas praticas de letramento literario para formagao sociocultural de
leitores autdbnomos, e o que é feito para superar esses obstaculos; Analisar como os textos literarios séo
abordados no contexto escolar e de que forma esses contribuem para o desenvolvimento do protagonismo
leitor do estudante.

Comentario: Os objetivos secundarios ndo violam os principios da eticidade.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Consta no documento “Informagdes basicas do projeto” e no “TCLE”:

Riscos: A pesquisadora deste estudo a ser realizado no campo escolar assume o compromisso e a
responsabilidade de ndo descumprir os preceitos éticos e legais. Os riscos que podem ocorrer nesta
investigagcdo sao relacionados ao desconforto dos pesquisados devido a presenca da
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pesquisadora no lécus de pesquisa, como também algum incémodo ou timidez dos entrevistados devido ao
tempo dedicado as entrevistas e aos questionamentos, por causa de alguma pergunta abordada ou por ser
observado(a). Outro risco possivel € em relagdo a desconfortos, caso a pesquisadora ou os(as)
participantes esquegcam de algum ponto importante a ser enfatizado por causa do nervosismo ou algo do
tipo. Portanto, a pesquisadora ira priorizar o cuidado com os sujeitos participantes, bem como com os dados
tratados para que ndo haja, em hipétese alguma, o descumprimento das nommas legais.

Comentario: Os riscos apresentados ndo ferem os principios da eticidade. Foram explicados nos TCLE e
Termo do Assentimento do menor

Beneficios: Consta no documento “Informacgdes basicas do projeto” e no “TCLE”:

Beneficios: Esta pesquisa contribuira com a ampliagdo dos conhecimentos relacionados as vivéncias
literarias na escola, neste caso, nos anos iniciais do ensino fundamental, buscando compreender a
relevancia de os professores terem uma formagao inicial e continuada, voltada a efetivagcdo de uma pratica
pedagogica de qualidade. A pesquisa compartilharda com a sociedade em geral a compreensdo da
importancia da pratica social da leitura e da escrita literaria, isto &€, o letramento literario para a formacgao de
leitores auténomos, criticos e reflexivos.

Comentario: Os beneficios estdo em acordo com os principios da eticidade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentarios deste parecer sdo baseados na correlagdo dos principios éticos
(autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com os aspectos da pesquisa (objeto,
participante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da orientagéo e sem julgamento de
valores, conforme preconiza a ética no seu significado mais profundo que & propor a dignidade humana. A
pesquisa & importante com o potencial de melhorar/evoluir a atividade estuda e os participantes envolvidos
nela.

Critério de inclusao:

Consta no documento “Informacgées basicas do projeto”

PROFESSORES(AS) - A escola possui duas turmas de Educacgéo infantil, Pré | e Il (uma de cada) e cinco
turmas de anos iniciais, com as turmas de 1.° ao 5.° ano (uma turma de cada). Seréo incluidos(as) os(as)
cinco professores(as) dessas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
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da escola-campo de pesquisa.

COORDENADOR PEDAGOGICO - A escola possui apenas um coordenador pedagdgico, que sera incluido
na pesquisa.

ESTUDANTES - Seréo incluidos apenas trés estudantes de cada turma, totalizando quinze alunos(as), os
quais precisam residir na mesma localidade da escola por questdes de acessibilidade. Outro critério de
inclusdo é que esses estudantes sejam selecionados a partir de niveis diferentes de leitura (mesmo que
esteja em um nivel de leitura inicial; de imagens), pois € preciso contemplar caracteristicas leitoras distintas
por meio de textos literarios. Isso vai ser verificado junto ao professor da turma a partir da avaliagéo
diagnéstica.

Comentario: Os critérios de inclusdo estdo em acordo com os principios da eticidade

Critério de excluséo:

PROFESSORES(AS) - Serdo excluidos(as) os(as) professores(as) da educacgéo infantil da escola em
questao, pois a pesquisa contempla apenas os anos iniciais. Dessa forma, a realizagdo da pesquisa & nos
anos iniciais, pois € de onde iniciou o interesse de pesquisa, desde o estagio da pesquisadora na
graduacao, como ja justificado na introdugéo.

COORDENADOR PEDAGOGICO - nao ha critério de exclusao.

ESTUDANTES - Os(as) demais estudantes que ndo se enquadrarem nos critérios mencionados serdo
excluidos da pesquisa, pois ndo sera possivel contemplar a todos(as). Caso tenham mais de trés
estudantes, por turma, que se enquadrem nos critérios, sera solicitado que o(a) professora(a) da turma faga
a selecdo de apenas trés, como ja estabelecido.

Comentario: Os critérios de exclusdo ndo ferem os principios da eticidade

O orgamento:

Consta no documento “Informagées basicas do projeto”
Orgamento Financeiro

Internet Custeio R$ 838,80

Transporte Custeio R$ 840,00

Servigos de terceiros

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
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(impressoes e xerox) Custeio R$ 634,40

Material de papelaria Custeio R$ 141,24

Livros Custeio [[R$ 656,00

Alimentagdo Custeio '/R$ 780,00

Total em R$ Total em R$! R$ 3.890,44

Comentario: O orgamento esta em acordo com a eticidade.

Cronograma:
Consta no documento “Informacgées basicas do projeto”

Cronograma de Execugdo

Participacdo em eventos nacionais e/ou internacionais com submisséo de artigos: 10/04/2023 20/12/2023

Analise dos dados 20/02/2023 31/08/2023
Qualificagdo da Dissertagado - primeiro prazo 20/03/2023 28/04/2023

Apos autorizagao do CEP, iniciar a realizagdo da observagao participante na escola: 06/02/2023 28/04/2023

Qualificagdo da Dissertagdo - segundo prazo 02/05/2023 31/07/2023

Participagdo em eventos nacionais e/ou internacionais com submissado de artigos para publicagdo em

coautoria com o orientador 02/11/2022 30/12/2022
Estudo das categorias de analise 13/02/2023 15/06/2023

Realizar o processo de autorizagdo de realizacdo de pesquisa com seres humanos ao Comité de Etica em

Pesquisa (CEP) 07/11/2022 09/01/2023
Construcédo e revisao do capitulo de analise 07/02/2023 20/12/2023
Preparacéo e revisdo do texto final da dissertagcdo 01/11/2023 22/12/2023

Coleta dos dados na escola: realizagdo das entrevistas e questionarios 06/02/2023 28/04/2023

Realizar a escrita sobre as observacdes 07/02/2023 30/04/2023

Leituras e fichamentos 02/01/2023 31/03/2023

Revisdo do capitulo tedrico e construgéo do capitulo de analise: 07/02/2023 16/10/2023
Previsdo da apresentagéo final da dissertagdo 18/12/2023 08/03/2024

Comentario: O cronograma néo viola o principio da eticidade.

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
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Instrumento de registro de dados:
Comentario: O instrumento de registro de dados néo viola o principio da eticidade.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Na perspectiva da eticidade, conforme segue:

1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Comentario: Assinado e de acordo com a
eticidade.

2 — Termo de confidencialidade: Comentario: Assinado e de acordo com a eticidade.

3 — A autorizacao institucional da proponente: Comentario: Assinado e de acordo com a eticidade.

4 — A autorizagdo da instituicdo coparticipante: Comentario: Assinado e de acordo com a eticidade.

5 - Folha de rosto:

Comentario: De acordo com a eticidade.

6 —Modelo do TCLE para os professores e coordenadora :

Comentario: Os modelos de TCLE destinadas aos professores e coordenadora estdo de acordo com a
eticidade.

7 _Modelo de TCLE para os pais e/ou responsaveis pelos estudantes, que serdo observados:

Comentario: Modelo de TCLE n&o fere os principios da eticidade.

8 — Declaragéo de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa:

Comentario: Assinado e de acordo com a eticidade.

9 — Modelo do Assentimento: Foi apresentado o modelo de assentimento.

Comentario: O modelo de assentimento nao fere os principios da eticidade.

Recomendagoes:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O projeto "NO MEIO DO CAMINHO TINHA UMA PEDRA": ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NAS
PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA PUBLICA DE
PETROLINA-PE" e os documentos apresentados estdo em acordo com os principios da eticidade.

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.br

Pagina 08 de 10



UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plataforma
DA BAHIA - UNEB ‘Qﬁfoﬂ

Continuacéo do Parecer: 5.912.416

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Apods a analise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execuc¢do, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagdo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/12/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2037490.pdf 15:53:32
Qutros Guia_de_Entrevista_Estudantes.pdf 26/12/2022 |LEOMARA COELHO| Aceito
15:46:57 | DAMASCENO

Qutros Parametros_Observacao_Estudantes.pd| 26/12/2022 |[LEOMARA COELHO| Aceito

f 15:45:27 | DAMASCENO

TCLE / Termos de | TCLE_reponsavel_pelo_menor.pdf 26/12/2022 |LEOMARA COELHO| Aceito

Assentimento / 15:42:52 |DAMASCENO

Justificativa de

|Auséncia

TCLE / Termos de | Termo_de_assentimento_do_menor.pdf | 26/12/2022 |LEOMARA COELHO| Aceito

Assentimento / 15:41:52 |DAMASCENO

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_ PPGESA_Leomar| 26/12/2022 |LEOMARA COELHO| Aceito

Brochura aCoelho.pdf 15:40:59 |DAMASCENO

Investigador

Folha de Rosto folhaDeRosto_LeomaraCoelhoDamasce| 26/12/2022 |LEOMARA COELHO| Aceito

no.pdf 15:32:22 | DAMASCENO

Orgamento Planilha_de_orcamento_.pdf 05/11/2022 |LEOMARA COELHO| Aceito
12:16:47 | DAMASCENO

Cronograma Cronograma_de_pesquisa.pdf 05/11/2022 |LEOMARA COELHO| Aceito
12:15:32 | DAMASCENO

Declaracéo de Carta_de_anuencia_SECRETARIA_DE_| 05/11/2022 |LEOMARA COELHO| Aceito

Instituicdo e EDUCACAO.pdf 12:07:22 |DAMASCENO

Infraestrutura

Declaracéo de Declaracao_Concordancia_Desenvolvim| 04/11/2022 [LEOMARA COELHO| Aceito

concordancia ento_Pesquisa.pdf 18:38:37 | DAMASCENO
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Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SALVADOR, 27 de Fevereiro de 2023

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))
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