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RESUMO

Diante da atual realidade na qual se configura um cenario marcado pelo rompimento
de fronteiras culturais e por se entender o mundo como um universo mais unificado,
faz-se mister refletir sobre as concepc¢des de cultura existentes nesse contexto. Na
contemporaneidade, o mundo esta cada vez mais marcado pela multiculturalidade
das sociedades, pelo enfraquecimento de antigos referenciais culturais e pela
multiplicacdo de afirmacdes identitarias. O ensino de linguas estrangeiras € uma
oportunidade para inserir o aluno nesse universo planetario de uma aparente cultura
on-line, mas que, cada vez mais, vem a refor¢car identidades diversas. Nesse
sentido, a dissertacdo aqui apresentada, além de promover espaco para uma
discussdo acerca dessas questdes préprias da contemporaneidade, apresenta os
resultados de uma pesquisa feita com dois livros didaticos de espanhol selecionados
para integrarem o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio: El arte de leer
Espafiol e Sintesis: curso de lingua espafiola. A referida pesquisa versou sobre as
seguintes questdes: De que forma os manuais didaticos para 0 ensino-
aprendizagem de espanhol produzidos no Brasil contemplam: a) a pluralidade
cultural do mundo hispanico?; b) a afirmagdo da(s) identidade(s) latino-
americana(s)?; e c) a interagcdo com a formacao identitaria do aluno brasileiro? Para
tanto, adotamos a metodologia da analise qualitativa e a técnica de analise de
conteudo, tomando como indicadores de analise as seguintes categorias: espacos
geograficos e territérios culturais explorados nos textos; as identidades dos
personagens anbnimos e famosos que circulam nos livros; e as atividades didaticas
relacionadas as questdes culturais propostas aos alunos. A partir das analises pode-
se concluir que os livros selecionados dao diferentes respostas as questbes
propostas para esta pesquisa. O livro Sintesis: curso de lengua espafiola, ndo
explora, de fato, a pluralidade cultural do mundo hispanico, tem seus personagens
marcados por identidades nao latino-americanas e ndo promovem, através das
atividades relacionadas a questdes culturais, nenhuma interacdo com a formacao
identitaria do aluno brasileiro. Ao passo que, o livro El arte de leer Espafiol explora a
multiplicidade de espacos geograficos e territérios culturais do mundo hispéanico,
além de trazer referenciais do Brasil e de outros lugares. Além disso, o livro prioriza
identidades latino-americanas e promove, em muitas atividades, a interacdo com as
culturas e identidades dos aprendizes brasileiros de espanhol.

Palavras-chave: pluralidade cultural, identidade, interculturalidade, livro didatico,
ensino de espanhol.
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RESUMEN

Ante la realidad actual en la que se configura un mundo con un escenario marcado
por la ruptura de fronteras culturales y por entenderse como universalmente mas
unificado, se hace necesario reflexionar sobre las concepciones de cultura que
existen en ese contexto. La ensefianza de lenguas extranjeras es una oportunidad
de incluir al alumno en ese universo de una aparente cultura on line, pero que cada
vez mas viene a reforzar las diversas identidades. En este sentido, la disertacion
aqui presentada, ademas de promover una discusion acerca de esas cuestiones
propias de la contemporaneidad, presenta los resultados de una investigacién hecha
en base a dos libros didacticos de espafiol, seleccionados para integrar el Programa
Nacional del Libro para la Ensefianza Secundaria: El arte de leer en espafiol y
Sintesis: curso de lengua espafiola. La referida investigacion traté de las siguientes
cuestiones: De qué forma los manuales didacticos para la ensefianza-aprendizaje
del espafiol, producidos en Brasil, contemplan: (a) la pluralidad cultural del mundo
hispanico; (b) la afirmacion de la(s) identidades latinoamericanas y (c) la interaccion
con la formacion de la identidad del alumno brasilefio. Para ello, adoptamos la
metodologia del andlisis cualitativo y la técnica de analisis de contenido, tomando
como indicadores de analisis las siguientes categorias: espacios geograficos y
territorios culturales explotados en los textos; las identidades de los personajes
anénimos y famosos que circulan en los libros; y las actividades didacticas
relacionadas con las cuestiones culturales propuestas a los alumnos. A partir de los
analisis se puede concluir que los libros seleccionados dan distintas respuestas a las
cuestiones propuestas para esta investigacion. El libro Sintesis: curso de lengua
espafiola no explota, de hecho, la pluralidad cultural del mundo hispanico, sus
personajes estan marcados por identidades no latino-americanas y no promueven, a
través de las actividades relacionadas a cuestiones culturales, ninguna interaccion
con la formacién de la identidad del alumno brasilefio. En cambio, el libro El arte de
leer espafiol explota la multiplicidad de espacios geograficos y territorios culturales
del mundo hispanico, ademas de incluir referencias a Brasil y otros lugares. Mas alla
de eso, este libro prioriza las identidades latinoamericanas y promueve, en muchas
de las actividades, la interaccién con las culturas e identidades de los aprendices
brasilefios de espafiol.

Palabras clave: pluralidad cultural, identidad, interculturalidad, libro didactico,
ensefianza de espafiol.
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1 APRESENTACAO AO LEITOR

Cultura (...) é diversao e arte, para
qualquer parte (...). E também direito
e emprego, catarse e renda,
identidade e transformacdo. Ela
representa o que somos, pensamos,
sentimos, queremos. Faz com que a
gente seja (e queira) mais."

1.1 Pontos Introdutérios

Ensinar uma lingua estrangeira ou segunda lingua? (doravante, LE e L2) n&o
€ uma preocupacao recente. Em sua trajetéria, varios foram os caminhos
metodoldgicos indicados para que o processo de ensino-aprendizagem de um
idioma, até entdo estrangeiro, ocorresse de forma efetiva, o que significa, dentre
outras coisas, ir além da aprendizagem de estruturas gramaticais da lingua, na
tentativa de se construir uma nova identidade cultural, ndo substitutiva daquela
propria do aprendiz, mas de outras possibilidades de representacao social.

A pesquisa relacionada a observacdo de aspectos culturais no ensino-
aprendizagem de LE e L2 vem sendo ampliada progressivamente. As novas
concepcdes de linguagem, evidentes em pesquisas ha area da Linguistica sdo, sem
davida, uma das justificativas para o grande interesse em investigacdes de aspectos
sécio-culturais, principalmente no campo da Linguistica Aplicada. Além disso, outro
fator que pode ser apontado tem a ver com a impossibilidade de se entender a vida
na contemporaneidade sem que nos preocupemos com as relacdes de contatos

interculturais e os fatores que caracterizam este contexto. A producdo cientifica

! “Planos do Governo para a cultura no Brasil.” Palestra proferida pelo Ministro Gilberto Gil na Camara

do Comércio Suico-brasileiro, Sdo Paulo, no dia 22 de novembro de 2004. In: Revista Democrética —
Revista de Politica e Cultura — Brasilia/DF: Fundacgéo Astrogildo Pereira, 2004.

% Lingua estrangeira trata-se de uma lingua que n&o é falada no pais. Uma lingua estrangeira é
usualmente estudada para comunicagdo com estrangeiros que falam a lingua, ou para a leitura de
materiais impressos nha lingua.

No uso da linguistica aplicada norte-americana, “lingua estrangeira” e “segunda lingua” sao
geralmente tomadas como sinénimos. No uso britanico, geralmente é feita uma distingao entre lingua
estrangeira e segunda lingua.

a) uma lingua estrangeira € a lingua ensinada como um contetdo escolar, mas que nédo é usada
como meio de inser¢cdo nas escolas nem como lingua de comunicagcdo dentro de um pais (por
exemplo, no Brasil, 0 Espanhol trata-se de uma lingua estrangeira).

b) uma segunda lingua é uma lingua que ndo € nativa em um pais, mas que €é largamente usada
como meio de comunicacao (por exemplo, na educagéo e no governo) e que é habitualmente usada
ao lado de outra lingua ou linguas.
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nesta area é de grande importancia por contribuir para a ampliacdo da percepcao de
como o homem contemporaneo se relaciona socialmente.

Diante da atual realidade na qual se configura um cenéario marcado pelo
rompimento de fronteiras culturais e por se entender o mundo como um universo
mais unificado, faz-se mister refletir as concepcbes de cultura existentes nesse
contexto. Na esfera cultural, a globalizacdo ndo pode ser associada a idéia de
homogeneizacao e, apesar dos “novos valores e legitimag¢des” (ORTIZ, 1994, p. 18),
0 mundo estd cada vez mais marcado pela multiculturalidade das sociedades, pelo
enfraguecimento de antigos referenciais culturais e pela multiplicacdo de afirmacdes
identitarias.

No cenario educacional, essas reflexfes sdo ainda mais pertinentes tendo em
vista o papel que a escola desempenha na formacgdo de cidad&os criticos, sujeitos
ativos nesse universo diverso, apesar do ideal global. O ensino de LE é uma
oportunidade para inserir o aluno nesse universo planetario de uma aparente cultura
on-line, mas que cada vez mais vem refor¢cando identidades diversas.

Como ja destacamos, h4, no Brasil, muitos estudos feitos no que se refere a
abordagem cultural no processo de ensino-aprendizagem de LE. Esses estudos
ressaltam a relevancia dos estudos culturais no direcionamento para
“desestrangeirizar” (ALMEIDA FILHO, 2002, p. 12) a nova lingua, a lingua do outro.
Entender a cultura como via de acesso a uma LE nao significa, em absoluto,
oferecer aos alunos blocos de conteddos gramaticais com pinceladas de referéncias
culturais - quase sempre carregadas de esteredtipos - para preencher as secodes
destinadas aos conteudos culturais.

N&do se pode negar que o desenvolvimento do conceito de competéncia
comunicativa®, que foi inicialmente apresentado por Hymes, na década de 60, ndo
tenha redirecionado os discursos e as praticas no ensino-aprendizagem de LE.
Nessa nova perspectiva tedrico-metodolégica, o aluno aprendiz de uma lingua-alvo

€ levado a usar estratégias de comunicacdo e analise do seu préprio discurso,

® Definimos competéncia comunicativa a partir das contribuicbes de M. Canale (1983), que definia
este termo como o0 conjunto de outras sub-competéncias: sub-competéncia gramatical, sub-
competéncia sociolingiiistica, sub-competéncia discursiva e sub-competéncia estratégica. Estes
conceitos serdo trabalhados de forma mais especifica em outro capitulo desta dissertagao.
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familiarizando-se com a realidade cultural a qual esta sendo exposto, passando a
usar a nova lingua ndo apenas para transmitir e receber mensagens, mas para
utiliza-la como instrumento a fim realizar a¢des e produzir efeitos de sentido em uma
situacdo concreta. Nesse sentido, a proposta que aqui se apresenta torna-se
relevante pelas contribuicdes que podera trazer as reflexdes sobre uma abordagem
cultural no ensino de LE, especialmente no que tange a aprendizagem de espanhol
como lingua estrangeira (doravante E/LE).

Sobre o ensino de lingua espanhola, é importante considerar que, na atual
conjuntura na qual esta inserida a aprendizagem deste idioma no Brasil — marcada
pela inclusdo obrigatéria dessa lingua nos curriculos da educacdo béasica (Lei
11.161/2005)* - esta pesquisa também ganha forca pela oportunidade de se analisar
a producéo editorial brasileira destinada ao ensino do referido idioma. Além disso,
também podemos considerar importante o fato deste trabalho proporcionar um olhar
mais critico sobre questdes referentes a cultura e como estas vém sendo tratadas
nos livros didaticos (doravante LD) que sao utilizados por professores de espanhol
em escolas publicas do pais.

As Ultimas décadas revelam, no ensino das LE, as concepcbes de uma
abordagem mais aberta a entender que a aprendizagem de uma lingua ndo se limita
a estudos formais marcados por uma postura tradicional. Como ja destacamos, o0s
enfoques comunicativos — caracterizados por um ideal de contextualizacdo e
interacdo — introduzem, a partir dos anos 80, no Brasil, a concep¢ao de um processo
de ensino-aprendizagem significativo que entende a lingua como uma ferramenta
capaz de promover a socializacdo dos sujeitos. Isso mostra que estudar uma LE,
pelo menos teoricamente, ndo € mais concebido como forma de autoritarismo e
subserviéncia politico-ideologicos.

Dessa forma, a abordagem cultural - idéia que entende a cultura como
elemento indissociavel dos estudos da lingua estrangeira - se mostra presente nas

apresentacoes dos manuais didaticos e nos discursos de autores que pretendem

* A Lei nimero 11.161/2005, no seu Art. 1° define que o ensino da lingua espanhola, de oferta
obrigatoria pela escola e de matricula facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do ensino médio. O § 2° deste mesmo artigo faculta a inclusdo da lingua espanhola
nos curriculos plenos do ensino fundamental de 5a a 8a séries. (ANEXO 1)
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rever o tratamento para questdes culturais e promover um olhar critico sobre a
cultura do outro numa tentativa de revitalizacdo das identidades culturais dos
aprendizes. No entanto, na prética, a idéia de uma abordagem cultural ainda é
incipiente e marcada por equivocos e propostas didaticas que ndo traduzem uma
postura critica frente a contatos interculturais. O cantinho da cultura foi criado e
durante muito tempo apareceu [ou ainda aparece?] no final dos manuais didaticos,
geralmente carregados de ilustragBes, musicas, poemas, curiosidades e outros
elementos que, na maioria das vezes, so se limitam a apresentar um produto cultural
do mundo estrangeiro. Além dessa visdo totalmente desprovida de um
posicionamento critico-reflexivo, pode-se acrescentar que esses elementos culturais
apresentados quase sempre foram marcados por valores culturais hegemdnicos
e/ou estereotipados, o que contribui para um olhar equivocado e/ou preconceituoso
sobre o outro ou até mesmo sobre si.

Na contemporaneidade, muito se tem falado em multiculturalismo e, nessa
linha de pensamento, a proposta de uma abordagem multicultural surge como
alternativa de ampliacdo de percepcdes. Mota (2004) destaca que esta abordagem
pode ser definida através de uma pedagogia que pretende “recontextualizar o papel
politico da escola, discutindo a adocdo de novos curriculos multiculturais que
venham a incorporar discursos historicamente silenciados e a desprezar aqueles
potencialmente silenciadores” (idem, p. 41). Dessa forma, 0s sujeitos ganham
espaco e sdo sensibilizados a perceberem as multiplas vozes que permeiam o
universo social, desconstruindo a idéia de monoreferencialidade e percebendo que o

mundo € diversamente igual.

1.2 Em Busca da Justificativa

O gue nos motivou a realizar esta pesquisa sem duvida foram as nossas
experiéncias na condicdo de professor de E/LE na educacdo basica e no ensino
superior, experiéncia esta com alunos nos mais diferentes niveis de aprendizagem
da lingua, movidos por diversos motivos para estarem ali, imersos num contexto

formal de ensino-aprendizagem deste novo idioma. Também apontamos como fator
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motivador deste trabalho o curioso interesse que sempre tivemos em relacdo ao
universo cultural do mundo hispanico que, durante muito tempo, principalmente
guando aluno de graduacgédo, se revelava estritamente como sendo o mundo da
Espanha. Enquanto pesquisador, na busca por uma postura investigativa, as
questdes culturais no processo de ensino-aprendizagem de E/LE sempre nos
despertaram interesse, quer por alimentar nossos desejos em seguir desvendando
esse outro lugar, quer por ja termos iniciado nossas reflexdes em torno da téo
discutida relagcdo lingua-cultura. Acerca dessa relagdo, nos parece que a mesma
estd distante de ser superada, pois, cremos que, de modo geral, tanto nos LD
guanto nas aulas dos professores, o verdadeiro significado de uma abordagem
cultural para ensino-aprendizagem de LE ainda precisa ultrapassar os limites entre o
teorico e o prético.

Quando aluno, o fato de termos tido, na graduacdo, uma professora de
nacionalidade espanhola influenciou significativamente para que o interesse pela
lingua-cultura hispanica fosse, predominantemente, na perspectiva dos modelos que
nos foram apresentados, ou seja, na perspectiva peninsular. Embora cidadao latino-
americano, o mundo cultural hispanico que nos soava aos ouvidos estava distante
dos nossos vizinhos. O desejo em superar distancias e desbravar o que ainda nos
era desconhecido foi crescente e, certamente, as festas, 0s costumes, as
caracteristicas de linguagem, a forma de organizacdo social e tudo mais que traduz
0 que entendemos como cultura, s6 se encontrava nos referenciais oferecidos pelo
mundo europeu. Um exemplo bastante claro disso foi a insistente e quase sempre
desastrosa tentativa de pronunciar ce, ci e z de forma interdental, como fazem os
madrilenhos e que muito depois descobrimos que essa € uma caracteristica
linguistica da minoria da populagdo da Espanha, sem falar na América Hispéanica,
gue ndo apresenta essa marca fonética no uso da lingua.

Os LD aos quais tivemos acesso durante a graduacdo também nos
convidavam, na maioria das vezes, a fazer uma visita aos tdo famosos museus de
Madri, a belissima construcdo de Galdi [nos referimos a Catedral da Sagrada
Familia], nos falavam da festa dos touros como uma marca das festividades

espanholas, além de comidas tipicas daquele lugar, sua arte, seus pintores e a
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forma de ser do povo espanhol, sempre na percepcdo limitada e generalizada
apresentada nos materiais didaticos. Ainda preso as primeiras sensa¢cfes, ndo nos
davamos conta de que o universo hispanico poderia ser muito maior do que aquele
com o qual tinhamos contato e isso significaria ir além de comer paella, tomar vinho
durante o almogo ou hechar la siesta, costumes estes tomados como referenciais
culturais e mostrados como se isso, até mesmo na Espanha, fosse comum a todos
os cidadéaos. Os livros ndo nos apresentavam, com grande entusiasmo, aos N0Ssos
vizinhos americanos de lingua-cultura também hispanica. Lembramos que, nas raras
vezes em gque se falava da América hispanica, esta era tomada para atender a
alguma sec¢do que tratasse de curiosidades linguistico-culturais.

Outro aspecto a ser destacado é que, como professor e pesquisador, 0
interesse pelas questdes culturais se amplia, principalmente por percebermos que,
apesar dos avancos oriundos de uma concepg¢ao que ndo vé o ensino-aprendizagem
de uma LE apenas como o desenvolvimento de uma competéncia gramatical, mas
também como o despertar para uma perspectiva sociocultural, essa idéia ainda esta
longe de sair do universo académico e, de fato, ser traduzida na sala de aula, nas
praticas dos professores e nas propostas pedagdgicas presentes nos LD produzidos
para o ensino do espanhol.

Ensinar-aprender uma LE deve ir além das informacfes e praticas do
conhecimento relacionado a aspectos fonético-fonolégicos, morfoldgicos, sintaticos e
semanticos; ensinar uma lingua-cultura estrangeira € promover interagdes sociais,
trocas de informacfes e conhecimentos das realidades culturais em contato. Ao
discutir a funcdo que tem o aprendizado de uma LE, Coracini (2007, p. 152) destaca
o papel desta no universo contemporaneo marcado pelo discurso da globalizacao,

porém vai além nas suas reflexdes ao considerar que

A lingua chamada estrangeira tem uma funcdo formadora, atuando
diretamente na imagem de ndés mesmos e dos outros, na constituicao
identitaria do sujeito do inconsciente. Ainda que seja aprendida com um fim
meramente utilitarista, ela traz sempre consigo consequéncias profundas e
indeléveis para a constituicdo do sujeito: serdo sempre outras vozes, outras
culturas, outra maneira de organizar o pensamento, outro modo de ver o
mundo e o0 outro, vozes que se cruzam e se entrelagam no inconsciente do
sujeito, provocando reconfiguracdes identitarias, rearranjos subjetivos, novos
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saberes — ndo tdo novos para serem originais nem tdo velhos que nao
possam ser criativos.

Nesse sentido, € importante destacar o papel do professor no
amadurecimento do aprendiz para que este contato ndo seja apenas com 0O noOvVO
codigo linguistico, mas também com outras formas de ser, de estar e de pensar.
Quanto a isso, Coracini (idem) defende que a aprendizagem de uma LE deve trazer
oportunidade para que, neste intercambio intercultural, haja reconfiguractes
identitarias e rearranjos subjetivos. Nessa perspectiva, aprender uma lingua-cultura
se converte na possibilidade de compartilhar outras formas de ver o mundo e a si
proprio, o que pode proporcionar ao aluno a oportunidade de conhecer outros
sistemas de valores e refletir acerca dos que |hes séo préprios. Assim, os estudos
sobre elementos culturais nos contextos de ensino-aprendizagem de LE assumem a
importancia que lhe é devida, visto que a cultura, nessa abordagem, € o convite ndo
s6 para aprender outra lingua, mas para a constru¢cado de um dialogo intercultural.

A partir dessas consideracdes, destacamos que, no universo da pesquisa,
sobretudo na area da Linguistica Aplicada - area da Linguistica de natureza
interdisciplinar - muito se tem discutido acerca do conceito de cultura, de uma
abordagem multicultural e intercultural no ensino de linguas estrangeiras. No
entanto, apesar desse amadurecimento tedrico, entendemos que ainda ha espaco
para reflexdo e discussao sobre o que realmente se entende por abordagem cultural
e como, de fato, esta é representada nos LD produzidos no Brasil para 0 ensino
E/LE a brasileiros.

1.3 Perguntas que Constituem a Pesquisa

Considerando os avancgos no que se refere a uma reflexdo mais critica quanto
a abordagem cultural no ensino de LE, bem como a importancia que o espanhol vem
ganhando no Brasil, nos propomos a verificar como as questbes relativas aos
conteudos culturais vém sendo tratadas no ensino deste idioma no pais. De forma
mais concreta, nossa pesquisa parte dos seguintes questionamentos: De que forma

os LD para o ensino-aprendizagem de espanhol produzidos no Brasil contemplam:
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a) a pluralidade cultural do mundo hispanico; b) a afirmacdo da(s) identidade(s)
latino-americana(s); e c) a interacdo com a formacéo identitaria do aluno brasileiro?
Por entendermos o papel que o LD exerce no contexto escolar, como instrumento de
apoio ao processo de ensino-aprendizagem, optamos por buscar responder aos
nossos questionamentos a luz da andlise de alguns LD que sao utilizados pelos
professores da educacao basica, especificamente, professores do ensino medio.

No intuito de buscarmos responder as questdes de pesquisa aqui
apresentadas, verificamos, nos livros selecionados, a presenca dos espacos
geograficos e dos territorios culturais que sdo apresentados; também lancamos um
olhar investigativo em torno das identidades de famosos e anénimos que circulam
nestes espacos e, finalizando, observamos se as atividades que sao propostas
nestes livros promovem a inter-relagcéo cultural entre a cultura do universo hispanico

e a do aluno brasileiro.

1.4 As Pecas da Dissertagao

A dissertacdo esta dividida em seis capitulos, incluindo o introdutério, o
conclusivo, acrescidos das referéncias e anexos. Os capitulos se ordenam na
seguinte logica de organizacao:

O capitulo 1, intitulado Apresentacdo ao leitor, corresponde a apresentacao
da dissertacao. Neste capitulo, estdo contidos os elementos que constituem a nossa
problematica de pesquisa. Apos a introducdo, apresentamos a justificativa do
trabalho, o que revela, além dentre outras coisas, a nossa aproximacao do objeto de
pesquisa. Além disso, também explicitamos 0s objetivos, as questdes de pesquisa e
a estrutura que demos a esta dissertagao.

O capitulo 2, Procedimentos Metodoldgicos, traz os aspectos metodoldgicos
sobre 0s quais nos baseamos para desenvolver a pesquisa. Neste capitulo
apresentamos trés secdes: a) Os caminhos de partida — onde delimitamos e
justificamos o tipo de pesquisa adotada, bem como a técnica de pesquisa utilizada;
b) A definicdo do corpus — sec¢do na qual expomos os critérios utilizados para definir

0 corpus de pesquisa e, além disso, ainda nesta sec¢do, de maneira geral,
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discorremos acerca dos livros selecionados; c¢) Trajetorias de pesquisa, Ultima secdo
deste capitulo mostra, passo a passo, 0 percurso que fizemos para desenvolver esta
pesquisa.

O capitulo 3, intitulado Aproximacdes tedricas sobre cultura e identidade,
trata-se de um capitulo que esta pautado em quatro pilares conceituais: cultura,
identidade, pluralidade cultural e interculturalidade. Este capitulo esta organizado em
trés secbes: A primeira - A cultura, um enfoque multifacetado — apresenta alguns
conceitos ja formulados por estudiosos acerca do termo cultura, além de um
percurso histérico quanto a evolucdo deste conceito. A segunda se¢do - A
identidade no contexto da pluralidade e diversidade cultural — retoma e amplia a
discusséo acerca do termo cultura ao apresentar outros trés elementos conceituais
co-relacionados: identidade, pluralidade e diversidade cultural. A terceira secéo,
organizada sob o titulo: Contexto latino-americano: espacos culturais e identitarios,
apresenta um panorama das areas culturais latino-americanas e uma discussao
acerca dos limites identitarios do continente dentro de uma perspectiva cultural
contemporanea. Concluindo o capitulo, a quarta secdo - Sociedade, cultura,
globalizagdo e educagdo — nos leva a pensar sobre a cultura dentro de uma
sociedade globalizada, situando nossa pesquisa historicamente e, de forma mais
especifica, jA nos direciona a aplicar as questdes culturais na educacao.

O capitulo 4, Cultura e contexto de aprendizagem de Espanhol como Lingua
Estrangeira, promove uma reflexdo sobre o conceito de lingua-cultura e a
aprendizagem de E/LE, assim como o papel que desempenham os conteudos
culturais nesse contexto de aprendizagem. Neste mesmo capitulo, discorremos
sobre o lugar do LD na aprendizagem de LE, além de promovermos uma reflexdo
sobre as questdes culturais nos LD de espanhol.

O capitulo 5, intitulado, Percursos de Analise, esta dedicado a apresentacao e
analise do corpus a fim de elicitar conteudos direcionados as questdes desta
pesquisa. Neste capitulo, a analise dos dados dialoga com referenciais teéricos
selecionados para ajudar a construir o que podemos chamar de mapa cultural do
mundo hispanico. Que mundo é este que se revela nos LD para o ensino-

aprendizagem de espanhol? Configura-se como um mundo plural? De que
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forma as identidades dos falantes de espanhol se revelam? Como os olhares
do aluno brasileiro da rede publica de ensino percebem essa construcéo
identitaria? Nesse sentido, o tratamento pedagodgico dado aos conteudos culturais
nestes livros é discutido, assim como o tipo de interagdo que se estabelece entre a
cultura estrangeira e a formacéao identitaria do aluno.

O capitulo 6, apresentado com o titulo de A Finalizacdo e os pontos de
reflexdo aponta para as consideragdes finais do trabalho. No entanto, sem a
pretenséo de que sejam de ordem conclusiva, procuram contribuir para a construgao
de um saber de cunho cientifico, somando esforcos aos trabalhos ja realizados,
além de apontar caminhos para que o professor de LE [espanhol, no caso] possa
fazer um melhor uso dos materiais que lhes sdo acessiveis e, com a sua
contribuicdo, promover um estudo ainda mais reflexivo sobre a lingua-cultura

espanhola.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, serdo apresentados o0s caminhos percorridos para a
realizacdo desta pesquisa. O capitulo esta dividido em trés partes, a saber: na
primeira parte, sera apresentada a base tedrica que sustenta a metodologia adotada
no trabalho; na segunda, sera exposta a delimitacdo do corpus definida para
procedimentos de analise dos LD previamente selecionados; na terceira e Ultima
parte, serdo mostrados os procedimentos de andlise utilizados para levar a cabo a

pesquisa aqui apresentada.

2.1 Os Caminhos de Partida

Ao se predispor a trilhar os caminhos da pesquisa, 0 pesquisador deve
considerar a complexidade de aspectos que estdo em jogo neste trabalho e as
dificuldades que certamente enfrentara para dar conta de sua tarefa. Nesse sentido,
definir claramente o arcabouco tedrico, bem como as diretrizes metodolédgicas sera
de suma importancia para que possa sentir-se seguro durante todo o processo de
construcdo do projeto.

Por esta razdo, para o desenvolvimento desta pesquisa, optamos por um tipo
de pesquisa qualitativa, utilizando-se da técnica de analise de conteddo e da
modalidade também qualitativa de interpretacdo desses dados. Nesse sentido, vale
ressaltar que a opc¢ao pela pesquisa qualitativa se justifica pelo fato de acreditarmos
gue esta € a mais adequada para alcancar os objetivos propostos, nos dando
respostas aos questionamentos inicialmente apresentados.

No que tange a pesquisa qualitativa, podemos destacar que esta abordagem
tem sua origem, no campo das ciéncias sociais, no final do século XIX e,
inicialmente, caracterizava-se pela oposicdo ao método de natureza quantitativa, ja
que, este, seguidor de uma tradicdo positivista, utilizava um tratamento experimental
dos dados, por meio da manipulacdo de variaveis, aléem de medirem e estudarem a
realidade de forma isolada. Ao tratar da pesquisa qualitativa, Nascimento (2002)

destaca a contribuicdo da sociologia compreensiva, a qual entende que o estudo
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dos fendmenos sociais exige posturas metodoldgicas distintas daquelas seguidas
pelas ciéncias fisicas e matematicas. Assim, a pesquisa experimental, de natureza
positivista e quantitativa, que ja apresentava grande dificuldade em responder a
questionamentos das ciéncias humanas, déa lugar a outra perspectiva metodolégica
de fazer pesquisa nas ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa. Numa definicao
bastante precisa Minayo (apud NASCIMENTO, 1998, p. 36) afirma que a pesquisa
qualitativa lida com

o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores, atitudes, o
gue corresponde a um espaco mais profundo das rela¢gbes, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis.

Ao fazer uma distincdo entre a pesquisa experimental e a pesquisa
qualitativa, Nascimento (2002) nos apresenta alguns elementos que consideramos
relevantes para justificar nossa opcdo pela pesquisa qualitativa. Ao fazer esta
comparacdo, a autora diz que a pesquisa experimental se fundamenta no
positivismo, enquanto que a pesquisa qualitativa tem seu fundamento filoséfico na
dialética e na fenomenologia. Sobre a base dialética, Nacimento diz que a pesquisa
qualitativa “herda a concepgdao de que por ser dindmica a realidade ¢é
constitutivamente mutavel e contraditéria [...]" (idem, p. 91). Ainda com base nesta

diferenciacdo, a autora destaca que

Da fenomenologia a pesquisa qualitativa apropriou-se da concepc¢do de que
para conhecer o real é preciso ultrapassar o ambito das impressées
imediatas, ou seja, ver além das aparéncias, alcancar a esséncia da realidade
fenoménica (ibidem).

No intuito de ampliarmos nossa visdo acerca da pesquisa qualitativa, nos
valemos das idéias de Bogdan e Biklen (apud LUDKE; ANDRE, 1996, p. 11-13)
guando definem cinco caracteristicas que marcam essa concepc¢ao metodoldgica de
pesquisa: a) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o0 pesquisador como seu principal instrumento — supde o contato direto e

prolongado do pesquisador com 0 ambiente e a situagdo que estd sendo
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investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo; como o0s
problemas sdo estudados no ambiente em que eles ocorrem naturalmente, sem
qualguer manipulacao intencional do pesquisador, esse tipo de estudo é chamado
de “naturalistico”; b) Os dados coletados s&o predominantemente descritivos. O
material obtido nessas pesquisas € rico em descricbes de pessoas, de situacdes, de
acontecimentos; inclui transcricdbes de entrevistas e de depoimentos, fotografias,
desenhos e extratos de varios tipos de documentos. Citacfes sdo freqlientemente
usadas para subsidiar uma afirmacao ou esclarecer ponto de vista. Todos os dados
da realidade sédo considerados importantes; c¢) A preocupacdo com 0 processo €é
muito maior do que com o produto. O interesse do pesquisador, ao estudar um
determinado problema, é verificar como ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interagcdes cotidianas; d) O significado que as pessoas dao as
coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador. Nesses
estudos ha sempre uma tentativa de capturar a perspectiva dos participantes, ou
seja, os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagoes,
geralmente inacessivel ao observador externo; e, finalizando, e) A analise dos dados
tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores ndo se preocupam em
buscar evidéncias que comprovem hipéteses definidas antes do inicio dos estudos.
As abstracdes se formam ou se consolidam a partir da inspecdo dos dados num
processo de baixo para cima.

No que tange as caracteristicas apresentadas acerca da abordagem
qualitativa, € oportuno salientar que, nesta pesquisa, identificamos os itens que
correspondem a descricdo dos dados coletados (item b) e o significado atribuido as
coisas (item e), como marcas bastante caracterizadoras do trabalho de pesquisa que
aqui se apresenta. Os LD selecionados serdo analisados a partir do extrato que
obtivermos das mensagens presentes nos textos e atividades pedagdgicas
propostas, sempre procurando dialogar com referenciais teéricos. Além disso, o
significado serd sempre um elemento a ser capturado nas diversas mensagens
presentes no material coletado dos LD em anélise.

Para obter os dados dentro de uma perspectiva de pesquisa qualitativa, o

by

pesquisador tem a sua disposicdo algumas técnicas que buscam garantir a
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racionalidade comunicacional ao trabalho investigativo. Em nosso caso, por
trabalharmos com analise de livros didaticos, utilizamos a analise de contetdos
como técnica de pesquisa mais adequada. Berelson (apud NASCIMENTO, 2002, p.
83-84) define a analise de conteudo como “uma técnica de investigagdo que, através
de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteldo manifesto das
comunicagoes, tem por finalidade a interpretacdo destas mesmas comunicagdes”.
Dessa maneira, a técnica de analise de contetdo pode ser vista como um cabedal
de técnicas metodolégicas capazes de assegurar objetividade e sistematizacao e,
mais especificamente no caso da pesquisa qualitativa, contribui por auxiliar nas
interpretacdes de dados ideoldgicos de uma fala.

Franco (2005, p. 13), ao apresentar algumas idéias sobre as bases teoricas
que sustentam a analise de conteudo, destaca que “o ponto de partida da Analise de
Contetdo é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada”. Ainda sobre as bases que
caracterizam esta técnica de pesquisa, vale ressaltar que a mesma leva em conta as
condicbes contextuais em que sdo produzidas essas mensagens. A autora ainda
destaca que a inferéncia € outro elemento caracterizador da analise de conteudo.

Para Franco,

O analista tira partido do tratamento das mensagens que manipula, para
inferir (de maneira légica) conhecimentos que extrapolem o contelddo
manifesto nas mensagens e que podem estar associados a outros elementos
(como o emissor, suas condicbes de producdo, seu meio abrangente, etc.)
(2005, p. 25).

Nesse sentido, a analise de conteudo tem duas func¢des importantes na
pesquisa: uma relacionada a verificacdo de hipéteses; e outra, mais diretamente
relacionada a inferéncia, refere-se ao que esta por tras das mensagens manifestas.
Analisar LD é uma das possibilidades de se empreender a analise de conteddo mais
adequadamente.

Nascimento (2002) destaca que, do ponto de vista metodologico, a analise de
conteldo pode ser organizada em trés etapas: a pré-andalise; a exploracdo do

material; e o tratamento dos dados, inferéncia e interpretacao.
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Entende-se a pré-analise como o periodo de organizacdo e sistematizacéo
das idéias, da escolha dos documentos a serem analisados, da retomada das
hipoteses e dos objetivos iniciais da pesquisa em relacdo ao material coletado, bem
como da elaboracdo dos indicadores que orientardo a interpretacdo final.
Constituem-se etapas da fase de pré-andlise a leitura flutuante; a constituicao do
corpus, feita pela escolha dos documentos; a formulacdo das hipéteses [embora
nem sempre sejam estabelecidas nesta etapa]; a referéncia aos indices e
elaboracao dos indicadores a serem adotados na analise.

ApoOs a pré-analise, segue a exploracdo do material, etapa que corresponde
a fase em que os dados brutos do material sdo levados a codificacdo
[procedimentos de recorte, colagem e classificagdo] para se alcancar o nucleo de
compreensao do texto.

A terceira etapa, que se refere ao tratamento dos resultados obtidos e
interpretacao, diz respeito ao momento em que os dados brutos sdo submetidos a
operacOes estatisticas a fim de se tornarem significativos e validos e de
evidenciarem as informacgfes obtidas. A partir destas informacdes, o pesquisador
propde suas inferéncias, de acordo com o quadro tedrico e 0s objetivos propostos.
Faz parte ainda desta etapa a inferéncia e interpretacdo e correspondem, como o
préprio termo ja traduz, ao processo de analise, ou seja, momento em que O
pesquisador lancard mao do seu poder de interpretar os dados que lhe estdo a
disposigéo.

Ainda no que se refere a interpretacdo dos dados obtidos, Nascimento (2002)
destaca os modelos quantitativos e qualitativos como possibilidades de serem
adotados, mas, evidentemente, essa eleicdo se dara em decorréncia do tipo de
investigacao proposta e dos objetivos da pesquisa definidos. No caso de uma opc¢ao
pelas vias da interpretacdo quantitativa, o pesquisador, através de recursos
estatisticos, vai representar na sua interpretacdo por meio dos dados coletados. No
entanto, se utilizado o modo qualitativo, h& trés formas de proceder a interpretagao:
a) emparelhamento (estratégia em que os dados obtidos s&o associados ao modelo
tedrico que fundamenta a pesquisa); b) a andlise histérica, em que o autor também

utiliza o referencial tedrico para mostrar a evolugdo de um fenbmeno, mas diferente
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do modelo apresentado anteriormente por fazer uma selecdo dos aspectos mais
significativos, capazes de explicar um discurso ou um conteddo; e c¢) construcao
interativa de uma explicacéo, através da qual o pesquisador utiliza sentido e inter-
relacéo entre as unidades e entre as categorias buscando explicacdes l6gicas para o
fendmeno interpretado.

Apesar de termos apresentado uma possibilidade de caminho a ser seguido
na analise de conteldo, isso ndo significa que todos os trabalhos devam seguir este
roteiro. Acreditamos que, dependendo da investigacdo e do problema, o pesquisador
podera tomar outros rumos para desenvolvimento de sua pesquisa.

Diante do exposto, estamos certos de que a opc¢do metodolégica que
caracteriza esta pesquisa foi por nos justificada e atende aos propésitos deste
trabalho. Na sequéncia, apresentaremos, de forma mais detalhada, o corpus
definido para a pesquisa e o0s procedimentos metodologicos para analise e

interpretacdo dos dados.

2.2 Defini¢céo do Corpus

E inquestionavel o papel que o LD desempenha no processo de ensino-
aprendizagem e aqui com especial atencdo a sua importancia no contexto de
aprendizagem de LE. Esta importancia se da principalmente porque o material
didatico funciona como um ponto de apoio para o professor ja que, em muitos casos,
o LD é a unica fonte a que ele tem acesso para organizar-se no ambito do curriculo
e do planejamento de suas aulas. Na realidade educacional brasileira, desde que foi
sancionada a lei 11.161/2005, que torna obrigatorio o oferecimento do espanhol
engquanto opc¢ao de aprendizagem de uma LE, o LD tem se tornado uma ferramenta
de auxilio ainda mais importante para muitos professores ainda inseguros quanto
aos conteudos a serem trabalhados, as atividades a serem propostas e a avaliacdo
a ser aplicada ao seu grupo de alunos.

A opcéao por trabalhar nesta pesquisa com LD se explica por varias razoes:
primeiro porque acreditamos que, por mais que utilizemos outro material na sala de

aula, o LD tem um papel muito forte, principalmente no que se refere ao ensino de
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espanhol - como ja colocamos anteriormente — e também porque, com a crescente
producdo editorial brasileira na area do ensino-aprendizagem deste idioma como
lingua estrangeira, urge um trabalho mais apurado de analise daquilo que é
produzido no pais para o ensino dessa lingua estrangeira aos estudantes brasileiros
da educacéo basica.

Quanto a definicho dos LD de espanhol a serem selecionados para o
desenvolvimento desta pesquisa, vale ressaltar que, inicialmente, haviamos
pensado em utilizar como critério de sele¢cdo a intencdo explicita destes, desde a
sua apresentacao, em trabalhar com questdes culturais em suas unidades didaticas.
Entretanto, como o niumero de livros que, teoricamente, se comprometem a trabalhar
com o0s tais conteludos culturais, principalmente adotando a perspectiva de
pluralidade cultural, € bastante significativa, descartamos essa possibilidade. Outro
critério que pensamos foi o de analisarmos livros de espanhol adotados nas escolas
particulares do municipio de Ilhéus, j& que, na ocasido, nenhuma das escolas
publicas, que oferecia espanhol, adotava um LD. No entanto, essa possibilidade
também foi rechacada por termos observado que em todas as escolas privadas do
municipio, no ano de 2007, o Unico material didatico adotado era 0 modulo, material
esse que ndo € do nosso interesse de pesquisa no momento. Finalmente, como o
nosso foco de interesse estava nas questdes de identidades e pluralidade cultural no
ensino de espanhol no Brasil, optamos por trabalhar com os LD selecionados pela
comissao para avaliacdo das obras inscritas para o processo de selecdo de material
didatico de lingua espanhola®. Essa iniciativa do entdo Secretario da Educacdo
Basica, Francisco das Chagas Fernandes, atende a portaria® que dispde sobre a
aquisicdo e distribuicAo de material didatico de lingua espanhola. Inicialmente

tomamos os quatro LD selecionados’; no entanto, durante a pesquisa descartamos

> A referida comissao foi constituida pela Portaria n® 27, de 28 de novembro de 2005. (ANEXO 2)

® Portaria n° 3,771, de 25 de outubro de 2005, publicada no DOU 27,10,2005, paginas 131 e 132,
secao |

! Segue as referéncias dos livros selecionados pela Comisséo:

VILLALBA, Terumi Koto Bonnet; PICANCO, Deise Cristina de Lima. El arte de leer espafiol. Curitiba:
Base Editora, 2005.

MARTIN, Ivan Rodrigues. Sintesis: curso de lengua espafiola. S&o Paulo: Atica, 2005.

BRIONES, Ana Isabel et alii. Espafiol ahora. S&o Paulo: Moderna, 2005.
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dois deles, que eram organizados em trés volumes cada um, e optamos por delimitar
0 corpus para dois destes livros. Além da extensdo do material a ser analisado,
outros fatores contribuiram para que delimitassemos o corpus em dois LD e um
deles foi o fato de que, durante a fase exploratéria, percebemos que estes dois livros
nos trariam a possibilidade de uma analise contrastiva em relacdo as questdes de
pesquisa propostas por nos propostas.

Definidos os critérios de selecdo do material, iniciamos a pré-analise dos dois
LD selecionados, os quais formariam o corpus definitivo a ser analisado na
construcdo deste trabalho. Na fase exploratdria do material, foram escolhidos textos
e atividades que tinham relacdo com as questdes culturais. E importante destacar
que os livros sdo da autoria de professores-pesquisadores brasileiros e foram
pensados para o ensino-aprendizagem de E/LE a estudantes brasileiros. Também é
merece ser considerado o dado de que os dois livros sdo publicacdes exclusivas de
editoras nacionais, 0 que estd em consonancia com os critérios que haviam sido
pensados anteriormente e que se justifica uma vez que sempre foi nossa intencao
trabalhar com o contexto do ensino de espanhol no Brasil para estudantes
brasileiros.

A partir das consideracdes feitas, destacamos, a seguir, as referéncias quanto
aos LD selecionados, que chamaremos de alvo, para analise nesta pesquisa:

Alvo 1: VILLALBA, Terumi Koto Bonnet; PICANCO, Deise Cristina de Lima. El arte
de leer espafiol. Curitiba: Base Editora, 2005.

Alvo 2: MARTIN, Ilvan Rodrigues. Sintesis: curso de lengua espafiola. Sdo Paulo:
Atica, 2005.

Diante do exposto, acreditamos ter, de forma sucinta, mas objetiva e clara,
apresentado, nesta se¢do, ndo s6 o que denominamos delimitagdo do corpus, mas,
ndo menos importante, o percurso seguido para a referida definicdo. Na proxima
secao, ainda de forma geral, discorreremos acerca dos livros selecionados para esta

pesquisa.

BRUNO, Fatima Cabral; MENDONZA, Maria Angélica Costa Lacerda. Hacia el espafol. Sdo Paulo:
Saraiva, 2005.
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2.2.1 Os Livros Didaticos em Selecao

Ainda na introducéo desta dissertacdo deixamos claro que na pesquisa aqui
tratada, tomamos para andlise os LD selecionados por uma comissdo de
avaliadores, os quais, além de outros materiais didaticos, selecionaram quatro livros
didaticos para o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM). E
oportuno ressaltar, mais uma vez, que estes livros nao foram distribuidos ainda para
os alunos do ensino médio, mas enviados para escolas publicas estaduais a fim de
gue sejam usados pelos professores de espanhol que ali desempenham as suas
atividades docentes no ensino deste idioma.

Enfocando os livros-alvo dessa pesquisa, o primeiro, intitulado El arte de leer
Espafiol, esta direcionado a estudantes do ensino médio, o qual traz uma proposta
de trabalho interdisciplinar através da qual procura articular, nas suas doze
unidades didaticas, conhecimentos das mais variadas areas como, por exemplo,
Sociologia, Biologia, Histéria, Geografia, Literatura, dentre outras. Nesse sentido,
diferentemente de outros livros, este se organiza a partir de temas que revelam o
paradigma de transversalidade®, como orientam os PCN. Sobre a transversalidade, é
oportuno salientar, porém, que os PCN ressaltam que trabalhar na perspectiva deste
paradigma ndo se trata de criar uma disciplina a parte, mas que o0s temas
transversais devem ser incorporados as areas ja existentes.

Outro aspecto que merece destaque é a concepcao de linguagem defendida
pelas autoras desde a apresentacdo do livro - linguagem como pratica social -
representativa de uma realidade em processo, com mudancas constantes e nao
condicionada apenas por aspectos linguisticos. Assim, as autoras constroem o

conceito de leitura e justificam a énfase que sera dada a esta habilidade.

® Segundo as orientacdes propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN), a
insercdo dos temas transversais tem o objetivo de promover a educacdo para a cidadania e, para
isso, a apresentagdo e a reflexdo dos alunos diante de questfes sociais € importante. Com isso 0
curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e que novos temas
sempre podem ser incluidos. O conjunto de temas aqui proposto — Etica, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Saude, Orientacéo Sexual, Trabalho e Consumo.
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Além disso, devemos destacar que as autoras, desde a apresentacdo do livro
para os professores, expressam como elas entendem e o que prop6em para o
ensino de lingua espanhola a este grupo ao qual o livro esta direcionado. Apontam
que oferecer o estudo desta lingua vai além do fato de atender a uma tendéncia
internacional, que caracteriza 0 cenario contemporaneo, mas, sobretudo, elas
expressam que o estudo da lingua € oportunidade para promover, através de
praticas sociointeracionais, a interagdo com um universo cada vez maior de
pessoas. Nesse sentido, a proposta expande-se para além de uma simples
apresentacao da cultura hispanica aos aprendizes de espanhol, mas, por meio dos
temas selecionados, o livro pretende colocar estes alunos em contato com temas
familiares ao seu contexto (escolar ou nao), no intuito de buscar ampliar, nestes
alunos, a compreensdao do mundo e de si mesmo. Nas préprias palavras das

autoras, elas afirmam que

Al incluir temas que tienen relacion con los cambios que sufre la sociedad
mediatica actual, queremos tangenciar las disciplinas y los contenidos propios
de esa etapa de la Ensefianza, como Sociologia, Biologia, Salud, Ecologia,
Tecnologia, ademas de la Geografia, de la Historia y de la Literatura, sin
obviamente profundizarlos mucho. Mas que presentar un panorama de la
cultura hispanica, nuestra idea es poner el alumno en contacto con temas
comunes a su entorno — escolar o no — buscando alargar su comprensién de
mundo y de si mismo (PICANCO; VILLALBA, 2006, p. 3-4).°

O segundo livro a ser analisado - Sintesis: curso de lengua espafiola -
também esta direcionado a alunos do ensino médio, além de poder ser utilizado por
estudantes universitarios, como destaca o autor na apresentacdo do material. Ainda
na apresentacao, fica posto que estudar uma lingua é muito mais do que aprender
estruturas gramaticais e comunicativas; estudar uma lingua é se dispor ao
contato com culturas de outros povos, com outros modos de pensar e de

viver. Além disso, ainda € declarado que o livro também tem a intencdo de

° Ao incluir temas gue tém relagdo com temas que sofrem a sociedade midiatica atual, queremos
tangenciar as disciplinas e os contetdos proprios dessa etapa do Ensino, como Sociologia, Biologia,
Saude, Ecologia, Tecnologia, além da Geografia, da Histéria e da Literatura, sem obviamente
aprofunda-los muito. Muito mais que apresentar um panorama da cultura hispénica, nossa idéia é
colocar o aluno em contato com temas comuns ao seu contexto — escolar ou ndo — procurando
ampliar sua compreenséo de mundo e de si mesmo (Traducéo nossa).
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despertar no aluno o interesse pelo mundo hispanico e suas variadas manifestacdes
culturais, independentemente da importancia econémica do pais em destaque.
Dessa forma, pelo que foi colocado na apresentacdo do material, espera-se que o
mesmo, no decorrer de suas unidades didaticas, faca valer uma concepcdo de
lingua que ndo se limite a aspectos gramaticais e que a cultura dos povos
hispanicos possa ser percebida pela sua multiplicidade de manifestacdes. De forma

mais precisa, o autor declara que

[...] conocer otra lengua es mucho mas que aprender estructuras gramaticales
y comunicativas: es disponerse al contacto con culturas de otros pueblos, con
otros modos de pensar y de vivir. Por eso, el libro tiene también la intencion
de despertar en el alumno el interés por el mundo hispanico y sus variadas
manifestaciones culturales, independientemente de la importancia econémica
del pais que se trate (MARTIN, 2005, p. 3).*°

Quanto a estrutura, o livro é dividido em vinte e cinco unidades didaticas,
além de trazer um resumo gramatical e um glossario no final do livro e testes que
devem ser realizados ao final de cada cinco unidades. S&o secdes que aparecem
em cada uma das unidades: Dialogos, Gramatica Bésica, Para leer y compreender,
De todo un poco, Para oir y comprender, ¢Conversamos un rato?, Y ahora, la
redaccion e jDiviertete! A organizacdo do livro, a partir das sec¢des elencadas, nos
chama a atencdo pela forma como o autor materializa a sua concepcéo de lingua,
isto €, énfase nos aspectos estruturais da lingua no que concerne ao sistema
linglistico. Sintetizando, a partir da leitura exploratéria dos dois materiais
analisados, constatamos que em ambos ha uma intengdo explicita no
reconhecimento da importancia as questdes culturais no ensino de E/LE, porém fica
evidente que no primeiro livro o tratamento pedagdgico dado ao ensino da cultura é
mais efetivamente desenvolvido através dos conteudos e atividades propostas, 0

gue nao acontece com o segundo livro.

% Conhecer outra lingua é muito mais que aprender estruturas gramaticais e comunicativas: é se

dispor ao contato com culturas de outros povos, com outros modos de pensar e de viver. Por isso, o
livro tem também a intencdo de despertar no aluno o interesse pelo mundo hispanico e suas variadas
manifestagBes culturais, independentemente da importancia econdmica do pais que se trate
(Traducgéo nossa).
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2.3 Trajetorias da Pesquisa

Como ja foi dito anteriormente, do ponto de vista metodoldgico, a analise de
contelido, € composta por trés etapas: a pré-analise; a exploracdo do material; e 0
tratamento dos dados, inferéncia e interpretacdo. Etapas estas que nos serviram de
orientacdo no procedimento de pesquisa adotado para este trabalho.

A pré-anélise do material se deu através da observagdo dos livros como um
todo, o que nos proporcionou uma visao geral do conteudo presente em cada um
deles, mas sem perder de vista o interesse pelos aspectos relacionados as questdes
culturais e de identidade. Nesta etapa, observamos 0 que estava posto na
apresentacao para o professor e para o aluno em cada um dos livros, procurando,
de forma mais objetiva, identificar a concepcao de cultura e a abordagem subjacente
guanto ao ensino de conteudos culturais. Em seguida, demos inicio ao que alguns
autores chamam de leitura flutuante, o que nos ajudou a definir as categorias que
poderiam vir a ser utilizadas como indicadores de analise desses livros didaticos.
Assim, ficaram evidentes as seguintes categorias de andlise: a) espacos geograficos
e territérios culturais explorados; b) identidades de personagens famosos e
andnimos; c) atividades pedagdgicas relacionadas a contetdos culturais propostas
no LD.

Definidas as categorias passamos mais uma vez a explora¢do do material, a
fim de selecionar textos que trouxessem elementos de conteiddo que melhor
retratassem as categorias identificadas em cada um dos livros, separadamente.
Como inicialmente pensamos em trabalhar com pesquisa qualitativa e quantitativa,
até fizemos a codificacdo e classificacdo dessas categorias em tabelas. No entanto,
no decorrer do processo, percebemos que a pesquisa quantitativa, pela prépria
natureza de um dos livros selecionados, ndo daria conta de nos fornecer dados
estatisticos significativos que pudessem ser utilizados de forma a fazermos uma
analise mais precisa do material. Em consequéncia, obedecendo a um maior rigor
cientifico, optamos por adotar a pesquisa qualitativa como definidora e norteadora
deste trabalho, utilizando, como ja foi mencionado, como suporte a andlise de

contetdo enquanto técnica de investigacao.
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Para verificar as questbes-chave de pesquisa, anunciadas no inicio dessa
dissertacdo, passamos a analisar alguns textos e atividades selecionadas das mais
variadas unidades didéaticas dos livros analisados. Para tanto, foram considerados
elementos como géneros e tipos textuais, autoria, autenticidade, fontes de
divulgacdo e, principalmente, os conteudos elicitados. Quanto as atividades
didaticas, além de analisar suas funcdes na secdo em estudo, observamos também
a relacdo que estas atividades (ndo) mantinham com o aluno, estudante de E/LE.

Apés a analise dos livros em separado, sempre considerando as mesmas
categorias, tracamos um paralelo entre eles para mostrar, de maneira ainda mais
clara, como cada um respondia aos nossos questionamentos de pesquisa. Diante
disso, tracamos nossas consideracfes ndo s6 no que se refere ao tratamento que
cada um deles da as questdes culturais vinculadas ao universo hispanico, mas
também como respondem aos problemas propostos nessa dissertacao.

No capitulo seguinte, fazemos uma discussdo acerca do complexo e
multifacetado conceito de cultura, bem como de outros elementos conceituais

importantes para construcdo das bases tedricas desta pesquisa.
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3 APROXIMACOES TEORICAS SOBRE CULTURA E IDENTIDADE

3.1 A Cultura, um Enfoque Multifacetado

NoOs, professores e alunos, né&o
estamos preparados para
compreender que ensinar uma
lingua estrangeira €&  oferecer
experiéncias de estranheza,
provocar situacoes de
estranhamento nas quais, por um
momento, ndo somos capazes de
nos reconhecer e, por vezes, de
reconhecer o outro (e, portanto, de
compreendé-lo);  situacbes que
provocam confrontos internos,
contradi¢cdes e conflitos que resultam
do trabalho do inconsciente,
trazendo deslocamentos pela
aceitacdo do outro, da diferenca, da
nao-coincidéncia de si consigo
mesmo, de si com 0s outros, do que
se diz e do que se tem intencdo de
dizer (Authier-Revuz apud
CORACINI, 2007, p. 158).

Pelas diversas definicdes ja atribuidas a cultura, € sempre muito dificil discutir

este termo e, a0 mesmo tempo, tudo o que a ele esté relacionado. No entanto, para

iniciar nossas reflexdes, apresentaremos, de forma sucinta, algumas das varias

perspectivas através das quais a cultura pode ser tomada. Para tanto, recorreremos

as contribuicbes das diversas areas sobre as concepg¢fes de cultura, procurando

sempre fazer um dialogo com cada uma delas. Questbes conflitivas como

diversidade cultural, pluralidade cultural,

interculturalidade e identidade,
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inevitavelmente, também estardo sendo postas para reflexdo uma vez que estdo
intimamente relacionadas aos conceitos de cultura. Consideramos que tratar estas
questdes, atraves do olhar do educador, torna-se um exercicio critico-reflexivo, o
qual serd salutar para o amadurecimento das bases tedricas que norteiam este
trabalho de pesquisa.

Numa perspectiva epistemoldgica, o termo cultura pode ser definido, segundo
Claval (2002, p. 21), a partir de varias acepgfes: Numa primeira defini¢cdo, a cultura
€ vista como um “conjunto de praticas, de conhecimentos e de valores que cada um
recebe e adapta a situagdes evolutivas”. Assim, a cultura pode ser percebida como
uma representacdo individual, resultante da experiéncia de cada pessoa e uma
representacao social, resultante dos processos de interacao.

Outra concepgao define a cultura como “um conjunto de principios, regras,
normas e valores que deveriam determinar as escolhas dos individuos e orientar a
agao” (CLAVAL, 2002, p. 21.). Vista desta forma, a cultura torna-se imutavel e “é util
para compreender a componente normativa dos comportamentos, mas as regras
sdo interpretadas tanto para justificar escolhas diversas como para motiva-las”
(ibidem).

Uma terceira concepcao define a cultura “como um conjunto de atitudes e de
costumes que dao ao grupo social a sua unidade [...]", tendo um “papel importante
na construgdo das identidades coletivas” (CLAVAL, 2002, p. 21). Na soma destas
concepgles, podemos perceber a cultura, enquanto patrimbénio, que “transmite
valores morais e estéticos, ideologias, histéria, cédigos e simbolos [...] um rico
patriménio elaborado por seus ancestrais que as novas geracdes recebem.”
(MONTALBAN, 2004).

No que tange a relacdo do homem contemporaneo e a consciéncia acerca da

cultura, Montalban destaca que,

Para o homem contemporaneo, compreender que o fato cultural se
perpetua, que continua a partir de uma troca dialética entre a tradicédo e a
revolucao, € a propria esséncia da cultura. A cada época corresponde uma
tradicdo cultural que se choca com a consciéncia critica do momento; e
deste choque entre o patrimdnio cultural que herdamos e a consciéncia
critica emana a possibilidade de uma continuidade (idem).



35

Ainda pensando sobre as tantas possibilidades de compreensdo semantica
qgue o termo cultura pode nos trazer, consideramos importantes as contribuicbes de
Cuche (1999), na obra A nocao de cultura nas ciéncias sociais, quando o autor
apresenta varios dos significados a partir dos quais se pode entender este termo.
Cuche faz uma retrospectiva para mostrar a evolucdo do sentido da palavra cultura,
desde o século Xll, na Franga, quando o termo figurava “[...] o cuidado dispensado
ao campo ou ao gado ou parcela da terra cultivada”. No século XVI, o termo ja
ganhara outro significado e entdo a cultura passa a ser vista como “a acado de
cultivar a terra”. Na segunda metade do século XVI o termo cultura de espirito,
criado para designar o desenvolvimento de uma faculdade, n&o foi muito bem aceito
pela sociedade académica. A partir dai, o termo passa a ser bastante usado sempre
seguido de um complemento; como exemplos podem ser destacados: a “cultura das
letras”, a “cultura das artes”, a “cultura das ciéncias” etc. Ainda em evolucéo, o termo
passa a designar formacdo e educagcdo do espirito, conceito este que pode ter
gerado a idéia de cultura como conhecimento formal, que se adquire na escola.
Fechando esta viagem pelas significacbes que o termo cultura j& ganhou no curso
de sua evolucao, Cuche destaca a importancia do lluminismo para a criacdo de uma
acepcao mais ampla do termo, passando o mesmo a representar o carater distintivo
da espécie humana. Dessa forma, a cultura se afirma como a soma dos saberes
acumulados e transmitidos pela humanidade, considerada como totalidade, ao longo
de sua histdria (1999).

Laraia (2005, p. 25) destaca que a cultura teve sua primeira definicdo
cientifica em 1871, feita por Edward Taylor, fundador da antropologia britanica que,
entendendo a cultura como comportamento apreendido - independente de uma
heranca genética — a define como “[...] o todo complexo que inclui conhecimentos,
crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos
adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade”. Dessa forma, podemos
destacar que, apesar das muitas acep¢des ao termo, a cultura € entendida como o
conjunto de caracteristicas de um grupo social. A cultura, nesse sentido, representa

uma forma de vida, propria a este grupo — que o distingue de outros grupos — a qual
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inclui os significados, os valores e as idéias e o reflexo deles nas instituicbes, nas
relacbes sociais, nos sistemas de crencas, nos costumes, na forma de ser, de
pensar, no uso de determinados objetos etc. Acreditamos ser esta, apesar de néo a
Unica, a definicdo de cultura que, em todas as areas do mundo cientifico, foi e €
utilizada como forma de se definir parametros para se pensar em cultura.

Se ao longo do século XX os estudos acerca da cultura lhe trouxeram uma
proliferacdo de conceitos em todas as areas das ciéncias sociais, ndo poderia ser
diferente o interesse da Antropologia Linguistica para também buscar conceituar
este termo e entendé-lo a partir das suas relacdes com a lingua. Nesse sentido,
recorremos as contribuicdes de Duranti (apud COX; ASSIS-PETERSON, 2007, p.
29-32), que destaca seis visOes acerca da cultura por ele propostas.

Considerada como a mais comum, a primeira visdo proposta por Duranti
acerca da cultura a define como algo distinto da natureza e, por esta razao, a
cultura é percebida como um bem que é transmitido através das geracdes. Dessa
forma, o processo de socializacdo - que vai também incluir a aquisicdo linguistica -
molda as formas de pensar, de falar e de agir, 0 que vai determinar os padrdes
aceitaveis numa comunidade. Para esta visdo, “[...] a lingua categoriza o mundo
natural e cultural e fornece pistas importantes sobre como estudar praticas e crencas
culturais particulares” (COX; ASSIS-PETERSON, 2007, p. 29).

A segunda concepcéao proposta por Duranti defende uma viséo cognitiva de
cultura, ou seja, a cultura é transmitida como conhecimento de mundo, assumindo o
importante papel de compartilhar certos padrbes de pensamento e modos de
compreender o mundo. No entanto, apesar do conhecimento ser algo partilhado, ele
nao reside da mesma forma em diferentes individuos, ainda que convivam numa
mesma comunidade. Sendo assim, pessoas que embora convivam numa mesma
familia, poderéo ter idéias diferentes sobre crencas culturais, habilidades diferentes
para praticas cotidianas e formas diferentes de resolver problemas. Em razao disso,
poderiamos dizer que, em muitos casos, as praticas linglisticas podem transmitir a
falsa idéia de uma homogeneidade cultural quando, por exemplo, falamos em

americanos, brasileiros ou japoneses, como se fossem grupos monoliticos.
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A visdo semiética da cultura, a qual a compreende enquanto comunicacao
aparece como terceira perspectiva conceitual proposta por Duranti. Pensada dessa
forma, as manifestacdes culturais sdo formas de comunicacio. E pertinente destacar
gue, nesta percepcao de cultura, sdo importantes as contribuicbes de Geertz, em A
interpretacdo das culturas, pois, nesta obra, o autor ressalta que “[...] a cultura ndo
existe por si, ndo se realiza como fendmeno isolado, mas se constitui por meio de
uma teia complexa de significados” (1989, p. 28). A definicdo deste antropbélogo nos
traz a possibilidade de refletirmos acerca do contexto social em que se constréi a
cultura. Apesar da complexidade da rede de relacbes que se estabelece, marcada
pelos tracos distintivos que caracterizam cada individuo ou grupo, é justamente ai
que se constrdi a cultura.

A quarta visao acerca da cultura aponta que esta pode ser entendida como
forma de mediacdo, o que traduz que a cultura, como atividade mediadora, é
representada como uma expansdo da lingua como instrumento mediador.
“‘Expressdes linguisticas sao ferramentas que nos permitem conceituar e refletir
acerca de eventos enquanto nos fornecem os meios para interagir com outros.”
(COX; ASSIS-PETERSON, 2007, p. 31).

As idéias defendidas pelo pdés-estruturalismo traduzem a quinta concepcéo
acerca da cultura. Destarte, a cultura € descrita como um sistema de praticas,
ndo totalmente interno nem totalmente externo. Igualmente, a lingua ndo é um
sistema autbnomo, mas trata-se de um sistema definido por processos soécio-
politicos; € um conjunto de sistemas recorrentes de disposicfes e expectativas
compartilhadas em comunidade.

Na sexta visdo sobre cultura, dentro da perspectiva apontada por Duranti,
esta € entendida como um sistema de participacdo. Nesse sentido, é pertinente

destacar que

“Essa nogao de cultura, permite estudar como as linguas sédo usadas, ja
que falar uma lingua é ser capaz de participar em interagdes com um
mundo maior que nés préprios como individuos e maior do que aquilo que
podemos ver e tocar” (COX; ASSIS-PETERSON, 2007, p. 32).
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Apoés termos apresentado, dentro dos limites proprios deste trabalho, um
painel acerca das muitas definicbes atribuidas a cultura, fazemos referéncia a
Mendes (2005, p. 51-52), quando expde seu ponto de vista acerca da cultura e com
0 qual corroboramos. A autora destaca que a cultura

a) engloba uma teia complexa de significados que sao interpretados pelos
elementos que fazem parte de uma mesma realidade social, os quais
modificam e sdo modificados por ela; esse conjunto de significados inclui as
tradicbes, os valores, as crencas, as atitudes e conceitos, assim como 0s
objetos e toda a vida material,

b) ndo existe sem uma realidade social que lhe sirva de ambiente, ou seja, é a
vida em sociedade e as rela¢des dos individuos no seu interior que vao
moldar e definir os fendmenos culturais, e ndo o contrario;

¢) ndo é estatica, um conjunto de tracos que se transmite de maneira imutavel
através das geracfes, mas um produto historico, inscrito na evolugdo das
relagBes sociais entre si, as quais transformam-se num movimento continuo
através do tempo e do espaco;

d) ndo é inteiramente homogénea e pura, mas constréi-se e renova-se de
maneira heterogénea através dos fluxos internos de mudanga e do contato
com outras culturas.

Ampliando, e até mesmo reforcando algumas das concepc¢des acerca do que
representa a cultura, Rodriguez (2005, p. 18-19) aponta o que chama de uma série
de caracteristicas que definem o conceito de cultura. Para o autor, a cultura é
arbitraria, o que implica a idéia de que cada cultura tem seu préprio modelo de
comportamento cultural; trata-se de um sistema compartilhado por um grupo de
pessoas, embora isso ndo signifique a auséncia de variagcdes no interior deste
mesmo grupo; se compde de categorias, que servem para seus membros poderem
classificar realidades; € um comportamento adquirido; enquanto comportamento
adquirido, constitui uma forca de fixacdo e persisténcia que possibilita moldar
nossas vidas; a cultura é também uma realidade viva, que muda continuamente; e,
para concluir, o autor diz que a cultura € opaca, ou seja, a parte da cultura que
percebemos é imensamente inferior a totalidade de sua esséncia.

Nesse sentido, os diversos conceitos e/ou caracteristicas acerca da cultura
gue foram aqui expostos nos servem de referéncia para que, dentro de uma ética

social, entendamos e defendamos a idéia de que significacdo, complexidade,
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heterogeneidade e dinamicidade s&o palavras-chave que norteiam nossa
concepcao do que vem a ser cultura.

Dessa forma, por esta pesquisa tratar de questdes referentes aos aspectos
culturais, entendemos que estas reflexdes s&o importantes para que tenhamos
clareza e deixemos explicitas as bases tedricas que nortearam a pesquisa e analise
dos livros didaticos, corpus de nossa pesquisa e objeto de estudo dessas

dissertacéao.

3.2 Aldentidade no Contexto da Pluralidade e Diversidade Cultural

Atualmente, falar em cultura € assunto que esta sempre em destaque nos
diversos campos de estudo. Da mesma forma, falar em pluralidade ou multiplicidade,
diversidade e identidade cultural é objeto de interesse ndo sé de estudiosos do
universo académico, mas também de diversos setores da sociedade que se dizem
interessados em discutir estas questfes. Apesar de o termo pluralidade cultural estar
em destaque, no titulo desta pesquisa, entendemos que, quando se discute
questdes que envolvem o universo cultural é inevitavel ndo falar também em
identidade e diversidade.

O debate sobre a pluralidade, a diversidade e a identidade cultural nos coloca
diante de um problema central da existéncia humana: as varias formas de relacbes
entre individuos, culturas, povos, etnias e grupos sociais. Dessa forma, além dos
desafios da propria convivéncia aos quais estes grupos estao sujeitos, a escola,
como instituicdo social, também devera se preparar para, através de suas praticas
pedagogicas, buscar possibilidades a fim de que o mdltiplo e o diverso convivam
num contexto sem violéncia, sem hierarquias, sem preconceitos, sem inclustes
perversas, sem subordinacdes econdmico-sociais e sem exclusao cultural.

Entendemos o termo pluralidade cultural como a configuragdo da existéncia

de varias culturas. Nesse sentido, podemos falar em pluralidade de religido
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(catolicos, protestantes, islamicos, entre outros), de nacionalidade (japoneses,
italianos, brasileiros etc.) ou de cor (brancos, negros, mulatos, amarelos e
vermelhos, por exemplo), dentre outras. A pluralidade cultural que faz do mundo um
lugar rico em convivéncias, incluindo as tradicbes, os costumes, os valores, as
crencas, a educacado e, em resumo, tudo o que € criado e manifestado pelo homem.
A pluralidade cultural torna-se presente no cotidiano como algo essencial e, ao
nosso olhar, enriquecedor. E a pluralidade que faz cada individuo Unico e diferente.
Ainda no intuito de trazer uma definicdo do que representa a pluralidade
cultural numa sociedade, nos reportamos a Silva (2000, p. 100-101) que, ao tratar
das questbes da identidade e da diferenca na perspectiva dos estudos culturais,

estabelece um paralelo entre a multiplicidade e a diversidade.

Tal como na matematica, o multiplo é sempre um processo, uma operacao,
uma agéo. A diversidade é estética, é um estado, é estéril. A multiplicidade
é ativa, é um fluxo, é produtiva. A multiplicidade é uma maquina de produzir
diferencas — diferencas que séo irredutiveis & identidade. A diversidade
limita-se ao existente. A multiplicidade estende e multiplica, prolifera,
dissemina. A diversidade é um dado — da natureza ou da cultura. A
multiplicidade é um movimento. A diversidade reafirma o idéntico. A
multiplicidade estimula a diferenca que se recusa a se fundir com o
idéntico.

7

Neste sentido, a multiplicidade, termo usado por Silva, é considerado pelo
autor como um processo dinadmico responsavel por estimular as diferencas dentro
deste universo multiplo. De forma mais pratica, a multiplicidade é responsavel pela
formacdo de uma concepcdo mais voltada para perceber o mundo dentro de uma
Otica multicultural, o qual pode ser representado por uma variedade de vozes e
discursos. Entendida dessa forma, a concepcdo que defende a idéia de cultura no
plural esta pautada na possibilidade de uma pluralidade de culturas, de diversos
sistemas de referéncia e de significados variados e heterogéneos entre si.

Dentro de uma perspectiva freiriana, mais especificamente revelada através
da Pedagogia da Esperanca, a pluralidade cultural é uma caracteristica das
sociedades pos-modernas e é oriunda dos processos de globalizacdo. Nesta
perspectiva, pluralidade cultural ndo pode se confundir com a multiculturalidade, pois

enguanto a primeira é o conjunto natural das varias vozes que permeiam um mesmo
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universo social, a multiculturalidade esta relacionada a um fenémeno pensado,
trabalhado historicamente. Souza, ao tratar desta questdo, afirma que “a
multiculturalidade s6 acontecera como resultado de uma construcdo desejada
politica, cultural e historicamente. E diferente da pluriculturalidade que ndo é
resultado de uma acéo intencional, voluntaria, e politicamente construida” (2002, p.
138). Ao tomarmos como base tedrica para reflexdo o pensamento de Freire,
entendemos a pluralidade como um processo natural em que as diferentes culturas,
ou mesmo tracos culturais de uma Unica cultura nacional convivem num mesmo
espaco, ainda que, em muitos casos, esses multiplos tracos culturais se
interpunham em situacdes de justaposicdo, de dominacéo e de subalternidades. O
desafio, nesse sentido, seria transformar a pluriculturalidade (pluralidade cultural)
por meio do didlogo entre culturas, em multiculturalidade.

O modelo pluricultural vai de encontro a perspectiva unicultural, a qual seria
caracterizada pela existéncia simultdnea de dois grupos culturais: um considerado
hegeménico e dominante e outro socialmente visto como minoritario. Esses grupos
formados pelas chamadas minorias deveriam subjugar-se ao grupo dominante com
0 objetivo de, futuramente, se configurar em um Unico grupo -culturalmente
homogéneo. Neste sentido, a assimilacdo das culturas minoritarias pelo grupo
dominante provocaria o desaparecimento das culturas dominadas, ocorrendo assim
0 que se denomina etnocidio.

Por entendermos ainda tdo complexas essas relacbes que movem as
sociedades contemporaneas € que acreditamos que, por isso, a pluralidade cultural
tenha se tornado um dos grandes temas abordados por diversas areas e, dentre
elas, destacamos a Educacédo. Apesar dos discursos que pregam a tolerancia para
com as diferencas que permeiam esse universo social tdo plural, ainda é desafio
para todos, em especial para os educadores, desenvolver, de fato, uma proposta
gue contribua para a o desenvolvimento de uma consciéncia mais tolerante nos
alunos.

Face ao que foi exposto, entendemos ser pertinente salientar que, nesta
dissertacdo, através do capitulo destinado a andlise dos livros didéaticos

selecionados, procuraremos questionar se estes tratam as questbes culturais que
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envolvem o universo hispanico de acordo com uma perspectiva pluricultural. E nosso
interesse observar se a concepcdo de cultura hispanica que se revela no material
didatico ainda se mostra representativa de um pensamento unicultural, como
durante muito tempo persistiu nas colegdes de LD para ensino de espanhol, ou se,
atualmente, este universo é apresentado como sendo multiplo, plural na sua
esséncia.

A diversidade cultural é um termo bastante novo e tem sua origem na
terminologia ambientalista como sendo paralelo a diversidade biolégica. Pode-se
dizer que essa diversidade € um dos temas mais evocados na sociedade
contemporanea e que, em muitos casos, 0 mesmo é utilizado de forma simplista e
sem nenhum olhar critico acerca do seu real significado. Tratado como um slogan,
freqientemente, a expressdo procura atender a uma necessidade de se pensar
numa sociedade mais justa, que reconheca e comungue, pacificamente, com o
diverso.

Antes mesmo de se travar uma discussdo acerca do que se entende por
diversidade cultural, retomamos a discusséo referente ao conceito de cultura. Existe
cultura sem diversidade? Poderiamos imaginar uma cultura brasileira no singular?
Na concepcéo de cultura que permeia os debates acerca dos estudos culturais na
contemporaneidade, ainda se poderia falar em cultura sem s? Esses
guestionamentos nos parecem fundamentais para tratarmos sobre o tdo complexo
termo diversidade cultural na atualidade. Viana (2005, p. 115) afirma que “[...] o
nosso grande desafio € desfazer as ilusées que o conceito de cultura, como ele é
empregado no senso comum, criou acerca da vida cultural.”.

Termos como multiculturalismo, transculturalismo e sincretismo cultural séo
bastante utilizados quando se fala em diversidade cultural. Viana (idem) ainda
destaca que esses termos tém como pressuposto a existéncia de algumas coisas
gue se misturam ou que, na perspectiva de uma utopia politicamente correta,
deveriam conviver em harmonia, sem que uma néo interferisse na outra. Entretanto,
como estabelecer as fronteiras que separariam essas diferentes culturas? Seria isso
possivel? Ndo ha como demarcar territorios ja tdo préximos. O préprio ser humano,

no cotidiano, vivencia culturas diferentes e assume diferentes identidades.
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A diversidade cultural propriamente dita seria produzida pelo intercambio de
culturas diversas, sem medo da acdo do novo, do outro, do transformador. Ao
contrario disso, posturas ideolégicas que ndo admitem esse hibridismo correm o
risco de cairem na apartheid, pensamento esse que defende, de todas as formas,
gue a separacao entre 0s grupos étnicos seria 0 melhor caminho para manter as
diferencas culturais. Para ampliar esta reflexdo, nos voltamos ao pensamento de
Arditi (2000) quando trata da problemética da vida em um mundo multiplo e, da
presenca de uma politica da diferenca que reivindica uma igualdade para grupos
subordinados e/ou marginalizados, o que atualmente é compreendido como o direito
de ser diferente. No entanto, Arditi ainda nos chama a atencéo para o fato de que,
apesar desse ideal de aparente libertacdo, em muitos casos, essa diferenca nao é
igualmente valida, pois, em lugar de aceita-la, os grupos se fecham e formam,
assim, o que Arditi, ao fazer referéncia a Visker, chama de “corddes culturais”.
Nesse sentido, a politica da diferenca, que deveria promover a hibridizacdo das
culturas, a mistura das diferencas, acaba por promover a segregacdo das mesmas.
O resultado disso pode ser revelado através de duas tendéncias menos atrativas
dessa politica de identidade: O essencialismo e o endurecimento das fronteiras em
relacdo aos dialetos culturais. O primeiro traduz uma concepcdo que entende que
toda identidade é construida, esta reduz a autodefinicdo de cada grupo a sua
minima expressdo. O caso do endurecimento das fronteiras culturais também vem
contribuir para um ideal de auto-suficiéncia, de segmentacdo das culturas e
resisténcias as misturas. Tanto no caso do essencialismo quanto no endurecimento
das fronteiras, o que se pode observar € a formacédo de obstaculos que tentam
impedir a confluéncia matua entre as culturas e o estimulo a criacdo de mundos
cada vez mais fechados. Nesse sentido, o que deveria ser um movimento a fim de
reparar injustica e discriminagao, passa a adotar uma postura separatista e, de certa
forma, ainda que inconsciente, auto-suficiente.

N&o se pode falar em diversidade cultural sem que, implicitamente, ndo se
fale em identidade cultural, termo que Hall (2005), tdo bem discute a luz do que ele
denomina “modernidade tardia”, destacando que a sociedade pds-moderna €

marcada pela configuracdo de um sujeito fragmentado, agente e vitima da
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construcdo de uma identidade igualmente fragmentada, a qual € marcada nao soé
pela descentracdo de seu lugar no mundo social e cultural, mas também pela
constituicdo de si mesmo enquanto cidadao desse complexo universo.

Hall (idem) apresenta trés concepcoes de identidade: a) a partir da visdo do
sujeito do lluminismo; b) do sujeito socioldgico; c) e do sujeito pdés-moderno. Nesse
sentido, entender a identidade cultural na pés-modernidade € considerar os tracos
gque marcam este sujeito ndo possuidor de uma identidade fixa, essencial ou
permanente. Para Hall, “[...] O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao ‘eu’ coerente” (2005, p. 13,
destaque do autor). No entanto, o sujeito do lluminismo acreditava numa concepc¢ao
individualista acerca do homem e de sua identidade. Nessa perspectiva, o0 homem,
individuo centrado e unificado, era dono de uma identidade fixa e uniforme. Além
disso, Hall ainda destaca o homem sociolégico como sendo um individuo formado a
partir das suas relacbes com outros individuos, em sua vida social. Nao sendo um
ser autbnomo, sua identidade € construida por meio de processos de interacdo com
outros individuos do seu mundo.

Ainda tentando entender o que viria a ser identidade, Woodward (2000) se
reporta ao ensaio Identidade cultural e diaspora, no qual Hall (2005), ao examinar as
diferentes concepcdes de identidade cultural, argumenta que o sujeito fala sempre a
partir de uma posicao histérica e cultural especifica. Nesse sentido, Woodward
define duas formas diferentes de se entender a identidade cultural: uma que reflete a
busca para recuperar a verdade sobre o passado na unidade de uma histéria e de
uma cultura partilhada; e outra, a segunda, mais simpatica aos olhos de Hall,

pautada no “tornar-se”.

A posicdo de Hall enfatiza a fluidez da identidade. Ao ver a identidade
como uma questéo de ‘tornar-se’, aqueles que reivindicam a identidade ndo
se limitaria a ser posicionados pela identidade: eles seriam capazes de
posicionar a si préprios e de reconstruir e transformar as identidades
histéricas, herdadas de um suposto passado comum (WOODWARD, 2000,
p. 28).
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Vista desta forma, as identidades sdo sempre flutuantes; elas resgatam,
fazem-se e refazem-se por meio de um dinamico processo de ressignificacdo
continua, através do qual, ao contrario do que geralmente pensamos, ndo estdo em
jogo apenas tracos convergentes de individuos e grupos, mas, justamente em
oposicao, estdo em jogo diferencas, aspectos que, marcando o que hdo SOomos nos
ajudam a entender o que somos. Assim, 0 que nos produz a sensacdo de
brasilidade, que constréi a nossa identidade, ndo sdo apenas os elementos que
internamente nos aproximam, mas, mais que isso, 0 que nos marca como brasileiros
€ 0 que nos faz diferentes de outros. Para Woodward, as identidades séo fabricadas
por meio da marcacdo da diferenca. Essa marcacdo ocorre tanto por meio de
sistemas simbdlicos de representacdo quanto por meio de formas de exclusdo social
(idem, p. 39).

Retomando a ilustracdo sobre a nossa brasilidade, poderiamos chegar a
conclusao de que incluir ou excluir seria uma forma de dizer o que somos e 0 que
nao somos. Quem pertence a este universo que, apesar de diferencas internas de
varios tipos, € ou nao brasileiro. O jogo entre n6s e eles € uma constante na
construcdo das identidades, que, mesmo dentro do n4s, muitas vezes encontramos
eles, ou seja, mesmo dentro da perspectiva de uma aparente identidade nacional,
ndo podemos falar em homogeneizacdo, de simetrias identitarias. Sobre a
construcdo de possiveis identidades nacionais, Silva (2000, p. 84) faz referéncia ao
que Benedith Anderson denomina “comunidades imaginadas”, uma vez que se faz
necessario criar lacos imaginarios que permitam ligar pessoas gque, sem eles, seriam
simplesmente individuos isolados, sem nenhum sentimento de ter qualquer coisa em
comum.

Nessa perspectiva, € pertinente destacar que as diferencas culturais, marcas
das identidades, podem ser percebidas de forma harmoniosa - marcada pela
tolerancia e o respeito matuo - como também podem ser geradora de conflitos,
chegando a proporc¢des desastrosas. Numa sociedade em que a pluralidade cultural
e as diferencas sdo tao presentes, cabe refletirmos acerca das relagcdes que podem
ser estabelecidas e as implicacdes das mesmas nas sociedades modernas. Assim

sendo, utilizamos a classificagdo proposta por Clanet (1990), e adotada por
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Fernando Albuquerque Costa, que distingue quatro perspectivas diferentes para
essas relagbes: a perspectiva assimilacionista, a segregacao ou apartheid cultural, a
mesticagem cultural e a integragao pluralista.

A perspectiva assimilacionista das relagbes culturais entende que um
determinado grupo cultural minoritario € assimilado quando se torna semelhante ao
grupo cultural dominante. Através de um processo de deculturacdo, os membros
pertencentes a cultura minoritaria esquecem os tracos da sua cultura de origem e,
simultaneamente, adquirem os da cultura dominante. Dessa forma, tal perspectiva
ideoldgica considera algumas culturas superiores as outras, em que as culturas
consideradas mais fracas assumem um papel passivo em relacdo as culturas
consideradas superiores.

Uma outra perspectiva, a denominada de segregacdo ou apartheid cultural,
traduz a idéia de que cada conjunto cultural deve desenvolver-se separadamente, de
forma simultanea, de acordo com suas caracteristicas proprias. Os grupos culturais
coexistem num mesmo espaco, mas com um minimo de contatos entre si. Sobre
essa perspectiva, tratamos anteriormente quando nos referimos a Arditi e seu estudo
publicado no texto denominado El reverso de la diferencia.

A terceira das perspectivas apresentadas se refere a mesticagem cultural, a
gual entende que as culturas em contato se misturam e chegam a uma sintese nova
em que aparecem tracos culturais inéditos. No entanto, Clanet faz referéncia a
Thomas (1985) para dizer que, de modo geral, 0 que surge € o que ele denomina
"amalgama cultural" o que revela a superioridade dos tracos de uma das culturas
presentes em relacéo a(s) outra(s).

Concluindo, a ultima das perspectivas se refere a integracéo pluralista, que
defende a coexisténcia de grupos culturais minoritarios no seio de um grupo cultural
dominante. Na opinido de Clanet, trata-se de um conceito que "remete por um lado
para a idéia de interdependéncia entre cultura dominante e culturas minoritarias e,
por outro lado, para uma idéia de reparacéo, de recriacao e de renovacao do sentido
e da coeréncia de uma globalidade” (1990, p. 64).

A partir das reflexdes aqui propostas, passamos a secao seguinte, na qual

discutiremos acerca dos espacos culturais e das identidades nos contexto latino-
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americano, considerando as considerando um novo olhar acerca do que essa

guestao representa no cenario contemporaneo.

3.3 Contexto Latino-americano: espacos culturais e identitérios

Ao tratar sobre as relagdes culturais latino-americanas, no contexto do que se
convencionou chamar de modernidade tardia, Pizarro (2006) apresenta as
denominadas areas culturais que marcam este contexto. Vale ressaltar que, para a
autora, os anos 60 iniciam, na América Latina, um periodo de transformacdo no que
se refere a expressdo nos imaginarios sociais, que agora se mostravam avessos a
visdo imperial dos Estados Unidos. Nesse periodo, os impactos da Revolucdo
Cubana foram significativos para que grupos de intelectuais dessem inicio, em solos
latino-americanos, as discussdes no que tange aos problemas do continente. Essa
referéncia historica, longe de pretender fazer uma discussao mais profunda, apenas
nos situa num periodo considerado por Pizarro como a modernidade periférica tardia
no continente latino-americano.

Apos contextualizar historicamente o inicio da modernidade tardia neste
continente, Pizarro destaca, a luz da historia das culturas, algumas areas culturais
no continente latino-americano, as quais foram delineadas, com maior clareza, ao
longo da segunda metade do século XIX. Na sequiéncia, apresentaremos, a partir
das contribuicdes desta autora, estas areas, bem como os aspectos culturais que
marcam cada uma delas.

A primeira area cultural definida corresponde a area mesoamericana e
andina, a qual tem seu perfil proprio e se estende desde o norte do México ao longo
da Cordilheira dos Andes, cruzando pela América Central. Essa regido € marcada
pela histéria e memodria das culturas indigenas que, mais do que representar
diferencas étnicas — cultura maia, asteca, incaica — representam um carater
especifico ao desenvolvimento posterior da dindmica transcultural.

O Caribe e a Costa Atlantica correspondem a segunda area de interesse
apontada. Este espaco abarca o arquipélago das Antilhas e a costa atlantica, que se

estende até uma parte importante do Brasil. O trafico de escravos trouxe a esta
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regido marcas culturais africanas, além de episodios de rebelido — trincheiras
defensivas, quilombos e guerras de resisténcia negra na Jamaica.

O Atlantico Sul corresponde a terceira area cultural a qual se refere Pizarro.
Geograficamente, esta ela abarca a regido que vai do sul do Brasil - desde S&o
Paulo e a parte norte da Argentina - até Buenos Aires. Esta regido € caracterizada
por ser uma zona cultural de imigracdo e estd ligada a grandes centros
internacionais. Considerada uma das regides mais urbanizadas do continente, esta
area do Atlantico Ssul incorpora, no campo da sua cultura ilustrada, ndo s6 aspectos
da vanguarda européia como também anglo-saxénica.

O Brasil é considerado, nos estudos disciplinares da histéria da cultura, como
sendo uma area detentora de diversas subareas culturais e, além disso, pela sua
colonizagdo, é definido como um grande paréntese na América hispanica. Nessa
perspectiva, este pais, nas suas diversas zonas, se constitui numa imensa area
representativa de um rico universo pluricultural.

Outra éarea cultural latino-americana apresentada, desprovida de unidade
geografica, mas de estrutura cultural similar, é a cultura das grandes planicies, a
qual corresponde ao paramo mexicano, o sertdo brasileiro, a savana venezuelana e
0 pampa argentino. Essa regido é marcada pela cultura tradicional popular,
geralmente oral, mas também escrita. Um exemplo dessas manifestacbes é a
literatura de cordel brasileira atual, a mexicana e a chilena do inicio do século.

Pizarro ainda destaca que 0s processos sociais que a modernidade tardia
latino-americana experimenta, determinam hoje uma nova area cultural: os latinos
nos Estados Unidos. Nas ultimas décadas, com o processo de migracdo em que
cerca de 30 milhdes de latinos passaram a viver em terras estadunidenses, criou-se
uma area extraterritorial. Trata-se de uma cultura que se incorporou ao sistema da
cultura de massa norte-americana e também internacional que produziu impactantes
mudancas, sobretudo na musica.

Além de todas essas areas, Pizarro ainda destaca a Amazonia como sendo
nao apenas um reservatério ecolégico e guardido da biodiversidade, mas, além
disso, se constitui num reservatério cultural para os paises dos quais ela faz parte. E

salutar considerar que o resgate da histéria amazénica é de grande importancia para
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a histéria geral do continente e para o conhecimento de n6s mesmos enguanto
latino-americanos. Em sabias palavras Pizarro destaca que a Amazénia € “Mais do
que a densidade histérica e mitica, a Amazbdnia é hoje preservatorio de formas
diversas de vida e de diferentes relagées com o mundo.” (PIZARRO, 2006, p. 66) A
Amazbnia é também um lugar de festividades, um lugar de movimentos e lutas
sociais, € um lugar de missdes e evangelizacdes de todo tipo. Ainda nas palavras de
Pizarro a Amazonia é para nés e para o mundo hoje “[...] um centro de elaboragéo
cotidiana de cultura, de densidade histérica e de imaginarios” (ibidem).

Apesar de termos apresentado, a luz da historia das culturas, uma cartografia
das areas culturais latino-americanas descritas por Ana Pizarro, a autora ressalta
que nao se pode falar em isolamentos, ou seja, se por um lado a América Latina ndo
pode ser compreendida como um espacgo cultural homogeneizado, ndo se pode
dizer também que este continente esta formado por um conjunto de areas culturais
isoladas. Para ilustrar o que este fenbmeno representa na contemporaneidade,
Pizarro utiliza a metafora da heteronimia, de Fernando Pessoa e faz uma conexéo
entre a criacdo feita pelo poeta portugués e a cisdo entre unidade e multiplicidade
qgue caracterizard a modernidade tardia latino-americana. De forma mais concreta,

melhor percebemos esse jogo metaforico quando a autora destaca:

A heteronimia que faz com que a América Latina seja a area andina, mas
ndo apenas ela, mas outras areas, simultaneamente. A heteronimia se
expressa na irreveréncia cultural de Borges, prépria do mundo do Atlantico
sul, zona de imigragcdo, porém gue ndo seja a0 mesmo tempo, e que se
diga com freqiéncia que ela é a parte ‘européia’ da América, deixando de
lado que é um dos modos desta cultura, entre outros, de se apropriar,
criativamente, da Europa (2006, p. 15).

Se por um lado a globalizacdo, da forma generalizada como é tratada, parece
querer homogeneizar, por outro, reforca as resisténcias ao que Pizarro chama
“americanizag¢des”. Isso significa que este processo, na América Latina, tem
diferentes dire¢des. Junto ao termo globalizagéo, que no campo cultural tem trazido
em evidéncia termos como hibridizagédo e transculturagéo, surge a idéia de que em
termos de espacos culturais, estes ndao sado marcados pela uniformidade no

continente latino-americano. E certo que as areas culturais e suas representacdes
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simbdlicas e imaginarias ndo desaparecerdo, mas, por outro lado, ndo estédo
fechadas em si mesmas, imunes a influéncias culturais préprias de outros espacos.

Pizarro destaca:

Esta nova situacdo do continente, originada a partir do seu acelerado
processo de insercdo no sistema internacional nas Ultimas décadas,
condicionou o surgimento de uma longa série de reflexdes. Por sua
profundidade e natureza profundamente dispar, as tentativas de
compreensdo dos Ultimos anos em seu conjunto encerram o perigo de
generalizagbes. Parece-me, por exemplo, que a situagcdo do Peru, da
Venezuela, do México, d Brasil u do Chile, isto &, das diferentes areas
culturais — andina, caribenha, do Atlantico Sul, luso-americana, entre outras
— em sua pluralidade de vinculos e de sistemas culturais tradicionais e
emergentes, apesar de suas vinculagdes, evidencia notdrias diferencas
(2006, p. 51).

Ainda tratando da questdo cultural e identitaria da América Latina nao
podemos deixar de fazer referéncia aos estudos de Garcia Canclini (1997),
sobretudo no que tange as reflexdes propostas acerca das identidades nacionais no
continente latino-americano. Caracterizando a América Latina enquanto um espaco
marcado por “culturas hibridas”, Canclini faz-nos compreender como € possivel a
convivéncia entre culturas tdo diferentes, muitas vezes também contraditérias.
Nesse cendrio tracado por Canclini, o tradicional, o moderno, o culto, o popular e as
culturas de massa convivem num espaco cultural hibrido, ndo mais caracterizado téo
somente pela mistura de racas (mesticagem) ou religido (sincretismo). Em suas

préprias palavras, Canclini destaca que,

Num continente em que 70% da populagédo vivem nas cidades, formadas
em grande parte por migrantes recentes gque ainda mantém crencas e
habitos rurais, e onde, por outro lado, as relacbes capitalistas, a cultura
eletrbnica e as vezes o turismo sao presencas cotidianas para 0s que
continuam em zonas rurais, tradicional e 0 moderno ja ndo podem mais ser
concebidos como entidades independentes. Se tanto as culturas
homogéneas como as populares sdo agora hibridas, se neste sentido é
inegavel que vivemos numa época pds-moderna, tempo de “bricolage”,
onde se cruzam varias épocas e culturas antes esquecidas, a tarefa do
investigador ndo pode escolher entre a tradicdo e a modernidade. Pelo
contrario, se trata de entender por que somos na América Latina essa
mistura de memdrias heterogéneas e inovagBes bruscamente
interrompidas (1997, p. 48).
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Nesse contexto marcado pela multiplicidade cultural que caracteriza este
continente, ndo poderiamos também falar em identidade latino-americana, pelo
menos num sentido de uniformidade, de homogeneidade, mas devemos considerar
que neste espaco, agora percebido e entendido como um espaco hibrido, estarédo
presentes “aspectos da cultura de diferentes grupos indigenas, e africanos, dos
europeus, dos orientais, dos jovens, dos velhos, de mulheres e homens, da cultura
erudita e da popular, do artesanato e da informatica, da arte e da ciéncia etc.”
(CANDAU, 2002, p. 32).

Ainda defendendo um espac¢o contemporaneo o qual se apresenta cada vez
mais hibrido, Burke (2003) destaca que “N&o existe uma fronteira cultural nitida ou
firme entre grupos, e sim, pelo contrario, um continuum cultural” (p. 2, destaque do
autor). Dessa forma, destaca a globalizacdo (cultural) enquanto fenbmeno que
envolve hibridizacdo e ao qual ndo ha como reagir. O autor ainda destaca que 0s
reflexos dessa hibridizac&o cultural se revelam na masica, na religido, na linguagem,
no esporte, nas festividades etc. Diante do exposto, somos convidados a refletir,
enquanto professores de LE, acerca do nosso papel neste quadro social que se
apresenta, pois ndo podemos estar indiferentes a essa realidade que marca as
sociedades contemporaneas. Como ensinar lingua-cultura sem que levemos em
conta nos nossos planejamentos, nas nossas aulas, nos materiais didaticos que
selecionamos e/ou produzimos essas discussfes? Se ndo tomarmos consciéncia
desta nova realidade que se configura, continuaremos entendendo que as culturas
nao se entrecruzam, que as identidades sdo fixas e que as fronteiras que as
separam sdo e continuardo sendo definidas apenas pelos limites do Estado-nacéo.
No entanto, é pertinente destacar que Canclini (idem), ao definir o conceito de
hibridismo ndo o toma na perspectiva de produto, algo ja acabado, mas um
fenbmeno que esta em constante processo.

Diante do que foi discutido, acreditamos que falar em América Latrina é estar
referindo-se a um continente marcado por dois movimentos contemporaneos: O
primeiro deles seria compreendido pelo intuito de manutencdo de algo que fosse
proprio do local e nessa representacdo os artefatos culturais, por exemplo,

constituiriam a heranca que deveriamos preservar. O segundo, na via oposta,
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estaria o global, o que é exposto todos os dias, 0 que nos faz ndo apenas latino-
americanos, mas, além disso, nos faz cidaddos do mundo. Na contemporaneidade,
a consonancia entre o local e o global é o que marca a noiva ordem social e faz com
gue 0s espacos e as identidades percam o tom da definicdo precisa. Nesse sentido,
as nocdes convencionais de identidade sédo desestabilizadas, pois enquanto as
definicbes classicas de identidade as definiam a partir do estabelecimento de

oposi¢cdes, no mundo atual essas polaridades néo sao tdo claramente demarcadas.

3.4 Sociedade Globalizada, Cultura e Educacéo

As transformacgfes na ordem mundial, datadas do século XX, sdo as grandes
responsaveis pelo crescente interesse em se discutir as questfes culturais, bem
como as implicacdes destas na constituicdo dos sujeitos modernos. Atrelado a isso,
pode-se perceber que, nos padrdes de uma educacdo contemporanea, € necessario
também pensar a educacao formal desde uma dimensao cultural a qual vislumbre a
insercdo da escola, de fato, neste processo de mundializacdo, que vai além de
guestdes econdmicas, mas também inclui as de ordem cultural.

A globalizacdo é definida por Sacristan (2003) como sendo “[...] as inter-
relacbes econbmicas, politicas, de seguranca, culturais e pessoais que se
estabelecem entre individuos, paises e povos dos mais préximos aos mais
afastados lugares do planeta” (p. 45). Assim, o mundo globalizado é um mundo em
rede, € um mundo com muitas possibilidades de comunicacdo, cujas partes se
conhecem entre si, se influenciam reciprocamente, se apéiam e/ou se opdem. Nesse
mundo, o global e o local se interpenetram; 0 que acontece a uma pessoa repercute
sobre as demais. Essa trama € o resultado dos poderosos sobre os que estdo em
inferioridade de condi¢des, de hibridizagdes culturais, substituicdes, justaposicoes

etc.

Do ponto de vista socioldgico, a globalizacdo pode ser concebida a partir de
trés caracteristicas: a) ela é plural; b) néo linear e c) ndo é recente. O fendbmeno da

globalizacdo € bastante complexo e ndo deve ser visto como um movimento
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silenciador das diferencas na sociedade, como a¢do de mé&o Unica, nem como algo
de inexpressiva importancia no contexto social, mas, como bem destaca Candau, “E
preciso, portanto, penetrar na teia dos muitos significados e implicagdes desse
processo [...]” (CANDAU, 2002, p. 15). Ainda sobre a globalizacéo, Sacristan (2003,
p. 45) acrescenta que este fenbmeno ndo € novo, mas talvez agora a novidade
resida no fato de que agora se produza em escala mais ampla, de ser mais evidente
em alguns aspectos, especificamente, de ter se acelerado gracas as tecnologias da
comunicacgdo. Consequéncia disso é que vivemos num mundo inter-relacionado que
nos aproxima fisica e simbolicamente de todos, em relacdo ao que nos une, mas

também em relacdo ao que nos separa.

Damo-nos conta da existéncia de um mundo globalizado no qual se
produzem aproximagfes e transferéncias de cultura, mas no qual, ao
mesmo tempo, também se tornam proximos os contrastes e 0s motivos
para os enfrentamentos decorrentes das desigualdades (p. 47).

Ao tratar dos desafios que tera a escola nas teias da globalizacdo, Candau
destaca a identidade e as diferencas culturais como sendo dois aspectos a serem
considerados pela escola nesse novo contexto. Ao se referir a identidade, Candau
(ibid) propde as seguintes indagagdes: “[...] Que concepcgéo de identidade a escola
deve estimular, reforcar ou até debater? Como articular, no interior do espaco
pedagogico, as diferentes pluralidades identitarias sem comprometer a funcéo
formadora que lhe é especifica?” (CANDAU, 2002, p. 26).

Dentro de uma perspectiva sociocultural, que se revela cada vez mais
multifacetada, entendemos que é realmente um desafio para a escola tratar destas
guestdes. No entanto, também entendemos que ja passou da hora de todos os que
estdo imbuidos pelo trabalho docente e pedagdgico, entender que nédo se pode mais
falar que a escola é uma s6, que os alunos sdo iguais e que, portanto, as praticas
nao podem ser diferenciadas. Sobre o desafio de trabalhar com e a diversidade
cultural na escola, Candau destaca que o curriculo assume um papel fundamental
neste trabalho. Nesse sentido, o olhar sociocultural do espaco escolar é retomado

pela autora a luz das reflexdes de Dayrell:
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Trata-se de perceber a escola como espaco sociocultural, construido no
cotidiano das praticas escolares, abrindo dessa forma a possibilidade de se
pensar o processo educativo escolar como sendo heterogéneo, fruto da
acéo reciproca entre sujeito e instituicdo, capaz de reconhecer e incorporar
positivamente a diversidade no desenvolvimento dos alunos e alunas como
sujeitos socioculturais (apud CANDAU, 2002, p. 27).

Entendemos que a escola que ndo se abre para compreender que seu
espaco € caracterizado por um universo diverso, seja do ponto de vista social,
econdbmico, sexual, de género e linguistico, por exemplo, continuara
desempenhando um papel excludente para todos aqueles que de alguma forma
estdo a margem do que socialmente se constituiu como o0 aceitavel, o padréao, o
correto. Diante disso, a escola, como uma representante institucional das
sociedades e que convive diariamente com essa pluralidade de visGes, deveria
buscar alternativas para atender as singularidades que permeiam o seu universo.

Nesse sentido, as sociedades globalizadas, planetarias, contemporaneas e
tudo mais que adjetivem este universo tdo sedutor, mas ndo menos complexo,
exigird posturas educacionais que estejam afins com essa nova visdo de mundo e
de sujeito. Portanto, a educacao deverd ter por finalidade favorecer nas pessoas a
compreensao das multiplas dimensdes do mundo atual em que estdo inseridas,
além de perceber os desafios que essa nova realidade lhes impde, e de preparar-se

para atuarem de forma ativa nesse processo. Sacristan tdo bem destaca que

A educacgdo em um mundo globalizado precisa superar as obviedades e a
clareza aparente dos fendmenos, abordar os temas e problemas de uma
forma interdisciplinar e abandonar a tendéncia a especializacdo que os faz
em pedagos [...]. Para entender o mundo interconectado, é preciso
proporcionar conhecimentos vertebrados entre si. [...]. Essa é uma nova
forma de “educar para a vida” (2003, p. 57-58).

Apesar disso, poderiamos sinalizar que um dos grandes equivocos da escola
na contemporaneidade, é, infelizmente, o de ainda se reconhecer, na pratica, como
um espacgo de homogeneizacdo, entendendo que 0s sujeitos que convivem nesse

ambiente sao iguais e que, por conta disso, desconsiderando as diferengas que
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caracterizam esses individuos, assumem posturas que prezam pela uniformizacao.

Para melhor demonstrar essa visdo da escola, Dayrell (2001) salienta que,

[...] independente do sexo, da idade, da origem social, das experiéncias
vivenciadas, todos séo considerados igualmente alunos, procuram a escola
com as mesmas expectativas e necessidade. Para esses professores, a
instituicdo escolar deveria buscar atender a todos da mesma forma, com a
mesma organizacdo do trabalho escolar, mesma grade e curriculo. A
homogeneizagdo dos sujeitos como alunos, corresponde a
homogeneizacdo da instituicdo escolar, compreendida como universal (p.
139).

A diversidade na escola geralmente €& entendida a partir da Otica da
diversidade cognitiva, em que séo criadas as formas de classificacdo (bom aluno e
mau aluno), bem como pela ética do comportamento (disciplinado ou indisciplinado;
obediente ou desobediente etc.). Nesse sentido, ainda que no discurso isso ndo seja
tdo explicito, na pratica as diferencas de ordem afetiva e social sé&o
desconsideradas, ficando o fracasso dos alunos justificado pelos professores
apenas por conta de fatores relacionados ao cognitivo.

Dessa forma, a educacdo deve dar conta, em suas propostas pedagogicas,
do universo diverso que caracteriza as sociedades contemporaneas, apesar da
aparente idéia de homogeneidade. As diversas formas de ser, sentir e pensar, que
traduzem as diferencas culturais e caracterizam as identidades, devem ser vistas

com atencédo. Boaventura (2001) defende que

a escola projetada para os proximos anos deve intensificar a compreensao
pela comunicacéo dos idiomas modernos, pelas ligacdes e interacdes entre
culturas diferenciadas e pelos valores de uma educacdo que os aproxime.
Para tanto, sdo desprezados os paradigmas mecéanicos e enfatizadas as
abordagens pluri e multidisciplinar (p. 30).

Além disso, cabe também uma reflexdo em torno das concepg¢des de cultura
gque marcam as diferentes formas de pensar a educacao formal na nova ordem
social. E importante ampliar tais concepgdes para que a escola ndo seja mais um
espaco de exclusdo dos individuos que nela buscam ferramentas para a sua

socializagdo e afirmacéo identitaria.
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Se entendermos a cultura como um sistema complexo, dinamico, flutuante,
plural, diverso e tantos outros adjetivos que demonstrem a riqgueza desse conceito,
temos que estar sensiveis para perceber, no &mbito das rela¢des interculturais, que
na transposicao de elementos de uma cultura para outra, podera haver modificacfes
e reelaboracbes que poderdo gerar outros sentidos, trazendo outros matizes
especificos ao elemento importado. Diante disso, nos valemos do pensamento de
Hall, quando afirma que “[...] a medida que as culturas nacionais tornam-se mais
expostas a influéncias externas, € dificil conservar as identidades culturais intactas.”
(2000, p. 74). Assim, a partir dessas reflexdes, é possivel entender porque a pesar
de todo um cenario caracterizado pelas marcas de unificacdo, a homogeneizacao
cultural seria impossivel, jA que cada grupo social reinventaria as influéncias
recebidas.

Além disso, vale também ressaltar a importancia das expressfes culturais no
ambiente escolar e sobre a presenca dessas expressfes, bem como das
manifestacbes artistico-culturais na educacédo. Nesse sentido, sobre a presenca das
manifestacdes, Araudjo (1996, p. 109) afirma que a mesma

mobiliza a sensibilidade e o espirito lidico dos educandos e educadores,
possibilitando a revelacdo da plasticidade do corpo, em seus ritmos e
movimentos, impulsionando o despertar da subjetividade numa atmosfera
de abertura, leveza, fluéncia e confluéncia da afinidade e energia que
instauram um ambiente educativo prazeroso e criador. Essa ambiéncia na
sala de aula tinge o saber de saber, 0 aprendizado de sentido, a educacéo
de significado para a vida. Além disso, as manifestacdes artistico-culturais
dos contextos especificos vao sendo afirmadas e revitalizadas, num
processo de relacdo das mesmas com a alteridade, com a diversidade de
outras culturas.

Para reforcar este argumento, nos reportamos a Gadotti (2000) por ressaltar a
importancia da escola para a integragdo multiétinica, multirracial e multicultural,
ainda que isso nado seja um produto exclusivo do trabalho escolar. Na
contemporaneidade, a educagao multicultural e intercultural pretende preparar o
aluno para atuar num contexto social marcado pelo aumento no numero de
referenciais culturais disponiveis a ele. Para caracterizar melhor esse contexto e

entender o papel que a escola nele desempenha, Gadotti argumenta que,
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Com a internacionalizacdo da economia, com as constantes migracdes e
com a globalizacdo das comunicacfes, 0 nimero de referenciais culturais a

disposicdo do aluno é cada vez maior. A educacdo multicultural e
intercultural procura familiarizar as criancas com as realizac6es culturais,
intelectuais, morais, artisticas, religiosas etc. de outras culturas,

principalmente das culturas ndo dominantes (2000, p. 16).
No Brasil, a tematica referente a pluralidade cultural é prevista através dos
PCN e esta relacionada a valorizacdo das caracteristicas étnicas, culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem em territorio nacional. Além disso, a tematica
— considerada um dos temas transversais sugeridos — propbe uma critica as
relagBes discriminatorias e excludentes, que, infelizmente, caracterizam a sociedade
brasileira. A temética em evidéncia ainda propde que a escola ofereca ao aluno a
possibilidade de conhecer o Brasil e entender que se trata de um pais complexo,
certamente pela sua diversidade; multifacetado e muitas vezes paradoxal, como

podemos comprovar através de fragmento do proprio documento:

Este tema prop6e uma concepcdo de sociedade brasileira que busca
explicitar a diversidade étnica e cultural que a compde, compreender suas
relacbes, marcadas por desigualdades socioeconémicas, e apontar
transformagBes necessarias. Considerar a diversidade ndo quer dizer negar
caracteristicas comuns, nem a possibilidade de constituirmos uma nagéo, ou
mesmo a existéncia de uma dimensdo universal do ser humano. Pluralidade
Cultural quer dizer a afirma¢é@o da diversidade como traco fundamental na
construcdo de uma identidade nacional que se pbde e repbe
permanentemente, e fato de que a humanidade de todos se manifesta em
formas concretas e diversas de ser humano (BRASIL, 1999, p. 18).

Quando trabalhamos o ensino de linguas estrangeiras, essa concepcao
acerca do diverso/multiplo - que caracteriza os ambientes pluriculturais - esta
sempre em evidéncia, ou pelo menos deveria estar. Ao ensinarmos e/ou
aprendermos uma outra lingua-cultura, temos que levar em consideracdo as
multiplas possibilidades de ser e viver desse novo grupo com o qual passamos de
alguma forma, a conviver. Deve-se entender que, apesar dos referenciais culturais
poderem apresentar tracos de uma cultura nacional, isso esta longe de significar
homogeneizagdo ou uniformizagdo cultural. No ensino-aprendizagem de uma LE

deve-se considerar a pluralidade linguistico-cultural levando em considera¢éo nédo so
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as multiplas e diferentes formas de representacdo cultural dentro de um mesmo
pais, mas também de outros paises deste universo linguistico-cultural (neste caso o
hispéanico).

Face ao que foi exposto, entendemos como pertinentes as consideracoes
feitas sobre o conceito de cultura nos diversos momentos de sua evolucdo, bem
como as idéias acerca de pluralidade, de diversidade e de identidade cultural
discutidas neste capitulo. Além disso, corroboramos como sendo incontestavel a
responsabilidade da escola na construcdo de uma percepcdo mundial das
realidades, abandonando a visdo limitada no que tange ao universo cultural que
caracteriza as sociedades na contemporaneidade. Acreditamos que somente
reconhecendo a pluralidade como caracteristica dos espacgos sociais e, nestes
espacos, a diversidade cultural que marca as inter-relagdes entre grupos, € que se
poderdo formar sujeitos criticos e conscientes do papel que desempenham na
construcdo de um mundo mais harmonioso para eles e para todos que estdo a eles
interconectados.

Outro aspecto que merece destague em nossas consideracgdes finais a este
capitulo é que, na contemporaneidade, ha, pelo menos nos discursos veiculados nos
mais diferentes setores de pesquisa, uma preocupacdo consideravel com a cultura
e, inevitavelmente, com os termos que estdo a ela relacionados. Atualmente se fala
muito na necessidade de entender a cultura como elemento caracterizador dos
individuos e dos grupos aos quais ele pertence. Também, dentro desta mesma
perspectiva, defende-se a idéia de que o individuo € mudltiplo, possui varias
identidades e, que as sociedades contemporaneas vém passando por um processo
de descentralizacdo, de hibridizacdo e que estas sdo multiplas, sdo plurais. Neste
contexto, sdo reforcados os discursos da multiplicidade cultural, do respeito as
diferencas e das relagdes interculturais.

Se considerarmos o universo cultural hispanico, destacaremos dois aspectos
gue sao pertinentes nesta discussao: um €& entendermos que os limites culturais
deste universo vao além dos elementos culturais do contexto espanhol peninsular, o
que incluiria a tdo esquecida América hispanica como um novo mundo a ser

descoberto. Outro aspecto € que, mesmo se falando em contexto cultural latino-
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americano, ndo se pode perder de vista a pluralidade cultural que marca essas
representacdes sociais e culturais do povo hispanico, representacdes essas que, na
contemporaneidade sao ainda mais hibridas. Entdo, face ao que foi considerado, o
papel da educacédo como pluralidade é levar os alunos a terem um senso critico em
relacdo a diversidade cultural. Assim, o educador tem que estar preparado para lidar
com alunos de outras culturas que tém um idioma diferente e pensamento peculiar,
tendo em vista lidar com esses alunos sem desprezéa-los, ou lhes impor uma cultura

diferente.

4 CULTURA E CONTEXTO DE APRENDIZAGEM DE ESPANHOL COMO LINGUA
ESTRANGEIRA

[...] € possivel fazer com que ensinar
e aprender linguas e culturas,
interagir com pessoas de diferentes
mundos culturais, seja mais do que
uma simples troca de informacgdes e
explicagbes vazias, mas fazer da
experiéncia primeira que confirma a
nossa existéncia, uma construcao
conjunta, partilhada, feita a muitas
maos. Esse vasto mundo que nos
abriga, inclui, portanto, entre outras
coisas, as linguas com as quais nos
comunicamos e todos os aspectos
gue envolvem o seu uso, desde as
regras que regulam um simples
pedido de desculpas, até a
formulagdo de nossas idéias mais
complexas e particulares (MENDES,
2005, p. 161).

4.1 O Papel e o Lugar da Cultura no Ensino de Lingua Estrangeira
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Apoés termos mostrado uma pequena trajetoria sobre a evolucdo do conceito
de cultura, além de termos mostrado como este conceito e todas as questdes a ele
relacionadas se apresentam nas sociedades contemporaneas, discutiremos, neste
capitulo, o papel e o lugar da cultura na aprendizagem de E/LE, ndo s6 levando em
consideracdo o tratamento pedagdgico dado a essas questdes nas aulas de
espanhol, mas também, a luz de alguns estudos ja realizados, analisando como o
aspecto cultural se apresenta nos LD para ensino-aprendizagem desse idioma no
Brasil.

E importante destacar que discutir enfoques culturais ndo é uma tarefa das
mais faceis. Como discutimos anteriormente, muitas sdo as definicbes e conceitos
que cercam o termo cultura, uma das idéias conceituais, e quem sabe seja a mais
comum faz alusdo a um conjunto de tradicdes e costumes de uma comunidade, a
forma de viver e aos valores morais de um povo. No entanto, apesar de muitas
vezes nado ser assim considerada, a lingua também é um dos grandes
representantes da cultura de uma comunidade. Pelo fato de cultura e lingua estarem
intimamente relacionadas, espera-se que, na aprendizagem de uma LE, a cultura
tenha sempre um papel importante. No entanto, apesar disso, ndo € o que vem se
revelando na maioria dos métodos de ensino. O que observamos com freqiéncia &
que, embora estejam estudando uma outra lingua, uma outra forma de
comunicacdo, é notéria a falta de conhecimento que os alunos tém da cultura de
outros povos e também da cultura da lingua que esta sendo estudada. Nesse
sentido, nos vem o questionamento acerca da real funcdo desta nova lingua-cultura
no processo de formacdo educacional de jovens e adultos numa sociedade
globalizada. Muitas vezes o discurso que se adota no contexto educacional é o de
gue nas sociedades contemporaneas - tdo competitivas- aprender outra lingua seria
uma oportunidade para melhor qualificacdo e, em consequéncia, melhores
condicdes para este mercado. Entretanto, para nés, aprender uma LE significa muito
mais que isso.

Aprender outra lingua-cultura € entrar em contato com outros saberes, outras
formas de ser e de agir, e por isso, este processo € muito mais significativo do que

por vezes o fazemos. Coracini (2007) defende que “...] A lingua chamada
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estrangeira tem uma funcdo formadora atuando diretamente na imagem de noés
mesmos e dos outros, na constituicao identitaria do sujeito do inconsciente [...]" (p.
152). Coracini ndo despreza a funcao utilitaria deste aprendizado, mas acrescenta
que, além desta funcdo, a aprendizagem de outra lingua pode trazer outras
significacdes para o aprendiz, significacdes estas que podem mexer com estruturas

profundas da subjetividade do sujeito. A autora defende que

Ainda que seja aprendida com um fim meramente utilitarista, ela traz
sempre consigo consequéncias profundas e indeléveis para a constituicao
do sujeito: serdo sempre outras vozes, outras culturas, outras maneiras de
organizar o pensamento, outro modo de ver o mundo e o outro, vozes que
se cruzam e se entrelagcam no inconsciente do sujeito, provocando
reconfiguracdes identitarias, rearranjos subjetivos do sujeito, novos saberes
— nédo tdo novos para ndo serem originais nem tao velhos que ndo possam
ser criativos (ibidem).

Ndo podemos deixar de destacar que a lingua materna (LM) tem uma
contribuicdo significativa para esse possivel mal-estar que pode ser gerado por todo
este processo de rearranjos e reestruturacdes do eu identitario do sujeito em
oposicdo ao ele, que marca a lingua deste outro, a qual, neste processo de ensino-
aprendizagem, passa a ser nossa. A lingua-cultura, que é do estrangeiro, passa a
ser a lingua-alvo do aprendiz e, nesse jogo de interconexdes, ndo ha como nao
haver, em alguns momentos, conflitos entre o eu e o ele, mesmo que, por vezes,
nao perpassem o campo do inconsciente. Ainda sobre esta experiéncia, Coracini
“[...] demonstra que hé& fortes hipbteses que tentam explicar a resisténcia
inconsciente ao aprendizado de uma lingua estrangeira pelo medo da perda da
identidade” (2007, p. 153).

Ao falarmos de resisténcia, ndo poderiamos deixar de fazer referéncia ao
medo, sentimento que pode causar blogueio em muitos aprendizes de uma LE ou
L2. Melman (apud CORACINI, ibidem) aponta 0 medo como um fator muito presente
no processo de aprendizagem de uma LE e uma L2. O medo se revela a partir do
estranho, do desconhecido, medo de questionar suas proprias crencas, Seus
habitos, seu modo de se ver e de ver o mundo, de ver o outro, medo de tudo o que

pode provocar deslocamentos ou mudancas, como exemplos de situagbes
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traumaticas, causadoras muitas vezes de bloqueios na aprendizagem e que
reforcam em nos a idéia de que aprender outra lingua-cultura ndo € um processo tao
simples como poderia ser se entendéssemos que 0 mesmo Se restringiria a
apreensdo de estruturas deste novo cédigo.

Na perspectiva de uma relacdo dialogica entre a lingua-cultura do aluno
aprendiz e da lingua-cultura da lingua-alvo, se processa uma relacdo a que se
denomina intercultural. Nesse sentido, este termo representaria, geralmente, a
relagdo entre individuos que ndo fazem parte da mesma nacionalidade, ndo tém a
mesma origem social, étnica, de género etc. Mendes (2005, p. 109) destaca que, no
ensino de linguas estrangeiras, a interculturalidade seria um termo referente aos
modos de compreender o outro e a sua lingua nacional. No entanto, a autora,
citando Kramsch, ainda destaca que o termo intercultural pode ser utilizado também
como “[...] o processo de comunicagao entre pessoas que falam a mesma lingua e
compartilham um mesmo territério, mas que participam de diferentes grupos
culturais, étnicos, sociais, de género, sexuais etc.” (idem, p. 110). Além disso, o
termo, como declara a autora, também pode estar relacionado ao dialogo ente
culturas minoritarias e culturas dominantes, como também pode estar relacionado ao
caso de bilingtismo e biculturalismo. Sem desprezar as definicbes que aqui foram
apresentadas, mas considerando a amplitude de possibilidades para sua
interpretacdo, defenderemos a idéia de que, no caso do ensino-aprendizagem de
lingua-cultura estrangeira, o fendbmeno intercultural se constitui na intercomunicagéo
entre universos linguistico-culturais distintos. Nessa intercomunicacdo, apesar dos
possiveis conflitos que podem dela emergir, como ja discutimos anteriormente, o
professor deve estar atento para criar um ambiente em que haja, por parte do
aprendiz, uma maior abertura para o contato com essa outra cultura, livrando-se de
qualquer postura etnocéntrica, que so reforce preconceitos diante do que aos olhos
do aluno se mostra diferente.

Apesar de tudo isso, alguns autores ainda criticam a necessidade de incluir
questdes culturais no ensino-aprendizagem de LE ou L2. Moita Lopes (1996), por
exemplo, questiona o ensino de cultura e nos convida a analisar alguns casos com

bastante cuidado. O autor destaca como exemplo, o caso dos alunos que tém
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objetivos outros para aprender o idioma - como seria 0 caso da aprendizagem
instrumental, por exemplo - e ndo demonstram intencdo em aprender a lingua como
forma de integracdo. Moita Lopes (idem) fala em “justificativa social” para o ensino
de LE e, nessa perspectiva, defende a idéia de que talvez fosse mais produtivo
realizar um ensino mais pragmatico, com objetivos mais simples e mais possiveis de
serem alcancados. No entanto, esse ndo € o pensamento de toda a comunidade
académica e, para nos, essa € uma discussao superada, uma vez que acreditamos
que, se partimos do pressuposto de que a cultura ndo pode ser separada da
lingua(gem), ndo ha como nédo levar as aulas e, consequentemente, aos materiais
didaticos nelas utilizados, aspectos de uma outra lingua-cultura que o aprendiz esta
estudando. Defendemos o pressuposto de que independente das razdes pelas quais
o aluno aprenda uma LE, devemos contemplar aspectos culturais para que seja
despertada no aprendiz uma consciéncia sociocultural necesséaria para que ele se
aproxime e se permita conhecer outra cultura.

Embora ainda haja pontos em conflito quanto a importancia do elemento
cultural no ensino-aprendizagem de LE, os estudos tedricos revelam uma mudanca
de concep¢do no que tange ao conceito de competéncia comunicativa e,
consequentemente, do papel da cultura no desenvolvimento deste conceito. Oliveira
(2007) faz uma sistematizacdo da evolucdo do conceito de competéncia, desde as
idéias de competéncia e desempenho propostas por Chomsky. Para este autor a
competéncia (linglistica) correspondia ao conhecimento estrutural e normativo da
lingua, enquanto que o desempenho deveria ser compreendido como o uso real da
lingua em situacBes concretas de comunicacdo. A partir dessa definicdo, Hymes
(1979) redefine esse conceito defendido por Chomsky e propde a dicotomia entre
competéncia e atuacdo. Nessa nova perspectiva, proposta por Hymes, a lingua
ganhara func@o social e isso redefine a idéia de competéncia, anteriormente
proposta por Chomsky. Serd considerado competente comunicativamente o
estudante que tiver no¢céo nédo s6 do conhecimento sistémico, normativo e estrutural
da lingua, mas que também saiba adequa-la ao para quem, quando, onde e de

gue maneira falar.
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A luz da nova concepcdo de lingua(gem) e competéncia comunicativa
proposta por Hymes, Canale e Swain (1980), revista em 1983 por Canale, sdo
propostas quatro sub-competéncias reveladoras de elementos e habilidades
necessérias para a formulacdo da uma definicdo mais precisa do termo competéncia
comunicativa: sub-competéncia gramatical, sub-competéncia sociolinguistica, sub-
competéncia discursiva e sub-competéncia estratégica. Essa definicdo vem sofrendo
ampliacdes, mas, de forma geral, 0 que podemos destacar é que ser competente
comunicativamente néo significa dispor tdo somente do conhecimento estrutural da
lingua e das normas que regulam seu funcionamento no que se refere aos
elementos morfossintaticos, ao conhecimento semantico e fonético-fonoldgico. E
necessario, no entanto, que o aprendiz seja também capaz de usar esses elementos
na producdo de textos orais e escritos coesos, coerentes e corretos; que possam
usar estratégias para superarem dificuldades que surjam durante a comunicacao; e
gue tenham nocéao das regras sociais que norteiam o uso da lingua, compreendendo
0 contexto social em que este idioma esta sendo utilizado.

Diante do exposto, percebe-se que, atualmente, dentro de uma concepc¢ao
mais comunicativa, o ensino de linguas vem passando por uma reconfiguracao,
principalmente no que tange a concepc¢do do que € lingua e de como se ensina-
aprende uma LE ou L2. Nesse sentido, varias propostas que entendem lingua e
cultura como elementos intimamente relacionados, vém tentando redirecionar
posturas historicamente marcadas por uma abordagem que estabelecia a lingua
como um conjunto de codigos totalmente desprovido de carater social. Dentre essas
propostas, ressaltamos as contribuicbes de Mendes (2000), quando propde uma
abordagem culturalmente sensivel; uma abordagem que nos faz repensar o
tratamento a cultura no ensino de linguas estrangeiras, tratamento quase sempre
marcado pela descontextualizagdo, por uma concepgdo que trata a cultura de
maneira isolada, estereotipada e sem nenhuma relagdo com o0s aspectos

linguisticos. Mendes ainda destaca que

este enfoque poderd nos auxiliar a sedimentar a conscientizacdo dos
profissionais que atuam nesta area de que néo se pode fazer/ construir um
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ensino descontextualizado, apartado de todos os aspectos culturais que
envolvem a aprendizagem de linguas, quer no ambiente em que a lingua é
falada ou fora dele (2000, p. 105).

A questdo do ensino de lingua é bastante intrigante, pois, se por um lado os
aspectos culturais sao banidos das aulas de LE, por outro, quando trabalhados, sédo
expostos de forma bastante limitada, estereotipada e quase sempre em carater
informativo. Como exemplo disso, podemos fazer alusdo a LD que, durante muito
tempo, se restringiam - nas secdes destinadas a este fim - a explorar elementos
relacionados a alimentacéo, lazer, atividades do cotidiano, tudo isso tratado como se
todos pensassem de forma comum, fizessem as mesmas coisas e falassem da

mesma maneira.

Apesar de ainda ndo acreditarmos que chegamos a uma situacao em que, de
fato, os discursos tenham se materializado de forma positiva quanto ao tratamento
as questbes culturais nas aulas e nos LD de LE, podemos observar que o
tratamento as questfes culturais tem ganhado mais espaco nas aulas e nos livros
didaticos de LE e L2. No entanto, nos resta pensar e pesquisar sobre como esses
elementos vém sendo propostos nos LD e que tipo de tratamento é dado a eles nas
aulas de LE.

A idéia de uma cultura homogénea e estereotipada é tipica de uma sociedade
que, apesar de proclamar, ndo esta ainda preparada para trabalhar a e com as
diferencas, fato este que se revela nas abordagens metodoldgicas adotadas, nas
aulas dos professores e nos livros didaticos utilizados. A pluralidade e a diversidade
cultural sdo tematicas para inumeros trabalhos, congressos, discursos politicos,
mas, de fato, isso ndo se concretiza nas situagdes mais tipicas do cotidiano escolar.

Como destaca Coracini,

A bem da verdade ndo estamos preparados para lidar com a
heterogeneidade que nos constitui e que constitui todo sujeito;
heterogeneidade que [...] ndo pode e ndo deve ser eliminada, sob pena de
desconsiderarmos, ou anularmos, o sujeito, isto €, ndo estamos preparados
para enfrentar a alteridade, no sentido lacaniano de que, sempre e
inevitavelmente nos vemos no e pelo espelho do olhar do outro; outro que
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sou eu e eu que é um outro (Rimbaud: je est um autre), outro que me
habita; que esta dentro de mim, que me perturba de dentro e ndo de fora,
ou melhor, de dentro e de fora, de um fora que é dentro... (2007, p. 157).

A pluralidade cultural é uma marca que caracteriza praticamente toda
sociedade no contexto moderno e, dentro dessas sociedades, diferentes formas de
pensar, agir, sentir e ser estdo em constante contato, o que constitui a teoria da
circularidade cultural. Nesse sentido, apesar do relativismo cultural que considera
como de igual valor as diferentes visdes de mundo que circulam numa sociedade,
nao se pode desconsiderar a diversidade que compde esse cenario.

Estudos mais recentes comprovam que os chamados enfoques comunicativos
introduziram algumas mudancas nas concepcdes de ensino de linguas estrangeiras
e, agui mais especificamente, no ambito do tratamento as questdes culturais nas
aulas e nos materiais didaticos para o ensino de linguas estrangeiras no Brasil.
Apesar das narrativas proprias do multiculturalismo, reveladas através da pedagogia
da tolerancia, que passa a dar lugar a grupos antes silenciados no livro didatico,
Mota (2004, p. 40) salienta que “[...] esses avancgos culturais ainda sdo bem
incipientes, pois em nada interferem na formacdo da consciéncia critica de
cidadania.” Isso pode ser percebido através ndo s6é dos conteudos culturais que sao
selecionados, mas, principalmente, no tratamento metodolégico dado a eles. Sec¢des
destinadas a tais conteudos socioculturais, muitas vezes isolados e de carater
meramente informativos, sdo caracteristicas que marcaram durante muito tempo 0s
livros didaticos para o ensino de LE. Ainda no que se refere a este tratamento
metodoldgico aos contetdos culturais, Santomé (apud MOTA, 2004, p. 40-41) faz

referéncia ao curriculo turistico, o qual se caracteriza por cinco tipos de enfoque:

a) a trivializagdo — os conteudos culturais dos grupos nao majoritarios sao
abordados com superficialidade e banalidade, como sendo aspectos
turisticos: costumes alimentares, folclore, formas de vestir, rituais festivos,
etc.; b) o souvenir — decorar a sala com objetos multiculturais, ou
apresentar uma musica de alguma tradicao desconhecida, como atividade
extra do semestre ou planejar algumas poucas tarefas escolares
lembrando a existéncia dessas culturas, sem nenhuma preocupacdo em
implementar condi¢cdes de produgcdo de uma leitura critica; c) celebracfes
étnicas — quando o estudo da diversidade cultural ndo faz parte do
cotidiano da escola, mas, de forma descontextualizada do curriculo central,
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celebra-se, por exemplo, o dia do indio; d) a estereotipagem — praticas
discursiva que inculcam estereétipos culturais; e) a tergiversacao — quando
se enquadram como naturais as situagdes de opressao, tipo “isso houve
porque faz parte da natureza humana” ou nao confrontando a questao,
dando respostas evasivas.

As diferentes concepcdes de cultura, desde as mais classicas, até as mais
contemporaneas, incidem sobre as diferentes formas de lidar com esse elemento
nas aulas de LE. Kramsch (apud SOBRAL; JOUET-PASTRE, 2004, p. 224-226) fala
em trés modelos para o estudo de uma lingua, literatura e cultura estrangeira: O
primeiro deles seria 0 modelo estruturalista que apresenta a cultura como “[...] uma
entidade monolitica que pode ser analisada e destrinchada como se fosse uma mera
colecdo de fatos.” Nessa perspectiva, € possivel ensinar a cultura estrangeira
simplesmente tomando como base a apresentacéo de fatos considerados relevantes
sobre a mesma. Um segundo modelo para o ensino da cultura faz referéncia ao
aspecto social que “[...] leva em conta a complexa natureza do fendmeno cultural e
reconhece que toda cultura varia em uma mesma sociedade, dependendo de uma
vasta gama de limitagdes contextuais” (SOBRAL; JOUET-PASTRE, ibidem). Dessa
forma, os espacos de aprendizagem vao além de relatos dos fatos considerados
importantes, mas ampliam a visdo critica do aluno a medida que 0s mesmos sao
estimulados a perceberem a multiplicidade de sentidos, a multireferencialidade de
saberes e formas de ser, ver e sentir. Se 0 modelo social jA traz grandes
contribuicdes as novas perspectivas para a criacdo de uma verdadeira abordagem
cultural, o terceiro modelo apontado, 0 modelo sécio-semiético, é de grande valia por
estimular o estudante a “[...] procurar mensagens e valores ndo-aparentes que sao
transmitidos através de atitudes que enfrentamos na vida cotidiana” (idem, p. 229).

No que se refere ao professor, sabemos que este desempenha um papel
importante para que os alunos tenham uma percepcdo diferente do que
normalmente tém acerca do que significa aprender uma outra lingua-cultura. Nesse
sentido, Serrani (2005) fala sobre o perfil profissional ao que ela denomina
“‘professor de lingua como interculturalista” (p. 15). Para a autora, este professor
corresponde a um profissional apto para realizar praticas de mediagéo socio-cultural,

contemplando o tratamento de conflitos identitarios e de contradi¢cdes sociais. Nessa
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proposta interculturalista, Serrani ainda destaca a necessidade de sempre se partir
da cultura de origem, assim, o contexto cultural de partida (do aprendiz) se
relacionaria ao contexto alvo. Serrani acrescenta que essa proposta € de ordem

politica linguistico-cultural e educativa e objetiva

a) estimular nos alunos o estabelecimento de pontes culturais com outras
sociedades e culturas; b) propiciar a educacao a diversidade sécio-cultural
e ao questionamento de etnocentrismos e exotismos; e c¢) dar ao
componente cultural um peso significativo no planejamento de cursos de
lingua (2005, p. 22).

Se tomarmos os pressupostos defendidos pelos PCN para o ensino de LE,
verificamos que, sobre a linguagem, eles a definem como “a capacidade humana de
articular significados coletivos e compartilha-los em sistemas arbitrarios de
significacdo” (p. 50). Nesse sentido, o ensino-aprendizagem de uma LE deve
promover a aproximacdo com o desconhecido, no intuito de promover a
sensibilizacdo dos alunos para com as diferencas linglistico-culturais. Sobre essa

guestao, vale ressaltar que para os PCN:

ao conhecer outra(s) lingua (s), outra(s) forma(s) de encarar a realidade, os
alunos passam a refletir, também, muito mais sobre sua propria cultura e
ampliam a sua capacidade de analisar 0 seu entorno social com maior
profundidade, tendo melhores condicBes de estabelecer vinculos,
semelhangas e contrastes entre a sua forma de ser, agir, pensar e sentir e
a de outros povos, enriguecendo a sua formacdo (BRASIL, 1999, p. 152).

Diante do exposto, acreditamos que é preciso entender que a abordagem
cultural no ensino de LE deve estar em consonancia com as novas concepcoes de
educacéo ja que a mundializacdo é um fenémeno social que interfere no conjunto de
manifestagdes culturais da sociedade. No ambito das discussdes que envolvem o0s
processos civilizatorios e sua relacdo com a educacédo, o fato de querer entender
como a cultura é vista, pensada e sentida nas aulas de LE é de grande contribuicdo

para os estudos nas areas da Educacéo e da Linguistica Aplicada.

4.2 O Universo Cultural Hispanico na Sala de Aula de Espanhol como Lingua
Estrangeira
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Desde que apareceu nos curriculos, na década de 40, o idioma espanhol
entrou na histéria do ensino de LE no Brasil, apesar de naquela época o cenario
educacional, no que se refere ao ensino de linguas, tenha sido marcado pelo inglés
e pelo francés. Considerada a lingua de autores consagrados e o idioma de um povo
que protagonizou grandes historias de conquistas no ocidente, o espanhol estava
pronto para se tornar uma disciplina a compor o curriculo do ensino basico no pais.

Na década de 60, observa-se que, no Brasil, devido as mudangas no contexto
mundial e, por isso, ao prestigio que o inglés assume internacionalmente, bem como
as reformulacbes no cenario educacional brasileiro, tanto o espanhol quanto o
francés perdem lugar de importancia no curriculo nacional.

Na década de 80, o monolinglismo era uma espécie de caracteristica que
marcava o ensino de LE no Brasil. O inglés, nesse contexto, era para muitos alunos
apresentado como a Unica possibilidade de se estudar um outro idioma,
principalmente se estivermos falando das instituicbes publicas de ensino do pais,
quadro este que so vai se modificar, pouco a pouco, a partir da década de 90, com a
redemocratizacdo da América Latina e com o advento do Mercosul. A partir dai, o
gue se observa € o crescente interesse pelo estudo do espanhol e, por isso, do seu
oferecimento enquanto disciplina obrigatéria ou optativa nas escolas publicas e
privadas do Brasil.

A importancia de termos feito essa pequena referéncia histérica no que se
refere ao ensino do espanhol no pais, é no intuito de mostrarmos que, apesar de ter
sido o Mercosul o principal fator a favorecer esse interesse crescente pelo ensino-
aprendizagem do idioma no cenario educacional brasileiro, isso ndo significou que a
Ameérica Hispanica tenha sido a referéncia lingiistico-cultural a ser utilizada pelos
professores pelos autores na producdo de LD de espanhol. Camargos (2003)
argumenta gue isso se deve a dois fatores: primeiro, a falta de uma politica clara e
eficiente de difusédo lingiistico-cultural entre os paises que compunham o Mercosul;
e segundo, porgque, ao contrario do que néao foi feito pelos paises do Mercosul, a
Espanha se empenhou em promover a difusdo do idioma de Cervantes pelo Brasil

e por tantos outros paises. Como exemplo de medidas para difusdo tomadas pela
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Espanha, citamos a fundacdo do Instituto Cervantes™, com sede em Madri e filiais
em outros grandes centros urbanos. Isso significou que, junto com a proposta de
ensino do idioma e difusdo da cultura, com isso a Espanha propaga em outros
paises o que eles consideram a norma culta do seu idioma, a variante padrao deste
e, consequentemente, a cultura hispanica de referéncia.

Tomando como base essas reflexdes, fica claro por que no ensino-
aprendizagem de espanhol no Brasil os elementos culturais — quando trabalhados —
geralmente se encarregavam de oferecer aos alunos aspectos que marcavam a
cultura peninsular. Além disso, € importante destacar que outro fator que marcou o
processo de ensino-aprendizagem do espanhol, assim como de outras linguas, foi a
concepcao de lingua que, por muito tempo, esteve — e pode ainda estar —
subjacente a préatica de muitos professores e também constatada na abordagem de
muitos LD de LE. A este respeito, Mendes (2005), ao se referir a necessidade de
nao dissociar a lingua da cultura na pedagogia de linguas, faz uma referéncia ao

ensino do espanhol e propde 0s seguintes questionamentos:

A necessidade de ndo se dissociar lingua e cultura na pedagogia de
linguas torna-se mais evidente quando a lingua em questdo néo é o inglés,
ainda que consideremos o espanhol, que, ao lado do inglés, tem assumido
cada vez mais a funcdo de lingua de comunicacdo mundial. Como é
possivel estudar espanhol como lingua estrangeira se nao a
compreendermos como fendbmeno cultural, marcado por especificidades da
prépria estrutura da lingua, enquanto lingua-cultura, e outras que fazem ser
diferente a depender do ambiente na qual é falada? E se o espanhol que
estad sendo ensinado é uma das variantes latino-americanas e ndo a
variante européia? Devemos trata-lo como a mesma lingua, ainda que
diferente? Como podemos desconsiderar a cultura por trds da lingua u a
lingua por tras da cultura [...]? (2005, p. 101).

Entendemos como provocadores e salutares 0os questionamentos propostos
pela autora uma vez que estes sdo capazes de promover uma reflexdo acerca de

aspectos pertinentes quando tratamos do processo de ensino-aprendizagem de uma

1 O Instituto Cervantes trata-se de uma instituicdo publica criada na Espanha no ano de 1991 com o
objetivo de difundir a cultura espanhola e hispano-americana, bem como fomentar o ensino deste
idioma. Neste mesmo ano foi assinado o tratado de Assuncdo (Mercosul) e fundado o Instituto
Cervantes de Sdo Paulo, no Brasil. A segunda sede foi fundada no Rio de Janeiro, em 2000. Depois
da assinatura da lei 11.191/05, mas sedes foram previstas e algumas ja inauguradas: Brasilia,
Curitiba, Porto Alegre, Belo Horizonte, Floriandpolis, Recife e Salvador.
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LE, especificamente, o espanhol. O primeiro deles trata diretamente da concepc¢ao
de lingua que pode estar sustentando este processo. Por vezes, restrita a um
conjunto de estruturas e normas gramaticais para memoriza¢do, a lingua nao é
trabalhada como fenémeno social e cultural. Outra questdo que é proposta, atraves
dos guestionamentos feitos por Mendes, tem relacdo com as variantes do espanhol,
especialmente no que se refere as variantes européias e hispanicas. Essa discussao
torna-se relevante pelo que a variante européia representou e/ ou ainda representa
para muitos professores de espanhol, para alunos aprendizes desse idioma e para

os LD utilizados para o aprendizado deste idioma.

Ainda merece destaque a reflexdo que Mendes nos propde ao fazer a relacéo
lingua-cultura e cultura-lingua, a qual ser uma relacdo de interdependéncia, sempre
considerada e valorizada pelo professor e pelo estudante, ndo s6 de espanhol, mas
de qualquer outra lingua que venha a ser estudada. E através dessa relacdo que o
aprendiz — comunicativamente competente — vai se fazer sensivel as diversas
possibilidades de interpretacdo de elementos implicitos na linguagem, podera fazer
uso socialmente conveniente de palavras e expressdes, além de poder fazer
adequacdes aos mais diferentes contextos para que possa ser compreendido em

todas as situacdes reais de comunicacao.

Ainda sobre essa questdo, mas tratando especificamente do ensino-
aprendizagem do espanhol para alunos brasileiros, Godoy (2001) destaca que o
desenvolvimento da competéncia comunicativa se daria, de fato, a partir do
momento em que consideremos, enquanto professores, ndo s6 o0 conhecimento da
competéncia gramatical, mas também da competéncia pragmatica e cultural. Nesse
sentido, além de n&o apenas se limitar a ensinar aspectos gramaticais da lingua ou
dar aos alunos listas de palavras para memorizarem, o professor devera fazer com
estas estruturas e estas palavras assumam, efetivamente, um significado social e

contextual. Para a autora,

Si queremos que el alumno brasilefio logre una buena competencia
comunicativa del espafol debemos ayudarle a comprender y aprender no
sélo las diferencias morfosintacticas y semanticas entre el perfecto y el
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indefinido en el espafiol, o entre el indefinido del espafiol y el pretérito
perfecto del portugués, sino también las diferencias pragmaticas y
culturales entre el espafol y el portugués y, ademas, las diferencias
pragméticas y culturales existentes en diferentes paises de lengua
espafiola. O sea, el alumno no se enfrenta solamente a la tarea de
aprender una nueva informacion sobre el léxico, la gramatica y la
pronunciacion, sino que tiene que adquirir nuevos elementos simbdlicos de
una comunidad diferente. Las nuevas palabras no son simplemente nuevos
rétulos para viejos conceptos, la nueva gramatica no es simplemente una
nueva manera de arreglar y ordenar palabras, y las nuevas
pronunciaciones no son solamente maneras ‘diferentes’ de articular
sonidos. Todo ello forma parte de las caracteristicas culturales de otra
comunidad etnolinguisticas (idem, p. 326)."

No intuito de ilustrar, com sugestdes bem concretas, Godoy também aponta
procedimentos que podem ser tomados pelos professores a fim de promover, na
aula, um ambiente propicio para o entendimento da lingua espanhola, ndo apenas
como conjunto de estruturas e palavras, mas como um instrumento de comunicacéo
caracterizado por diferentes possibilidades de discursos que se organizam em torno
dos mais variados contextos sociais de uso. Além disso, defende que entender as
implicacdes dessas vérias formas de expresséo e usa-las, adequadamente, torna-se
um importante aspecto a ser considerado no processo de ensino-aprendizagem do

espanhol. Quanto a esse aspecto, Godoy discorre que,

En la ensefianza del espafiol seria muy 0til que el profesor planee introducir
textos y dialogos, comentando lo que es normal en el habla, en el discurso, y
qué temas son de “mal gusto” en la(s) cultura(s) hispanica(s); qué importancia
social tiene una determinada charla; propias de qué registro (formal, familiar,
juvenil, grosero, etc.) y de qué dialecto son las expresiones encontradas; qué
es lo que se considera cortés; qué es lo conveniente de acuerdo con el
contexto; qué es lo que podria causar risa, rabia, bromas o alguna otra
reaccion en el hablante nativo en una situacion real (2001, p. 327).13

2 se qguisermos que o aluno brasileiro alcance uma boa competéncia comunicativa do espanhol,
devemos ajuda-lo a compreender e aprender ndo s6 as diferengas morfossintaticas e semanticas
entre o perfeito e o indefinido no espanhol, ou entre o indefinido do espanhol e o pretérito perfeito do
portugués, mas também as diferencas pragmaticas e culturais entre o espanhol e o portugués e, além
disso, as diferencas pragmaéticas e culturais existentes em diferentes paises de lingua espanhola. Ou
seja, 0 aluno ndo se confrontara apenas com a tarefa de aprender uma nova informacéo sobre o
léxico, a gramatica e a pronuncia, mas tem que adquirir novos elementos simbdlicos de uma
comunidade diferente. As novas palavras ndo sdo simplesmente novos rotulos para velhos conceitos,
a nova gramatica ndo é simplesmente uma nova maneira de arrumar e organizar palavras, e as
novas pronuncias ndo sao somente maneiras “diferentes” de articular sons. Tudo isso forma parte das
caracteristicas culturais de outra comunidade etnolingiiistica (Traducao nossa).

No ensino do espanhol seria muito Util que o professor planejasse introduzir textos y didlogos,
comentando o que é normal na fala, no discurso e quais assuntos sdo de “mau gosto” na(s) cultura(s)
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Longe de pretendermos encerrar por aqui nossas reflexdes sobre o ensino da
lingua-cultura espanhola no Brasil, passamos a analisar o papel que os LD de
espanhol tiveram na historia do ensino desse idioma em territorio nacional e como

estes LD tratavam as questdes culturais do universo cultural hispanico.

4.3 Algumas Palavras sobre o Livro Didatico de Espanhol como Lingua

Estrangeira: qual o lugar da cultura?

O LD, como ja foi colocado em outro momento deste trabalho, assume um
papel de fundamental importancia como um guia em grande parte das salas de aula
de LE, pois, 0 mesmo muitas vezes € visto como as verdades que devem ser
ensinadas. Nesse sentido, o LD torna-se uma autoridade no ambiente escolar,
sendo mesmo capaz de domar a figura até entdo méxima deste contexto: a do
professor.

Inicialmente gostariamos de destacar que, no que se refere a analise de LD,
ainda € muito pouco o que se produz em termos de pesquisa nesta area no Brasil.
Embora existam estudos mais frequentes quanto ao LD de inglés, no caso de
espanhol as pesquisas publicadas ainda estdo bastante voltadas para a analise de
elementos de ordem linguistica e metodologica. Quanto as questdes que envolvem o
tratamento cultural nos LD de espanhol, ndo encontramos, disponivel em rede,
nenhum trabalho que pudesse ser mencionado e até mesmo consultado como fonte
de pesquisa bibliografica.

Entretanto, apesar disso, tomamos como referéncia as contribuicdes trazidas
por Rogério Casanovas Tilio, por meio de sua tese de doutorado intitulada O livro
didatico de inglés em uma abordagem sdécio-discursiva: culturas, identidades e pos-
modernidade. Neste trabalho o autor tem como objetivo explicito investigar o

discurso dos livros didaticos para o ensino de inglés como LE e sua relacdo com a

hispanica(s); que importancia social tem uma determinada conversacdo; préprias de que registro
(formal, familiar, juvenil, grosseiro etc.) e de que dialeto sdo as expressdes encontradas; o que se
considera formal; o que é conveniente de acordo com o contexto; o que poderia causar riso, raiva,
brincadeiras ou alguma outra reacdo no falante nativo em uma sociedade real (Tradug&o nossa).
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construcdo de identidades sociais dos alunos. O autor, neste trabalho, busca: a)
verificar como estes livros representam socio-discursivamente o0 mundo e 0s
contextos culturais relacionados a lingua alvo; b) observar em que medida oferecem
oportunidades de voz aos alunos; e c) como situam-se em relagdo ao ensino e
aprendizagem da lingua inglesa. Ainda é destacado que a referida pesquisa adota
uma teoria de linguagem de base sistémico-funcional, uma perspectiva soécio-
interacionista de ensino e aprendizagem e uma abordagem critica de discurso e de
cultura.

Quanto a relacao livro didatico e questdes culturais no ensino-aprendizagem
de LE, o autor faz referéncia a Kramsch para destacar que “o livro didatico pode ser
visto como um ambiente ideal cuidadosamente construido para a organizacdo e
interpretacdo de uma nova experiéncia linguistica e cultural” (KRAMSCH apud
TILIO, 2006, p. 124). Dessa forma, ainda utilizando Kramsch como suporte tedrico,
Tilio destaca que o LD é o produto de cinco culturas: a cultura da lingua ensinada; a
cultura do aprendiz; a cultura do pais onde o livro foi publicado; a cultura da sala de
aula; e a intercultra, mostrando que, a aprendizagem de uma lingua estrangeira
perpassa por estagios de aquisicdo da cultura e da lingua ensinada.

Ainda no que se refere as contribuicdes deste trabalho, para que se posa
entender como, de fato, as questdes culturais sao tratadas na maioria dos LD de LE,

Tilio destaca que

Os livros didaticos se propdem a transmiti, de acordo com suas
apresentacdes, introducfes e manuais do professor, aquilo que chamam
de conhecimento cultural relevante. Entretanto, em geral, ndo tratam
cultura seriamente, ou seja, de forma a levar os alunos a pensar
criticamente. Tratar de questBes culturais na maioria dos livros significa
apenas mencionar o estereétipo, nada mais do que falar dos habitos,
costumes, e comida do grupo cultural da lingua estrangeira ensinada,
muitas vezes perpetuando até certos preconceitos [...] (2006 p. 125-26).

Outro trabalho ao qual gostariamos de fazer referéncia é a dissertacdo de
mestrado defendida por Cassiane Leonor Sartori Pereira, intitulada Os aspectos
culturais no livro didatico de lingua inglesa como lingua estrangeira e os Parametros

Curriculares Nacionais: Convergéncias ou divergéncias? Neste trabalho a autora
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tem como objetivo estabelecer uma relacdo entre os aspectos culturais vinculados
aos textos do livro Inglés: Série Brasil e as propostas dos PCN. Por meio da analise
interpretativa dos textos presentes nas unidades didéaticas do referido livro, a autora
chegou a conclusdo que, considerando 0s aspectos culturais em geopolitica do
inglés; o conteudo interdisciplinar; a cultura visivel e o mercado de trabalho; os
resultados apontaram que os pressupostos indicados pelos PCN eram respeitados
em alguns dos textos propostos pelo LD.

N&o diferente de outras disciplinas, no caso do espanhol, sabe-se que o LD
tem um papel importante no sistema educacional e, para o professor, este serve
como apoio ou mesmo a Unica fonte de que ele dispde para organizar-se ndo sé na
construcdo do seu plano de curso e na estruturacdo das suas aulas, como também
na elaboracdo de exercicios e provas. Isso pode ser percebido e comprovado por
nds em muitas das escolas que visitamos em supervisdo de estagio de alunos de
graduacdo em Letras.

E salutar ainda considerarmos que o LD esta presente ao longo da histéria da
educacdo ndo so6 no Brasil, como também em tantas outras sociedades e, enquanto
instrumento de formacao politica e ideolégica, 0 mesmo carrega em seus conteldos
os valores e verdades que lhes sdo convenientes. No caso dos LD de espanhol, os
conteudos que estdo vinculados aos aspectos culturais, por muitas vezes, tém
hierarquizado estes aspectos tornando sempre a referéncia cultural da Espanha
como modelo de vida e a variante linglistica do espanhol peninsular, o de prestigio.

A questéo cultural, objeto de nosso interesse nesta analise esta bastante em
voga atualmente. No Brasil, apesar das muitas pesquisas voltadas para andlise de
guestdes metodoldgicas subjacentes aos LD, tem crescido o interesse por trabalhos
de pesquisa voltados para aspectos como cultura, identidade e tudo que esta
relacionado a esse universo sedutor e complexo. Acerca disso, ndo podemos negar
que o fenbmeno da globalizacdo, ja discutido em outro capitulo, tem um papel
importante nesse crescente interesse, pois uma vez que a globalizacdo propde a
unido econdmica de blocos e encurtamento de distancias culturais, € claro que

essas questdes serdo objeto de interesse para discussao.
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Por estarmos inseridos nesse contexto de debates sobre identidade e cultura,
nos dedicaremos, neste trabalho, a analisar de que forma os LD que estdo sendo
produzidos no Brasil, por autores brasileiros, contemplam a pluralidade cultural que
marca o universo hispéanico, as identidades latino-americanas e se estes mesmos
livros, através das atividades que propdem para explorarem as questdes culturais e
de identidade, promovem a interacdo entre as identidades que sdo apresentadas e a
formacao identitaria do aluno brasileiro aprendiz de espanhol, proveniente da rede
publica de ensino.

Mesmo antes de nos dedicarmos a analise sistematica de LD, na percepcgao
de professor, ja podiamos perceber que a maior parte dos LD que circulava no
mercado e nas escolas aos quais tinhamos acesso, seguia um padrao de
homogeneizagcdo. Esse padréo quase sempre apresentava uma estrutura em que 0s
aspectos gramaticais e os dialogos ndo sO6 ocupavam grande parte do material,
como também serviam de base para a organizacdo das unidades didaticas. E claro
que isso esta diretamente relacionado a uma perspectiva de linguagem, de lingua e
de ensino-aprendizagem que ndo entende o uso desses elementos como praticas
sociais e que se prende, majoritariamente, as questdes estruturais de sistematizacao
linguistica.

Com o advento das abordagens de cunho comunicativo, é notério que ha um
discurso defensor da idéia de que a cultura é indissociavel da lingua e, se ndo na
pratica, na teoria tem trazido algumas mudancas aos LD de LE. Nesta nova
perspectiva, o ensino de uma lingua-cultura parte do principio de que a lingua néo é
apenas um conjunto de estruturas estranhas que sao apresentadas e ensinadas aos
alunos, mas como um conjunto de significados que perpassam o ambito do apenas
linguistico e invade o social.

Na tentativa de percebermos a relagdo abordagem comunicativa e
abordagem cultural, bem como a representacdo de ambas no LD de Espanhol,
tomamos algumas andlises feitas por Paraquett (2000), no artigo intitulado Da
abordagem estruturalista a comunicativa: Um esbog¢o histérico do ensino de
Espanhol/LE no Brasil. No trabalho Paraquett apresenta a historia do Espanhol no

Brasil, a luz da analise de alguns livros didaticos de espanhol que circulam no pais a
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partir da década de 70. A fim uma melhor compreensédo, a autora define como trés
as etapas que marcam o ensino do Espanhol no pais: A primeira etapa, marcada
pela chegada ao Brasil do livro Espafiol en Directo, de Aquilino Sanchez, Manuel
Rios e Joaquin Dominguez, publicado pela SGEL editora, ainda que propusesse a
aprendizagem do espanhol de maneira completa e eficaz, ndo considerando apenas
0 aspecto estrutural da lingua, ndo possibilitava, segundo Paraquett, tal realizacéo,

uma vez que, como mesmo destaca a autora,

O método estruturalista manteve-se preso a uma proposta de ensino que se
pautava no conhecimento (ou fixacdo) de estruturas gramaticais e a aquisicédo
de um Iéxico descontextualizado de situagbes reais ou ‘naturais’, sem
preocupar-se com a comunicagdo nem com a inventiva do aprendiz (2000, p.
187).

bY

Além disso, em conclusdo a andlise do referido livro, Paraquett também
destaca que o que predominava neste livro era o estudo do espanhol da Espanha,
perspectiva esta que rechacava as demais manifestacdes linguistico-culturais do
mundo hispanico. Dessa forma, a América Latina de lingua-cultura hispanica se
manteve, por muito tempo, praticamente anulada.

A segunda etapa na histéria do ensino de espanhol no Brasil,
correspondente ao meado da década de 80, promove algumas mudancas,
principalmente por conta das orientacbes comunicativas para o ensino de LE.
Especificamente no caso de espanhol, o livro Antena |, elaborado pela equipe
Avance, da Universidade de Murcia — Espanha - e assinado pelo mesmo Aquilino
Sanchez, além de Juan Manoel Fernandez e Maria Carmen Dias, traz, jA no seu
discurso, uma postura comunicativa para o ensino do espanhol. Como uma das
novidades, Paraquett destaca o fato de o contexto cultural jA ser esbocado. N&o
obstante, apesar desta novidade que o livro revela, Paraquett ndo consegue deixar
de perceber que, mesmo neste ensaio “cultural” (destaque da autora), o que se pode
notar € que o mundo linguistico-cultural que se revela nas unidades é ainda o mundo

da Espanha. A autora destaca que
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A América Espanhola aparece superficialmente e como terra e cultura de
outrem. Acho mesmo que ndo poderia deixar de ser diferente uma vez que
esses materiais eram produzidos para os muitos centros de linguas que se
fortaleciam na Espanha e que se especializavam no ensino do espanhol
como lingua estrangeira, em seu praéprio territério (2000, p. 188).

A década de 90 marca o inicio da producdo editorial brasileira no que se
refere aos livros didaticos de LE produzidos no Brasil, por autores e para alunos
brasileiros, 0 que corresponderia, neste estudo de Paraquett, a terceira etapa do
processo de ensino deste idioma em territério nacional. Como analise, a
pesquisadora traz o livro Hacia el Espafiol, de Fatima Cabral Bruno e Maria Angélica
Mendonza, publicado em 2000, pela editora Saraiva. Dentre 0s aspectos que séo
apontados como positivos e 0 que nos interessa mais diretamente por conta do
nosso trabalho de pesquisa, destacamos a abordagem cultural que, segundo
Paraquett, € propria da proposta apresentada no livro. A preocupagcdo com as
variantes, a atencdo a alteridade e a presenca de contextos culturais do variado
mundo hispanico sdo aspectos louvaveis na obra. Finalizando seu estudo, Paraquett
destaca o papel que tem os manuais didaticos em tentar diminuir as irrealidades que
sdo proprias de contextos de aprendizagem distantes de onde se fala a lingua.

Acerca da questdo cultural nos LD, Mota (2004) em estudo feito sobre os
modelos de multiculturalismo propostos por Peter McLaren (2000), faz uma
discussdo compreensiva destes modelos por meio da analise de livros didaticos. A
pesquisadora destaca que, numa Vvisdo conservadora de multiculturalismo,
encontramos textos e imagens ilustrativas de diversas culturas que circulam nas
unidades pedagogicas, mas o foco principal da licho permanece sendo aqueles
valores culturais socialmente privilegiados, servindo a cultura periférica como
transicdo para a cultura central e assim camuflar a inclusdo cultural. Na viséo
considerada humanista liberal por McLaren, Mota destaca que o0s materiais
pedagdgicos se destinam & educacao de classes populares no sentido de promover
a inclusdo social, mas, acabam reforcando os discursos vigentes e, para
exemplificar, a autora aponta os livros de inglés feitos para trabalhadores imigrantes
nos Estados Unidos. Na chamada visao liberal de esquerda, o programa de ensino

seleciona textos que apresentam conteudos culturais do grupo subalterno ao qual os
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alunos pertencem, revelando que, o que poderia ser entendido como uma politica de
valorizacdo acaba, implicitamente, promovendo a segregacdo, preservando uma
perspectiva monoculturalista.  Finalizando, apresentamos a  perspectiva
critica/revolucionaria, ainda proposta por McLaren, que seria aquela que estaria
comprometida com o ideal transformador da escola. Mota sugere como proposta
para os LD, a concepcado critica/ revolucionaria por ser esta uma perspectiva
defensora da idéia de que a escola desempenha um papel transformador. Ainda no
que se refere a perspectiva multicultural dentro de uma concepcao critico/
revolucionaria, Mota, na mesma obra, faz alusdo a Banks (1993, p. 23) a fim de
destacar os quatro campos de acdo do modelo de educacdo multicultural: a)
integracdo de conteudos; b) construcdo de conhecimento; c) pedagogia da
equidade; d) empoderamento da cultura escolar.

ApoOs termos tecido algumas consideragcdes acerca das questdes culturais no
contexto de ensino-aprendizagem de LE, focando o lugar ocupado e o papel por elas
desempenhado, passaremos, no capitulo seguinte, a andlise dos LD selecionados

para esta pesquisa.

5 PERCURSOS DE ANALISE

5.1 Consideracdes em Destaque

Os livros didaticos selecionados para esta analise, como ja foi dito, passaram
por alguns critérios de selecdo prévia e, posteriormente, procedemos a analise dos
mesmos a partir das categorias definidas, a saber: 1) Espacos geograficos e
territorios culturais; 2) Identidades culturais dos personagens, considerando tanto os

famosos quanto os andnimos; 3) Atividades propostas com enfoque em questdes
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culturais. Também queremos destacar que cada uma dessas categorias de analise
se convertera em secfes deste capitulo.

No intuito de melhor estruturar a apresentacdo dessas analises,
primeiramente trabalhamos apenas com o livro El arte de leer espafiol, em todas as
categorias e, em seguida, passamos para o livro Sintesis: curso de lengua espafiola,
considerando 0s mesmos critérios. Em seguida, elaboraremos um quadro
comparativo entre os dois livros. Neste capitulo, apresentamos os resultados das
nossas investigacdes a fim de que, no capitulo conclusivo, possamos delinear as

consideracgdes finais vinculada as perguntas de partida de pesquisa.

5.2 Enfoque Primeiro - El Arte de Leer Espaifiol

5.2.1 Alvo A: espacos geograficos e territorios culturais

Quando falamos em espacos e territrios nos sentimos em meio a um
campo minado, pois, ao contrario do que nos possa parecer, esses termos estao
carregados de possibilidades de classificacdo e interpretacdo. Além disso, vale
destacar que o termo territério pode ser tomado considerando seu aspecto politico,
econdmico ou cultural. Dentre as varias concepcdes, nos reportamos a Haesbaert
(2004), por analisar o territério com diferentes enfoques, elaborando uma
classificacdo em que se verificam trés vertentes basicas: 1) juridico-politica,
segundo a qual “o territério € visto como um espaco delimitado e controlado sobre o
qual se exerce um determinado poder, especialmente o de carater estatal”’; 2)
cultural(ista), que “prioriza dimensdes simbdlicas e mais subjetivas, o territorio visto
fundamentalmente como produto da apropriacdo feita através do imaginario e/ou
identidade social sobre o espaco”: 3) econémica, “que destaca a desterritorializagao
em sua perspectiva material, como produto espacial do embate entre classes sociais
e da relacao capital-trabalho” (HAESBAERT apud SPOSITO, 2004, p. 18). Ainda no
gue tange a concepcao cultural acerca do territério, Haesbaert (2002) fala sobre a
dificuldade de se estabelecer as fronteiras entre a concepc¢ao politica e a concepgéo

cultural de territorio e ainda destaca as rela¢cdes de poder como elemento constante
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na producdo simbodlica que domina nosso tempo. Nesse sentido, o autor conclui
afirmando que “[...] mesmo os gedgrafos que destacaram as tradigdes politicas do
territorio ndo ignoraram suas bases culturais simbdlicas” (p. 27).

Na contemporaneidade, marcada pelo discurso da desterritorializagdo,
Haesbaert (idem) enfatiza a necessidade de se entender o0 momento em que
vivemos como sendo o da consolidacdo de novas formas de organizacao territorial.

Ainda destaca que

[...] uma das caracteristicas centrais dessas novas territorialidades é sua
imbricagdo com processos mudltiplos, diferenciados, complexos, de
identificacdo social, ou seja, tdo importante quanto 0s processos
econdmicos de desterritorializacdo é a dindmica simbdlico-cultural que
ajuda a moldar as territorialidades emergentes (idem, p. 31).

Além dessa idéia, tomamos as importantes contribuicbes de Milton Santos
guando faz uma diferenciacdo entre espaco e territorio e alerta os leitores para que
nao confundam estes dois termos. O autor caracteriza territério com uma abordagem
politica, considerando-o como “o nome politico para o espaco de um pais”
(SANTOS, 2003, p. 19). O espaco, muito mais amplo, seria a totalidade, englobando
a configuracao territorial, a paisagem e a sociedade. Por outro lado, no desenrolar
da Historia, o territério passa a ser formado a partir da apropriacdo humana de um
conjunto natural pré-existente. Dessa forma, ademais dos aspectos politicos, Milton
Santos também destaca a importancia dos aspectos sociais, econdmicos e culturais.

A partir dessas consideracdes, salientamos que a nocdo de espaco e de
territdrio que trabalhamos surge a partir das contribuicdes destes autores, ou seja,
espaco (geografico) como representativo das totalidades, englobando o territorial, a
paisagem e o social; o territorio tomado na perspectiva da apropriacdo humana
destes espacos e, por isso, leva em conta aspectos sociais, econdmicos e culturais.

Nos LD selecionados, a observacéo a (ndo) exploracédo de diferentes espagos
e territorios € importante para se analisar e perceber até que ponto estes materiais
contemplam a pluralidade cultural do universo hispanico no que se refere aos
aspectos geograficos, bem como a multiplicidade nas suas manifestagées culturais.

Dessa forma, veremos como em cada um dos livros em estudo, essas questdes sao



82

representadas, principalmente a luz dos textos que neles aparecem, sejam estes
didlogos, imagens ou de outra natureza.

O livro El Arte de leer Espafiol, no que tange a exploracdo de espacos
geograficos e territérios culturais, é bastante variado, pois, de forma geral, ndo se
restringe aos centros de Madri ou de outros espacos de prestigio politico-econémico.
Este livro, diferente de todos os que ja vimos enquanto professores de E/LE, nos
convida, em cada uma das suas unidades, a um passeio pelo universo geogréfico-
cultural hispanico. O mais interessante disso é que, também ao contrario de outros
materiais, essa viagem em nada tem a ver com atitudes ensaiadas de turistas que
vao a algum pais hispanico e que, por isso, querem aprender coisas da cultura
estrangeira. No decorrer desta analise, veremos como este livro constréi o0 mapa
cultural do mundo hispéanico.

Observemos a seguir, 0 poema Cantar a los nifios latinoamericanos y

caribefos, texto que integra a primeira unidade do livro, intitulada Identidad:

Cantar a los nifios latinoamericanos
y caribefnos

v por valles

ol, la cordillera

anto, de un gran canto

© hace verdad en e momento

s hermanos oon hermanos

se funden en un beso, en un gran besol

Julln Colieaad

n Arodoss Tating v Tl Card

Figura 1 - Poema de Julia Calzadilla.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 13.
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Este texto da poetisa cubana Julia Calzadilla, além de trazer para a sala de
aula espacos latino-americanos e caribenhos, ndo comuns nos livros com o0s quais
ja tivemos contato, traz a idéia de espacos variados que se caracterizam por
elementos como selvas, ruas, montanhas, vales e rios, além da cordilheira (Andes)
gue deixa de ser, aqui, mero aspecto geografico e assume seu lugar como territorio
cultural. O correr de uma ponta a outra dos Andes e levar consigo o sonho de
romper as fronteiras e unir os irmaos, pode ser também o intuito de percebermos os
espacos, que hoje ndo sdo mais estanques e habitados por pessoas indiferentes as
demais. Nessa Otica, o livro manifesta, ja na sua primeira unidade, uma sensibilidade
para perceber e explorar espacos e territdérios dantes esquecidos ou subjugados a
outros espacos e territérios hegemaénicos.

Em uma analise mais detalhada, poderiamos investigar a predominancia de
autores provenientes de espacos mais centrais ou periféricos. No caso do poema
gue acabamos de ler, notamos que o mesmo da visibilidade a uma autora cubana, o
que certamente demonstra a intencdo das autoras do livro em trazer para este
material ndo sO escritores ja consagrados e oriundos de zonas de prestigio
internacional.

Complementando o texto apresentado, num contexto oportuno ainda para se
discutir a identidade cultural, encontramos um mapa da América Latina (Vide pagina
78), seguido de uma relacdo de paises onde o espanhol é a lingua materna. Ao
lado, em tamanho bem menor do que normalmente aparece nos livros tradicionais,
visualizamos um mapa da Espanha. O que nos chama a atencdo neste primeiro
momento (considerando a imagem) € que, além de localizar paises hispano-
americanos, 0 aluno é levado a pensar na relacdo de proximidade entre o latino-
americano e o brasileiro da mesma forma em que a Espanha perde lugar de
destaque nesse cenario. Ademais, na mesma sec¢do de atividades, o livro sugere
que o aluno investigue a presenca de linguas, consideradas minoritarias, localizadas
em diversas regibes da Espanha, além de chamar a atencdo para as linguas
esquecidas que sobrevivem no territorio latino-americano. Nesse sentido, o livro
expande a consciéncia multicultural do aluno, chegando até a sugerir uma discussao

sobre o papel social que o Brasil representa no universo hispanico.
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E importante ndo deixarmos de registrar que, por conta do prestigio que o
espanhol — geralmente a variante de Madri — exerce, outras linguas, como o catalao,
0 vasco e o galego, por exemplo, ficam esquecidas e a idéia que se tem € a de que,
na Espanha, a lingua espanhola é a unica possibilidade lingiistica de comunicacao,
ocultando-se, assim, toda uma histéria de construcdo identitaria e de luta para a
preservacdo e o0 reconhecimento dessas linguas como marcas culturais do pais.
Observe a imagem abaixo:

Figura 2 - Mapa de Latinoamérica.
Fonte: El arte de leer Espariol, 2006, p. 14.

A presenca deste mapa também tomado como elemento para analise dos espacos geograficos e
territérios culturais explorados no livro El arte de leer Espafiol ndo representa a concep¢do de
territdrios culturais com a qual trabalhamos e que foi exposta no capitulo 3, através dos estudos de
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O texto que apresentamos a seguir esta presente na segunda unidade do livro
El Arte de leer Espanol. A unidade tem como titulo La lengua espafiola e, além de
trazer dois outros textos que exploram a questdo histérica da lingua e de mostrar
como esta se faz presente nas sociedades hoje, mostra um outro texto, bastante

interessante a nosso ver, que discute as variantes hispano-americanas:

|I\/IIRAI”J~'

Aurobed |.~-"
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Variantes hispanoamericanas

Figura 3 - Variantes hlspanoamerlcanas
Fonte: El arte de leer Espariol, 2006, p. 30.!

O texto acima nos apresenta a imagem central de um 6nibus seguido de
outros ao seu redor e, cada um deles, dependendo do pais correspondente, recebe
um termo especifico daquela zona. A partir das informac¢des que apreendemos do
texto, consideramos dois aspectos importantes: o primeiro esta relacionado aos

espagcos que sdo explorados. Além da Espanha, aparecem referéncias a Cuba,

Ana Pizarro. Acreditamos que, na contemporaneidade, a América Latina carece de um mapa que, de
fato represente as areas culturais deste continente tal como descreveu Pizarro.
'* Texto na integra (ANEXO 3).



86

Argentina, Colébmbia, Chile e México, o que reforca a idéia de pluralidade de
espacos em que este idioma se faz presente e, por isso, precisa ser considerado no
corpo de um livro didatico. O segundo aspecto, também de suma importancia, é a
leitura que se pode fazer quanto a disposi¢cdo das figuras no texto. Observa-se que o
veiculo que esta no centro € um 6nibus que ndo pertence a nenhum lugar, ou seja,
nao aparece como representativo de nenhuma regido. Dessa forma, o texto permite
gue o aluno faga suas inferéncias a partir do seu conhecimento de mundo, ou seja,
da sua propria lingua e, se tivesse que aparecer alguma palavra que traduzisse o
significado do que a imagem |he representa, certamente poderia ser 6nibus, buzu,
marinete ou qualquer uma reveladora de um universo ja conhecido pelo aluno, a
partir das experiéncias que ele ja possui.

O texto ainda nos deixa pistas de que, intencionalmente, as autoras nao
quiseram colocar o termo autobus, acompanhado do nome Espanha no centro da
imagem. No entanto, ainda que ndo apareca no centro, esta referéncia se constitui,
assim como as demais, nas diversas possibilidades que este aluno tera de se referir
ao termo, o que faz com que ndo haja uma sobreposicdo do referencial peninsular
sobre outras variantes. Além da imagem, segue também um texto verbal escrito
através do qual € dada uma explicacdo sobre uma consensual divisdo de regides
linglisticas que caracteriza a América Espanhola: México e sul dos Estados Unidos;
Caribe; Regido andina; Regiao rio-platense e Regiao chilena.

Dando um salto até a unidade numero 12, intitulada Fiestas y tradiciones,
podemos perceber, por meio das diversas manifestacbes culturais que séo
apresentadas, a pluralidade de espacos que sao explorados. Iniciando a unidade
com a passagem do Ano Novo, o texto Formas de celebrar segun las culturas (p.
194), nos coloca em contato ndo s6 com o0 universo hispanico, mas também faz
referéncia a outros paises onde a celebracdo dessa festa é uma tradicéo.

Além das comemoragbes ao ano novo, o carnaval — tdo culturalmente
presente no Brasil - e que certamente sera lembrado pelos alunos, mesmo os que
nao apreciam a festa, € outro componente cultural trabalhado na unidade. Na
mesma perspectiva, essa festa € vista como elemento cultural em lugares como em

Calnali (México), onde se converte como uma das celebragbes mais importantes



87

deste povoado mexicano. Além disso, a unidade ainda traz o carnaval tipico de
Cotabambas — Peru — festa trazida e imposta pelos espanhois, mas que ganhou
uma identidade prépria da regido. Na mesma unidade ainda aparecem referéncias a
um costume andino para a Semana Santa; e as celebracdes de Natal na Venezuela
e na Argentina.

Outro exemplo de exploracdo dos diversos espacos geograficos e territdrios
culturais neste livro pode ser percebido na unidade 6, que traz como titulo EI mundo
urbano. Nessa unidade, além de colocar o aluno em contato com um dos temas
mais discutidos na contemporaneidade — a globalizacdo — as autoras destacam
espacos 0s mais variados para mostrar de que forma este fenbmeno se apresenta
nas grandes cidades. O primeiro texto dessa unidade aborda a temética do turismo e
traz informacdes sobre Gramado e Canela — cidades localizadas no sul do Brasil. A

seguir, observe parte do texto que aparece na p. 88:

iMiral “A

e B . i
P ana

Turismo

A 110 kilometros de Porto Alegre

Desniveles de las serranias gatuchas:

En la Region de las Hortensias, Gramado v Canela muestran otro Brasil,
ondulado y mds europeo

Figura 4 - La Nacién, Domingo, 2/01/2005.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 88."°

A partir do que foi destacado, pode-se observar que o texto que introduz uma
unidade a qual o objetivo é tratar do tema urbanizacdo, nos revela dois espacos

latino-americanos no Brasil: Gramado e Canela. Essas cidades apresentam

'® Texto na integra (ANEXO 4)
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caracteristicas proprias de uma regido que, embora esteja situada no territorio
brasileiro, possui fortes caracteristicas de outras culturas (italiana e alema, por
exemplo), aproximando-se do continente europeu no que se refere ndo s6 as
marcas fisicas do seu espaco geografico, como também as marcas culturais. A
unidade é interessante por tratar da problematica das cidades e sua relacdo com o
processo de globalizacdo na contemporaneidade. Isso nos faz reforcar a idéia de
que, realmente, na atualidade, ndo podemos fechar as possibilidades de
representacdo cultural de uma regido e até mesmo de um pais. As fronteiras que
separam nao sO 0s paises, mas as areas culturais na América Latina sdo cada vez
mais frouxas e este aspecto é resultante de uma percepcdo cada vez mais global
das relacdes econdmicas e culturais.

Ainda nos referindo a andlise do texto em destaque, é importante considerar
gue mais uma vez o aluno brasileiro tem, neste livro, ndo s6 a oportunidade de
conhecer outros mundos, mas também € levado a conhecer o seu proprio espaco
geografico e cultural. Nesse sentido, subtende-se que a lingua espanhola ndo seria
elemento de separacdo, ndo estaria ali para delimitar espacos e territérios como se
este outro cbdigo tivesse o poder de enrijecer essas fronteiras, mas, ao contrario
disso, o aluno transita entre esses dois mundos. Nesta mesma perspectiva, a lingua
espanhola vai aparecendo como um cédigo cada vez mais préximo, cada vez mais
conhecido, cada vez mais de propriedade deste aluno até entdo estrangeiro no uso
desse idioma.

Nesta mesma unidade, especificamente na pagina 100, a globalizacdo ainda
é discutida na perspectiva de fazer-nos compreender como esse fenbmeno pode ser
revelado principalmente nos grandes centros urbanos. A estratégia de antecipacao
do texto se apresenta para o aluno atravées de um desenho sugestivo da
globalizac&do, sugerindo que o mesmo fagca associacdes entre a imagem e 0
fenbmeno da globalizacdo. Poderiamos imaginar que a globalizacdo engole as
cidades? Estariamos todos sendo devorados por este processo de massificacao?
Seja qual for a interpretacdo, o aluno vai recorrer as suas idéias de conhecimento de

mundo. A seguir, apresentaremos parte do texto:
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Observa el dibujo y el tiular & intenta decir de qué trata el lexto

Ciudades: tierra de todos

Por Ana Laura Pérez

Saskia Sassen, sociéloga de la Universidad de Chicago,
sostiene que la globalizacién se entiende cuando se estudia a las
ciudades y a su gente.

Figura 5 - Revista Viva, 21/11/2004.
Fonte: El arte de leer Espariol, 2006, p. 100."’

A imagem dos arranha-céus, representantes dos muitos espagos urbanos,
principalmente dos grandes centros, nos remete a idéia de poder que emerge de
muitos dos que sao agraciados por este processo de globalizacdo. O texto trata de
um tema universalmente vivenciado e discutido nao sé no pais do aluno brasileiro,
nem do mundo hispénico, mas trata-se de um fendbmeno mundial, realidade de
muitos paises, apesar de sabermos que seus beneficios ndo sdo igualmente
distribuidos. Além disso, o texto revela a relacdo do homem com o ambiente urbano,

mostrando que o espaco geografico ndo se delimita apenas ao contexto hispanico

7 Texto na integra (ANEXO 5).
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nem ao contexto nacional do aluno, mas a qualquer outro espaco do mundo
contemporaneo.

Acerca do espaco americano, a unidade 9, cujo titulo € América... América, €
introduzida com uma tela do pintor brasileiro Candido Portinari (Descubrimiento),
texto que inspira a discussao do tema; surpreendentemente, € a contribuicdo de um
brasileiro que oferece elementos para se compreender a América. Nesse sentido, 0
livro amplia os horizontes da cultura convencionalmente dita americana para além
das fronteiras dos Estados Unidos.

Em seguida, apresenta a figura de Cristovdo Colombo, como personagem
embleméatico do descobrimento da América, porém, além deste, traz também um
texto que foge da historia oficial, ja que esta carregado de conteudos referentes a
histéria de vida privada do personagem (texto na integra em anexo).

Ainda nesta unidade, passamos para um outro texto, intitulado Esta es
América y al sur la nada, do uruguaio Eduardo Galeano, que nos coloca frente a
frente com dois espacos de realidades tdo dispares. As fotos selecionadas para
ilustrar o texto sdo reveladoras de dois espacos de grandes contradicbes e que,
inquestionavelmente, encontram lugar para serem representados e discutidos,
criticamente, numa aula de lingua espanhola. Pensar nesta diversidade que vai
desde as diferencas geogréficas, passando pelas contradicfes sécio-econdmicas e
politicas, além de perceber a multiplicidade de manifestacdes individuais e sociais,
que se revelam através de um cenario cada vez mais plural, €, sem duvida, o
caminho para se pensar em um estudo de espanhol mais critico e reflexivo. Na

sequéncia, apresentamos a imagem que ilustra o texto de Galeano:
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IMIRAI" A\

Y cinco siglos después.,

Nueva York — USA

1901 / Nueva York

Esta es Ameérica, y al sur la nada

Figura 6 - GALEANO, Eduardo. Esta es América, y al sur la nada.
Fonte: El arte de leer Espariol, 2006, p. 143."®

Além das imagens, é pertinente salientar que, na sequéncia, o texto vai
discutir a questao das diferencgas entre a sub-América do sul e o poder dos Estados
Unidos e de outros paises europeus. A partir do que o titulo sugere, podemos
perceber que ao nos referirmos a América, nos recordamos de que geralmente este
termo é compreendido como se estivéssemos falando dos Estados Unidos, o que

'8 Texto na integra (ANEXO 6).
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faz com que outros paises desse continente parecam anulados, subjugados a
supremacia de um espaco geogréafico. E importante ressaltar que, no texto, Galeano
ainda destaca que a América Latina representa um arquipélago formado por patrias
bobas, organizadas para o desvinculo e treinadas para se desarmar. Se pensarmos
na postura hegemonica com a que sempre se valorizou tudo que vem da Espanha,
entendemos, perfeitamente, como se manifestam essas relacdes de poder sobre 0s
diferentes espacos e territérios. Tudo que vem de |4 € melhor. O estudante brasileiro
aprendiz de espanhol, durante muito tempo, s6 pdde conhecer 0s espacos e
penetrar os territérios de uma cultura hispanica européia. Seria e sera esta a razao
pela qual por muito tempo e possivelmente ainda tenhamos uma preferéncia pelo
(espanhol) que vem de l4 (da Espanha)?

Esta secdo teve como objetivo analisar alguns espacos geograficos e os
territérios culturais explorados nas unidades didaticas do livro El arte de leer
Espafiol. Dando continuidade as nossas andlises investigativas, pelos exemplos aqui
expostos, e em muitos outros similares, constatamos que as autoras promovem 0
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre os espacos e territorios ndo so6 do
mundo hispanico, mais também dos demais paises que circulam nos contextos
internacionais. Assim, entendemos que ensinar espanhol vai além das fronteiras

culturais dos falantes deste idioma, mas rompe fronteiras e ganha outros mundos.

5.2.2 Alvo B: identidades culturais dos personagens

Ao tratarmos de questbes referentes as identidades culturais que estdo
presentes nos LD em analise, € importante que retomemos, a titulo de sustentacao
para o nosso olhar investigativo, algumas consideracdes tedricas que Ssao
relevantes. Dessa forma, toda a nossa reflexdo acerca das perspectivas conceituais
gque o termo identidade cultural traz, sera a luz do que ele representa na
contemporaneidade.

Ja foi dito em outro momento, um dos fenbmenos que nos fazem repensar a
questdo da cultura e da identidade, sem duvida, € a globalizacdo. Este fenébmeno vai

muito além de intercambios de ordem econdbmica, mas inclui também as
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aproximacbes de ordem cultural. Enquanto fendmeno de aproximacfes, a
globalizacdo, ao passo que aproxima cria uma sensacdo de desequilibrio, de
desajuste entre 0 homem e o outro e/ou entre 0 homem e ele mesmo. Como ja
afirmara Hall (2005), as sociedades ndo podem ser mais vistas como iguais — se €
que ja foram algum dia — e, dessa forma, ndo se pode pensar numa identidade
mestra, numa forma de ser que seja tomada como referéncia. Quando falamos em
identidade, vale destacar que consideramos ndo s6 as que sdo marcadas por
questdes de nacionalidade, mas, além delas, incluimos aspectos de raca, sexo e
profissdo, por exemplo. Nessa perspectiva, ndo poderemos discutir as identidades
culturais presentes nos livros em andlise tdo somente considerando se elas estédo
atreladas a habitantes que moram na Argentina, no Peru, na Espanha ou em
qualquer outro pais de lingua espanhola. Isso prova que seria impossivel falarmos
em identidade e cultura numa Otica de singularidade, restringindo-nos a
identidades/culturas nacionais sem nos atentarmos para os valores, habitos, crencas
do povo que habita huma mesma nacdo, por exemplo. Além disso, ndo podemos
deixar de considerar, também, o aspecto dindmico das culturas e das identidades
que, com o0 contato com outros povos, outras nacdes e até mesmo com outros
grupos sociais, tendem a influenciar e serem influenciados.

Apesar de, tradicionalmente, a base de construcdo ideolégica acerca da
identidade seja o Estado-nacdo, a partir de referenciais nacionais, por meio dos
quais sdo criadas referéncias culturais e identitarias, ndo sera esta nossa
perspectiva ao analisar estes aspectos nos livros selecionados. Corroboramos com
a idéia de que o processo de globalizacdo vem colocar em xeque a idéia socioldgica
classica de identidades nacionais e que, por esta razdo, o proprio conceito de cultura
nacional esta em crise.

Para sistematizacdo dos conceitos tomados como base para nosso trabalho
de andlise, destacamos as idéias de Coracini (2007, p. 367-368), quando a autora
faz alusao a trés aspectos que devem ser considerados ao discutir a questéo cultural
frente ao processo de globalizacdo: O primeiro destes conceitos € o de culturas, que
pode ser definido “como sistemas complexos e evolutivos, na medida em que séo

(re)interpretados em permanéncia por individuos cujos interesses podem ser
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divergentes, segundo o sexo, a geracao, os lugares na estrutura social etc” (CUCHE
apud CORACINI, 1999, p. 112), considerando ainda os sistemas hibridos em que se
realizam tais negociagfes. Outro conceito posto em reflexdo é o de identidade
individual ou social como algo ndo estavel, ndo homogéneo e em constante
transformacao. O terceiro conceito tomado por Coracini é o de sujeito como lugar de
disperséo, atravessado pelo inconsciente.

No que se refere a andlise acerca dos aspectos de culturas e identidades que
sao representados, nos apoiamos em Coracini (2007, p. 364) quando a autora fala
sobre a importancia do livro didatico de lingua estrangeira na formacdo do
imaginario de professores e alunos a respeito da cultura do outro, do estrangeiro e

justifica esta idéia considerando apoiando-se na citagdo de Zarate:

a) que a midia, grande formadora de opinies, esta freqlientemente voltada
para a realidade de uns poucos paises, em especial daqueles que detém o
poder econdmico mundial (como os EUA); e b) que raramente o professor
de LE tem a oportunidade de viajar para o pais onde se fala a lingua que
ele ensina e, entdo, vivenciar a cultura do outro através de suas préprias
experiéncias (apud CORACINI, 2007, p. 364).

ApGs as oportunas consideragdes, iniciaremos, de forma objetiva, a andlise
de alguns dos textos que estdo presentes em unidades do livro El Arte de leer
Espafiol. Iniciamos, entdo, com um texto que aparece na primeira unidade,

denominada ldentidad, ilustrada com a foto a seguir, associada ao texto escrito.
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Figra 7 - Viv, Revista Clarin, 21/11/2004.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 21.*°

O texto que segue a imagem, intitulado Sera por eso que lo quiero tanto,
publicado, originalmente, pela Viva, Revista Clarin, em 21/11/04, nos coloca em
contato com a historia de vida de duas irmas esportistas: Serena e Vénus Williams.
Serena, campea pelo campeonato de US Open 99 e Vénus, Wimbledon, 2000. Além
de mostrar o éxito das irmas, o texto refor¢ca o papel da familia, na figura do pai, no
sucesso das filhas. A escolha pela presenca de uma familia negra num LD de lingua
estrangeira, para n@s, configura-se como um posicionamento ideolégico nao
encontrado comumente nos LD de espanhol. Salvo alguns casos esporadicos, ndo &
comum a presenca deste grupo étnico nas péaginas de um livro didatico,
principalmente quando relembramos que, na maioria deles, o referencial de familia €
quase sempre 0 europeu, da Espanha. Além disso, devemos considerar que, para
um livro que néo esta carregado de imagens de pessoas, 0 negro aparece em pelo

menos mais trés outras unidades. Vejamos mais uma ocorréncia:

¥ Texto na integra (ANEXO 7A 7B).
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Figura 8 - El arte de leer Espafiol, 2006. p. 212.

Esta imagem aparece na unidade 12, Fiestas y tradiciones. Nesta imagem,
aparece, novamente, a figura do negro na condicdo de um vencedor, aqui um
capoeirista baiano, reconhecido e sua mulher — que ndo € negra — gravida e
argentina; sdo personagens representativos de uma nova ordem social nas
identidades étnicas e a possibilidade de inclusdo de casamentos inter-étnicos, fatos
esses que também ndo sdo comumente tratados nos LD de E/LE.

Ao lado da imagem do casal, aparece também a fotografia de uma
colombiana, professora universitaria que, por razdes de estudos, vive agora na
Argentina. Sao essas realidades tdo diversas que retratam identidades igualmente
multiplas que se fazem presente no livro El arte de leer Espafiol.

Ainda sobre esta condi¢do da mulher (e do homem) no século XXI, o texto da
p. 17 — unidade 1 — convida o aluno brasileiro a pensar em questdes referentes ao
papel do homem e da mulher na familia e, mais especificamente, em casa. Diante
da questdo ¢ Como ves el cambio en la funcién estricta de padre y madre, o aluno,

7

aprendiz de espanhol, € convidado a pensar nas relagcbes de género que
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predominam na sociedade contemporanea, além de avaliar as possiveis
transformacdes nos papéis sociais.

Ainda no livro El Arte de leer Espafiol, encontramos, na unidade 3 -
denominada La escuela de la vida - personagens que também circulam no universo
hispanico, silenciados socialmente, e que geralmente estdo ausentes dos livros
didaticos. Ja na apresentacao desta unidade didatica, uma tela de Roger Perez de la
Rocha, intitulada Nifios de la calle, Nicardgua, nos estimula a pensar na realidade
dos meninos de rua, que ndo € so realidade do Brasil, mas também de outros
paises. Para o estudante, aqui pensado na figura do aluno de espanhol, se deparar
com imagens como esta pode lhe trazer a idéia de um mundo que, embora injusto,
lhe parece real, carregado de milltiplas identidades (esquecidas, por vezes). E
possivel que imagens como as que aparecem na tela de Roger Perez ndo sejam as
mais comuns nos LD, uma vez que muitas destas passariam longe das mazelas que

afligem muitas das sociedades contemporaneas, sejam estas hispanicas ou nao.
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ROCHA. Roger Pertz de 5a. Nifae di s calls Detaliu, Mg,
Figura 9 - ROCHA, Roger Perez de la. Nifios de la calle. Detalle, Nicaragua.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 37.

Na mesma Escuela de la vida outras identidades sao reveladas. Por meio de
duas imagens ilustrativas de dois outros textos, o aluno brasileiro, a quem este livro
didatico se destina, é levado a perceber que nem todos do universo hispanico que
Ihe esta sendo apresentado tém um emprego formal, uma vida sécio-econdmica
estavel ou uma familia bem estruturada. As figuras de dois personagens, até entdo
andnimos, contribuem para que este aluno brasileiro seja apresentado a outras

formas de identificacdo profissional: 0 malabarista de transito — encabecando o titulo
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do texto Malabares para sobrevivir®® e, em seguida, a prépria imagem de outro
personagem, até entdo anbnimo, Juan Carlos Dias, vendedor ambulante, ex-

alcolatra.

Juan Carlos Garsuaga hace jueguito con tres pelotitas en la calle v dice que con lo que recauda se
paga el alojamiento y los estudios.

Figura 10 - Malabares para sobrevivir.

Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 38.

Aqui temos a representacdo de outras identidades que ndo sé existem no
universo hispanico, mas sao identidades que podem estar em todos os mundos e
gue esperam ser conhecidas e reconhecidas. O fato de estarem presentes neste
livro didatico amplia a percepcao dos nossos alunos acerca deste universo cultural
ao qual ele estad sendo imerso, desfazendo antigos estereétipos sobre este novo

mundo, sobre o outro e sobre ele mesmo.

%% Texto na integra (ANEXO 8).
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A histéria do vendedor ambulante Juan Carlos Dias além de contribuir para
pensar na diversidade de condi¢cdes em que podem viver um individuo, nos coloca
em contato com um homem que, vencendo todos os obstaculos que lhes foram
postos pela vida e pela sociedade, afirma, na condicdo de vendedor ambulante, que
sabe como desempenhar seu trabalho e que este deve ser feito com respeito.

Outros personagens que habitam este universo hispanico, carregado de
multiplas identidades, aparecem na figura de imigrantes que, por diferentes razées
(estudo, trabalho e familia), foram viver na Argentina, como destaca o texto. A
imagem do imigrante, que passa a conviver com outros grupos, em outro lugar, é
importante para pensarmos nas relagbes interculturais que podem advir dessa
interacdo. A presenca de imigrantes ou temas a eles relacionados € muitas vezes
conflitante. No entanto, da forma como aparecem no livro, representam outra
possibilidade de relacdo. No texto Mi primera Navidad en Argentina®*, o que se
pretende mostrar € que varios motivos podem justificar a atitude de mudar-se para
outro pais e que, embora convivendo numa outra sociedade, raizes sao preservadas

e outras formas de ser e de viver podem ser aprendidas e/ ou respeitadas.

e .

Mi primera Navidad en la Argentina

Llegaran al pafs hace pocos meses. Vinieron a estudiar, trabajar o echar raices con
sus famillas. Van a pasar la Nochebuena lgjos de sus casas, y mientras extrafian
climas y clores de la infancia, le cuentan a la Revista sus deseocs navidelios
Figura 11 - La Nacién Revista, 21/12/2004.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 211.

! Texto na integra (ANEXOS 9A e 9B).
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Além de serem imigrantes, 0sS personagens que aparecem no texto s&o
homens, mulheres, brancos, negros, anénimos ou ndo, convivem de forma pacifica
em outros espacos, antes estrangeiros, mas que agora também fazem parte de suas
identidades. A unidade didatica, como foi organizada, além de trabalhar questdes
referentes a festas e tradi¢cdes, da voz a um grupo geralmente silenciado nos LD. O
fato de este material trazer a figura do imigrante para uma discussdo que vai além
das festas e tradicbes — tema da unidade — é bastante salutar, pois € oferecida a
oportunidade para o aluno pensar acerca dessas identidades com as quais convive,
podera conviver ou até mesmo tornar-se um deles em algum momento de sua vida.

A proxima secdo é dedicada a apresentar a analise das atividades didaticas

relacionadas as questdes culturais propostas no LD em analise.

5.2.3 Alvo C: atividades didaticas e interculturalidade

Um dos aspectos que podem ser observados quando analisarmos um livro
didatico, mesmo que nao seja uma andlise tdo sistematizada, é a forma como séo
tratados os conteldos culturais nas atividades didaticas propostas. J4 pudemos
identificar, em muitos casos, livros que, embora até trouxessem aspectos culturais
em suas unidades, nas atividades que propunham limitavam-se a identificacdo e/ou
informacéo sobre elementos culturais ou, em casos mais graves, desconsideravam
completamente qualquer referéncia cultural em detrimento, por exemplo, de
aspectos gramaticais.

Dessa forma, na terceira parte constitutiva da analise dos livros com 0s quais
estamos trabalhando, nos dedicaremos a verificar, através das atividades didaticas
gque 0s mesmos propdem, se elas promovem uma experiéncia intercultural,
enfatizando as dinamicas de interacdo entre as culturas estrangeiras e a formacao
identitaria do aluno brasileiro.

Mendes (2005) dedica um capitulo de sua tese a definicho de uma

Abordagem Comunicativa Intercultural (ACIN). Nesse sentido, a autora define
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trés principios para que se possa compreender melhor o que significa o esfor¢o de
agir de modo intercultural. A seguir, faremos um panorama destes principios, uma
vez que eles sdo importantes para a construcdo das bases desta analise.

O primeiro desses principios diz respeito ao modo como vemos 0 outro,
diferente de nés e o0 mundo a nossa volta. Sobre este principio, Mendes destaca a
importancia dele para que os aprendizes sejam incentivados a assumir uma postura
que favoreca a abertura, o dialogo, o respeito as diferencas, assim como avaliem
criticamente 0s seus posicionamentos e atitudes durante o desenvolvimento do
processo de aprendizagem. No entanto, esta realidade, como salienta a autora, vai
depender de como este aluno explora o outro, o diferente dele e a lingua-cultura

gue esta aprendendo. Como destaca Mendes,

Numa abordagem de ensino intercultural, desse modo, cada participante
envolvido no processo de ensino-aprendizagem é um mediador cultural
entre o seu préprio modo de ser e agir e do outro com o qual esta
dialogando. No entanto, para que este dialogo seja possivel e funcione
verdadeiramente como meio de integragdo intercultural € necessario que
vejamos o0 mundo a nossa volta de modo a propiciar isso (2005, p. 157).

O segundo principio discutido por Mendes relaciona-se ao modo como nos
posicionamos no mundo e compartilhamos nossa experiéncia. Nesse sentido, este
principio tem a ver com o tipo de sujeito que sou e de como construo o
conhecimento do/no mundo em que estou. Mendes destaca que este principio
sustenta a idéia de que, numa perspectiva intercultural, além de conhecer o outro
com o qual me relaciono, é também importante perceber que as minhas atitudes vao
ser guiadas pelo modo como estou e como sou no mundo.

O terceiro destes principios, e o que justifica, mais diretamente, a nossa
opcéo por analisar as atividades propostas a partir de conteudos culturais, € definido
por Mendes como aquele que esta relacionado aos dois anteriores e que, a0 mesmo
tempo, deles depende para que funcione. Este principio esta relacionado ao modo
como nos interagimos, nos relacionamos e dialogamos com o outro. Quando
pensamos nos livros didaticos para o ensino de LE, especificamente nas propostas

de atividades, percebemos que grande parte dos materiais ainda trabalha numa
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perspectiva bastante tradicional de ensino. Essas abordagens, de cunho tradicional,

se revelam no ensino de LE por meio de praticas pedagogicas que ndo tém

assegurado, de fato, a interacdo entre a lingua-cultura materna e a estrangeira.
Ainda sobre a importancia de se empreender um ensino que promova a

interacao ente culturas, Mendes ressalta que,

Para o processo de ensino-aprendizagem de uma LE/L2, dessa
forma, possa permitir aos seus participantes vivenciarem experiéncias
auténticas na/com a nova lingua-cultura, é muito importante a
interacdo e o0 contexto no qual a interacdo tem lugar. No entanto, é
necessario que essas experiéncias acontecam em mao dupla, em
situacdo de verdadeiro diadlogo de culturas, de modo a transformar o
ambiente da sala de aula, ou o ambiente do encontro, hum espaco
para a difusdo da interculturalidade (2005, p. 163).

Nesse sentido, ensinar e aprender uma lingua estrangeira através do diadlogo
entre diferentes culturas é o que caracteriza a perspectiva intercultural, a qual vem
ganhando importancia para aqueles envolvidos neste processo. O ensino da lingua-
cultura estrangeira dentro de um contexto e numa abordagem dialégica é o que vem
sendo defendido para que, realmente, possamos pensar numa interacdo em sala de
aula. No que se refere ao ensino de lingua estrangeira, a interculturalidade seria o
elemento revelador de uma postura a qual promove o dialogo entre culturas, estando
0S sujeitos abertos a aceitarem o outro, bem como a sua experiéncia de vida.

Diante das consideracdes feitas, retomamos a analise do livro El Arte de leer
Espafiol, agora com atencdo especial para as atividades propostas referentes aos
elementos culturais. Nosso objetivo é analisar se essas atividades, da forma como
foram organizadas, podem promover a interacdo entre as culturas hispénicas e a
formacdao identitaria deste aluno.

O livro ElI Arte de leer Espafol apresenta, no manual destinado aos
professores, um topico referente a sua organizacdo. Numa pequena introducao,
antes de apresentar as sec¢des que irdo compor cada unidade, as autoras destacam
que as atividades propostas no livro tém o objetivo de exemplificar um conjunto de
conteudos considerados significativos no processo de interacao socio-verbal, o que,

segundo elas, possibilitara uma reflexdo sobre a representacdo, a expressao, a
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contextualizacdo e a compreensdo. Além disso, as autoras ainda destacam que
essas atividades néo terdo fim em si mesmas, mas possibilitardo diversas formas de
manifestacdo do conhecimento, seja ele em processo ou ja sistematizado. Elas
também salientam que as atividades, de cunho investigativo, proporcionardo a
ampliacdo de informagdes sobre a intertextualidade e sobre os diferentes tipos de
linguagens e que, por isso, favorecerdo a apreensdo da diversidade cultural e
discursiva do universo hispanico. Dentre as muitas atividades propostas nesse livro,
selecionamos uma amostragem que possa contribuir para dar respostas as nossas
indagacoes.

Retornando a primeira unidade didatica desse livro, cujo tema central é
identidad, percebe-se que nela se discute bastante a questdo da lingua como marca
identitaria do individuo. E possivel observar que as atividades apresentadas nesta
unidade ndo se limitam a informar aos estudantes onde se fala espanhol, por
exemplo, mas, além disso, elas promovem uma interagdo entre este novo universo
gue € mostrado ao aluno e a propria formacdo identitaria dele como brasileiro.
Dessa forma, mesmo se tratando de um material cuja finalidade € mostrar elementos
da e na lingua espanhola, ha espaco para se pensar na lingua e na cultura
brasileira. Vejamos a tarefa a seguir:
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Colorea en tu cuaderno cada pals hispanohablante con un color identificatorio.
4, (Y Brasil? Discute con tus colegas sobre la relacion entre el latinoamericano y el brasilefio.

Aparte del portugués y espanol, ;qué ofras lenguas se hablan en América Latina? ¢Dénde
se hablan esas lenguas?

6. Segun la Constitucion Espaniola, el idioma oficial del Estadc es el espanol cuya base es el
castellano, Pero existen otras lenguas que son usadas en sus respectivas comunidades
auténomas.

Busca un mapa de Esparia e identifica en qué comunidades auténomas se habla el catalan,
el euskera(vasco) y el gallego.

Figura 12: Actividades.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 14.%

*2 Quest&o 3: Pinte no seu caderno cada pais hipano-falante com uma cor identificatoria.
Qués tao 4: E o Brasil? Discuta com seus colegas a relacao entre o latino-americano e o brasileiro.
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Optamos por mostrar a atividade a partir da questdo de numero trés, pois a
partir dela percebemos que a possibilidade de interacdo entre as culturas hispanicas
e brasileiras sdo mais evidentes. O aluno brasileiro é visto como sujeito que ocupa
um lugar neste universo e percebe que, além de conhecer o outro, ele, por meio da
atividade, volta-se a si mesmo, localizando-se espacial e culturalmente neste novo
mundo que lhe esta sendo mostrado. Além disso, devemos ressaltar que, por ser
considerado um grupo de minoria, o indigena, por exemplo, tem sua lingua e cultura
subjugada ao espanhol e ao portugués, o que, muitas vezes, faz com que este
aluno, falante nativo do portugués e aprendiz de espanhol, desconheca outras
possibilidades de comunicacao linguistica e de expressao cultural no contexto latino-
americano.

Em continuacao, e ainda na mesma unidade, enfocamos a forma como o livro
explora, na perspectiva das atividades que propfe, o eixo teméatico sobre a familia
no século XXI, assim como os papéis desempenhados pela figura do pai e da mae
nesta familia. As atividades contemplam as seces: jMira!, jAcércate! e jDale!, e
convidam o aluno a observar, se aproximar e produzir opinides. A segquir,

apresentamos um fragmento do texto e suas atividades:

Questdo 5: Além do portugués e do espanhol, que outras lingua sao faladas na América Latina?
Onde essas linguas sao faladas?

Questéo 6: Segundo a Constituicdo Espanhola, o idioma oficial do Estado € o espanhol cuja base é o
castelhano. Entretanto, existem outras linguas que sao usadas em suas respectivas comunidades
autdbnomas. Procure um mapa da Espanha e identifigue em que comunidades autbnomas se fala o
cataldo, o euskera (vasco) e o galego. (Traduc&o nossa)



107

iMIRA!

Papé trabaja todo el dia y apenas ve a sus hijos pequenos. Mama es quien los cuida,
prepara la comida, mantiene la casa limpia, ios lleva al colegio y los recoge. ¢(Cierto? No del todo.
En las Ultimas décadas ha habido cambios en el papel del padre y de la madre.

Discute entre todos: ;Cémo ves el cambio en la funcidn estricta de padre y madre?

“Lejos del tradicional rol de
proveedor material, 10s papas actuales
cambian panales, cocinan y participan
mas activa y emocionalmente de la
vida de sus hijos; la nueva tendencia,
segin la opinién de los especialistas.”

(Constanza Longarte: clongane@lanacion com.ar)

GODOY, Alberto. La famnilia. Cuba

Figura 13 - Actividades.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 17-18.%3

A partir do que podemos analisar, o que nos chama a atencdo nesta atividade
€ a forma como o aluno é inserido na discussao proposta. Inicialmente o livro mostra
uma situacdo que durante muito tempo foi a mais comum nas familias (pai
trabalhando e méde em casa) e, em seguida, destaca que tal realidade ndo € a Unica
possivel, jA que as sociedades contemporéneas passaram por mudancas de toda
ordem e que isso impulsionou uma reconfiguracéo nas formas de organizacao social
da familia contemporanea. Vejamos a proxima atividade proposta ainda sobre a

questao da familia:

%% Texto na integra (ANEXOS 10A e 10B).
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Lee el texto arriba y contesta las preguntas abajo

a) ¢Qué tipos de comportamientos refiejan que el padre actual participa més activamente
del mundo doméstico?

b) ¢Qué opina Sergio Sinay sobre la nueva participacion de! padre en las funciones
domésticas?

¢) Segun Diana Wechsler, jse da de forma homogénea el cambio en el rol del padre en
tadas las scciedades? Explicalo

d) 4Como se ha construido a lo largo de! tiempo {a nueva funcion del padre?

e) Segun Hugo Sverdlosff, jquién ejerce mayor autoridad en casa actualmente?

f) ¢Por qué es tan dificil sustituir el modelo tradicionalista por el nuevo?

2. A continuacién, lee el lexto abajo, gue es |a segunda parte del mismo articulo, y observa

como la fransformacion en el modelo familiar afecta a los hijes.

Figura 14 — Actividades.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 18.%4

Apbs a leitura do texto, j& na secdo jAcércate!, os alunos séo levados a refletir
sobre o texto, ndo s6 no que se refere a sua organizacdo interna, mas também
sobre 0s aspectos soOcio-historicos que sustentam sua compreensao. Concluindo
este estudo, a secao jDale!, dessa mesma unidade traz uma atividade através da
qual, em grupos, os alunos séo levados a pensar nas diferencas entre organizacdes
familiares. Mais especificamente, a atividade pede que os alunos reflitam e discutam
com seus colegas como sdo os modelos de familia na comunidade deles. Além
disso, a atividade ainda propde que estes alunos discutam se este modelo de
familia, proprio de sua regido, esta relacionado a possiveis questdes de colonizacdo

e imigracdo que possam ter havido em suas cidades. Na sequéncia, as atividades

¥ Questdo 1: Leia 0 texto acima e responda as perguntas abaixo:

a) Que tipos de comportamentos refletem que o homem atual participa mais ativamente do mundo
doméstico?

b) Qual a opinido de Sérgio Sinay sobre a participacdo do homem nas fun¢des domésticas?

¢) Segundo Diana Wecsler, se d4 da mesma forma as mudancas do papel do homem em todas as
sociedades? Explique.

d) Como se tem construido, ao longo do tempo, a nova fungdo do homem?

e) Segundo Hugo Sverdlosff, quem exerce maior autoridade em casa hoje?

f) Por que é téo dificil substituir o modelo tradicional pelo novo?

Questdo 2: Na seqiéncia, leia o texto abaixo, que é a segunda parte do mesmo artigo, e observe
como a transformacdo no modelo familiar afeta os filhos (Traducdo nossa).
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referentes a este texto sdo concluidas, mas a temética em voga continua sendo
discutida na unidade didatica.

Um outro aspecto acerca das atividades que merece destaque se refere as
variantes lingiistico-culturais que o livro apresenta. Sobre isso, gostariamos de
salientar que, na segunda unidade deste livro, intitulada La lengua espanhola, é
proposta uma atividade que nos parece bastante interessante por levar o aluno nao
s6 a reafirmar as diferencas linglistico-culturais, mas, sobretudo, discuti-las

procurando entender o que promove estas diferencas. Passemos a atividade:

i AcERcATE! ||

1. (Qué es voseo? Explicalo y pon un ejemplo

2. Lee latira de Mafalda y observa el uso del voseo. (Como seria si Mafalda usase el espafiol
de Espana?

Da um ejemplo;
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STE GUSTAN w.? BLANTAS, | [ EN MMACETANO, LAS V1 [Siciaro,Pero 50 1o W Fun me presuN 51 e
AD? PLANTAS ME GUSTAN IMPOSIBLE, YO VIVO CN N GUSTAN LAS PLANTAS,
EN L DEPARTAMENTO NO S

ﬁﬁ

iDALE! Q%%%

1. ;Conoces a algun hispanoamericanof/espanal en tu barrio/region gue te pueda dar ejemplos
del Iéxico particular de su pais? Pon algunos ejemplos.

10 afice con Mafalda, Editora Lumen, pg. 186,

2. En equipo:

Pidanle que les cuente alguna historia relacionada con sus costumbres, tradiciones, fiestas,
gastronomia, musica, historia, etc., y organicen las informaciones en un panel para exponerio
en el mural de tu colegio.

3. Las variantes regionales no son curicsidad linglistica, sino el refiejo de la cultura de cada
pueblo. Discute con tus colegas sobre el tema, teniendo en cuenta que la lengua es una
manifestacion cultural,

Figura 15 - Actividades.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 31-32.%°

Entender as variantes regionais como marcas culturais do espanhol é
bastante significativo para este aluno que, mesmo na sua lingua materna, muitas

vezes se sente marginalizado por ndo trazer a escola a variante considerada de

*® Primeiro bloco

Questéo 1: O que é o voseo? Explique e cite um exemplo.

Questdo 2: Leia a tira de Mafalda e observe o suo do voseo. Como seria se Mafalda usasse o
espanhol da Espanha?

Segundo bloco

Questéo 1: Vocé conhece algum hispano-americano/ espanhol no seu bairro/ regido que possa te dar
exemplos do léxico especifico do pais dele? Cite alguns exemplos.

Questéo 2: Em equipe:

Peca-lhe que lhes conte alguma histéria relacionada com seus costumes, tradi¢cdes, festas,
gastronomia, musica, histéria etc., organize as informag6es em um cartaz para ser exposto no mural
da sua escola.

Questado 3: As variantes regionais ndo sao curiosidade lingiistica, mas o reflexo da cultura de cada
povo. Discuta com seus colegas sobre o tema levando em conta que a lingua é uma manifestacao
cultural (Traducdo nossa).
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prestigio. No que tange especificamente aos estudos de lingua espanhola, em que
geralmente a variante de Madri é considerada a de referéncia, a atividade
apresentada é muito boa porque da importancia também as variantes hispano-
americanas, mostrando a esse aluno que essas nao sdo em nada inferiores a
peninsular, embora geralmente essas variantes sejam tratadas nos LD apenas nas
secdes destinadas a expor algum aspecto relacionado as curiosidades de la lengua.
Descobrindo que a lingua espanhola ndo tem apenas uma variante — a de Madri — o
aluno também tem a possibilidade de entender que o outro ao qual este aprendiz
esta conhecendo também ndo é homogéneo, como por muitas vezes pode lhe ter
sido retratado. As diferencas de todas as ordens existem tanto aqui quanto la e
saber reconhecé-las € o primeiro passo para um dialogo entre nés e eles.

Na terceira unidade — Escuela de la vida — o texto Kiosco ambulante traz a
figura até entdo an6nima de Juan Carlos Diaz, um vendedor ambulante que apoés
passar por experiéncias bastante dificeis, encontrou na profissdo uma forma de viver
bem. Apds a leitura do texto, duas atividades séo propostas aos alunos: Na primeira,
o aprendiz € motivado a conhecer mais este personagem do livro, personagem que
€ do livro e é também do mundo real. Nela sdo propostas questbes para
compreender o texto e aproximar ainda mais o estudante da vida deste vendedor
ambulante. Vejamos a atividade:

Acercare! [ 1]

1. Discute con lus colegas:
a) ;Qué profesiones tuvo Juan Carlos Diaz?

b) ¢Que tipo de cosas vendio en 10s barrios portefios, o sea, de Buenos Aires?
¢) ¢Que aprendi¢ sobre su profesion con el paso del iempo?
d) +Cémo fue su vida desde los 30 a los 55 afos, antes de volver a ser vendedor ambulante?
e) ¢Qué problemas de salud tuvo ademas del alcohol?
Figura 16 — Actividades.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 44.%°

?® Quest&o 1: Discuta com seus colegas:
a) Que profissdes teve Juan Carlos Dias?
b) Que tipo de coisas vendeu nos bairros portenhos, ou seja, de Buenos Aires?
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Apés ser envolvido no universo deste personagem, o aluno, através da
atividade seguinte, tem a oportunidade de refletir acerca da sua propria realidade
social. O livro sai do universo estrangeiro e faz o aluno analisar seu contexto social
de vida, o que proporciona um didlogo entre aquilo que parece ser de 1a, espaco
possivel de ser tdo distante de sua vida, mas que, em muitos casos, pode ser a
prépria realidade de ca, deste aluno que, numa aula de espanhol, pode nao so
conhecer as formas de ser e viver de outros, mas também de reconhecer o que

também lhe € proprio, seja considerando sua identidade individual ou social.

P
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En equipo

1. Observen las calles del pueblo o ciudad donde viven

a) ¢Hay muchos kiosaueros ambulantes?

b) ¢Coéme son ellos?;Son divertidos, mal humprados? ¢ Qué esirategias usan para vender?

En parejas, entrevisten a un vendedor ambulante para conocer: sunombre. edad, naturalidad,

coma empezd en ta prof

cuantos anos tiene de profesion, lo que mas

| € gusia en esa
actividad y lo gue no le gusta

Figura 17 — Actividades.
Fonte: El arte de leer Espariol, 2006, p. 46.%"

Na nona unidade, apresentada sob o titulo de América... América o brasileiro
aprendiz de espanhol é convocado a pensar acerca das diferencas geograficas,
socioculturais e politicas que permeiam os diferentes espacos deste continente. A

partir do tema da unidade, as autoras, através de um texto de Eduardo Galeano, ja

¢) Com o passar do tempo, o0 que aprendeu sobre sua profissédo?

d) Antes de voltar a ser vendedor ambulante, como foi sua vida dos 30 aos 55 anos?

e) Que problemas de saude teve antes do alcool? (Tradu¢ao nossa).

" Em grupo:

Questdo 1: Observem as ruas do povoado ou cidade onde vocés moram.

a) Ha muitos vendedores ambulantes?

b) Como sao eles? Sao divertidos, mal humorados? Que estratégias usam para vender?

Questdo 2: Em dupla, entrevistem um vendedor ambulante para conhecer seu nome, idade,
naturalidade, como comecou a profisséo, quantos anos tem de profissédo, o que ele mais gosta nessa
atividade e o que nédo gosta (Traducéo nossa).
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apresentado anteriormente, propéem uma reflexdo sobre as adversidades entre o
norte e o sul da América. As atividades propostas nesta unidade ainda envolvem o
aluno brasileiro quando promove uma reflexdo acerca do que € ser brasileiro,
hispano-americano e latino. Vejamos as questdes de duas atividades que séao

propostas apoés a leitura do texto de Galeano:

| ACERCATE! |||

1. ¢Por qué multitudes de obreros europeos emigran a los Estades Unidos?

(A qué Eldorado se refiere Galeano?

;Qué quiere decir "sub-Ameérica™?

Por qué afirma el autor que ‘América Latina es un archipiélago de patrias bobas'?
Comenta la ironia del titulo, explicando por qué al sur de América no hay nada.

[<TINS B S C

.Qué expresiones traducen la opulencia de los Estados Unidos?

-
iDate! ARER,

1. Discute con tus companeros la relacién entre “brasilefio”, "hispancamericano” y
“latincamericana”.

2. ;Enqué contexto se puede afirmar que el brasilefio es también latinoamericano? jHay alguna
connotacién negativa en la palabra "latinoamericano™?

£Qué opinas sobre la denominacion “americanc” referente sdlo a los norteamericanos?

Aparte de los portugueses y espafoles, ;gqué otro pueblo de origen latino colonizé una
parte del continente americano? ;Cuéles son esos paises?

5. ;Cudles son los paises del Mercosur?

(a7

En equipo: busguen datos sobre Argentina, Uruguay, Paraguay y Brasil, teniendo en cuenta
sus puntos turistices, sus tradiciones y fiestas, su gastronomia y su musica tipica.

Figura 18 — Actividades.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 1448

%8 Primeiro bloco

Questéo 1: Por que milhares de trabalhadores europeus migram para os Estados Unidos?:

Questéo 2: A que Eldorado se refere Galeano?

Questao 3: O que quer dizer “sub-América”?

Questao 4: Por que o autor afirma que a América Latina € um arquipélago de patrias bobas?

Questao 5: Comente a ironia do texto, explicando por que no sul da América ndo ha nada.

Questao 6: Que expressdes traduzem a opuléncia dos Estados Unidos?

Segundo bloco

Questdo 1: Discuta com seus colegas a relacdo entre “brasileiro”, “hispano-americano” e “latino-
americano”.
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No que se refere a interagé@o cultural entre o universo do outro e a realidade
cultural do aluno brasileiro, destacamos que a discussdo em torno das relacdes
entre ser brasileiro, hispano-americano e latino-americano € bastante
significativa para que se promova o didlogo entre as identidades em contato no
processo de ensino-aprendizagem do espanhol. Se por um lado a consciéncia de
gue somos brasileiros nos faz ndo nos considerarmos argentinos, o fato de estarmos
num mesmo continente - de sermos latino-americanos - de alguma forma nos
aproxima. Nesse sentido, fazer com que o aluno tenha consciéncia de suas multiplas
identidades € importante para que ele perceba que na contemporaneidade as inter-
relac@es identitarias se reforcam e marcam o homem a as sociedades modernas.

Na décima segunda unidade do livro, cujo titulo é Fiestas y tradiciones®®, o
objetivo é trabalhar com celebragBes culturais que marcam os diferentes espacos
hispano-americanos e de outros continentes. O que podemos perceber é que, ao
contrario do que geralmente é feito nos LD de LE, esses contelddos ndo séo tratados
no El Arte de leer Espafiol como mera curiosidade acerca de formas de celebrar
algumas datas culturalmente reconhecidas de alguns lugares. No livro, procura-se
também fazer um trabalho de reflexdo sobre outras formas de celebracdo e
manifestacéo cultural. Nessa perspectiva, as datas sdo exploradas de forma a que o
aluno possa estabelecer comparacfes entre outras culturas e a sua, o que lhe
permite ndo s6 conhecer o novo, mas buscar conhecer-se ainda mais. Além disso, é
importante ressaltar que os espacos culturais hispano-falantes se fazem presentes

no livro, 0 que mais uma vez comprova que, na perspectiva deste material didatico,

Questdo 2: Em que contexto se pode afirmar também que o brasileiro é latino-americano? Ha alguma
conotacdo negativa na palavra latino-americano?

Questao 3: Qual a sua opinidao sobre o termo “americano” referente apenas aos norte-americanos?
Questdo 4: Além dos portugueses e dos espanhdis, que outro povo de origem latina colonizou uma
parte do continente americano? Quais sdo esses paises?

Questdo 5: Quais sao os paises do Mercosul?

Questdo 6: Em equipe: Busquem dados sobre Argentina, Uruguai, Paraguai e Brasil, tendo em conta
0s seus pontos turisticos, suas tradicdes e festas, sua gastronomia e sua musica tipica (Tradugao
nossa).

* Festas e tradigbes (Traducéo nossa).
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a Espanha deixa de ser referencial e passa, no universo hispanico, mais uma
possibilidade de ser e de viver.

A seguir, temos mais um exemplo que mostra, de forma evidente, que festas
e celebracbes tratadas no El arte de leer Espafiol sdo representadas considerando
os diversos espacos em que elas podem se realizar, incluindo até mesmo pequenos
povoados, ndo se limitando, dessa forma, aos grandes centros urbanos. Por meio
dessas atividades, podemos constatar mais uma vez o didlogo que elas promovem
entre essas diversas formas de festas e celebracbes com as varias formas de
representacgdo cultural existentes no Brasil. Considerando ainda que este Brasil ndo
€ visto numa perspectiva unicultural, mas leva em conta as mdltiplas possibilidades
de manifestacdes culturais existentes, por exemplo, nas suas festas e celebracgdes.

Vejamos duas destas atividades:

iMIRA!

¢Es tradicional la celebracion de la Semana Santa en tu ciudadiregion? ;Como la celebran?
ZHay algun rasgo de sincretismo religioso o cultural en la Semana Santa de tu tierra?

T T

E'f'lldﬂa, Santa en An qua, (Jvmrnma d-.
Figura 19 — Actividades.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 200.%°

% E tradicional a celebragédo da Semana Santa na sua cidade/ regidao? Como ela é celebrada? Ha
algum traco de sincretismo religioso ou cultural na Semana Santa da sua regido? (Traducdo nossa).
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Antes mesmo de ler um texto que vai tratar de um costume maia nas
celebracbes de Semana Santa, o aluno € convidado a pensar na sua realidade local
em referéncia a presenca ou ndo de sincretismo religioso ou cultural na forma como
a Semana Santa ¢ celebrada na sua regido/cidade. A medida que esse tipo de
atividade é proposta, o conteudo cultural com o qual esta se trabalhando néo se
restringe a pura apresentacdo de tracos da outra cultura, mas, através do que sera
apresentado como marca do que é proprio de outra cultura, pode-se levar 0 aluno a
reconhecer-se dentro deste mesmo universo cultural, diferente talvez, mas possivel,
real.

A atividade a seguir € mais um exemplo da relacdo intercultural que se
estabelece entre a cultura do aluno brasileiro e as diversas manifestacdes culturais
que lhes sé&o apresentadas no livro. Nesta atividade, como na anteriormente
analisada, antes mesmo de se falar em comemoracdes de Natal na Venezuela,
Argentina e México, o aluno € levado a pensar em como € celebrada esta data no

Brasil.
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¢Habra perdido la Navidad su sentido religioso y se habré convertido en una fecha comercial?
¢Como se celebran las Fiestas Naviderias en Brasil o en tu comunidad? ;Hay alguna mezcla de
culturas europea, africana e indigena en esas celebraciones?

Figura 20 — Actividades.
Fonte: El arte de leer Espafiol, 2006, p. 208.%!

Outro aspecto a ser ressaltado pela sua importancia nas atividades, é o fato
de que o livro, quando solicita que o aluno pense no seu contexto, ndo se restringe a
pensar no Brasil. Pela atividade, percebemos que o aluno € levado a pensar nesta
festa no ambito nacional e/ou regional o que, ao nosso entendimento, d4 margem
para, mesmo dentro deste universo do aluno, ndo se pensar em homogeneizacao.
Além do mais, também é explorada a questdo do significado do Natal, o que
certamente promovera enormes discussfes, considerando ndo s realidades
individuais, mas também sociais. Além destas, outras atividades no livro seguem a
esta mesma perspectiva na tentativa de promover a interculturalidade entre o aluno

brasileiro e o universo cultural ao qual ele esta sendo apresentado.

5.3 Enfoque Segundo - Sintesis: Curso de Lengua Espafola

%' Havera o Natal perdido o seu sentido religioso e havera se convertido em uma data comercial?
Como sao celebradas as Festas Natalinas no Brasil ou na sua comunidade? H&a alguma mistura de
culturas européia, africana e indigena nessas celebra¢ges? (Tradugao nossa).
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5.3.1 Alvo A: espacos geograficos e territorios culturais

Ja no inicio do livro, antes mesmo da primeira unidade didatica, aparecem
varias imagens e cada uma delas representando um pais. O que podemos observar
€ que cada uma dessas imagens tem a intencdo de representar algum elemento
préprio da cultura daquele pais (por exemplo, pessoas famosas e anénimas, belezas
naturais, monumentos arquiteténicos etc.). Ao lado de cada imagem, sdo colocados
alguns dados sobre este pais (capital moeda e populagéo).

O que nos chama atencao nesta se¢éo é que, embora o objetivo tenha sido o
de apresentar a pluralidade que caracteriza o mundo hispanico, a forma como os
aspectos culturais foram selecionados permite que sejam reforcados estere6tipos
culturais referentes a estas sociedades. Acreditamos que a Argentina, por exemplo,
agui representada pela figura do campeao de futebol Dieguito Maradona, ndo se
resumiria, no que tange as suas manifestacdes culturais, a figura desse polémico

jogador. Observemos algumas dessas imagens:
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universo geografico-cultural do povo hispéanico que sdo apresentados nesta se¢ado
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Figura 21 - Texto.

Fonte: Sintesis: curso de lengua espafiola, 2005, p. 6.

O que podemos concluir dessa analise € que 0s aspectos relativos ao

Primers de Mipe en Cuba,  Za)
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aparecem apenas em carater informativo, podem reforcar estereétipos e em nada
estimulam o olhar critico dos alunos em torno dos elementos culturais apresentados.
Na pagina 8 do livro, antes da primeira unidade, € apresentado um mapa com

0 objetivo de mostrar os paises onde o espanhol € lingua oficial. Vejamos o0 mapa:
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OCEANO

OCEANO
PACIFICO
ESCALA
0 1620 3240km
LS —— ) AN
1em-1620 km T == i
—— — —
1. Argentina 5, Costa Rica 9. Espafia 13, Niceragus 17. Puerto Rico
2. Bolivia 6. Cuba 10. Guatemala 14. Panama 18. Repdblica Dominicana
3. Chile 7. Ecuador 11. Honduras 15. Paraguay 19, Uruguay
4. Colombie 8. £l Salvador 12 Méxica 16. Peri} 20, Venezuela

* El espafiol también es una de las lenguas oficiales de Guinea Ecuatorial, en el Continente Africano.

Figura 22 — Mapa.
Fonte: Sintesis: curso de lengua espafiola, 2005, p. 8.
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Na relacdo dos paises que tem o espanhol como lingua oficial, percebemos
que ndo aparece nenhuma referéncia as linguas das comunidades autbnomas da
Espanha, por exemplo. Nesse sentido, a idéia que fica posta € a de que naquele
pais a homogeneidade linglistica € uma realidade. Além da nota que destaca que o
espanhol ¢ lingua oficial também da Guiana Equatorial, na Africa, o livro ndo traz
nenhuma referéncia ao uso do idioma nas Filipinas e por que ndo nos Estados
Unidos onde tem ndo sO sua representatividade enquanto instrumento de
comunicacdo, mas também de expressao cultural latino-americana.

O livro Sintesis: curso de lengua espafiola é carregado de dialogos
produzidos para atender ao objetivo e ao tema de cada uma das unidades didaticas.
No que se refere aos espacos geograficos e aos territérios culturais, percebemos
gue ha uma tendéncia muito forte em marcar os didlogos com situacfes que se
passam na Espanha, a maioria delas em Madri. Outro aspecto que nos ajuda a
analisar a predominancia desse espaco é o fato de que as marcas linguisticas com
gque sao produzidos esses didlogos sdo também caracterizadas pela variante
peninsular de Madri. Embora em alguns momentos aparecam textos que nos
remetam ao universo hispanico americano, esses textos ndo sao explorados e o
aluno sequer é levado a refletir sobre este aspecto. A exemplo disso, podemos
perceber, através dos textos que apresentamos em seguida, que a atividade
proposta ndo tem como meta analisar esse outro espaco no qual a lingua espanhola
€ também instrumento de interacdo, mas, com pretexto de trabalhar a gramatica, os

mesmos séo explorados. Vejamos:
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Lee los textos publicitarios e identifica si el tratamiento utilizado es formal o informal:
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(Revista Forogramas, Madrid, n. 1 903, mayo, 2002.) {Clarin, Buenos Aires, 4 de mayo, 2002))

Figura 23 - Textos publicitarios.
Fonte: Sintesis: curso de lengua espafiola, 2005, p. 24.

Os textos sdo usados para tratar da formalidade e informalidade na
construcdo discursiva, além de também trabalhar com o uso dos pronomes como
marcas linglisticas desses diferentes discursos. No entanto, é pertinente destacar
que, embora a unidade aborde o fendmeno do voseo, 0 modelo de informalidade
que é apresentado no texto se faz com o uso do pronome tG*. O que podemos
percebem diante disso, € que, apesar de a unidade tratar da possibilidade de uso do
VoS enquanto pronome pessoal em algumas regides da América hispanica, nao é
este pronome o que vai ser tomado como referéncia lingilistica dos discursos
informais. Diante do que vimos neste exemplo, apesar da aparente intencdo de
mostrar outros espagos e outras marcas linguistico-culturais, percebemos que estas
sdo limitadas a aspectos gramaticais e, da forma como se apresentam, estdo

sempre voltadas para o universo hegemoénico de uma cultura dominante: a de Madri.

> Pronome pessoal correspondente a segunda pessoa do singular em espanhol.
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A décima unidade, cujo titulo é ¢Sabes cuales son tus derechos y tus
deberes?*, como o titulo ja sugere, vai trabalhar com a questdo dos direitos e
deveres, especialmente os direitos dos jovens e adolescentes. Achamos bastante
interessante o fato de fazerem parte da unidade duas imagens de fotégrafos
brasileiros e imagens estas representativas da nossa realidade. A imagem que

aparece em seguida € de autoria de Sebastido Salgado e tem como titulo Transporte

de &gua em Piaui, datada do ano de 1983.

Mira con atencién esta imagen de Sebastido Salgado, fotégrafo brasilefio, y reflexiona sobre
el respeto a los derechos de los nifios en Brasil.

Transporte de agus en Pigul, 1983,

Figura 24 - SALGADO, Sebastido. Transporte de agua em Piaui, 1983.
Fonte: Sintesis: curso de lengua espafiola, 2005, p. 120.

Como ja destacamos, nos parece interessante o fato de termos aspectos da
realidade brasileira presentes num livro de espanhol, no entanto, nos inquieta
também observarmos que, na unidade em que a violacao aos direitos dos jovens e

% Voce sabe quais séo teus direitos e teus deveres? (Traducdo nossa).
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adolescentes é discutida, duas das grandes imagens presentes se referem a
realidade apenas do Brasil. Ficamos a pensar se, dentro do cenario espanhol — da
Espanha — referencial espacial predominante na maioria dos textos, essa questao
nao poderia também ser apresentada e discutida. Acreditamos que perceber que as
coisas de ca ndo sdo sempre piores que as de |4, mas muitas vezes diferentes,
seria interessante para que o0 aluno brasileiro nao reafirmasse em si a
supervalorizacdo do outro em detrimento de sua subjugacdo social, politica,
linglistica e cultural.

Outra unidade que tomamos como andlise para verificar de que forma este
livro contemplam a pluralidade cultural do mundo hispanico é a vigésima primeira,

intitulada ¢ Te gusta el arte?**

A presenca desta unidade em si no livro didatico ja
nos revela que a idéia de arte parece ser ainda tratada de forma equivocada ou até
mesmo limitada. Que arte é esta? Quem séo os artistas? Que arte é representada?
Embora na introducdo aparecam telas de pintores famosos de diferentes
nacionalidades, durante toda a unidade, incluindo um didlogo apresentado, a
referéncia que se faz € a pintores espanhdis, como por exemplo, Pablo Picasso e
Diego Velazquez. Dando continuidade a unidade didatica, encontramos uma
atividade na secao Para oir y comprender, através da qual o aluno é motivado a,
apos ouvir uma gravacao, identificar os titulos das obras de Juan Miro, Francisco de
Goya e, mais uma vez, Pablo Picasso. Esta unidade, da forma como se apresenta,
infelizmente, deixa clara a supremacia de um espaco hegemdnico — Espanha - além
de representar um territorio cultural limitadissimo quando aborda apenas a pintura
ao falar em arte. Longe de nossas intengfes relegar o valor que esta expressao
artistica tem, mas defendemos a idéia de que, se esta expressao artistica foi a
escolhida para trabalhar, poderiam ter sido exploradas as obras de outros grandes
pintores do universo hispanico, como os grandes Diego Rivera, Frida Kahlo, dentre
outros, ndo necessariamente provenientes da Espanha.

Antes de darmos continuidade a analise do livro, faremos uma consideracao

no que se refere a organizacdo das ultimas unidades didaticas deste material, bem

% Vocé gosta de arte? (Traducéo nossa).
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como a énfase que é dada a cada uma delas. O que podemos perceber nos convida
a questionar o porqué de temas como arte (unidade vinte e um), cinema (unidade
vinte e dois), literatura (unidade vinte e trés) e musica (unidade vinte e quatro),
estarem sendo trabalhadas em unidades especificas, isoladamente, postas no final
deste material didatico. Se o livro ja traz em todas as suas unidades o texto literario,
por que se faz necessario, por exemplo, uma unidade especifica para trabalhar com
esse género textual?

Destacamos, em seguida, a vigésima segunda unidade, que traz como titulo a
pergunta ¢Qué tal el cine?*® Essa unidade apresenta duas séries de filmes
envolvendo produgcdes mexicana e espanhola. Na primeira se¢cdo, em que aparecem
sinopses destes filmes para que o aluno possa relaciona-las com a producédo
cinematografica correspondente, aparecem trés producdes mexicanas e uma
espanhola, fato que nos deixa a contento em ver que aparecem producdes de outros
lugares que n&o seja tdo somente o espaco espanhol. Na segunda secéo,
elaborada, infelizmente, para que o aluno apenas circule as preposicdes presentes
nos titulos dos filmes, aparecem cinco producfes espanholas e uma argentina, com
destaque, na unidade, para Pedro Almodoévar, cineasta espanhol. Isso mais uma vez
nos faz perceber a enorme referéncia que é feita aos espacos e territorios culturais
espanhdis. Neste livro, pouca referéncia é feita a América Latina e, se pensarmos
em outros espacos, isso é praticamente nulo.

A partir das consideracfes que aqui foram feitas, € pertinente destacar que
analisar o livro Sintesis: curso de lengua espafiola, principalmente no que tange aos
espacos geograficos e territorios culturais, € poder ter a convicgcdo de que, apesar
das intencdes colocadas na apresentacdo do livro, principalmente no que se refere a
pluralidade cultural, o material em si, nas unidades que apresenta, ndo consegue

corresponder as possiveis expectativas criadas.

5.3.2 Alvo B: identidades culturais dos personagens

*0 gue vocé acha do cinema? (Traducéo nossa).
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Em continuacédo a analise do livro Sintesis: curso de lengua espafiola, agora
especificamente no que se refere a percepcao acerca das possiveis identidades que
circulam neste material, verificarmos, através dos textos propostos, que
personagens sdo esses que compdem este livro.

Na primeira unidade didatica do livro, intitulada ¢ Quién soy yo? ¢Quién eres

2%

, iniciada na pagina 9, o livro apresenta dois textos em que aparecem duas
personagens andnimas: uma estudante de Recife que mora em Cali, na Colémbia; e
um espanhol, de Barcelona, que mora no Rio de Janeiro, que estuda portugués e
trabalha como vendedor de roupas numa loja. Os textos sao apresentados ao aluno
no intuito de trabalhar com estruturas proprias de sentencas em que o objetivo &
apresentar-se, pois, ndo se discute acerca das identidades destes personagens,
mas pede-se para que os alunos identifiquem os verbos que aparecem em cada um
desses textos. Ainda vale destacar que em apenas duas ocorréncias no livro
aparecem fotografias referentes a personagens da vida real, embora anénimos. Na
maioria das vezes, 0s personagens sao representados em desenhos para ilustracéo
dos didlogos que fazem parte do livro. Assim grande parte desses didlogos é
composta por personagens ficticios cujos padrdes de conversacdo que geralmente
estdo voltados a trabalhar com questdes estruturais da lingua.

No que se refere aos personagens famosos que sdo encontrados ou aos
quais se faz referéncia neste livro, € impressionante a énfase dada as
personalidades ligadas a literatura, na sua maioria, espanhdis. Esses personagens
famosos sdo mostrados ao final de cada texto, onde o livro coloca uma pequena
biografia deles. Devemos também considerar que um expressivo numero desses
autores é de homens, o que revela que o livro, mesmo explorando a literatura e seus
representantes enquanto manifestacdo cultural, faz minima referéncia a figura
feminina.

Aléem de uma fotografia de Sebastido Salgado, representativa de meninos

carentes do Piaui, outra fotografia, na mesma unidade didatica, com o intuito de

% Quem sou eu? Quem é vocé? (Traducgéo nossa).
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ilustrar o texto principal — Declaracién de los derechos de los nifios y adolescentes®’
— aparece e, novamente, retrata a situacdo da crianga soOcio-economicamente
carente do Brasil. Considerando que, em todo o livro, essas sdo as Unicas
fotografias que se referem a realidade do Brasil, ha uma insisténcia em demonstrar
uma imagem negativa do pais, 0 que, a nosso ver, pode reforcar a baixa auto-estima

dos estudantes brasileiros provenientes de escolas publicas.

F|gura 25 - ARAUJO Ana. Brasil. Imagens -
Fonte: Sintesis: curso de lengua espafiola, 2005, p. 129.%8

Entendemos que, se o livro € destinado a brasileiros, e, por isso, este
estudante ja conhece esta realidade, o material poderia levar o aluno a conhecer
outras realidades e perceber, por exemplo, que ndo existem meninos que tém seus
direitos violados apenas no Brasil. No entanto, apesar disso, o fato de o material
trazer a tona essa discussdo, poderia ser de inegavel contribuicdo para o
desenvolvimento de uma aula de espanhol dentro de uma perspectiva critica.

Como uma das poucas personalidades ligadas ao mundo da politica, sobre

tudo no que se refere as identidades latino-americanas, Che Guevara curiosamente

Declaragao dos direitos da crianca e do adolescente (Tradug&o nossa).
% Texto referéncia na integra (ANEXOS 11 A 11B).
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aparece na unidade quinze do livro, intitulada ¢Te gustan las fiestas?*°. Sendo
festas a tematica da unidade, este personagem politico aparece na secdo Ahora, la
redaccion e, ap0s ler os dados sobre sua vida, os alunos terdo que, usando o

pretérito indefinido, produzir um texto biografico. Vejamos abaixo:

Lee los datos sobre la vida del comandante Che Guevara que estén a continuacion y escribe
un texto biografico sobre él. Utiliza los verbos en el pratérito indefinido.

1961 — Primer viaje por América Latina, con su amigo
Alberto Granados. Cuida de leprosos. Se
aradia en medicina por la Universidad de
Buenos Aires.

1954 — México. Entra en contacto con Fide! Castro,
quien capitanea los preparativos para ia
liberacion de Cuba.

1956 — Desembarca en Cuba, Médico y comandante
en la guerrilla,

1959 ~ Entrada de Fidel Castro en La Habana,

1961 — Ministro de Industria de Cuba,

1965 — Renuncia a todos sus carges. Lucha en el
Congo, Africa.

1966 ~ Establece en Bolivia la base para una nueva
guerra de guérnllas.

1967 — Hecho prisionero, muere a manos de un

1928 — Nace en Rosario, Argentina, Ermesta "Che" oficial por orden del gobierno de Bolivia. Deja
Guevara, hijo de don Ernesto Guevara y de numerosos diarios de viajes, cartas y escritos
dofia Celia de la Sema. tebricos.

1932 - Para curarlo del asma, su familia se traslada 1974 — Su padre, don Emesto Guevara, se exila en
a Cordoba. Cuba durante fa Gltima dictadura argentina

Che Guevara nacid en 1928, en Rosario, Argentina.

emn

Figura 26 - Biografia Che Guevara.
Fonte: Sintesis: curso de lengua espafiola, 2005, p. 199.

Como podemos observar, embora a figura de Che Guevara, como
personagem representativo das lutas revolucionarias de minorias, se faca presente
no livro em andlise, os dados que fazem parte da vida do comandante tornam-se

% Vocé gosta de festas? (Tradugdo nossa).
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elementos figurativos para que se possa produzir um texto biografico. Em mais uma
ocorréncia, percebemos que os aspectos linglisticos sobrepdem a qualquer outra
intencao de trabalho neste material.

Face ao exposto, dois aspectos nos inquietam: primeiro o fato de este livro,
pela propria concepcdo de lingua que traz subjacente nas suas unidades, limita
bastante a nossa capacidade de analise; segundo, que este material ainda preserve
e reforce uma idéia de cultura e de identidades ainda tdo hegemdnicas. No que se
refere a segunda inquietacdo, acreditamos ser oportuno colocar que o livro aqui
analisado se limita a trazer quase sempre identidades representadas por homens,
espanhdis, artistas consagrados ou andnimos que, na maioria das vezes, sao
professores, alunos, advogados, engenheiros, e tudo que revela o modelo de
sociedade / identidade estagnada e hierarquizada.

Na sequiéncia, partiremos para analisar algumas das atividades propostas no
livro Sintesis: curso de lengua espafiola e verificar se estas promovem uma

interacdo entre as culturas estrangeiras e a formacéao identitaria do aluno brasileiro.

5.3.3 Alvo C: atividades didaticas e interculturalidade

Passando a analise do Sintesis: curso de lengua espafiola, identificamos, na
apresentacao deste material didatico, os tipos de atividades propostas enfocadas
nos aspectos culturais. Segundo palavras do autor, extraidas da apresentacdo do
LD, as atividades foram elaboradas a partir de duas questdes fundamentais: a
proximidade linglistica entre o portugués e o espanhol e a variedade cultural dos
paises em gue o espanhol é lingua oficial. O autor complementa afirmando que o
éxito de seus propositos sera alcancado se, enquanto assimila as estruturas
gramaticais e comunicativas, o aluno se identifica com o universal e aprende a
respeitar o diferente. Nesse sentido, pelo que € assumido no discurso de
apresentacao do referido LD, as atividades propiciariam as interagdes culturais entre
os diferentes sujeitos (alunos e estrangeiros) que estariam em contato durante o

processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola.
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Apesar de o livro defender, dentro de seu discurso de apresentagcéo, o
reconhecimento as variedades culturais, a identificacdo do préprio aluno diante do
outro e ao respeito as diferencas, em grande parte das atividades, isso nao foi
percebido no decorrer da analise. Muitas destas atividades, onde se poderiam
explorar aspectos culturais da lingua-cultura-alvo e da lingua-cultura do aluno
brasileiro, deram lugar a exercicios para identificacdo de aspectos linguisticos,
lexicais, fonético-fonoldgicos e traducdo. Nao queremos, com isso, dizer que estes
aspectos ndo sdo importantes e nem que ndo deveriam ser trabalhados, mas o que
se observa, de acordo com algumas atividades que vamos explorar, € que as
questdes referentes a estrutura da lingua ainda sdo mais presentes que outras que
poderiam proporcionar, de fato, um didlogo entre culturas.

Na unidade um, ¢Quién soy yo? ¢Quién eres tu? aparecem dois textos que
muito nos chamam a atencao pelo tipo de atividade que a partir deles é elaborada.
Em uma unidade em que, pelo proprio titulo, espera-se que seja explorada a
guestdo identitaria, a atividade proposta apds a leitura do texto limita-se a
identificacdo dos verbos que aparecem no texto. Percebe-se, pela proposta, que
explorar as formas de conjugacao verbal torna-se elemento motivador da presenca
daquele texto na unidade. O fato de uma estudante brasileira morar em Cali, na
Colémbia, e de um espanhol de Barcelona trabalhar como vendedor numa loja e

morar no Rio de Janeiro parece ndo despertar nenhum interesse para a discussao.



132

1 (QUIEN SOY Y0? ;QUIEN ERES T0?

<

{ ﬁ' ‘!\-L
Lee con atencidn los textos siguientes:

Me llamo Juan Martin Sanchez.
Martin es el apellido de mi padre
y Sanchez es el apellido de mi
madre. Naci el 8 de enero de
1984, asi que tengo veinte afios
cumplidos. Trabajo como
vendedor en una tienda de ropas
desde hace tres aflos y estudio
portugués en una escuela de
idiomas. Vivo en Rio de Janeiro
pero soy de Barcelona, Espaiia.

oot oo
PO SCHLCK

Mi nombre es Marina Souza
Ferreira. Souza y Ferreira son
los apellidos de mi padre. Naci
el 29 de septiembre de 1987,
asi gue tengo dieciséis afios.
No trabajo. Soy estudiante en
la escuela Cristobal Colén.
Vivo en Cali, una ciudad de
Colombia, pero soy de Recife,
Brasil.

At re | apellide = espa's
e el santido e noming de familin ¥ aseid an portugui ‘a2 mpodo

Ahora, destaca los verbos utilizados en los textos anteriores y escribe un parrafo sobre ti, oo oo

Figura 27 — Texto.
Fonte: Sintesis: curso de lengua espafiola, 2005, p. 9.

ApoOs este texto aparecem na pagina seguinte dois dialogos possivelmente
criados para dar suporte a esta unidade. O primeiro deles traz personagens
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anonimos — alunos e professora — que vivenciam seu primeiro dia de aula; o
segundo, um didlogo entre trés personagens em que acontece uma apresentacao
entre dois deles. Vale destacar que a atividade trata-se de mais uma dessas
situacbes arranjadas para que estruturas ditas comunicativas venham a ser
praticadas.

Apés a leitura dos diadlogos, uma bateria de perguntas que, a nosso ver,
passaria longe de promover interacdo entre sujeitos, pois, da forma como sao
apresentadas, descontextualizadas, reforcam a idéia de que o0 que continua
norteando a elaboracdo destas atividades é a abordagem estruturalista. Vejamos a
atividade:

Contesta a las preguntas;

(Cudles son los apellidos de Maria? .Son espanoles los padres de Francisco?
(De donde es Maria? . Cuél es el apodo de Francisco?

iDoénde vive Maria? 4Como se llama el hermano de Maria?
iCuéntos afios tiene Carmen? LEn qué trabaja Carmen?

Ahora habla de ti:

(Como te llamas? ;Cudles son tus apellidos? Y ti, jde donde eras?
¢Tienes algln apodo? ;Cuél es? J0ué haces? ;Trabajas, estudias, o las dos cosas?
De donde son tus padres? JTienes hermanos?

Figura 28 — Actividades.
Fonte: Sintesis: curso de lengua espafiola, 2005, p. 11.

ApOs explorar a compreensédo linear na questdo um, através de perguntas
referentes aos dois textos, a atividade se dedica a fazer um levantamento dos dados
pessoais do aluno, sem que isso signifigue uma interagdo naturalmente
contextualizada entre os alunos.

Outro fendbmeno linguistico-cultural ao qual o livro faz referéncia encontra-se

na unidade dois, denominada ¢ Quién es usted*® E esta relacionado com o uso do

“° Quem é o senhor? (Traducéo nossa).
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pronome vos. Este fendmeno € apresentado ao aluno, bem como faz-se referéncia
aos locais onde ele é caracteristica da lingua e, em seguida, apds a leitura de um
texto de Mafalda, é solicitado ao aluno que identifique com um traco o uso do voseo
no texto. O que concluimos desse tipo de atividade € que ela em nada contribui para
que questdes reflexivas acerca dos fendbmenos linglistico-culturais sejam discutidas
na aula de espanhol. O voseo é tomado apenas como tépico de informacéo
linglistica e as atividades relacionadas a este fendbmeno, geralmente, se restringem
a mera identificacao.

N&o diferente das muitas das musicas que aparecem no livro, as atividades a
elas relacionadas estdo longe de promoverem a interacdo que a muasica, enquanto
simbolo cultural, poderia proporcionar. A seguir, temos uma cancdo paraguaia de
1953 para que tenha seus espacos preenchidos e, em seguida, uma pesquisa no
dicionario para encontrar o significado destas palavras até entdo desconhecidas.
Acertadamente temos a contribuicdo de um pais ndo hegeménico, mas,
lamentavelmente, perde-se a oportunidade de trabalhar os contetdos culturais que a

musica oferece. Na seqiiéncia, temos a cacéo e a atividade proposta:
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Escucha esta cancién paraguaya de 1953, rellena los huecos y, enseguida, busca en el diccionario
las palabras que no conozcas:

Recuerdos de Ypacarai

Ungxee tibia nos conacimos
Junto al lago azul de Ypacaral.
Tdowweee  triste por el camino

melodfas en guaranl.

Y con &l embrujo de tus
|ba renaciendo tu amor &n ml,
Y en la noche hermosa de plenilunio

De tus blancas manos sentl el calor

Queconsuszce  medio el amor.
iDondeestds .., cufiawal,
Quetuwes  cantonoliegaami?
iDénde estas ahora?

Mi ser te adora, con franes!,

Todo te recuerda mi dulce amor

Junto al lago = de Ypacaral,

REIFO0LTTAN

Todo ta racuerds,
Mi amor te llams, cufiatal.

(Zuisme de Mirkin y Dematrio Ortiz, en Castana Veloso,
Fing astampa, Polygran, 1984 |

En &l disoa Fing estamps, grabado por Csetano Velose, hay muchas otras cancionas an espedial, coma
*Un vestida yun amoe” y “Marfe Le 0", Vala |2 pena olflo todo. Es posible encontrario en les tiendss de
discos.

Figura 29 — Actividad.
Fonte: Sintesis: curso de lengua espafiola, 2005, p. 57.

Ainda nesta atividade, apds o preenchimento das lacunas, aparece referéncia
ao disco Fina Estampa, de Caetano Veloso, mas nenhuma atividade que promova a
exploracdo da musica em si ou mesmo da producédo artistica do compositor e cantor
brasileiro € sugerida. Finalizando, na atividade 2, o aluno é convocado a traduzir
livremente dois termos que aparecem na letra da cancéo. Nesse sentido, pelo que a
atividade prop6e, as lembrancas de Ypacarai ficardo apenas na letra da cancéo,

pois, para este aluno, seguird sendo um lugar desconhecido.
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Anteriormente, ja fizemos referéncia ao fato de que este livro traz, em todas
as suas unidades didaticas, textos literarios, de diversos tipos e autores. No entanto,
0 que pudemos perceber, a partir das analises € que esses textos, na maioria das
vezes, ndo sao explorados na sua profundidade. Na unidade nove, por exemplo, é
apresentado um conto de Julio Cortazar e, em seguida, um grupo de perguntas para
serem respondidas. Vejamos a atividade:
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Intenta traducir libremente;
médicos de guardia Ticions d plentdo
no se molestan nam se inomodar

LQUé cuenta el cuento? serefies s los hibites do vieie o2 ks cronggice. la tamas  log espurszas
¢COMO 50N 10S CronePios? s sespmecupadas y 5 menuds ro senen swerts

¢COmo son los famas? . cocesamonts matedicn:

¢Como son las esperanzas? s varguias cesioess

iCon cuél de ellos te identificas méas? jPor QU? rupusss persona

Lee las definiciones™ y busca en el texto las palabras correspondientes. Luego completa el
crucigrama:

| Hébito debido a la repeticion de un acto. Conjunto de hébitos o tradiciones de un pueblo (plural),
* ' Relacién ordenada de los bienes de alguien.

7 Maletas.

/. Desplazamiento a cualquier parte. Recorrido que se hace de una parte a otra.

5 Valor en que se estima algo, o lo que se paga por ello (plural).

. Se dice de los bienes no transportables {plural).

(* Extraldas del Diccianant de balsilio de Ja fengus esparioiz, op. cit)

3
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Figura 30 — Actividad.
Fonte: Sintesis: curso de lengua espafiola, 2005, p. 116.
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Como podemos observar, exceto a questdo numero 6, que pode até promover
até certo ponto uma interagdo com o aluno brasileiro, a atividade lhe exige que
decodifique as informacfes ja existentes no texto, que traduza expressdes e que,
através de defini¢cdes, possa preencher uma cruzadinha. O conto de Cortazar, que
poderia promover, de fato, Viajes aos alunos, restringe-se a uma atividade ludica de
compreensao linear do texto.

Sobre as atividades que exploram o texto literario - muitas delas encontradas
na secao Para leer y comprender - seria desnecessario apresentar um outro
exemplo j& que, em todas elas, percebe-se que o livro utiliza a mesma estrutura:
traducao, decodificacdo para responder a um grupo de questdes e definicdes para
preencher uma cruzadinha. Nesse sentido, acreditamos ndo ser necessario
trabalharmos de forma exaustiva na analise deste tipo de atividades, uma vez que,
como ja dissemos, ndo traz, nem na sua estrutura, qualquer novidade.

Diante das reflexdes aqui postas, percebemos que o livro Sintesis: curso de
lengua espafiola, ao contrario do que defende na sua apresentacdo, ndo promove,
por meio de suas atividades, nenhuma forma de interacdo entre as culturas que
estdo em contato no processo de aprendizagem do espanhol pelo aluno brasileiro.
Atividades que apenas buscam trabalhar aspectos gramaticais, de traducdo e
decodificagdo com pouca reflexdo acerca do outro e de si estdo aquém de uma

abordagem intercultural no ensino de linguas.
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6 A FINALIZACAO E OS PONTOS DE REFLEXAO

O objetivo desta dissertacdo foi investigar como as questfes relacionadas as
identidades e a pluralidade cultural do universo hispanico se representavam nos LD
selecionados para fazerem parte do PNLEM. A fim de alcancarmos este objetivo,
partimos das seguintes questdes de pesquisa: De que forma os manuais didaticos
para o ensino-aprendizagem de espanhol produzidos no Brasil contemplam: (a) a
pluralidade cultural do mundo hispanico, (b) a afirmacdo da(s) identidade(s) latino-
americana(s) e (c) a interacdo com a formacéao identitaria do aluno brasileiro? Vale
lembrar que, embora tenham sido selecionados quatro LD para o PNLEM, durante a
pesquisa delimitamos o nosso corpus para dois desses livros: El arte de leer
Espafiol e Sintesis: curso de lengua espafiola. Os critérios que utilizamos para a
referida delimitacdo foram expostos no capitulo metodolégico deste trabalho.

A partir da leitura flutuante do material, definimos as categorias que poderiam
vir a ser utilizadas como indicadores de andlise desses livros didaticos. Dessa forma,
ficaram evidentes as seguintes categorias de analise: a) espacos geograficos e
territérios culturais explorados; b) identidades de personagens famosos e anénimos;
c) atividades pedagogicas relacionadas a contetdos culturais propostas no LD.
Essas categorias foram tomadas para analise a partir de uma concepg¢édo qualitativa
de pesquisa e por meio da analise de conteudo enquanto técnica utilizada. A analise
interpretativa foi fundamental para que chegassemos as conclusdes que serao
expostas neste capitulo.

A partir das analises, podemos apontar as seguintes conclusdes no que se
refere aos dois livros analisados:

A) Quanto aos espacos geograficos e territdrios culturais explorados nos
livros, tivemos a intencéo de verificar que mundo é esse que esta representado nos

LD selecionados. Como ja apontamos na secdo introdutoria a analise desta
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categoria (capitulo 5), entendemos o espaco como elemento que compde o todo
maior, envolvendo, inclusive, 0os aspectos naturais; ao passo que o territdrio pode
ser percebido pela insercdo do homem neste espaco e, com isso, representa
também as relacdes sociais, politicas e culturais que se estabelecem.

No que tange a essa categoria, percebemos que, embora nos dois livros
sejam explicitadas, na apresentacdo, a intencdo em trabalhar com a pluralidade
cultural do mundo hispanico, isso ndo se faz evidente da mesma forma nos dois
livros em andlise. O livro Sintesis: curso de lengua espafiola, pelo que analisamos
através dos textos selecionados, ndo trabalha, de fato, com a multiplicidade de
espacos geogréficos e territérios culturais que constituem o universo hispanico. O
livro traz, na maioria dos textos que apresenta, marcas territoriais e linguistico-
culturais da realidade de Madri, sem levar em conta, por exemplo, outras
possibilidades de representacédo que, mesmo na Espanha, poderiam ser exploradas
no material. Além disso, vale ressaltar que o livro, exceto quando tem a intencao de
mostrar algumas particularidades, sobretudo linguisticas do espanhol da Ameérica,
nao explora este continente como lugar onde a lingua espanhola é ferramenta de
interacdo linglistica e manifestacdo cultural. Os territdrios culturais explorados se
limitam, em algumas unidades, e de forma isolada, a trabalhar com a literatura, o
cinema, a pintura e a musica. No entanto, infelizmente, esses elementos reforcam a
hegemonia do universo cultural peninsular e, em muitos casos, apenas sao usados
como pretextos para trabalhar algum conteddo gramatical, bem como com
atividades de traducédo e de compreensédo linear dos textos que aparecem, sem
demonstrar nenhuma intencao de ampliar a percepc¢éo dos alunos em relacéo a este
universo cultural ao qual ele esta sendo apresentado.

Ainda sob a égide da mesma categoria, passamos a delinear as nossas
consideracdes em relacao ao livro El arte de leer Espafiol. Em absoluta oposi¢éo ao
livro anteriormente citado, este apresenta uma concepc¢ao de espaco e de territério
bastante contemporéanea, pois, ao contrario até mesmo do que esperdvamos,
demonstra entender que, na contemporaneidade, 0s espagos sao cada vez mais

flexiveis, imprecisos e permeaveis. Surpreendendo as nossas expectativas, até
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mesmo pelo que conhecemos dos LD que estdo em circulacao, o livro El arte de leer
Espafiol, ao tratar de temas que se organizam em prol de promover a
transversalidade na aula de LE, os aborda ndo apenas considerando os diversos
contextos hispanicos, mas também traz estes temas para outras realidades como,
por exemplo, a do Brasil e dos Estados Unidos. Além disso, a presenca do Brasil,
ou da sua relacdo com outros espacgos, comprova que 0 que entendemos muitas
vezes como realidades do mundo hispanico, na verdade, é também a realidade de
outros mundos; e na aprendizagem de uma LE, ao contrario do que se faz, o
universo espaco-territorial do aprendiz deve ser também incluido no processo, pois
este se caracteriza como o ponto de partida na tentativa de conhecer e compreender
outros mundos, outras formas de ser, de agir e de fazer. Enfim, o livro explora os
varios espacos e territorios que retratam o continente americano, suas multiplas
manifestacbes sociais, politicas, econdmicas e culturais, incluindo uma discusséo
bastante interessante para o aluno brasileiro: sua relagdo com o universo hispanico
latino-americano.

Comparando os dois livros no que se refere a analise desta primeira
categoria, nos certificamos de que foi realmente prudente mudar o foco da nossa
analise. Inicialmente partiriamos de uma pesquisa quantitativa para, posteriormente,
fazermos uma analise qualitativa dos dados. No entanto, pelas consideracfes aqui
apresentadas, podemos salientar que seria complicado, por exemplo, responder a
pergunta: Que mundo hispanico é esse que esta presente nos LD em andlise? O
livro El arte de leer Espafiol tem uma concepcao singular sobre o que se entende de
fronteiras espaciais e territoriais na contemporaneidade. Enquanto que o livro
Sintesis: curso de lengua espafiola, na maioria das unidades, limita seu universo as
realidades contextuais da Espanha (de Madri), o El arte de leer Espafiol rompe as
barreiras do mundo hispanico e vai demonstrar que hoje, apesar dos tracos culturais
distintivos, os mundos estdo interconectados e ndo se pode falar em Espanha,
Argentina ou México sem também se falar em outros mundos. Como falar de
América Latina e nao falar em Brasil, embora seja esse pais um paréntese da lingua

portuguesa na América Espanhola?
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B) No tocante as identidades que circulam nestes livros, tivemos como
pretensdo analisar que personagens [famosos e andnimos] marcam presenca no
material didatico selecionado. Similar ao que acontece aos espacos e territorios
corroboramos com a idéia de que, atualmente, as identidades encontram-se
fragmentadas e que, nas possiveis relagbes que podem ser estabelecidas, essas
identidades estdo em constante processo de reconfiguragcédo. Para tanto, embora
nao tenha sido do nosso interesse de pesquisa promover uma discussao especifica
sobre etnia, género ou classe social, por exemplo, esses elementos foram tomados
como referéncia para podermos, de alguma forma, identificar as vozes identitarias
que circulam nestes LD. E oportuna ainda a lembranca de que, embutida nessas
categorias, também estaria inserida a analise acerca da afirmacéo das identidades
latino-americanas por parte dos livros em analise.

O livro Sintesis: curso de lengua espariola, € marcado pelo grande nimero de
personagens andnimos, representados em forma de desenhos, criados para atender
a necessidades comunicativas das unidades didaticas. Na maioria dos casos, esses
personagens sao oriundos da Espanha — deducao feita a partir dos contextos dos
dialogos - e, quase sempre sdo professores, estudantes, diretores, advogados,
engenheiros; personagens que certamente nao representam a multiplicidade e
diversidade identitaria presentes na sociedade como um todo. Os temas que
envolvem a vida desses personagens tendem a nao apresentar conflitos sociais,
étnicos, de género, ou qualquer outro com o qual pudesse ser gerada alguma
discussdo mais critica, ou mesmo que provocasse no aluno brasileiro uma atitude de
auto-percepcao enquanto cidadao. Os personagens famosos que circulam nas 25
unidades deste livro sdo, na maioria das vezes, homens ligados a literatura ou outra
expressao artistica, muitos deles de origem espanhola. Em raros momentos o livro
permite que o aluno brasileiro se perceba nessas relacdes identitarias e, quando
promove isso, por exemplo, é na condicdo de membro de uma sociedade que,
diferentemente das demais apresentadas no livro, ndo respeita o direito das criancas
e dos adolescentes, como pudemos constata no que foi apresentado no capitulo

anterior. Ademais, € pertinente também ressaltar que o livro ndo tem nenhuma
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pretensdo concreta de explorar as identidades latino-americanas que podem ser
representadas em alguns dos personagens famosos que aparecem no material.
Como pudemos comprovar nas analises, por exemplo, Che Guevara, figura
importante no cenario politico da América Latina e de grade representacao
internacional, aparece apenas para servir de referéncia para que o aluno aprenda a
construir uma biografia.

Em comparagéo ao livro anteriormente apresentado, tomamos o El arte de
leer Espafiol para também tecer algumas consideracfes quanto as representacdes
identitarias que marcam este livro. Inicialmente destacamos que o referido livro
explora a multiplicidade e a diversidade de identidades que permeiam 0 universo
nao apenas hispanico. O livro apresenta, por meio dos textos que traz, uma
concepcao plastica sobre o que significa ser latino-americano, por exemplo. O livro
nao reforca a idéia de identidade considerando apenas o aspecto do Estado-Nacao,
mas, ampliando esta idéia, assume o discurso da fragmentacdo identitaria e de
hibridizacdo cultural. O livro fala das festas, mas fala também das influéncias que
estas podem ter recebido em determinadas regides; o livro traz o negro socialmente
bem colocado, a mulher intelectual, o vendedor ambulante, o imigrante, mostra o
casamento inter-racial e o0 menino de rua como exemplos de algumas das
identidades que circulam no livro e no mundo. O livro traz o hispéanico e o brasileiro,
a América Latina e o mundo e nos faz perceber e nos faz sentir que estamos
inseridos nessa teia em gue se entrelacam as mais variadas representacdes
identitarias. A lingua espanhola ndo € aqui vista como lingua da Espanha ou da
Ameérica Espanhola, mas é a lingua que circula pelo mundo.

C) As atividades didaticas propostas aos alunos podem se converter no
momento de libertacdo, momento em que os alunos ganham vez e voz para
manifestarem suas opinides, inquietacdes, sentimentos e conhecimentos. Dessa
forma, buscar compreender a maneira como as atividades didaticas sdo propostas
nos LD nos permite perceber o tipo de relagdo que este livro estabelece com o aluno
e, no caso da lingua-cultura estrangeira, que relacdo pode se estabelecer entre o

aluno e a cultura que lhe estd sendo apresentada. Assim, as atividades que sao
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propostas poderdo ou néo criar espagos para que o aluno possa manifestar-se
através de culturas e expressar identidades mdultiplas. Dessa forma, por meio desta
categoria, analisamos se as atividades didaticas relacionadas as questdes culturais,
propostas pelos livros fomentam a relacdo entre as culturas estrangeiras e a
formacao identitaria deste aluno brasileiro. O motivo pelo qual fomos levados a
pensar nesta categoria foi o fato de que, para nés, a abordagem cultural, de fato, é
representada por meio de uma concepcao tedérico-pratica que leva em consideracao,
também, a cultura do aprendiz. A mera exposicdo de fatos e elementos da cultura do
outro ndo é capaz de promover um posicionamento mais critico do aluno em relagéo
ao que o outro representa e, mais que isso, do que ele representa frente a esse
outro. Kramsch (apud TILIO, 2006, p. 126) destaca quatro caracteristicas que o livro
didatico deve levar em conta ao abordar cultura: 1) informacéo factual: fatos e
informacdes sobre a cultura da lingua ensinada e as culturas do aprendiz, vistos sob
as perspectivas de ambos os lados; 2) relagbes entre os fatos: informacdes
culturais apresentadas, a luz de uma visdo socio-politica; 3) construcdo de
conceitos a partir dos fatos: fatos devem ser apresentados de forma abstrata o
suficiente para que o aluno possa fazer generalizacées e comparar e contrastar as
novas culturas com as suas proprias culturas; e 4) desenvolvimento de
habilidades cognitivas e afetivas: o aluno deve ser levado a pensar criticamente e
se envolver com as outras culturas e seu povo. Nessa perspectiva, € notéria a
intencdo em se promover uma aprendizagem que dé conta das relacbes
interculturais, que promovam o0 conhecimento e o auto conhecimento e,
consequentemente, o desenvolvimento de uma postura mais critica e reflexiva deste
aluno para com as outras culturas e para com as suas culturas.

O livro Sintesis: curso de lengua espafiola, no que se refere as atividades
propostas, apresenta algumas caracteristicas: a) a maioria destas atividades séo
propostas no intuito de verificar o conhecimento sistémico que tem o aluno acerca
da lingua espanhola; b) nas atividades de compreenséo de texto, grande parte delas
exige, apenas, o que chamamos compreensao linear do texto, ndo propiciando, em

muitos casos, nenhuma oportunidade para reflexdo critica; c) as atividades
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propostas tendem a se repetir ao longo das unidades, ndo apresentando variedade
de atividades, o autor faz a opcdo por um mesmo padrdo de atividade que é
aplicado, repetidamente, no decorrer do livro. Observamos que o livro, apesar de
trazer bastantes textos literarios de autores consagrados, ndo tem como meta
exploréa-los de forma mais profunda. Exercicios de traducdo, por exemplo, ganham
lugar em todas as atividades propostas na secéo Para leer y compreender. No que
se refere as questdes culturais, especificamente, este livro ndo se ocupa em fazer
apresentacoes e dar informacdes culturais do universo estrangeiro, mas também
esta longe de promover interacdes culturais entre o aluno brasileiro, publico a que
esta dirigido, e as culturas estrangeiras. O que podemos concluir é que, embora
tenha sido explicitado, na apresentacdo do material, que as questdes culturais
seriam trabalhadas, que estas seriam tratadas na perspectiva plural e que o foco
ndo seria o estudo gramatical da lingua, isoladamente, ndo é o que se conclui das
andlises feitas. O livro aqui comentado, apesar de admitir a importancia em se
trabalhar com as questdes culturais, ainda ndo consegue, por meio das atividades
que propde, fomentar as relacdes interculturais de modo que o estudante brasileiro,
aprendiz de espanhol, perceba que a lingua vai além dos muitos quadros de
referéncias gramaticais e das varias atividades de traducao e compreensao linear de
textos que Ihes séo propostos.

Passando as consideracfes acerca do livro El arte de leer Espafiol, € valido
ressaltar que este livro, diferentemente do anterior, além de demonstrar outra
concepcao de lingua e de aprendizagem de uma LE, promove, por meio das
atividades didaticas que oferece, a possibilidade de vivéncias interculturais para o
aprendiz brasileiro. Isso se revela na forma como as atividades se organizam e
estimulam a participacdo do aluno, dando-lhe a possibilidade de manifestarem-se
podendo expressar-se, compararem-se ao outro e entender como na sua cultura um
determinado elemento cultural se configura. Diversas sao as atividades propostas
gue, antes mesmo de comentar algum fato ou trazer algum elemento cultural do
estrangeiro, procura levar o aluno a pensar primeiro se na sua cultura aquele

elemento também se apresenta e, se € positivo, como 0 aluno vé a sua relagdo com
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esse elemento. Esteredtipos culturais ndo sédo reforgados, ndo ha espaco para
trivialidades, para informacdes culturais folcléricas. A cultura é vista como
manifestacao social, linguistica, politica, individual, coletiva; a vida real das pessoas
€ por si carregada de manifestagdes culturais. As interacbes sdo promovidas pelas
relacdes que sao estabelecidas o tempo todo entre o universo cultural hispéanico e
de outros mundos e o universo cultural do aluno brasileiro.

Diante das consideracdes aqui apontadas no que tange as categorias de
analise estabelecidas, nota-se que os LD selecionados pelo MEC e analisados nesta
pesquisa apresentam tracos bastante distintos no que tange as questdes de
pesquisa inicialmente levantadas: De que forma os livros didaticos para o ensino-
aprendizagem de espanhol produzidos no Brasil contemplam: a pluralidade
cultural do mundo hispéanico, a afirmacdo da(s) identidade(s) latino-
americana(s) e a interacdo com a formacao identitaria do aluno brasileiro?

De um lado, a pluralidade de espacos e territérios que marcam as unidades
do El arte de leer Espafiol, ndo atendendo apenas ao universo geografico e cultural
do mundo hispanico — seja ele da Espanha ou América Espanhola — mas também
traz, dentro deste universo plural, o Brasil (igualmente plural) e outros referenciais
espaciais e culturais. Por outro lado, o livro Sintesis: curso de lengua espanhola que
ainda ndo saiu dos limites que marcam a suposta cultura hispanica peninsular.
Acreditamos que o0 Unico momento em que o livro tenta mostrar essa pluralidade é
nas suas primeiras paginas, quando traz o que viriam a ser simbolos culturais de
varios paises do continente americano, mas, ainda assim, bastante limitada,
estereotipada e longe de promover algum tipo de interagéo.

A afirmacédo das identidades latino-americanas foi umas das grandes licoes
neste trabalho. O que € ser latino-americano? Que relagdo nés, brasileiros, temos
com este universo? O livro El arte de leer Espafiol nos traz uma licdo no que se
refere a isso. O material € capaz de fazer o aluno brasileiro se sentir membro dessa
América Hispanica, mesmo sem ter o espanhol como lingua materna. O livro nos faz
perceber que somos um e, a0 mesmo tempo, somos VAarios; assim, leva essa

mensagem para os textos e para as atividades propostas, fazendo com que o aluno
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da escola publica, possivel leitor deste material, possa entrecruzar os diversos
mundos, culturas e identidades: desvendando-os, descobrindo-se. O Sintesis: curso
de lengua espafiola ainda ndo pode dar conta das identidades que se representam
no universo latino-americano. O livro, talvez por ainda ndo ter conseguido, de fato,
apresentar uma abordagem cultural, apenas representa, por meio de seus
personagens, identidades condizentes aos seus interesses tematicos para cada
unidade. O universo cultural dos personagens € o do espanhol da peninsula e,
mesmo assim, nem mesmo estes sdo explorados considerando seu carater plural no
referido livro.

O tipo de atividades propostas pelo El arte de leer Espafiol, de fato,
impulsionam uma relacao intercultural entre as culturas e identidades do mundo
estrangeiro (e ndo s6 hispanico) e a formacao identitaria do aluno brasileiro. Pelas
razdes ja apresentadas, ainda neste capitulo, o livro realmente entende o ensino da
lingua-cultura como oportunidade para trocas culturais e reafirmacgéo identitaria por
parte deste estudante de espanhol. Quanto ao Sintesis: curso de lengua espafiola,
nenhum tipo de interacdo cultural e identitaria podem ser estabelecidos, uma vez
que as atividades que sdo propostas ndo tém esse fim. Quase sempre com 0
objetivo de exercitar conteddos gramaticais trabalhados durante a unidade, traduzir
palavras e/ ou expressdes, bem como interpretar textos sem nenhuma, ou mesmo
com pouca reflexdo, o livro ndo se propde, pelo menos ndo através das atividades
didaticas oferecidas, a trabalhar as questfes culturais de forma a promover a
interculturalidade.

Face ao exposto, ainda propomos uma discussdo acerca do que o livro
didatico representa para os professores e como estes professores se apoderam
deste material didatico na sala de aula de LE, sobretudo quando tém que tratar das
questdes culturais no ensino de espanhol. Sabemos que o livro é realmente um
instrumento de poder e de apoio para o professor e, no caso do ensino de LE, esse
instrumento torna-se ainda mais valioso porque, geralmente, ele serve de guia para

o professor.
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Se pensarmos na formacao do docente de LE, na concepc¢éo de lingua que
ele carrega, percebemos que nem sempre 0S aspectos culturais sdo considerados
relevantes para as aulas de LE. No caso de o professor até considerar importante
trabalhar lingua-cultura, e aqui deixamos registrada nossa concepc¢do, como ele
entende a aprendizagem de uma LE desde a perspectiva de uma abordagem
cultural? Pensando nestas e outras possiveis questdes que permeiam a formacao e
atuacdo do professor de LE, sera mesmo que o livro El arte de leer Espafiol,
avaliado positivamente quanto as questdes de pesquisa aqui propostas, seria
percebido como o melhor para ser trabalhado pelos professores? Qual dos dois
livros seria o escolhido ou até mesmo considerado o melhor pelos professores que
temos no mercado de trabalho?

Longe de tentar responder ao que foi anteriormente colocado para reflexao, a
nossa intencado € despertar a comunidade académica para a necessidade de se
pensar também na formacdo do professor de LE, especialmente do professor de
E/LE — objeto de interesse deste trabalho. Durante o processo de formacdo de
professores, além da pouca importancia que se da as questbes relacionadas a
cultura no ensino de E/LE — o que ja é fator bastante negativo — ndo preparamos 0s
futuros professore para que tenham um amadurecimento teérico consideravel e que
lhes permitam analisarem e selecionarem, criticamente, os LD com 0s quais vao
trabalhar. O resultado disso € que a academia analisa ou sugere um LD, mas nem
sempre o0s considerados bons livros sdo os que os futuros professores terdo
condicbes de utilizar nas suas aulas. Certamente um professor que nao teve,
durante a sua formacé&o, oportunidade para refletir em torno do que € uma lingua, do
gue é ensinar lingua-cultura estrangeira, do que realmente significa ensinar uma LE
sob a o6tica de uma abordagem cultural, ndo estara sensivel nem se sentird seguro
para adotar para suas aulas um livro como o El arte de leer Espafiol. Dependendo
do tipo de formacao do professor, o livro Sintesis. Curso de lengua esparfiola pode
ser até avaliado como melhor ou, até mesmo, seja o livro que possa ser melhor

utilizado nas aulas por estes professores. A concepcdo de lingua que se revela
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durante as unidades deste material pode ser a mais familiar para os professores, 0
que podera lhes dar mais seguranca quanto ao trabalho com o ensino de E/LE.

A pesquisa aqui apresentada foi de importante para nossa formacao
profissional, para o0 nosso crescimento intelectual e para a nossa experiéncia
enquanto pesquisador. A oportunidade de retomarmos nossas reflexdes quanto as
concepcdes de lingua, do que é ensinar uma LE e do papel que a cultura deve ter
nesse processo, foi significativa para direcionarmos nosso olhar em direcdo aos
livros com os quais trabalhamos nesta pesquisa e que ja sdo usados também pelos
professores na Escola Bésica. Além disso, os estudos que aqui fizemos também
contribuiram para a ampliacdo da nossa percepc¢éo acerca de questdes relacionadas
a contemporaneidade, questbes essas que, embora aparentemente ndo vinculadas
a nossa area de atuacdo, em muito nos ajudam a entender a dinamica das relacdes
sociais, politicas, econdbmicas e culturais que marcam as sociedades
contemporaneas. De posse desse conhecimento é possivel podermos ser mais
criticos e percebermos, por exemplo, se nés, professores e pesquisadores, se 0s
alunos, se o curriculo, se a escola e se o LD acompanha esse movimento que na
contemporaneidade se configura.

Face ao exposto, e na esperanca de termos crescido, durante o processo da
pesquisa, e contribuido para a compreensdo do papel do LD no ensino de LE, bem
como ampliado as reflexdes acerca do tratamento as questées culturais no ensino
de E/LE, convocamos a comunidade académica a dar mais énfase a pratica de
analise de LD produzidos no Brasil para a aprendizagem de LE e, ao mesmo tempo,
levar para os cursos de formacdo a idéia de se pesquisar mais sobre as varias
guestdes associadas ao LD a fim de que formemos professores mais criticos e mais
bem preparados para analisar criticamente e tomar decisdes acertadas sobre o

papel social do material didatico nas aulas de linguas.
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ANEXO 1

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos
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Dispde sobre o ensino da lingua espanhola.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa
para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.

§ 1° O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da
implantac&o desta Lei.

§ 2° E facultada a incluséo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de
5% a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horario
regular de aula dos alunos.

Art. 3% Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangeira,
cuja programacdo incluird, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias que
incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro
de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 5% Os Conselhos Estaduais de Educac&o e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucao desta Lei, de acordo com as condi¢fes e peculiaridades de cada unidade
federada.

Art. 62 A Unido, no ambito da politica nacional de educacao, estimulara e apoiara os sistemas
estaduais e do Distrito Federal na execuc¢éo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicaco.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 8.8.2005.
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Ministério da Educacéo
SECRETARIA DE EDUCAGCAO BASICA

PORTARIA No- 28, DE 10~ DE DEZEMBRO DE 2005

O SECRETARIO DE EDUCACAO BASICA, no uso de suas atribuicdes e,
consoante delegacdo de competéncia que lhe foi atribuida pela Portaria n©
1.089, de 04/04/2005, publicada no Diario Oficial da Unido de 06/04/2005,
pagina 9, secdo II, e Portaria n® 3,771, de 25 de outubro de 2005, publicada
no DOU 27,10,2005, paginas 131 e 132, secdo I, que dispde sobre a aquisicdo
distribuicdo de material didatico de Lingua Espanhola, destinados aos
Professores do Ensino Médio, resolve:

Art. 1° Divulgar o material selecionado pela Comissdo para Avaliacdo das
Obras Inscritas para o Processo de Selecdo de Material Didatico de Lingua
Espanhola para Professores do Ensino Médio, constituida pela Portaria n® 27,
de 28 de novembro de 2005:

Livro para o Professor:

VILLALBA, Terumi Koto Bonnet; PICANCO, Deise Cristina

de Lima. El arte de leer espaiiol. Curitiba: Base Editora, 2005.
MARTIN, Ivan Rodrigues. Sintesis: curso de lengua espaiiola.
S3o Paulo: Atica, 2005.

BRIONES, Ana Isabel et alii. Espafiol ahora. S3o Paulo:
Moderna, 2005.

BRUNO, Fatima Cabral; MENDONZA, Maria Angélica

Costa Lacerda. Hacia el espafiol. S3o Paulo: Saraiva, 2005.
Gramadtica:

GOMEZ TORREGO, Leonardo. Gramdtica didactica del espafiol.
Sao Paulo: Edigbes SM, 2005.

FANJUL, Adrian. Gramatica de espaiol paso a paso. Sdo
Paulo: Editora Moderna, 2005.

Dicionario Monolingiie:

SANTILLANA. Nuevo Diccionario Esencial de la Lengua
Espafiola. S3o Paulo: Moderna, 2005.

SANTILLANA EDUCACION, S. L. Diccionario Salamanca

de la Lengua Espafiola. S3o Paulo: Moderna, 2005,
LAROUSSE, Gran Diccionario Usual de la Lengua Espafiola.
Barcelona: Larousse, 2005.

REAL ACADEMIA ESPANOLA (org.). Diccionario del Estudiante.
Sao Paulo: Moderna, 2005.

MALDONADO GONZALEZ, Concepcion (coord.). Diccionario

de Espafiol para Extranjeros. Sdo Paulo: SM, 2005,

Dicionario Bilingue: )

UNIVERSIDAD DE ALCALA DE HENARES. Sefias. Diccionario
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para la Ensefnanza de la Lengua Espanola para Brasilefos.

S8o Paulo: Martins Fontes, 2002.

Dicionario Larousse Espanhol-Portugués - Portugué&s-Espanhol:
essencial. S3o Paulo: Larousse do Brasil, 2005.

Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo.
FRANCISCO DAS CHAGAS FERNANDES
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a) Los visigodos llegaron & la Peninsula Ibérica después de los 1omanos,
Hablaban una lengua germanica.

b) Los arabes llegaron & Espana en el siglo VIIL. Eran musulmanes,

¢) Los arabes contribuyeron para la riqueza cultural espanola, Hemos
heredado varias palabras.

d) Los 1omanos construyeron algunos teatros preciosos en Egparia, Su
conocimiento arquiteténico era superior al de los pueblos primitivos.

€) Daloswvisigodos hemos heredado algunas palabras de origen germanico.
Fueron derrotadas por los Arabes en el siglo VIIL

f) Hubo otras aportaciones lingiifsticas &l espafol, como francés, italano
e inglés. No fueron masivas como las del arabe,

g} Algunos nombres como Alfonso, Rodrigo. Guillermo son muy populares
hoy en dia. Son de origen germanico.

Variantes hispanoamericanas

Los hispanchablantes de alla y de acé se comumnican sin grandss xopiezos
linguisticos, pero cada pais tiene algunas particularidades que interfieren en la
comprension. Son las variantes regionales.

Aunque no haya datos precisos ni suficientes para definir consensualmente las
regiones hnguisticas hispancamericanas, varios estudicsos coinciden sn distinguir
einco zonas: 1) México y sur de los Estados Unidos: 2) Caribe, 3) regién andina; 4)
regitn rioplatense; 5) region chilena.

Entre las regiones, se observan diferencias, por siemplo, en =} nivel léxico. Lo
que en Espafia se denomina ‘autobis’, es ‘gusgua’ (Cuba), ‘micro’ (Chile), buseta
(Colombia), ‘colectivo’ (Argentina), ‘carmién’ (México); io que en Espafis es ‘cazadora’,

....... « pogirpierenays Eieia0
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&= chamarra’ (México), 'chompa’' (Colombia. Ecuador), ‘chaqueta’ (Panama,
Venezuels, Paraguay), ‘casaca’ (Chile, Pertt); 0, lo correspondiente a ‘manta’ (Espania)
&= cobija’ (Colombia, Honduras, Ecuador), ‘frazada’ (Per, Bolivia, Chile, Argentina),
“sobertor’ (México), ‘frisa’ (Repiiblica Dominicana, Porto Rico).

Aungue en menor grado, las diferencias abarcan también el nivel fonético y
meorfosintactico, Asi, se observan distintas construcciones de fonemas (desde la
aspiracion en Chile o Argentina, hasta la pronunciacién de la /z/ en algunos puntos
2= Colombia, Puerto Rico, El Salvador, Honduras, Nicaragua y costa de Venezuela),
= palatalizacién de 7§’ (‘mujer’ suena ‘mujier’), la confusién de ‘v'y I, que se
@istuinguen en algunas zonas, mientras que en otras se confunden en favor del
yeismo’, como en la mayor parte de Hispanoamérica, o diferencias en al sistema
wocalico (debilitacion de vocales intermedias en México y timbre cerrado de las
wocales en Ecuador, Peri, Bolivia y el norte de Chile por influencia del guechua.).

En cuanto a las diferencias morfosintacticas, que son menos frecuentes, ocurren
ca=os de alternancia de diminutives '-ito' & -ico’ ('ratito’, ‘ratico’), construcciones
gramaticales como "4Qué ti sabes?", usada en Centroamérica y Caribe. Un
=nomeno constantemente discutido es el ‘voseo’ (uso del pronombre ‘vos' como
tratamiento familiar con sus correspondientes formas verbales), observado en
algunas regiones y algunos niveles socioculturales (‘'vos tensés’, comin en Argentina,
o 'ves tenis’, habitual en Chile), en oposicién al ‘tuteo’.

Texte adapiado y raducido del pormagués al espasol
http//oablamodem fiberes] com at/tap/spamenica htm

.‘AQQECATE! l I l) -

<Qué es voseo? Explicalo y pon un ejemplo.
Lee la tira de Malalda y observa el uso del voseo. ;Como seria si Mafalda usase el espafiol

~N

de Espafia?
Da um ejemplo: —
el § ¢ - ""?‘“"'T
=T ‘ - [BREBRPES
>3 R R A

s
»
" i
o
—_—

/ [
(W‘s' o o

A LOS DEMAS suE
COMBLEDD D6 ALTURA/
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_‘..'pfobleinas de tu ciudad?

iMIRA'

- -m—_ﬁv—>.w -

A 110 kilometros de Porto Alegre

Desniveles de las serranias gauchas

En la Region de las Hortensias, Gramado y Canela muestran otro Brasil,
ondulado y mas europeo

GRAMADO., — Vacaciones en '
Brasil. De inmediato vienen a
» ‘nuestra mente imdgenes de
playas dé arcnas blancas, aguas
cilidas y transparenles, morros
cubiertos de tupida vegetacion o
hasta las selvas impenetrables.
Pero hay otro Brasil: el de las
ondulantes sierras gatchas. Y en
ellas, en el sur de este pais. a unos
110 kilémetros de Porto Alebre,
‘se encuentran Gramado y Canela.
Dos ciudades separadas por
-apenas seis kilometros, que no
'solo comparten la pnvnlcgnada
'naturaleza serrana que las enmarca, sino = zona es conocida como la Region de las
también la arquitectura bivara de las Hortensias), que suben y bajan copiando
.\construccxones. que impusieron los | los desniveles tipicos de las sierras,
“inmigrantes alemanes que forjaron bucna | parccen las de una aldea alemana en plena
_parte del desarrollo de esta regién | América del Sur.
brasilefia. ‘También tiene toques italianos, la otra gran
'Asi, las avenidas limpias y prolijas, | comiente: inmigratoria de la regidn. Hasta
repletas de hortensias (no en vano esta tal punto que los 34.000 habitantes de
W

~ T C—— A -

M“'
-

umdﬁnhwydammddm
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-

o - Y
medo por ejemplo, un 65 %‘
mﬂmonesdcongmgamanoymﬂ@%

. e

la  poblaciones. Dadas las accidentadas
caracteristicas del terreno, el turismo de

italiano. De alli la tradicion en lﬂ aventura y ecoldgico tiene en Canela un

elaboracion de chocolates,
postres (imperdibles los |
clasicos strudel de &
manzana), fiambres y
‘vino. Los vifiedos y
bodegas se extienden por
toda la sierra hasta los.
alrededores de as grandes
ciudades industriales de
Caxias do Sul (la Capital
de la Sierra) y Bento
Giongalves (la Capital Nacional del Vina),
asi como las fabricas de muchles,
confecciones en cuero y zapatos de alta
calidad que, junto con el turismo,
componen la base econdmica de la region,
Para completar la idiosincrasia del lugar,
‘a las costumbres europeas se suman las
tradicionales criollas de los troperos que
~atravesaban antafo estos suelos: los
- gaichos comen mucha camne, toman mate
-y usan palubras del espafiol.

‘Canela con nieve

n una altura de 830 metros en la zona de

a por la mata atléntica, la clésica
24 arbustos- de variadas alturas y
100, incluidas las araucanas.

1a del resto de Brasil, los inviemos

tamocacalgmmabundamcmvada.

ado v Canela, la sierra gaticha estd

‘costera brasilefia que combina

memsmﬁgmnsos.atalpuanuc!

lugar privilegiado para
realizar rafling, trekking.
mountain bike, rappel y
cabalgadas, entre otras
actividades.

La Catedral de Piedra de
Canela ¢s otra de las
atracciones de esta ciudad,
de 39.000 habitantes. En
Gramado no se puede dejar
- de wisitar ¢l Lago Negro,
una réplica de la Selva Negra de Baviera,
diseflada por Leopoldo Rosenfeld,
urbanista de esta ciudad que esté a punto
de cumplir 50 aflos desde su fundacion.
Tres celebraciones especiales dan fama
extra & Gramado; La Navidad, el Festival
de Cine y ¢l ChocoFest. La primers se
festeja durante 50 dias (desde el 15 de
noviembre hasta el & de enero),
incluyendo la ornamentacion de las calles,
casas y negocios, desfiles y espectaculos
artisticos, a lo que acompanit una industria
de comidas e indumentaria dedicadas a
Papd Noel,

El Festival de Cine de Gramado, que s¢
realiza en invierno, ¢s uno de los
principales acontecimientos culturales de

 Brasil, y el ChocoFest, en Pascuas, es un

recreo para los amantes del chocolate,
garotos incluidos,
' En suma, una region especial, con

nos puntos turisticos imperdibles: la. ! hoteleria, posadas y restaurantes de alto

La Nocidn, Domungo, 2 de enero de 2006,

Jserva |as lustraciones (incluso ef mapa), fee los titvlares y contesta:
) 2En queé regidn de Brasi estan las ciudades de Canela y Gramado?

B 4 destaca el titular sobre estas ciudades con refacion al resto de Brasif?

| 40ual es la capital de Estado més proxima de estas dos cludades?,A qué distancia esta?
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pe iMiRA!

Observa &l dibujo y el titular @ intenta decir de qué trats el texio

Ciudades: tierra de todos

Por Ana Laura Pérez

Saskia Sassen, sociOloga de la Universidad de Chicago,
sostiene que la globalizacion se entiende cuando se estudia a las
ciudades y a su gente.

ZPor qué para analizar la globalizacién hizo foco en las ciudades?
Porque el de la cludad es un ambiente aspaso, complejo, un poco anargquico
en el que se encuentran toda una serie de indicios de la globalizacion que nc

veria si me fijara simplements en el FMI
Comenrcio o los mercados financieros. A mi me interesa ver cuando la globalizacion

, la Organizacion Internacional de
atermza (como cuando €l Fondo llega a un pais y hace desastres) y la realidad se
vuelve compieja porque hay resistencias y fricciones.

Usted escribié que son los ciudadanos los que modifican a sus ciudades,
cuando la experiencia de millones de personas indica lo contrario.

Lo que quise decir es que no es sbdlo agquella parsona u organismo gue tiene
poder el que genera transformaciones. Que también los sin poder hacen Historla,
aunque de manera distinta que una gran empresa gue empieza a construiy
edificlos. Me gusta ir a 1a cludad, porque alll entiendo el poder de la globalizacién
al mismo tiempo que la complgjidad de los gqus sin poder rasisten y cambian la
trayectoria de asse poder

vista VIVA ZUIT1V/2004. p 84 Secolon Petisscnisnto
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Jorw Cand Bock Vs

IMIRA) %\

Y Cinco sigios gespués...

Nusva York — USA Rio de Janeiro — Brasi

1901 / Nueva York

Esta es América, y al sur la nada ;

Andrew Carnegie vende, en 250 millones de délares, el monopolio del acero. Lo |"|
compra el banquaro John Plerpoint Morgan. duefo de la General Electric, y asi o
funda la United States Steel Corporation. Fiebre del consumo, vértigo del dinero
cayendo an cascadas desde lo alto de 1os rascacielos: los Estados Unidos pertenecen
a los monepolios, y los monopolios a un pufiado de hombres, pero multitudes de
obreros acuden desde Europa, afo tras afo, lamados por la sirenas de las fabricas,
y durmiendo en cubierta suefian que se hardn millonarios no bien salten sobre los
muelles de Nueva York En la edad industrial, Eldorado esté en los Estados Unidos,
v los Estados Unidos son Ameérica

Al sur, la otra América no latina ya ni & balbueea su propio nombre. Un informe
recién publicado revela que todos los paises de esta sub-América tienen tratados
comerciales con los Estados Unidos, Inglaterra, Francia y Alemania, pero ninguno
los tiene con sus vecinos. América Latina es un archipiélago de patrias bobas,
organizadas para el desvinculo y entrenadas para desamarse

QALEANO, Edumde. Meamona del Fusgo. 2 El siglo del viento

143 « - -
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"~ 8 Exsten pares de palavras que son semejantes en la forma pero tienen distinlos sentidos,
como en,

calidad/cualidad
perjuicio/prejuicio
costajcuesta

Busca en el diccionario e! significado de ias palabras mencionadas, Demuestra que lo has
entendido formando una frase con cada una en tu cuadarmo,

& iDae SR,

1. Refiexiona y discute con tus compafieros oémo son los modelos familiares de tu comunidad
(Crees que ese modelo se debe a ia influencia de la colonizacion e inmigracion que hubo
en tu ciudad?

2 Lee las tiras de Mafalda y discute con tus colegas: ;sobre qué estd hablando Miguelito en
cada una de ellas? JPor qué dice Miguelito que su tamika no tiene culpa de nada?

POR0 MANA, 105 HID0S \ | |/L05 5305 NO PODEMOS || 7105 HI0S NO 7SERIA CERRARLES A
10 PODEMOS Siw TAN || | SR AN Decen T gtdpron NS TREPAS MDRLS
mng ¥ COMER SN CUBTAR / vmnmoswm'/ SIS FUENTES DE TRABADO 7]
S RESSTENCIA s | e

7

10 atios con Matalda, pg 184 Edeor Lumen

e 3. Lee el texto abajo:

Sera por eso que lo quiero tanto

Vanus y Serena

En el 2000, cuando las hermanas Serena y Venus Willians se enfrentaron en las
semifinales de Wimbledon, la BBC prosnostictd: “Ganard Venus, pues Serena ya
obtuvo el US Open 99. Y su padre quiere que ambas tengan un titulo de Grand
Slam.* Asi de fuerte es la voluntad paterna entre las chicas. “Los Willians vinimos

« s o e e 9 e W=t 20
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a ganar y vamos a hacerlo”, dijo Richard, padre de las tenistas que fue guardia de
seguridad y empleado de limpieza. “En 1985 estaba viendo por tevé la victoria de la
rumana Virgine Ruzicl y vi un cheque por una cantidad enorme. Ahi dije: “Mis hijas F 4
deben jugar a esto. Hay mucho dinero™. ¥ lo hizo. ,.\/

Viva, Revista Clarin, 21/11/04
a) ,Como ves |a decisién de Richard Williams sobre el futuro de sus hijas? Explicalo, ‘
b) ,Te gustaria que tu padre (0 madre) definiera tu futuro?
¢) 4Como es tu ralacin con los padres?

3. Tras divertirte un poca con Gaturro, expllca las comparaciones entre la vida de casados ¥ el
pargue de diversiones

Www . galurro.com
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més GTots, La §O¥18 50 SSestaunind & vorais ou 8eta sayeisd y e Lata

176

Esto lo aprendi hace dos afios, aca
an la calle. Tenia un par de compansros
que hacian malabares, me gustd y
arranqué, Con esto banco mis estudios
y mi alojamiento Quiero seguir
Medicina. Todavia estoy cursando el
CBC, en la sede de Paseo Colén. Me
quada una matena, Figica, y yva puedo
entiar a la carrera.

Ahora vivo en Congteso, en una casa
de familia donde me cobran un precio
razonable. Estoy con un par de amigos
que hacen lo mismo que yo. Somos
compatiercs de la Facultad. Hay uno que
también hace malabares y entonces nos

verme en esta esquina y me trata

A lJos 19 me ving a Buenos Aites para
buscar un medio de laburo Cuando
puedo trato de ayudar a mis viejos, que
viven en Junin, con mis cuatro
harmanas. Me vine solo, ya decidido a
estudiar. El primer afio no pude empezar
por problemas de dinero. Hasta que me
acomodé y el afo pasado arrangué.

- Ahora, si Dios quiere, me voy a Mar del
Plata, para la temporada.

La ropa de payaso la elegi porque
queda mejor Antes tzebajaba mas croto.
Lo que méas me gusta as estar acé con la
gente, con los chicos, La gente se
-acostumbrd a verme en esta esquina de

divertimos practicando trucos nuevos. ‘ Callao y Libartador Me trata bien. Hay
Tratamos de aprovechar el tiempo. Hago | axcepciones, como en todos lados, pero
jueguito con las pelotitas porque jusgo  la mayorfa me conoce y me saluds con
bien al fiathol. No es gque lo have agrado. Apenas empacé con esto el trato
practicado especialmente. Si el afio que  ara un poco frio, pero ahora es distinto,
viene se me da una . me voy  da gusto venlr a tabajar En Ja Facultad
a jugar al fatbol afuera, Yo jugué en me quedan dos finales, Asi que & la
Banfield, de muy chico, hasta la quinta. mafiana me quedo estudiandoy a las 12
Paro me quiero ir afuera a Penl, a Bolivia, me vengo para acd y me quedo hasta
donde hay més posibllidades de que te las seis de la tarde, Cuando haos mucho
paguen maés plata. Yo soy de Junin. Alld = calor arranco a las tres y le doy hasta las
estuve jugando en Sarmiento. Hice el  ocho, las nueve, las diez. Segin ¢émo se
jardin, la primaria vy la secundaria alld.  presente la moneda.

Juan Pabic Carsunge. 21, malabonetn callojero

|ACERCATE! ||

1, Discute con tus colegas y escribe en tu cuadamo:
a) ,Como y con cuantos anos Juan Pablo Garsuaga aprendio a hacer malabarismos?

b) Con lo gue recibe en fas asquinas de la calle, ,qué consigue pagar el muchacho, y qué
planes tiene para el futuro?

c) ¢Con quien vive Juan y como practica los trucos con los malabares?

d} A Juan le gustaba jugar al fttbol cuando era chico. ;Cudntos ands probablements tenia
cuando dejd de jugar al fitbol en Banfield?

e) Como es la familia de Juan?

f) Cuando comenzd a trabajar en la calle, jle trataba bien la gente?

) (Cuantas horas llega a trabajar Juan en un dia de laburo?

h) ¢Cuantos anos tiene Juan ahora?

e T
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al pronombre posesivo "su” lantas veces?

Papa wrabaja todo el dia y apenas ve a sus hijos pequefos, Mamé es quien los cuida,
prepara la comida, mantiene fa casa kimpia, los lleva al colegio y Yos recogs. ; Cierto? No del todo
En fas dltimas décadas ha habido cambios en el papel del padre y de la madre,

Discute entre todos: ;Como ves el cambio en la funcidn estricta de padre y madne?

“Lejos del tradicional rol de '
proveedor matetial, los papés actuales
cambian panales, cocinan y participan
més activa y emocionaimente de la
vida de sus hijos; 1a nueva tendencia,
segun la opinidn de los especialistas.”

(Constanza Loagans ClongarefSianscion com ar)

GODOY, famiba. Cuba

Padres siglo XXI

A medida que la mujer fue creciendo en su rol laboral y conquistando nuevos
sspacios fuera del hogar, el hombre también fue ingresando en el mundo doméstico
y r=scatando situaciones destinadas exclusivamente al sexo femenino durante siglos.

For eso, en la actualidad, es comin ver tantos padres como madres a la salida del !
coleglo, en la sala de espera del pediatra 0 compartiendo juegos en los espacios verdes 4
de ia cludad. Puertas adentro, ellos también cambian pafales, se despiertan a mitad |
2e la noche y recogen el desorden de juguetes desparramados por doquier :

Este es un fenémeno reciente. Un par de décadas atrds, el padre tenia asignado el
=i de proveedor matenal, mientras que los aspectos emocionales y nutncionales de la
f=milia corrian por parta de la madre, incluida la crianza, la educacién y la preocupacién
por la salud de los hijos.

Sin embargo, el escritor y terapeuta Sergio Sinay, autor del ibro “Ser padres es cosa
&= hombres”, senald que este cambio no ha sido protagonizado de manera consciente
oox los varones. "Si blen es clerto que hay un nimero creciente de hombres gue estan
=surmuendo la paternidad con otro tipo de presencia como proveedor emocional, todavia
= lagar del padre es un espacio a ganar, a construir, a llenar de significado”, explico,
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.......

Ia‘pswdbgaDanedﬂemduecmdeNammemnodedooaniaemvasugadm
). en maternidad, opind que “el embarazo cruza biolégicamente a la mujer, en cambio, el
xoldelpadmseoonsuuyeenbasealammnaycadanwmsnwculmmlvamopomendo
diferentes roles y modelos™,
Asi.hacemésdewmw,hmmbnbésicaddpadreemladeimponeﬂaleydenuo
del hogar. Acompafaban a las mujeres, con una participacion poco activa, ¥y la
_ construocténdelmlsebasabaenlahexemmdempedreoabuelo.Unpatdedécadas
' méstarde.elhonmreoomeméapaxﬁmpardemmanem.mscaw\dolatemumy
ewabbaandosupapelqueenmalkﬁadmﬂuybsum!apamrdemmummcidndela
madre, tomando el modelo de su mujar.
’ Bnloaﬁldmmaﬂos.allnmbreestacmenmndounm)pmplo.smnecesidadde
copime!modebmmm.mtendhndommmmndmechoamwpaﬂﬂloesimpadxw.
ejercsendomaﬁméndecnanza.deaomnpuﬁmmwydediskuwdelhm

de Pediatria, comdexéqueelc&mhloméssigmnmﬁvomdk:aencompaxtHelmldola
autoridad. Antes era Ja marné quien criaba el chicoy el papé quien daba 1os lineamientos.
En este momento, la madre también tiene unaposi::wndeigualdadenesmaemdoyel
trabajo es compartido por ambos.

Sin embargo; la tarea de derribar eswructuras tradicionales no es un trabajo f&cil.
Hay hombres que sienten que sus padres no tuvieron tanta participacion en su
crianza como hubiesen querido & intentan revertir el modalo interviniendo mas en
la cotidianidad de la familia, pero se encuentran con una esposa, criada bajo
gimilares cénones, que no le da entrada facll y se resiste al nuevo 10, Por eso, opina
Sinay, es imporiante que la wansformacion en los papeles dentro del hogar sea
algo compartido y reflexionado por la pareja.

(Toxto Bdaptado
htap/Mnww lanacion ww.wmwmmmwm‘m=wmen-mmum

& ATE! L

l 1 Lee el texto arriba y contesta las preguntas abajo.

a) (Qué tipos de comportamienios reflejan que el padre actual participa mas activamenia
del mundo doméstico?

b) ¢Qué opina Sergio Sinay sobre la nueva participacion del padre en las lunciones
domeésticas?

c) Segun Diana Wechsier, jse da de forma homogénea el cambio en el rol del padre en
todas las sociedades? Explicalo.

d) ¢Cémo se ha construido a o 1argo del tiempo la nueva funcion del padre?

e) Segun Hugo Sverdlosit, jquién ejerce mayor autoridad en casa actualmente?

f) ¢Por qué es tan difici sustitur el modela tradicionalista por &l nuevo?

2 A conlinuacion, kee el texto abajo, que es 3 segunda parte del mismo articulo, y observa
cémo |a transformacién en el modedo familiar afecta a los hijos.

Las mujeres aplauden este nuevo modelo de paternidad y aquellos
vamnosconsclenusdelfanémenodlsﬁmandesushijdom:emoxala
emocién.Pero.&cbmompercuﬁeenloshijoaestanmmmiéndd

papel de papa?
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Declaracion de los Derechos de los Niiios y Adolescentes
(Aprobada por la Asamblea General de Ja ONU en 20 de noviembre de 1959)

Preambulo

Considsrando que los pueblos de las Naciones Unidas han reafirmado en la Carta su fe en los derachas
fundamentales del hombre y en la dignidad y el valor de la persona humana, y su determinacién de promover el
progresa social v elevar el nivel de vida dentro de un concepto mas amplio de la libertad.

Considerando que las Naciones Unidas han proclamado en la Declaracion Universal de Derechos Humanos ¢
toda persona tiene todos los derechos v libertades enunciados en ella, sin distincién de raza, color, sexo, idioma,
r=igion, opinidn politica o de cualguiera otra indole, origen nacional o social, posicion econdmica, nacimiento o
cualguier otra condicion. s

Considerando que el nifio, por su falta de madurez fisica y mental, necesita proteccion y cuidados especiales,
incluso la debida proteccion legal, tanto antes como después del nacimiento. 4

Considerando que la necesidad de esa proteccion espacial ha sido enunciada en |a Declaracion de Ginebra de
1824 sobre los Derechos del Nifio y reconocida en la Declaracion Universal de Derechos Humanos y en los
convenios constitutivos de los organismos especializados y de las organizaciones internacionales que se interesan
por el bienestar del nifio, '

Considerando que la humanidad debe al nifio lo mejor que puede darle.

La Asamblea General -

Proclama la presente Declaracion de los Derechos del Nifio a fin de que éste pueda tener una infancia felizy
gozar, en su propio bien y en bien de la sociedad, de los derechos y libertades que en ella se enuncian e insta a los.
padres, @ los hombres y mujeres individualmente y a las organizaciones particulares, autoridades locales y
goblernos nationales a que reconozcan esos derechos y luchen por su observancia con medidas legislativas y de
otra Indole adoptadas progresivamente en conformidad con los siguientes principios:

I, El nifio disfrutara de todos los derechos enunciados en esta Declaracion. Estos derechos serdn reconocidos a
todag los nifios sin excepeidn alguna ni distincitn o discriminacion por motivos de raza, color, sexo, idioma, religién,
opiniones politicas o de otra indole, origen nacional o social, posicion econdmica, necimiento u otra condicion, ya
sea del propio nifio o de su familia.

I1. €l nifio gozara de una proteccidn especial y dispondra de oportunidades y servicios, dispensados todos ellos
por la ley y por otros medios, para que pueda desarrollarse fisica, mental, moral, espiritual y socialmente en forma
saludable y normal, asi como en condiciones de libertad y dignidad. Al promulgar leyes con este fin, la
consideracion fundamental a que se atenderd serd el interés superior del nifio,

111, £l nifio tiene derecho desde su nacimiento a un nombre v a una nacionalidad.

IV. El nifio debe gozar de los beneficios de |a sequridad social, tendré derecho a crecer y desamollarse en buena
salud; con este fin deberan proporcionarse, tanto para él como a su madre, cuidados especiales, incluso atencitn
pranatal y postnatal. El nifio tendré derecho a disfrutar de alimentacian, vivienda, recreo y servicios médicos
adecuados.

V. El nifio fisica o mentalmente impedido 0 que sufra algun impedimento social debe recibir el tratamiento, fa
educacidn y el cuidado especiales que requiere su caso particular,

R G e e
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V. El nifio, para el plena y armonioso desarrollo de su personalidad, necesita amor y comprension Siempre que
sea posible, debera crecer al amparo y bajo la responsabilidad de sus padres y, en todo caso, en un ambiente de
afecto v de seguridad moral y material; salvo circunstancias excepcionales, no debera separarse al nifio de corta
edad de su madre. La sociedad y las autoridades pdblicas tendran la obligacion de cuidar especialmente a los nifios
sin familia o que carezcan de medios adecuados de subsistencia. Para el mantenimiento de los hijos de familias
numerosas convienen conceder subsidios estatales o de otra indole

VIL. El nifio tiene derecho a recibir educacion, que serd gratuita y obligatoria por lo menos en las etapas
elementales. Se le dara una educacion que favorezca su cultura general y le permita, en condiciones de igualdad de
oportunidades, desarrollar sus aptitudes y su juicio individual, su sentido de responsabilidad moral y social, y llegar
a ser un miembro Gtil de ia sociedad

VIII. El nifio debe en todas circunstancias figurar entre los primeros que reciban proteccion y socorm

IX. El nifio debe ser protegido contra toda forma de abandono, crueldad y explotacion. No serd objeto de ningdn
otro tipo de trata. No debera permitirse al nifio trabajar antes de una edad minima adecuada; en ningdn caso se le
dedicara ni se le permitira que se dedique a ocupacitn o empleo alguno que pueda perjudicar su salud o educacion
o impedir su desarrollo fisico, mental o moral

X. El nifio debe ser protegido contra las practicas que puedan fomentar la discriminacion racial, 0 religiosa o de
cualquier indole. Debe ser educado en un espiritu de comprensidn, tolerancia, amistad entre los pueblos, pazy
fratemidad universal, y con plena conciencia de que debe consagrar sus energias y aptitudes al servicio de sus
semejantes

(Extraido de http.//derechoshumanos laneta.org/bibliotaca/ddhhdecladernina him, en 2 de diciembre ds 2002
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aLe! N2,

Ingrupos de 364 alumnos, averigien las diversas maniiestaciones navidefias que se realzan
an Brasil, Describanias y expdnganias en clase, ;De qué origen son? jHubo sincretismo
aligioso? ,Cuéles pueblos han contribuido para caracterizar las fiestas navidefias en Brasil?

iDe qué origan es Papa Noel?
=n Espafia s& celebra el dia de Reyes (6 de enero). (En qué consisie?

Entre varias funciones que posee &l pronombre personal “SE” ( Se cortd con
navaja, Se abrazaron; Se lo enwiaron por correo), dos usocs caractenzan la
1gua espanola:
a) impersonalidad: Se dice que en Venezuela se ven muchas fiestas
populares : |
b) involuntaridad: El plato se le resbald y se le cayé al suslo, = y ’

Tambien se usa en la pasiva refleja, mas frecusnte que la voz pasiva con (
ER". g

P gj: So realiza la misa a las doce. (PASIVA REFLEJA) et B [ =
La misa es realizada a las doce. (PASIVA CON ‘SER') . 17
f ey
. \'.i;‘ 3 _af“
HORATU..® ® ® .y M
Vuelve al texto “La Navidad en Venezuela" y copia todas las frases 1

construidas con “SE". No es necesario transcribir las frases repetidas,
como “se celebra”.

Con ayuda de tu profescr y/o de una buena gramatica, explica el uso
contextualizado de cada "se", explicando el significado de la frase

Mi primera Navidad en la Argentina Y11
oo

!
|

legaran al pals hace pocos meses. Vinleron & estudiar, trabajar o echar raloes con
sus familias. Van a pasar la Nochebuena lejos de sus casas, y mientras extranian
climas y olores de la infancia, le cuentan a la Revista sus desecs navidenos

21
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Por Maria Eugenia Luduena

Frente a la posibilidad de elegir, de darle vueltas al globo terraqueo y dibujarie
una marca, ellos decidieron vivir en la Aigentina. Aunque la inmigracion ya no
es lo que era, el nuestro es pais de América latina que recibe mayor candidad
de inmigrantes, segun un estudio de! Centro Latinoamericano y Caribefio
Econémica para Aménca Latina (CEPAL).

Todoes los convocados para esta nota llegaron aqui durante 2004, Vinleron a
estudiar, hacer negocios, a consolidar una relacion, a tener un hijo. Miran el
pais con lentes pulidos en otras arenas. Por estos dlas andan un poco més sueltos
que los locales; 58 les amontonan menos festejos laborales y familiares. Algunos
no sufren el calor sino que 1o celebran después de heber pasado tanta Navidad
congelandose los dedos en su paises de origen.

Extrafan Gastan mas en teléfono, Compran regalos para sus familiares
aunque estan lejos. Reciben a sus compatriotas. Estan dispuestos a recrear en
las pampas algunas costumbres locales y & adoptar otras. Algunos recorren
con lupa los supermercados, buscan ingredientaes de sus tierras para preparar
una comida con el olor de su casa. Es su primera Navidad en la Argentina y asi
s 0omo piensan hacerla nacer,

La Necwon Ssvissa 192 de dicteme de 2004

iMIRAI™ A

+Qué sianten los que pasan la Navidad fuera de su pals?

Paulinho Sena con su mujer Angie Patricia Nieto

212



