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RESUMO

A literatura de contexto periférico, aqui denominada de literatura marginal periférica,
relaciona-se com a modalidade de ensino Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) por se
configurar como um fendmeno literario capaz de levar o aluno a criar enfrentamentos as
tramas que atravessam sua realidade. Nesse sentido, o objetivo maior da presente pesquisa ¢
compreender como o letramento literario ¢ abordado no tempo formativo III, eixo VI, EJA, e,
mais especificamente, se os géneros da literatura marginal periférica e do contexto periférico
local aparecem nas praticas educativas dos professores no Centro Educacional Deocleciano
Barbosa de Castro (CEDBC), no turno noturno, no municipio de Jacobina/BA, com o intuito
de perceber sua relevancia para a formacao leitora dos alunos. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, pautada nos pressupostos tedricos da pesquisa-acdo, tendo como
dispositivos de constru¢do de dados: a entrevista semiestruturada, os circulos de leitura e o
caso de ensino. As etapas da pesquisa foram organizadas ao longo do processo, considerando
a colaboragdo entre a pesquisadora e os professores, de forma a construir uma proposta de
intervencdo da pesquisa como resultado/produto final, ou seja, os circulos de leitura a serem
desenvolvidos com os alunos no lécus. E 0 professor que esta no centro do processo desta
pesquisa, visto que é ele que compartilha agdes com os alunos. Como procedimento de analise
dos dados, recorremos a Analise de Conteudo, segundo Bardin (2016). No campo tedrico,
retomamos os Estudos Culturais, por compreender as multiplas facetas da escrita, leitura,
oralidade e outras semioses, como construgdes culturais, levando em consideragdo suas
relagdes com as concepcdes de poder, e o Letramento Literario, por entender a leitura e a
literatura como bases para a producdo de significados, numa perspectiva reflexiva sobre
experiéncias cotidianas e modos de ser e estar no mundo, passando da mera apropriacdao de
habilidades cognitivas para a condicdo de leitor critico. Os principais conceitos sao
fundamentados em Street (2006, 2014, 2018), que discute os Novos Estudos de Letramento, a
fim de pensar a leitura/escrita em contextos sociais. Abordamos os letramentos e a experiéncia
literaria como caminho para a formacdo de leitores (COSSON, 2018; KLEIMAN, 1995;
ROJO, 2009, 2012; YUNES, 2003), compreendendo a literatura produzida em contextos
periféricos como expressao cultural, que traz a tona produgdes artisticas de periferias e
favelas, dada a necessidade de circulagdo na escola e em outros espagos (GONCALVES,
2016; NASCIMENTO, 2006). Os resultados apontam que a literatura marginal periférica ndo
esta sendo abordada no CEDBC; contudo, a experiéncia exitosa dos circulos de leitura com os
colaboradores tornou notorio que os professores estdo interessados € se mostram mobilizados
por discussdes tedricas e projetos como ponto importante para toda essa movimentagao
cultural. Constatou-se, também, que o letramento literario acontece a partir de praticas
educativas individuais orientadas por textos dados pela tradicdo e que a EJA ¢ marcada por
lacunas na formagao em exercicio para a capacitagdo e atuagao dos professores.

Palavras-chave: Letramento literario. Literatura marginal periférica. Educacao de Jovens e
Adultos. Praticas educativas.



ABSTRACT

The literature in peripheral context, that denominate as peripheral marginal literature, its
related to teaching modality Educag¢do de Jovens e Adultos — EJA, once it is designed as a
literacy phenomenon that can drive the student to create confrontations to the wefts which go
through its reality. In order to, the main goal of this research is to comprehend how literary
literacy is approached in Tempo Formativo IlI, Eixo VI, EJA, and, more specifically, if
peripheral marginal literature genre and from local peripheral context comes up on
educational practice of teachers in Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro —
CEDBC, in night shift, in Jacobina-Bahia, aiming to realize its relevance to student's reader
training. It is a qualitative approaching research, based on theorical assumptions of action
research, being as data building device: Semi-structured interview, reading circle and teaching
case. The research steps were organized throughout the process, considering the contribution
between researcher end teachers, leading to elaborate an intervention proposal from the
research as a result/final product, that is, the reading circle with the students to be implanted
on locus. It is the teacher, who is centred on this research process, since it is who share action
with the students. As data analysis procedure, we resort to Content Analyse, according to
Bardin (2016). In theorical area, we resume to Cultural Studies, once it comprehends the
writing, reading, orality multiple facets and another semiosis, as cultural construction,
considering their relation to power conception, and Literary Literacy, once it understands the
reading and literature as basis to meaning development, in a reflective perspective about daily
experience and ways of be in the world, coming further than mere appropriation of cognitive
abilities to critical reader condition. The main concepts are based on Street (2006, 2014,
2018), which discuss the New Studies of Literacy, intending to think about reading/writing in
social context. We approached literacy and literary experience as a way to readers training
(COSSON, 2018; KLEIMAN, 1995; ROJO, 2009, 2012; YUNES, 2003), comprehending the
reading produced in peripheral context as cultural expression, that brings up artistical
production from periphery and shantytowns, due to circulation needs on schools and another
places (GONCALVES, 2016; NASCIMENTO, 2006). The results point that peripheral
marginal literature has not been approached on CEDBC; Although, the successful experience
of reading circle with collaborators became notorious that the teachers are interested and they
show be mobilized to theorical discussion and projects as the main points to those cultural
movement. It also was found that literary literacy happens from individually educational
practice oriented by traditional texts and that the EJA is marked for gaps in development
training to capacitation and performance of the teachers.

Keywords: Literary Literacy. Peripheral Marginal Literature. Adults and Teenager Education.
Educational Practice.
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1 INTRODUCAO: AS MUITAS MARGENS DO PERCURSO DA PESQUISA

[...] nos chambos_de hoje
germina a resisténcia

do amanha[...].

(YAKINI, 2012)

O Mestrado Profissional (MP) surgiu no Brasil regulamentado pela Portaria n® 80, de
16 de dezembro de 1998, que dispde sobre o reconhecimento dos mestrados profissionais com
0 objetivo de qualificar diferentes profissionais para diversos setores da sociedade (CAPES,
1998). “Os MPE dao inicio a um processo que passa a contemplar a Educacdo Basica e a
formacéo de profissionais da educagéo dos sistemas de ensino e de outros ramos profissionais,
do setor publico e privado, ndo necessariamente académico” (FIALHO; HETKOWSKI, 2017,
p. 21). Em 2009, a poés-graduacao profissional altera o cenario anterior, e inicia-se uma nova
historia entre a universidade, a Educacdo Basica e outros setores. E como prople o poeta
Yakini podemos ver essa mudanga como mais um lugar capaz de reunir e “germinar” novas
forcas impulsionadoras de uma nova histdria de luta, resisténcia e poder.

No ambito da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Departamento de Ciéncias
Humanas/Campus IV — Jacobina/BA, essa instituicdo passa a fazer parte da pos-graduacdo
stricto sensu na area educacional em 2013, através da criacdo e do funcionamento do
Programa de P0s-Graduacéo stricto sensu Mestrado Profissional em Educacgéo e Diversidade
(MPED), autorizado através da resolucdo n® 964/2013, que s6 comecou a funcionar em 2014,
E um programa que tem como objetivo contribuir para os processos de formagéo e as praticas
de educadores e de profissionais de diversas areas de conhecimento. O objetivo € preparéa-los
para atuarem com as realidades e diversidades socioeducativas e culturais, com foco na
atuacdo profissional dos seus pesquisadores e professores. As autoras Da Silva, S& e Nunes
(2018, p. 144) afirmam a respeito das intervengdes nas instituicdes da Educacdo Baésica,
conforme o principio da aplicabilidade metodoldgico-epistémica estabelecido nos Mestrados

Profissionais em Educacdo (MPE):

Pressupde intervengdes nos processos educativos das organizagdes educacionais,
transformagdes no espaco escolar e (res)significagdio no papel dos sujeitos
participantes da pesquisa para coautores da producdo cientifica e consequentemente,
implica na necessidade de maior reflex@o sobre a praxis de investigagao.

Dessa forma, o MPE tem como centralidade o desenvolvimento de pesquisas com

propostas de intervencdo pedagogica, resultantes de investigacbes que emergem das

! Informacg6es disponiveis em: https://portal.uneb.br/mped/wp-

content/uploads/sites/120/2018/10/RESOLUCAO-N-964-2013.pdf. Acesso em: 7 dez. 2019.


https://portal.uneb.br/mped/wp-content/uploads/sites/120/2018/10/RESOLUCAO-N-964-2013.pdf
https://portal.uneb.br/mped/wp-content/uploads/sites/120/2018/10/RESOLUCAO-N-964-2013.pdf
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demandas de cada contexto de estudo, a partir dos desafios e problemas do cotidiano de
escolas ou outras instituicdes. Para atender a essa especificidade, tem como um de seus
objetivos especificos desenvolver produtos educacionais que possibilitem a inovacdo e a
efetiva intervencdo na qualidade do ensino, buscando contribuicGes para a transformacdo da
realidade. A proposta do MPED tem como exigéncia a apresentacdo de um produto da
dissertagdo como requisito para concluséo do curso. Desse modo, foi elaborada uma proposta
de intervencdo que serve como elo entre pesquisador, professores, alunos e a realidade
investigada, numa relacdo de colaboracdo e coletividade no proprio ambiente de trabalho,
considerando o tempo de 24 meses ap0ds a defesa da dissertacdo para ser realizada.

No ambito dessa discussdo, com o intuito de ampliar o debate e contribuir para uma
andlise critica da realidade educacional, realizamos esta pesquisa, que se delineia em
reflexdes acerca do letramento literario, da producdo escrita da periferia e suas relagdes com
o processo de formagdo do leitor critico e cultural no contexto da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Os géneros discursivos desse conjunto configuram-se como um artefato
elementar para a valorizacdo de saberes reveladores dos lugares de pertencimento de povos.

Um primeiro aspecto importante a se esclarecer diz respeito a escolha conceitual do
termo literatura marginal periférica, dadas as diferentes nomeagdes para se classificar e
compreender essa producdo. Assumimos essa nomenclatura inspirada na pesquisa de
doutoramento de Erica Peganha do Nascimento (2012). Como observa Nascimento (2019, p.

23) quanto as possibilidades de classificacdo desse fenomeno:

Nos ultimos anos, outras expressdes, como literatura suburbana, literatura das
quebradas, litera-rua e literatura divergente também ganharam ecos entre esses
escritores, bem como os termos literatura hip hop, literatura de testemunho,
literatura engajada e literatura da violéncia passaram a nomear as interpretagdes de
alguns estudiosos sobre essa produgdo.

Desse modo, entendemos que os termos marginal e periférico e sao conceitos em
construgdo, complementares e ciclicos, pois um acontece e desencadeia o outro, assunto sobre
o qual explicaremos na continuidade deste trabalho.

Ressaltamos que o uso do termo local no titulo desta dissertacdo remete as produgdes
dos autores da cidade de Jacobina/BA e regido, que abordam, em suas producdes, temas,
personagens e contextos que também sdo periféricos e marginalizados. Buscamos como
referéncia autores como estudantes, professores, poetas, ativistas e pessoas da comunidade
oriundos das classes populares que falam sobre o saber que estd proximo de si, das

experiéncias do seu contexto e dos modos de ser e viver de pessoas que habitam regides mais
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carentes, cuja producao literaria a sociedade teima em querer afastar do ambito da literatura
brasileira.

No Brasil, discutir essa tematica ¢ falar de uma trajetéria desafiadora na educacdo,
entremeada por retrocessos € avangos que fazem conhecer, em sua histéria, a tradi¢do do
ensino da literatura enfatizado pelos movimentos literarios de época, prioritariamente voltado
para a valoriza¢ao do conhecimento hegemonico, de filiagdo eurocéntrica, que historicamente
tentou silenciar as multiplas culturas que constituem a sociedade. Contudo, o campo de
pesquisa do fendmeno cultural ganhou relevancia pela busca das singularidades dos mais
diversos grupos populacionais que circulam nesse imenso lugar. Assim, afirmamos que se tem
efetivado uma crescente discussdo sobre o espaco das diversas comunidades socioculturais,
atendendo as demandas cientificas do tempo presente, consolidando seu lugar de importancia
na producdo e circulacdo de conhecimento, o que se produz de si mesmo € no seu proprio
local para o mundo.

As discussdes sobre literatura marginal periférica, em muitas circunstancias, nao
foram reconhecidas como importantes para o entendimento da histéria brasileira, fato
vinculado a um processo historico de invisibilidade, negacdo e exclusdo dos diversos grupos
sociais que vem desde a colonizacdo. Essa afirmacdo revela que os mecanismos de poder
evidenciam marcadamente experiéncias de grupos privilegiados através de manobras que
limitam a circulagdo das expressdes artisticas e a realizacéo de desejos das camadas populares
e ainda os usam como temaética literaria predominantemente pelo viés do preconceito e da
subserviéncia.

Ha ainda uma confluéncia das l6gicas coloniais no pensamento sobre o poder, as quais
tentam camuflar os saberes, os conflitos vividos, dores e amores daquelas pessoas que
ocupam lugares desfavorecidos. Existe um sistema que descontextualiza conceitos, pensados
a partir de uma cultura estatica e materializada no tempo e que ignora as realidades, as
subjetividades e as diversidades presentes na organizacao social. Essa reflexdo dialoga com
Spivak (2010) quando esta apresenta o sujeito subalternizado e suas dificuldades em encontrar
oportunidades para ser ouvido — ndo a falta de uma voz propriamente dita. Sendo assim, a
autora mostra a importancia da criacdo de espacos por meio dos quais 0 sujeito possa falar e
ser reconhecido. Ndo se pode falar pelo subalternizado, mas pode-se atuar contra a
subalternidade.

Todavia, percebemos que essa cena vem sendo problematizada e ganhando maior
notoriedade na contemporaneidade. Nessa dire¢cdo, Ferréz (2001 apud COSTA, 2009, p. 21)

justifica a relevancia da literatura marginal como parte de um fendmeno estético que
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representa aquilo que € caracteristico dos espagos de pessoas que se encontram em situagoes

desfavorecidas:

Manifesto de Abertura: Literatura Marginal

O significado do que colocamos em suas maos hoje ¢ nada mais do que a realizagéo
de um sonho que infelizmente ndo foi vivido por centenas de escritores
marginalizados deste pais.

Ao contrario do bandeirante que avangou com as maos sujas de sangue sobre nosso
territdrio e arrancou a fé verdadeira, doutrinando nossos antepassados indios, € ao
contrario dos senhores das casas-grandes que escravizavam nossos irmaos africanos
e tentaram dominar e apagar toda a cultura de um povo massacrado mas ndo
derrotado. Uma coisa ¢ certa, queimaram nossos documentos, mentiram sobre nossa
historia, mataram nossos antepassados. Outra coisa também ¢é certa: mentirdo no
futuro, esconderdo e queimardo tudo o que prove que um dia a periferia fez arte.
Jogando contra a massificagdo que domina e aliena cada vez mais os assim
chamados por eles de “excluidos sociais” ¢ para nos certificar de que o povo da
periferia/favela/gueto tenha sua colocagdo na historia e ndo fique mais quinhentos
anos jogado no limbo cultural de um pais que tem nojo de sua propria cultura, o
Caros Amigos/Literatura Marginal vem para representar a cultura auténtica de um
povo composto de minorias, mas em seu todo uma maioria. E temos muito a
proteger e a mostrar, temos nosso proprio vocabulario que ¢ muito precioso,
principalmente num pais colonizado até os dias de hoje, onde a maioria ndo tem
representatividade cultural e social.

Como Jodo Antonio andou pelas ruas de Sdo Paulo e Rio de Janeiro sem ser
valorizado, hoje ele se faz presente aqui e temos a honra de citd-lo como a midia o
eternizou, um autor da literatura marginal. Também citamos a batalha da vida de
Maximo Gorki, um dos primeiros escritores proletariados. Mas ndo podemos
esquecer de Plinio Marcos, que vendia seus livros no centro da cidade e que também
levou o titulo de autor marginal ¢ acabou escrevendo dezenas de obras, Dois
Perdidos numa Noite Suja e Querd, para citar s6 duas. Fazemos uma pergunta: quem
neste pais se lembra da literatura de cordel? Que traz a pura esséncia de um povo
totalmente marginalizado, mas que sempre insistiu em provar que a imaginagdo nao
tem fronteira? A literatura de cordel, que cem anos completou, ¢ literatura marginal,
pois a margem esteve e estad, num lugar que gosta de trabalhar com referéncias
estrangeiras.

Mas estamos na area, e j4 somos varios, e estamos lutando pelo espago para que no
futuro os autores do gueto sejam também lembrados e eternizados. Neste primeiro
ato, mostramos as varias faces da caneta que se manifesta na favela, pra representar
o grito do verdadeiro povo brasileiro: Sérgio Vaz, Erton Moraes, Jocenir, Paulo Lins,
Atrés, Cascéo, Ferréz, Garret, Edson Vedca, Alessandro Buzo estdo na area.

No manifesto acima, publicado na revista Caros Amigos/Literatura marginal ato I,

Ferréz traz uma marca de contestagdo em uma reflexdo historica sobre a desvalorizagdo a que

esses autores e suas producdes literarias foram submetidos por “quinhentos anos”, flagrando

passados e realidades. Por outro lado, mostra uma dindmica de novos significados em que

autores produzem em espagos que foram historicamente negados. Nesse contexto, as

producdes artisticas singulares de um povo aparecem como simbolos que permitem a

representacao de sua realidade. Sao vistas como espagos de criacdo intelectual da diversidade

que possuem seus proprios padrdes, referenciais historicos, marcas estéticas, critérios de

produgdo e estruturas a partir de um conjunto de experiéncias que permitem conhecer o

discurso de pessoas que falam sobre si e dos lugares onde moram.
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A escola deve mover a chave do conhecimento que existe dentro de cada um, o
respeito por nds mesmos e pelo saber que esta no outro. Nesse sentido, entendemos que levar
para a sala de aula, por meio da leitura, autores que ocupam um espago periférico, porque
estdo excluidos seja do mercado editorial, seja de posses e direitos sociais, configura-se como
um momento de reconhecimento, passando-se a zelar pelos diversos grupos sociais. Temos
notado, sobretudo, uma preocupacdo com a relevancia e a garantia dessas produgdes, por
reconhecer que elas ndo podem ficar & margem do processo, mas, ao contrario, devem ocupar
0s novos centros da contemporaneidade.

Dessa forma, compreendemos que, através das expressdes artisticas, a literatura
marginal periférica revela o conhecimento de pessoas pertencentes aos grupos minoritarios
ndo reconhecidos pela estrutura dominante. Esta detém o controle através do poder social,
validado a partir da estratégia do direito privilegiado a construcdo e a imposi¢cdo do
conhecimento. Bauman (2003), através da metafora da modernidade liquida, discute sobre os
modos de estar e de dar sentido ao mundo que acenam e encenam um rompimento com o
passado. Trata-se de uma referéncia para um novo olhar sobre as margens, lateralidades e suas
fronteiras.

A beleza que compde os géneros dessa literatura, formando um mosaico da sabedoria
do povo, ndo pode ficar despercebida, precisa-se enxerga-la como riqueza a ser estudada. Faz-
se necessario trazer esse campo potencial do estudo cultural para a escola, para que o aluno
possa apropriar-se de produgdes oriundas de suas raizes, buscando valorizar a presenca das
expressoes do povo, como fio que tece o registro da cultura e a preservacao dos elementos que
sao peculiares aos seus lugares.

A relevancia desse caminho escolhido na pesquisa sugere pensar sobre o sistema
literario e evolui para um processo de acdo e reflexdo a partir da colaboragdo e dialogo com
professores para a efetivacdo de praticas educativas através de experiéncias voltadas para a
formag¢do de alunos leitores. Nesse sentido, a leitura ativa, o mundo imagindrio, a
sensibilidade e o raciocinio sdo fontes de reflexdes, considerando que o leitor mergulha nas
palavras e nas emogdes para compreender o outro ¢ a si mesmo e, ainda, para entender a
cultura e buscar conhecimentos. Cada vez mais a leitura tem se constituido como uma
ferramenta importante para a inser¢ao social e a formagao da cidadania, pois, a partir dela,
construimos informagdes e conhecimentos necessarios para participar de maneira mais
reflexiva na sociedade. Dessa forma, no atual contexto social, as pessoas, de modo geral, ndo
podem mais se limitar a apenas saber ler e escrever cddigos, mas precisam conhecer melhor a

linguagem, trazendo para o cotidiano o dominio da compreensao leitora.
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Dai a importancia de situar a concepgdo de leitura, conforme nos ensinou Freire
(2005), como pratica que transcende a mera decodificacdo e baseia-se na criatividade,
possibilitando a reflexdo sobre 0 mundo, a conscientiza¢do e a mudanca social. O ato de ler
ultrapassa o espa¢o da escola, pois através da leitura o individuo constroi conhecimentos
novos que o levam a interferir na sua realidade, como pratica transformadora do homem e do
mundo.

A escola ¢ um dos lugares para essa experiéncia e, por conseguinte, para a
aprendizagem de praticas de letramentos. Os alunos vém de lugares onde as experiéncias de
incentivo a leitura do livro sdo poucas e que ainda transferem essa fungdo para a escola, pois
acreditam que ela seja a principal responsavel por essa tarefa. Entdo, se essa instituicdo nao
desenvolve minimamente essa atribui¢do, fica restrita e comprometida a aproximagdo do
leitor com os textos literarios. Isso ndo desconsidera que o aluno da EJA, apesar das suas
dificuldades de aprendizagem, realiza fora da escola significativos atos de ler ¢ de produzir
textos nas praticas sociais de uso da leitura, escrita e oralidade nos mais diversos contextos,
como: trabalho, familia, igrejas, bares, feiras livres, rua, enfim, qualquer outro espaco pelo
qual transita na sociedade.

Inserir, assegurar e ampliar a constru¢do desse processo ¢ um desafio para os
professores porque se observa que, apesar das diversas tentativas voltadas para a formacgao de
leitores, ha sempre muitas lacunas nos resultados esperados. O professor € visto como um dos
responsaveis pelos indices educacionais do pais, mas essa incumbéncia ndo ¢ paralelamente
repensada a partir de melhores condi¢des de trabalho, de formacao e de salarios.

Tal situacdo demonstra a pertinéncia de trazer para a roda de discussdo a questdo
norteadora desta pesquisa: como estd sendo abordado o letramento literario no tempo
formativo III, eixo VI, EJA, no Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro
(CEDBC), e se os géneros da literatura marginal periférica e de contexto periférico local,
aparecem nas praticas educativas dos docentes? Tratamos, entdo, da relevancia da formagao
de leitores na escola e da atuagdo social e cultural como uma forma de valorizacdo das
manifestagdes artisticas originarias das camadas populares.

Considerando o problema a ser respondido, nosso objetivo maior ¢ compreender como
o letramento literario ¢ abordado no tempo formativo III, eixo VI, EJA, e, mais
especificamente, se os géneros da literatura marginal periférica e do contexto periférico local
aparecem nas praticas educativas dos professores no CEDBC, no turno noturno, no municipio
de Jacobina/BA, com o intuito de perceber sua relevancia para a formagao leitora dos alunos.

Quanto aos objetivos especificos, o levantamento de informagao tem como intengdes:
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e identificar como € tratado o letramento literario (atividades com géneros da literatura
marginal periférica e do contexto periférico local) na pratica educativa dos docentes;

e discutir sobre os desafios e possibilidades da insercédo da referida literatura na EJA;

e buscar producdes da literatura de contexto periférico local;

e construir, coletivamente, um plano de intervencdo pedagdgica que contribua para a

formacéo leitora dos estudantes e a efervescéncia da cultura na escola.

Ao longo deste percurso, debrucamo-nos, portanto, sobre a tematica, seus caminhos,
desvios e impactos, considerando, para tanto, o contexto escolar de atuacdo da pesquisadora e
as experiéncias dos colaboradores, que sdo professores. Quanto aos pressupostos
metodologicos, esta pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa, que, de acordo com
Ludke e André (2018, p. 12-13), caracteriza-se por ter um ambiente natural como sua fonte
direta e constante dos dados e o pesquisador como seu principal instrumento num trabalho
intensivo de campo. H4 uma predominancia para a descri¢do dos dados com riqueza de
detalhes no que se refere a pessoas, situacdes e acontecimentos. A preocupagdo com O
processo ¢ muito maior do que com o produto; o significado que as pessoas ddo as coisas € a
sua vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador, pois, a partir dos dados, sera criado
um universo de conhecimentos especificos. Por isso, nessa abordagem, havera sempre uma
preocupacao em revelar as evidéncias dos participantes, € o processo de analise dos dados
tende a seguir um processo indutivo para se chegar a uma verdade cientifica do locus.

Portanto, entre outros modos que podem assumir um estudo, esta pesquisa ¢
caracterizada como qualitativa porque ¢ realizada num contexto de situagdes, vivéncias e
experiéncias dos colaboradores do CEDBC, envolvendo pessoas, situagcdes € acontecimentos
dessa realidade, a partir das praticas educativas que se inserem como objeto para a melhor
compreensdo das questdes relacionadas a formacao do leitor.

O método de pesquisa escolhido foi um estudo do tipo pesquisa-agdo, caracterizado
por agdes voltadas a resolugdo de um problema coletivo no contexto pesquisado, através de
reflexdes e participagdes capazes de gerar novos conhecimentos e contribuir para avangos ou
mudangas. Segundo Thiollent (2011, p. 13-14), a pesquisa-agdo tem como principio
possibilitar a busca da compreensao e a interagao entre as pessoas nas situagdes investigadas e
os pesquisadores. Ela é orientada em funcdo de caminhos que podem dar uma importante
contribuicao na elaboragdo de respostas aos problemas vivenciados. “Estamos pressupondo

uma pesquisa de transformacao, participativa e dialdgica” (RICHARDSON, 2017, p. 331).
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Dessa forma, optamos pela realizagdo de um trabalho compartilhado com os professores no
decorrer do processo, porque sua natureza ¢ conduzida pela ideia de caminhar juntos, avangar
na mesma direcao para melhorar a realidade educacional na qual se produz a pratica.

Como dispositivos metodologicos da pesquisa, realizamos entrevistas semiestruturadas
com os professores, como um momento de escuta singular sobre suas crengas, impressoes,
percepgdes e conhecimentos. J4 o caso de ensino e os circulos de leitura constituiram uma
ocasido para compartilhamento e discussdo que favorecessem, entre outros resultados, a
criagdo de estratégias para a intervencdo. Como dispositivo de analise, utilizamos a Analise de
Contetudo (AC) com base nos estudos de Bardin (2016) para compreensao ¢ interpretagdo dos
dados. Baseamo-nos nessa teoria, visto que a AC ¢ constituida por um conjunto de técnicas de
analise dos resultados da pesquisa através de procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢ao do conteido das mensagens.

Para uma visdo geral sobre a estruturacdo desta pesquisa, iniciamos o primeiro
capitulo com uma autorreflexdo sobre os caminhos trilhados pela pesquisadora desde os
tempos de crianga até os desdobramentos na atualidade, especialmente sobre o convivio
familiar e a educagdo, entrelacando as relagdes estabelecidas entre sua histéria pessoal e
profissional ao tema, a fim de trazer as implicacdes da pesquisadora e também do coletivo
com o objeto de estudo. Em seguida, apresentamos a problemadtica e a relevancia como
aspectos de suma importdncia para a compreensdo do lugar de fala e dos percursos
partilhados. Trazemos, também, uma revisdo sistemdtica através de uma sintese das
investigacdes ja desenvolvidas sobre esse assunto por outros pesquisadores, a qual foi
realizada junto ao banco de dissertacdes e teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes).

No segundo capitulo, elencamos os fundamentos teéricos e também uma sintese da
forma pela qual o termo letramento foi se configurando como reflexo das transformagdes
sociais, muitas vezes ainda como uma simples experiéncia limitada ao ambiente escolar.
Também apresentamos a questdo do letramento literario, que aparece como ponto importante
de discussdo neste estudo, como a condi¢do ou situacdo de quem ndo apenas apresenta a
capacidade de ler um texto, mas dele faz uso por meio da experiéncia, superando o estado de
decifracdo de cddigos para o de leitor literario. Dando continuidade, abordamos a literatura
marginal periférica, relacionando-a a questdes culturais e sociais. E, por fim, tecemos uma
breve discussao acerca da EJA, pois, como ja sinalizado, essa modalidade foi escolhida para

os desdobramentos deste estudo.
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No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia adotada na condugdo da pesquisa.
Sao as orientagdes teoricas € os procedimentos sistematicos usados para a construgdo dos
dados: a abordagem metodoldgica, os dispositivos utilizados, a metodologia de analise e os
acontecimentos que emergiram no campo empirico. Ainda, discorremos sobre a
caracterizagdo mais detalhada da cidade e da escola definidas como /ocus. Também
descrevemos, de maneira abrangente, os colaboradores da pesquisa, que trazem muitos
significados enquanto potencialidades para juncdo de experiéncias e teorias, construgdo de
conhecimentos e praticas a luz dos dados da pesquisa.

No quarto capitulo, com o intuito de destrinchar os objetivos propostos, apresentamos
os dados das discussdes e reflexdes surgidas no campo empirico a partir das percepgdes dos
colaboradores, que perpassam pelo letramento literario, pelos desafios e possibilidades da
insercdo da literatura marginal periférica. Problematizamos as praticas educativas na EJA em
relacdo a experiéncia de leitura e apresentamos os desdobramentos futuros deste estudo. E,
ainda, a apresentacdo do produto da dissertagdo, que consiste na proposta de intervengao que
se configura em agdes estruturadas para o desenvolvimento de experiéncias de leitura e novos
estudos.

Ao final, no quinto capitulo, apresentamos os resultados construidos ou desenvolvidos
valendo-nos dos conhecimentos tedricos e empiricos. Retomamos as questdes € os objetivos
iniciais que direcionaram esta pesquisa, apontando as principais inferéncias e conclusoes. E,
por fim, as contribui¢des para o mundo académico e social, as quais compreendemos que
foram significativas.

Assim, reiteramos a importancia desta investigacdo, que se justifica pela relevante
contribui¢do académica e cientifica que pode oferecer com base nas reflexdes sobre a
literatura de contextos periféricos, especificamente a literatura marginal periférica, e sobre
possiveis caminhos empiricos e tedricos acerca do tema e as praticas educativas nas questdes
inerentes a valorizacdo de diferentes produgdes de artistas oriundos de periferias. Também,
apresenta relevancia do ponto de vista social, visto que incentiva autores e leitores a ousar
serem sujeitos e ndo objetos da histéria, a fim de repensarem as distor¢des da historia literaria
brasileira, no sentido de incitar as lutas contra ag¢des que reproduzem a exclusdo e a

discriminacao.
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2 MEMORIAS QUE FLUEM COMO UM RIO: DA REVERENCIA A PROPRIA
REFERENCIA

O mar vagueia onduloso sob os meus
pensamentos

A memoria bravia lanca o leme:

Recordar ¢ preciso

O movimento vaivém nas aguas-lembrancgas

dos meus marejados olhos transborda-me a vida,
salgando-me o rosto e o gosto |[...].
(EVARISTO, 2008)

Aqui estdo registradas as emocdes, percepgdes, experiéncias e subjetividades da
pesquisadora com o mundo, com a sociedade, com a histéria e com a propria vida, cuja
exposicao ¢ considerada importante para um encontro dialogado com o leitor.
Compartilhamos, assim, os caminhos e sentidos que justificam esta travessia da pesquisa.
Optamos por usar a primeira pessoa do singular na maior parte desta narrativa por se tratar
também de wuma trajetoria pessoal. Com isso, escolhemos escrever em género
predominantemente autobiografico ao registrar experiéncias que ja se foram, o que exige
tentativas de recuperar acontecimentos, ndo necessariamente classificados como fatos
inquestiondveis. Dessa forma, a expressdo aguas-lembrancas se tornou uma palavra
importante nesta secao ao perceber e sentir que recordagdes sao fatos e imagens guardados na
memoria, que, ao passar pelo coragdao, voltam a ser revividos e sobrevivem mesmo com

profundas transformacdes.

2.1 NARRAR SOBRE SI: DA ROCA A CHEGADA A CIDADE

Peco permissdo, compreensdo e paciéncia para narrar sobre cenas de minha historia,
uma vez que elas revelam os caminhos que me habilitaram a estar hoje envolvida e
entusiasmada com a arte de pesquisar e ensinar. Escrever sobre minha trajetdria ndo se
mostrou uma tarefa simples, entretanto um momento importante que me fez reviver
lembrangas e emocgdes, muitas delas adormecidas na memoria afetiva. Foram resgatadas cenas
absolutamente inesqueciveis que marcaram minha infancia, minha vida como professora da
Educacao Bésica e pesquisadora que vao acompanhar-me para sempre.

Cada sujeito carrega consigo um conjunto de lembrangas que rememora o percurso de
sua vida. Essas memdrias costumam emergir em contextos que permitem estabelecer uma
relagdo entre o tempo real e o passado da historia. Recompor o que ja passou implica

tentativas de recuperar experiéncias, desejos, fraquezas e inquietacdes que constituem uma
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invasdo de lembrangas que me emociona. Nasci menina, negra, em 1975, em Jacobina/BA,
unica filha mulher, dentre trés irmaos (Adailton, Adailce e Didgenes), filhos de um casal de
trabalhadores da roca, de heranca miscigenada com negros (predominantemente), brancos e
indigenas.

De uma extensa narrativa real resumida aqui em poucas paginas, devo eleger aquilo
que mereca ser relembrado e que forma cenas de uma vida intercalada por momentos de
felicidades e tristezas. Sob essas razdes, afirmo que ja caminhei por um longo percurso
carregado de alegrias e vitorias e também marcado por experiéncias emocionais que deixaram
marcas e cicatrizes dificeis de serem curadas e entendidas. Portanto, nesta narrativa
desdobram-se acontecimentos que permitem uma reflexdo em volta dos elementos da minha
historia, cujo curso se dividiu em dois lugares, o primeiro demarcado pelo contexto da vida na
roga, e o outro, pela migracao para a cidade.

Uma descri¢ao entrelagada nas histérias e memorias de uma familia simples, humilde,
corajosa e sabia que se iniciou na década de 70 do século XX, no povoado de Taquarendi,
Mirangaba/BA. Ali, vivi anos de alegria: o convivio com a familia num lugar sossegado, as
brincadeiras no terreiro em meio a arvores, bichos, plantas frutiferas, a exemplo das
mangueiras ¢ do rio que passava nos fundos da casa; a comida cozida no fogdo a lenha,
preparada por meu irmdo mais velho e ainda crianca, enquanto meus pais trabalhavam na
lavoura; bolos, abdbora, batata e o leite fresco que vinha direto para a mesa do café, tirado no
curral que ficava ao lado da residéncia; a fotografia tirada uma vez por ano no dia do
padroeiro local, data em que fotografos vinham de outras cidades; e a musica que entrou em
nossas vidas como uma das primeiras formas de arte, apreciada numa radiola (toca-discos).

Ainda quando crianga, vejo-me com meus irmaos e colegas, ora brincando de rodas e
cantigas, ora sentada no chdo da cal¢ada da primeira casa onde morei, ouvindo as narrativas
contadas por pessoas idosas reunidas sempre a noite. Ali nds viajadvamos no mundo da
imaginacdo, ouvindo e sonhando com o enredo daquelas historias, visitavamos lugares
desconhecidos e fantasiosos.

Nessa trajetoria, em 1981, meus pais Adao e Elenice — exemplos para nossas vidas —
decidiram deixar todas as suas historias naquela roca, Taquarendi, para fixar moradia em
Jacobina, acompanhados por seus trés filhos. Meu pai, trabalhador, pequeno produtor rural,
dominava as habilidades bésicas de escrita e leitura: assinava apenas o nome e fazia calculos
de cabeca. Minha mae o ajudava na roga, exercia a ocupacdo de merendeira de uma escola
municipal e durante o turno noturno lecionava como professora leiga do Movimento

Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral). Ela, ao migrar para a cidade, conseguiu, com muito
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esforco, resisténcia e dedicacdo, concluir o Ensino Médio com habilitagdo em Magistério.
Logo teve aprovacdo no concurso da Secretaria de Educa¢ao do Estado da Bahia (SEC) e
aposentou-se como professora da rede estadual. Um exemplo de luta para toda a familia, pois
sempre alcangou seus objetivos com méritos, destacando-se em tudo que fazia. Todas essas
cenas deixaram em mim a semente de enfrentamento pelo respeito, honestidade e dignidade.

No inicio, meus pais nao tinham formagao académica, entretanto tiveram a sabedoria e
o conhecimento de enxergar, nas entrelinhas da vida e dos acontecimentos, a necessidade de
tentar garantir a projecao de um futuro para seus filhos. Por conta disso, desvencilharam-se de
uma vida tranquila em busca de um lugar que pudesse ofertar a Educacao Basica completa,
pois na roga, lugar de origem, s6 era oferecido o Ensino Fundamental 1. Visionaram na
educacdo escolar um caminho de garantia de conhecimentos e experiéncias que modificariam
e permitiriam a seus filhos atuarem na vida de forma autonoma e independente. Ao pensar
sobre essa situacdo ¢ que sonho com uma escola que assuma sua funcdo social e
transformadora na vida do aluno, na valorizagdo do ser, capaz de garantir momentos
verdadeiros de aprendizagem significativa.

Desse cenario decorre a forga propulsora que moveu a mim e meus irmaos, resultado
da escolha que meus pais fizeram ao migrarem da roga para a cidade. Enxergaram o novo
lugar com melhores perspectivas e condigdes de sobrevivéncia, sobretudo as oportunidades de
estudos, crescimento e carreira profissional, razdo crucial para nossos percursos singulares e
que culminaram com meu curso universitario e agora com o mestrado. A minha histéria com o
ensino e a aprendizagem carrega implicitamente encantamentos com esta trajetoria.

Depois do caminho brevemente narrado, vou ater-me, a partir deste momento, as
memorias de meu percurso académico e profissional, minha formacdo escolar e minha
atuacdo docente. Sempre estudei em escola publica: iniciei o processo de alfabetiza¢do na
roca. Quando tinha cinco anos, tive um ABC e, no ano seguinte, uma cartilha. Logo aprendi as
primeiras letras, palavras e pequenos textos. Conclui as séries iniciais no Grupo Escolar José
Prado Alves, o Ensino Fundamental II no Colégio Gilberto Dias de Miranda, e o Ensino
Médio, com habilitagdo em Magistério, no CEDBC, todas essas escolas em Jacobina.

Quando crianga e depois adolescente, ndo tive uma historia privilegiada de acesso a
livros para fruicdo da leitura, pois minha familia, por motivos de nivel de escolarizagao e
econdmicos, ndo dispunha de recursos financeiros e também de orientagdes acerca da
importancia da iniciagdo ao universo da leitura na vida dos seus filhos. O meu primeiro
contato com o livro foi o romance Pollyanna, da autora Eleanor H. Porter, que narra a historia

de uma menina pobre, de 11 anos, que, com a morte de seu pai, foi para a cidade morar com
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uma tia rica e rigida, que ela ndo conhecia anteriormente. Nessa nova morada, passa a ensinar
as pessoas o jogo do contente, que lhe fora ensinado por seu pai. O jogo consiste em procurar
estratégias para extrair algo de bom e positivo de tudo, mesmo nas situagdes mais
desagradaveis e indesejadas.

Esse jogo manteve-se como modelo para inspirar minha vida de forma mais otimista e
feliz, pois fez com que eu procurasse enxergar as situagdes mais adversas sempre pelo lado
positivo. Dessa forma, afirmo que a magia do livro com a finalidade de encontrar o prazer e a
necessidade de ler chegou pela primeira vez em minha vida de maneira tardia. Quando estava
na escola, ndo tive o incentivo dos professores. Foi somente na universidade que vivi os
momentos de leitura com poesias, contos € romances, que contribuiram para ampliar o acesso
ao saber e aos conhecimentos formais.

Essas sdo cenas de um tempo ndo muito distante, a batalha de uma menina da roga
rodeada de adversidades: desprovida de condi¢des financeiras, estudante de escola publica,
que superou as dificuldades, consolidou seu espago e desenvolveu seu potencial humanista e
educacional. E, mesmo com todos os obsticulos enfrentados, carrega as experiéncias
absorvidas como aprendizagens validas para sempre.

Contudo, ao longo de certo periodo, fui atravessada por incertezas e ilusdes sobre
minhas escolhas profissionais. Demorou um pouco para eu perceber que a docéncia se
tornaria real em minha vida. Quando conclui o Ensino Médio, curso Magistério, pensava em
seguir outras profissdes, entretanto minha familia ndo tinha condi¢des financeiras para arcar
com despesas de estudos em outra cidade. Apds conselhos e insisténcias de minha mae,
prestei vestibular e ingressei no curso de graduagdo em Letras na Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), em Jacobina, em 1994, com 19 anos. Estudar numa universidade estadual,
publica, gratuita e renomada simbolizou uma experiéncia impar na minha vida. No meu
processo formativo, tive a oportunidade de percorrer diversas dimensdes do conhecimento e
nunca mais fui a mesma a partir de uma reflexao sobre o meu estar no mundo.

Durante a graduacdo, fiz estdgio na Companhia de Eletricidade do Estado da Bahia
(Coelba), o que me proporcionou significativos aprendizados. Nesse periodo, ndo tive muitas
vivéncias no ensino em sala de aula. Ao concluir minha graduacao, ainda me via cercada de
sonhos e davidas. Foi um periodo de luta rodeado de dificuldades familiares e financeiras,
entretanto circundado de otimismo, alentos e alegrias. Minha opg¢do pela docéncia sempre
revelou de forma implicita alguns conflitos. Afligiam-me noticias negativas vindas da midia e
opinides do senso comum sobre a docéncia que provocavam desconforto e baixa motivagao

para o trabalho: “a educagdo na escola publica vai mal”, “professor ¢ uma profissao
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desvalorizada carregada de dificuldades e mazelas™, “¢ a profissdo com nivel superior que
recebe os menores salarios”. Esses discursos pessimistas sobre a educacdo enchiam-me de
angustias, medos e perturbavam meus pensamentos acerca de minha escolha docente e de
minhas expectativas para o futuro. Aos poucos, deixei os dilemas de escolha profissional para
trds e busquei em mim a vontade de crescer enquanto pessoa e profissional, guiada pelo
desejo de dar orgulho a minha familia. E, finalmente, afastada desses impactos, decidi me
reconciliar com a profissdo docente e buscar minha afirmacao nessa area.

Na UNEB, tive os fundamentos necessdrios para seguir com ascensdo € €xito o
percurso docente pelo qual optei. Em 1999 consegui minha primeira aprovagdo em concurso
para professora efetiva da SEC. Em 2000 fui convocada para o Colégio Estadual Jubilino
Cunegundes, em Morro do Chapéu/Bahia. Foi uma experiéncia rica com o grupo de
professores. Lecionei durante trés anos nessa escola, com carga horaria de 20 horas, e, em
2003, fui removida para o CEDBC (unidade escolar onde conclui o Magistério e leciono
atualmente). Nesse mesmo ano, fui convocada para assumir mais 20 horas no Colégio
Estadual Edna Moreira Pinto Daltro, em Capim Grosso/BA, referentes a outro concurso. Nao
demorou muito e fui removida novamente para Jacobina.

A velocidade das mudancgas tecnoldgicas no mundo provoca desafios que antes nao
existiam. Nesse contexto, fez-se necessario ressignificar e fortalecer minha formacao
continuada, ponto de renovacdo de conhecimentos e experiéncias como requisitos essenciais
para atualizar o meu processo de formacao docente. A esse respeito, fiz trés especializagdes:
Lingua Portuguesa: Texto, pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS); Métodos
e Técnicas de Ensino, pela Universidade Salgado de Oliveira (Universo); e Tecnologias em
Educacao, pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio).

Entendia o processo de capacitagdo como uma estratégia fundamental para o
crescimento profissional e pessoal. Sendo assim, sempre participei também de diversos cursos
de formagdo continuada, pois visualizava a necessidade de produzir conhecimentos para
desenvolver melhor minhas atribui¢des. Pensando assim, participei de diversos cursos em
minha carreira, ndo cabendo aqui listar todos. Para um professor que se pretenda manter
atualizado sobre a pratica pedagdgica, estar engajado num processo de formagdo ¢ de crucial
importancia.

Na docéncia, algo de distinto e encantador sempre acontece! Em 2018, tive o desejo de
participar da sele¢@o para aluno regular do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo e
Diversidade (MPED), pois sentia falta de uma atualizacdo maior e mais intensa. Depois de 19

anos apos minha graduacdo, fui aprovada no Programa de Pés-Graduagdo stricto sensu, e a
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sensagdo que tenho ¢ de plena satisfacdo por mais um passo importante dado para a
constru¢do, inovagdo e atualizagdo de minha atuacdo docente. Uma oportunidade grandiosa
para repensar o fazer pedagdgico, desafiar e exercitar o limite intelectual e implementar novas
acOes pedagogicas que contribuirdo para a modificacdo da realidade escolar.

Estas lembrangas narradas proporcionaram-me refletir sobre todos os obstaculos do
caminho que percorri até esse momento. No mestrado descobri a relevancia da autoformagao
continuada, vez que uma das questdes que me inquietavam era o descaso das politicas
publicas com a capacitagdo e a atualizacao dos professores.

Até aqui, foram estudos decisivos para meu enriquecimento teorico, possibilitando um
despertar de consciéncia sobre os limites impostos pelo processo educacional, uma reflexao
acerca do processo de minha experiéncia e da importancia de minha evolu¢do e busca
continua em diferentes niveis. E um momento de superagdo que passa pela possibilidade de
entender minha acdo pedagogica com mais criticidade e respeito, numa dimensao que acolhe
e enuncia as diferencas numa escola constituida pela diversidade. Pensar esse processo
formativo como caminho exige de nds desejo e coragem em busca de possibilidades para a
transformagao.

Para finalizar, ¢ fundamental enfatizar que essa narrativa fortalece a ideia de que a
escolha do objeto de pesquisa, que foi pensado apos alguns anos de atuacao docente no turno
noturno, apresenta uma relagdo intrinseca com minha trajetoria pessoal e profissional. Ao
longo de meu percurso, ficava cada vez mais evidente para mim que nao optei de forma
aleatoria pela problematica da minha dissertacdo: sdo temas que sempre me inquietaram.

Enfim, magias da vida! Os desafios que enfrentei, os momentos de fascinio e alegrias
que vivi, as licdes arduas que aprendi, todos constituem o que hoje nomeiam Adailce, Dai,

Ada, Daise, diversas designagdes para se referir aquela menina da roga.

2.2 0OS DISPARADORES DA PESQUISA: O QUE, POR QUE E PARA QUE?

A construgdo desta pesquisa foi motivada pelo cotidiano vivido como professora de
Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Dessa forma, as inquietudes e os questionamentos
comecaram na sala de aula, momento em que conheci de perto a realidade dessa modalidade
de ensino. Embora tudo parecesse estar no lugar, vozes se revelavam em meio a pratica
pedagdgica. Percebia um trato desigual no ambito da EJA e do Ensino Médio regular, uma

vez que os olhares e deslumbramentos sdo voltados sempre para esse tltimo.
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Outro enfrentamento também foi quando comecei a lecionar nesse contexto sem
passar por nenhum processo de formagdo ou orientagdo apropriada que atendesse as
especificidades desse publico. Nesse meio, também compartilhei de visdes negativas e
preconceituosas que alguns professores elaboram sobre os alunos, afirmando que as
expectativas de aprendizagem sdo diferenciadas das outras modalidades, e, por isso, eles
almejam na maioria das vezes o certificado de conclusdao de forma rapida e facil, a partir de
um processo de aceleracdo de um periodo escolar atrasado.

Nesse sentido, Street (2014, p. 14) discute sobre o estigma do “analfabetismo” e
aponta que concepgdes erroneas sobre esse assunto continuam a debilitar muitos adultos,
sendo que tais crengas derivam de uma associagdo equivocada de dificuldades de leitura e
escrita com ignorancia, atraso mental e incapacidade social. Essa afirmacdo coaduna com o
pessimismo repetido pelos alunos por meio de relatos sobre dificuldades de aprendizagem.
Eles assumem a culpa por uma trajetoria marcada por interrupgdes, reniincias € insucessos.

Outra questdo ¢ sobre as estratégias de leitura utilizadas nas aulas de interpretacao
textual. Geralmente o professor apresenta o texto e solicita aos alunos que digam o que
entenderam. Ou, ainda, os alunos sdo orientados a responder uma lista de perguntas do livro
didatico sobre os personagens, tempos, espacos, sob o reforco do professor de que, para
entender o texto, deve-se ler nas entrelinhas varias vezes. O que se observa ¢ a repeticao de
procedimentos, nos quais o aluno ndo ¢ provocado. Por vezes a escola utiliza praticas
obrigatorias e esvaziadas de sentidos, como as que sao impostas para a abordagem da leitura e
da literatura para o vestibular — provas que cobram as caracteristicas a respeito das obras que
esses exames selecionam. Portanto, sdo desafios que ficaram guardados por um tempo dentro
de mim. E ser pesquisadora neste momento ¢ a oportunidade de entender e contribuir para a
ampliacdo da formagao de leitores.

Todorov (2009) aborda a questdo do perigo que ronda a literatura em nossos dias. O
autor aponta sua preocupacdo com o ensino argumentando que a maneira como as obras
literarias sdo tratadas na escola serve apenas como auxilio para o entendimento de teorias e
métodos de andlises. Os textos sdo utilizados de forma restrita, e o “sentido” da obra, ou seja,
aquilo que “nos conduz a um conhecimento do humano, o qual importa a todos”, ¢
desvalorizado (TODOROY, 2009, p. 89).

Quando se iniciou realmente esta dissertacdo? Demorou um pouco, bem depois da
selecdo para ingresso neste mestrado; do antes e depois das primeiras escolhas tedricas, foram

varias as reescritas do anteprojeto, até o inicio do texto.
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A semente desta pesquisa comecou hd um tempo muito distante, mas s6 conseguiu
nascer numa sala da UNEB, Campus IV, durante o curso de extensdao Contacao de historias
em hospitais e em ambientes ndo formais, com a Profa. Dra. Denise Dias de Carvalho Sousa.
As discussdes e vivéncias nesse curso foram, portanto, fundamentais para a delimitagdo do
objeto de estudo. Para mim, ali comegava a trilhar uma nova rota. Ja que sou fascinada pela
leitura e pela literatura, nada melhor para pesquisar do que essa tematica. Quando crianca,
ndo tive livros para ler. O acesso era restrito aos textos disponiveis nos livros didaticos, em
grande parte apenas fragmentos. Lia para responder exercicios. Também ndo tive a
experiéncia de meus pais lerem ou contarem historias para mim. Os ensinamentos que me
deram foram outros, com outras agoes, orientacdoes e cuidados, reconhecidamente
fundamentais.

E o que dizer sobre meu trabalho docente ao longo dos anos como professora? Tive
experiéncias duramente tradicionais, restritas e restritivas guiadas por orientagdes
pedagogicas da escola e aceitas por mim. Reconhego que ndo fui uma profissional com
habilidades para o exercicio de excelentes praticas de leitura. Faltavam mais estudos,
desdobramentos, conhecimentos e didlogos no meu fazer docente. Obstaculos e desafios
existem e precisam ser compreendidos e ressignificados. Estou me (re)descobrindo!

E importante expressar uma preocupacdo inicial sobre o locus que me perseguia
constantemente desde o inicio do projeto. Entendia que falar sobre o contexto de atuagdo seria
uma situagdo delicada e adversa, pois levaria a revelar a minha postura profissional e a dos
demais profissionais da escola em estudo como frageis e desconexas. Sobre isso, Ramalho,
Nuiiez e Gauthier (2004, p. 30) postulam que “a pesquisa como ferramenta da reflexao pratica
contribui para a constru¢do de novos saberes, para se lograr uma autonomia profissional que
se constroi no coletivo do trabalho”. Dessa forma, ela ¢ compreendida como um caminho para
problematizar a pratica de forma sistemdtica, numa atitude de busca de conhecimentos e
enfrentamentos de problemas na atuagao profissional de forma reflexiva, critica e construtiva.

No primeiro momento, confesso que entrei em crise, contudo, depois de alguns meses
de estudo como mestranda, fui dando sentido a essa fase inicial e descobri que,
etimologicamente, crise vem do <latim> crisis, que significa momento de decisdo, de
mudanga subita. E, assim, descobri que a crise foi necessaria e positiva, pois evolui do estado
de inércia e fui para a dimensdo da andlise, espanto e reflexdo. Decerto, hoje, ao fazer um
recorte do contexto especifico, ndo associo o conceito a dentncia e sim a uma enunciagdo do
processo de producdo de conhecimentos com o desenvolvimento da pesquisa. A partir do

repensar local, vejo potencialidades.
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Essa é uma oportunidade de buscar o melhor, de repensar os desafios, as politicas e as
perspectivas, em especial a garantia do ensino para jovens e adultos trabalhadores. Nesse
movimento, situam-se os limites e as necessidades de efetivacdo de politicas, programas e
acoes, bem como a apresentacdo de proposigdes e intervencdes, no sentido de se avangar, de
modo que a qualidade se efetive. Como afirma nosso mestre Freire (2000, p. 67): “Se a
educacdo sozinha ndo pode transformar a sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda”. O
exercicio da docéncia basica faz perceber a necessidade de ampliar conhecimentos, teorias,
praticas e experiéncias pedagdgicas, afetivas, politicas e culturais. Diante disso, constata-se a
necessidade de os profissionais da area, movidos pelo desejo de contribuir para mudancas
relevantes, participarem, criticarem e repensarem sobre o processo de ensinar e aprender e
sobre o relacionamento com o outro — principalmente com os alunos.

Ademais, a relevancia académica deste estudo ¢ oferecer contribui¢cdes ao locus no
sentido de repensar as praticas voltadas para a leitura, enfatizando seu importante papel na
formagdo do aluno e na valorizagdo da cultura. A ideia ¢ desenvolver a¢des que possam,
finalmente, superar a barreira que compreende a leitura como uma questdo apenas de
decifracao de cddigo, sem enxergar os diversos aspectos culturais que constituem o ato de ler.
Portanto, esse tema permitiu uma abordagem sobre producao artistica marginal periférica que

inclui também a valorizac¢ao do contexto local.

2.3 REVISAO SISTEMATICA EM PAUTA

Este estudo, inserido na 4area de linguagens, propde esmiugar as contribui¢des
cientificas sobre o tema em questdo, no sentido de buscar informagdes e acompanhar o fluxo
temporal cientifico de discussdes como caminho para encontrar nas lacunas pistas de
incompletude, visando a contribuir para o fortalecimento de novas perspectivas na dire¢cao do
que se pretende conhecer.

Conforme propde Sampaio (2007, p. 84), a definicdo de revisdo sistemdtica consiste
num processo investigativo, que apresenta uma sintese das evidéncias relacionadas a um
procedimento especifico, orientado pela aplicagdo de métodos explicitos e sistematizados de
busca, analise critica e sintese das informagdes selecionadas. Destaca-se, nesse conceito, a
necessidade de superar a ideia de revisdo como mera catalogacdo de publicagdes. Partindo
desse entendimento, realizamos um aprofundamento dos temas presentes nas constantes
discussdes no campo educacional: letramento literario, literatura marginal periférica, praticas

educativas, EJA.
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Nesse sentido, esta revisao sistematica teve como objetivo encontrar os estudos mais
relevantes no banco de pesquisa e identificar gaps (lacunas) a partir de trabalhos publicados
sobre o objeto de estudo, com a inten¢do de contribuir para novas atividades no campo
cientifico. Segundo Brasil (2012), a revisdo sistematica ¢ composta por fases: planejamento,
condugdo, extracao de dados, discussdo e conclusdo. A esse respeito, Galvao e Pereira (2014,

p. 183) afirmam:

Os métodos para elaboragdo de revisdes sistematicas preveem: (1) elaboragdo da
pergunta de pesquisa; (2) busca na literatura; (3) seleg@o dos artigos; (4) extragdo
dos dados; (5) avaliagdo da qualidade metodologica; (6) sintese dos dados
(metanalise); (7) avaliagdo da qualidade das evidéncias; e (8) redagdo e publicacdo
dos resultados.

Nessa perspectiva, foi feito, inicialmente, um protocolo de planejamento para
descrever o desenvolvimento do passo a passo da revisdo com foco na questdo central a ser
respondida. A pretensdo foi entender a dimensdo das investigacdes ja existentes, assim como
visualizar o caminho ja teorizado na area, com o intuito de conhecer melhor os objetivos,
intengdes ¢ a fundamentacdo tedrica mais atual de que se reveste esta pesquisa. Tal
procedimento prima pela realizagdo de um estudo sério, que possa contribuir para a
diminui¢ao das incertezas e a tomada de decisdes antes de prosseguir.

A inten¢do desse primeiro momento foi proceder ao recorte de um plano de resposta
rico a questao definida para a pesquisa: como esta sendo abordado o letramento literario no
tempo formativo III, eixo VI, EJA, no CEDBC, e se os géneros da literatura marginal
periférica e de contexto periférico local aparecem nas praticas educativas dos docentes?

Buscamos, antecipadamente, eleger orientacdes para a selecdo adequada de um
agregador de teses e dissertagdes cientificas. Dessa forma, escolhemos as bibliotecas digitais
on-line com relevante visibilidade na selecdo e agrupamento de fontes de informacao
multimidia de carater académico-cientifico. Assim, utilizamos, como fonte para o
levantamento das produgdes cientificas existentes, a base de dados do Banco de Teses e
Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Portal
Capes)2. Obtivemos as informacdes a partir de teses e dissertagdes no idioma portugués.

A pesquisa e a consulta das informagdes, com o intuito de desenvolver a revisdao
sistematica sobre o conteudo, foram iniciadas em outubro de 2018, sendo refeitas e
redefinidas de dezembro do mesmo ano até marco de 2019, por conta das modificacdes e
enriquecimentos que surgiram. Como indica Volpato (2000), antes de comegar uma pesquisa

bibliografica, € essencial que se tenha claro e definido o assunto do estudo.

2 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 20 out. 2018.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Considerando os critérios de inclusdo, realizamos buscas a partir de um levantamento
a respeito das recentes pesquisas no ambito de programas de pds-graduagdo (mestrado e
doutorado) em Educacdo do pais realizadas do periodo de 2014 a 2018. O intuito era
encontrar semelhancas e desdobramentos sobre estudos que abordassem letramentos literarios
e literatura marginal periférica para a formagdo de leitores, mesmo que ndo fizessem
referéncia a educagdo de jovens e adultos. Ja a exclusdo foi feita a partir de estudos que nao
trouxessem um dos termos como uma de suas palavras-chave, excluindo-se, propositalmente,
trabalhos que, mesmo abordando a temética, ndo a incluissem no conjunto das palavras-chave.
E, ainda, estudos que ndo apresentassem a descri¢do da metodologia usada e os resultados
apresentados, que fossem anteriores a 2014 e nao pertencessem a area de Educacao.

Apds conhecer, por meio do Portal Capes, os trabalhos desenvolvidos no periodo
compreendido entre 2014 e 2018, através dos filtros, obtivemos 36 pesquisas: destas, 11
atenderam aos critérios de selecdo descritos, sendo todas de mestrado, as quais foram
selecionadas para dialogar com este estudo, considerando as aproximagdes e contribui¢des
para a tematica em questio. E notério o nimero reduzido de trabalhos encontrados como
resultado de abordagens num espago histérico de quatro anos: 2014 (seis), 2015 (quatro),
2016 (13), 2017 (trés) e 2018 (10). Esses quantitativos se apresentam como um diagndstico da
concepcao de sociedade, de educagao e de cultura que representa os desafios encontrados para
a pratica do didlogo de determinadas produgdes artisticas num pais de grande extensao
territorial, como ¢é 0 nosso.

Apos a leitura dos resumos, palavras-chave e conclusdes, selecionamos os trabalhos,
sem, contudo, deixar de passa-los também pelos critérios de inclusdo e exclusao ja citados.
Uma vez escolhidos, com base nos critérios, quais trabalhos seriam absolutamente incluidos
no banco de catalogagdo da pesquisa, eles foram lidos na integra. Assim, preenchemos um
quadro de extracdo de dados para cada trabalho lido com informacdes basicas e principais,
como autor, titulo, nivel (mestrado ou doutorado), local de produgdo (cidade e instituicao de
ensino superior (IES), ano de producdo, problema, objeto de pesquisa, questdes de pesquisa,
objetivos do trabalho, metodologia (modos de realizacdo da pesquisa, dispositivos), inser¢ao
tedrica do trabalho (4area do conhecimento e autores referenciados) e resultados principais que
servirdo para as elaborag¢des de sinteses iniciais a respeito de conteudos publicados. Apos o
resumo dos trabalhos selecionados, fizemos uma sintese descritiva dos dados.

Nessa trajetoria, realizamos uma anélise reflexiva, que passamos a descrever. Num
primeiro momento, € importante notar que ndo foi identificada a palavra-chave “literatura

periférica marginal” nas dissertagcdes ou teses encontradas na area de Educacédo. Esse dado, no
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entanto, ndo pode nos levar a pensar que o0 ensino dessa literatura ndo tenha sido tema para
investigacOes no periodo. Ao selecionar alguns estudos, sem davida, ndo conseguiriamos
alcancar tantos outros que também contribuiram para os entendimentos desse tema. Portanto,
ja adiantamos que corremos 0 risco de ndo esgotar o levantamento e a revisdo de todas as
producBes ja realizadas. Além do risco das falhas da pesquisadora, a literatura marginal
periférica € também reconhecida por outras denominacgdes, como: literatura marginal,
literatura periférica, literatura divergente e outras nomeacdes que serdo esclarecidas mais
adiante.

A selecao de trabalhos aponta estudos aquém do desejado no que se refere a producao
sobre essa literatura, com expectativas de fortalecer ainda mais esses conhecimentos, o que
culmina numa fragmentacdo de produgdo nas institui¢cdes de nivel superior: Uninove, UFRN,
UEPB, UFAL, UFMG, Unesp, Unimontes, UEPB, UNEB, UFTM e UFCG, com nimero
maior de localizagdo de pesquisas em institui¢des da regido Nordeste. E importante observar,
também, a existéncia de dados em relagdo aos trabalhos localizados sem utilizag¢ao de filtro
temporal usando os mesmos descritores: 1999 (um), 2001 (um), 2002 (um), 2003 (um), 2006
(um), 2008 (um), 2009 (dois), 2012 (dois), 2013 (dois), 2014 (seis), 2015 (quatro), 2016 (13),
2017 (trés), 2018 (10). Dos 48 trabalhos identificados, o primeiro localizado ¢ datado de
1999, e, desse periodo até 2001, foi encontrada uma pesquisa para cada ano. Em 2016 e 2018,
houve um aumento significativo desse niimero. Observamos uma quantidade reduzida
encontrada, o que chama a atengdo para a necessidade da divulga¢do de muitos outros saberes
locais, na perspectiva de unir os alunos as suas experiéncias, numa aproximag¢ao com o que
esta perto.

Quanto as estratégias gerais de procedimentos de pesquisa:

a) As 11 pesquisas escolhidas para leitura minuciosa sdo referentes ao periodo de 2014
a 2018, todas de mestrado, o que leva a entender um nimero maior de estudos desse tema
nesse nivel de ensino. Identificamos que: quatro dessas definiram a pesquisa-acdo como
estratégia metodologica; uma, a pesquisa-agdo participante; uma, o estudo de caso; uma, a
etnografia; e quatro deixam implicita essa informacao. Esses dados chamam a atencdo para a
importancia da riqueza ou da criatividade metodologica e para o cuidado que o pesquisador
deve ter com a defini¢do dos procedimentos sobre a questao-problema com a qual pretende
contribuir. Sobre filiagdes tedrico-epistemoldgicas, apenas duas delas sdo esclarecidas no
resumo: uma se pauta em pressupostos teoricos da teoria da estética da recepcdo, e outra, no

materialismo historico, defendido pelo marxismo.
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b) Quatro investigacdes sdo definidas como pesquisa-agao: Santos (2016a), Ramos
(2014), Rodrigues (2016), Santos (2016b); uma, participante: Lima (2018b); quatro nao
apresentam definicao: Cordeiro (2016), Ruiz (2018), Gongalves (2015), Silva (2017); uma,
etnografia: Medeiros (2015); e uma, estudo de caso: Souza (2014).

¢) Dois trabalhos apresentam como objeto de pesquisa a literatura erudita e a literatura
popular como estratégia para promover a formacao leitora, com énfase no género poema:
Santos (2016a), numa pesquisa-a¢do voltada para a aprendizagem do aluno, e Rodrigues
(2016), também através da pesquisa-acdo, com a busca da aplicacdo de atividades de leitura
do texto literario, elegendo, como elemento principal das atividades, a leitura de contos de
Machado de Assis, a saber: A cartomante e Pai contra mde.

d) Quatro investigacdes ddo énfase a literatura popular local: Santos (2016b) analisa a
obra de dois poetas potiguares cujas produgdes revelam comprometimento com suas raizes
regionais: Hélio Crisanto, poeta popular, e Jorge Fernandes, poeta erudito, através da
pesquisa-acdo, sendo que, como intervencdo, o autor elaborou uma cartilha de dizeres
literdrios; Ramos (2014), que tem como objeto de pesquisa a poesia de cordel com o
protagonismo de personagens femininas como icones da cultura afro-brasileira, destaca que o
cordel deve ser mais trabalhado em sala de aula, tanto pela riqueza dos seus aspectos literarios
guanto por sua relacdo com a cultura nordestina; Silva (2017) propde estratégias pedagogicas
inovadoras com o propoésito de estimular o desenvolvimento de atividades que exercitem a
modalidade oral da lingua por meio do uso da literatura de cordel; Lima (2018b), que, por
meio de uma pesquisa participante, propde analisar a aplicabilidade do cordel e quais as
contribuicdes pedagdgicas deste em eventos de leitura sob a perspectiva semiotica.

e) Ruiz (2018) faz uma abordagem sobre literatura de tematica africana e afro-
brasileira no Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), abordando o conto de matriz
africana. Ele se pauta nos pressupostos tedricos da estética da recepgdo. A literatura ¢
apontada como fator humanizante, que pode contribuir para a formacao do respeito a
diversidade e a valorizag¢@o dessa cultura, a partir do trabalho com narrativas infantis e juvenis
de tematica africana e afro-brasileira na Educa¢do Basica. A pesquisa de Gongalves (2015) ¢
dedicada a formacdao do aluno leitor, valorizando a insercdo da biblioteca como espago
importante no letramento literario. A dissertagao de Medeiros (2015) discute a pratica docente
e a leitura através da literatura de cordel, investigando a possibilidade de formagao de leitores
criticos. Essa experiéncia ¢ realizada com foco na pratica escolar de docentes e discentes
através do acompanhamento de um projeto pedagogico (produto da pesquisa) intitulado

“Literatura de Cordel na EJA”.
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Encontramos um numero privilegiado de trabalhos que mostram a centralidade de
producdes candnicas. Observamos, também, que todos os trabalhos sdo do Ensino
Fundamental, e as praticas educativas dessa literatura na Educacdo Basica sdo ainda
incipientes. Entendemos, portanto, a importancia de levar a expressdo da cultura local para o
Ensino Médio, modalidade EJA, como caminho para fortalecimento de grupos minoritarios.

Especificamente na educacao das escolas da Bahia, percebemos algumas praticas em
sala de aula através dos projetos escolares estruturantes’ na area artistica, a partir de 2008,
como possibilidade de didlogo entre saberes escolares e comunitérios. Sdo eles: AVE — Artes
Visuais Estudantis, Face — Festival Anual da Can¢do Estudantil, Prove — Produgdo de Video
Estudantil, TAL — Tempo de Arte Literaria, EPA — Educacao Patrimonial Artistica, Dance —
Danca Estudantil, Feste — Festival Estudantil de Teatro ¢ Encante — Encontro dos Corais
Estudantis. Estes sdo exemplos de iniciativas importantes na maneira de pensar e
institucionalizar as agdes que compdem o curriculo da escola.

Reconhecemos que had pesquisas sobre as palavras-chave, mas entendemos a
necessidade de se ampliar a discussdo sobre letramento literario e literatura marginal
periférica como potencial para formacao de leitores na EJA, pois os estudos disponiveis no
banco de teses e dissertagdes do Portal Capes ndo apresentam discussdes referentes ao

municipio em que a escola, 16cus da pesquisa, estd localizada.

% A expressio “grupo minoritério” é usada considerando a participagio nas relagdes de poder, ndo o fator
guantitativo da populagdo. Nesta pesquisa, compreendemos que a escrita literaria, com especial engajamento nas
producdes das classes populares, ocupa um espaco periférico como minoria autoral na escola.

* Os projetos estruturantes constituem uma categoria de a¢do composta por um conjunto de projetos que, além de
implementar politicas educacionais, buscam a reestruturagdo dos processos de gestdo pedagogicos, a
diversificacdo e a inovacdo das praticas curriculares. Como consequéncia e foco principal, buscam a melhoria
das aprendizagens. Essas informagdes estdo disponiveis para consulta no site da Secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia. Disponivel em: http://escolas.educacao.ba.gov.br/arteecultura. Acesso em: 14 fev. 2019.


http://escolas.educacao.ba.gov.br/arteecultura
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3 NAVEGANDO ENTRE SABENCAS: REFERENCIAL TEORICO NORTEADOR DA
PESQUISA

Quero tomar café com sabedoria,
Café com livros,

Café com palavras [...].
(SOUZA, 2012)

Neste capitulo, o proposito ¢ refletir sobre a linguagem, entendendo-a como lugar de
interacdo, poder e comunicacdo. Tratamos sobre letramento literdrio, literatura marginal
periférica, EJA e praticas educativas, assuntos que fundamentam este estudo num parametro
que busca o significado de cada foco da discussdo. Dessa forma, apresentamos uma breve
abordagem com alguns desdobramentos, um convite ao didlogo com a linguagem e a palavra

como posse de sabedoria, fazendo do mundo cultural um espago de luta e de mais democracia.

3.1 DESDOBRAMENTOS DA LINGUAGEM

O ser humano ¢ expressao do que ouve, diz e sente numa dindmica de compreensao do
mundo e de si. Ele tem a capacidade de falar e de dar sentido as coisas que o rodeiam. Essa
aptidao também se materializa através de simbolos, e a escrita e a leitura sdo alguns desses,
que se desenvolvem enquanto processo de aprendizagem e de significados envolvendo as
praticas sociais. O individuo busca significados utilizando multiplas formas de linguagens.
Essas foram descobertas ao longo da historia, com énfase primeiramente nas linguas faladas
pelos povos, depois através da invengdo da escrita, ha 5.000 anos, € o contexto mais atual,
referente as mudangas provocadas pelos meios de comunicagdo, que dao origem a um novo
processo de interacdo que se caracteriza por um novo conjunto de recursos tecnoldgicos.
Nesse sentido, a leitura e a escrita s3o marcos na histdria, pois se caracterizam pelo acimulo
de informacgdes sobre os modos de ser e de conhecer de povos que habitaram o mundo ha
milhares de anos. A materializagdo da linguagem possibilitou o acesso e a producdo de
informag¢@o por um niimero maior de pessoas, o que modificou a historia da humanidade.

O acesso a educagdo escolar se evidencia como um direito e um elemento-base para o
exercicio da cidadania, e a linguagem aparece como um componente importante na relagao do
homem com o mundo, com o outro e consigo mesmo. A partir dela, acontece a construgdo de
informagdes e conhecimentos necessarios para interagir de maneira mais reflexiva na

sociedade. A linguagem constitui, entdo, conceitos, sentidos e valores sobre tudo que nos
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rodeia, instituindo as relagdes humanas nas mais diversas formas de busca e producao de
conhecimentos. Para lanni (1999, p. 25):

A linguagem revela-se produto e condi¢do das formas de sociabilidade e dos jogos
das forcas sociais, constituindo-se como componente essencial das configuragdes
historico-sociais de vida, trabalho e cultura. As épocas e ciclos da historia, em todos
os niveis, assim como as formas das culturas e civilizagdes, tudo se expressa,
articula, movimenta, tensiona, transforma, floresce ou declina em signos, simbolos,
emblemas, conceitos, metaforas, explicagdes e mitos.

Assim compreendida, a linguagem institui as relacdes sociais e estabelece as mais
diversas formas de producdo de conhecimento. E uma prética social que oferece inimeras
possibilidades para o desenvolvimento do conhecimento, pensando na integragdo dos saberes
como um processo continuo de interdisciplinaridade propondo um trabalho na coletividade, a
partir do curriculo real, do proprio local, de conteudos e expressdes de uma dada cultura,
oferecendo ao aluno a possibilidade de reflexao e aperfeicoamento das habilidades de leitura e
escrita. Quando se fala sobre linguagem e conhecimento, pensa-se na possibilidade de
conhecer e produzir saberes, de superar as atividades rotineiras para, através da acao, criar
estratégias para adotar outras praticas.

Refletir sobre as relagdes entre a escola, a linguagem e a cultura ¢ fundamental,
apresentando como foco a criacdo de estratégias favoraveis ao letramento literario para jovens
e adultos, com vistas a possibilitar a participacao na sociedade contemporanea, ou seja, uma
melhor atuacdo social através da palavra. Dessa forma, que implicagdes tais ideias trazem
para a escola? Para pensar sobre esse questionamento, faz-se necessaria uma reflexdo sobre

letramento e suas relagdes com a escola.

3.2 LETRAMENTO E LETRAMENTOS

A linguagem se apresenta na contemporaneidade com uma visdo de novos usos, o que
determina a necessidade de se repensarem concepcdes ja existentes voltadas para a formacao
de alunos capazes de criar, contextualizar, redimensionar e interferir e ndo apenas retransmitir
conhecimentos estaticos.

O tema letramento tem sido objeto de muitas pesquisas e distintas teorias. Discussdes
recentes tém ampliado o foco desses estudos, antes centrados na aquisi¢cdo de habilidades
cognitivas individuais no &mbito da escolarizagdo, mas agora pensados como pratica social
cotidiana do individuo, o que foi denominado de Novos Estudos do Letramento (NEL ou NLS
— New Literacy Studies). Segundo Street (2003, p. 79), uma riqueza de estudos se

desenvolveu em diversos contextos internacionais, incluindo o Reino Unido (BARTON;
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HAMILTON, 1998); os Estados Unidos (COLLINS, 1995; HEATH, 1983); Africa do Sul
(PRINSLOO; BREIER, 1996); Ird (STREET, 1986); india (MUKHERJEE; VASANTA,
2003); México (KALMAN, 1999); América do Sul (AIKMAN, 1999); e multiplos contextos
(STREET, 2001). Esse arcabougo representa significativas contribui¢fes sobre os NLSs como
uma area complexa da linguagem que envolve praticas de leitura e escrita diferentes,
atravessadas pelas dimensdes culturais, sociais e tecnologicas, entre outras, estendidas para 0s
diferentes contextos. Para Street (2006), apropriar-se dos letramentos significa estar envolvido
em diversas préticas que requerem um sentido mais pleno de contextos sociais, politicos,
econdmicos, culturais e identitarios.

Estudos mais recentes sobre letramentos, em destaque aqueles fundamentados nos
Novos Estudos do Letramento (NEL/NLS) (STREET, 2014), tém sinalizado para a
diversidade das praticas sociais de uso da linguagem em geral em sociedades letradas. Nessa
efervescéncia, o termo letramento passa a ser plural: letramentos, sugerindo revisdes sobre 0s
conceitos ha muito solidificados, na tentativa de compreender esse fenbmeno. Sobre essa
discussao, Street (2014) idealiza uma abordagem teorica que investiga uma nova maneira de
conceber a escrita e a leitura fundamentadas como modelo autbnomo e modelo ideoldgico de
letramento. O primeiro refere-se aos modelos ministrados na escola que se resumem numa
ideia reducionista do entendimento do cddigo como suficiente para compreendé-lo em si. Ja o
modelo ideoldgico tem como eixo norteador que a leitura e a escrita ndo podem ser
consideradas como um mecanismo neutro, porque estdo interligadas ao sistema de poder que
prevalece nas estruturas sociais e ao contexto social em que aparecem.

Essas discussdes sobre os fenémenos relacionados ao letramento tém-se difundido nos
ultimos anos e, no Brasil, ttm ganhado a atengdo de muitos tedricos. Nos meios académicos
brasileiros, os primeiros registros sobre a palavra letramento estdo no livro de Mary Kato, de
1986, No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Dois anos mais tarde,
aparecem também no livro Adultos ndo-alfabetizados: 0 avesso do avesso (1988), de Leda
Verdiani Tfouni, a qual diferencia alfabetizacdo de letramento. A partir de entdo, a palavra
letramento aparece cada vez mais com frequéncia em textos falados e escritos de autores
especialistas, como, por exemplo, em 1995, no livro Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a préatica social da escrita, organizado por Angela Kleiman.

E interessante refletir sobre alguns conceitos como alfabetizacdo e alfabetismo,
diferenciando-os do conceito de letramento e de seus desdobramentos posteriores, resultantes
em letramento(s). O primeiro refere-se aquela pessoa que aprendeu a ler e escrever, mas nao

tem habilidades para apropriar-se da leitura e escrita em situagdes sociais, como operar um
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caixa eletronico, preencher um formulario, redigir e enviar um e-mail, escrever uma
mensagem para enviar via celular, elaborar um curriculo em plataforma on-/ine, entre outras.

J& quanto a alfabetismo, Rojo (2009, p. 98) assim o define:

Alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e escrita
(letramentos escolares e académicos), numa perspectiva psicoldgica, enquanto
letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a
escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados,
locais ou globais, recobrindo contextos diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola etc.) numa perspectiva sociologica, antropologica e sociocultural.

Com base em uma visdo tradicional, a diferenga entre o conceito de alfabetismo —
relacionado a alfabetizado — e letramento ¢ que alfabetizado ¢ aquele que sabe ler e escrever,
enquanto o outro refere-se aquele que domina a condi¢cdo de quem se apropriou dessas
habilidades, transferindo o que aprendeu para as praticas sociais que as demandam. Ainda
sobre essa diferenga, Rojo (2009, p. 57) afirma: “A diferenga entre alfabetismo e letramento ¢
que o primeiro envolve um foco mais individual e psicologico e o letramento um foco mais
cultural e sociologico”. Os letramentos representam uma mudanga na compreensao do uso da
leitura e escrita, como “um conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de
funcionamento tém implicagdes importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos
nessas praticas constroem relagdes de identidade e de poder” (KLEIMAN, 1995, p. 11). J&
Soares (2004, p. 72) conceitua:

Letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um
contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades,
valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo é pura e simplesmente
um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de préaticas sociais ligadas a
leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social.

Tais ideias contribuem para o entendimento sobre esses elementos como um
significativo meio de comunicacdo e de dominio do mundo, usado pela classe privilegiada
como estratégia de dominacgdo dentro de um sistema de desigualdade estabelecido através da
apropriagdo do conhecimento que exclui aquele que ndo o domina. Soares (2004, p. 37)
afirma:

[...] socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando
analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condicdo social e cultural — ndo se
trata propriamente de mudar de nivel ou classe social, cultural, mas de mudar seu
lugar social, seu modo de viver, na sociedade, sua inser¢do na cultura — sua relacéo
com 0s outros, com o contexto, com os bens culturais torna-se diferente.

O sujeito letrado apresenta habilidades para interagir e conviver com essas

experiéncias, diferentemente daquele considerado analfabeto ou apenas alfabetizado.
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Independentemente de seu processo de escolarizagdo, fica excluido de praticas de diversos
campos, isolado do conhecimento académico, das participagdes politicas e sociais mais
efetivas.

Desse modo, ler e escrever se consolidam como ferramentas de controle da sociedade
por aqueles que detém o poder, através da padronizacgdo, sobre o grupo que ndo se apoderou
dessas habilidades e de seus usos. E a escola ¢ um dos dispositivos usados para essa funcao de
homogeneizagdo que estabelece regras sustentadas no padrdo a que o individuo deverd
adaptar-se. Esse universo de hierarquia considera, em sua maioria, as praticas que constituem
0 contexto escolar, que nem sempre t€ém contribuido para o reconhecimento das diversas
formas de ler, escrever e produzir que caracterizam as multiplas historias dos grupos que nao
tém seus saberes valorizados.

Com isso, uma nova configuracio sobre letramentos, diferenciada daquela concepgao
tradicional, apresenta-se no ambiente escolar. Nesse sentido, escrever transcende a escrita, e
ler vai além da codificacdo. Desconsiderar essa realidade escolar e ndo a enxergar pode, de
certa forma, limitar os conhecimentos dos alunos em sua atuacgao social.

Assim, emerge uma nova ordem tedrica acerca dos novos letramentos, que integram
discussdes sobre valorizacdo da identidade e da diferenciagdo, abrindo espacos para novas
formas de conhecer o mundo através de representacdes simbolicas singulares. Em 1996, um
grupo formado pelos pesquisadores Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kalanzis, Norman
Fairclough, Jim Gee, Gunther Kress, Allan Carmen Luke, Sara Michaels e Martin Nakata
realizou um encontro na cidade de Nova Londres (Connecticut, EUA) para repensar a
diversidade cultural e linguistica vivida nos Estados Unidos, discutindo sobre um novo
conceito de letramento. Esses foram nomeados como Grupo de Nova Londres (GNL), que,
apos estudos, langou um manifesto chamado A pedagogy of multiliteracies — designin social
futures (Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais), criando o termo
multiletramentos. Segundo Rojo (2012, p. 11-21), esses estudos ampliaram o conceito de
letramento, provocando alteragdes acentuadas para novas perspectivas teoricas, abrangendo
questdes sobre diversidade cultural e as multiplas semioses dos textos, em grande parte — mas
nao apenas — devido as novas tecnologias de informagao e comunicacao (NTIC).

Como bem mostra Rojo (2012, p. 12) no que se refere a diversidade de culturas e de

linguagens na escola, o GNL publicou, em um manifesto, que:

afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a proposta de uma
‘pedagogia’) os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, em
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grande parte — mas ndo somente — devidos as TICS®), e de levar em conta e incluir
nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um
mundo globalizado e caracterizada pela intolerancia na convivéncia com a
diversidade cultural, com a alteridade.

Assim, ndo se trata apenas de incluir os novos letramentos; esse movimento implica
uma acao pedagogica, considerando o contexto escolar e cultural, pensada a partir da intengao
de elaborar uma pratica voltada para uma aprendizagem transformadora, caracterizada por
uma reflexividade critica.

Dessa maneira, entendemos a evolucdo dos termos segundo essa autora, que discute 0s
conceitos letramentos e multiletramentos, pensados a partir dos avancos das novas
tecnologias, com o advento da internet, que vieram mudar a concepc¢do de letramento (no
singular), antes entendido como referéncia a letra escrita e ao material impresso. Rojo (2012)
afirma ainda que os multiletramentos estdo relacionados em grande parte as novas
ferramentas de acesso a comunicagdo e a informagéo, as mdaltiplas linguagens (imagem,
video, audio, letra, gesto e outros) e as diversas culturas. Portanto, esta pesquisa chama a
atencdo para os letramentos que estdo proximos ao aluno e para as produgfes culturais que
circulam em seu contexto social. Essa visdo permite aproximar a literatura de contexto
periférico a escola para proporcionar um didlogo entre as teorias e a producao cultural dos
diversos espacos, e ndo somente das classes sociais privilegiadas historicamente no curriculo
tradicional. Salientamos que a intencdo ndo € abandonar o canone, mas entender que a escola
é o lugar da producdo de conhecimento e da multiplicidade da circulacdo da leitura e da
escrita.

Percebemos que o aluno nesse novo contexto nao 1€ apenas um texto escrito, como € o
exemplo do proprio livro didatico, no qual constam charges, propagandas, mapas, graficos,
imagens e os diversos dispositivos acessados. Contudo, a escola tradicional ainda esta
apegada a vertente do letramento da letra, entendida como ensinar a ler e escrever letras
impressas € manuscritas, baseado no processo de codificacdo e decodificagcdo que, embora se
constitua como fundamental, ndo ¢ suficiente. Essas habilidades agora se misturam a outros
elementos. Nesse sentido, leitura e escrita ndo sdo compreendidas como algo especificamente
escolar, neutro ¢ homogéneo numa visao meramente linguistica, mas como portadoras de
significados que se expressam e se comunicam através de textos numa perspectiva de

formagao de alunos criticos em diferentes fungdes, situagdes sociais, espagos € tempos.

® TICs refere-se a Tecnologias da Informac&o e Comunicacdo (ROJO, 2012).
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Os resultados da significagdo desses conceitos ganham olhares que integram novos
elementos, criagdes, producdes e saberes para construir outras possibilidades de expressao e
de aprendizagem sobre linguagem. E, para atender as exigéncias impostas pelas novas
configuracdes da sociedade, a educacdo ¢ vista como um espaco possivel para se incentivar a
equidade através de vivéncias que busquem dar sentidos as culturas diversas e ndo somente as
situadas no centro, através de producdes variadas presentes no cotidiano. Como diz Rojo

(2012, p. 24) sobre o funcionamento dos multiletramentos:

Ora, evidentemente, a logica interativo-colaborativa das novas ferramentas dos
(multi)letramentos dilui e no maximo permite fraturar ou subverter/transgredir as
relagdes de poder preestabelecidas, em especial as relagdes de controle unidirecional
da comunicagdo e da informacdo (da produgdo cultural, portanto) e da propriedade
dos “bens culturais imateriais™ (ideias, textos, discursos, imagens, sonoridades).

Portanto, ¢ notorio afirmar que estdo implicitas na importancia dessa discussao sobre a
jungdo das vdrias linguagens e da significacdo da diversidade de culturas a busca e a
ampliacao de novas formas de produgdo, circulagdo, acesso € consumo de conhecimento e
bens artisticos.

Historicamente, a literatura, no Ocidente, sempre esteve aliada ao poder e, assim,
funciona como uma forma de legitimar a dominagao das elites hegemonicas, determinando se
um texto € ou nao “candnico”. Dessa forma, o canone literario passou a ser reconhecido a
partir de uma lista de leitura obrigatdria selecionada e imposta aos alunos. As obras escolhidas
para preencher o curriculo sdo, em sua maioria, obras com reconhecimento do padrdo de “boa
literatura” e que tinham como autores e editores homens brancos da alta sociedade. Desde
entdo, aprendemos que essas obras precisam ser lidas e idolatradas. Segundo Reis (1992, p.
69),

[a] escrita e o saber, na cultura ocidental, estiveram via de regra de mios dadas com
o poder e funcionaram como forma de dominagdo. Todo saber é produzido a partir
de determinadas condigdes histdricas e ideoldgicas que constituem o solo do qual
esse saber emerge. Toda interpretagdo ¢ feita a partir de uma dada posigdo social, de
classe, institucional. E muito dificil que um saber esteja desvinculado do poder. Com
isso deduzimos que os textos ndo podem ser dissociados de uma certa configuragéo
ideolodgica, na proporgao em que o que € dito depende de quem fala no texto e de sua
inscri¢do social e historica. O que equivale a afirmar que todo texto parece estar
intimamente sobredeterminado por uma instancia de autoridade. O critério para se
questionar um texto literario ndo pode se descurar do fato de que, numa dada
circunstancia historica, individuos dotados de poder atribuiram o estatuto de literario
aquele texto (e ndo a outros), canonizando-o.

Partindo dessa afirmagdo, € notavel que a literatura presente no curriculo seja imposta

a escola como uma forma de exclusdo, visto que o sistema branco, eurocéntrico e
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heteronormativo dé visibilidade a elite, ao poder e a divulgacdo da cultura que garante a sua
posicao social.

Na nossa sociedade, as produgdes literarias de diversos grupos sociais, étnicos e
sexuais sdo excluidas, e a cultura hegemonica tenta convencer as pessoas disso. Portanto, uma
obra que mostre a visdo de mundo de uma dessas minorias ¢ vista como uma contradi¢do e
rejeitada por ser considerada “inferior”. Com isso, conforme postula Reis (1992, p. 71), o
canone “esta a servico dos mais poderosos, estabelecendo hierarquias rigidas no todo social e
funcionando como uma ferramenta de dominagdo”. Isso nos permite perceber que a escolha
de autores e obras estd associada a interesses da hegemonia intelectual, marcada por
referentes a partir de valores sociais, politicos e econdmicos complexos. E esse canon literario
que determina quais obras sdo consideradas, rejeitadas ou tidas como nao aptas e quais devem
ser lidas.

O canone literario brasileiro deixa de lado a cultura das periferias, a qual ¢ pouco
divulgada. Contudo, a literatura contemporanea tem mostrado uma diversidade cultural, com
diferentes olhares sendo publicados, com um numero maior de publico consumindo tais
produgdes, o que permite que culturas diferentes, que ndo chegariam a essas pessoas tao
facilmente ou que ndo seriam ou ndo serdao canonizadas, ganhem mais leitores e tenham mais

aceSSos.

3.2.1 Letramento literario

Sao diversas as concepgoes que fundamentam a acdo pedagdgica quando o assunto € o
ensino de literatura na sala de aula. Alguns afirmam que ¢ uma area de conhecimento
associada a mera leitura de livros selecionados ou ao ensino das escolas literarias do passado
com praticas reincidentes de estudos sobre a historiografia, autores e caracteristicas, com o
intuito de decifrar provas elaboradas com questdes para mensurar resultados de avaliagdo ao
final da unidade letiva. E possivel também observar praticas educativas cotidianas centradas
em questdes que exigem habilidades voltadas para o processo de decodificagdo como
estratégia de acesso aos sentidos e de compreensdo do texto.

A pretensdo ndo ¢ apontar desvios desprezando praticas atuais, tampouco propor
metodologias mirabolantes. Contudo, visualizé-la apenas através desse viés €, sem duvida,
torna-la simples, uma vez que essa area de conhecimento ¢ caracterizada pela subjetividade e
por olhares plurais. De certa maneira, ¢ fundamental pensar sobre a concepc¢do do ensino da

literatura na nossa escola e quais as perspectivas a serem tracadas para a formagao do leitor
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literario. Podemos observar facilmente que as atividades propostas na escola priorizam a
leitura de um texto com uma sequéncia de perguntas ou, ainda, a aplicacdo de exercicios
avaliativos feitos a partir da histéria e que t€ém o objetivo de constatar que o aluno leu
seguindo o cronograma determinado para o periodo de finalizagdo da leitura. E notdria a
organizacdo de atividades fundamentadas num processo de limitagdo com atividades
centralizadas no livro didatico com fragmentos de narrativas. Na maioria das vezes, as obras
sdo listadas pelo professor, e os alunos cumprem com as atividades propostas como um ato de
obrigagdo sob medida para atingir o objetivo da aprovacao.

Todorov (2009, p. 41) fortalece as vozes inquietantes que ha décadas questionam sobre

mudangas na forma como a literatura tem sido ministrada para os jovens nas escolas:

Estaria eu sugerindo que o ensino da disciplina deve se apagar inteiramente em prol
do ensino das obras? Ndo, mas que cada um deve encontrar o lugar que lhe convém.
No ensino superior, ¢ legitimo ensinar (também) as abordagens, os conceitos postos
em pratica e as técnicas. O ensino médio, que ndo se dirige aos especialistas em
literatura, mas a todos, ndo pode ter o mesmo alvo; o que se destina a todos ¢ a
literatura, ndo os estudos literarios; é preciso entdo ensinar aquela e ndo estes
ultimos.

O autor acredita que a literatura deve voltar a exercer seu papel fundamental, pois ¢
essencial para que a leitura seja um espago real e emancipatorio. Segundo o autor, devemos,
sim, buscar elementos capazes de fazer ampliar a compreensao, ao contrario do que ensinam
alguns professores que restringem o ensino de literatura a um conjunto superficial de técnicas
e praticas que causam a perda do sentido de uma obra literaria, ao dissociar o sujeito leitor do
modo como pensa a si mesmo e se relaciona com o contexto social. Em outras palavras: os
leitores estdo sendo afastados da literatura, ela esta sendo furtada das necessidades da
experiéncia humana.

Como bem alerta Cosson (2018a, p. 23), € preciso vencer a nog¢do conteudistica,
rompendo o circulo da reprodugdo, e que a leitura literaria seja exercida sem o abandono do
prazer, mas com o compromisso com o conhecimento que todo saber exige. Segundo Yunes
(2003, p. 43), “O leitor vé a letra, mas ndo vé o mundo porque desconhece a sua disposi¢ao de
sentido, gerada em outro espaco que ndo o seu, do qual, de inicio, ndo da conta; ndo
reconhece”. Nesse sentido, compreendemos que as experiéncias de leitura como praticas
educativas planejadas, continuas, mediadas e conscientes sdo essenciais para formacdo do
aluno leitor.

Dessa forma, a ideia defendida neste estudo ¢ a da literatura como forma de expressao
artistica que propde uma aproximacdo de experiéncias entre o mundo real e a fic¢do. Isso

significa que a forca da literatura esta justamente nestas duas dimensdes em que o homem
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vive: a polaridade entre a realidade e a imaginacao. Nesse contexto, o letramento literario se
apresenta como uma das possibilidades para se apreender conhecimentos, quando € oferecido
ao sujeito como alternativa para crescimento pessoal e intelectual, pois, ao embrenhar-se na
literatura, este ¢ capaz de compreender melhor o0 mundo, mesmo que esse processo aconteca
de maneira sutil ou imperceptivel inicialmente. Ele consegue enxergar na realidade coisas que
viu na ficgdo, e, assim, ha um alargamento na maneira como percebe tudo que o rodeia. Essa
concepcdo se assegura na ideia de que a literatura € capaz de humanizar (CANDIDO, 2004),
desviar as pessoas do caos e ampliar horizontes.

Antonio Candido (2004, p. 180), ao discutir literatura e sociedade, destaca que entende

a humanizagao como:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢ao do saber, a boa disposi¢do para com o
proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, o senso de beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos seres, o
cultivo do humor.

O autor refere-se a literatura como direito, privilégio universal extensivo a todas as
pessoas ¢ um bem intelectual que ndo pode ser negado a ninguém. E uma necessidade e,
portanto, um direito de todas as pessoas. E expressio da cultura com potencial para envolver e
que pode promover o enriquecimento dos excluidos através do processo de estudo literario.
Assegurar o acesso a literatura ¢ reconhecé-la como necessidade que se configura como
elemento fundamental que constitui a vida como principio libertador, tanto com a realidade

externa, quanto com a interna. Ela ¢ essencial para a formag¢do humana mergulhada na

complexidade do mundo moderno, como afirma Zilberman (2008, p. 24):

A leitura estimula o didlogo, por meio do qual se trocam experiéncias e confrontam-
se gostos. Portanto, ndo se trata de uma atividade egocéntrica, se bem que, no
comego, exercida solitariamente; depois, aproxima as pessoas ¢ coloca-as em
situacdo de igualdade, pois todos estdo capacitados a ela. Em certo sentido, a leitura
revela outro dngulo educativo da literatura: o texto artistico talvez ndo ensine nada,
nem se pretenda a isso; mas seu consumo induz a algumas praticas socializantes,
que, estimuladas, mostram-se democraticas, porque igualitarias.

O escritor se expressa através da literatura, de diversas formas, revela questdes
impregnadas de situacdes sociais que estdo em discussdo € que representam o contexto no
qual estd envolvido. Dessa forma, o texto representa o que esta ali posto, mas carrega as
subjetividades do coletivo, mesmo que ndo tenha a inten¢ao retratd-las.

Nesse viés, faz-se necessaria a provocagdo de discussdes sobre a importancia do
letramento literdrio na escola como uma agdo efetiva para formar alunos leitores.
Entendemos, assim, os letramentos literarios, na perspectiva de Souza e Cosson (2011, p.

103), como “uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam de
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palavras, transcendendo os limites de tempo e espaco”. E uma experiéncia diferenciada que
pode contribuir para que nos tornemos mais atuantes em nossas vidas, além de nos dar uma
oportunidade de dominio e imersdao no mundo das letras. Souza e Cosson (2011, p. 106)
enfatizam com propriedade que o objetivo maior do letramento literario escolar ou do ensino
da literatura na escola “¢ nos formar como leitores, ndo como qualquer leitor ou um leitor
qualquer, mas um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus instrumentos
culturais e construir com eles um sentido para si e para 0 mundo em que vive”.

Neste estudo, a leitura ¢ abordada como uma pratica educativa problematizadora, que
se baseia na criatividade, possibilitando a reflexdo e a agdo critica sobre a realidade
comprometidas com o protagonismo do aluno e a transformagao social. O ato de ler extrapola
0 espaco escolar, pois através da leitura o sujeito reflete, critica e constréi conhecimentos
novos que o levam a interferir na sua realidade, como pratica transformadora.

Nesse sentido, buscamos investigar como esta sendo abordado o letramento literario e
se os géneros da literatura marginal periférica ¢ do contexto periférico local aparecem nas
praticas educativas dos docentes na modalidade EJA, procurando situar agdes significativas
pensadas com a coletividade como uma forma de fortalecer e assegurar a necessidade, o
desejo e o dominio do uso social da leitura. Em outras palavras, segundo Cosson (2018a, p.
12), buscar formar “uma comunidade de leitores que se constroi na sala de aula, mas que vai
além da escola, pois fornece a cada aluno e ao conjunto deles uma maneira propria de ver e
viver o mundo”. Trata-se de ampliar a comunicagdo entre a escola e o que gira em seu
entorno, num processo de producdo de sentido para além da mera leitura proposta. A essa
percepgao soma-se também a importancia da valorizagdo de produgdes locais com o intuito de
propor o reconhecimento e a inser¢do na cultura, buscando dialogar e incluir questdes que
devem ser abordadas, e, especificamente, partilhar a realidade dos alunos.

Cosson (2018a, p. 17) afirma que esse ¢ um letramento que se diferencia dos demais,
porque a literatura pode “tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade
em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”. Além disso, garante
um lugar singular no universo da linguagem, pois permite ao individuo a imersdo em outras
experiéncias, sejam emocionais, intelectuais, existenciais. Deixa de ser uma a¢dao qualquer no
sentido da leitura pela leitura para ser um processo de mudanca marcado pela experiéncia
intensa de percepgio na construgio de entendimento do mundo de maneira auténoma. E ver
para além da aparéncia, ¢ transformar a informagao em algo imerso de sentido. As produgdes
sdo vistas como enunciagdes que aproximam os sujeitos de seu espago, alargando

possibilidades para a visibilidade de conhecimentos anteriormente emudecidos por propostas



51

conservadoras. Isso significa a presenca da interse¢ao das manifestacdes no espago escolar, o

aumento da comunicagdo entre os grupos, antes silenciados.

3.2.2 O professor como mediador do letramento literario

Ao langarmos um olhar sobre o trabalho do professor, indagamos sobre os aspectos de
nossa realidade que abrangem a organizacdo das acOes pedagdgicas. Reconhecemos que a
dindmica da sala de aula € complexa, pois &€ um espaco com desafios atravessados por
relacdes de forca e poder que envolvem esse processo.

No atual contexto, o professor assume a funcéo de articular praticas que transcendam a
mera decodificacdo e acumulo de informagdes, constituindo-se como mediador que contribui
para a formacdo de cidadaos. Com isso acreditamos no educador capaz de organizar a acao
educativa; no aluno como cidadao participante; na escola com um curriculo caracterizado
pelas diversas culturas; e na sala de aula como espacgo de construgdes. Segundo Freire (1999,
p. 43), “Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é a
reflexdo critica sobre a pratica”. Isso envolve um movimento dindmico de reflexdo-acao-
reflexdo através do exercicio de repensar metodologias, praticas e concepcdes de ensino. Essa
acdo de voltar para si deve constituir-se como caminho para o aperfeicoamento de sua préatica
educativa. Nessa direcdo, a reflex&o surge a partir da curiosidade sobre a atuacdo docente, a
qual no primeiro momento acontece de forma ingénua. No entanto, com a acdo constante,
evolui para a critica como um exercicio que favorece a melhoria do processo formativo.

Questbes atuais sobre educacdo e profissdo docente séo tratadas por Tardif (2012) ao
afirmar que os saberes docentes sdo conhecimentos sociais, uma vez que sdo compartilhados
com a coletividade, mas sua existéncia depende dos professores como atores individuais
empenhados numa acdo pedagogica. O autor completa: “Entretanto, a relacdo dos docentes
com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de transmissdo de conhecimentos ja constituidos.
Sua prética integra diferentes saberes, com o0s quais o corpo docente mantém diferentes
relacbes” (TARDIF, 2012, p. 39). Dessa forma, o saber ndo € oriundo apenas da formacéo
inicial, mas abrange o resultado de toda uma complexidade que envolve experiéncias
pessoais, formacéo continuada e relagdes com outros professores e alunos.

O professor precisa superar algumas praticas que nao mais se ajustam ao contexto e
procurar refletir sobre os fundamentos da sua agdo. Para isso, torna-se fundamental buscar
novas atualizagdes e pensar de forma critica em sua acdo pedagogica. O fato de o professor,

como profissional, superar a tradi¢do de mero executor de tarefas curriculares planejadas por
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outros exige muito mais que uma titulagdo e aprovagdo em concurso. Segundo Ramalho,
Nuiiez ¢ Gauthier (2004, p. 23), € necessario:

Assumir a reflexdo, a critica, a pesquisa como atitude que possibilitam ao professor
participar na constru¢cdo de sua profissdo e no desenvolvimento da inovagdo
educativa, norteia a formacdo de um profissional ndo para compreender e explicar 0s
processos educativos dos quais participa, como também para contribuir na
transformacgdo da realidade educacional no &mbito de seus projetos pessoais e
coletivos.

Essa situagdo torna-se desafiante, uma vez que exige uma atitude de continua busca de
conhecimentos e enfrentamentos na vida profissional. De posse desses saberes, os docentes
também refletem e fazem andlises criticas junto aos seus pares sobre suas praticas educativas,
expdem suas percepcdes, olham para seus contextos e organizam inovagdes pedagogicas.

Esta pesquisa ¢ compreendida como um caminho para examinar a pratica de forma
critica e sistematica. Dessa forma, ambicionamos que o letramento literario com énfase na
literatura marginal periférica consolide-se como uma pratica central de referéncia na escola a
partir da organizagdo de propostas educativas. A ideia € que a acdo de ensinar seja pensada,
organizada e planejada através da elaboracdo de estratégias coletivas, coesas e articuladas. As
atividades a serem construidas com os colaboradores devem romper praticas engessadas, bem
como reunir discussdes, conhecimentos e decisdes, num movimento entre professores e
alunos para a superagdo dos problemas referentes a leitura.

Pensar num processo de reflexdo e nos diversos obstaculos a serem problematizados
ndo significa acreditar que as acdes surtirdo efeito magico para resolugcdo dos problemas no
campo educacional; entretanto, permitira a andlise sobre um conjunto de fatores que
configuram a complexidade da educagdo. Contudo, sabemos que mudanca alguma pode
ocorrer na pratica pedagdgica sem que os docentes se apropriem da responsabilidade pelo seu
saber fazer que dé sentido ao seu trabalho e pelos direcionamentos da sua profissionalidade,
cuja dimensao ¢ centrada na busca de conhecimento continuo, saberes, técnicas, construgcdo de
ferramentas e competéncias necessarias a atividade profissional.

Aprender exige tempo. A evolugdo da apropriagdo do conhecimento ndo acontece
sempre de forma imediata. Seria ingenuidade acreditar que o desenvolvimento de projetos ou
atividades planejadas resolveria os obstaculos no dia seguinte. A ideia é persistir passo a passo
na busca de condic¢des para que a escola funcione como espacgo legitimo de aprendizagem no
qual o letramento literario possa ser entendido ndo como pratica instrumental, mas como uma

experiéncia.
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Em Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia, o educador espanhol Jorge
Larrosa Bondia amplia o sentido e o significado da palavra experiéncia, aplicada a leitura do
texto literario como algo que nos invade e nos transforma, um processo de conhecimento que
permite ao individuo ampliar o pensamento e a reflexdo, provocados pelo ato de ler. Em
Bondia (2002, p. 25), “experiéncia é aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos
acontece, € ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta,
portanto, aberto & sua propria transformagio”. E o que nos acontece quando permitimos que
algo nos toque de alguma maneira. E, assim, somos atravessados e tomamos para nos o

sentido de algo que nos modifica.

3.3 NOCAO DE CULTURA

A cultura ¢ considerada o “argumento adequado para acabar com naturaliza¢des” sobre
como se organiza a sociedade (CUCHE, 1999, p. 10). E uma palavra rica em acepgdes e
descrigdes, em virtude da amplitude de elementos em torno do seu significado. Ndo se tem a
pretensao de tentar reunir uma variedade de definicdes a que esse termo tem sido submetido
ao longo da historia em cada uma das areas de conhecimento que lhe dedicam atengdo e
esfor¢cos ao estudo e a sistematizagdo. A inteng¢do aqui ¢ situar de forma sintética uma nogao
que possa fundamentar as ideias que esta pesquisa se propoe a seguir.

Diante da variedade de conceitos encontrados, optamos, como referéncia nesta
pesquisa, por algumas concepcdes que embasam o entendimento aqui exposto: a) conjunto de
ideias e modos de vida de um grupo: costumes, festas, tradi¢des, historias, etc.; b) produgdes
de arte e criatividade intelectual; ¢) praticas de significacdes e subjetividades.

A primeira concepgao se refere ao conjunto de ideias e tradigdes, as experiéncias
pessoais, coletivas, comunitarias e aos habitos do cotidiano da vida produzidos por grupos
sociais. Nas palavras de Bosi (2001, p. 16), “conjunto das praticas, das técnicas, dos simbolos
e dos valores que se devem transmitir as novas geracdes para garantir a reproducao de um
estado de coexisténcia social.” Destacam-se modos de ser, simbolos, comportamentos,
manifestagdes populares, cultos, tradicdes tanto materiais quanto imateriais que influenciam a
estrutura social peculiar de cada grupo.

A segunda concepgao esta centrada nas producdes de arte e na criatividade intelectual.
E vista como a criagdo intelectual e material de uma pessoa, que envolve percepcio e
sensibilidade acerca do mundo real ou ideal através de recursos linguisticos, plasticos,

sonoros, etc. que nos permitem ver além dos limites, impor resisténcias e criar novas
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realidades. Nas palavras de Freire (1963, p. 17), “cultura ¢ a poesia dos poetas letrados do seu
pais, como também a poesia do seu cancioneiro popular. Que cultura sdo as formas de
comportar-se. Que cultura ¢ toda criacdo humana”. A ideia é problematizar a realidade a fim
de aproximar os alunos do processo de conscientizacdo a partir da poténcia de sua atividade
produtiva.

E a tltima concepcao, vinculada as condi¢des da historia atual, permitem-nos acreditar
que outra cena se contrapde as representacdes ja determinadas na tradigdo literaria: a presenca
de autores oriundos de periferias, que falam por si e de sua realidade. Pode ser entendida aqui
como praticas de significagdes, refere-se ao conjunto de significados construidos a partir de
experiéncias que possibilitam aos sujeitos sua propria representacao. Segundo Botelho (2001,
p. 74) “a cultura se produz através da interacdo social dos individuos, que elaboram seus
modos de pensar e sentir, constroem seus valores, manejam suas identidades e diferencas e
estabelecem suas rotinas”. A cultura ganha um sentido como processo de significacdo nas
discussodes pos-criticas fundamentadas pelo poder e pela ideologia. Dessa maneira, trazer
essas discussdes para a contemporaneidade ndo expressa o fim de uma histdria, e sim o inicio
de um novo capitulo, caracterizado pela constru¢do de uma narrativa que busca justica e
liberdade. Nao significa romper com o passado, mas uma possibilidade de problematizar o
contexto atual diante do medo da permanéncia ou insisténcia de um contexto colonial no
presente.

Outro aspecto também ¢ a dicotomia entre cultura erudita e cultura popular presente ao
longo da histéria dentro do conjunto maior. Cada uma ¢ marcada pelas caracteristicas impares
e pelos elementos capazes de propor as pessoas a experimentagdo de emogoes distintas. A
primeira ¢ tratada por muitos como cultura livresca, ligada as classes com alto poder
aquisitivo e apresentada nos circulos académicos como uma forma de manifestacao superior,
que afasta para as margens a pluralidade de expressdes do povo. Como afirma Bosi (2001, p.
326), a cultura erudita ¢ aquela que se desenvolve, principalmente, nas classes mais altas e em
outros segmentos “mais protegidos da classe média: ela cresce com o sistema escolar”. Esse
termo esta associado as expressdes artisticas pertencentes a uma camada da sociedade com
padrdes financeiros elevados: as elites. E € essa estratificacdo minima da sociedade que na
maioria das vezes impde as relacdes entre os grupos de pessoas que ocupam os diferentes
lugares na estrutura social. E necessaria uma compreensio da dominagio a que somos
submetidos nos varios espagos.

A cultura popular ¢ vista como um agrupamento de elementos que envolve aquele que

produz juntamente com a ordem coletiva, como resultado da interagdo com o meio em que
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vive. Ela € caracterizada por manifestacdes artisticas espontdneas a partir de elaboracdes

diversas que se reinventam o tempo inteiro. Como assevera Stuart Hall (2003, p. 254):

[...] H& uma luta continua e necessariamente irregular e desigual, por parte da cultura
dominante, no sentido de desorganizar e reorganizar constantemente a cultura
popular; para cerca-la e confiar suas definicbes e formas dentro de uma gama mais
abrangente de formas dominantes. Ha pontos de resisténcia e também momentos de
superagdo. Esta é a dialética da luta cultural. Na atualidade, essa luta é continua e
ocorre nas linhas complexas da resisténcia e da aceitacdo, da recusa e da capitulacao,
que transformam o campo da cultura em uma espécie de campo de batalha
permanente, onde ndo se obtém vitorias definitivas, mas onde h& sempre posi¢des
estratégicas a serem conquistadas e perdidas.

Para Cuche (1999, p. 150), “¢ talvez mais correto considerar a cultura popular como
um conjunto de ‘maneiras de viver com’ esta dominagdo ou, mais ainda, como um modo de
resisténcia sistematica & dominacdo”. E preciso, assim, refletir sobre o conceito de cultura
popular para pensar sobre ela como territdrio de lutas e conflitos entre interesses antagonicos,
caracterizando como popular a produgdo cultural que se configura como principio critico
diante do projeto hegemonico, afrontando as for¢as mais poderosas. A escola se legitima
quando produz o encontro e reencontro do popular e do erudito, espécie de intersec¢do da
experiéncia cultural. Ouvir, recitar, tocar, cantar, encantar ¢ um conjunto de agdes que devem
estar entrelagadas aos diversos tipos de conhecimentos, saberes e fazeres apresentados para a
formacao de alunos.

E importante ndo apenas trazer para dentro da escola, como também buscar alicercar
um espacgo significativo para as diversas culturas. E nesse contexto somos desafiados a
entender o lugar da literatura de contexto periférico e local na escola de hoje como um
fendmeno da cultura capaz de promover experiéncias com producdes que despertem
sentimentos de afetividade nas pessoas e enriquecam suas vivéncias. E isso pode contribuir
para o alargamento de visdes, dando mais liberdade de escolha, de agdo e participagdo aos
alunos. Nosso desafio ¢ reconhecer, diversificar e fazer circular as diversas experiéncias
culturais.

O intuito, ao pensar sobre essa discussdo, ¢ movimentar a escola, ¢ transformar
conhecimento em agdo e mostrar que as classes populares sempre produziram arte e literatura.
A intengdo ¢ problematizar e ocupar os espagos para a afirmacao dos direitos adquiridos
permitindo ao aluno compreender que o contexto que se desenvolve na sua realidade social €
importante para o seu processo de formacgao, cultivando a ideia de cuidar daquilo que nasce

do chdo, do lugar onde brotam as raizes.

3.4 LITERATURA MARGINAL PERIFERICA
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Os termos marginal e periférico abrangem diversos usos que precisam ser
esclarecidos, com a inten¢do de localizar as significagdes desta pesquisa, lembrando que
novos entendimentos criam novas possibilidades. Num sentido amplo, segundo o Dicionario
Michaellis, periferia significa uma regido afastada do centro urbano, com pouca estrutura e
servigos, onde mora a populacdo de baixa renda. De maneira usual, é conceituado pelo senso
comum como um lugar longe, distante espacialmente de algum ponto central, associado a
elementos como pobreza, violéncia e falta de infraestrutura. Nas palavras de Gongalves (2016,
p. 127):

[...] comunidades que se localizam geralmente ao redor do centro geogréfico.
Todavia, ainda que seja possivel encontrar periferias nos centros das cidades ou
préximas a bairros considerados nobres, sua identificacdo da-se pela auséncia de
uma estrutura urbana qualificada e pelo deficitario fornecimento de aspectos bésicos
para a garantia plena de direitos daqueles que nela vivem.

Resume-se como lugar de auséncias de recursos basicos, como moradia, seguranca,
educacdo e saude, servicos esses que deveriam ser garantidos pelo Estado como essenciais a
vida de todos. Essa negacdo resulta numa concepcao social estereotipada de rejeicdo, exclusdo
e marginalidade sobre os moradores desses lugares, que tém seus direitos e posses limitados.

Ja a palavra marginal, no senso comum, refere-se ao individuo relegado a uma
situacdo social inferiorizada, associado a violéncia, excluido para os contornos sociais. Na
arte, esse termo € o que se diferencia do canone, ¢ a produgdao do novo adversa as normas e
aos modelos estéticos. Na literatura estd relacionado a escritores que ocupam a margem do
circuito editorial, a subversao do poder académico e linguistico e a representacao das classes
desfavorecidas.

A primeira vez que se registrou o uso do termo literatura marginal foi na década de
1970, durante o periodo de Ditadura Militar, regime politico marcado pela extrema repressao
do Estado contra o povo. Nesse periodo, surgiram movimentos artistico-culturais como
maneira de insubordinagdo e resisténcia a tirania do poder. E nesse contexto de opressdo e
censura que surge essa literatura, como um movimento de resisténcia e de contracultura, com
escritores que buscavam a livre expressdo, 0s quais transcreviam seus poemas em folhas
mimeografadas e distribuiam em locais que concentravam um numero significativo de
pessoas, como cinemas, bares, pequenos mercados, entre outros.

Esse movimento ficou conhecido como a Poesia Marginal ou a Geragdo do
Mimedbgrafo, representada pelos poetas Ana Cristina César, Cacaso, Paulo Leminski,
Francisco Alvim, Chacal e outros nomes, oriundos ou residentes na cidade do Rio de Janeiro,

em sua maioria de classes média e alta. Essa foi a estratégia usada pelos artistas que tiveram
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suas producdes fora da area editorial para continuar divulgando suas ideias e pensamentos.
Hollanda (2007, p. 10) procurou dar visibilidade a esse grupo com a publica¢cdo da coletdnea

26 poetas hoje:

[...] hd uma poesia que desce agora da torre do prestigio literario e aparece com uma
atuagdo que, restabelecendo o elo entre poesia ¢ vida, restabelece o nexo entre
poesia e publico. Dentro da precariedade de seu alcance, esta poesia chega na rua,
opondo-se a politica cultural que sempre dificultou o acesso do publico ao livro de
literatura ¢ ao sistema editorial que barra a veiculacdo de manifestagdes ndo
legitimadas pela critica oficial.

Assim, afirmamos que a expressdo marginal dos anos 1970 associa-se a obras feitas e
publicadas fora do mercado editorial, sendo divulgadas e vendidas pelos proprios autores,
proporcionando ao leitor uma aproximagao com a literatura.

Anos mais tarde, no final da década de 1990, aparece novamente na literatura
brasileira a nomenclatura marginal para representar artistas, agora oriundos da propria
periferia, principalmente a de Sdo Paulo, tendo como tematica a violéncia, a injustica e outros
problemas sociais. Em 2000, Ferréz (em fala no dia 20/07/2004 apud NASCIMENTO, 2006,
p. 15) usou a denominagdo literatura marginal no romance Capdo pecado (2000) para falar

sobre o cotidiano nas periferias:

Quando eu lancei o Capdo Pecado me perguntavam de qual movimento eu era, se eu
era do modernismo, de vanguarda... € eu ndo era nada, s6 era do hip hop. Nessa
época eu fui conhecendo reportagens sobre o Jodo Antdnio ¢ o Plinio Marcos ¢
conheci o termo marginal. Eu pensei que era adequado ao que eu fazia porque eu era
da literatura que fica a margem do rio ¢ sempre me chamaram de marginal. Os
outros escritores, pra (sic) mim, eram boyzinhos e eu passei a falar que era
‘literatura marginal’.

Ferréz, nome artistico de Reginaldo Ferreira da Silva, resultado da jun¢do do nome de
Virgulino Ferreira da Silva, Lampido, do qual extraiu o Ferre, ¢ do quilombola Zumbi dos
Palmares, do qual extraiu o Z. Escritor, poeta, rapper ¢ empreendedor, ficou conhecido na
literatura marginal por retratar em suas produgdes literdrias a realidade e as experiéncias
vividas nas periferias. Nascimento (2006, p. 1) considera a publicacdo das edi¢des da revista
de literatura marginal Caros Amigos/Literatura Marginal: a cultura da periferia, criada e
editada por Ferréz, publicada em 2001, 2002 e 2004, como o marco da disseminagdo dessa
expressao. Foi a partir dessas publicacdes que o termo literatura marginal surgiu no cenario
contemporaneo, proporcionando a organizacdo e efetivagdo de um movimento coletivo e

especifico daquele lugar.
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E o surgimento de um movimento literario que d4 visibilidade ao escritor que escreve
sobre o proprio lugar, passando de mero espectador para criador. Nascimento (2006, p. 11),

doutora na area dos movimentos culturais da periferia, traz a seguinte defini¢do:

O termo literatura marginal tem trés significados, o primeiro se refere a produgdo
dos autores que estariam a margem do corredor oficial das divulgagdes de obras
literarias. O segundo significado esta associado aos textos com um tipo de escrita
que recusaria a linguagem institucionalizada ou os valores literarios de uma época.
Entretanto, o terceiro significado encontra-se ligado ao projeto intelectual do escritor
e reler o contexto de grupos oprimidos, buscando retrata-los nos textos.

Dessa maneira, pessoas de outros contextos ou de fora ndo precisam mais falar pela
periferia, pois seus moradores fazem ressoar sua propria voz. E importante dizer que ndo é a
primeira vez que escritores pertencentes as classes populares fazem esse tipo de producao,
porém a singularidade ¢ que agora ¢ uma coletividade especifica de autores que expressam
sobre seus cotidianos e ganham notoriedade a partir de coletivos sociais.

E mais, além de citar essas revistas como marco, Nascimento (2006, p. 3) considera os
saraus e grupos da periferia como relevantes para a ampliacdo e consolida¢do desse
fendmeno: Cooperifa (Sérgio Vaz, Sao Paulo, 2001), 1DaSul (Férrez, Rio de Janeiro, 1999) e
o Projeto Cultural Literatura no Brasil (Sacolinha, 2002).

O Sarau da Cooperifa tem um papel importante nesse processo: fundado em 2001
pelos poetas Sérgio Vaz e Marcos Pezdo, em Sdo Paulo, d4 origem a uma estrutura de
funcionamento de saraus que serviu de modelo para criagdo em outros lugares. Tornou-se
também um potente espago que incentiva o contato do povo com a literatura e com os livros.
A partir de entdo, os saraus foram reconhecidos como um movimento cultural de expressao e
resisténcia na periferia.

Sérgio Vaz ¢ poeta, escritor, agitador cultural, idealizador, organizador e produtor de
diversos projetos nos quais ele atua como convidado para falar sobre a Cooperifa e os saraus,
como autor para declamar e como apresentador dessas acdes culturais. Ele emprega a
expressao literatura periférica para caracterizar suas producdes. E ao ser questionando sobre

(3

0 que ¢ esse fenomeno, ele responde com outra pergunta: “- O que ¢ literatura grega? Ora,
feito pelos gregos. Entdo, LP ¢ feita por pessoas que moram na periferia, simples assim” (Vaz,
2013). Escritores que sao moradores da periferia trouxeram para o campo artistico temas
fidedignos da sua realidade e de seus personagens que denunciam as injusticas sociais.

Na Bahia, Nelson Maca prefere usar a designacdo literatura divergente para

caracterizar producdes desviantes do canone: “Divergir, nesse sentido, ¢ combater a literatura

unica, falar o que as pessoas ndo querem ouvir. Literatura divergente precisa de conflito e esta
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sempre impactando e se renovando” (MACA, 2020). Sdo produgdes que falam de si e de
assuntos do entorno de seus produtores, como racismo, violéncia, entre outros. Nelson Maca ¢
poeta, ativista cultural, professor de Literatura Brasileira na Universidade Catolica de
Salvador (UCSal), na Bahia, ¢ fundador do Sarau Bem Black, no Sankofa African Bar,
Pelourinho. Ele € o precursor da nova safra de saraus em Salvador.

Nao ha um termo Unico para nomear essa literatura produzida por pessoas moradoras
das periferias e que, em sua maioria, escrevem sobre temas relacionados ao cotidiano social
de suas comunidades, podendo ser classificadas como marginal, periférica ou ainda
divergente.

Além das nomenclaturas mencionadas, encontramos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Lingua Portuguesa para o Ensino Médio (BRASIL, 2017, p. 492),
documento de referéncia nacional comum e obrigatdria para a elaboracdo dos seus curriculos
e propostas pedagdgicas, a expressao literatura periférico-marginal:

a ampliacdo de repertdrio, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger produgdes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil, literatura
periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa, cultura das
midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussdes e possibilidades de
apreciagdo, em processos que envolvem adaptacdes, remidiacdes, estilizacdes,
parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos, games etc.; (grifo nosso).

Esse documento define em suas orientacoes a progressdo das aprendizagens e
habilidades levando em conta a diversidade cultural como essencial para a construgdo
curricular, o que significa dizer que todos os tipos de manifestagcdes devem ser contemplados
e sdo equivalentes em importancia e valor.

Portanto, sdo varias as formas e explicagdes que determinam as nomeagoes para essa
literatura. Observamos que alguns escritores se apropriam dos termos marginal ou periférico
para classificar suas producdes literarias, mas outros optam por designacdo diferente a fim de
marcar os recortes feitos. Aqui ndo discutiremos qual o termo mais adequado para designar
este fendomeno, pois o mais relevante ¢ que cada uma dessas nomeacoes (/iteratura periférica,
literatura marginal, literatura divergente, literatura da quebrada ou de favela, etc.) mobiliza
e reune autores e produgdes diversas que defendem sua especificidade e seu pertencimento.

Segundo Nascimento (2019, p. 20):

Sdo diferentes categorias em disputa, por vezes tomadas como sindnimos, ora
dotadas de uma variedade de significados, obras e autores a eles associados, mas que
revelam um esforgo de refletir sobre o fendmeno em curso que aparece como grande
novidade dos ultimos tempos: a producao literaria com a marca da periferia.
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Assim, escritores defendem suas convicgdes fortalecendo o significado do objeto
simbolico pelo qual lutam, e isso se materializa em formas de resisténcias. Portanto, nesta
pesquisa entendemos que héa produgdes literarias de pessoas que residem em Jacobina e regido
que abordam sobre contextos desfavorecidos, sejam eles de cunho social, econdmico ou
politico. Essas pessoas sdo estudantes, professores, escritores, que tratam de temas diversos,
como violéncia, pobreza, questdes raciais, machismo e outros problemas articulados aos
modos de ser e de viver em periferias. Usamos também o termo /ocal para falar e divulgar a
producdo dos autores mais proximos, oriundos da nossa cidade ou regido, e assim sensibilizar
os alunos para valorizar a propria cultura, tornando-os também produtores.

Assim, literatura marginal periférica pode ser aqui caracterizada como um movimento
que reune os diferentes coletivos através da criacdo estética e de estratégias que revelam
marcas territoriais, dando visibilidade a diversidade. Nesta pesquisa, ¢ uma forma de pensar a
escola como um espaco que ofereca aos alunos uma literatura na qual eles se reconhecam e
possam se ver representados. Assim, defendemos esse conceito como um lugar simbolico
oposto as forcas dominantes, pois se entende que esse termo ndo se limita apenas a questdes
espaciais e fisicas ou problemas sociais: extrapola esses cercos e procura alcancar a dimensao
humana com o intuito de valorizar o que essas pessoas fazem e qual o conhecimento
produzido no lugar onde vivem.

Santos (2006, p. 13) afirma que “territdrio ¢ o lugar em que desembocam todas as
acdes, todas as paixdes, todos os poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto €, onde a
historia do homem plenamente se realiza a partir das manifesta¢des da sua existéncia”. Nesse
sentido, territorio constitui-se como um lugar em que se entrelacam e se revelam todas as
manifestagdes, materiais ou imateriais, da existéncia do homem. E, nessa perspectiva, ¢
imprescindivel um trabalho educativo que conduza o processo de letramento literdrio a partir
da compreensdo da periferia como territério de afirmagdo, de resisténcia e existéncia,
discutindo as agdes, os atores sociais, as producdes da vida, do lugar, “do chdo”, das
identidades; ¢ aquilo proximo do aluno como um lugar de talento, que precisa estar presente
dentro das escolas através da mobilizacdo de autores, dando visibilidade ao potencial de
subjetividades.

As condi¢des da historia atual nos permitem acreditar que outra realidade ¢ possivel,
ao mostrar que a cultura do nosso lugar produz conhecimento, com destaque para o
protagonismo dos escritores. A periferia, como matriz da vida social da contradi¢do que as
pessoas vivem, fundamenta-se numa realidade que luta por sua afirmacao através da forga do

fazer em busca de uma explicagdo sobre a arte.



61

Portanto, pensar na presenga da literatura de contexto periférico ¢ uma das propostas
deste estudo, ao trazer as expressoes artisticas para dentro da escola. A ideia ¢ desconstruir a
nog¢ao de espago de origem dos alunos como lugar inclinado a pobreza, a marginalidade e a
violéncia. Por isso, ¢ importante o reconhecimento dentro da escola das diversas
manifestagdes de cultura como novas formas de interpretar e pensar o mundo a partir de nos
mesmos, ampliando a busca do conhecimento a partir de expressoes literarias contemporaneas

presentes, vivas e proximas.

3.5 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Buscamos abordar uma breve visdo sobre o contexto educacional, os desafios e as
perspectivas da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) numa dindmica entre Estado, fatores
politicos, econdmicos e sociais entrelacados com o papel das politicas publicas. Trata-se de
compreender a (re)significacdo nesse contexto como possibilidade de reconstruir praticas
pedagdgicas que atendam a realidade, com vistas a reduzir as desigualdades sociais, promover
0 acesso a educacao, valorizar a cultura e a diversidade.

A EJA foi criada com o objetivo de garantir igualdade de acesso, permanéncia na
escola e ensino de qualidade aos jovens e adultos. Segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educagao Nacional (LDBN), de 1996, Capitulo II, Secao V (BRASIL, 1996, p. 31):

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e de trabalho, mediante cursos € exames.

§ 2° O poder publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

Trata-se de uma modalidade da Educagdo Basica referenciada como direito, que ¢
destinada a atender um publico que ndo teve a garantia a educagdo durante a infancia e/ou
adolescéncia, a fim de concluir os estudos na idade regular, seja pela falta de vagas, pelas
condi¢cdes socioecondmicas desfavoraveis, seja por outros motivos.

A Constituicdo (BRASIL, 1988) declara que a educagdo, como direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade (Art.
205). Portanto, ¢ no final dos anos 1980 que a EJA se consolida legalmente no Brasil.
Todavia, a materializacdo de uma lei ndo ¢ garantia dos direitos dos alunos, pois obedecer a
lei e fazé-la ser cumprida demanda uma série de esforcos que precisam vir de diferentes

setores para que se efetive de forma aceitdvel o que se quer estabelecer: dos professores, que
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ainda terao de continuar a lutar mais pela formacao continuada e valorizacao de salarios; dos
governos municipais e estaduais, que t€ém de reelaborar seus planejamentos e tentar direcionar
mais investimentos e centralidade a modalidade; e do governo federal, que precisa repensar
sua participagdo no financiamento escolar, que amargura recursos e investimentos cada vez
menores.

Compreende-se que a palavra direito que constitui essa definicdo exige do governo e
dos envolvidos a garantia de uma escola de qualidade, a abertura de novas oportunidades e
possibilidades, com a esperanga de contemplar essas necessidades com uma face pedagdgica
dindmica, politica e socialmente humanitaria, fundamentada nos avangos das ciéncias ¢ das
tecnologias.

Para a efetivagdo da EJA como uma modalidade educativa com garantia do direito a
educagdo, faz-se necessario também desconstruir a compreensdo compensatoria, justificada a
partir da ideia de recuperacdo de um periodo de estudos perdido no passado e que o tempo
adequado para aprender ¢ a infancia e a adolescéncia. Na perspectiva aqui pensada, € preciso
buscar uma concepc¢do mais ampla das dimensdes tempo/espago de aprendizagem, na qual
professores e alunos estabelecam uma relacdo mais dindmica, dando concretude e sentido a
juventude e a vida adulta, que sd@o também tempos de aprendizagens, independentemente do

limite de idade. Segundo Freire (1999, p. 28):

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo € com o mundo, como seres
histéricos, é a capacidade de intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas,
historico como noés, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser
produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e se
‘dispoe’ a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que seja tdo fundamental conhecer
o conhecimento existente quanto saber que estamos abertos e aptos a produgdo do
conhecimento ainda ndo existente. Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses
dois momentos do ciclo gnosiologico: o em que se ensina e se aprende o
conhecimento ja existente e o em que se trabalha a produ¢do do conhecimento ainda
ndo existente.

Pensar certo, portanto, é reconhecer que o ato de ensinar envolve estudar, conhecer
mais, ter novas ddvidas e novas ideias. E compreender que ndo dominamos tudo, mas que
sempre aprendemos mais. E isso permite ampliar o entendimento sobre a realidade e sobre o
mundo, promovendo a substituicdo da ingenuidade pela criticidade.

A EJA se apega, como ponto de partida, a realidade cultural dos sujeitos, suas historias
e suas experiéncias de leitura e escrita. E, a partir de suas necessidades, sdo definidas novas
situacOes que contribuem para a superacdo de uma visao superficial e o alcance do dominio
mais reflexivo e critico, em que esses sujeitos transferem o que aprenderam na escola para

novos contextos. Assim, o professor assume um papel importante de significagdo numa
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dimenséo discursiva e dialogica de superacdo de praticas reprodutivas ¢ “bancarias” do fazer
pedagdgico.

Nessa perspectiva, o trabalho com o letramento literdrio e a literatura marginal
periférica nas turmas de EJA ganha relevancia enquanto produgdo de respostas para
popularizar as discussdes e criagdes sobre a intelectualidade periférica no chdo da escola,
motivando a relacdo entre o conhecimento ¢ a vida do aluno. Compartilhar experiéncias e
articular agdes no contexto escolar dessa produ¢do contemporanea produzida sugere que ¢
possivel ocupar um lugar na centralidade das discussdes, em vez de ter sempre que se referir
aos outros.

Outrossim, emerge a necessidade de uma reflexdo sobre a diversidade sociocultural a
partir do sistema escolar tradicional, que nega a tradicao e os valores da cultura do povo, alvo
de uma continua historia de exclusdo. Tratar dessa questdo requer pensar o modelo de escola
que muitas vezes prioriza o ensino de literatura e leitura como pretexto para estudar
gramatica, periodos literarios e biografias de autores classicos. Com isso, chamamos a aten¢ao
para o momento de outros autores serem inseridos no movimento literdrio através do
desenvolvimento da experiéncia da leitura, com o intuito de ampliar praticas limitadas ao
canone para produgdes artisticas protagonizadas por pessoas que vivenciam situacdes em
contextos desfavorecidos. Essa ideia potencializa a proje¢ao das diversas culturas como
resultado de didlogo com alunos e escritores que merecem destaque por também serem
produtores.

Mas, afinal, quem sdo esses alunos? Sao pessoas jovens, adultas e idosas, mulheres e
homens trabalhadores da zona urbana ou rural que batalham por melhorias na qualidade de
vida, que carregam experiéncias alegres e tristes e visualizam a escola como um espaco que
possa assegurar-lhes parte de suas perspectivas que foram interrompidas. S3o pessoas que
residem em locais populares, alguns trabalhadores assalariados ou com rendas informais e

muitos outros a procura de emprego. Segundo Arroyo (2011, p. 30):

Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que, gratuitamente,
abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem historias longas de negagdo
de direitos. Historias que sdo coletivas. As mesmas vivenciadas por seus pais ¢ avos;
por sua raga, género, etnia e classe social.

Os alunos de EJA apresentam socialmente caracteristicas relativamente semelhantes:
marginalizados pela escolarizagdio em tempo regular, em sua maioria trabalhadores que
aspiram conquistar melhores empregos, salarios e ascensdo social. Por outro lado, reinem

aspectos culturais diversificados, agrupando pessoas que se diferenciam entre si quanto as
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origens, a faixa etaria, ao tempo escolar, ao trabalho, entre outros. A soma dessa
heterogeneidade de experiéncias e significagdes permite uma diversidade de saberes e
descobertas que enriquece as turmas de EJA, validando um processo educativo que acontece
quando o ensino resulta em recriar e repensar o apreendido pelo educando, ampliando a
curiosidade.

Essas pessoas carregam e dominam conhecimentos e habilidades aprendidas de
maneira informal através de experiéncias de vida nos diversos ambientes de convivéncia.

Albuquerque (2010, p. 28) aponta dois cuidados fundamentais:

[...] assegurar que os aprendizes possam usar com autonomia a notacdo escrita,
empregando o sistema alfabético com um minimo de desenvoltura no manejo das
relacbes som-grafia.

Por outro lado, devemos perseguir cada vez mais um ensino que garanta uma
imersdo com qualidade no mundo das praticas letradas. N&o basta ler e produzir
textos variados, nas salas de EJA. E importante que, ao fazé-lo, ampliemos o rol de
estratégias de leitura e conhecimentos letrados de nossos alunos, seu dominio das
propriedades de géneros textuais com que se familiarizam, no dia a dia da sala de
aula de modo a poder também produzi-los por escrito.

Os professores dessa modalidade de ensino devem valorizar esses saberes,
reconhecendo sua esséncia e diversidade cultural e propiciando um territério escolar
comprometido com a realidade, a necessidade, o interesse, a expectativa e a autonomia dos
alunos, estabelecendo uma relacdo entre senso comum e ciéncia. Investir na formacdo de
sujeitos reflexivos e criticos, capazes de transferir sua leitura de mundo para a leitura da
palavra, e vice-versa, e agir diante de tudo que os cerca.

Sob essa perspectiva, considera-se a importancia da funcdo da escola de contribuir na
formacéo de valores dos sujeitos estudantes, que pensam sobre sua identidade social através
da discussdo com o outro: cabe a escola, portanto, buscar desenvolver uma amplitude de
competéncias basicas (ler, compreender, explicar, aplicar e tantas outras). Constata-se, de
maneira geral, que é fundamental pensar sobre as proposicGes e concepg¢des de ensino que
orientam as praticas de ensino e aprendizagem da EJA, buscando sua esséncia e importancia
para a concretizagdo de uma sociedade mais justa, que deve ser garantida a todos,
especificamente aqueles cidaddos que, por diversos fatores, ora marginalizados, ndo tiveram a
oportunidade de frequentar a escola ou, ainda, foram obrigados a abandoné-la.

Desse modo, a contribuicdo do ensino para a construcdo de uma sociedade
participativa e critica requer um processo alinhado ao compromisso com a leitura, a producéo
de textos e as préaticas de letramento a partir do uso da lingua como instrumento de insercdo

social.
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A literatura marginal periférica trata predominantemente de uma producdo oriunda de
classes populares, que retrata suas visdes de mundo, mazelas, desigualdades, injusticas e
outros problemas sociais. Portanto, considerando-se que a EJA se caracteriza por agregar um
publico diverso, entende-se que discutir essa literatura como estratégia de formagéo leitora
pode se constituir em um modo de potencializar uma prética socialmente relevante, o que
inclui o resgate da relacdo da leitura com a vida e a realidade. Trata-se de ressignificar esse
lugar na escola ao inserir uma outra rota literaria que ndo seja a canénica, marcando o fim de
um discurso linear, o que favorece o fomento do respeito a diversidade. A ideia ¢é fazer ecoar a
voz e ocupar espagos com producdes que ndo sdo acolhidas e autorizadas pela historia
literaria na sala de aula. Sdo novas formas de significar as produgdes, 0 mundo e as relagdes
qgue nele se estabelecem, contribuindo para a formacdo de leitores e produtores de

conhecimentos a partir de uma préatica pedagdgica libertadora.
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4 TRAVESSIAS E ITINERANCIAS METODOLOGICAS

A gente se perde, se acha, se desencontra, se
reencontra, se desconhece, se reconhece, se
reinventa, se faz, se desfaz, se refaz e também
pode se devolver a esséncia do que j& foi um dia,
sO que com outras nuances.

(NOGUEIRA, 2020)

Compreender os diversos caminhos, fazer escolhas, selecionar os procedimentos e
dispositivos de busca de dados, analisar, triangular e interpretar sdo etapas do ato de pesquisar
que provocam importantes mudangas na experiéncia académica e profissional do pesquisador.
Tomando emprestado as palavras da poeta Jaquinha Nogueira (2020): “a gente se perde, se
acha [...], se desfaz, se refaz”. Sdo marcas de um processo rodeado de desafios que exige do
pesquisador compromisso, €tica, competéncia e clareza sobre o que pretende investigar. A
itinerancia metodologica expressa um espacgo dialdgico de construcdo e desconstrugdo, de
insisténcias, alternativas e didlogos. E uma a¢éo que se faz e se refaz ao longo das escolhas,
até encontrar o caminho a ser seguido.

Esse percurso esta dividido em duas fases: a primeira atravessa um complexo conjunto
de principios fundamentais para a realizagdo deste estudo. Refletimos — sem perder de vista o
objeto de pesquisa, o problema encontrado e os objetivos definidos — sobre questdes
conceituais, abordagem qualitativa, a pesquisa-a¢do, o locus da pesquisa, os colaboradores, os
dispositivos de andlise e a obten¢do de dados. Na segunda fase, o compromisso esta centrado

nas teorias e praticas voltadas para a investiga¢do em agdo — a intervencgao.

4.1 PRIMEIRAS ANDANCAS

A pesquisa tem como intuito acrescentar contribuigdes rumo a ampliacdo do
conhecimento, ao entendimento e as necessidades humanas. Para tanto, ela recorre a um
conjunto basico de teorias, principios e pressupostos que conduzem o método cientifico para a
legitimacdo do estudo, colaborando para a produg¢dao de novos saberes. Norteia-se por um
conjunto de aspectos fundamentados nos principios filoséficos (ontoldgico, epistemoldgico,
axioldgico e metodoldgico), que organizam o processo de constru¢do de conhecimento

caracterizado pela complexidade. Denzin e Lincoln (2006, p. 163) explicam:

[...] Um paradigma abrange quatro conceitos: ética (axiologia), epistemologia,
ontologia e metodologia. A ética questiona: como serei enquanto pessoa moral no
mundo? A epistemologia: como conheco o mundo? Qual a relagdo entre o
investigador e o conhecido? [...] Cada epistemologia implica uma postura ético-
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moral frente a0 mundo e ao eu do pesquisador. A ontologia levanta questoes basicas
a respeito da natureza da realidade e da natureza do ser humano no mundo. A
metodologia concentra-se nos melhores meios para a aquisicdo do conhecimento
sobre 0 mundo.

Esses principios envolvem questdes que precisam ser entendidas pelo pesquisador
num movimento de olhar para si e de perceber o mundo para a compreensao do objeto. Isso
porque os caminhos que escolhemos estdo implicitos e entrelagcados aos pressupostos
filosoficos, fundamentados por epistemologias que ddo base a nossa maneira de tomar
atitudes na vida, de problematizar a realidade e participar da sociedade.

Para Demo (2012, p. 10), pesquisa ¢ “didlogo inteligente e critico com a realidade
tomando como referéncia que o sujeito nunca dé conta da realidade e que o objeto ¢ sempre

também um objeto-sujeito”. A realidade diz sim ou ndo ao mundo, ou seja, o imaginario

torna-se ideia, e pode ou nao existir no mundo real. Na concepc¢ao de Gil (2007, p. 71):

[...] pesquisa ¢ definida como o procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa
desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do
problema até a apresentagdo e discussio dos resultados.

Definimos pesquisa como um conjunto de atividades planejadas e fundamentadas
visando a busca de conhecimentos e solugdes para questionamentos e inquietagdes. De acordo

com Minayo (2010, p. 47), a pesquisa constitui:

Uma atitude e uma pratica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. [...] E uma atividade de aproximagéo
sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacdo particular
entre teoria e dados, pensamento e agdo. E a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino.

A pesquisa tem como ponto de partida uma pergunta, uma inquietacdo, uma duvida
para a qual se buscam respostas. Pesquisar, por conseguinte, ¢ encontrar resposta para o
objeto que se deseja conhecer. Portanto, partimos do pressuposto-base de que ¢ um
procedimento sistematico realizado para encontrar respostas para um problema levantado,
cuja resolugdo ndo foi suficientemente encontrada.

Ou, ainda, como afirma Gatti (2002, p. 9), “pesquisa ¢ o ato pelo qual procuramos
obter conhecimento sobre alguma coisa”. No caso desta pesquisa, procuramos analisar de que
modo o letramento literario com énfase na literatura marginal periférica pode se constituir
como experiéncia literaria na EJA. No entanto, o motivo deste estudo ndo ¢ apenas de
dimensao académica, mas também profissional, que busca por uma qualificagdo avancada e

transformadora. Ressaltamos que ndo sdo simples aplicagdes de teorias, mas, sobretudo,
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investigacao, producao intelectual e intervengdo com a finalidade de contribuir para a solugao
de desafios especificos em ambito local.
Nessa rota de discussdo, a caracteriza¢ao do percurso metodologico ¢ fundamental em

qualquer atividade de cunho cientifico. Minayo (2010, p. 44) define metodologia,

a) como a discussdo epistemoldgica sobre o ‘caminho do pensamento’ que o tema ou
o objeto de investigagdo requer; b) como a apresentagdo adequada e justificada dos
métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser utilizados para as
buscas relativas as indagagdes da investigacdo; c) e como a ‘criatividade do
pesquisador’, ou seja, a sua marca pessoal ¢ especifica na forma de articular teoria,
métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo
especifico de resposta as indagagdes especificas.

Trata-se da especificagdo do método, ou seja, a sistematizacdo e os procedimentos
instituidos; ¢ o detalhamento minucioso e rigoroso de todas as atividades desenvolvidas e
aplicadas no percurso. E uma explicitagdo sobre tipo de estudo, instrumentos utilizados
(diagnostico, entrevista, questionario, etc.), cronograma, sujeitos, coleta e analise de dados, ou
seja, especificacdo de todas as fases da pesquisa.

Ja o método ¢ todo o percurso trilhado para se chegar a um fim; €, portanto, o caminho
percorrido para alcancar o objetivo, que € a constru¢do do conhecimento. Nas palavras de

Ghedin e Franco (2008, p. 27):

O método ¢ sempre uma perspectiva de onde se parte que permite a chegada a algum
lugar. Ele propicia o vislumbre de um percurso antes de chegar aos detalhamentos
do caminho. Enseja a caminhada em determinada rota. Portanto, embora ndo possa
ser exclusivamente definido antes do caminho, ele aponta sua diregdo. E isso que
torna a pesquisa e o conhecimento cientifico possiveis. Nesse sentido, o método
constitui o fundamento de toda e qualquer teoria. Esta resulta de um método que
tornou sua elaboragio possivel. E certo considerar que a mudanca de perspectiva
metodologica interfere no processo e no resultado da investigacao.

Esse, antes do inicio da pesquisa, ndo pode ser descrito de forma exaustiva e
definitiva. Durante a constru¢do do projeto, ha apenas um caminho possivel, que podera ser
substituido de acordo com as fronteiras, as negacdes e as potencialidades enxergadas durante
o percurso. Para falar do método da pesquisa, ndo ¢ suficiente apenas deixar claro quais os
dispositivos utilizados. E importante esclarecer o que direcionou as nossas escolhas

epistemologicas, decisdes e interpretacdes.

4.2 ABORDAGEM QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa, na visdo de Creswell (2014) e de outros autores, a exemplo de

Denzin e Lincoln (2006), consiste em agdes interpretativas com seus diferentes pressupostos
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filosoficos capazes de dar diferentes visibilidades aos contextos. De acordo com Creswell
(2014, p. 50):

A pesquisa qualitativa comega com pressupostos e o uso de estruturas interpretativas
teoricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa, abordando os
significados que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano.
Para estudar esse problema, os pesquisadores qualitativos usam uma abordagem
qualitativa da investigacdo, a coleta de dados em um contexto natural sensivel as
pessoas ¢ aos lugares em estudo e a analise dos dados que ¢ tanto indutiva, quanto
dedutiva e estabelece padrdes ou temas. O relatorio final ou a apresentagdo incluem
as vozes dos participantes, a reflexdo do pesquisador, uma descri¢do complexa e
interpretagdo do problema e a sua contribui¢do para a literatura ou um chamado a
mudanga.

Como os autores, passamos a defender a pesquisa qualitativa como um tipo de
abordagem que sugere, de forma singular, a circularidade de informagdes, a interpretacao e a
reflexividade situadas num movimento de descri¢ao clara, rica ¢ detalhada dos momentos,
significados rotineiros e problemdticos na realidade dos colaboradores. Creswell (2014)
também delineia os pressupostos filosoficos do pesquisador com implicagdes para a sua
pratica voltando-se para a abordagem qualitativa.

Sobre a questdo ontoldgica (dimensdo da realidade) e a condug¢do da pesquisa
qualitativa, ele afirma que “diferentes pesquisadores adotam diferentes realidades, assim
como os individuos que estdo sendo pesquisados e os leitores de um estudo qualitativo”
(CRESWELL, 2014, p. 32). Isso significa que a realidade ¢ vista por meio de diferentes
perspectivas. Nesta pesquisa, esta refere-se a natureza do contexto escolar, as caracteristicas e
concepgdes da realidade e do objeto de estudo. E entendida através da construgio de dados, da
organizacdo, do estabelecimento de relagdes, da analise e da teoria, que resultardo na
conclusao de como sdo as coisas e os individuos naquele espagco e como se relacionam entre
si. Tudo isso conduzido pelo pesquisador, que ndo conhecera a realidade na sua totalidade,
apenas um aspecto das diversas formas de evidéncias do tema.

No pressuposto axiologico (dimensao dos valores), “os pesquisadores permitem que
seus valores sejam conhecidos em um estudo” (CRESWELL, 2014, p. 33). Sao os valores
sociais e éticos, conhecidos a partir da revelacdo de um movimento de introspec¢do sobre seu
eu, seu lugar, seus interesses e preocupacdes. Os referenciais sdo as concepgdes do ser e do
real, que t€ém como centralidade os valores que moldam a narrativa conforme a interpretagao,
que ¢ feita junto com os colaboradores. Neste estudo, esses valores aparecem com a intengao
de revelar como o modo de pensar dominante oculta nosso objeto de estudo e ndo nos deixa
enxerga-lo como deveriamos, pois 0 vemos por meio dessa ideologia. Portanto, advém dai a

importincia de pensarmos a contribuicao do letramento literario na EJA articulada a produ¢do
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literaria de contextos periféricos, com toda a sua diversidade, na luta contra os processos de
exclusao e marginalizagao.

Sobre o pressuposto epistemoldogico (dimensdo do conhecimento), o pesquisador vai
até o local para conduzir a pesquisa, o que favorece uma aproximacao e o detalhamento com
nivel de riqueza da realidade articulada com a teoria do conhecimento. Sdo fundamentos que
norteiam a produgdo de conhecimento, que inclui os referenciais em didlogos para subsidiar a
pesquisa. Um outro ponto fundamental ¢ “que o saber ¢ conhecido por meio de experiéncias
subjetivas das pessoas” (CRESWELL, 2014, p. 33).

O ultimo pressuposto refere-se aos procedimentos da pesquisa qualitativa, ou a sua
metodologia (dimensao do processo de pesquisa), quando “o pesquisador trabalha com
particularidades (detalhes) antes das generalizagdes, descreve em detalhes o contexto do
estudo e continuamente revisa questdes da experiéncia no campo” (p. 33). Nesta pesquisa sao
os procedimentos, estratégias e maneiras de abordar os problemas e o objeto de estudo.

Considerando a dimensdo multifacetada da pesquisa, entende-se que sensibilidade,
subjetividade e vivéncia sdo elementos importantes para a compreensio do que o0s
participantes estdo dizendo, numa tentativa de problematizar uma situagdo inquietante e
transforma-la em algo claro, desvelar e fazer ver a partir do local que constitui a totalidade,
buscando apresentar uma compreensao minuciosa ¢ profunda do fenomeno em questao. Dessa
forma, a abordagem qualitativa ¢ coerente com este processo de investigacdo, uma vez que a
intencdo ¢ compreender melhor o assunto que estd proximo. E, também, apresenta coeréncia
com os fundamentos que dao bases tedricas a crengas, visdes do eu e do outro, questdes
politicas, éticas e culturais aqui expressas.

Desse modo, o didlogo em torno da trama qualitativa apresenta coeréncia com o tipo
de problema apontado e com os objetivos propostos, assim como toda a amplitude que
envolve os pressupostos filosoficos. Esperamos, portanto, que a escolha da abordagem
qualitativa possa reunir, pelos vieses do levantamento, da analise e da interpretagdao dos dados,

didlogos e implicagdes significativas com a problematica e o objeto estudado.

4.3 ATRAVESSANDO AS AGUAS DA PESQUISA-ACAO

Ao iniciar o processo de pesquisa, muitas dividas atravessaram os pensamentos €
decisdes sobre o caminho a ser seguido. Ao longo desse movimento entre construcdo e

desconstru¢do de pensamentos, percebemos que, por muitas vezes, as incertezas e as tensdes
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foram fundamentais para o crescimento intelectual da pesquisadora, pois ajudaram-na a
arriscar, recomegar € ampliar os limites da agao.

Escolhemos os professores para serem nossos colaboradores, pois sdo aliados
importantes para construir uma forte mobilizacdo sobre o tema da pesquisa, a partir de suas
vivéncias e experiéncias. Nesse sentido, ¢ necessario delimitar alguns pontos para deter
atencao, respeitando o docente, sua historia e suas contradicdes na busca de novos
significados. Considerando receber, ouvir, construir e compartilhar contribui¢des com essas
pessoas, optamos por uma alternativa teérico-metodoldgica que pudesse fornecer subsidios
para a organizagao dos dispositivos e seus procedimentos interpretativos. Desse modo, entre a
pesquisa-acdo € a pesquisa participante, escolhemos a pesquisa-agdo, a qual traz como
possibilidade a integracdo dos colaboradores do locus, incluindo o pesquisador, com a
intencdo de produzir conhecimentos para repensar, avancgar e transformar a realidade local.

Segundo Thiollent (2011), existe diferenca entre pesquisa-agao e pesquisa participante
considerando os niveis de participa¢do dos envolvidos. E uma terminologia acerca da qual
ndo ha consenso. A pesquisa participante ¢, em alguns casos, baseada num perfil de
pesquisador inteiramente observador e autdbnomo, que realiza os procedimentos planejados,
mas nao interfere no processo de constru¢do de dados junto aos colaboradores.

Ja a pesquisa-acdo ¢ quando os colaboradores das acdes estudadas buscam produzir
conhecimentos através da interacdo, contribuicdo e participagcdo entre eles com foco no
problema observado. Sdo participantes inteiramente atuantes. Esse tipo ¢ assim caracterizado
porque proporciona a interacdo entre os envolvidos na resolu¢ao ou transformagao da situacao
inicial. Sendo assim, pode ser considerada como pesquisa-agao quando os envolvidos na
realidade observada contribuem de forma colaborativa no desenvolvimento das acoes

visualizando mudangas. Como afirmam Ghedin e Franco (2008, p. 212):

Quando alguém opta por trabalhar pesquisa-agdo, decerto se investe da convicgdo de
que pesquisa e agdo podem caminhar juntas, tendo em vista a transformacdo da
pratica. No entanto, a direcdo, o sentido e a intencionalidade dessa transformacao
serdo o eixo caracterizador de tal abordagem.

Esse método ndo representa apenas um procedimento, mas uma maneira de agir que
permite a colaboragdo, a interagdo e o entrelacamento de conhecimentos entre os seus
participantes. Compreendemos que ndo ¢ um simples levantamento de dados, no sentido de
manusear informacgdes prontas e acabadas, que sdo meramente descritas e comentadas. O
intuito € ir mais além e pensar que este movimento, em sua construcdo, diferencia-se ao

considerar seu processo constante e essencialmente dialogico. Retomando o que ja foi exposto
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no terceiro capitulo, conforme Bakhtin (2006), didlogos multiplos estio em jogo, em que
pesquisador e colaborador estdo construindo-se mutuamente — num reverberar continuo, posto
que as aproximacdes vao se multiplicando em interagdes.

Dionne (2007, p. 23) aponta como objetivo primeiro da pesquisa-acdo a mudanga de
uma situagdo particular levando em consideracdo a totalidade concreta como ¢ vivida. Destaca
ainda a importancia do vinculo correspondente entre pesquisa e acdo. Assim, o apogeu desse
método pode ser reconhecido na for¢a determinante da agdo num processo de intervencao
coletiva, com o intuito de se repensar a realidade e provocar transformacao social.

Em sintese, o autor apresenta tendéncias ao apontar cinco dimensdes importantes num
celeiro de definicdes de pesquisa-agdo que merecem atengdo: a primeira ¢ justamente
fortalecer a relagdo entre teoria e pratica; o segundo aspecto refere-se a relagdo dos
envolvidos: “favorecer aliancas e comunicagdes entre pesquisadores e atores”; em terceiro
lugar, “perseguir um duplo objetivo de conhecimentos, desenvolver (pesquisas) e de situagdes
a modificar (agd0)”; a quarta dimensdo ¢ voltada para “produzir novo saber para agdo e na
acdo.” E, por ultimo, “inserir-se em um processo de tomada de decisdo com vistas a resolugao
do problema” (DIONE, 2007, p. 46). Reconhecemos, portanto, a importancia do
discernimento dessas especificidades para o fortalecimento do campo investigativo,
considerando procedimentos mais pertinentes, afastados da superficialidade. Nessa
perspectiva, a pesquisa-acdo configura-se a partir de um contexto em que ha um problema
com uma necessidade de resolucao e de intervengao, possibilitando modificagdes frente a ele.

Para representar as relagdes entre o pesquisador e os colaboradores que se apoiam na

acao coletiva de construgdo de conhecimento e de mudangas, apresentamos a Figura 1:

Figura 1 - Pesquisa-agao

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Esse tipo de pesquisa permite um movimento de (des)construgdo ao repensar a pratica
local numa aprendizagem coletiva centrada no agir e na reciprocidade dos envolvidos, através
de incertezas e provocacdes, problematizagdo e interven¢do, desencadeando situacdes sobre
as quais talvez nao fosse possivel pensar se esta dindmica prevista ndo viesse a ser planejada e
realizada na escola pesquisada. Portanto, caracterizamos este estudo como pesquisa-acao, pois
a pesquisadora e os colaboradores estdo envolvidos na tomada de decisdes coletivas desde a
identificacdo do objeto de estudo até a finalizacdo da fase empirica com a constru¢do de uma

proposta de intervencao.

4.4 O UNIVERSO DO LOCUS

O Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro (CEDBC) est4 localizado em
Jacobina, cidade do interior baiano. Esse municipio situa-se na regido Nordeste, Bahia, no
Territério Rural Piemonte da Diamantina, a 330 km de Salvador. Possui uma populagdo
estimada em aproximadamente 84.328 habitantes e uma area territorial de 2.319.825 km?, de
acordo com o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), realizado
no ano de 2010. O Colégio esta situado na praca Presidente Kennedy, n® 200, bairro Estacao,
proximo ao centro, vizinho a area militar do Tiro de Guerra.

Jacobina foi elevada a categoria de cidade pela Lei provincial n2 2.049, de 28 de julho
de 1880. Possui uma exuberante beleza assinalada pelas inUmeras serras e cachoeiras e um
patrimdnio historico-cultural marcado pelos tracos arquitetbnicos barrocos presentes nas
igrejas e casardes antigos preservados. A caatinga é o bioma de caracteristica predominante, e
o clima é o semiarido. A cidade € entrecortada pelos rios do Ouro e Itapicuru, favorecendo a
agricultura e a mineracdo na regido. Tem como fontes de renda principais uma empresa de
extracdo de ouro, o comércio, uma fabrica de calgcados e uma fabrica de torres edlicas. E
considerada o centro comercial da regiéo.

E uma cidade também conhecida como Cidade do Ouro, devido & exploracio de suas
minas desde o século X VI, riqueza esta que prossegue em escala crescente até os dias atuais,
sob 0 monopélio da Mineradora Yamana Gold, a qual destina seus produtos para os mercados
americano e europeu. Essa empresa é considerada uma das principais fontes de geracdo de
emprego e renda da regido. Em contraste, essa extracdo aurifera tem seu lado perverso:
acidentes com derramamento de mercurio e cianeto no meio ambiente e langcamento de

dejetos que causam sérios problemas locais e regionais, como prevaléncia de silicose e
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infeccOes respiratdrias entre os trabalhadores e ocorréncia de acidentes fatais. A seguir,

apresentamos imagem e mapa da localizacao da cidade (Figuras 2 e 3).

Figura 2 - Vista panoramica de Jacobina pelo Pico do Jaragua

Fonte: Wikipédia (2019). Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Jacobina.
Acesso em: 20 fev. 2019.

Figura 3 - Localizagdo de Jacobina na Bahia

Fonte: Wikipédia, 2019. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Jacobina.
Acesso em: 20 fev. 2019.

O CEDBGC foi instituido em 23/02/1954, através de decreto assinado pelo governador
Régis Pacheco, como escola piblica e gratuita. E uma unidade de referéncia historica da
microrregido, pois foi a primeira escola de Ensino Médio implantada na cidade, inicialmente

com classificagdo de tipo privada. Atualmente pertencente a rede estadual, dispoe das
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modalidades do Ensino Médio regular ¢ EJA (Ensinos Fundamental e Médio), com 1.267
alunos. Em 2014, foi criado o Centro Noturno de Educagao Basica de Jacobina (CENEB), que
tinha como proposta de implantacdo a ressignificacdo do ensino noturno nos colégios
estaduais, sediado no espaco fisico do CEDBC. Entretanto, em 2019, o CENEB -
inicialmente escolhido como l6cus deste estudo — foi descredenciado através da Portaria
400/2019, publicada no DOE de 27/03/2019, e os alunos do noturno foram novamente
agregados a escola anterior.

Nesse contexto, ¢ pertinente rememorar em breves palavras a histéria do CEDBC,
considerado a primeira escola de formagao de professores (normalistas) da microrregido. O
Instituto Senhor do Bonfim, instalado em Jacobina, ¢ oriundo do Colégio Senhor do Bonfim,
em Salvador, de propriedade do professor Deocleciano Barbosa de Castro. Em 1933, o
referido professor foi convidado por cidaddos da cidade de Senhor do Bonfim para sediar seu
colégio naquela cidade, que passou a funcionar como Escola Normal Senhor do Bonfim.
Devido a concorréncia com o Colégio Irmas Sacramentinas, comegou a enfrentar problemas
de inadimpléncia. Em 1938 foi transferido para Jacobina, guiado pelos ideais de um grupo de
cidaddos jacobinenses (Adonel Moreira de Freitas, Amado Barberino, Amarilio Benjamin e
Nemésio Lima), que articularam a fundagao do primeiro espaco de educacao de Jacobina que
ofereceria um curso de conclusao de segundo grau, hoje Ensino Médio.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) (BRASIL, 2018), os alunos dos anos finais (32 série do Ensino Médio)
da rede publica da Bahia tiveram nota média de 2.7 no Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (Ideb). A nota dessa mesma modalidade da rede publica da cidade de
Jacobina foi 2.7, e a nota do CEDBC foi 2.2. Os indices apontam a necessidade de romper
com as barreiras, de desenvolver acdes voltadas para o estimulo da leitura, da escrita, da
producdo e de outros conhecimentos necessarios. Por isso, este estudo tem o foco de formar
leitores na EJA, o que ndo ¢ uma missdo facil e nem simples; exige estudo, persisténcia e
interacao.

E uma escola situada no centro da cidade, e o publico atual é formado por alunos
oriundos da zona urbana — clientela predominante — e de diversos povoados da zona rural,
como: Pau Ferro, Velame, Gameleira, Cafelandia, Coxo de Dentro, Coxo de Fora,
Malhadinha, Pontilhdo, Lages do Batata, Itaitu, Cachoeira dos Alves, Curral Velho,
Curralinho, Olhos D’agua do Gois, Lagoa Nova, Lagoa do Peixe, Soropd, Canavieira,
Genipapo, Barrocao de Baixo, Fazenda Jacaré e Itapicuru. Esses estudantes utilizam o

transporte escolar publico para se deslocar até a escola. Na area rural predomina o maior
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numero de alunos que utilizam esse servico. Esses atributos enriquecem o curriculo da escola
com a cultura dos multiplos grupos da regido, favorecendo a implementacdo do curriculo
voltado para a diversidade cultural e social, conforme recomendam os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997, p. 96-97):

[...] a educacéo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como elemento
essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino aprendizagem. [...]. A
escola, ao considerar a diversidade, tem como valor maximo o respeito as diferencas
—ndo o elogio a desigualdade. As diferengas ndo sdo obstaculos para o cumprimento
da acdo educativa; podem e devem, portanto, ser fator de enriquecimento.

Nesse aspecto, ¢ importante lembrar que a significa¢do de cultura dada pela escola por
muito tempo foi anunciada como o modelo dominante que representava uma dada sociedade,
operada num movimento de exclusdo e rejeicao das diversidades. Silva (2018, p. 73) afirma
que “em geral o ‘multiculturalismo’ apoia-se em um vago e benevolente apelo a tolerancia e
ao respeito para com a diversidade e a diferenca”. Por isso, discutir sobre cultura e todo o
sistema de representacdo e simbolos que surge a partir dela requer uma visao mais critica de
posturas tradicionais.

As diferengas na escola tradicional sdo referenciadas a partir de um modelo
colonizador que trata as produgdes de contextos periféricos atreladas a condi¢do desigual de
poder exercido pelas classes populares e impede que as diversas culturas componham o
curriculo escolar. Trata-se de reconhecer a todos na sua diferenga e na sua capacidade de
participagdo e tomada de decisdo para construgdo da convivéncia coletiva. Ressaltamos a
importancia do trabalho docente para a diversidade se fazer visivel dentro das escolas, através
de estratégias, conteudos e praticas individuais e coletivas que possam construir novas
trajetorias. Como ja afirmado anteriormente, sdo notaveis a presenga dos Projetos
Estruturantes® e a colaboragdo dos professores como ponto de partida para a valorizagdo da
produgdo cultural da comunidade desenvolvida durante o calendario letivo de cada ano. Nesse
ambito, a proposta centrada na literatura marginal periférica somard, junto as iniciativas
existentes, possibilidades de maiores aproximagdes com as cenas contadas e vividas pelos

alunos a partir de seu cotidiano.

44.1 O espaco em si

¢ Como jé definido, os projetos estruturantes constituem uma categoria de a¢do composta por um conjunto de
projetos que, além de implementar politicas educacionais, buscam a reestruturagdo dos processos de gestdo
pedagogicos, a diversificagdo e a inovagdo das praticas curriculares. Como consequéncia e foco principal,
buscam a melhoria das aprendizagens.
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A escola ¢ um cenario cotidiano percorrido todos os dias por pessoas reunidas por
interesses afins, proximos e diferenciados. E um espaco que engendra infinitas possibilidades
de conhecimentos, de troca de experiéncias, de confronto de valores e saberes e também de
contradigdes. A pesquisadora, que também ¢ professora do ldocus, foi surpreendida pelo
sentimento de estranheza frente a um olhar sobre os espagos, pelos quais corre e percorre
quase todos os dias. Recentemente, apds ingresso no mestrado, ao andar pelos varios
corredores do interior da escola a caminho da sala de aula, foram surgindo pensamentos sobre
a significacdo daquelas cenas comuns, que comecaram a provocar inquietagdes em seus
pensamentos sobre os nao ditos que se escondem no ambito daquela instituicao. Para iniciar,

apresentamos a fotografia do l6cus de pesquisa, a fim de ilustrar esta reflexao:

Figura 4 - Imagem da frente do CEDBC
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Fonte: Fotografia produzida pela autora (2019).

Figura 5 - Corredor central do Colégio

Fonte: Fotografia produzida pela autora (2019).
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Figura 6 - Sala de aula do CEDBC

Fonte: Fotografia produzida pela autora (2019).

Paramos um pouco a frente da escola, percebemos uma arquitetura marcada por um
estilo antigo com tragos especificos, como janelas grandes e em quantidades, separadas por
enormes pavilhdes. Hoje, essa ideia de rustico se mistura a modernidade, em virtude de
reformas que provocaram modifica¢des na estrutura. A primeira impressao sobre o modelo da
escola em si traz uma imagem de separacdo, até mesmo pelo formato arquitetonico,
configurado pelo acesso imediato a um corredor central com salas distribuidas nas laterais, o
que favorece a transformacdo desse ambiente em um lugar de jun¢des e multiplicidades. Os
espacos influenciam as relagdes entre as pessoas, inclusive no caso do escolar, que ¢ guiado
por regras que orientam comportamentos e atitudes a serem seguidos pelos alunos, os quais,

por outro lado, sempre buscam desobedecer a tais normas. Foucault (2003, p. 179) explica:

Quero dizer que em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em qualquer
sociedade, existem relagdes de poder multiplas que atravessam, caracterizam e
constituem o corpo social ¢ que estas relagdes de poder ndo podem se dissociar, se
estabelecer nem funcionar sem uma produg@o, uma acumulag¢do, uma circulagdo e
um funcionamento do discurso.

Segundo a visdo foucaultiana, as relacdes de poder se manifestam de diversas formas,
ndo possuem lugar fixo e nem sujeitos especificos. O autor também chama atengdo para a
estratégia de vigilancia e puni¢ao de pensamentos, desejos e comportamentos.

A escola apresenta através de sua estrutura fisica um conjunto de valores € normas que

poderdo contribuir para a vida das pessoas. Nessa perspectiva, esse lugar aparece mediado, no
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cotidiano, pela circulagdo e pelo funcionamento de praticas que produzem uma realidade e
estabelecem modos de ser dos estudantes. O desenho da estrutura fisica de uma escola produz
mecanismos legitimados pelo curriculo com funcdes de controlar a disciplina dos estudantes.
Uma escola ndo ¢ pensada por acaso ou de forma neutra. H4, nas entrelinhas, uma intencao,
um objetivo a ser cumprido através da imposi¢ao de regras que contribuem para o desenho de
uma educacao sob o signo do limite e do controle, priorizando aspectos técnicos em
detrimento dos pedagdgicos.

Entramos no colégio pelo portao lateral, que também dé acesso ao corredor central da
escola, que aglutina pavilhdes que se dividem em 23 salas de aula, uma sala para professores,
uma sala para vice-direcao, uma sala para dire¢do, quatro banheiros com vérias divisdes, um
laboratério de informatica sem funcionamento, uma secretaria administrativa, uma
coordenacdo, uma biblioteca com vasto acervo, uma sala para fanfarra, uma cantina, um
laboratério de Ciéncias sem funcionar, uma sala de videoconferéncia, duas quadras
poliesportivas sem cobertura (uma construida recentemente), uma sala de multimidia para
projecdo de data show e reunides, um anexo (prédio mais afastado) com seis salas onde
funciona a Comissdo Permanente de Avaliacao (CPA), antigo exame supletivo.

E uma institui¢do bem cuidada, ambiente agradavel, estrutura fisica com instalagdes
boas e telhado que foi totalmente substituido em 2018. As questdes tecnoldgicas precisam ser
resolvidas para tudo funcionar melhor: ha uma caréncia de recursos para utilizagdo pelos
professores, como notebooks, equipamentos para projecao, internet mais veloz, além de que
nao ha livros didaticos em quantidade suficiente. As salas de aula como lugar de convivéncia
sao organizadas em filas voltadas para a mesa do professor. Sdo amplas e arejadas. Uma das
queixas recorrentes dos professores ¢ a auséncia de equipamentos nas salas para projecao de
midias durante as aulas.

No corredor central que dd acesso aos demais ambientes observamos 15 murais
grandes (entre fixos e moveis), nos quais estdo afixados varios registros: “Sejam bem-
vindos!”, “A educagdo ¢ o primeiro passo para um futuro melhor. Sejam bem-vindos a uma
jornada rumo ao conhecimento”, “E vedado ao aluno e deveres do aluno”, “Professor, o Gnico

"’

profissional que forma todos os profissionais. Valorize seus professores!”. Em cada sala de
aula também hd um mural pequeno no qual constam leis, regras, portarias e assuntos
administrativos, a exemplo de alguns itens, como duas imagens que representam a proibi¢ao
do uso do celular e do boné. E uma concepgao tradicional que reflete uma visio organizada de

ensino, em que o processo de aprendizagem acontece prioritariamente na sala de aula.
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Sao lugares ordenados com autoridade suposta ou imposta a partir do entendimento de
que a escola reproduz determinados objetivos e direcionamentos fundamentados num
conjunto de interesses da classe dominante. Essas agdes comuns ocorrem por meio de varias
estratégias, muitas vezes, sem a percepc¢ao da situagdo. Isso ndo implica, porém, que se possa
viver sem regulagdes, condicdo presente em todos os tipos de organizagdes sociais. Sao
resultados de uma estrutura que delibera formas de normatizagdo que desejam controlar. A
ordem ¢ percebida como uma preocupagdo dos gestores, pois sdo fungdes e responsabilidades
atribuidas as pessoas que assumem o cargo. Problematizar sobre qual a fungdo social que a
escola procura instituir perante sua comunidade ¢ importante para ela ser repensada e
dialogada.

Nesse sentido, a institui¢do escola, de forma geral — seja publica, seja privada — €
pensada para governar os sujeitos, desde a padronizag¢do dos uniformes, a disposi¢do de salas
de aula, sala dos professores, sala da direcdo, corredores, banheiros, etc., ¢ demais espagos
que sdo necessarios para seu funcionamento. Observando o locus de pesquisa desde o
corredor central que leva até os pavilhdes até a distribui¢do das salas de aula e dos espagos
administrativos, percebemos a ado¢do de normas cujos principios precisam ser discutidos pela
coletividade. A ocupagdo dos espagos precisa ser repensada pelos atores, agregando a
promocao de atividades ludicas e culturais numa estrutura fisica que se destaca pela presenca
de grandes areas externas.

Nao nos limitaremos apenas a buscar registros voltados para assuntos administrativos

e burocraticos, pois, como afirma Alves (2004, p. 27):

[...] os alunos sdo criangas de carne e 0sso que sofrem, riem, gostam de brincar, tém
o direito de ter alegrias no presente e ndo vao a escola para serem transformados em
unidades produtivas no futuro. E ¢ essa auséncia do aluno de carne e osso que esta
progressivamente marcando os universos que giram em torno da escola.

Neste interim, pensando sobre o universo do discurso burocrata, fomos até a biblioteca
observar e analisar, de forma sucinta, as condi¢des materiais do referido espago. Na parede
externa, que da acesso a porta de entrada, ha pinturas artisticas com imagens de meio corpo de
varios autores da literatura canoOnica: Eca de Queiroz, Carlos Drummond de Andrade,
Monteiro Lobato, Euclides da Cunha, Jorge Amado, Clarice Lispector, Cecilia Meireles. Na
parte interna do espago, ha aproximadamente 30 estantes pequenas, a maioria encostada nas
paredes e algumas poucas proximas a entrada, o centro € livre, com seis conjuntos de mesas e
cadeiras para acomodacao dos alunos durante a leitura. Dispde, também, de um computador

antigo, sem impressora, para pesquisa. As estantes estdo ordenadas por area de conhecimento.
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Aproximadamente trés estantes situadas na entrada dispdem de um acervo atualizado: as
outras estdo com livros desatualizados, anteriores a década de 1980.

H4 um acervo simples voltado ao Ensino Médio, com obras candnicas da literatura
brasileira e alguns livros paradidaticos e didaticos. Nao localizamos livros da literatura de
contexto periférico. E um acervo nio convidativo, por ser antigo e desatualizado. H4 uma
funcionaria responsavel pelo empréstimo de obras que cuida da organizacao dos livros de
forma dedicada. Sempre que entramos nesse espago, encontramos alguns alunos consultando
livros, mas ndo presenciamos nem promovemos particularmente praticas de leituras /que
fizessem movimentar a articulacdo da biblioteca a sala de aula.

Essa descricao simples, feita a partir de vivéncias na escola, permite o desenho de uma
biblioteca em tons de cinza para representar um espaco pedagogico de pouca importancia para
o poder publico, que publica propagandas preocupadas com a formagdo de leitores. A
biblioteca ¢ um lugar que considero como aliado, de grande relevancia e capaz de fortalecer a

intencao desta pesquisa.

45 CONHECENDO OS COLABORADORES

A pesquisa-acdo tem como concepcao a atuagdo de colaboradores como participantes,
protagonistas, atores e produtores de conhecimentos. Para tanto, na entrevista
semiestruturada, elaboramos um bloco de questdes com o intuito de conhecer os participantes
deste estudo. O critério para inclusdo ¢ a atuagcdo como professor efetivo da rede estadual, no
Tempo Formativo III, Eixo VI, EJA, lotado no CEDBC, que ministra/ministrou aula na
referida modalidade. A intencdo ¢ a juncdo dessas vozes, no sentido de ndo apenas reproduzir
experiéncias, mas de enxergar potencialidades a partir da problematizacdo e da compreensao
sobre o letramento literdrio na perspectiva da literatura marginal periférica — como
possibilidades de reunir registros, crengas e construcao de saberes acerca do tema.

Ainda que o desenho do quantitativo de colaboradores seja reduzido, ¢ importante
entender que hd muitos significados em cada discurso, que consistem na representacdo do
social, como também revelam auséncias, siléncios, potencialidades e o mais encantador, que ¢
provocar estranhamentos e o olhar para ndés mesmos a partir de outros pontos de vista
pertinentes ao cotidiano escolar pesquisado. O discurso ¢ individual, mas carrega uma voz
coletiva. Na primeira fase de constru¢do do projeto da pesquisa, havia um encantamento pela

escuta do aluno, o qual foi pensado inicialmente como colaborador protagonista, porém,
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depois de estudos, percebemos a necessidade de problematizarmos junto aos mediadores, que
atuardo como colaboradores deste trabalho, os professores.

Foram realizadas cinco entrevistas semiestruturadas, quatro circulos de leitura e um
caso de ensino. Os critérios de inclusdo utilizados foram: ser efetivo da rede estadual, ter
experiéncia minima de trés anos de docéncia, estar em regéncia de classe, estar lecionando ou
ja ter lecionado na EJA, assim como ter manifestado interesse por livre adesdo. Para isso, a
aceitacdo maior foi dos professores de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e de Ciéncias
Humanas, unindo, assim, saberes interdisciplinares para a obtencgéo dos resultados almejados.

A ideia inicial seria que os mesmos colaboradores das entrevistas participassem dos
circulos e do caso de ensino, porém nao foi possivel garantir a presenca deles na continuidade
da pesquisa. Dessa forma, respeitamos a privacidade e o direito de deixarem de participar da
construcdo de dados em campo, considerando que € importante compreender a
disponibilidade dos professores em fazer parte e colaborar no percurso. No total, foram sete
participantes. Inicialmente, cinco professores participaram das entrevistas semiestruturadas.
Destes, apenas um permaneceu durante os circulos de leitura e o caso de ensino; sendo assim,
foi necessario convidar novos, totalizando trés na aplicagdo dos dois ultimos dispositivos.

Com o intuito de evitar possiveis identificacbes na pesquisa, optamos por uma
descricdo geral dos colaboradores como uma forma de buscar a confidencialidade total em
torno das suas narrativas e o sigilo de suas identidades, pois entendemos que a especificagdo
individual sobre cada um facilitaria 0 reconhecimento deles. Além disso, 0os nomes foram
substituidos por pseuddnimos durante a elaboracdo dos resultados e publicizagdo. Os
colaboradores escolheram o primeiro nome, e a pesquisadora acrescentou o sobrenome com a
intencdo de fazer uma aproximagcdo com autores da literatura marginal periférica: Vera
Anastacia, Celinha da Silva, Maria do Rosério, Clarice de Jesus, Roseira dos Reis, Pedro
Lauro e Maria do Carmo. Os professores que participaram da pesquisa apresentam um tempo
de atuacdo na educacao bem diversificado, girando entre 15 e 35 anos. A formacao académica
é diferenciada, conforme os seguintes cursos de Licenciatura: Letras (2), Inglés (2), Geografia
(1), Biologia (1) e Filosofia (1). Todos os professores atuam apenas na educacdo basica da
rede estadual de ensino da Bahia, com carga horaria de 40 horas, e apenas um profissional
com 60 horas.

Quando questionados quanto a razdo da opcao pelo trabalho na area da educacéo, eles
apontam: falta de opcdo de outros cursos de graduacdo na cidade em que residiam, pois a
intencdo era outra formacdo; o fato de terem mdes que ndo tiveram acesso aos estudos e ao

emprego, sendo incentivados a buscar uma profissionalizacdo no Magistério como garantia no
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mercado de trabalho; a Unica oferta de cursos para mulheres era 0 Magistério, pois apenas 0s
homens podiam morar, estudar e optar por uma graduacdo na capital; vocacdo despertada
pelas vivéncias com a atuacdo da mde como professora leiga. Contudo, mesmo diante das
adversidades para a escolha da profissédo de professor, todos afirmam que, com o tempo, pela
vivéncia do cotidiano escolar, pela convivio com seus alunos, enfim, pela formacéo
construida na pratica docente, despertaram neles a paixdo e o comprometimento com a
profisséo.

Considerando que eles eram nossos conhecidos, pensamos em caminhos tedrico-
metodoldgicos que pudessem orientar a busca dos dados, as analises e reflexdes que fossem
coerentes com as opg¢des metodologicas e epistemologicas definidas. Nesse roteiro,
encontramos a entrevista semiestruturada, os circulos de leitura e o caso de ensino. E, como se
trata de um tipo de estudo cujo cardter também ¢ de intervengdo, a fim de proporcionar nos
alunos possiveis mudangas no que se refere a sua formagao de leitor, seguimos as orientagdes
da pesquisa-a¢ao. Segundo Thiollent (2011), ¢ um tipo de pesquisa social cuja base ¢ empirica
e, por isso, ¢ possivel relaciond-la a solu¢do de um problema pertencente a uma coletividade,

na qual o pesquisador e os participantes se envolvem na situagdo de forma integrada.

4.6 DISPOSITIVOS DE CONSTRUCAO DE DADOS: O PERCURSO TRACADO

Visando a esmiugar e alcangar os objetivos da pesquisa, explicamos que os
dispositivos metodologicos: entrevista semiestruturada, circulos de leitura e caso de ensino
foram escolhidos em fungdo de sua notavel potencialidade, j& que vém compondo os

significados e a importancia das pesquisas qualitativas realizadas atualmente.

46.1 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada integra a escolha de geracdo de dados como uma
conversa entre o pesquisador e o colaborador. E um processo de interagdo social que objetiva
fornecer informagdes sobre um determinado problema de pesquisa focado nas ideias centrais
e fundamentais do estudo. Conforme Minayo (2008, p. 64), essa “combina perguntas fechadas
e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem
se prender a indagag¢do formulada”. O colaborador discorre livremente sobre a pergunta
proposta ou formulada. A técnica permite que outros questionamentos sejam feitos durante a

entrevista, caso sejam necessarios. Para isso, sdo elaboradas perguntas abertas que auxiliam
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no desenvolvimento e que motivem o colaborador a interagir através de experiéncias, didlogos
e descobertas, enfatizando os detalhes.

Inicialmente o entrevistador faz uma apresentacdo resumida, a explicacdo sobre a
garantia do anonimato e o sigilo dos dados e sobre como acontecerd a entrevista, deixando
claro que a caracteristica principal desse dispositivo ¢ que o colaborador discorra com
bastante liberdade sobre o tema ou as questdes propostas € que, em determinado momento,
podem surgir davidas sobre algum ponto. O planejamento para a realizagdo das entrevistas
teve inicio com a elaborag@o de um roteiro, organizado em cinco seis blocos, a saber: bloco 1-
Identificagdo dos colaboradores; bloco 2- Formagado docente; bloco 3- Letramento literario;
bloco 4- Literatura marginal periférica; bloco 5- Praticas educativas; e bloco 6- Educagdo de
Jovens e Adultos (Apéndice A).

Para a realizacdo desse processo, usamos o gravador de voz do celular, mediante
autorizacdo por escrito do colaborador. Goldenberg (2004, p. 57) sinaliza algumas qualidades

essenciais ao perfil do pesquisador, visando a garantia de sucesso em suas entrevistas:

[...] interesse real e respeito pelos seus pesquisados, flexibilidade e criatividade para
explorar novos problemas em sua pesquisa, capacidade de demonstrar compreensdo
e simpatia por eles, sensibilidade para saber o momento de encerrar uma entrevista
ou ‘sair de cena’ e, como lembra Paul Thompson, principalmente, disposi¢do para
ficar calado e ouvir.

A autora, inspirada nas ideias de Thompson (1992), afirma que o pesquisador que nao
conseguir controlar sua propria fala e pensamentos e limitar-se a tentagdo de discordar do
colaborador e de impor suas proprias ideias, obtera informagdes que sdo inliteis ou enganosas.

A imersdo no campo empirico, visando ao agrupamento de informagdes para alcancar
os objetivos tragados, aconteceu de dezembro de 2019 a julho de 2020. Esse momento de
entrada no 16cus significou para a pesquisadora uma experiéncia relevante, pois ao dialogar
com os professores ouvimos relatos e vimos de perto como eles agem e pensam sobre o
contexto. Ressaltamos que a conclusdo das atividades em campo foi alterada no cronograma
do més de margo (primeira data prevista) para julho, devido a suspensdo das atividades por
conta da pandemia da Covid-19.

E importante esclarecer que, durante a construcio deste estudo, foi aplicada a
entrevista semiestruturada, como primeiro dispositivo exploratorio, a um docente do locus
com o objetivo de testar e melhorar a compreensao e relevancia das perguntas. No dizer de
Creswell (2014, p. 134), é o passo de refinamento das perguntas e dos procedimentos por
meio de um teste piloto. Essa é uma estratégia metodoldgica que auxilia na validagdo do

instrumento de pesquisa construido, pois € aplicado antes de entrar em contato com os demais
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colaboradores. As informacGes obtidas foram tdo importantes e ricas em conteudo, que foram
incluidas no corpus da pesquisa.

Nesse momento de pré-teste ou exploracdo de campo, foi entrevistado um Unico
professor, sendo que estavam previstos dois colaboradores, alteracdo que foi feita em funcdo
do curto prazo, para que os resultados ndo fossem comprometidos. Como critério, escolhemos
um professor da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias que ja lecionou na EJA. O
outro critério foi a facilidade de aproximacdo da convivéncia no espago escolar, o que
permitiu 0 acesso entre a pesquisadora e o participante. Como resultado, percebemos que
algumas perguntas deveriam ser reformuladas com o intuito de possibilitar uma interagéo
verbal mais clara e precisa, assim como também evitar possivel revelacdo dos dados
particulares dos entrevistados ou a exposicdo dessas pessoas da comunidade escolar.

Esta estratégia constituiu uma atividade do componente curricular do mestrado
Pesquisa Aplicada a Educacdo II (PAE II), uma agdo do 7° Ateli€ de Pesquisa, que teve como
titulo A(r)teli€¢: o artear das pesquisas em Educagao e Diversidade, realizado no dia
11/09/2019, no campus de Conceicdo do Coité, sob orientagdo da Profa. Dra. Ana Lucia
Gomes e da Profa. Dra. Juliana Salvadori, sob o formato de intercambio entre o Campus IV
(Jacobina) e o campus XIV (Concei¢do do Coit¢) da UNEB. Esse momento configurou-se
como uma oportunidade de interacdo entre pesquisadores, com compartilhamento de
apresentagdes, experiéncias e producdo sobre diversos tipos de dispositivos metodologicos.
Descobrimos que no processo de formar-se ndo ¢ suficiente teorizar. A realizacdo da
entrevista nesse momento de exploracdo de campo, como ag¢do do atelié de pesquisa,
contribuiu muito para o incentivo e a preparacdo de entrada em campo, pois adquirimos,
acima de tudo, confianga e um desejo maior de pesquisar, antes adormecido ou talvez rodeado
de medos e incertezas.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP)7, aprovou a pesquisa em 06/12/2019, e a partir
dessa data realizamos quatro entrevistas previstas com os professores no periodo de 10 a
20/12/19. Nesse primeiro momento em campo aconteceram alguns desencontros, adiamentos
e reagendamentos. As entrevistas foram realizadas individualmente em um espaco reservado e
todas tiveram como ponto inicial a explicagdo sobre a pesquisa, a apresentacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual foi assinado pelos colaboradores.

Explicamos ainda que estdivamos naquele ambiente (pesquisadora e entrevistado) para

que ele falasse sobre suas vivéncias no mundo da educagdo. Nosso interesse centrava-se nos

" Parecer CAAE 22054619.8.0000.0057.
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dados empiricos oriundos das vozes dos professores, bem como na identificacao de elementos
que permitissem conhecer a relacao dessas experiéncias com o letramento literario, a literatura
marginal periférica, a formagao de leitor e a EJA. No decorrer da entrevista, a pesquisadora
fazia perguntas seguindo um roteiro previamente elaborado. E, quando necessario, fazia
intervengdes de acordo com a fala dos entrevistados, no sentido de esclarecer duvidas ou
solicitar a complementacao de informagdes.

De posse das entrevistas e informacdes produzidas, realizamos a etapa inicial de
manejo dos dados através da transcricdo do material gravado em 4&udio de celular. Para isso,
optamos pela ferramenta do Google Docs® — aplicativo que permite digitar e editar falando
nos Documentos Google. Na transcricdo, omitimos os nomes de lugares e de pessoas
relatadas que pudessem revelar a identidade dos participantes. Autoras como Ludke e André
(2018, p. 59) afirmam que “para conseguir certo tipo de dado, o pesquisador muitas vezes tem
que assegurar aos sujeitos o anonimato. Se essa promessa ¢ feita, ela obviamente tem que ser
cumprida”. No material transcrito, inserimos: a) reticéncias (...) para representar pausa (ex.:
“gosto muito de ler, os ultimos livros que eu li... ndo lembro mais os titulos, mas sdo autores
voltados para a area da leitura.”); b) letras maiusculas (LIVRO) para silaba ou palavras
pronunciadas com acento mais forte que o habitual (ex.: hoje como professora sou
APAIXONADA por minha profissdao); c) parénteses duplicados para comentarios do
pesquisador (ex.: ((risos))); d) uso de reticéncias entre colchetes [...] no inicio ou no final do
texto para indicar a transcri¢cdo de apenas um trecho [...].

Alguns desses marcadores sdo sugestdes propostas por Marcuschi (2006), como as
letras maiusculas para énfase e os parénteses duplicados. As outras regras foram definidas a
partir da leitura de dissertagdes e teses. Assim, também achamos necessario que algumas falas
transcritas tivessem pequenos ajustes na grafia, por exemplo: pra (para), ta (estar), vo (vou) e
a eliminacdo de vicios como (né), pois serdo apresentadas para o publico e também

publicadas.

46.2 Circulo de leitura

O circulo de leitura ¢ outro dispositivo. Sdo diversas as denominagdes dadas a um
grupo de pessoas que se reunem com a inten¢do de ler juntas e discutir uma obra. Aqui
especificamente trata-se de agrupar pessoas graduadas que participam de uma mesma

realidade, com inquietagdes similares, considerando que seu funcionamento tem suas

® Disponivel em: https://docs.google.com/document/u/0/. Acesso em: 25 fev. 2019.
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peculiaridades e, de acordo com as orientagdes de Cosson (2018b), guarda semelhancas com
os circulos de cultura de Paulo Freire. Para tanto, destacamos alguns aspectos em comum,
como o fato de ser um espago para trocar experiéncias e dialogar.

Para dinamizar esse dispositivo, implantamos algumas das vérias fun¢des que os
participantes podem assumir no grupo, contribui¢cdes de Daniels (2002) apud Cosson (2018b,
p. 142-143):

a) Conector - Liga a obra ou o trecho lido com a vida, com o momento; b)
Questionador - Prepara perguntas sobre a obra para os colegas, normalmente de
cunho analitico, tal como por que os personagens agem desse jeito? Qual o sentido
deste ou daquele acontecimento? c) Iluminador de passagens - Escolhe uma
passagem para explicitar ao grupo, seja porque ¢ bonita, porque ¢ dificil de ser
entendida ou porque ¢ essencial para a compreensdo do texto; d) Ilustrador - Traz
imagens para ilustrar o texto; e) Dicionarista - Escolhe palavras consideradas
dificeis ou relevantes para a leitura do texto; f) Sintetizador - Sumariza o texto; g)
Pesquisador - Busca informagdes contextuais que sdo relevantes para o texto; h)
Cenodgrafo - Descreve principais cenas; i) Perfilador - Traca um perfil das
personagens mais interessantes.

Dessas fungdes, utilizamos as das letras a, b, ¢ € d como alternativa para incentivar a
interacao. O objetivo do circulo de leitura ¢ articular as discussdes, pensar em agdes €
desenvolver os caminhos para coloca-las em pratica. A ideia ¢ construir coletivamente
possibilidades para implementar a resolucdo de desafios em sala de aula. Para Cosson (2018b,
p. 139), o circulo de leitura ¢ uma pratica privilegiada de um grupo de leitores que se
reconhecem como parte de uma comunidade especifica. E um movimento voltado para a
promocao de leituras teoricas, literarias e culturais durante as reunides de atividades
complementares e tem por finalidade formar um grupo para discussdo e reflexao.

A dinamica pensada destina-se a fazer com que o processo de leitura seja agradavel,
descontraido e instigante, proporcionando interacdo, novas experiéncias, desconstrugdo de
concepgoes e, sem duvida, ampliagdo de novas aprendizagens. Professores foram convidados
a participar dos circulos, assim como também a fazer exposi¢cdo ou sintese dos textos,
aproximando-os com a realidade do 16cus através de reflexdes de suas praticas de ensino. A
op¢ao foi por textos mais curtos, xerocados ou escaneados e enviados por e-mail, cuja leitura
integral fosse facilmente realizada.

No primeiro encontro, realizamos a apresentagdo da pesquisa ¢ a discussdo de
questoes teoricas, a fim de envolver os colaboradores para construir coletivamente os circulos
de leitura. A ideia era elaborar juntamente com os professores uma agenda de leituras para
discussdo usando como referéncias estudos, artigos cientificos, videos e livros. Os textos e
videos selecionados foram: “Construir” leitores?”, de Michele Petit (2013), “As culturas

negadas e silenciadas no curriculo”, de Jurjo Torres Santomé, e o video Os desafios da
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Educacgao de Jovens e Adultos - 2/3, com a participacao de Maria Clara Di Pierro, Leoncio
Soares e Jane Paiva. Essa acdo inicial teve como objetivo conhecer as necessidades
pedagogicas e reunir contribuigdes visando a construcdo das demandas. O resultado
direcionou o planejamento das discussdes para os encontros seguintes.

Os circulos estavam previstos para serem realizados presencialmente no periodo de
13/03/2020 a 03/04/2020. Devido a pandemia, apenas o primeiro aconteceu na data prevista.
Os demais foram realizados virtualmente no periodo de 09/06/2020 a 02/07/2020, apds
acordo com a orientadora. A cada circulo foram feitos registros e anotacdes para andlise e
elaboracdo do produto da dissertagdo.

Em sintese, a proposta foi a realizagdo de circulos como espagos de trabalho em grupo,
de dialogicidade, de pensar a palavra falada. A inten¢do era que o didlogo fosse ferramenta de
acdo, constituindo-se como um modo de leitura que favorecesse a oportunidade para
problematizar sobre o espago do letramento e a experiéncia literaria. Acreditamos na riqueza
desta agdo como momentos produtivos, que podem levar a discussdes dos sentidos da escola.

Totalizamos quatro circulos: um presencial, no CEDBC, e trés on-line, via plataforma
Google Meet. No Quadro 1, detalhamos o planejamento geral dos encontros, do qual se
desdobram acgdes para realizagdo de cada um especificamente. Notamos a importancia do
dialogo e das discussdes coletivas e constantes entre professores centrados na resolugao de um
problema. Foram momentos de interacdo, de experiéncias enriquecedoras € emocionantes
acerca de nosso contexto, o que permitiu a construgdo de uma teia de trocas que teve como
resultado a proposta de intervencdo da pesquisa. Durante a pesquisa em campo, fomos
entendendo a poténcia de um grupo de fazer dialogar, escutar, trocar e construir
conhecimentos que podem mover e instigar a busca de possibilidades para melhorar as nossas

praticas educativas e a qualidade do ensino em nossa escola.

Quadro 1 - Planejamento dos circulos de leitura com os professores colaboradores

(continua)

CIRCULOS DE LEITURA
a) Discutir sobre letramento literdrio e suas implicagbes nas praticas
pedagdgicas dos docentes;

b) Perceber como a leitura esta presente nas agGes desenvolvidas na EJA;

c) Analisar coletivamente as praticas pedagégicas utilizadas para trabalhar
com formacéao de leitor e verificar se acontece um trabalho pedagégico
com os géneros da literatura marginal periférica e do contexto periférico
local;

BJETIVOS

d) Construir de forma colaborativa uma proposta voltada para leitura e
literatura de contexto periférico a ser desenvolvida no I6cus da pesquisa.
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Quadro 1 - Planejamento dos circulos de leitura com os professores colaboradores

(conclusdo)

CIRCULOS DE LEITURA

COLABORADORES

Professores/as que lecionam ou ja lecionaram na EJA.

ORGANIZACAO

Os circulos de leitura foram realizados em 4 encontros com 2 horas de
duracdo aproximadamente, nos meses de marco, junho e julho. Os temas
escolhidos para discussdo foram decididos coletivamente com os
participantes, contextualizados com os temas da pesquisa. Etapas:

a) Apresentacdo da pesquisa e construcdo coletiva dos circulos de
leitura;
b) Osjovens e a leitura na EJA;
c) A literatura marginal periférica e escritores jacobinenses (alunos,
professores, pessoas da comunidade);
Construir, coletivamente, um plano de intervencdo pedagdgica que contribua
para a formacdo leitora dos alunos e a efervescéncia da cultura na sala de aula.

METODOLOGIA

A metodologia dos circulos baseia-se na articulacdo do processo de discussao
e reflexdo em grupo, fundamentado em textos variados e recursos visuais para
momentos de debates e elaboracdo de proposta de trabalho.

AVALIACAO

A avaliacdo dos circulos foi processual e continua durante a realizagcdo das
acles e aconteceu mediante escuta e anotacGes de opinides e depoimentos dos
colaboradores nos encontros.
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4.6.3 Caso de ensino

Utilizamos, ainda, o caso de ensino,’ que foi aplicado junto aos professores nos
circulos de leitura com a inten¢do de propor um novo momento de escuta sobre as praticas
educativas, num processo reflexivo a partir do estudo de uma situagdo problema. Shulman
(2002) apud Nono e Mizukami (2012, p. 73) define um caso como “a descricdo de uma
situacdo com alguma tensdo que possa ser aliviada; uma situacdo que possa ser estruturada e
analisada a partir de diversas perspectivas; que contenha pensamentos e sentimentos do
professor envolvido nos acontecimentos.” Escolhemos esse dispositivo como estratégia para
compreender como as agdes envolvendo leitura sdo organizadas e desenvolvidas na EJA, a
partir das experiéncias narradas.

Nessa perspectiva, ¢ um instrumento pedagdgico que pode ser usado para ajudar o
professor na pratica de processos de analise, resolucdo de problemas e tomada de decisdes,
entre outros processos profissionais basicos. Segundo Domingues, Sarmento ¢ Mizukami
(2005, p. 149), seu uso vem se destacando como uma ferramenta de formagao de professores,
pois favorece a reflexdo sobre a docéncia e o estabelecimento da relagdo entre teoria e pratica.

Essas autoras destacam as caracteristicas desse dispositivo:

[...] se trata de uma narrativa que possui um enredo; expde um Unico ou varios
episodios escolares reais ou ficticios; retrata uma situagdo de conflito; possibilita a
construcdo de pontes entre teoria e pratica e a reflexdo das teorias pessoais de/sobre
ensino; pode ser usada em diferentes etapas da formagdo (formagdo inicial e
continuada) e em diferentes contextos (ensino presencial e a distincia); aborda
diferentes temadticas (educacdo inclusiva, areas especificas de conhecimento,
educagdo indigena, etc.); combina muitos elementos: analise, julgamento/avaliagéo,
problematizagdo, planejamento, decisdo, etc.; contempla o contexto e/ou processo
escolar: gestdo, comunidade, aluno, professor, sala de aula, curriculo, ensino,
aprendizagem entre outros.

Os casos de ensino permitem aos colaboradores, de forma sistematizada, o
entendimento dos problemas de uma determinada realidade e o planejamento de alternativas
para o enfrentamento desses, dando visibilidade as experiéncias dos professores. Ainda para
as autoras, ao analisa-los ou construi-los, exercita-se a pratica de relatar e buscar intervengdes
a partir de diferentes perspectivas, pois articula-se e pensa-se sobre situagdes, estabelecendo

processos reflexivos e relagdes entre a teoria e a realidade.

® Caso de ensino em educagdo ¢ uma ferramenta de apoio a formagdo profissional em que os professores,
gestores e demais agentes envolvidos mostram, relatam, trazem exemplos de situacdes complexas vivenciadas
em suas atividades pedagogicas, proporcionando ao grupo de participantes uma atitude reflexiva sobre os
acontecimentos e o compartilhamento de situagdes com base em suas proprias experiéncias. Fonte:
http://www.portaldosprofessores.ufscar.br/casos/cead _consideracoes gerais.doc. Acesso em: 3 mar. 2019.
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Para a realizagdo da referida agdo, elaboramos o caso de ensino seguinte, com a
inclusdo de alguns trechos das entrevistas semiestruturadas anteriormente realizadas, pois
percebemos que retratavam experiéncias e cenas relevantes do locus. A inten¢do do uso desse
dispositivo, no circulo de leitura, foi dinamizar o primeiro encontro e situar o trabalho

desenvolvido pelos professores sobre o potencial formativo da leitura.

Caso de ensino
O texto a seguir trata de cenas na vida de professores e alunos da EJA. Em relagdo ao

episodio, responda: Quais as suas percepg¢des acerca do ensino da leitura na escola?

Na sala de reunido pedagogica depois daquele intenso dia de aula...

— Juliana, como esta indo com a sua turma de EJA?

— Ah, Ana! Agora ja me acostumei, mas nos primeiros dias fiquei apreensiva, pois
alguns colegas de profissao falavam assim: “Vocé€ nao vai se adaptar!”

Ana, atenta as palavras da colega, comentou:

— Também ja passei por isso, principalmente no inicio, mas agora que ja se passaram
varios anos fico deslumbrada com as expectativas e esfor¢os dos alunos para frequentarem as
aulas depois de um dia longo de trabalho.

— Juliana! Agora estou me lembrando de um professor que fez um relato no dia 4 de
dezembro de 2019, na ultima reunido pedagdgica do ano. Ele contou o seguinte: “Cheguei a
conclusdo que nos, da escola publica, ainda deixamos a desejar! Eu, por exemplo, em minha
disciplina na EJA, tem alguns textos que pego ao aluno para ler em voz alta, e eles inclusive
se recusam. Tem sempre um leitor na sala. Alguém que gosta mais de ler, e ai peco a esse
aluno. Ai, ele 1€ e depois fazemos a interpretacao daquela leitura. Mas, assim, eu acho que
ainda fica muito a desejar! Nos ainda ndo encontramos um mecanismo para incentivar essa
leitura, mas eu gosto sempre de ficar pedindo a eles para lerem. Até para superarem a timidez
e melhorarem a desenvoltura na leitura. Eu sempre estou usando essas estratégias!”

Mais um encontro, dessa vez no patio da escola com os alunos. Juliana iniciou
lembrando como a leitura pode ajudar as pessoas a enxergarem novos horizontes, a se
tornarem um pouco mais autdbnomas em suas vidas, mesmo quando se encontram em uma
realidade social desfavoravel. “Vocés costumam ler?” — quis saber.

O aluno Fernando contou: “A professora de lingua portuguesa, no primeiro ano do
Ensino Médio EJA, dividia o livro em partes. Cada equipe ficava com um -capitulo.

Pouquissimos colegas liam o livro do inicio até o fim. Eu mesmo nao lia e até hoje ndo gosto
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de ler. Ai era o inicio de uma encrenca! Quando comegavamos a mostrar resisténcia para ler, a
professora ficava nervosa. Uma frase que recordo que a professora formulava era: ‘quem nao
ler ficarda sem nota’. Depois dessas palavras, a aluna Edilane contou sobre uma das
habilidades que desenvolveu em seus estudos no primeiro ano do Ensino Médio da EJA: “A
leitura abriu um leque, porque eu tinha muita dificuldade em escrever e falar em publico,
entdo ampliei minhas possibilidades de aprender. No final ja consegui falar em publico com
maior desenvoltura, participar de semindrios e realizar leitura de livros que eu pegava na
biblioteca."

Estes sdo alguns relatos dos desafios de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, nao
podemos nos esquecer da concepgdo libertadora de Paulo Freire, que defende um fazer
pedagogico que contribua para o processo de conscientizagdo dos jovens e adultos. Um
convite para os alunos aprenderem a ler e escrever ndo s6 palavras, mas a vida, para
efetivamente estabelecerem relagdes com o seu meio, conhecendo-o e transformando-o.

Elaborado pela autora (2019).

4.7 METODOLOGIA DE ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

Apds os momentos de construcdo dos dados por meio dos dispositivos citados,
avangamos para a organizagdo das informagdes produzidas, momento que envolveu
complexos procedimentos. Para a analise e interpretagdo no universo desta pesquisa,
utilizamos a Anélise de Contetido, com base nos estudos de Bardin (2016, p. 44), que ¢ uma
teoria que se constitui por um “conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigio do conteido das mensagens”. E
desvendar os sentidos do que foi dito com a intengao de conhecer o que esta por tras das
palavras.

A conducdo da andlise abrange diferentes fases, a fim de que se possa conferir
significacdo e sentidos aos dados. Para Ludke e André (2018, p. 53), “analisar os dados
qualitativos significa ‘trabalhar’ todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos
das observacdes, as transcri¢coes de entrevistas, as analises de documentos e as demais
informagdes disponiveis”. Esse processo envolve um movimento que podemos comparar com
a constru¢do de uma teia, que ¢ feita a partir de movimentos constantes intercruzados entre
teoria, técnica, interpretagao e método na tessitura de cada fio, que perdura até o final da rede
da pesquisa. Assim, tomamos como referéncia as etapas da técnica propostas por Bardin

(2016, p. 125), que sdo organizadas em trés fases: 1) pré-analise; 2) explora¢do do material; e
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3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao. Dessa forma, buscamos atingir de
forma minuciosa e profunda a riqueza dos significados das informacgdes explorando cada
dispositivo especifico.

Analisar um texto e multiplas outras formas de informagdes ¢ uma missdo desafiadora
(CRESWELL, 2014, p. 146), considerando-se que envolve um conjunto de decisdes para
organizar, compreender, representar, formular uma interpretacao e relacionar as descobertas
feitas com os fundamentos tedricos. Apds a construgcdo dos dados, realizamos a organizagdo e
analise das informagdes que poderdo trazer respostas a questdo norteadora, assim como
alcangar os objetivos definidos e revelar os achados.

O primeiro passo ¢ a organizagao propriamente dita do material a ser analisado, com o
objetivo de desenvolver etapas sucessivas por meio de procedimentos conforme sugeridos por
Bardin (2016, p. 126), o que envolve um conjunto de buscas iniciais, de intui¢cdes, de
primeiros contatos com os materiais. Geralmente essa fase ¢ constituida por atividades como:
a) leitura “flutuante” (consiste em estabelecer os primeiros contatos com os documentos a
analisar, deixando-se imergir nas percepcdes da situacdo e do contexto de pesquisa); b)
escolha dos documentos (¢ o momento de decisdo sobre a constituicdo do corpus suscetivel de
fornecer informagdes ao problema levantado); c¢) formulacao das hipoteses e dos objetivos
(elaboracao de algumas questdes ou suposi¢des que se propde verificar); d) referenciacdo dos
indices, elaboracdo dos indicadores e preparacdo do material (apods leituras e releituras, o
pesquisador organiza os indices através da identificacdo dos temas que aparecem nas
mensagens); €) preparagdo do material (trata-se de uma preparagdo formal (edi¢do) antes da

analise propriamente dita). Para Creswell (2014, p. 149),

¢ manejo dos dados, a primeira volta da espiral, da inicio ao processo. Em um
estagio inicial no processo de analise, os pesquisadores organizam seus dados em
arquivos de computador. Além de organizarem os arquivos, os pesquisadores
convertem seus arquivos em unidades de texto apropriadas (p. ex., uma palavra, uma
frase, uma historia inteira) para analise manual ou por computador.

Os passos dessa fase chamam a atencdo para a relevancia do gerenciamento das
etapas, que representa a chave para filtrar, compreender, interpretar e sintetizar a grande
quantidade de dados com a qual o pesquisador vai se deparar.

A segunda fase é a exploracdo do material, que, nas palavras de Bardin (2016, p. 131),
é o periodo mais duradouro e fastidioso, que abrange a analise propriamente dita.

A Ultima fase é o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, em que “os
resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos (‘falantes’) e validos”
(BARDIN, 2016, p. 131). Nessa fase, a interpretacdo é fundamental, mas deve estar
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claramente relacionada ao corpus existente, de modo que seja validada pela comunidade
cientifica da area. Interpretacdo “em pesquisa qualitativa envolve abstrair além dos codigos e
temas para um significado maior dos dados” (CRESWELL, 2014, p. 152). Significa a
descoberta e a revelacdo profunda dos sentidos que esclarecem as informagdes empiricas
construidas durante a imersdo em campo.

Nesse Ultimo passo acontece, ainda, a sistematizacdo dos resultados com os objetivos
iniciais, buscando a construcdo de conhecimento cientifico sobre o objeto pesquisado. S&o
elaboradas tabelas ou outras formas de representacdes para cada uma das questées, com 0s
temas iniciais, as unidades de registro e/ou unidades de contexto, a codificacdo e a frequéncia
de cada um dos temas e a categorizagcdo. A unidade de registro “é a unidade de significacédo
codificada e corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade de base, visando a
categorizacdo e a contagem frequencial” (BARDIN, 2016, p. 134). Esse procedimento
permite um tratamento estatistico simples para a interpretacdo de cada uma das questdes. J& a
categorizacdo é uma operacdo gque tem como “primeiro objetivo fornecer, por condensacéo,
uma simplificacdo reduzida dos dados brutos” (BARDIN, 2016, p. 148). Nesse momento é
formada uma descrigdo simplificada a partir dos dados, por meio do agrupamento e da
condensacéo das unidades de registro.

Segundo Ludke e André (2018, p. 53), “essas tendéncias ¢ padrdes sdo reavaliados,
buscando-se relagdes e inferéncias num nivel de abstracdo mais elevado”. Analisar os dados
significa o alcance de operagdes intelectuais que ultrapassam as dimensdes de meras
descrigdes, representacdes de textos e imagens ou, ainda, réplica de conceitos. E 0 momento
de aprofundar e revelar o dito e o implicito, podendo, assim, ser apontado como a parte do
processo mais produtiva de constru¢do de conhecimento.

A escolha desse dispositivo de andlise se justifica por apresentar coeréncia com o tipo
de abordagem escolhida, a qualitativa, ¢ com os objetivos desta pesquisa, que t€ém relagdo
com as condigdes de produgdo. Dai a necessidade de se analisarem os discursos a partir de
descrigdes sistematicas sob o olhar da teoria da Andlise de Contetido para compreender o que

nosso problema busca destrinchar.

4.8 ACHADOS DO CAMPO EMPIRICO

Hé4 sempre diversas interpretagdes para um texto. Necessariamente, ele carrega
significados que consistem na descoberta de algo, resultado da atribuigdo de sentidos dada

pelo leitor. “O texto ¢ a mediagdo pela qual nos compreendemos a nés mesmos” (RICOEUR,
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1988, p. 57). E partir disso que entendemos o texto como uma estrutura de construgdes e
significacdes com a qual ¢ sempre possivel concordar ou contrapor. Dar sentido a um texto ¢
diferente de impor-se nas analises, caso em que apenas as consideracdes do pesquisador
seriam admitidas como evidéncias num vasto campo que envolve conflitos e interesses
divergentes. As entrevistas semiestruturadas, os circulos de leitura e o caso de ensino se
constituiram como momentos de revelacdes ¢ descobrimentos através da interagdo social a
partir daquilo que dizem o pesquisador e os professores colaboradores.

Desse modo, entendemos que a linguagem permite essa troca entre sujeitos, o que
significa compreendé-la como um processo coletivo, que se constitui de modos diferentes e
em lugares diversos a partir do contato estabelecido com o outro “que se realiza nas praticas
sociais existentes, nos diferentes grupos sociais, nos distintos momentos da historia”
(BRASIL, 1998, p. 6). A leitura e a escrita sdo consideradas como a traducao da lingua, e esta
¢ o lugar das relagdes sociais em que falantes atuam como sujeitos. Isto ¢ dito ainda de outro

modo por Bakhtin (2006, p. 127):

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo ¢é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enuncia¢do monoldgica e isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enuncia¢do ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua.

Para Bakhtin (2006), ¢ na interacdo verbal, instituida pela lingua com o sujeito falante
e com os textos anteriores e posteriores, que a palavra (signo social e ideoldgico) se torna real
e ganha diferentes sentidos conforme o contexto. A linguagem ¢ um fendmeno social e
cultural que circunda a humanidade desde os primérdios. Para esse autor, a linguagem, assim
como todos os sistemas simbolicos, justifica-se na interacdo entre as pessoas de uma
comunidade. E uma entidade viva que se modifica, principalmente, no mundo das novas
tecnologias de que participamos. Considerada como condi¢do existencial do homem, sob
muitos aspectos, ela permite a dinamica das agdes, fatos e a interagao com o eu ¢ 0 mundo.

Entendendo que toda expressdo verbal, seus enunciados e suas mensagens pressupdem
a projecdo de sentidos do outro sobre o que esta exposto diante do mundo, tecemos a anélise
dos acontecimentos da pesquisa. Para constru¢ao dos dados empiricos, seguimos as seguintes
etapas da Analise de Contetido (BARDIN, 2016): a) pré-analise — ¢ a fase de organizagdo da
base de informacgdes construidas no campo; b) exploragdo do material — consiste nas
operacdes de codificagdo, decomposi¢cdo ou enumeragdo, em funcdo de regras previamente

formuladas; c) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo — consiste numa fase de
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avango do processo em que os resultados sao tratados de maneira mais significativa, buscando
estabelecer uma articulagcdo com os fundamentos teoricos.

O pesquisador se envolve na interpretacdo de dados buscando responder a questdo
norteadora da pesquisa. Essa atividade cognitiva, segundo Creswell (2014, p. 152), “se inicia
com o desenvolvimento de codigos, a formacdo de temas a partir de codigos e depois a
organizacao de temas em unidades maiores de abstracdo para compreender dados”. Trata-se
da nocao de interpretacdo por uma acao inteligivel de passos analiticos para a constru¢do dos
sentidos do texto.

Feitas essas consideragdes, descrevemos, a seguir, os procedimentos realizados através
da andlise de conteudo, pelos quais obtivemos os resultados encontrados. Para melhor
entendimento do leitor, estruturamos o caminho percorrido para encontrar as unidades de
registro e a categorizagao.

Apbs a realizagdo das entrevistas, ouvimos os audios por diversas vezes visando a
conhecer o material construido. Isso possibilitou uma aproximacao inicial com o que foi dito,
com quem disse e com o contexto referido. Posteriormente fizemos a transcri¢do dos audios e
a organizagdo em arquivos de computador. As respostas foram reunidas em cinco arquivos
diferentes separados pelos temas da pesquisa. Apos a organizagdo dos dados procedemos a
leitura minuciosa de cada uma das entrevistas por varias vezes € por um longo periodo,
visando a construir as primeiras impressdes sobre o que foi dito.

Durante essas leituras continuas utilizamos cores diferentes para marcac¢des de trechos
na tentativa de agrupar tematicas semelhantes através dos cddigos, por exemplo: azul para
destacar frases ilustrativas que usariamos ao longo de toda a pesquisa; vermelho para
identificagdo da problematica; e verde para a revelagdo de conteidos ndo previstos. Fizemos
também anotacgdes digitadas nas margens laterais do texto referentes as tematicas semelhantes
encontradas e reflexdes sobre as ideias principais reveladas pelos entrevistados em suas falas.

A proxima fase consistiu na descricdo e apresentacdo dos dados. Os procedimentos
anteriores permitiram a criacdo de uma lista de trechos conforme o numero de vezes que um
mesmo assunto foi referido em diferentes momentos da entrevista, o que ¢ denominado de
unidade de registro. Portanto, feita a localizacdo das informagdes, por meio da triangulagao
dos dados — entrevistas, circulos de leitura e caso de ensino — procuramos compreender como
esses associavam-se. As autoras Ludke e André (2018, p. 58) afirmam que “esse trabalho
devera resultar num conjunto inicial de temas que provavelmente serdo reexaminadas e

modificadas num momento subsequente”. Assim, desenvolvemos a categorizacdo, que
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consiste em analisar, sintetizar e agrupar em temas formando uma ideia comum de acordo

com os assuntos tratados. Essa foi usada para escrever sobre os achados no campo empirico.

O resultado da analise de contetido foi organizado a partir dos temas e unidades de

registros localizadas nas falas dos colaboradores. Essas foram analisadas e agregadas,

possibilitando a formagdo da categorizagdo, que se configura como os achados acerca do

locus estudado, conforme quadro apresentado a seguir.

Quadro 2 - Analise de Contelido das entrevistas

semiestruturadas

TEMAS

UNIDADES DE REGISTRO

CATEGORIZACAO

Letramento literario

O habito de estudar e de ler ndo faz parte do
universo do aluno; Necessidade de conhecimento
de estratégias de leitura; Processo de leitural
precisa ser sistematizado; Projetos isolados ¢
pontuais voltados para a formacdo de leitor;

Biblioteca com acervo desatualizado.

A leitura precisa ser planejada e
ensinada como caminho para a
formagdao de leitores, tendo como

desafios a elaboracdo de projetos e a

organizagdo da biblioteca.

Literatura marginal

periférica

A importancia da literatura marginal periférical
como uma producdo do contexto de fala do
individuo; Literatura produzida nas comunidades
como condicao de didlogo inicial para a formagao
de leitor; A literatura marginal periférica como|
algo novo, que precisa ser discutido entre docentes
para sistematizagdo de agdes na escola; Algumas
manifestagdes artisticas produzidas na comunidade
sdo descobertas na escola através de atividades
pontuais; Enxergar a literatura marginal periférica

como novas possibilidades de conhecimento.

A literatura marginal periférica como
algo novo, que precisa ser discutido
entre os docentes como possibilidade

para organizacdo de agdes na escola.

Educagdo de Jovens

e Adultos

E uma clientela que geralmente tem dificuldade
extrema de aprendizagem; Os alunos sempre estdo
dispostos, em sua maioria, a realizar as atividades
propostas pelo professor; O maior desafio da EJA ¢
estimular nos alunos a importancia da leitura.

Os alunos da EJA ficam em segundo plano. Aliés,
segundo ndo, em ultimo plano. Parece que a escolal
¢ s6 Ensino Médio, mas quem da base a escola ¢ a

EJA.

As singularidades da EJA ndo podem
ser representadas apenas através da
discussdo de direitos de alunos com
dificuldades de aprendizagem,
configura-se como um didlogo a ser
provocado na educag@o e
especificamente na escola, enquanto
necessidade de politicas publicas e

garantia dos direitos dos cidadaos.

Fonte: Elaborado pela autora (202

0).
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Quadro 3 - Analise de Conteudo dos circulos de leitura e caso de ensino

TEMAS

UNIDADES DE REGISTRO

CATEGORIZACAO

Letramento literario,

Sinto-me triste ao falar dessa realidade na nossa
escola; A escola trava e vem fingindo fazer, um
fazer por fazer; Projetos soltos sem fundamentagdo,
sem objetivos claros e que ndo leva a nada;
Continua tudo a mesma coisa e nos so repetindo os
mesmos discursos; Eu fago de um jeito e o outro
faz de outro.

Véarias questdes que nos impedem: é o tempo de
aula muito curta; levar um texto e ndo conseguir
imprimir; e aquelas coisas todas que ja sabemos
que a escola emperra; todo ano vocé é surpreendidal
com disciplinas diferentes para lecionar; vivemos

nessa sofréncia.

A leitura como pratica que necessita de
um esfor¢o coletivo de reflexdo, critica
e reconfiguracdo de agdes no contexto

escolar. Iniciativas solitarias, projetos

fragmentados, restrigoes de
investimentos e desmotivagdo sao
enfrentamentos que  precisam  ser
pensados.

Literatura marginal

periférica

Contemplar [literatura marginal periférica], eu acho

A literatura marginal periférica e outras

que a escola ndo contempla, mas ndo é por culpa da
prépria escola; O sistema ndo PERMITE; Essa
literatura é algo muito pequeno, muito novo e nos
ndo temos ainda essa pratica; N6s cumprimos um
curriculo que a propria Secretaria Estadual de
Educacdo envia; Trabalhamos sobre o negro
naquele dia e achamos que fizemos muita coisa; No
dia da consciéncia negra, corre todo mundo para
fazer alguma coisa ali naquela semana como se
aquela semana fosse milagrosa! IMPOSSIVEL.

producdes de contextos periféricos sao
temas que precisam ser inseridos no
curriculo da escola, pois tém sido
negligenciados de

e apresentados

maneira pontual.

EJA

E nés enquanto escola, estamos sem saber o que
fazer; Temos aquele professor que esta ali na EJA
sem querer; A EJA passa anos e mais anos e até
hoje é aquele mesmo livro desde 2009; O nosso
maior desafio é a escola enxergar todas essas
dificuldades que estamos vivendo.

Como poténcia eu vejo que os alunos querem.
Realmente eles se interessam para dar conta das
atividades, eles fazem bem feita; Os alunos da EJA
tém interesse em fazer as atividades e isso nos
estimula a continuar; Eles estdo Aavidos pelo

conhecimento.

Gestores e professores precisam

entender as auséncias e lacunas internas
que dificultam o funcionamento da

EJA, com foco no reconhecimento do

aluno como um  sujeito  de

potencialidades.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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5 UM RIO QUE FLUI: VOZES, DIALOGOS E SIGNIFICADOS DA PESQUISA EM
CAMPO

[...] Sua pretiddo o quanto é bela

O quanto ela ama o quanto ela rega

E agora ela cuida de quem ta com ela
O quanto ela gira o quanto ela gera

O quanto ela cura... O movimento é ela!
O movimento é ela!

(SANTANA, 2019)

O poema de Jamile Santana fala, entre outras coisas, da produgao contemporanea que
hoje vem ganhando relevancia. Trata também do quanto gira e cura a poesia preta e periférica.
Sigamos no presente capitulo situando esse movimento gerador para apresentar os resultados
das vozes e didlogos acontecidos no campo da pesquisa a partir das entrevistas
semiestruturadas, dos circulos de leitura e do caso de ensino realizados com os professores
colaboradores da pesquisa. Trata-se entdo de analisar as informagdes, responder a questao
central e alcangar os objetivos propostos, com a intengdo de buscar os possiveis significados
produzidos. Para isso, nesta secdo descrevemos o letramento literario nas praticas educativas
desenvolvidas no 16cus do estudo, discutimos sobre a literatura marginal periférica e local e
debatemos sobre os desafios da EJA.

Nesta analise, procuramos compreender e enxergar os significados atribuidos as
informacdes que estdo por tras das mensagens, em busca de outras significacdes,
fundamentadas na Andlise de Contetido de Bardin (2016). Como afirma Richardson (2017, p.
252): “O estudo dos simbolos e das caracteristicas da comunicag@o ¢ basico para compreender
o homem, sua historia, seu pensamento, sua arte ¢ suas institui¢des”. No contexto do nosso
estudo, o conteudo do texto sdo representagdes linguisticas que revelam nos discursos os
fenomenos latentes que serdo descritos e interpretados a luz dos objetivos e teorias que

embasam esta pesquisa.

5.1 LETRAMENTO LITERARIO: OS (NAO) DITOS PELOS PROFESSORES

A leitura ainda ¢ um grande desafio na educagao e, de maneira geral, para a sociedade.
Sao varios os motivos: alto indice de analfabetismo, falta de incentivo ou de oportunidade,
desinteresse, caréncia de recursos financeiros para compra do livro, falta de compreensao que
a leitura ¢ importante para nossa formacao e outros. Esses fatores indicam a necessidade de

buscarmos outras maneiras de olhar essa realidade que circunda o contexto educacional e
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interfere na aprendizagem das praticas sociais de leitura, considerando os impactos disso para
o coletivo escolar e o que isso representa no viés ideologico. A escola ¢ um dos lugares em
que esse estudo precisa ter destaque. E nela que o aluno se torna — ou deveria se tornar —
sujeito leitor, critico e consciente de seu processo. Ideia que se afirma com base nas
orientacdes legais de que aprender a ler ¢ um direito de todos e sua aprendizagem deve ser
garantida pelo Estado, o que esclarece o reconhecimento de sua importancia dentro do
processo social e cultural de formagao do ser humano.

Como professora, ¢ nesse lugar que nascem as inquietudes sobre a maneira como a
leitura tem sido apresentada e desenvolvida, especificamente no que tange as produgdes
artisticas oriundas das classes populares. Com isso, ¢ importante entender a leitura como um
movimento de interagdo e de produ¢do, uma maneira de se constituir leitor do/no mundo.

E a partir dessa necessidade (formar alunos leitores) que passamos a compreender e
discutir sobre o letramento literario nas praticas educativas dos professores. Com base no
bloco trés das entrevistas, fizemos questionamentos acerca das a¢des da escola para estimular
a formagdo de leitores, as praticas educativas ou projetos marcantes envolvendo a leitura
literaria, o uso do livro literario, as dificuldades encontradas e qual a avaliagdo que cada
colaborador faz sobre o desenvolvimento das atividades no cotidiano escolar.

A leitura € uma pratica que desestabiliza e desafia, uma acao inacabavel como uma
producdo perene no tempo. Ela informa e transforma, arma e desarma, induz e, sobretudo,
conduz, pois ela permite ao leitor “[...] o deslocamento de horizonte provocado pelo texto
[...]” (YUNES, 2003, p. 11). Fungdes? Diversas: estudar, deleitar, informar, entender,
pesquisar, aprender, interagir, reviver. Ler ¢ abarcar toda essa amplitude que vai além da
decodificacdo de signos — talvez ai se situe a nossa inquietude em relacdo a ela. Preocupados
com tudo isso, indagamos aos colaboradores sobre como a escola faz e age no dia a dia da
sala de aula para estimular a formagao de leitores. A partir das ideias colocadas, evidenciamos
que envolver os alunos em praticas que possibilitem o desenvolvimento da capacidade leitora
¢ um dos obstaculos em sala de aula, como expressam as professoras:

O habito de estudar ndo faz parte e percebemos que ndo faz parte do
contexto de vida deles! Nem com o estudo e nem a questdo da leitura. A
leitura é algo que ndo faz parte do universo dele. E aqui na escola esse
enfrentamento acaba acontecendo no viés de resisténcia. Entdo, eles
apresentam uma grande resisténcia em relacdo ao que é ofertado aqui. Isso
é algo que faz com que a gente tenha que repensar o tempo inteiro a nossa
pratica para ir facilitando e usando de estratégias para ir aproximando ele
desse universo, mas esse passo ainda ta muito timido em relacao a proposta
de formar leitores (VERA ANASTACIA, entrevista 2019).
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Eu acho que nés da escola publica ainda deixamos a desejar! Eu, por
exemplo, em minha disciplina, na EJA, tem alguns textos que a gente pede
ao aluno para ler em voz alta e eles inclusive se recusam. NoOs ainda ndo
encontramos um mecanismo para incentivar essa leitura, mas eu gosto
sempre de ficar pedindo a eles para lerem (MARIA DO ROSARIO,
entrevista 2019).

Al entra também a questdo desse aluno leitor que muitas vezes ndo estd
interessado em ler. Ndo ha ai um despertamento para que ele possa fazer
essas leituras e fica algo meio que for¢ado. Vocé for¢cando ali para que ele
tente se apaixonar pela leitura. Muitas vezes o aluno nem tem essa andlise
que isso facilitara a vida dele e que melhorara o proprio estudo e a
aprendizagem (CELINHA DA SILVA, entrevista 2019).

Esses relatos nos levam a pensar sobre a relevancia do processo de formagdo de
leitores, a mobilizagéo das acdes para o desenvolvimento dessa competéncia e a quebra dessa
resisténcia. As professoras reconhecem a importancia da leitura, mas ressaltam que as agdes
ainda precisam ser ressignificadas. E, a partir do que disseram, entendemos que muitas vezes
a leitura se resume a uma atividade restrita de acesso a informacdo e a reprodugdo. A
compreensdo critica, para Freire (2005, p. 11), sobre o ato de ler ndo se esgota na
decodificacdo pura da linguagem escrita, antecipa-se a ela e se alonga na inteligéncia do
mundo, essa da qual fazemos parte, na qual tecemos nossa vida. Esse pensamento indica que
o referido leitor entende o ato de ler para além da materialidade, e esse “além” esta na
producéo de sentidos perante a realidade, mediada pelo que nossa percepgédo pode apreender e
transformar para o entendimento do mundo.

Nas palavras surgidas das falas dos professores, podemos perceber a reacdo de
insatisfacdo e desinteresse dos estudantes do Ensino Médio ao dizerem ao professor que ler €
chato ou que ndo gostam, mesmo sem terem experimentado. Essa € uma perpetuacao do senso
comum, que ja determina quem vivenciara determinadas experiéncias com a leitura.

A dificuldade que eu acho é despertar em nossos alunos a vontade da
leitura. Eles tém certa aversdo a ler. Hoje eles buscam as informagéoes
rapidas, passageiras. Hoje eles se apegam muito a questdo de tudo que é
muito rapido, tudo que é muito supérfluo e tudo que é (sabe) pela metade.
Eles ndao querem se aprofundar. Entdo, a maioria dos nossos alunos eles tém
muita dificuldade em ler. Eles dizem mesmo ndo gosto de ler, ndo leio! E eu
digo a eles: quem ndo lé ndo passa no vestibular, que intimamente esta
ligado a leitura. O escrever esta intimamente ligado ao ler. E se ndo ler
como é que vai escrever?! Entdo, a gente tem esse problema (CLARICE DE
JESUS, entrevista, 2019).

Sdo afirmacdes que qualificam os alunos, as quais classificamos como puras
abstragdes diante de conclusdes sem evidéncias, pois ¢ ilegitimo dizer que ndo gostamos de

tal coisa que ndo conhecemos e nao experimentamos. Essas ideias, entre outras, reforgam os
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interesses de uma pequena parcela da sociedade privilegiada com o acesso a leitura e aos
livios. Como podemos dizer que nao gostamos daquilo que nunca vivenciamos
cotidianamente? Esse tipo de discurso tem em seus fundamentos uma relagdo com a maneira
como a sociedade capitalista moderna se organiza e determina os objetos que a constituem
como espacos de formagdo. E evidente que a hegemonia precisa ser desconstruida, e essa
compreensao, desmistificada, porque a leitura deve fazer parte da realidade escolar. Para isso,
¢ preciso que todos tenham experiéncias com o ensino da leitura, aprendam a ler e possam
usufruir dela.

Desse modo, evidenciamos que as praticas educativas que se tém realizado na escola
constituem esse cendrio, quando os colaboradores enfatizam sobre a dimensdo pontual e
individual das ac¢des em detrimento da sua dimensdo continua: o que os alunos leem na escola
ndo ¢ algo sistematizado pela coletividade. Nesse contexto, muitos professores reproduzem
modelos de ensino aos quais foram eles mesmos submetidos durante sua formagao inicial. A
aula € na maioria das vezes centralizada no professor e afastada dos interesses do aluno, o
qual de forma “bancéria” recebe e memoriza informagdes, sem usufruir da leitura como
experiéncia de descobertas, de conhecimento e de compreensao de sua realidade.

Nas palavras da professora Clarice de Jesus, notamos uma énfase nas praticas e
experiéncias voltadas para um sentido unico ¢ dominante do ensino da literatura como

garantia apenas da leitura de obras classicas:

Eu digo assim: PASSAR PELO SEGUNDO ANO SEM LER O LIVRO DOM
CASMURRO! Eu digo ndo fez o segundo ano. Passar pelo terceiro ano SEM
LER A HORA DA ESTRELA, DE CLARICE LISPECTOR! Sem ler Vidas
Secas, de GRACILIANO RAMOS! Para mim ndo fez terceiro ano. Esse é
meu discurso da sala de aula. Eu acho que eles devem sim ter acesso ao
Cortigo (CLARICE DE JESUS, entrevista, 2019).

Percebemos que ha certa resisténcia ao uso da literatura oriunda de contextos
periféricos, pois segundo a professora o ensino de literatura gira em torno das obras cléssicas.
Assim, observamos que a diversidade ¢ raramente referenciada. Portanto, compreendemos a
necessidade de a escola abrir-se para todas as demais literaturas, do mesmo jeito que trata as
experiéncias literarias canonicas, como forma de garantia de espaco para todos os tipos.

E muito importante que discutamos com o professor e também dentro da sala de aula o
que ¢ considerado canone literario para que o mediador ¢ o leitor sejam tirados de sua bolha,
e, mais importante, que reflitamos sobre nossa propria maneira de encarar nossa historia:
quem define o qué? Quem formula tais regras? Quem diz o que ¢ literatura? Portanto,

compreendemos que o canone aparenta ser Unico e hegemdnico, mas pode ser varios, se
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compreendermos que hd o canone da literatura produzida por pessoas negras, pobres,
mulheres, idosos, homossexuais etc.

Compreendemos que algumas praticas que constituem o processo de efetivagdo da
leitura sdo necessarias, mas sdo insuficientes quando colocam o leitor diante apenas da
materialidade do texto, sendo que o literario propriamente dito fica escolarizado, tal qual o
texto do livro didatico. Zilberman (2009, p. 30) faz uma critica sobre como a escola tem
interpretado de forma mecéanica a tarefa de ensinar a ler. Esta ndo cumpre seu papel no que se
refere ao ensino da leitura, e isso poderd fazer o aluno se afastar das obras literarias ao invés
de aproxima-lo. O fato de ensinar o estudante a ler de forma mecanica ndo garante que ele se
torne um leitor, pois esse ¢ definido pela autora como aquele que tem assiduidade na
literatura.

A escola ¢ o espaco para a formagao cientifica, social e cultural do ser humano/leitor.
Nesse caminho, compete a essa instituicdo legitimar agdes coletivas como referéncias para a
elaboragdo de projetos e propostas de ensino relativo aos conhecimentos que tangem a leitura

para serem trabalhados pelos professores nas diferentes areas de conhecimento. Nessa

r

tessitura, ¢ importante rever a leitura como mediadora de conhecimentos, de ideias, de
atitudes e elemento da formagdo humana. Sobre as propostas e projetos da/na escola e seus
resultados para a formagao de leitores, os colaboradores afirmam:

Existe um projeto estruturante que é o TAL, mas que na realidade o que é
que a gente percebe? E um projeto que ndo é da escola, mas esse ponto eu
ndo considero o seu principal problema, porque eu considero um projeto
muito bom! Mas a forma como ele é colocado em pratica na escola é que
fica limitado s6 a participar de um evento promovido pelo Estado [...].
Entdo, eu ndo consigo identificar nenhuma acdo efetiva no tocante a
estimular a leitura literaria na escola. Existe a pratica de pedir que o
menino leia um romance, de cobrar uma obra por unidade, mas eu acho que
isso ai t& muito limitado em relagdo ao que deveria ser a proposta (VERA
ANASTACIA, entrevista, 2019).

Eu acho que ainda tem MUITO a fazer. A escola esse ponto ndo ha uma
preocupacdo ndo. As vezes comecamos um projeto de leitura e ndo
chegamos nem no meio do caminho e ai vai de agua abaixo. E ndo é culpa
80 do professor ndo, é do todo [...] (ROSEIRA DOS REIS, entrevista, 2019).

((Siléncio)), mas os projetos sdo mais pontuais e fragmentados. Um projeto
como um todo, eu ndo vejo muito. Alias, tem um projeto que o ano passado
nos comegamos a coloca-lo em pratica. Sdo varios tipos de texto: a charge,
o jornal e a poesia para gente aplicar isso na sala de aula e depois a gente
corrigir para ver o nivel da questdo de leitura e interpretacdo desse aluno. E
uma coisa que inclusive esse ano eu ndo apliquei, mas alguns colegas
aplicaram (MARIA DO ROSARIO, entrevista 2019).
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Eu vejo de forma muito... vamos dizer assim... RASA! Trabalha-se de forma
rasa. Esse aprofundamento, eu ndo sinto na escola! Essa preocupagdo e esse
foco. Sempre assim, uns trabalhos de forma isolada. A coletividade ndo vem
funcionando muito bem [...]. Precisaria de algo maior, ndo pontual, mas que
isso fosse trabalhado o ano todo. Que a gente ja comegasse o ano jda com
esse foco ai na leitura e na escrita. E ndo soé em lingua portuguesa como a
gente ja disse, mas das varias formas de leitura em todas as areas. Isso ficou
meio assim... tipo um cliché: a leitura em todas as dreas, mas isso nao
acontece realmente em todas as areas, ainda estd presa a lingua portuguesa
(CELINHA DA SILVA, entrevista 2019).

Podemos dizer que a dimensao continua e coletiva da leitura promove outras formas
de intera¢do entre estudante e escola, diferentemente da dimensdo individual e pontual,
porque ela integra um processo em conjunto, contribuindo assim para o desenvolvimento da
capacidade leitora diante do que nos ¢ dado a ler, assim como uma maior evolugdo
pedagogica, cultural e formativa pode se dar no contexto escolar. As discussdes dos
colaboradores motivam o entendimento de que ¢ necessario repensar o conjunto de praticas
sociais e culturais em meio ao qual se encontra a leitura, uma vez que essas sdo atividades
fundamentais na formagdo de ideias, de modos de perceber, pensar e de compreender a
realidade.

Ao citar esses trechos das falas ndo hé a negag¢do e nem a pretensdo de desmerecer ou
dizer que as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores ndo contribuem para o
crescimento dos alunos, contudo € preciso que seja pensado e avaliado como a escola tem
constituido sua realidade, reiterando a relevancia do letramento literario, e, assim, ampliar as
possibilidades da imaginacao, criatividade e aprendizagem.

Mas o que ¢ o letramento literario? E uma indagagio que pode ser pensada a partir das
histérias de leitura de Freire (2005, p. 12). Ele traz seus momentos da infancia, adolescéncia e
mocidade, num enredo em que o processo de compreensao critica da importancia do ato de ler

se constituiu frente a leitura:

Ao ir escrevendo este texto, ia ‘tomando distancia’ dos diferentes momentos em que
o ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro a ‘leitura’ do
mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura da palavra que nem
sempre, ao longo de minha escolarizaggo, foi a leitura da ‘palavramundo’.

A retomada da infancia distante, buscando a compreensdo do meu ato de 'ler' o
mundo particular em que me movia — e até onde ndo sou traido pela memoria —, me
¢ absolutamente significativa.

Palavra, linguagem, mundo, subjetividade e realidade, elementos que se atravessam as
leituras e a historia de vida de Freire. Esse processo que se realiza no ato de ler constitui a
experiéncia na qual o leitor vai se formando. Na velha casa, nos quartos, no corredor, no sétao

ou no terrago, ele vai se constituindo, pois nesses espagos engatinhou, balbuciou, colocou-se
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de pé, andou, falou e leu. A experiéncia da leitura de Paulo Freire tem inicio em seu lar e
amplia-se para a escola. Em suas palavras, “Eunice continuou e aprofundou o trabalho de
meus pais. Com ela, a leitura da palavra, da frase, da sentenca, jamais significou uma ruptura
com a ‘leitura’ do mundo. Com ela, a leitura da palavra foi a leitura da ‘palavramundo’”
(FREIRE, 2005, p. 15).

O que esse autor/leitor nos permite saber de suas histérias nos incentiva a reconhecer a
acdo pedagogica criativa que a professora Eunice desenvolveu em sua educagdo. O valor que
¢ dado a leitura, o reconhecimento de sua importancia cultural e social ganharam relevancia a
medida que ele se tornava adulto, e foi assim que a crianga leitora se transformou no leitor
Paulo Freire. Professora que nao reduziu o ensino e o aprendizado da leitura a regéncia verbal,
sintaxe de concordancia, problema de crase, sinclitismo pronominal. Foram propostos a
curiosidade e o desafio aos alunos, como situacdes a serem desvendadas de forma dinamica e
viva e ndo como algo estatico (FREIRE, 2005, p. 17). A leitura, na concepgao freiriana, pode
ser entendida como uma pratica ou uma estratégia social que permite ao individuo trocar
experiéncias com o mundo que o cerca.

Aprender a ler s6 € alcangado pela experiéncia através do cultivo do hébito de ler de
textos curtos aos mais extensos € complexos, em vez de fragmentos que limitam as ideias e
informacdes. Nao ha outra estratégia. Nesse sentido, a questdo da experiéncia de leitura se

caracteriza para Yunes (2003, p. 15):

Quando o leitor se deixa tocar e realiza de maneira, primeiro, desconstrutora, depois
constitutiva, seu enlace com a linguagem, com o que estd antes e depois dela como
expressdo e forma — sensagdes e percep¢des inominadas — a leitura torna-se
experiéncia da gratuidade do verbo e opera de modo continuo e ndo consciente no
fortalecimento da subjetividade e da agdo critica. Sendo assim, € possivel considerar
que ao ler atribuimos nossos proprios sentidos ao que foi lido, e a cada leitura, ainda
que seja do mesmo texto, novos detalhes podem ser percebidos.

E estabelecer uma conexio com o texto que invada o leitor intelectual e
subjetivamente, ¢ deixar-se afetar. A experiéncia ¢ algo externo e, quando ¢ vivida, percebida,
compreendida e realizada, torna-se interna, singular e subjetiva. Cada um ¢ envolvido de uma
forma, de modo que o que pode significar uma experiéncia para uns, pode nao ser para outros.
Ao refletir sobre o processo de formacdo leitora, na entrevista, a professora Vera Anastacia
enfatiza a relevancia da organizagdo e do planejamento da pratica:

A formagdo de leitor ndo é algo que se limita a apropriagdo da escrita pelo
aluno. A formacgdo de um leitor ela precisa ser ensinada. E a gente tem que

ter essa consciéncia para entender que esse processo precisa ser muito bem
SISTEMATIZADO pelo professor (VERA ANASTACIA, entrevista, 2019).
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A leitura ndo pode ser substituida por outras atividades. Ela deve ter lugar garantido na
escola. Freire (2005) afirma que a leitura se tornara essencialmente importante em nossas
vidas ao alcancarmos esse habito, transformando-o em um ato de conhecimento, necessidade
e prazer. Para o autor, ler vai além da aprendizagem, constitui-se em um ato de liberdade: de
poder ler com criticidade, com autonomia, podendo opinar e interagir sobre qualquer texto
que se 1€ e sobre a realidade. Ao apoderar-nos da leitura, passamos a atuar como individuos
conscientes, capazes de entender ndo s6 o cotidiano das nossas proprias vidas, como também
a sociedade de que participamos. Quanto maior for nossa compreensao, mais seremos capazes
de dialogar com o mundo. E quanto mais variadas forem as leituras que buscarmos, mais
oportunidade de amplia-las, sendo essa a articulagdo coerente que contribuird para nossa
formagdo como cidadaos. O aluno que ndo Ié adormece o intelecto, fica alienado e aliena os

outros.

5.2 LITERATURA MARGINAL PERIFERICA: O QUE REVELAM OS PROFESSORES?

As discussoes pontuadas sobre letramento literario na formag¢do e na vida dos
estudantes da EJA motivam a compreensdo de que esse processo se inicia antes mesmo do
acesso deles a escola. Considerando o papel que essa instituicdo assume diante dos novos
discursos literarios, da diversidade cultural e do desenvolvimento da cidadania dos seus
alunos, passamos a analisar as percepcdes dos colaboradores sobre a literatura marginal
periférica e a realizacdo do trabalho pedagodgico no contexto das praticas educativas.
Conforme bloco quatro, perguntamos sobre os entendimentos e significados dessa literatura, a
fim de compreender as atividades e iniciativas, as contribui¢cdes e os impactos alcangados.

Como ja dito, essa literatura ¢ produzida a partir de um lugar e por pessoas que de
alguma maneira se relacionam com a ideia de marginalidade — editorial, econdmica, social e
politica. Nessa tessitura, indagamos os colaboradores sobre os entendimentos que eles tém de
literatura marginal periférica.

Eu de fato nunca dei visibilidade a essa literatura na minha préatica, mas
hoje eu percebo que ela é muito importante porque vocé parte de uma
literatura que é produzida no contexto de fala do individuo (VERA
ANASTACIA, entrevista, 2019).

Ja ouvi falar. Eu acho bem interessante porque € o lugar comum. Temos que
valorizar a cultura e o conhecimento do nosso aluno, porém a educagéo
infelizmente é uma coisa abordada de cima para baixo. As vezes estamos
falando de uma coisa que ndo é nem da realidade do nosso aluno e que até
foge a compreenséo dele, porque ele ndo vive aquele assunto, aquele tema
abordado. Entdo, eu acho muito bom. Eu acho legal. Valorizo mesmo!
(MARIA DO ROSARIO, entrevista, 2019).
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Bom, eu vejo a literatura marginal periférica justamente como algo... pelo
menos para n6s como algo novo. [...] Entdo, realmente 0 que eu conhego
desse trabalho é que ele esta muito... pelo menos pra nos, algo assim... que
ainda precisa ser desbravado e que precisa chegar realmente na escola
(CELINHA DA SILVA, entrevista, 2019).

As falas das professoras apontam para a importincia dessa literatura na escola como
algo novo, que necessita ser explorado a partir de uma proposta de ensino e aprendizagem
com a inser¢do de manifestacdes do campo literario que retratem experiéncias artisticas

mediadas pela concepgao de valorizagdo da cultura. Para Santomé (2001, p. 161):

Nao constitui nenhuma surpresa, pois, que nessa altura da histéria ja sejam muitas as
vozes ausentes ¢/ou deformadas na maioria dos curriculos. [...]. As culturas ou vozes
dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que nio dispdem de estruturas
importantes de poder costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e
deformadas, para anular suas possibilidades de reagao.

Percebemos um distanciamento entre o que se propde na escola € o que se vive no
cotidiano. E preciso compreender a necessidade da articulagio entre o conhecimento escolar e
a experiéncia dos alunos. Ao ndo realizarmos tais praticas, fortalecemos a predominancia das
estruturas dominantes. Nessa perspectiva, a educacdo ndo pode deixar de enxergar os
diferentes sujeitos, as diversas formas de ler e os contextos singulares.

Nessa dire¢@o, observamos também que, nas entrevistas, por vezes, surgiram conflitos
sobre os termos periferia ¢ marginalidade, sendo associados aos sentidos negativos, como
precario, ruim, violento. A professora Clarice de Jesus (entrevista, 2019) expressou: “Eu vejo
o lado negativo e o lado positivo. Eu as vezes, eu fico meio chocada com determinadas
aceita¢ées desse mundo periférico e marginal. [...] As vezes eu sinto isso. Eu acho que é um
caminho que temos que ir com muito cuidado.” Nessas condigdes, a literatura, assim como
outras manifestagdes, mostra-se como uma area marcada por rétulos, o que consequentemente
gera varias exclusdes e faz com que muitas subjetividades estéticas permanegam adormecidas,
apresentando pouca ou nenhuma oportunidade para esses grupos e individuos.

Dessa forma, nesta pesquisa, assumimos a missao de reverter esse estigma, dar outro
significado na inten¢do de dizer que ser periferia ¢ ter orgulho de participar desse territorio, de
expressar desejos ¢ demandas de uma coletividade e, mais também, ¢ ter a satisfacdo de
representar uma cultura. Trata-se de trabalhar com a diversidade e deixar as culturas entrarem
na escola como possibilidade de inser¢dao de valores, experiéncias e indignagdes das pessoas

que estdo a margem do sistema dominante, da politica, da economia, etc. Essas consideracdes
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podem ser referenciadas a partir dos relatos a seguir sobre o desenvolvimento de atividades
com essa literatura na escola. Os colaboradores disseram:

Eu acredito que assim... Pensando no todo, a escola ndo tem inserido
atividades com a literatura marginal periférica no seu contexto educativo
necessariamente. O que percebemos é uma preferéncia pelos grandes
classicos da literatura. [...] Entdo, quando tem eventos na escola eu percebo
um apego muito grande dos alunos e, assim, hd um trabalho de certa forma
na escola voltado para a literatura de cordel, mas n&o é algo assim... E mais
como nivel de evento! Nao vejo como um uma pratica constante em sala de
aula ndo! (VERA ANASTACIA, 2019, entrevista).

Acho que ndo. N&do vejo ndo! Sera? Eu acho que ainda ha uma
predominancia dos best sellers, dos canones (MARIA DO ROSARIO, 2019,
entrevista).

Alguns trabalhos produzidos na comunidade sdo descobertos na escola
através de atividades pontuais (CELINHA DA SILVA, 2019, entrevista).

Nos tivemos agora no Ensino Médio integral as oficinas eletivas que
proporcionaram bastante essa questdo. E tanto que trouxeram as produgdes
dos alunos, trouxeram as dangas, trouxeram a capoeira, trouxeram poemas.
Entdo esse ano eu tive essa experiéncia das oficinas eletivas. E eu acho
interessante! As oficinas proporcionaram bastante essa possibilidade deles
apresentarem o que eles gostam de dangar e gostam de fazer E eles
apresentaram! Teve um movimentozinho até positivo em relagdo a isso ai na
escola, no Ensino Médio integral (CLARICE DE JESUS, entrevista, 2019).

Nesse sentido, ¢ necessario a escola refletir sobre os discursos acerca dos espagos
ocupados pelas classes populares, ndo podendo desconsiderar a diversidade de manifestagdes
artisticas. A respeito dessa discussao, Santomé (2001, p. 172) afirma que precisamos de uma
politica educacional que ndo limite o estudo dessas culturas a eventos unicos ou isolados,

mostrando sua preocupagdo sobre “culturas negadas™:

Nao podemos cair no equivoco de dedicar um dia do ano a Iuta contra os
preconceitos racistas ou a refletir sobre as formas adotadas pela opressdo das
mulheres e da infancia. Um curriculo antimarginaliza¢do € aquele em que todos os
dias do ano letivo, em todas as tarefas académicas e em todos os recursos didaticos
estdo presentes as culturas silenciadas sobre as quais vimos falando.

Nesse sentido, a escola ndo pode desprezar a diversidade de producdes literarias,
devendo, assim, envolver possibilidades de trabalho com a literatura, tragando intervengdes
para recriar uma representagdo positiva através da circulagdo de produtos e ideias dentro e
fora da escola. Desse modo, pensar em uma diversidade de culturas significa refletir sobre o
fendmeno literdrio com a especificidade de ser da periferia, fato esse que desafia a logica
hegemonica através da produgdo artistica dos moradores desses lugares. Assumir no contexto

contempordneo uma identidade periférica, marginal e local significa desconstruir velhas
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formas de estigmas, desigualdade e opressao e dar outro significado, no sentido de expressar
que territorio ¢ lugar de valor, de arte e cultura, de uma coletividade especifica. Precisamos
abrir espago para o que estd proximo da realidade, como relatado pela professora:

Acho que é o ponto de partida para que ele através dessa producéo
marginal periférica que é dele e da realidade dele que ele venha a se
descobrir, a descobrir outras possibilidades e aprofundar mais o seu
conhecimento do mundo, da vida. Acho que ela deve ser respeitada na
escola, acatada e partir dela para novos horizontes, novos caminhos, novos
conhecimentos e enxergar que a vida é mais além, enfim, enfim! (CLARICE
DE JESUS, entrevista, 2019).

Essas narrativas s6 reforcam que o professor estd aberto as mudancas na forma de
olhar, pensar e trabalhar com a literatura no campo educacional, inserindo outras expressoes
no espago escolar, ampliando o acesso a bens e produtos culturais e valorizando uma cultura,
ha muito tempo negada. Dalcastagne (2012, p. 7) aponta a entrada de outros autores no

cenario brasileiro da literatura e os incomodos decorrentes:

Hoje, cada vez mais, autores e criticos se movimentam na cena literaria em busca de
espago — e de poder, o poder de falar com legitimidade ou de legitimar aquele que
fala. Dai os ruidos ¢ o desconforto causados pela presenga de novas vozes, vozes
‘ndo autorizadas’; pela abertura de novas abordagens e enquadramentos para se
pensar a literatura; ou, ainda, pelo debate da especificidade do literario, em relagdo a
outros modos de discurso, e das questdes éticas suscitadas por esta especificidade.

Segundo a autora, o campo literario passou por um processo de mudangas, fazendo
com que o entendimento da nocdo de literatura acolhesse novas possibilidades e expressdes. A
periferia entra na disputa pelo reconhecimento dessas vozes, assumindo-se como protagonista
e escritora de sua propria historia.

Os colaboradores foram indagados sobre as contribui¢des desse tipo de literatura ao
fazerem parte das acdes na escola. Eles afirmaram que ndo conhecem com propriedade a
literatura marginal periférica, a qual precisa ser discutida, pensando-se na estruturacdo de uma
proposta na escola para o crescimento do coletivo. Foi dito que as produgdes artisticas dos
alunos aparecem de forma isolada, a exemplo dos eventos dos projetos estruturantes.

Essa literatura ela precisa ser ainda discutida entre nos, professores.
Precisamos nos apropriar primeiro dela. Como eu estou falando... O
conhecimento que eu tenho é muito superficial para ele chegar a ser
utilizado com todas as possibilidades que essa literatura marginal periférica
possa oferecer em sala de aula com o aluno. Entdo, eu acredito que nos
precisamos primeiro se apropriar do conhecimento sobre essa literatura
(VERA ANASTACIA, entrevista, 2019).

Ndo! De forma coletiva ndo tenho visto essa contribui¢do ndo. De forma
isolada como eu ja falei de alguns trabalhos, aqui e ali.. O TAL, que
significa Tempos de Arte Literdria, projeto da SEC, ele poderia ser mais bem
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trabalhado, mais intensificado, voltado mais nesse direcionamento dessas
questoes periféricas. [...] Existe uma pontinha, mas ainda precisa realmente
avangar. Mas eu acho que podemos melhorar. Através desse olhar ai da

para crescer em relacdo a isso e da para fazer um trabalho bom (CELINHA
DA SILVA, 2019, entrevista).

Considerando as entrevistas realizadas com os professores, foi possivel perceber que a
literatura pode abrir um didlogo com diferentes abordagens na escola partindo da
sistematizacdo e insercdo de caminhos possiveis, garantindo a presenca de manifestacdes e a
valorizagdo da cultura. Contudo, ndo ¢ simples a tarefa de acolhimento de expressdes de
contextos periféricos sem inquietagdes ou impasses nesse espaco, ja que esta ha muito tempo
silenciada. Portanto, entendemos que devemos pensar num projeto que envolva alunos
oriundos de classes populares por meio de diversos géneros que instiguem reflexdes sobre o
contexto social, a partir de a¢des voltadas a producdo e ao consumo de experiéncias literarias

emancipadoras dentro e fora da escola.

5.3 DESAFIOS LOCAIS SOBRE A EJA

O desafio de garantir o direito a educacdo, especificamente dos jovens e adultos, ndo é
recente. A histdria da educacdo durante muito tempo foi marcada pela garantia do
conhecimento apenas para a classe dominante, que tinha seus interesses privilegiados,
enguanto os direitos sociais da classe trabalhadora eram ignorados e negados pelas politicas
educacionais. Estabeleceu-se, assim, uma dualidade que perdura até os dias atuais, com o
desenvolvimento desigual da educacdo que divide e diferencia: uma concepgéo de ensino para
a elite e outra para as camadas populares.

Ainda hoje observamos a distincdo de classes e a opressdo de alguns jovens e adultos,
gue na maioria sdo trabalhadores vistos como “fora da idade” considerada adequada para estar
ou permanecer na escola. S&o alunos que tiveram suas possibilidades de estudar interrompidas
por justificativas que variam entre pessoas com mais idade, sem direito a uma educacao para
todos, por conta de um contexto historico educacional, necessidade precoce de ingresso no
mercado de trabalho em busca de renda para o sustento da familia, maternidade e paternidade
precoces, fracasso escolar com percurso sucessivo de reprovacdo e também a desmotivacao.
Sdo fatores extraescolares e escolares que circundam e interferem na apropriacdo do
conhecimento e na continuidade dos estudos dos alunos.

“Teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a supléncia, ou a acles

emergenciais € ignorar 0s avangos na construcdo social dos direitos, entre eles a educacéo de
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jovens e adultos” (ARROYO, 2011, p. 28). Segundo o autor, a EJA ndo existe para suprir
caréncias, 0 aluno é um sujeito de direito com trajetorias e expectativas. Nesse compasso, 0s
impactos dessa situacdo revelam uma modalidade tensa naquilo que envolve a garantia dos
direitos de aprendizagem ao aluno, a formacéo de professores e as intervengdes pedagogicas
ignoradas pelas politicas publicas.

Tomando essas abordagens, desenvolvemos as perguntas que estdo no bloco cinco de
entrevistas, sobre a experiéncia dos colaboradores, a participacdo em formacdo continuada,
reunides de planejamento, os critérios para a sele¢do de professores nessa modalidade, e se na
escola ha uma equipe pedagogica de orientagdo especifica para esses professores. Por ultimo
questionamos sobre as dificuldades mais sérias em relacao as ag¢des voltadas para a formagao
de leitores.

Inicialmente as professoras contaram sobre suas experiéncias na EJA e suas
concepgoes sobre essa modalidade:

Quando eu comecei com a educag¢do de jovens e adultos, eu tive certa
resisténcia porque eu so trabalhava com o Ensino Médio e os alunos
aprendiam as coisas de forma mais rapidas [...] Tinha que escrever tudo no
quadro, muito devagar, muito lento e uns acompanhavam, outros ndo. Vocé
tinha que estar naquele tempo. Aquilo vai dando uma angustia. Vocé vai
ficando ali meio sem saber o que fazer, mas depois eu fui me encontrando...
Fui me encontrando! (CELINHA DA SILVA, entrevista, 2019).

Durante as falas, as professoras contaram sobre situacdes desafiadoras, avaliaram as
expectativas que se tem do outro, mostraram que superaram afirmagdes do senso comum
sobre o processo de ensino e aprendizagem, suas proprias experiéncias € chegaram a uma
concepcao mais reflexiva, criativa e sensivel do contexto. Como afirmou a professora Clarice
de Jesus (entrevista, 2019): “Esse é meu primeiro ano de EJ. As pessoas falavam assim: é um
absurdo e que vocé ndo vai se adaptar, mas eu acabei me adaptando tao bem as turmas da
EJA.” Sao percepcdes que se fazem necessarias e contribuem para a quebra de paradigmas
que acontece na experiéncia da acdo através do reconhecimento de si e do outro nesse espago.
Isso motiva a compreensdo de que € necessario repensar ideias, concepgdes € praticas como
formas necessarias de constitui¢do de modos de ver, alterar e ressignificar a realidade.

Por esse prisma, a pratica pedagogica desempenhada pelo professor exige a producao
e mobilizagao de conhecimentos politicos, sociais e culturais, firmando compromisso com a
transformagdao do pensamento e da estrutura dominante. H4 muito se vem afirmando a

relevancia de profissionais com formacdo especifica, reiterando a necessidade de repensar
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sobre sua acdao e o reconhecimento do contexto especifico dos jovens e adultos no espaco
escolar.

Contudo, notamos no material empirico que ensinar na EJA ¢ uma a¢do marcada por
diversas situacdes antagdnicas que perturbam o andamento da modalidade. Uma dessas
refere-se a auséncia de formagdo continuada, que resulta em praticas educativas incoerentes
com suas especificidades e com o publico: “Eu devo ter participado, mas nem me lembro, viu!
Ja tem algum tempo” (MARIA DO ROSARIO, entrevista, 2019). De modo geral, as respostas
foram fundamentadas com duvidas, certezas, negacao e desejo: “Ndo, eu nunca participei de
nenhuma formacgdo continuada para EJA. Gostaria muito, mas nunca participei” (CELINHA
DA SILVA, entrevista, 2019).

Observamos a auséncia de orientagdes especificas, seja locais, seja estaduais, para a
atuagdo dos professores. Essa questdo traz implicagdes que podem afetar essa modalidade, na
medida em que o professor desconsidera as especificidades dos alunos e desenvolve
metodologias com eles da mesma forma que leciona para alunos do Ensino Médio regular.
Situacdo essa que, entre outras coisas, engessa o processo da acdo pedagdgica em sala de aula,
que acaba ficando comprometido e limitado.

Como aponta o inciso VII do art. 42 da LDBN 9394/96 (BRASIL, 1996), aos
professores requer-se a necessidade da existéncia de formagao especifica para atuar na EJA,
explicitada pelo Parecer 11/2000: “Trata-se de uma formacdo em vista de uma relagdo
pedagogica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que nao
podem ser ignorados” (BRASIL, 2000, p. 58). Na perspectiva das orientagdes legais, a pratica
e a formacao estdo interligadas e voltadas para uma proposta pedagogica fundamentada no
trabalho com a diversidade.

Porém, ¢ possivel observar as divergéncias entre a atuacdo do professor e as
determinagdes. A respeito dessa discussdo, os professores revelaram um desassossego
marcado pelas dificuldades para realizar suas atividades educativas, considerando a
incoeréncia com as especificidades da EJA. Falar sobre formagdo ndo ¢ uma questdo nova.
Portanto, algumas implicagcdes dessa lacuna ja haviam sido problematizadas por Soares e

Vieira (2009, p. 156), ao argumentarem:

a auséncia de uma politica de formagdo especifica para o trabalho com jovens e
adultos e, sobretudo, de um processo de formacdo/autoformacdo permanente
dificulta os avangos necessarios na consolidacdo efetiva dos direitos educacionais
garantidos constitucionalmente.
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E imprescindivel reconhecer as singularidades inerentes a EJA e, a partir delas,
estabelecer os parametros para essa modalidade. Diante disso, ser educador demanda uma
postura dialdgica, de enfrentamento e de compreensdo em relagdo ao contexto no qual cada
um esta envolvido e aos valores que carrega consigo.

Outro aspecto citado foi a falta de atividades complementares (ACs) especificas, que
sdo as reunides pedagogicas, situacdo que contribui para o professor desenvolver suas agdes
de forma afastada do grupo e na maioria das vezes com base nos conhecimentos adquiridos ao
longo da formacgao académica:

A gente ndo tem reunido especifica para EJA. O professor planeja junto com
todos os outros professores nas ACs sem ter um foco especifico para essa
etapa de ensino. Na verdade, uma orientacdo ou outra que chega da
Secretaria de Educacgdo é repassada pela coordenagdo pedagogica e pelos
gestores, mas sem um atendimento especifico para essa clientela.

[...] A EJA precisa ser melhor atendida no tocante a questdo de ordem
pedagOgica. N&do existe uma estrutura montada para o atendimento
especifico da EJA. Quando eu digo estrutura no tocante mesmo de
coordenador pedagégico, de formacdo para o0s professores e de
planejamento que vise atender a esse aluno da EJA (VERA ANASTACIA,
entrevista, 2019).

Os colaboradores ressaltaram a necessidade de realizar reunides pedagogicas com 0S
professores que atuam na EJA separadas das demais modalidades, como afirma a professora
Roseira dos Reis (entrevista, 2019): “Precisariam ser especificas, pois Ensino Médio e EJA
ndo ddo certo, porque discutem mais assuntos do Ensino Médio. E acaba ndo se discutindo
nada do que deve fazer e o que deve melhorar. Precisamos ressignificar o olhar para EJA,
outro olhar.” Podemos observar que a escola oferece um modelo ainda muito rigido e pouco
apropriado para atender as necessidades educativas da EJA.

Retomamos o pensamento de Freire (1987, p. 68), que pensa a educagdo como um ato
politico e emancipatorio e ainda faz um chamamento com a proposta de formacdo como uma
acdo coletiva: “[...] Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Esse fendmeno coletivo e emancipatorio do
processo de formagao de educadores € referéncia para se pensar a necessidade das reunides
especificas de cada modalidade. Diante do que se coloca, nasce a possibilidade de refletirmos
criticamente sobre o cotidiano da escola com a crenga positiva na transformacao dessa
realidade, buscando a constituicdo de um espagco em que as reunides de planejamento
especificas contribuam para a evolugdo da educagdo de jovens e adultos.

Observamos, também, a necessidade de selecionar um perfil de atuacao e adesdo para

o professor da EJA. Disso, as professoras contaram que ‘“os critérios seguem os da
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distribuicdo de carga hordria ((risos))” (VERA ANASTACIA, entrevista, 2019); “O critério
é tempo de servigco mesmo. Seguem os critérios normativos e, pronto... Os critérios da SEC”
(MARIA DO ROSARIO, entrevista, 2019). Dessa maneira, um entendimento sobre as
necessidades da formagdo de um quadro de professores para reconfigurar o espago de trabalho
ainda estd por acontecer. Em desabafo, a colaboradora expressa sua opinido sobre a escolha
dos professores, que, na visao dela,

Deveria escolher o professor que realmente gosta dessa modalidade de
ensino e que tenha compromisso, porque alguns sdo apenas para
complemento de carga horaria, outros que gostam do ensino médio, mas
estdo na EJA porque ndo tiveram a possibilidade de ficarem no ensino
médio. Entdo o trabalho acaba ficando meio truncado (ROSEIRA DOS
REIS, entrevista, 2019).

Os professores assumem as turmas da EJA de forma aleatéoria ou como
complementacdo de carga hordaria. Isso afasta a possibilidade de vinculo, num movimento de
oscilacdo que impede o amadurecimento, a reflexdo sobre a pratica e a busca continua de
conhecimento, emperrando as alteragdes e 0s avangos.

E o leitor da EJA? O que os professores contam sobre suas acdes voltadas para a
leitura nos permite visualizar as dificuldades encontradas para que acontecam o
amadurecimento e o encantamento pelos livros. Nesta passagem, relatam:

Eles dizem que ndo tém tempo! Tudo deles é: — eu ndo tenho tempo, eu
trabalho! Vocé ndo pode passar nada. Nenhuma atividade extraclasse. E
muitos tém dificuldades porque a base ficou |4 atras e/ou estudaram ha
muitos anos. Os maiores problemas sdo esses! (MARIA DO ROSARIO,
entrevista, 2019).

Eu acho que a maior dificuldade deles... Vamos 1 pra trds... E o processo de
alfabetizagdo. [...]. Entdo, eu acho que o maior desafio para o professor é
fazer esse despertar desse aluno adormecido em termos dessas praticas
leitoras. Entdo, ali ele vem nesse adormecimento, sem ter essa base la atras
e esse gosto que ndo foi desenvolvido. E quer fazer uma leitura superficial,
algo muito rdpido. Se vocé propuser uma coisa mais longa ¢é uma
dificuldade terrivel. Entdo, eu acho que a maior dificuldade deles esta la na
base, pois muitas vezes nem sabem ler mesmo (CELINHA DA SILVA,
entrevista, 2019).

Desse modo, entendem a importancia do lugar da EJA e suas peculiaridades, porém,
apenas essa premissa nio é suficiente. E necessario buscar e compor espagos que insistam
num encontro dos alunos com os livros. E nas palavras surgidas ao longo das entrevistas
podemos perceber termos como interesse, vontade, superagdo € aceitagdo como elementos

para suscitar o desejo e convidar o aluno a arriscar-se no ato de ler:
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[...] O que eu acho interessante na EJA é que eles tém interesse. As vezes
passaram dez anos fora da escola e ai voltam com vontade de superar e
entrar no mercado de trabalho (esta tendo essa necessidade) e ai eles tém
essa dificuldade e por tras da dificuldade eles tém o interesse. Eles
trabalham o dia todo, trabalho pesado para vir a noite para a escola com o
objetivo de conseguir alguma coisa para um futuro melhor porque tdo vendo
a necessidade no dia a dia. Uma aluna me disse: — pro, eu vou vencer! Eu
respondi: — vai sim, com certeza! (CLARICE DE JESUS, entrevista, 2019).

Os alunos tém como positivo a questao da aceitacdo. Eles tém uma caréncia
em relacdo ao estudo, e tudo que a gente propde eles, em sua maioria, estdo
dispostos a realizar. Esse € um ponto muito positivo. Eles trazem essa
contribuicdo. Eles ndo dizem: “ah, eu ndo vou fazer!”, “ah, eu ndo quero
fazer!” (CELINHA DA SILVA, entrevista, 2019).

Esses conflitos revelados nas falas dos colaboradores requerem um olhar cuidadoso e

critico em torno da EJA, uma vez que se trata de uma modalidade que envolve um grande

numero de jovens e adultos que frequentam as salas e representam uma matricula expressiva

da escola.

Os alunos da EJA ficam em segundo plano. Alias, segundo ndo, em ultimo
plano. Nada, nada mesmo. Parece que a escola é o ensino médio, mas quem
da base a escola ¢ a EJA. Por isso que eles dizem durante os projetos: — ah,
ndo vou ficar, ndo, professora! Eles ndo fazem parte. E como se fossem duas
escolas: o Ensino Médio regular e a escola da EJA. [...]

[...] A maioria vem direto do trabalho para sala de aula e diz: — pro, eu nem
tomei café. Entdo, sdo pessoas que deveriam ser tratadas de uma forma
diferenciada no sentido de se dar mais oportunidade na propria escola
(ROSEIRA DOS REIS, entrevista, 2019).

Questdes que envolvem esse publico sdo tratadas de forma restrita em relagao ao

Ensino Médio regular, numa distingdo desfavoravel a EJA, o que se dé a partir da ideia de

ensino reduzido, que possibilita a aquisicdo do certificado de escolarizacdo rapida. Essa

realidade requer agdes atentas as especificidades e diversidades, as questdes sociais e

culturais, necessarias para repensar as praticas educativas e os conhecimentos produzidos.

Para mais, descontruir as ideias preconceituosas que estabelecem uma relacdo contraditoria e

estreita entre duas modalidades que se distanciam num mesmo espaco.

Ao discutir sobre esse aluno adulto, surgiram também falas sobre o aluno jovem que

estd precocemente frequentando a escola noturna. Com isso, o cotidiano escolar aguca ainda

mais uma realidade de conflitos, destacando as dificuldades dos professores em lidar com esse

adolescente da EJA:

[...] E ai, eu vou voltar também a uma questdo em relacdo a isso: o perfil
quando eu comecei alguns anos atrds até hoje em relacdo aos alunos,
mudou e mudou muito. Esse perfil de aluno, nés ja estamos encontrando 0s
alunos do Ensino Médio regular com a gente diz assim... para o curso de
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EJA, no mesmo perfil. Aquele aluno mais velho e tal, ele esta se esquivando
da escola. Nos estamos trabalhando com um perfil de aluno jovem que quer
acelerar seu curso. E isso que estamos percebendo hoje. Pelo menos é isso
gue eu estou percebendo com meus alunos jovens no curso de EJA, que é um
curso que acelera. Vocé faz dois anos em um. Sdo turmas cada vez mais
jovens (CELINHA DA SILVA, entrevista, 2019).

Temos a presenca de um grupo de adolescentes muito importantes, que ja passou por
um percurso de interrupgdes no ensino regular. A respeito, Ribeiro (2001, p. 5) descreve o

processo de juvenilizagao:

Um elemento que vem complicar a construcdo de uma identidade pedagdgica do
ensino e de sua adequacéo as caracteristicas especificas da populagdo a que destina é
0 processo notado em todas as regides do pais, assim como em outros paises da
América Latina, de juvenilizacdo da clientela.

S&o pessoas que tiveram dificuldades de aprendizagem ou sucessivas reprovacdes ou
gue abandonaram a escola ou trabalham no turno diurno e querem de forma rapida concluir
seus estudos. Sdo dois perfis oriundos de duas situagOes diferentes: o primeiro, com
justificativas de negacdo de direitos educacionais e interdicdo, e o aluno jovem, que esta
sendo resultado de dificuldades enfrentadas no préprio contexto educacional. Nesse sentido, a
escola tem o compromisso de ser muito mais acolhedora, pois se ndo conseguir atender as
expectativas de aprendizagem ou se a relacdo professor-aluno néo for positiva, o aluno se
afasta e volta a compor o conhecido ciclo de abandono.

Vimos um leque de expectativas nas narrativas dos professores, portanto, devemos
repensar um cenario com configurac@es e praticas educativas diferentes. O trabalho da escola
é articular e dialogar com esses conhecimentos. Ao falar em EJA, as pessoas associam-na a
aceleracao dos estudos, e isso leva a uma ideia de negacdo da modalidade. Compreendemos
que, para além dessa ideia, ndo € um aluno da falta disso ou daquilo, e sim um sujeito de
direitos com potencialidades que traz suas expectativas e conhecimentos em sua experiéncia.

Estas discussdes motivam o didlogo sobre a estruturagdo de um espago diferenciado da
obviedade, que contribua para a permanéncia e o alcance dos resultados pedagdgicos
esperados. Portanto, a escola deve focalizar sua atencdo nas prioridades para atender as
necessidades do principal motivo do processo de ensino e aprendizagem — o aluno. Além
disso, ha que se pensar numa acao educativa que transgrida a ideia de supressdo de caréncias
de escolarizagdo, que tem como centro o acumulo de conteudo. Dai, pér em evidéncia a
promocao da autoformagdo humana do aluno, oferecendo oportunidade para que ele adquira
consciéncia critica de sua aprendizagem e construa seu lugar no mundo e transforme sua

realidade.
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5.4 CIRCULOS DE LEITURA: COMPARTILHANDO A REALIDADE

Os circulos de leitura aqui abordados, doravante designados como CL, também foram
um dispositivo que se fez presente na ag¢do investigativa com a participacdo dos professores.
Foram desenvolvidos de forma colaborativa durante quatro encontros para tentar compreender
as agOes e experiéncias na escola. Para melhor ilustrar, vamos detalhar o conjunto desses

resultados.

54.1 Circulo de leitura I

O primeiro circulo de leitura aconteceu no dia 13/03/2020, as 8h30, com duragdo de
2h40min, numa sala de aula do CEDBC. Esse dia foi escolhido porque era livre e nao
coincidia com as obrigacdes da funcdo de professor de cada colaborador. Vale ressaltar que,
dos cinco participantes das entrevistas, apenas um colaborador aderiu a participagao nos CL,
surgindo a necessidade de convidar novos professores. O convite foi feito pessoalmente e por
redes sociais através do envio de um antncio para o WhatsApp particular de cada um e para o
grupo da escola, estendendo o convite para todos os professores, conforme pode ser visto no
Apéndice. Participaram deste primeiro encontro trés docentes dos seis convidados; dois nao
manifestaram interesse e um colaborador se afastou por motivo de satde.

Inicialmente, apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
que consiste num documento que explica todos os elementos que compdem os procedimentos:
o direito do participante de se retirar voluntariamente da pesquisa, o proposito central do
estudo, os dispositivos usados na constru¢do de dados, a garantia de sigilo de
confidencialidade dos colaboradores, deveres e responsabilidade do pesquisador, os riscos €
os beneficios esperados para os participantes e, por ultimo, a assinatura do colaborador ¢ do
pesquisador. Esse processo ¢ fundamental ao atendimento do protocolo legal do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP)/UNEB, que emitiu o parecer consubstanciado de aprovagio da
pesquisa em 06/12/2019.

Todos esses procedimentos sdo relevantes, sobretudo, para o estabelecimento de uma
relacdo de respeito, honestidade e confianca entre a pesquisadora e os colaboradores, o que
proporciona a aplicagdo de questdes éticas necessarias a todas as fases do processo de
pesquisas. “E importante expor aos participantes o propésito do estudo. Isso em geral ¢ feito
por meio de um termo de consentimento informado preenchido para fins do comité de ética
institucional da faculdade/universidade” (CRESWELL, 2014, p. 61). Tentamos ouvir com

sensibilidade as vozes dos colaboradores, considerando suas necessidades e individualidades
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que surgiram ao longo da pesquisa e adequando as atividades em campo de modo que
pudessem atender a realidade de cada um.

Depois desse momento, foi realizada a apresentacéo oral da pesquisa através de slides
com os principais elementos das etapas, desde as implicagdes da pesquisadora até a execugao
da andlise de dados e a construcdo do projeto de intervencdo. A recepcao foi positiva, de
modo que todos os professores desejaram votos de sucesso e relataram a importancia da
pesquisa na tentativa de contribuir para a formacdo leitora dos alunos.

Posteriormente, realizamos uma dinamica utilizando uma escala com emoticons.

Figura 7 - Emoticons utilizados na dindmica com os colaboradores
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Fonte: elaborado pela autora (2020).

Os colaboradores responderam a primeira questao, que solicitava: recorte as figuras e
mostre especificamente o quanto vocé concorda ou discorda dos temas listados abaixo, ou 0
guanto vocé esta satisfeito ou insatisfeito com as sugestdes. Optamos por esse tipo de escala
considerando o manuseio de uma atividade de forma dindmica pelos participantes e também
porque poderia permitir ao pesquisador identificar atitudes e opinides acerca dos assuntos
atribuindo grau de concordancia ou discordancia. O significado das figuras da esquerda (sinal
negativo), para direita (sinal positivo): a) concordo totalmente; b) concordo parcialmente; c)
neutro — nem concordo nem discordo; d) discordo totalmente; €) o coracdo, que é a indicacéo
do assunto pelo participante.

Os temas indicados pela pesquisadora foram: os jovens e a leitura; circulo de leitura
com textos de escritores nacionais e jacobinenses (alunos, professores, pessoas da
comunidade); literatura marginal periférica; construcdo de proposta coletiva voltada para a
formacdo de leitor e literatura marginal periférica na EJA.

A segunda questdo foi: sugira temas contextualizados com o titulo da pesquisa que
vocé gostaria de debater nos proximos circulos de leitura. A intencao foi propor ao grupo de
professores uma construcdo coletiva e dialdgica dos circulos de leitura, procurando assim
buscar contribuicdes para a elaboracdo do proposito desta pesquisa. Algumas propostas foram
eliminadas, e aquelas que foram acatadas como importantes para o grupo fizeram com que
chegdssemos aos seguintes resultados: o primeiro tema com a indicacdo “concordo

plenamente” foi circulo de leitura sobre literatura marginal periférica com producdes literarias
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de autores nacionais e locais; o segundo tema foi sobre os jovens e a leitura; e o terceiro tema
que recebeu o emoticon com menor grau de concordéancia foi a construcdo de proposta
coletiva voltada para a formacéo de leitor e a literatura marginal periférica na EJA. Notamos a
falta de motivagéo de alguns em concordar com a constru¢do da proposta coletiva, mas no
final todos firmaram o compromisso de trilharmos juntos esse caminho. E como sugestéo
opinaram pelo desenvolvimento de agdes como a leitura de textos da literatura de contextos
periféricos de autores jacobinenses, reunindo, assim, 0s temas propostos.

Os colaboradores fizeram perguntas e relatos, e para finalizar uma participante
comecou a narrar de forma espontanea suas memorias de encontros e desencontros com a
leitura na infancia. A professora Maria do Carmo (CL, 2020) teve a satisfacdo de ver sua méae
lendo: “Toda vez que recordo de histdrias infantis, eu lembro desse momento de leitura na
infancia. Minha mée sentava no sofé e lia para todos nés. Até hoje quando sinto o cheiro de
livro novo, eu lembro de um que era enorme, muito bonito e colorido.” Em seguida, 0s
demais também compartilharam suas historias, seus percursos como leitores. A professora
Celinha da Silva (CL, 2020) contou que foi privada do acesso aos livros na infancia por conta
das dificuldades econémicas da familia. J& o professor Pedro Lauro (CL, 2020) contou que
teve a sorte de ter acesso a leitura através de seu pai. E como afirma Petit (2013, p. 17):
“Talvez toda pessoa que trabalha com leitura deveria pensar em seu proprio percurso como
leitor”. Foi um momento bem enriquecedor de reconstru¢do de historias, uma pausa para
refletir e pensar sobre 0s caminhos a seguir para si e para o outro. E assim coletivamente o
formato dos circulos de leitura foi submetido a andlise e a reflexdo do grupo de professores

antes da tomada de novas decisoes.

54.2 Circulo de leitura II e o caso de ensino

A pandemia do novo coronavirus, que causa a sindrome respiratria chamada de
Covid-19, provocou impacto nas atividades desta pesquisa que envolvia contato entre
pesquisadora e colaboradores, as quais ficaram paradas, a partir do dia 18/03/2020, em
respeito as recomendacdes de distanciamento social adotadas para reduzir a velocidade de
contagio.

A Ultima atividade realizada foi no dia 13/03/2020. Diante disso, seguindo a sugestdo
da orientadora, realizamos os circulos em espaco virtual, através do aplicativo de
videochamada Google Meet, a fim de enfrentar os desafios apresentados e dar continuidade a

fase em campo. Assim, enviamos o convite por e-mail e no grupo de WhatsApp da escola.
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Dessa forma, o segundo circulo de leitura on-/ine foi realizado no dia 09/06/2020, com
0s mesmos professores que participaram do primeiro, com dura¢do de 1h51min. Iniciamos
com os cumprimentos a todos e abrimos espago para cada um expressar-se naquele momento,
uma vez que o ultimo contato do grupo tinha sido no més de margo. Depois exibimos o caso
de ensino, elaborado pela propria pesquisadora, narrando cenas sobre a EJA e a leitura na
escola, para discussdao a partir da seguinte questao norteadora: a) Quais as suas percepgoes
acerca do ensino da leitura na escola?

Discutir a respeito das experiéncias de leitura pode ser uma maneira de ampliar as
condi¢cdes para entender e refletir sobre nossa realidade, o que significa compreender a
complexidade desse tema para possiveis intervencdes e organizacdo de propostas. Sobre a
questdo do caso de ensino que trata das percepcdes acerca da temadtica, os colaboradores
responderam que:

“Sinto-me triste ao falar dessa realidade na nossa escola [...]. Temos ideias
maravilhosas, mas esbarramos porque a escola trava e vem fingindo fazer, um fazer por
FAZER” (PEDRO LAURO, CL, 2020). A leitura ¢ uma atividade que demanda
problematizagdo, reflexdo e reivindicagdo de um espago central dentro da escola. Os
colaboradores falaram das suas queixas, relatando tristezas, momentos solitarios e frustragao,
que se concretizam como resultado de suas agdes nesse contexto. Ha uma tensdo entre a
atuacdo do professor e a disposi¢@o da organizacdo escolar.: “O que falta e o que ndo funciona
na nossa escola é justamente esse fazer solitario, porque eu faco de um jeito e o outro faz de
outro” (CELINHA DA SILVA, CL, 2020). Sao praticas individuais que se repetem, ndo
favorecendo momentos continuos. Essa situacdo nos motiva a buscar outras maneiras de olhar
essa realidade e pensa-la a partir de didlogos e agdes para somar aos que ja existem. Os
colaboradores apontaram os desafios enfrentados para o desenvolvimento de praticas de
leitura na escola:

Do ponto de vista estrutural ndo temos condi¢oes de trabalho que nos
estimule a fazer algo diferente. [...] As vezes ndo temos acesso ao que
queremos (PEDRO LAURO, CL, 2020).

Varias questoes que impedem: é o tempo, a aula que é muito curta,
dificuldade como levar um texto e ndo conseguir imprimir e aquelas coisas
todas que ja sabemos que a escola emperra. Projetos soltos sem
fundamentacdo, sem objetivos claros e que ndo levam a nada (CELINHA
DA SILVA, CL, 2020).

Entdo quando vocé comega a engatinhar, parecendo que vai conseguir fazer
um bom trabalho, vocé ja esta com outra disciplina no outro ano. Entdo
vivemos nessa sofréncia, digamos assim (MARIA DO CARMO, CL, 2020).
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Percebemos nas falas que a escola precisa oferecer condi¢cdes para que seja formado
um ambiente acolhedor, com espaco e materiais adequados e outros investimentos
necessarios. A professora Celinha da Silva (CL, 2020), categoricamente, afirmou: “E se a
dire¢do ndo se unir conosco, nos nos uniremos e faremos a nossa parte”. Assim, o desafio de
dar sentido a leitura tem, em parte, problemas institucionais que precisam ser assumidos pela
direcdo, pelos professores e pelos coordenadores em conjunto a fim de alinhar um trabalho
mais consistente em parcerias para vencer os obstaculos e manter essa tematica no centro das
acoes.

No segundo momento selecionamos um texto para discussdo: “Construir” leitores!”,
da autora Michele Petit, enviado antecipadamente por e-mail para os colaboradores, com o
intuito de pensar a pratica a partir da teoria. Para isso, os critérios de realizacdo dos circulos
de leitura foram pautados em Daniels (2002) apud Cosson (2018b, p. 142-143), conforme ja
referenciado, usando algumas das varias fungdes que os participantes assumem no grupo:
conector, questionador, iluminador de passagens e ilustrador. Os professores disseram:

Em relacdo a minha pratica me frustro ao saber que pouco tenho
contribuido com relagdo a leitura, embora, incentivo a leitura, tento trazer
textos significativos, abro discussGes onde a opinido deles muito interessa,
mesmo assim ainda é pouco, o caminho € espinhoso (CELINHA DA
SILVA, CL, 2020).

Hoje nds temos uma falta de esperanga, um receio, um medo. Entramos na
sala de aula e é aquele desanimo do aluno, gente! [...] Estamos muito
desestimulados e cansados. Precisamos renovar. Falta formacéo (PEDRO
LAURO, CL, 2020).

Que todo mundo possa ter a oportunidade de fazer boas leituras, pois essa
abre para outras possibilidades (MARIA DO CARMO, CL, 2020).

Os colaboradores relatam situagdes que trazem a tona elementos importantes para se
discutir sobre um estado de insatisfagdo, ao se referirem as praticas de leitura na escola numa
perspectiva mecanica, como afirma a professora Celinha da Silva (CL, 2020): “4 nossa
leitura é infelizmente imposta e nosso pratica é tradicional. Nao adianta tapar o sol com a
peneira: ah, leia tal livro, faga comentdario tal, valendo tanto”. A escola precisa reconhecer os
desafios do lugar da leitura articulando atividades coletivas para o leitor sentir-se motivado e

potente com aquilo que faz, conforme sintetiza Petit (2013, p. 37):

Tudo o que podem fazer os iniciadores de livros ¢ levar as criangas — ¢ os adultos — a
uma maior familiaridade ¢ a uma maior naturalidade na abordagem dos textos
escritos. E transmitir suas paixdes, suas curiosidades, questionando seu lugar, seu
oficio e sua propria relagdo com os livros. E dar as criancas e aos adolescentes a
ideia de que, entre todas essas obras, certamente havera alguma que sabera lhes dizer
algo em particular. E multiplicar as ocasides de encontros, de descobertas. E também
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criar espagos de liberdade onde os leitores possam tragar caminhos desconhecidos e
onde terdo disponibilidade para discutir com eles sobre essas leituras, se assim o
desejarem, sem que ocorram intromissdes caso esses leitores queiram guardar suas
descobertas para si.

Portanto, a fungdo de mediador deve superar em muito a ideia daquele que impde a
leitura como obrigagdo: o professor deve ser também aquele leitor eximio que aprecia e
compartilha suas leituras com seus alunos. Todas essas discussdes acerca da ampliagao do
tema deverdo produzir um novo olhar para a realidade e ressignificar agdes e pensamentos,

como afirma Petit (2013, p. 23):

Cada um de nos tem direitos culturais: o direito de saber, mas também o direito ao
imaginario, o direito de se apropriar dos bens culturais que contribuem, em todas as
idades, a construcao ou a descoberta de si mesmo, a abertura para o outro, ao
exercicio da fantasia, sem a qual ndo ha pensamento, a elaboragdo do espirito critico.

Assim, devemos garantir a dimensdo do direito do cidaddo a experiéncia da leitura e
da literatura, entendendo, portanto, que os livros devem ir até o aluno permitindo-lhe
conhecer outras possibilidades, pois, ao sair da escola, ele poderd passar por situagdes de
exclusdo em outros espacos da sociedade, porém terd outras referéncias para se desprender de
contextos de marginalizacao, temé-los menos. Assim ¢ a literatura: “palavras que ajudam a

viver melhor” (TODOROYV, 2009, p. 94).

5.4.3  Circulo de leitura I11

O terceiro encontro, de forma virtual, aconteceu através do Google Meet, no dia
18/06/2020, e teve a duracdo de 1h47min, com a participacdo de trés professores e a
pesquisadora, para discussdo do texto “As culturas negadas e silenciadas no curriculo”, de
Jurjo Torres Santomé (2001), enviado antecipadamente por e-mail para fundamentacdo da
discussdo. No primeiro momento exibimos a musica Hino da libertacdo dos escravos
(escravizados)'?, letra de Maria Firmina dos Reis, cantada pela Mc Carol. A pesquisadora
questionou se os colaboradores conheciam a musica e também quem ja tinha estudado sobre
Maria Firmina dos Reis em sua formacao escolar ou quem j& tinha ouvido falar sobre ela. A
resposta para todas as perguntas foi de negacéo.

Dessa forma, a pesquisadora apresentou essa escritora como a primeira mulher negra,
nordestina, maranhense, como autora do primeiro romance na histéria brasileira: Ursula,

publicado em 1859. A proposta foi fazer uma sensibilizacdo a partir da tentativa de

1% Musica disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cX9pReZcJgA. Acesso em: 25 fev. 2020. Exibida
durante a palestra Mesa 01 — Maria Firmina: a invisibilidade da mulher negra também na literatura, da Festa
Literaria das Periferias, realizada em 2019.
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silenciamentos que sdo impostos historicamente sobre a literatura produzida pelas pessoas
pertencentes as classes populares. Em seguida foi feita a seguinte pergunta disparadora para
discussdo: em uma reflexdo sobre agdes desenvolvidas no contexto escolar, faca uma
avaliacdo sobre a importancia do tema apresentado, e se a escola contempla a literatura
marginal periférica. Se ndo, pontue o que fazer para adequa-la.

Sobre a primeira questdo, os professores responderam que a literatura marginal
periférica € um termo novo e ndo é contemplada na escola:

Contemplar [a literatura marginal periférica], eu acho que a escola nao
contempla, mas ndo é por culpa da prépria escola (PEDRO LAURO, CL,
2020).

N6s cumprimos um curriculo que a propria Secretaria Estadual de
Educacéo envia. Vocé se sente limitado a ndo buscar outras possibilidades.
Na verdade ficamos ali querendo cumprir a data de prova, um projeto e uma
coisa e outra (MARIA DO CARMO, CL, 2020).

Os professores contaram sobre a criacdo de espacgos e expressdes para os alunos na
escola em datas comemorativas e durante os eventos. 1sso nos leva a entender que hd um
reconhecimento das diversas experiéncias culturais dos grupos na escola, porém héa
fortemente uma predominancia dos contetdos do curriculo hegemdnico ao elegerem dias
especificos para veiculagdo dessas representacoes.

Tem coisa que nos ficamos limitados para trabalhar e realmente € s6 aquele
dia. Trabalhou sobre o negro naquele dia e achou que fez muita coisa. N6s
tentamos fazer alguma coisa, mas realmente € muito pouco (MARIA DO
CARMO, CL, 2020).

[...] No dia da consciéncia negra, corre todo mundo para fazer alguma
coisa ali naguela semana como se aquela semana fosse milagrosa e fosse
mudar toda uma questdo que esta entre n6s. IMPOSSIVEL! Isso ndo existe.
Ai fica aquele faz de conta que trabalhamos o racismo (CELINHA DA
SILVA, CL, 2020).

Percebemos nas falas reflexGes importantes sobre a realidade da escola no tocante as
producOes literarias negadas e silenciadas, ao ponto que reivindicam que as a¢cdes ndo sejam
pontuais e nem realizadas em datas especificas. Eles sugerem um caminho que deve ser
planejado desde a jornada pedagdgica, com foco em atividades que promovam experiéncias
durante todo o ano letivo e que venham superar a ideia de celebracao.

As discussdes dos professores apontam para uma concepcao de curriculo conservador
do l6cus, que tem privilegiado grupos e criagOes artisticas selecionados pela tradicéo elitista,
sendo gque na pratica temos varios grupos sociais e culturais que frequentam a escola. Moreira

e Candau (2013, p. 7) enfocam a diversidade cultural que marca o mundo de hoje referindo-se
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ao multiculturalismo em educacdo como “um posicionamento claro a favor da luta contra a
opressdo e a discriminacdo a que certos grupos minoritarios tém, historicamente, sido
submetidos por grupos mais poderosos e privilegiados”. Nesse sentido, a escola sempre teve
dificuldades em lidar com os repertorios culturais diferentes, quando tende a apagéa-los,
apresentando a cultura hegemoénica como um modelo ideal. A professora Celinha da Silva
(CL, 2020) é bastante pertinente quando conta: “Na nossa escola isso ((literatura marginal
periférica)) é algo muito pequeno, muito novo e nds ndo temos ainda essa pratica. Nosso
olhar ainda esta preso ao livro didatico, as formas padronizadas do texto e do sistema”. A
colaboradora traz elementos que revelam praticas educativas ainda restritas ao livro didatico.

A escola, como um importante espaco de participacdo, deve valorizar a diversidade,
considerando os significados dos diversos grupos presentes no contexto, a partir da promocao
de experiéncias que permitam aos alunos pensarem sobre esse processo de dominacdo e
opressao que resultou no posicionamento de um grupo em determinado lugar de privilégio, a
fim de enxergarem-se e serem vistos como produtores de culturas legitimas de circulacdo no
espaco publico. Significa desenvolver acBes que facam com que os alunos questionem e
compreendam quais foram os discursos que atuaram para posicionar determinadas culturas em
posicdes desvantajosas.

Outro problema que j& apareceu anteriormente e estd sempre presente nos
depoimentos ¢ a insatisfagdo na rotatividade involuntaria de professores nas disciplinas a cada
novo ano letivo, por conta da distribuicdo de carga horéria, que impede a sistematizacdo das
acOes e 0 aperfeicoamento das praticas educativas.

Ficamos como um pingue-pongue na escola e a mercé do que acontecera.
Comecga pela propria distribuicho da carga horéria. Aprendemos uma
coisinha numa disciplina e no outro ano vocé ja esta com outra. Isso é uma
loucura para n6s (CELINHA DA SILVA, CL, 2020).

Respeitar o professor do ano anterior para dar continuidade e fazer um
trabalho melhor. A distribuicdo de carga horaria acaba conosco (MARIA
DO CARMO, CL, 2020).

Esses relatos surgiram diversas vezes nas narrativas, embora nao tenhamos lancado
diretamente como uma pergunta. Os professores contaram que isso prejudica a melhoria da
acdo pedagogica, e que a escola deve buscar estratégias para garantir a continuidade do
trabalho através de decisdes coletivas, responsaveis e comprometidas, considerando o0s
motivos para a realizacdo de tais mudancas continuas. Compreender essa e outras queixas e
seus impactos torna-se uma necessidade urgente para alinhar agdes que culminem na

superacdo de impasses na escola. Como afirma Freire (1999, p. 74), “Ensinar exige
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humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores”, que consiste no
engajamento dos professores por melhores condicGes de vida e trabalho como uma dimenséo
importante da pratica docente. E necesséario observar, de forma critica e organizada, as
dimensdes sociais e afetivas que constituem as relacdes e agdes no contexto escolar e também
fora dele em busca de dias melhores.

No segundo momento aconteceu a discussao do texto “As culturas negadas e
silenciadas no curriculo”, de Jurjo Torres Santomé (2001), com o intuito de debater sobre a
concepcao de politicas culturais que fundamentem o curriculo de nossa escola. Para isso, os
critérios de realizagdo dos circulos de leitura foram os mesmos do anterior, pautados em
Daniels (2002) apud Cosson (2018b, p. 142-143). Para esse momento, provocamos uma
reflexdo associada ao texto e a realidade da escola. A professora Celinha da Silva (CL, 2020)
afirmou inicialmente:

O texto é muito bom e tem tudo a ver com a gente [...]. Fazer essa ponte
entre os conteudos e essas vozes dos alunos é muito complicado, pois nos
vemos numa situag¢do que muitas vezes passamos por cima mesmo e vai
passando e vai passando. Entdo essas formas de trabalho estdo
ULTRAPASSADAS (CELINHA DA SILVA, CL, 2020).

Eu penso que na maioria das vezes nos preocupamos mais com a sele¢do
dos conteudos no planejamento pedagogico durante a semana pedagogica
do que questoes como essas (PEDRO LAURO, CL, 2020).

O obstaculo apontado consiste na falta de planejamento e de atividades que valorizem
os diferentes significados que cada grupo possui, procurando promover experiéncias
cotidianas para a aplicabilidade do ensino da cultura oriunda de espagos periféricos, em
especifico a literatura marginal periférica. Emerge também a auséncia de um curriculo que
reconhega os conhecimentos das culturas que frequentam a escola. Essa problematica nos
coloca diante de uma abordagem do multiculturalismo assimilacionista que, segundo Candau
(2014, p. 37), consiste na afirmacdo de que vivemos numa sociedade multicultural,

reconhecendo que as pessoas sao portadoras de significados diferentes:

[...] vai favorecer que todos/as se integrem na sociedade e sejam incorporados a
cultura hegemonica. No entanto, ndo se mexe na matriz da sociedade, procura-se
integrar os grupos marginalizados e discriminados aos valores, mentalidades,
conhecimentos socialmente valorizados pela cultura hegemonica.

A escola promove praticas que permitem a assimilacio de comportamentos,
pensamentos e agdes da cultura construida pelos valores hegemonicos. Todos sdo convidados
para participar do fluxo multicultural, porém o significado homogeneizador ¢ lentamente

colocado em agao e apresentado de modo privilegiado a todo o grupo.
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Para o ultimo momento, cada participante fez uma apresentagdo de uma poesia ou
prosa de autores da nossa regido. Foram lidas producdes de escritores como: Minita
Montenegro, Mércio Melo, Cailane da Silva Souza e Ademir Carmo da Cruz. Entendemos
que a literatura ¢ uma expressao de liberdade e, por isso, discutimos sobre a questdo de ndo ter
de vincular as producdes desses autores como literatura marginal periférica, pois cada um
deve buscar uma terminologia para aglutinar seu trabalho a partir de como se reconhece,
conforme suas percepcdes individuais.

Os colaboradores desta pesquisa afirmaram que a literatura marginal periférica ou
produgdo literaria oriunda de contexto periférico da cidade ndo é abordada na escola, e eles
manifestaram interesse em contribuir para a realizacao de praticas educativas que envolvam a
tematica. Nesse sentido, reafirmaram a importancia de realizar agdes culturais que
reconhecam, valorizem e trabalhem com as experiéncias cotidianas dos alunos fundamentadas
em conhecimentos acerca das for¢as que atuam para delimitar um grupo em determinada
posi¢do, vantajosa ou nao. Trata-se de nao trabalhar datas de formas pontuais e folcloricas, e
sim de participar de praticas educativas que tragam impactos para o contexto da diversidade,

passando a circular continuamente na escola e nos espagos publicos.

544 Circulo de leitura IV

Nosso quarto encontro do circulo de leitura foi realizado através do Google Meet, no
dia 2 de julho de 2020, com duracdo de 1h10 min. Tivemos a participacao de trés professores
e a pesquisadora. Fizemos uma discussao inicial sobre o video Os desafios da Educagdo de
Jovens e Adultos - 2/3", o qual foi enviado por e-mail para os participantes assistirem antes
do encontro. A pergunta disparadora para discussao foi: Quais as percepgoes dos professores
sobre a EJA na nossa escola, apontando as potencialidades e os desafios?

Os professores narraram fatos semelhantes, que expressaram situagdes de dificuldades
na EJA com um modelo desatualizado e ainda pouco apropriado no que tange a organizagao
do curriculo, disponibilidade de recursos tecnoldgicos, materiais didaticos e questdoes de
empatia nas relagdes de convivéncia entre professor, gestor e aluno:

Sabemos que tem professor que faz a complementagdo de carga horaria
porque precisa daquelas aulas, mas ele esta ali sem querer (MARIA DO
CARMO, CL, 2020).

Alguns chegam la e ndo tém essa identificagdo com essas turmas e que
chegam la e fazem qualquer coisa e isso afasta o nosso aluno (CELINHA
DA SILVA, CL, 2020).

1 video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WEoV7Zt5i60. Acesso em: 2 fev. 2020.
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E nés enquanto escola, estamos sem saber o que fazer! Tem horas que
pensamos: Meu Deus, o que estamos fazendo aqui? (PEDRO LAURO, CL,
2020).

A EJA passa anos e mais anos e é aquele mesmo livro desde 2009! Ndo tem
nem livro suficiente para todo mundo, ¢ uma luta ficar carregando livros
para as salas! (MARIA DO CARMO, CL, 2020).

Eu digo que o nosso maior desafio é a escola enxergar todas essas
dificuldades que estamos vivendo (CELINHA DA SILVA, CL, 2020).

A EJA ¢ ainda carregada de complexidades que requerem ac¢des mais cuidadosas, pois,
segundo Arroyo (2011, p. 23), ¢ uma modalidade que continua a ser compreendida a partir de
uma visao reducionista de jovens e adultos pensados somente num processo de aceleracdo de

escolaridade, sendo imprescindivel desmistificar esse posicionamento, pois:

A EJA somente sera reconfigurada se esse olhar for revisto. Se o direito a educacgdo
ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade de escolarizagdo, ou na medida em
que esses milhdes de jovens-adultos forem vistos para além dessas caréncias. Um
novo olhar devera ser construido, que os reconhega como jovens e adultos em
tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde se revelam os limites
e possibilidades de ser reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos. Vistos
nessa pluralidade de direitos, se destacam ainda mais as possibilidades e limites da
garantia de seu direto & educacao.

E fundamental pensar uma realidade para esses alunos, que precisam de um ensino
diferenciado, combinando diferentes estratégias de aprendizagem que respondam a essas
necessidades, considerando que ele ¢ um sujeito de potencialidades, que traz saberes e
conhecimentos que devem ser trabalhados e vistos como garantia de seu campo de direito.
Sobre as potencialidades da EJA, os professores foram unanimes em afirmar que:

Eu vejo que os alunos querem! Realmente eles se interessam para dar conta
das atividades, eles fazem bem feito (MARIA DO CARMO, CL, 2020).

Os alunos da EJA tém interesse em fazer as atividades. Eles fazem mesmo!
Os que frequentam fazem MESMO! E isso nos estimula a continuar
(PEDRO LAURO, CL, 2020).

Eles estdo avidos pelo conhecimento! (CELINHA DA SILVA, CL, 2020).

O aluno aparece como sujeito de potencial perante a responsabilidade que assume
diante das atividades escolares, desempenhando um papel significativo no interesse pela
construcdo de experiéncias educativas.

No segundo momento, a pesquisadora fez uma abordagem sobre a construcao coletiva
da proposta de intervencdo explicando todos os passos para configuragdo do produto da

dissertagéo: apresentacao, objetivos, metodologia e cronograma. A discussdo foi feita a partir
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da pergunta: quais sdo as sugestdes/opinides dos professores sobre a construcdo da proposta
de intervencdo, a qual deve contemplar leitura, literatura marginal periférica e EJA? A
pesquisadora explicou também gue nos encontros anteriores os colaboradores ja abordaram
em suas narrativas contribuigdes importantes sobre o tema e a elaboracdo do produto final,
conforme falas no terceiro circulo:

Se trabalhassemos assim com circulos de leitura nas reunides pedagégicas e
na escola daria uma producdo boa danada (CELINHA DA SILVA, CL,
2020).

Vamos conversar com o aluno e trazer essa cultura negada. E como fazer
isso? Através de circulos de leitura, feira de ciéncias, feira de
empreendedorismo e varios projetos interdisciplinares (PEDRO LAURO,
CL, 2020).

Em seguida, os colaboradores expuseram suas ideias para a proposta de intervencéo,
construida coletivamente, para posterior apresentacao a escola:

A ideia do circulo de leitura é interessante, envolvendo a biblioteca e
reativando-a (CELINHA DA SILVA, CL, 2020).

Acho também que o circulo de leitura deve ser feito também com o
professor! Temos colegas nossos ali que sdo leitores, mas ainda sdo poucos
(PEDRO LAURO, CL, 2020).

Tem que ter motivacdo para as turmas de EJA ndo evadirem. Dai
acrescentarmos a ideia da biblioteca junto aos circulos de leitura. A ideia é
movimentar e tentar agregar esses projetos que temos na escola com a
leitura, é mais facil de dar certo. (MARIA DO CARMO, CL, 2020).

Acertamos que a pesquisadora encaminharia o documento inicial por e-mail para
leitura e contribui¢des dos colaboradores. E assim encerramos a fase de pesquisa em campo,
uma experiéncia de escuta com os professores que permitiu a pesquisadora entender a
relevancia de parar, ouvir e pensar sobre a realidade, bem como sobre onde tais resultados
serdo usados para promover uma mudanca significativa na escola. A dimensao colaborativa e
afetiva dos professores ajudou bastante na travessia do caminho da pesquisa, ¢ os fatos
narrados fizeram a pesquisadora evoluir como professora, pesquisadora e, também, como
cidada, ao pensar sobre os contextos periféricos, mudando também sua visdo muitas vezes

apressada e depreciativa para falar sobre a educagao.

5.5 VOZES QUE ECOAM DAS MARGENS: TEMAS DA LITERATURA MARGINAL
PERIFERICA NA ESCRITA LOCAL DOS AUTORES DE JACOBINA E REGIAO
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A inclusdo dos escritores aqui abordados € uma iniciativa para conhecer e levar para a
escola nomes e obras de autores moradores de Jacobina/BA e regido, proporcionando o
reconhecimento e a circulacdo das producdes, além de potencializar o espago dessas vozes na
sala de aula. N&o atribuimos o termo literatura marginal periférica as producbes dos
escritores locais aqui citados, pois compreendemos, como ja mencionado, que € o escritor que
deve nomear sua producdo artistica. Portanto, referimo-nos aqui a temas, personagens e
contextos pertencentes a referida literatura e abordados nas producdes de escritores locais.

Dentre os autores que foram citados no circulo de leitura esta a jovem Cailane da Silva
Souza, com o poema “Sertdo”. A autora tem 17 anos, ¢ estudante da rede publica estadual,
mora em Jacobina e ja trabalhou como recepcionista e auxiliar de cozinha. Sua histéria com a
literatura comegou na escola, quando era criancga, através do projeto Mosaico de Leitura, que
tinha como proposta a leitura de um livro e a produ¢do de um sarau literario. Gosta de
escrever sobre sentimentos ¢ a realidade do cotidiano como forma de externar suas percepgdes

sobre o mundo. Suas escritas sdo postadas em redes sociais.

SERTAO

Estrada a dentro, cabelos ao vento.
Vi lugares de onde ndo me aguento.
De felicidade eu me preenchi,
S6 da chuvinha que eu vi,
Nascendo os meus “milhin”.
Eu parei pra matutar,
Bem no meio da minha rocinha:
E lembrei-me do tempo que néo tinha
Nem racdo pras minhas galinhas
E a Unica saida que eu tinha, era vender minhas ovelhinhas.
E elas eu vendi!
Juntei um dinheirinho e guardei bem guardadinho
Que uma passagem eu ia comprar
Para um lugar tdo longe, mas téo longe
Onde nunca fui, s6 ouvi falar.
Arrumei minhas duas blusinhas que eu tinha,
Fiz uma farofa das minhas galinhas
E nem dormi, esperando o dia chegar.
Andei trés léguas e meia.

“Homi, ndo me aperreia, que a gente ja vai chegar.”
Quando eu cheguei, o 6nibus ainda estava la.
“Oh gléria a Deus, tava com medo dele ndo me esperar.’
Entrei confiante e com o pé direito,

E ja fui logo acomodando 0 meu rego
Porque eu sabia que ia demorar.

Trés dias dentro daquele 6nibus
Balanca para c4, balanca para la
E eu mal via a hora de chegar,

Pra trabalhar e meu dinheirinho ganhar.

>
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Quando eu cheguei vi logo uns “nego¢do”
T&o grande que parecia que ia despencar.
Fui para a casa de uma prima, até um emprego eu arrumar,
Sendo assim, eu ja fui logo um curriculo entregar.
E néo é que eu fui chamada
Pra trabalhar numa firma!
Mas ela era ruim demais!
N&o tinha nenhum bichinho preu cuidar.
Ai eu fiquei louca, querendo pra minha terrinha voltar.
Mas quem disse que eu tinha dinheiro?

Entdo um ano eu tive de trabalhar e aguentar.
Pense num ano sofrido, trabalhando sem parar.
Enté&o, fim de ano chegou
E meu amor néo via a hora de EU chegar
Arrumei minhas coisinhas e ndo pensei duas vezes:
Esse fim de semana mesmo eu vou é me mandar.

E parece que a volta foi mais rapida?!
Quando eu cheguei na minha cidade,

Eu ja vi logo a diferenca:

O ar era mais fresco,

O céu era mais azul
E com todo gosto eu voltei pra minha casinha.
Comprei umas semente e uma criagio
Que é para quando chegar o Sdo Joao,

Aqui em casa ter fartura.

Mesmo com toda amargura,

Eu néo largo meu sertdo por nada.

Sem chuva, na seca
Eu ja t6 acostumada, posso ir levando.

Mas tem uma coisa que la na cidade grande eu ndo estava aguentando
Era ficar sem comer minha farinha e minha rapadura,
Que sb ndo é mais dura
Do que a cabega do preconceituoso
Que vem sentir a energia
Desse meu amado Sertéo.

(SOUZA, 2019)

~ .\

O poema “Sertdo” tematiza a historia da mulher nordestina e trabalhadora da roga que
expressa dificuldades provenientes de suas condi¢cdes de vida. Ela se desfez de suas posses
para buscar um lugar onde pudesse viver uma vida melhor. Ao chegar ao destino pretendido,
lida com situagdes adversas, pois a vida permanece dura e dificil. Assim, depois de algum

tempo, retorna para sua terra natal, como motivo de alegria e gratidao.

O COMECO

Queria estar perto das pessoas que amo.
Estou longe das pessoas que me fazem mal.
Estou perto de descobrir o caminho,
Entretanto, longe de descobrir a forma certa de segui-lo;
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H& muito a se descobrir.

Aprendi tdo pouco, comparado a tanto tempo que ainda tenho.
Muitas ddvidas surgem.
Me perco nas minhas incertezas.
Analiso tudo a minha volta e pergunto: Tudo vale a pena?

Vejo que nem tudo tem sentido,
Mas sim uma intencgéo:
De suprir os desejos;
A solidao;
A vontade.
Arrisco-me, mas ndo parece o suficiente.

Quero mais
Algo que eu nao sei,
Algo que nunca vi.
Sabores que nunca senti,
Musicas que nunca ouvi,
Coisas que eu nunca disse.

Vida:

Téo corrida;
Cheia de vazio;
Fragil e forte;
Ldcida e alusiva.

Quero.
Me perdoe.
Amo-te,
Mas vou longe.
Quero saber.
Quero falar.
Quero te ver!
N&o vou suportar tamanha indeciséo que é viver.

(SOUZA, 2019)

O poema “Comeco” traz algumas das inquietudes em que o eu lirico se encontra ao
ver o mundo por um caminho de duvidas e que precisa buscar razdes para sua existéncia. Traz
uma personagem bastante preocupada, desenvolvida através de um processo de incompletude.
O retrato do momento em que se insere a protagonista ¢ demarcado mais pela caréncia
afetiva, representada pelas experiéncias que revelam seus inerentes problemas existenciais do
cotidiano, como: inconformidade, insatisfa¢do, desejos, angustia, caréncia de um amor, entre
outros. O olhar da autora enxerga tais questdes ndo apenas a partir de aspectos emocionais,
mas igualmente envolve os fatores sociais, constituindo uma cena dos sofrimentos pessoais €

desabafos que conduzem sua vida.
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Outro escritor citado ¢ Marcio Melo, poeta, professor da rede publica estadual da
Bahia, militante da educagdo, da literatura e da cultura que atua dentro e fora dos muros da
escola, pois acredita no poder transformador da leitura. E fundador e organizador do Projeto
Biblioteca Andante, que tem como marco doagdes de milhares de livros. Tem livros
publicados: Cronicas de um vendedor de sonhos e outras historias (2017), O sonhador

(2018), Cronicas para depois do odio (2019).

MAIS UM! UM SERIA MENOS UM!

MAIS um assassinado em nossa cidade...
Mais um "invisivel"...

Mais um "envolvido com drogas"...
Mais um numero dessa triste estatistica...
Ou seria menos um?

Menos um jovem negro periférico/favelado...
Menos um "ninguenado”...

Menos um "zé ninguém"

Menos um viciando...

"Bandido bom ¢ bandido morto."

E melhor e mais fécil — para alguns —
arrancar a arvore
do que cuidar dela!

E segue a "limpeza"...

(MELO, 2018, p. 42)
O poema “Mais um! Um seria menos um!” traz um cotidiano tragico sobre o

assassinato que o autor nomeia de “mais um ‘invisivel’” ou “menos um jovem negro
periférico/favelado” como um protesto contra a banalizagdo das praticas de exterminio de
pessoas pobres e negras no Brasil. Dialoga com temas como violéncia, discriminacao,
intolerancia e racismo, que compdem um desenho de nossa sociedade, que revelam a situagdo

de exclusdo vivenciada por parte de nossa populagao.

MAIS UM INVISIVEL DA NACAO

Vi aquele homem trabalhando pelas ruas da minha cidade por tantos anos.
Vendia de tudo: relogios, pulseiras, meias.
O tempo passou.
E hoje vi-o pedindo esmola no centro da cidade...
Doeu ver aquilo.
Mas vi.

E o pior: ndo tem como desver.
Como é triste...

Como a vida humana é fragil.

Como algumas pessoas vdo se tornando invisiveis...
O Haiti é aqui. A Sivia é aqui. O Iraque é aqui. A India é aqui.
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(MELO, 2018, p. 18)

Esse poema ¢ uma maneira de descrever um cotidiano protagonizado por pessoas
historicamente excluidas. A figura marginalizada do trabalhador ¢ apresentada para em
seguida surgir paradoxalmente dilacerada como mendigo. Desse modo, o poeta ressalta a
op¢do por questionar a fragilidade e as desventuras da vida e por defender as pessoas as
margens da sociedade.

O poeta, intimamente ligado ao cotidiano social empreendido nos poemas, apresenta
um cendrio de denuncia da realidade de exclusdo de pessoas em situagdo de opressdo e
injustigas, cenario constituido por violéncia, questdes raciais, pobreza e desemprego sofridos

por personagens masculinas.

5.6 PRODUTO: CIRCULO DE LEITURA — UMA EXPERIENCIA DE LEITURA PARA A
FORMACAO DOS ALUNOS

A presente proposta se faz necessaria, visto que um dos objetivos do Mestrado
Profissional em Educa¢do e Diversidade (MPED) proposto ¢ ‘“desenvolver produtos
educacionais que possibilitem a inovagio e a efetiva intervengio na qualidade do ensino”.*
Para essa agdo, decidimos coletivamente pela realizagao de circulos de leitura, em virtude das
seguintes caracteristicas, segundo Cosson (2018b, p. 155):

Os circulos de leitura sdo espagos sociais nos quais as relagdes entre textos e
leitores, entre leitura e literatura, entre o privado e o coletivo sdo expostas e os
sentidos dados ao mundo sdo discutidos e reconstruidos. Participar de um circulo de
leitura ¢ compartilhar com um grupo de pessoas as interpretacdes dos textos com as
quais construimos nossas identidades e da sociedade em que vivemos. Desse modo,
j& que nossa intengdo ¢ despertar o gosto pela leitura e adquirir proficiéncia, os
circulos de leitura sdo a ponte que nos levara a atingir nossos objetivos.

Dessa forma, entendemos as contribui¢des dos circulos para a formacao leitora do
aluno através de experiéncias em grupo, considerando a relevancia para o seu processo
formativo, pois nesses todos tém o direito de ouvir e serem ouvidos, criticar e serem
criticados.

E interessante dizer que a constru¢do do projeto e a escrita final da dissertagdo
constituirdo apenas a conclusdo de mais uma fase de estudo, pois somente apos esses passos €

que os desdobramentos acontecerdo na escola, legitimando a razdo da existéncia de todo o

2" Regimento Interno do Mestrado Profissional em Educacio e Diversidade. Disponivel em:

https://portal.uneb.br/mped/wp-content/uploads/sites/120/2018/10/REGIMENTO-INTERNO.pdf. Acesso em: 8
jul. 2020.
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caminho percorrido. A seguir, o detalhamento do projeto de intervencao desenvolvido como

produto da pesquisa.

Apresentaciao

O projeto tem como propdsito a formagao de alunos leitores, considerando para isso a ideia de
circulo de leitura teorizada por Cosson (2018b) para promover cultura, informagdo e
educacdo. Nesse contexto, surge o interesse em incentivar a leitura, uma ac¢do direcionada
para alunos da EJA, leitores e ndo leitores do Centro Educacional Deocleciano Barbosa de
Castro (CEDBC). Neste documento, apresentamos 0s objetivos,

desenvolvimento/metodologia e cronograma.

Objetivo geral

Criar, sistematizar e ampliar espagos e momentos para experiéncias com a leitura.

Objetivos especificos

e Promover a leitura buscando desenvolver habilidades criticas, incluindo nas préaticas
educativas a temética literatura marginal periférica.

e Perceber a visdo dominante sobre as classes populares.

e Incentivar a promocdo do habito e a necessidade da leitura.

e Estimular o desenvolvimento da leitura critica em estudantes da EJA.

e Promover um espaco de debate sobre os temas propostos pelos textos e suas
implicacdes para os problemas da sociedade.

e Provocar a leitura de textos literarios.

o Divulgar em toda a escola a realizacéo dos circulos.

Desenvolvimento/metodologia

Os circulos de leitura serdo realizados quinzenalmente durante os horarios das aulas, para
estudo e discussao da bibliografia planejada, bem como para construgdo dos saraus literarios a
serem desenvolvidos com as turmas de EJA. Toda a organizacao do trabalho sera feita com
alunos, professores ¢ pesquisadora. Espacos da escola como biblioteca, corredores e sala de
multimidia serdo utilizados para realizacdo das acdes. Serdo também desenvolvidas agdes
para equipar a biblioteca do CEDBC com livros sobre literatura de contextos periféricos, com

a inten¢ao de disponibilizar obras de escritores de forma mais acessivel.
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a) Primeiro circulo

Apresentacdo do projeto, com seus objetivos e especificidades.

Oficina sobre expresséo facial e corporal.

Disposi¢do de poesias de autores de Jacobina: Méarcio Melo, Cailane Souza e Minita
Montenegro e entrega de uma coOpia a cada aluno, para que eles observem, selecionem

e digam se levariam para ler em casa.

b) Segundo circulo

Roda de conversa sobre literatura marginal periférica.

Apresentacdo das poesias dos autores: Marcio Melo, Cailane Souza e Minita
Montenegro.

Uso de contos do livro: Insubmissas lagrimas de mulheres, de Concei¢do Evaristo,
dispostos no chéo.

Divisdo da turma em grupos de cinco componentes. Em seguida serdo apresentados 0s
contos para a apreciacdo dos membros dos grupos. Os alunos manuseardo o material
observando os titulos e outros elementos. A ideia € que cada aluno observe, folheie e
leia algum trecho com o propdsito de que, no final do tempo determinado, cada um
possa comentar acerca de suas impressdes de primeira vista e dizer se levaria o conto
para ler em casa ou ndo e justificar a conclusao a que chegou.

Explicacdo das fungdes de cada um no grupo, sobre as responsabilidades de cada
participante e o compromisso com as leituras. Essa conversa acontecerd tomando
como fundamentos os circulos, segundo Daniels (2002) apud Cosson (2018b, p. 142-
143). Apoés a conversa sobre as funcgdes e estruturacdo dos circulos, 0s grupos se

juntardo para discutir os papéis de cada um da equipe.

¢) Terceiro circulo

Apresentacdo dos contos do livro Insubmissas lagrimas de mulheres, de Conceicdo Evaristo.

d) Quarto circulo

O quarto circulo seguird a estrutura do segundo, utilizando livros como: Literatura, pdo e

poesia, de Sérgio Vaz, Quarto de despejo: diario de uma favelada, de Carolina Maria de

Jesus, e Banzo, de Davi Nunes. E para cada quatro encontros serdo organizados os saraus

literarios. Para os proximos encontros serdo discutidas indicagdes de leitura a partir de

sugestoes dos participantes.
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Carga horaria: minimo de 15 circulos durante o ano letivo.

Quadro 4 - Cronograma dos circulos de leitura com os alunos

Meses Descricdo da atividade

Fevereiro/2021 Primeiro circulo: apresentagdo, estruturacdo da
proposta e oficina de expressdo facial e corporal

Marg¢o/2021 Segundo circulo: leitura de poesias da literatura de
contexto periférico local: Méarcio Melo, Cailane
Souza e Minita Montenegro;

Terceiro circulo: Contos do livro: Insubmissas
lagrimas de mulheres

Abril/2021 Quarto circulo: Literatura, pdo e poesia, de Sérgio
Vaz, Quarto de despejo: diario de uma favelada,
de Carolina Maria de Jesus; Banzo, de Davi
Nunes.

Realizacéo de sarau literario.

A partir desse encontro, os temas serdo discutidos
e sugeridos pelos participantes.

Maio, junho, julho, agosto, setembro, outubro e A decidir coletivamente sobre os circulos
novembro/2021 posteriores.

Fonte: Elaborado pela autora e pelos colaboradores (2020).

Avaliacao
Seré construido um didrio de campo escrito pelos participantes, com os seguintes dados: data,

numero de participantes, observagdes e sugestoes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: AS AGUAS QUE CAMINHAM PARA O MAR

A arte que liberta ndo pode vir da mdo que
escraviza.

(VAZ, 2007)

Leitura. Praticas educativas. Literatura marginal periférica. EJA. Temas que se
articulam na estrutura desta pesquisa para discutir sobre o letramento literario, pensando-o
como experiéncia de pessoas que se encontram em contextos sociais desfavorecidos. Para
pensarmos sobre estas questdes e nos desdobramentos que elas provocam, a leitura foi aqui
evidenciada a partir da literatura de contexto periférico. Citamos esse verso do Manifesto da
antropofagia periférica, do poeta Sergio Vaz (2007), usado aqui para anunciar a relevancia
que essa producao e essas praticas assumiram nas ultimas décadas, porém ainda incipientes no
contexto educacional.

Dar visibilidade a algo que fora ocultado é a grande intencdo deste estudo, desde os
primeiros questionamentos, tensdes e contradi¢fes. Retornamos ao mundo académico com o
intuito de trazer para o interior da universidade e da escola questfes inquietantes que aticem o
pensar intelectual como docente e pesquisadora, com o desejo de problematizar algo
instigador em um estudo rigoroso e rodeado de compromisso pessoal e social.

Entdo, ¢ o momento de responder a questao central que nos moveu a desenvolver esta
pesquisa, sem o intuito de concluir a discussdo, mas de trazer reflexdes como possibilidade de
didlogo com as contribui¢des vindas de estudos e discussdes com os professores do 16cus. Ao
entrar na fase em campo, percebemos que enfrentariamos dificuldades, como a exiguidade do
tempo para o acesso € a construgdo de dados e o longo percurso necessario para finalizar o
trabalho em campo. Outro obsticulo também foi a aceitacdo de todos os professores
entrevistados em aderir aos circulos de leitura, o que provocou a necessidade de convidar
novos colaboradores para a continuidade da pesquisa.

E, por fim, a maior dificuldade, que aconteceu no més de margco de 2020, quando
fomos surpreendidos pela pandemia da doenga Covid-19 no mundo e a suspensdo das
atividades presenciais, com o estabelecimento do isolamento social como medida de
preservacao de saude e bem-estar de todos. Essa situagdo agravou a crise no mundo, com uma
alta taxa de mortalidade. E, consequentemente, a pesquisa em campo parou, pois todos
ficaram em suas casas buscando novos modos de vida. Apos trés meses, retornamos para a

conclusao dos dispositivos via plataforma on-line.
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As experiéncias e informagdes compartilhadas pelos colaboradores foram construindo
pistas para desbravar caminhos até o objetivo maior, que ¢ compreender como o letramento
literario ¢ abordado no tempo formativo III, eixo VI, EJA, e, mais especificamente, se os
géneros da literatura marginal periférica e do contexto periférico local aparecem nas praticas
educativas dos professores no CEDBC, no turno noturno, no municipio de Jacobina/BA, com
o intuito de perceber sua relevancia para a formagao leitora dos alunos. Com isso, optamos
por um desenho metodologico fundamentado numa pesquisa-a¢do, com relatos obtidos nas
entrevistas semiestruturadas e discussoes realizadas nos circulos de leitura ¢ reflexdes sobre
um caso de ensino.

Para responder ao objetivo maior, tragamos como primeiro objetivo: identificar como
é tratado o letramento literario (atividades com géneros da literatura marginal periférica e do
contexto periférico local) na pratica educativa dos docentes na EJA. A aplicacdo dos
dispositivos nos possibilitou: compreender que a acdo pedagdgica necessita redimensionar a
atencdo para o desenvolvimento das estratégias de aprendizagem dos alunos; repensar a
atuacdo docente sobre a temética leitura com préaticas educativas voltadas para formagéo de
leitores cujo planejamento seja realizado a partir da coletividade; atividades e projetos de
leitura envolvendo diversos géneros e manifestacdes literarias, considerando as diferencas no
contexto; e rever as condi¢bes de funcionamento da biblioteca, o que se constitui como um
desafio nesse processo. Essas consideracGes nos permitem reafirmar que a educagdo, ao
pautar-se no que pode ser ensinado e aprendido de forma horizontalizada, com foco na
materialidade das palavras, atende & logica da moderna sociedade capitalista, que priva
algumas pessoas de experiéncias com a leitura, sobretudo aquelas que se encontram em
contextos sociais desfavorecidos.

Com isso, entendemos que é importante o trabalho pedagdgico coletivo na escola,
articulando as propostas, as areas de conhecimentos e as diferentes modalidades de ensino.
Para éxito da construcdo de acdes com foco no letramento literario visando a um contato
maior dos alunos com a leitura, ndo apenas com uma concepg¢do instrumentalista da
linguagem, é relevante que o dialogo sobre essas mudancas que precisam acontecer dentro da
escola seja estabelecido entre os professores, coordenadores e gestores. O desafio que se
estabelece é deslocar habitos e comportamentos profissionais individuais, é sair da zona de
conforto rumo a uma mudancga permanente com o propdsito de planejar e elaborar acfes a
partir de discussdes coletivas. E permitir um novo olhar como professor numa direcéo
colaborativa que contribuird para ressignificacbes de préaticas isoladas, movimento

pedagdgico que visualizamos durante a pesquisa.
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Considerando, pois, o que aqui discutimos, reafirmamos que a leitura como processo
de producao de sentidos nédo se limita a questdes linguisticas, mas amplia-se nos dominios da
experiéncia, do conhecimento, da imaginacao, da sensibilidade, isto €, no que Petit (2013, p.
46) narra como ““[...] O texto, de maneira silenciosa, vai liberar algo que o leitor tem dentro de
si. E as vezes o leitor encontra ali a energia, a forca para sair de um contexto em que estava
preso, para se diferenciar, para se libertar dos estere6tipos aos quais estava preso”. 1sso
permite ao leitor o discernimento de possibilidades que sem a leitura talvez ndo pudesse
conhecer, o que favorece a ampliacdo do seu olhar para outras diregdes. Dar sentido a leitura,
nessa perspectiva, € imaginar outras possibilidades a partir das quais 0s sujeitos podem pensar
sobre suas vidas e encontrar forcas para fugir dos impasses nos quais se sentem aprisionados.
Nesse contexto, nossa pesquisa evidencia a leitura como experiéncia envolvendo a
coletividade do universo escolar.

Nesse sentido, € necessario que a escola, que tem como um de seus objetivos
principais o ensino da leitura, ressignifique esta pratica, tendo em vista redimensiona-la
primeiramente junto aos professores, principalmente porque a escola necessita alinhar suas
acOes pensando em estudantes que tém o direito cultural a leitura e ao livro. Ressignificar é
deslocar a leitura da ideia de linguagem como cédigo para um lugar de criacdo, pois o ser
humano precisa mais que a informacéo para dar sentido ao que vive: ele precisa se desprender
daquilo que o imobiliza sobre si mesmo; precisa da subversdo das palavras; precisa ir a outra
direcdo oposta a dominacdo; precisa deixar-se afetar como experiéncia singular ou partilhada.

Apos as discussdes sobre as atividades de leituras, buscamos identificar os principais
desafios que a EJA enfrenta e que impactos trazem a pratica educativa. Durante a imersao no
campo empirico, notamos, através dos relatos dos professores sobre as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, que estimuld-los sobre a importancia da leitura ainda ¢ apontado
como um dos desafios. Outro aspecto ¢ que a maioria dos professores entrevistados alega nao
ter recebido nenhuma formagao especifica para atuar na modalidade, o que constitui um
obstaculo, pois realizam seu trabalho sem uma preparagdo para esse campo especifico de
atuacdo. Entretanto, essa ndo ¢ a ultima condicdo, pois, mesmo diante de caréncia e auséncia
de recursos de ensino especifico, sdo profissionais comprometidos com a pratica docente € o
desenvolvimento de um trabalho fundamentado pela presenca constante de esforgos pessoais.

Os discursos dos professores sdo otimistas, entusiastas e demonstram preocupacdo
com a qualidade do ensino. Contudo, € necessario, ainda, que os espacos sejam ocupados no
sentido de acdo-reflexdo-acdo como elemento-chave para a efetividade das praticas

pedagbgicas, dos avangos € mudancas no percurso com um tratamento especifico da
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modalidade dentro da escola. E uma realidade que exige atencdo de todos os envolvidos com
a EJA para o desenvolvimento de projetos especificos e efetivagcdo de politicas publicas.

A EJA ¢ dimensionada por uma legislacio que normatiza, de maneira sistematica,
perspectivas que garantem teoricamente suas obrigagdes, entretanto encontra-se fragilizada e
marcada por dificuldades, cabendo um repensar sobre as politicas publicas e estratégias
daqueles que acreditam e optam pela participagdo nesse processo de ensino. Dessa maneira, ¢
fundamental reconhecer que essa modalidade tem suas particularidades, e suas estratégias
devem ser tragadas para superacdo dos entraves no processo de ensino e aprendizagem.

Nessa mesma dire¢do, a partir das discussdes sobre letramento literario que
compuseram algumas narrativas das praticas educativas dos professores na EJA, buscamos
avancar para o outro objetivo especifico: discutir sobre os desafios e possibilidades da
insercdo da literatura marginal periférica e do contexto periférico local no contexto da EJA.
Compreendemos que ¢ preciso elaborar agdes na escola com as diferentes literaturas
anunciadas na contemporaneidade, tornando a instituicdo escolar um lugar de mais
diversidades e encorajamento de vozes que sempre estiveram as margens do campo literario.

Os professores da EJA relataram que a inser¢do da literatura marginal periférica nas
praticas educativas do locus pesquisado ainda ndo ¢ realizada, a qual foi apontada como algo
novo, que precisa ser discutido entre docentes para sistematizagdo de agdes na escola. Eles
demonstraram interesse e reconheceram a relevancia, porém esse caminho ¢ rodeado de
desafios, como o repensar sobre a atuacdo pedagodgica e o redimensionamento de novas
praticas com foco na leitura literaria e no reconhecimento de novos autores, sobretudo
olhando para a producdo do nosso estado ¢ da nossa cidade, Jacobina/BA. Desse modo, a
literatura, na contemporaneidade, serd considerada no contexto escolar como um espaco que
escreve uma nova historia, que expressa e reconhece a diversidade, que enxerga as diferencas
e abre novas possibilidades nesse territorio de lutas, o que exige maior comprometimento de
cada professor para contemplar em suas praticas educativas.

A fim de reafirmar a importancia da producdo literaria de autoria local, buscamos
afirmar o reconhecimento da significacdo desses autores no cendrio literario da escola. Dentre
os autores citados durante circulos de leitura, estdo: Cailane Souza, Marcio Melo, Minita
Montenegro e Ademir Carmo da Cruz, uma pequena amostragem do material que presta
relevante contribuicdo acerca dessa escrita em nosso territorio. Esses dispdem de uma
produgdo literaria de valor inestimavel. Testemunhamos produ¢des de escritores oriundos de
contextos sociais desfavorecidos, que desconstroem os lugares preestabelecidos de

(in)visibilidade nos espacos reais e literarios aos quais sdo relegados pelo discurso dominante.



142

Nesse sentido, defendemos a ideia de que os escritores em pauta ndo s6 podem, mas devem
ser referenciados na escola como intelectuais, estabelecendo a circulagao de diferentes formas
de saber dos diversos grupos sociais dentro da histéria literaria brasileira. Muito trabalho
ainda hé para ser feito no sentido ndo apenas de dar visibilidade, mas de reconhecimento,
valorizagdo e circulagdo dessas vozes nos espagos publicos.

Apos discutirmos os desafios e possibilidades dessa literatura no nosso contexto
escolar, buscamos contemplar o quarto objetivo: construir, coletivamente, um plano de
intervencdo pedagdgica que contribua para a formagdo leitora dos alunos da referida
modalidade de ensino, com base no letramento literario, fortalecendo a cultura local na sala de
aula. Durante os circulos de leitura e o caso de ensino, a partir de opinides e sugestoes dos
professores, elaboramos de forma colaborativa uma proposta de implantagcdo de circulos de
leitura para os alunos, com a inten¢do de promover um trabalho com a literatura de contexto
periférico, a partir de fundamentos teodricos e praticos. No centro dessa agdo, o foco no
trabalho coletivo entre professores continua sendo essencial para a organizacdo dessa
iniciativa. Esse momento de constru¢do do produto por meio de didlogos com professores
permitiu-nos perceber motivagdes, emocdes e sentidos atribuidos pelos colaboradores sobre o
trabalho com a leitura e a literatura marginal periférica na EJA.

Diante das discussdes e reflexdes realizadas, a expectativa é que os resultados obtidos
nesta dissertacdo possam contribuir para a elaboragdo de novos caminhos e possibilidades,
ampliando conhecimentos que assegurem mudangas significativas nas praticas educativas
dos/as professores/as do CEDBC, dando visibilidade a literatura produzida por pessoas que se
encontram em contextos sociais desfavorecidos. As experiéncias com a leitura e a literatura de
contextos periféricos na EJA, portanto, devem aumentar, trazendo cada vez mais novas
propostas pedagdgicas, politicas educacionais, outras revelacdes, expectativas, novos

centros... e muita esperanca!
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APENDICE A - ROTEIRO BASE PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

e @ o

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB M
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU MPED

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E
DIVERSIDADE - MPED

ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Colaboradores(a): professoras e professores do Ensino Médio EJA do Centro Educacional
Deocleciano Barbosa de Castro (CEDBC) — Jacobina/Bahia

Data da Entrevista: / /

Bloco 1 - Identificacdo dos colaboradores

Pseudénimo que se identifica:
Género: Idade: Turmas/anos que leciona:  Formacao
académica (maior titulag¢do):
Naturalidade: Tempo na docéncia: Carga

horaria de trabalho na rede estadual:

Bloco 2 - Formagao docente
1- A intencdo agora € que vocé conte sua historia docente, como comecou, escolheu sua
formac&o, chegou até aqui, bem como o seu desenvolvimento nesse processo. E interessante

contar os fatos, um apos o outro, até o dia de hoje, apontando detalhes.

Bloco 3 - Letramento literario

1- Como a escola faz e age no dia a dia da sala de aula para estimular a formagao de leitores?
2- Em sua opinido, a escola promoveu alguma pratica educativa/projeto marcante que
envolvia a leitura literaria? Alguma acao foi “especial”? Qual?

3- O que vocé poderia dizer sobre a utilizagdo do livro literario na escola? Nesse sentido, cite
algumas acdes desenvolvidas.

4- Qual(is) a(s) maior(es) dificuldade(s) para trabalhar a leitura literaria em sala de aula?
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5- Costuma trabalhar com textos integrais ou fragmentos nos livros didaticos? Por qué?
6- Como vocé avalia o desenvolvimento de atividades didaticas sobre a leitura literaria no

cotidiano escolar?

Bloco 4 — Literatura marginal periférica
1- O que vocé poderia dizer sobre literatura marginal periférica (também conhecida pela

denominacado literatura popular)?

2- Que significado a literatura marginal periférica tem para vocé como professor/a desta
escola?
3- Esta escola tem desenvolvido atividades com a literatura marginal periférica? Se

positivo, de que maneira isso tem ocorrido? Se negativo, justifique sua resposta.
4- Em quais situacdes do cotidiano escolar (eventos na escola) a literatura de contexto
periférico aparece? VVocé percebe iniciativas e impactos dessa pratica? Quais?

5- Em sua opinido, como essa literatura pode contribuir, ao fazer parte das acdes nesta
escola?
6- O Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro tem contribuido para que a¢oes

que envolvam a literatura de contexto periférico sejam fortalecidas no contexto escolar?

Como?

Bloco 5 — Insercio nas praticas educativas do letramento literario com énfase na
literatura marginal periférica

1- A escola promove agdes que contribuem para o fortalecimento da identidade cultural dos
alunos no contexto escolar? Se positivo, descreva uma agao.

2- Na sua opinido, vocé¢ percebe que os alunos/as desta escola se interessam por cultura
popular? Por qué?

3- O Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro tem inserido conteudos voltados
para manifestagdes da cultura popular e cultura local no seu projeto politico pedagdgico,
curriculo e/ou planejamento?

4- O que voce poderia dizer sobre os desafios e limitagdes das praticas educativas no contexto

escolar para que ocorra a realizagdo de acdes que envolvam a literatura marginal periférica?

Bloco 6 - Educacio de Jovens e Adultos

1- Conte (em poucas palavras) a sua experiéncia na EJA.
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2- Vocé ja participou ou participa de alguma formagao continuada para EJA? Cite-as (onde,
quando).

3- Como sao feitas as reunides de planejamento da EJA? Sao especificas a essa modalidade de
ensino?

4- Os professores da EJA sdo selecionados com base em alguns critérios ou alguma
experiéncia de formacgao? Justifique sua resposta.

5- Na escola, h4d uma equipe pedagégica de orientagdo aos professores da EJA? Como ¢ feita
essa orientacdo? Sao feitas recomendagdes especificas para esta modalidade de ensino?

6- Em sua opinido, quais sdo as dificuldades mais sérias dos alunos da EJA em relacdo as

acoes voltadas para a formacao de leitores?



APENDICE B - CRONOGRAMA DA PESQUISA
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ACAO

PERIODO

Organizacao do pré-projeto

Setembro e outubro de 2018

Producéo de projeto

Novembro e dezembro de 2019

Texto de qualificacdo

De janeiro a julho de 2019

Banca de qualificacdo

26 de agosto de 2019

Submisséo ao CEP

De outubro a novembro de 2019

Pesquisa de campo

De dezembro de 2019 a julho de 2020*

Andlise dos dados

De janeiro a julho de 2020

Construcéo final do TFCC

De junho a agosto de 2020

Defesa final

Outubro de 2020

Reunido com os docentes para apresentar 0S
resultados da pesquisa

Fevereiro de 2020

Inicio das a¢des do projeto de intervencdo

Fevereiro de 2020

¥ A pesquisa de campo foi estendida até julho devido & suspensdo das atividades presenciais por conta da

pandemia da Covid-19.
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APENDICE C — ORCAMENTO

ORCAMENTO MATERIAL DE CONSUMO

DESCRICAO VALOR UNITARIO VALOR TOTAL

2 resmas de papel 22,00 44,00

oficio A4

4 canetas azuis 1,00 4,00

4 pastas 3,00 12,00

4 lapis 0,50 2,00

4 borrachas 1,00 4,00

500 copias 0,20 100,00
Custo total da pesquisa 166,00
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO
o ©o
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB M
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV MPED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE — MPED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

I - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Documento de Identidade: Sexo: F( )YM( )
Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel legal (quando aplicavel):
Documento de Identidade:

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade CEP:
Telefone: () ()

IT - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
L.TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Letramento Literario: a (in)visibilidade
da literatura de contexto periférico e local para formagao de leitor na EJA.

2. PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Adailce Celestina de Deus (mestranda).

3. CARGO/FUNCAO: Aluna do Mestrado em Educagdo e Diversidade, do Programa de
Pos-graduacao em Educacgdo e Diversidade — PPED da Universidade do Estado da Bahia.

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Letramento Literario: a
(in)visibilidade da literatura de contexto periférico e local para formagdo de leitor na EJA,
de responsabilidade da pesquisadora Adailce Celestina de Deus, e sob a orientacdo da Profa.
Dra. Denise Dias de Carvalho Sousa, docente da Universidade do Estado da Bahia,
Departamento de Ciéncias Humanas — CAMPUS IV, que tem como objetivo maior
compreender como o letramento literario € abordado no tempo formativo III, eixo VI, EJA, e
mais especificamente, os géneros da literatura marginal periférica e do contexto periférico
local aparecem nas praticas educativas dos professores, no Centro Educacional Deocleciano
Barbosa de Castro (CEDBC), no turno noturno, com o intuito de perceber sua relevancia para
a formagao leitora dos alunos. Trata-se de uma institui¢do de ensino da rede publica estadual e
terd como participantes docentes da unidade escolar. A realizacdo desta pesquisa trara ou
podera trazer beneficios, tais como: os resultados deste estudo serdo divulgados em meio
académico e cientifico, através de publicacdo dos resultados em meios cientificos (revista,
livro, etc.) e/ou apresentagdo em evento, mantendo sempre seu sigilo e anonimato;



158

contribuig¢des para o ser humano e comunidade na qual estd inserido, para a sociedade e para
os estudos em educacao e diversidade, por meio de constru¢ao coletiva de dados e
intervencao.

IV - ESPECIFICACAO DOS RISCOS, PREJUIZOS, DESCONFORTO, LESOES QUE
PODEM SER PROVOCADOS PELA PESQUISA:

Devido ao levantamento de informagdes, o(a) senhor (a) podera enfrentar possiveis riscos (de
nivel minimo), tais como: sentir-se constrangido/a ou desinteressado/a em falar de questdes
relacionadas ao tema considerando que possam gerar algum desconforto ou conflito com as
suas opinides, ideologias, crencas e credos, mesmo diante da confidencialidade dos seus
nomes, ja que vocés fazem parte da mesma instituicdo escolar, portanto se conhecem,
compartilham entre si seus cotidianos, historicizam entre si suas vidas, suas percepgoes,
dentre outros processos; e sentir-se vigiado/a com relagdo ao trabalho desenvolvido como
docente. Mesmo considerando que nio ha confidencialidade total em torno das suas
narrativas, vamos manter o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes por
ficticios quando da elaboracdo dos resultados e publicizacdo, conforme orientacio da
Resoluciao 196/96 Conselho Nacional de Saude.

V - ESCLARECIMENTO SOBRE PARTICIPACAO NA PESQUISA

e (Caso aceite, o(a) senhor(a) participara da construgdo dos dados da pesquisa, a qual
ocorrera por meio dos seguintes instrumentos: entrevista semiestruturada, circulo de
leitura e caso de ensino, utilizados pela mestranda Adailce Celestina de Deus, do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo e Diversidade - PPED.

e Sua participacdo € voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracao resultante
dela.

e Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o senhor (a) ndo
sera identificado.

e Caso queira, o (a) senhor (a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e
retirar sua autorizagdo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora ou com a instituigéo.

e Quaisquer davidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e caso o (a) senhor (a) queira, podera entrar em contato também com o
Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia.

e O (a) senhor (a) receberd uma coOpia deste termo onde consta o contato dos
pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacéo,
agora ou a qualquer momento.

Reafirmamos que, quanto aos riscos do levantamento de dados eles sdo minimos, haja
vista que manteremos sigilo dos dados levantados, de modo que a dimensdo psiquica, moral,
intelectual, social, cultural do docente ndo devera sofrer danos.

Como garantias terd acesso, a qualquer tempo, as informagdes sobre procedimentos,
riscos e beneficios relacionados a pesquisa, inclusive para dirimir eventuais dtvidas (fornecer
endereco e telefone para contatos da pesquisadora ¢ do Comité de Etica). E a liberdade de
retirar seu consentimento a qualquer momento e de deixar de participar do estudo, sem que
isto traga prejuizo a continuidade da assisténcia, salvaguarda da confidencialidade, sigilo e
privacidade.

VI. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS
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PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Adailce Celestina de Deus
Endereco: Av. Presidente Médici, 150, Félix Tomaz, Jacobina - BA, CEP 44.700-000.
E-mail: adailce.deus@enova.educacao.ba.gov.br

Comité de Etica em Pesquisa: CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saide CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF.

VII. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora Adailce Celestina de
Deus, sobre os objetivos, beneficios e riscos de minha participacdo na pesquisa Letramento
Literario: a (in)visibilidade da literatura de contexto periférico e local para formacgdo de
leitor na EJA, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e
espontdnea vontade, e como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam
apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificagao
ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao
pesquisador e outra a via que a mim sera entregue.

Jacobina, de de

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Adailce Celestina de Deus Dra. Denise Dias de Carvalho Sousa
(orientanda) (orientadora)


mailto:cepuneb@uneb.br
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APENDICE E - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

RESPONSAVEL
® @ ©
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB M
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU MPED
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE —
MPED

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Declaro estar ciente das normativas que regulamentam a atividade de pesquisa
envolvendo seres humanos e que o projeto intitulado: pesquisa Letramento Literdario: a
(in)visibilidade da literatura de contexto periférico e local para formagao de leitor na EJA,
sob minha responsabilidade serd desenvolvido em conformidade com as Resolugdes do
Conselho Nacional de Saude 466/12 e 510/2016, respeitando os principios da autonomia, da
beneficéncia, da ndo maleficéncia, da justica e da equidade.

Assumo o compromisso de apresentar os relatorios e/ou esclarecimentos que forem
solicitados pelo Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia; de tornar os resultados
desta pesquisa publicos independente do desfecho (positivo ou negativo); de comunicar ao

CEP/UNEB qualquer alteracao no projeto de pesquisa, via Plataforma Brasil.

Jacobina-BA, 24 de setembro de 2019.

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura

Adailce Celestina de Deus

Denise Dias de Carvalho Sousa




APENDICE F - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

" sEghETaga oA
< . EBUCAGAG
NUCLEO TERRITOMA Cowerm e
@ BoaHics
Servigo Publico Estadual
Secretaria de Educagdo

CENTRO EDUCACIONAL DEOCLECIANO BARBOSA DE CASTRO
Decreto 200.254 — Diario Oficial 23/02/1954

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Evely Rosane Macedo Leite Didgenes, CPF 636490395-91, Diretora do Centro
Educacional Deocleciano Barbosa de Castro — Jacobina, BA, estou ciente e autorizo o (a)
pesquisador/a Adailce Celestina de Deus a desenvolver nesta instituicdo o projeto de pesquisa
intitulado Letramento literdario: a (in)visibilidade da literatura periférico-marginal local
para formagdo de leitor do tempo formativo III, eixo VI, EJA, o qual serd executado em
consondncia com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres
humanos, em especial a Resolugdo CNS 510/ 2016. Declaro estar ciente que a instituigdo é
corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e dispde da infraestrutura necessaria para
garantir a seguranga e bem estar dos participantes da pesquisa.

Jacobina — BA, 20 de setembro de 2019.

/ 5 T
e\ 2
Prof* Evely Rosan acedo Leite Didgenes

Diretora Geral

A Mot : 11245004
orizagaa. u.&:a/z‘gw
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APENDICE G - DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O
DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE PESQUISA

® @ ©
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB M
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU MPED
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE —
MPED

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO
DO PROJETO DE PESQUISA

Declaro estar ciente do compromisso firmado com a execucao do projeto intitulado
Letramento Literdario: a (in)visibilidade da literatura de contexto periférico e local para
formagdo de leitor na EJA, vinculado ao Programa de Educacdo e Diversidade - PPED da
Universidade do Estado da Bahia-UNEB, Campus Jacobina, que sera desenvolvido na forma
apresentada e aprovada pelo CEP da Universidade do Estado da Bahia sempre orientado pelas

normativas que regulamentam a atividade de pesquisa.

Jacobina-BA, 24 de setembro de 2019.

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura

Adailce Celestina de Deus

Denise Dias de Carvalho Sousa
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APENDICE H - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

® @ 0
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB M
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU MPED
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE —
MPED

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade e a identidade dos/das
participantes da pesquisa intitulada Letramento Literdrio: a (in)visibilidade da literatura de
contexto periférico e local para formagado de leitor na EJA, cujos dados serdao construidos
processualmente através entrevista semiestruturada, circulo de leitura e caso de ensino, no
Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro, com a utilizacdo dos dados tunica e
exclusivamente para execucao do presente projeto.

Os resultados serdo divulgados de forma anénima, assim como os termos de
consentimento livre e esclarecido guardados nos acervos da Universidade do Estado da Bahia
pelo periodo de 5 (cinco) anos sob a responsabilidade da pesquisadora e da orientadora. Apds

este periodo, os dados serdo destruidos.

Jacobina-BA, 24 de setembro de 2019.

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura

Adailce Celestina de Deus

Denise Dias de Carvalho Sousa
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APENDICE I - CONVITE E DIVULGACAO DA PESQUISA EM CAMPO

e o o e.h.a.h

MPED i

MESTRADO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE - MPED
1ii CIRCULO DE
LEITURA em
acao

COLABORADORES: professores
pa do CEDBC (convite direcionado
a todos e todas para a fase de
construgéo de dados da
pesquisa em campo)

Tnmimhﬁu via Googll MM

Data: 18/06/2020 & 15h

TITULO DA DISSERTAGAO: LETRAMENTO LITERARIO: A
(IN)VISIBILIDADE DA  LITERATURA  PERIFERICO-
MARGINAL LOCAL PARA A FORMACAO DE LEITORES DO
TEMPO FORMATIVO lil, EIXO VI, EJA

ORIENTADORA: DRA. DENISE DIAS DE CARVALHO SOUZA
MESTRANDA: ADAILCE CELESTINA DE DEUS

MPED =55




ANEXOS

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plabaforma
DA BAHIA - UNEB %M

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LETRAMENTO LITERARIO: A (IN)VISIBILIDADE DA LITERATURA PERIFERICO-
MARGINAL LOCAL PARA A FORMAGCAO DE LEITOR DO TEMPO FORMATIVO I,
EIXO VI, EJA

Pesquisador: ADAILCE CELESTINA DE DEUS

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 22054619.8.0000.0057

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado da Bahia - Campus IV
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.745.281

Apresentagao do Projeto:

Pesquisa apresentada ao Programa de Mestrado profissional em educacéao e diversidade e tem como
objetivo compreender sobre o letramento literario na pratica educativas dos docentes do tempo formativo ll,
eixo VI, EJA, e como se da o trabalho pedagodgico com géneros da literatura periférico-marginal local, no
Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro (CEDBC), no turno noturno, no municipio de Jacobina,
Bahia, com o intuito de perceber sua relevancia para a formagao leitora dos alunos.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender sobre o letramento literario na pratica educativas dos docentes do tempo formativo lll, eixo VI,
EJA, e como se da o trabalho pedagégico com géneros da literatura periférico-marginal local, no Centro
Educacional Deocleciano Barbosa de Castro (CEDBC), no turno noturno, no municipio de Jacobina, Bahia,
com o intuito de perceber sua relevancia para a formacgao leitora dos alunos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

No formulario PB vem descrito como riscos: “Considerando o levantamento de informacgdes, a pesquisa
prevé possiveis riscos (de nivel minimo) aos seus participantes, tais como: sentir-se constrangido/a ou
desinteressado/a em falar de questées relacionadas ao tema considerando que

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plabaforma
DA BAHIA - UNEB asil

Continuagéo do Parecer: 3.745.281

possam gerar algum desconforto ou conflito com as suas opinides, ideologias, crengas e credos, mesmo
diante da confidencialidade dos seus nomes, ja que vocés fazem parte da mesma instituigdo escolar,
portanto se conhecem, compartilham entre si seus cotidianos, historicizam entre si suas vidas, suas
percepgdes, dentre outros processos; e sentir-se vigiado/a com relagdo ao trabalho desenvolvido como
docente. Mesmo considerando que nao ha confidencialidade total em torno das suas narrativas, vamos
manter o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes por ficticios quando da elaboragao dos
resultados e publicizagao, conforme orientagao da Resolugao 196/96 Conselho Nacional de Saude”.
Comentarios: A pesquisadora atendeu as normativas 466/2012 e a 510/2016.

Beneficios:

Segundo o formulario PB foi identificado como beneficio: “Valorizagéo da cultura local presente no contexto
escolar, no municipio de Jacobina e regido; Divulgagao dos resultados desta pesquisa através do meio
académico e cientifico, através de publicagdo dos resultados em meios cientificos (revista, livro, etc) e/ou
apresentagdo em evento, mantendo sempre seu sigilo e anonimato; Contribuicdes para o ser humano e
comunidade escolar na qual esta inserido, para a sociedade e para os estudos em educacao e diversidade,
por meio de construcao coletiva de dados e intervengao. "

Comentarios: A pesquisadora atendeu as normativas 466/2012 e a 510/2016

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem relevancia, pois ela busca conhecer as questdes relativas a EJA. Projeto importante para o
estudo e melharia da EJA na educagao brasileira.
Consideragbes sobre os Termos de apresentagédo obrigatdria:
Folha de rosto: em conformidade

Termo de autorizag&o da coparticipante: em conformidade

Termo de autorizagao da proponente: em conformidade

Termo de Compromisso: em conformidade

Termo de confidencialidade: em conformidade

Termo de concordéncia: em conformidade

TCLE: Em conformidade

Cronograma: Em conformidade

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Munic SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plataforma
DA BAHIA - UNEB %oﬁ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LETRAMENTO LITERARIO: A (IN)VISIBILIDADE DA LITERATURA PERIFERICO-
MARGINAL LOCAL PARA A FORMAGAO DE LEITOR DO TEMPO FORMATIVO IlI,
EIXO VI, EJA

Pesquisador: ADAILCE CELESTINA DE DEUS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 22054619.8.0000.0057

Instituicao Proponente: Universidade do Estado da Bahia - Campus IV
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.745.281

Apresentacao do Projeto:

Pesquisa apresentada ao Programa de Mestrado profissional em educacgao e diversidade e tem como
objetivo compreender sobre o letramento literario na pratica educativas dos docentes do tempo formativo I,
eixo VI, EJA, e como se da o trabalho pedagégico com géneros da literatura periférico-marginal local, no
Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro (CEDBC), no turno noturno, no municipio de Jacobina,

Bahia, com o intuito de perceber sua relevancia para a formagao leitora dos alunos.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender sobre o letramento literario na pratica educativas dos docentes do tempo formativo I, eixo VI,
EJA, e como se da o trabalho pedagoégico com géneros da literatura periférico-marginal local, no Centro
Educacional Deocleciano Barbosa de Castro (CEDBC), no turno noturno, no municipio de Jacobina, Bahia,
com o intuito de perceber sua relevancia para a formagéo leitora dos alunos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

No formulario PB vem descrito como riscos: “Considerando o levantamento de informagdes, a pesquisa
prevé possiveis riscos (de nivel minimo) aos seus participantes, tais como: sentir-se constrangido/a ou
desinteressado/a em falar de questdes relacionadas ao tema considerando que

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br

Pagina 01 de 04



UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plataforma
DA BAHIA - UNEB %wl

Continuagéo do Parecer: 3.745.281

Recomendagoes:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Apoés a andlise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugado uma vez que atende ao
disposto nas resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou
inadequacdes a serem revistas

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apos a analise com vista a Resolucédo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacéo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 26/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1438505.pdf 00:12:45
Outros termo_de_confidencialidade20190926_0| 26/09/2019 |ADAILCE Aceito

0101948.pdf 00:11:22 |CELESTINA DE
Outros termo_de_concordancia_com_o_projeto| 26/09/2019 |ADAILCE Aceito
_de_pesquisa20190926_00054549.pdf 00:07:18 |CELESTINA DE
DEUS
Outros termo_de_compromisso_para_coleta_de| 26/09/2019 |ADAILCE Aceito
_dados_em_arquivo20190926_0001426 00:02:53 |CELESTINA DE
4.pdf DEUS
Outros termo_de_compromisso_do_pesquisado| 26/09/2019 |ADAILCE Aceito
r_responsavel20190925_23590656.pdf 00:00:15 |CELESTINA DE
DEUS
Projeto Detalhado / | adailcequalificacao.docx 24/09/2019 |ADAILCE Aceito
Brochura 13:06:26 |CELESTINA DE
Investigador DEUS
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Qutros termocompromissoetico20190924_1300| 24/09/2019 |ADAILCE Aceito
1057.pdf 13:00:24 | CELESTINA DE

TCLE / Termos de  |tcle.docx 24/09/2019 [ADAILCE Aceito

Assentimento / 12:32:24 |CELESTINA DE

Justificativa de DEUS

Auséncia

Qutros termoconcesssaodocumento20190924 | 24/09/2019 |ADAILCE Aceito

12285784 .pdf 12:29:56 | CELESTINA DE

Orgamento orcamento.docx 24/09/2019 |ADAILCE Aceito
12:27:07 | CELESTINA DE

Declaragéo de termoautorizacaoinstitucional120190924| 24/09/2019 |ADAILCE Aceito

Instituicdo e 12215443 .pdf 12:24:51 | CELESTINA DE

Infraestrutura DEUS

Declaragéo de termoautorizacaoinstitucional20190924 | 24/09/2019 |ADAILCE Aceito

Instituicdo e 11114326.pdf 11:14:06 |CELESTINA DE

Infraestrutura DEUS

Cronograma cronograma.docx 24/09/2019 [ADAILCE Aceito
11:05:29 |CELESTINA DE

Folha de Rosto folharosto20190924 _11003045.pdf 24/09/2019 |ADAILCE Aceito
11:00:49 | CELESTINA DE

Situagédo do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
SALVADOR, 05 de Dezembro de 2019
Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))
Endereco: Rua Silveira Martins, 2555
Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB =
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS 1V m
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU MPED
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MPED

TERMO DE AUTORIZAGCAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Eu. Jodo Silva Rocha Filho. matricula 74.414.777-8. Diretor do Departamento de Ciéncias
Humanas, Campus [V, Universidade do Estado da Bahia, estou ciente e autorizo a
pesquisadora Adailce Celestina de Deus, discente do Mestrado Profissional em Educagéo e
Diversidade - MPED, a desenvolver nesta instituicdo o projeto de pesquisa intitulado
Letramento literdrio: a (in)visibilidade da literatura periférico-marginal local para
Sformagdo de leitor do tempo formativo III, eixo VI, EJA, o qual sera executado em
consonancia com as normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres
humanos, em especial a Resolugdo 510/2016. Declaro estar ciente que a instituigdo
proponente é corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e que sera executada pelos
seus pesquisadores/as, e dispde da infraestrutura necessaria para garantir o resguardo ¢ bem

estar dos participantes da pesquisa.

Jacobina-BA, LY de setembro de 2019.

L LSy K
N{oéo Silva Rocha Filho =

Diretor do Departamento de Ciéncias Humanas - Campus IV
Universidade do Estado da Bahia - UNEB

Jodo Silva Rocha Filho
Diretor de Departamento DCH IV/UNEB
Mat. 74.414.777-8
Port. 1646 DOE/BA de 160672012



