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RESUMO

O presente estudo tem como obijetivo investigar a utilizagdo da gramatica nas aulas
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I[I. Tem como corpus da pesquisa
cinco alunos do nono ano e duas professoras de Lingua Portuguesa do Colégio
Municipal José Vieira Irméao, localizado no Piemonte da Chapada Diamantina, no
povoado de Cachoeira Grande, municipio de Jacobina, a uma distancia de 330
quildmetros de Salvador, capital do Estado da Bahia. A metodologia adotada foi a
pesquisa de campo de cunho qualitativo, foram utilizados para analise dos dados a
realizacdo de um questionario e a observacdo na sala de aula, com intuito de
verificar se o trabalho com a gramética busca contemplar as novas teorias
educacionais através da gramatica contextualizada. Assim, abordamos como
referencial teérico estudos de autores como: Travaglia (2009), Antunes (2007), e 0s
PCN (1998) para fundamentar a analise dos dados. Tendo por base esta percepcao
constatamos que as professoras direcionam a sua pratica pedagogica as novas
correntes possibilitando ao aluno interagir por meio do uso da linguagem, de modo a
desenvolver a sua competéncia comunicativa e reflexiva por meio de variados
textos.

Palavras-chave: Gramatica. Lingua. Ensino.



ABSTRACT

The present study aims to investigate the use of grammar in Portuguese Language
classes in Secondary School. Have the research corpus five ninth graders and two
teachers of Portuguese Language College Municipal José Vieira Brother, located in
the Piedmont of Chapada Diamantina, in the town of Cachoeira Grande, municipality
of Jacobina, a distance of 330 kilometers from Salvador, capital the State of Bahia.
The methodology included field research with qualitative approach was used for data
analysis to conduct a questionnaire and observation in the classroom, in order to
verify if the work with grammar seeks to contemplate the new educational theories
through grammar contextualized. Thus, we approach as a theoretical study of
authors such as: Travaglia (2009), Antunes (2007), and NCP (1998) to support data
analysis. Based on this perception found that teachers direct their practice to new
currents allowing students to interact through the use of language in order to develop
their communicative competence and reflective through various texts.

Keywords: Grammar. Language. Education



E preciso escrever o mais possivel como se fala e
nao falar demais como se escreve.

Saint-Beuve (1804-1869), critico francés.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa busca mostrar como os professores atuam com a analise
gramatical no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, uma vez que O
componente curricular de Lingua Portuguesa é uma unidade composta pelos eixos
de leitura, escrita, gramatica e oralidade. Nessa pesquisa, o objeto de estudo € o uso
da gramatica no ensino de Lingua Portuguesa, sendo que esta fundamenta o
trabalho de leitura, producdo de uma diversidade de textos e oralidade como
instrumento de comunicacdo, propiciando também a interacdo, argumentacdo e

visao critica da realidade.

E pela lingua que s&o trabalhados os conceitos fundamentais de ensino,
devidamente contextualizados, levando o aluno a refletir sobre o papel da gramatica
na organizacdo de textos, dando énfase a interpretacdo e producdo dos mesmos,
além de permitir a expressao, podendo criar condicfes para que ele assuma uma

postura critica e consciente em relacédo aos fatos da vida.

Acredita-se, que com a realizacdo desta pesquisa podemos evidenciar a
relevancia que a gramatica contextualizada tem no ensino de Lingua Portuguesa.
Este trabalho foi centrado no funcionamento da gramética no Ensino Fundamental 11,
do Colégio José Vieira Irmao, bem como a partir de critérios e principios de
fundamentacdo tedrica. A tematica em questdo surgiu pela identificacdo da
relevancia de se trabalhar a graméatica contextualizada que contribui de maneira

significativa para ampliar a competéncia comunicativa do aluno.

Diante do exposto, esse estudo busca responder 0s seguintes

guestionamentos:

Como sdo planejadas as aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, destinadas a gramatica? Quais estratégias pedagodgicas orientam as
aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental destinadas ao ensino da

gramatica?

Atualmente, discute-se muito sobre o ensino de gramatica e especificamente

sobre o tipo de gramatica que o professor adota dentro de sua pratica pedagogica e
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a forma como se trabalha essa mesma gramaética, tomando como elemento

norteador 0s pressupostos da graméatica contextualizada.

Gomes (2009) elucida que nas aulas de Lingua Portuguesa ainda
predominam atividades de classificacdo, de repeticao, de certo, de errado, de modos
e de andlise sintatica e morfolégica que ndo levam os alunos a refletirem sobre as

funcBes que as expressodes linguisticas exercem na construcao do sentido do texto.

Sabe-se que a gramética contextualizada é necessaria, porque se trata de
uma ferramenta relevante na producéo de textos coerentes e coesos. Porém, o que
se observa é que, durante 0os onze anos em que 0s alunos permanecem na
educacdo basica, a graméatica normativa € sempre repetida como conteudo da
disciplina de Lingua Portuguesa. No entanto, os alunos, ao concluirem o Ensino
Médio, ndo demonstram habilidade ao aplicar a modalidade padrdo nos textos que
produzem. Assim, 0 ensino da gramatica normativa ndo é suficiente para o bom

desempenho do discente.

N&o € necessario memorizar regras gramaticais para que se aprimore 0
desempenho linguistico. Aprender ndo é um exercicio de juntar informacdes, mas
uma pratica de criagdo de sentido para um mundo que leve o aluno a refletir de
modo consciente sobre a lingua, prestando atencdo aos efeitos de sentido que a
gramatica oferece nas situacdes de leitura e producao de textos. Portanto, acredita-
se que a gramatica contextualizada € uma das ferramentas mais relevantes no
desenvolvimento da aprendizagem, pois, sem a mesma, € dificil o sucesso do aluno,
precisando dessa forma ser trabalhada com mais afinco, principalmente nas séries

iniciais, para que ndo venha comprometer o processo ensino/aprendizagem.

Para isso, é necessario que o professor atue em sala de aula e que se
envolva com o processo de ensino/aprendizagem, pensando sobre ele, fazendo uso
de estratégias que estdo presentes no proprio modo de usar a lingua que ensina,

sendo elemento ativo, participante e construtor.

O interesse pela linguagem néo € privilégio dos professores de Lingua
Portuguesa, mas, de todos, mesmo aqueles que nao sao profissionais em educacao.
A aquisicdo da lingua materna acontece de forma natural e rapida. Qualquer ser

humano aprende a falar de forma inconsciente, sem que seja hecessario um ensino
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sistemético, basta estar em contato com os dados de sua comunidade. Percebe-se
através do conhecimento da crianca, nos seus primeiros anos de vida, que ela
consegue organizar suas ideias de forma coerente permitindo o uso da lingua. Como
afirma os PCN (1998) que a lingua estd presente em todas as areas do

conhecimento.

Deste modo, este trabalho tem como objetivo geral investigar como vem
sendo utilizada a gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental
II, levando em consideracdo as metodologias que norteiam tais aulas. Os
especificos: Observar como tem sido proposto o ensino de gramatica na producao
textual dos alunos; Perceber qual a concepcdo de gramatica aparece nos discursos

docentes e discentes.

A pesquisa de campo foi realizada com cinco alunos e duas professoras
formadas em Letras pela Universidade do Estado da Bahia — UNEB/Campus IV, do
Ensino Fundamental 1l, do Colégio Municipal José Vieira Irmdo, no povoado de

Cachoeira Grande, Jacobina — Bahia, em agosto e setembro de 2013.

A coleta de dados foi realizada mediante a entrega de questionarios para as
professoras e para os alunos, bem como observacdes feitas em sala de aula. O
questionario destinado as professoras foi composto de questdes que versam sobre
as metodologias utilizadas nas aulas de gramatica, as concep¢des de
lingua/linguagem, gramatica e andlise linguistica como ferramenta de construcao
analitica. Ja os questionarios destinados aos alunos foram compostos de questdes
que abordam a gramatica e sua importancia, bem como as principais dificuldades
apresentadas para aprender os conteudos gramaticais nas aulas de Lingua
Portuguesa. Apdés a coleta dos materiais, foram realizadas as devidas analises,
verificando se o trabalho com a gramética é feito de modo prescritivo ou

contextualizado.

Assim, este trabalho esta organizado em trés capitulos: no primeiro capitulo
trataremos de descrever um breve historico sobre Ensino de Lingua Portuguesa,

mostrando um olhar panoramico sobre a gramatica.

No segundo capitulo tem como propdsito abordar o Ensino de Gramatica,

bem como as nog¢des tedricas que sustentaram todo o trabalho, elencando os varios
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conceitos e tipos de gramatica apresentado por Travaglia (2009). Sendo assim,

analisaremos e discutiremos sua funcéo no processo de ensino/ aprendizagem.

No terceiro capitulo, traremos o resultado da pesquisa, que consiste no
corpus e a metodologia aplicada, mostrando uma analise reflexiva sobre os dados

coletados, bem como algumas informacdes relevantes referentes a pratica docente.

Por fim, apresentaremos nossas consideracoes finais acerca das implicacdes
pedagogicas sobre o ensino de gramatica, com o intuito de colaborar na pratica dos

futuros e atuais docentes e pesquisadores do Ensino de Lingua Portuguesa.
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1. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: algumas reflexdes

Este capitulo tem como propdsito apresentar a sustentacao tedrica acerca da
tematica pesquisada, enfatizando as propostas dos PCN (1997 e 1998),
apresentando sua importancia para a qualidade de ensino, haja vista que o0s
mesmos discutem 0s processos de ensino e aprendizagem, de cada area e expde
guestdes metodoldgicas sobre o trabalho de proficiéncia das habilidades da lingua
materna, bem como da execucdo da préatica pedagogica, orientando o docente a

avaliar sua metodologia de ensino.

Além disso, explicitaremos outras reflexdes que versam sobre o ensino de
lingua e de gramatica para apoiarmos a analise dos dados retirados dos
questionarios e das observacdes em sala de aula.

1.1 O ENSINO DE LINGUA: um olhar reflexivo

O Ensino de Lingua Portuguesa vem sendo muito discutido nos ambientes
educativos, pois, sabe-se que nas escolas ainda persistem as regras gramaticais, ou
seja, sao trabalhados apenas um conjunto de elementos gramaticais desenvolvidos
isoladamente, fora do contexto que n&o contribuem para um aprendizado eficaz. E
sabido que ndo € necesséario eliminar, nem memorizar € nem repetir as regras
gramaticais, mas utiliza-las de forma interativa e dinamica para a construcdo do

conhecimento.

Essa prética pedagogica supracitada esta fundamentada na crenca de que
exercicios repetitivos e isolados, de muitos assuntos podem nao ser suficientes para
instrumentalizar o aluno para fazer uso desses conhecimentos no ato da producgao
textual. Um exemplo tradicional é a separacdo de silabas. O exercicio existe na
escola com o objetivo de ensinar como separar a palavra quando a linha termina. A
crianga faz muitos exercicios do tipo “ma-car-rao”. Quando, na escrita de texto, nao
utilizamos as palavras dessa forma. Consequentemente, como aprendeu fora de
contexto, muitas vezes ele erra a separacdo de silaba no texto, ou prefere nao

separar para ndo errar, amontoando letras. Em muitos casos acontece que a crianca
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faz os exercicios, e até acerta-os, mas nem sempre consegue aplicar os
conhecimentos em situagfes textuais. Porque, o sentido do texto surge da relacao
entre suas partes, uma palavra isolada ndo tem sentido, pois elas estdo todas
encadeadas, e esse encadeamento € que expressa o tema geral do texto. Mattos e
Silva (2006, p. 33) explica que:
Os objetivos especificos dos programas de ensino ndo deixam mais
nenhuma expectativa quanto as intencdes das Diretrizes: existe, é
legitima, respeite-se, ndo se estigmatize a variedade linguistica da
“nova clientela da escola brasileira...” [...] A oralidade de todos os
grupos sociais que se iniciam na escola e a oralidade de grande
parte gue provém vivem basicamente na oralidade, fica ignorada. As
Diretrizes, portanto, podem ser definidas, sem receio de errar, como
propondo uma escola redutora e reprodutora da situacdo

sociocultural que, sem conviccdo embora, critica no inicio de sua
introducéo.

Sendo assim, a leitura e a producdo de textos sdo necessarias para a
realizacdo tanto de atividades linguisticas, que envolvam manifestacdes de um
trabalho sobre a lingua e suas propriedades, como de atividades metalinguisticas,
que envolvam o trabalho de observacgéo, descricdo e categorizacdo, por meio do
qual se constroem explicacdes para os fendbmenos linguisticos caracteristicos das
praticas discursivas. Os PCN (1998, p.28) confirmam:

Na perspectiva de uma didatica voltada para a producdo e
interpretacdo de textos, a atividade metalinguistica deve ser

instrumento de apoio para a discussao dos aspectos da lingua que o
professor seleciona e ordena no curso do ensino- aprendizagem.

Sendo assim, formar cidaddos capazes de produzir textos coerentes e
eficazes € um dos principais objetivos do professor de Lingua Portuguesa, mas para
que issO aconteca é necessario que alguns pressupostos basicos norteiem as
propostas de producdo. Haja vista que, seja necessaria muita leitura de diversos

géneros textuais.

Para que se tornem escritores, 0os alunos precisam ler de maneira
contextualizada os textos que fazem parte do seu cotidiano e entrem em contato
com os variados tipos de textos para que possam refletir sobre a nossa lingua,
pensar como ela funciona e entender como ela se organiza. Solé (1998, p. 44-45)
explicita:

Aprender algo equivale a formar uma representacdo, um modelo
proprio, daquilo que se apresenta como objeto de aprendizagem,
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também implica poder atribuir significado ao contetdo em questéo,
em um processo que leva a uma construcdo pessoal de algo que
existe objetivamente. Esse processo remete a possibilidade de
relacionar de uma forma n&o-arbitraria e substantiva o que ja se sabe
€ 0 que se pretende aprender.

Diante disso, é relevante aprender claramente para que se obtenha metas,
transmitir ideias e convencer pessoas, além disso, compreender significa também
procurar a informacdo propicia e saber como filtra-la. O desenvolvimento da
compreensao facilita a interpretacdo dos conteddos promovendo assim melhor

aquisicao do conhecimento.

E através do contato com varios textos e diversos recursos que circulam no
meio social que permite o desenvolvimento da capacidade da lingua por parte do
aluno, possibilitando pensar no texto como objeto de conhecimento e verificar as
caracteristicas peculiares deste objeto. A0 mesmo tempo em que é esta a
capacidade que lhe garante a identificacdo e diferenciacdo dos estudos da Lingua
Portuguesa, ou seja, ndo € preciso estudar gramatica pela gramatica, e sim, a leitura

de uma diversidade de textos.

Em virtude disso, é relevante afirmar que toda interacdo comunicativa ocorre
por meio de textos, que a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa pautado em
desenvolver essas competéncias estd em possibilitar que o falante produza e
compreenda textos nas mais variadas situagcdes comunicativas. Para tanto, o ensino
pode, conforme Travaglia (2009), evidentemente propiciar o contato do aluno com a
maior variedade possivel de situacdes de interacdo comunicativa por meio de um
trabalho de analise e producao de enunciados ligados aos varios tipos de situacdes
de enunciacdo, de forma que ja estariam inclusos neste ensino produtivo o
desenvolvimento do dominio da norma culta e o da variante escrita da lingua e,
assim, entende-se que esse tipo de ensino propde mais do que a dimensao

normativa de ensino.

1.2 OS EIXOS DO ENSINO DE LINGUA: uma retomada do que esta proposto
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O Ensino de Lingua Portuguesa pode ser oportunizado ao aluno como um
meio que possibilite a0 mesmo uma forma de expansdo do uso da lingua em seus
variados contextos e intencfes. Dessa maneira, os PCN (1998) apontam que o
ensino pauta-se em quatro eixos basicos: oralidade, leitura, escrita e gramatica, e
sdo articulados entre si, fazendo com que os discentes compreendam que sao
partes interligadas a um todo com um objetivo que é desenvolver a habilidade

comunicativa.

A oralidade e a escrita, sdo as formas de interacdo mais utilizadas pelas
pessoas. E por meio do exercicio do dialogo, do ouvir o outro, da conversa diaria, da
argumentacdo e da troca de opinides que desenvolvemos a competéncia de nos

expressar nas diferentes linguagens.

Por isso, a oralidade é considerada relevante no cotidiano da sala de aula, é
através da mesma que os alunos tém uma postura participativa e critica acerca dos
assuntos abordados e explanados nos textos. Além disso, o trabalho com a
oralidade € relevante para analisar o sentido da lingua como mecanismo de controle
social e reproducdo de esquemas de poder explicito do uso da lingua na vida
cotidiana, tendo ela, complexas e comprovadas rela¢cdes com as estruturas sociais.
Conforme explicita Anna Christina Bentes (2010, p.131)

Assim, um primeiro aspecto a ser observado sobre as producbes
discursivas orais, sejam elas a distancia ou face a face, mais ou
menos planejados, diz respeito ao fato de que, ao falarmos, ou seja,
ao nos comunicarmos com alguém pelo meio sonoro, ndo apenas
falamos, mas fornecemos ao outro um vasto conjunto de informacodes

sobre as varias facetas de nossas identidades sociais e sobre a
maior ou menor amplitude de nossa competéncia comunicativa.

Deste modo, percebe-se a relevancia das atividades orais em todas as suas
modalidades, de modo a possibilitar que o0s estudantes desenvolvam suas
habilidades discursivas, ou melhor, suas competéncias para 0 uso consciente da
linguagem nas mais variadas situagcbes. Uma vez que para desempenhar esse uso
consciente da lingua é indispensavel, atividades de natureza reflexiva, com a lingua
que parte da dimensado discursiva, 0 qual ndo reduz a analise da lingua a

sistematizacéo da tradicdo gramatical.

O mesmo ocorre na linguagem escrita. E na pratica que se desenvolve a

competéncia de escrever de acordo com as diferentes finalidades. Escrever é
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expressar ideias, conceitos, informacdes, sentimentos e sensagdes de maneira

clara, coesa e coerente.

Sendo a escrita um processo dialégico, precisa estar na escola, jA& que a
pratica da escrita também possui uma realidade, uma pratica social e suas
utilizacdes nessa realidade. O estimulo da escrita tem sido objeto de preocupacao
constante na escola, uma vez que essa competéncia € fundamental no exercicio
profissional, ja que é muito usada nas empresas através das correspondéncias
comerciais para comunicagao das pessoas dentro e fora das mesmas. Pensando na
producao textual realizada em sala de aula, € interessante ressaltar que apenas num
quadro efetivo de interacéo linguistica € que o estudante pode tornar-se sujeito do
que diz, ou seja, se o que diz faz sentido para seu interlocutor, numa situagao

especifica de comunicacao.

E sabido que nas aulas de Lingua Portuguesa, ainda ha um ensino
descontextualizado, voltado apenas para a gramatica normativa como se ela sozinha
fosse capaz de garantir a ampliacdo comunicativa dos discentes. H4 muitos
guestionamentos sobre a relevancia dessas aulas que tém sido primordialmente
prescritivas, repetindo para os alunos ano pds ano apenas contetdos que seguem
uma tradicdo que se arrasta ha muito tempo. Sabendo, é claro, que existem muitos
profissionais que ousam mudar, e conseguem mesmo com dificuldades dar aulas de

Lingua Materna que sirvam para desenvolver a competéncia comunicativa.

Enfim, é relevante a escola utilizar os principios basicos de ensino para que
os discentes possam aprender a ler e a produzir textos, sem dificuldade de entender
0 que o que leem, e, em virtude disso, escrever com eficiéncia, pois, 0 dominio da
leitura e da escrita s&o preponderantes na vida dos estudantes. Oliveira (2010, p.37)
afirma:

Enquanto os professores ndo adotarem a perspectiva pragmatica de
lingua, o ensino de portugués se mantera, em muitos brasileiros, no
nivel das sentencas isoladas, descontextualizadas, sem que se
levem em conta os usos que os brasileiros fazem da lingua. E se

levam em conta 0s usos linguisticos, que materializam em forma de
textos, os fenbmenos textuais acabam sendo negligenciados.

Sendo assim, um dos objetivos a serem atingidos pelo professor é despertar

nos alunos o habito pela leitura, pois, uma pratica pedagdgica considerada eficiente

precisa desenvolver ndo somente a capacidade de ler, mas de atrair e despertar o
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prazer de ler, e principalmente té-lo como compromisso, fazendo com que o aluno

veja a leitura como algo importante e essencial.

Levando em consideragdo que o educando aprende “a ler lendo” é preciso
qgue haja préticas de leitura que possibilitem a aquisicdo da mesma de modo que se
tenha a ideia de leitura ndo apenas como decodificacdo. Neste sentido, é relevante
uma boa preparacao de leitores, para que as variedades textuais sejam percebidas
no cotidiano da sala de aula, onde a composi¢éo de leitores € formada sob a égide
do professor, fazendo com que o discente perceba seu entorno politico e social. Por
isso, Navarro e Anténio (2009, p.24) diz que:

Entender e aceitar o texto como unidade e objeto de ensino de lingua
€ entender e aceitar que 0s sujeitos constroem 0 processo de
producao tendo por base outros discursos, outros textos, envolvendo
um didlogo com outras pessoas, com 0 mundo e com suas

experiéncias pessoais. E compreender que a lingua ndo é um
produto, mas um processo ininterrupto e vivo de interacao.

Diante das consideracdes do autor ler, consiste na possibilidade de refletir e
interpretar contribuindo de maneira eficiente para o desenvolvimento intelectual das
pessoas. Ler é a acdo de construir significados através da interacdo que se
estabelece entre o leitor e o texto. Acredita-se que ler ultrapassa o processo de

decodificar simbolo, ou seja, ler consiste na possibilidade de ascenséo social.

De acordo com os PCN (1997, p. 53) “a leitura € um processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de construgdao de significado do texto”. Diante disso, a
decodificacdo é apenas um procedimento que se utiliza, e a compreenséo se faz
antes mesmo de ler um texto. Conforme enfatiza Solé (1998. p.22)

A leitura é um processo de interacdo entre o leitor e o texto. Neste
processo tenta-se satisfazer/ obter uma informac&o pertinente para
0s objetivos que guiam a leitura. Quando a autora considera a leitura
como um processo de interac@o entre o leitor e o texto, se refere a

acado do proprio leitor frente ao texto lido, podendo assim ter claro os
objetivos que guiam sua leitura.

Nessa perspectiva, a acao de fazer com que o aluno desenvolva sua
capacidade leitora, facilita o processo da escrita viabilizando a organizacdo do
pensamento, de expressa-lo com clareza, precisdo e desenvoltura para transmitir

receber e construir conhecimentos.
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Deste modo, a diversidade de leitura contribui para a compreensao e
desenvolvimento da lingua através de sua relagdo com a sociedade, de como esta
varia e muda de acordo com o texto e o contexto. Para tanto, € necessario que em
sala de aula fique claro o porqué de estar lendo o texto e para qué, pois, muitas
vezes os alunos leem sem saber ao menos a fungdo da leitura e fazem apenas
porque € preciso, ou seja, porque o professor pede ou exige que o faca. Portanto,
cabe ao professor expor com clareza a funcionalidade desta, para que assim, o
discente compreenda o objetivo da leitura. De acordo com os PCN (1998, p.36):

A selegdo de textos para leitura ou escuta oferece modelos para o
aluno construir representagdo cada vez mais sofisticada sobre o
funcionamento da linguagem (modo de garantir a continuidade
tematica nos diferentes géneros, operadores para estabelecer a

progressao logica), articulando-se a pratica de producdo de textos e
a de andlise linguistica.

Diante do exposto, percebe-se que o dominio da leitura e da escrita sao
competéncias indispensaveis para aquisicdo do conhecimento, tendo em mente que
estes sdo processos desenvolvidos ativamente, no qual o sentido da leitura é

perceptivel através da escrita coerente e coesa.

Para tanto, sabe-se que a escola pode seduzir seus alunos, para um mundo
de muita leitura envolvendo diversos recursos da lingua, nas praticas de uso da
linguagem, isto é, nas atividades de leitura e compreensado de textos, de producéo
escrita, de producdo e compreensdo oral, em situacfes contextualizadas de uso.
Portanto, os recursos da lingua podem consistir sobre os textos e discursos, na
medida em que se facam necessarias e significativas para a construcdo dos
sentidos dos textos. Porque, percebe-se que o ensino de Lingua Portuguesa,
baseado exclusivamente na gramatica normativa, tenta proporcionar ao aluno o
conhecimento das regras da norma culta, lingua padrédo imposta pelo poder
econdbmico, tem produzido poucos frutos, provocando, assim, uma dificuldade
linguistica que influi também no aprendizado das disciplinas que utilizam a lingua
para transmissdo de conhecimentos, prejudicando todo o processo educacional. Por
diversas vezes, observa-se que a falta de capacidade de expressao impede que 0s
alunos encontrem a solucdo para varias questbes, pois tém dificuldade de
entenderem o0 enunciado da questdo, ndo conseguem organizar 0 pensamento e

dispbe de poucas palavras para a resposta.
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Portanto, no capitulo que segue, di-se énfase ao ensino de gramatica
atentando para o ensino de Lingua Portuguesa, voltado para mediacdo do

conhecimento através da gramatica contextualizada.
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2. O ENSINO DE GRAMATICA: o que se propde?

O Ensino de gramatica proposto pelos PCN (1997 e 1998) esta sintonizado
com as novas tendéncias dos estudos linguisticos para o aprendizado da Lingua
Materna, sendo considerado como principal instrumento no processo de construgéo
do conhecimento. Dutra (2003, p.29) enfatiza que:

A gramatica de uma lingua é o conhecimento que todo falante tem de
sua lingua materna. Nao importa a faixa etaria, a classe social, ou
grau de instrucdo, todo falante adulto possui dentro de sua cabeca

um conjunto de regras que adquiriu quando pequeno, no meio da
comunidade onde viveu.

Dentro dessa perspectiva, a lingua € vista como instrumento de interacdo e

formadora de conhecimento sempre relacionada a situa¢cdo comunicativa.

Os estudos gramaticais tiveram sua relevancia histérica como propiciadores
de uma reflexdo filosoéfica acerca da linguagem ou acerca dos processos cognitivos
que permitem ao ser humano fazer uso da linguagem. Em diferentes aspectos, a
linguagem sempre exerceu sobre as pessoas certo deslumbramento e despertou-
Ihes bastante. Conforme Marcia Mendonca (2006, p.11):

O ensino de gramatica constitui um dos mais fortes pilares das aulas
de portugués, e chega a ser, em alguns casos, a preocupagao quase
exclusiva, entretanto, vem se afirmando um movimento de revisdo
critica dessa pratica, ou seja, vem se questionando a validade desse

“‘modelo”, o que faz emergir proposta da analise linguistica em vez
das aulas de gramatica.

Assim, a autora, supracitada, indica que o principal objetivo do ensino de
gramatica atualmente é a gramatica contextualizada, para contribuir de forma
produtiva no desenvolvimento da linguagem. Ou seja, 0 ensino de lingua necessita
ser propicio ao aluno, para que ele tenha autonomia no uso da linguagem e nao

prendé-lo a regras impostas, que na maioria das vezes nao dao certo.

Em virtude disso, toda orientagcdo adotada para elaboragdo das tarefas que
serdo desenvolvidas em sala de aula tende a caracterizar por uma concepc¢éo de
ensinar e aprender que considere o aluno um sujeito ativo, que constréi a sua
competéncia no uso da lingua juntamente com o professor, o qual exerce o papel de

orientador mediador no seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, ele nédo se
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restringe a um transmissor de conteludos, ou seja, o legitimo portador do

conhecimento.

Na escola, € relevante aproximar a escrita como ela ocorre em situacao
extraclasse. De outro modo, corre-se o risco do estudante ter a sua proficiéncia
linguistica prejudicada. O que acontece é que a escola as vezes nao favorece a
escrita e ndo oferece ao estudante os mecanismos de uma pratica interativa da
lingua. Isso tudo pode estar ocasionado pelo fato do professor de Lingua
Portuguesa sentir grande dificuldade em relacionar os eixos do ensino de lingua,

nao sabendo ele que todos podem circular em torno do texto.

Infelizmente, a sociedade prioriza o saber formal em detrimento do saber
popular. Dessa forma, a escola € o veiculo para possibilitar ao aluno o interesse pela
linguagem valorizando a bagagem que o aluno traz consigo, possibilitando varias
maneiras do uso da lingua em suas variadas situacdes, pois, a lingua falada no
cotidiano, ndo € a que o aluno escreve. Assim, a escola tem valorizado a aquisicao e
o acumulo de conhecimento como privilégio e perpetuacdo da classe dominante.
Travaglia (2003, p.15) propoe:

A proposta de ensino de gramatica que apresentamos e defendemos
s6 faz sentido a partir do momento que se pressupde gue em nossas
escolas queremos propiciar atividades de ensino/aprendizagem que
propicie uma sociedade, com uma determinada forma de cultura,
incluindo-se nesta tudo o que representa o modo de ser da

sociedade, o0 modo de ver o mundo e de construir as relacdes entre
0s membros dessa sociedade.

Pois, desde muito pequena a crianca vai empregando em sua fala a
gramatica da lingua materna. Gradativamente, vai se aproximando das formas
adequadas de diversos aspectos da lingua. Ao entrar na escola, salvo excecoes, ela
é inundada com exercicios descontextualizados, sobre diferentes assuntos
gramaticais, muito dos quais ja utiliza espontaneamente de forma adequada.
Antunes (2003, p.97) afirma que:

O estudo da gramética deve ser estimulante, desafiador, instigante,
de maneira que desfaca essa ideia errbnea de que estudar a lingua
€, inevitavelmente, uma tarefa desinteressante, penosa e, quase

sempre adversa. Uma tarefa que se quer esquecer para sempre,
logo que possivel.
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Diante do exposto, a escola precisa rever suas praticas para que, de fato,
venha a contribuir para o aprendizado através da gramatica contextualizada. Muitas
vezes, a metodologia utilizada em sala de aula foge da realidade do aluno, uma vez
que, fora da escola o mesmo nédo |é respondendo perguntas, nem tampouco
decodifica palavra por palavra, e ndo ha memorizacdo e repeticdo. Perini (2000,

p.77) elucida que:

A gramatica, segundo 0 que nos ensinaram na escola, € composta
de duas secdes, cada qual mais repelente: na primeira sec¢éo
aprendemos (ou, mais precisamente, ndo aprendemos) uma
nomenclatura complicada e confusa, uma selva de sujeitos, adjuntos,
advérbios, oracdes subordinadas reduzidas ou ndo, coordenacdes
sindéticas e assindéticas, enfim, um palavrério que parece inventado
de propésito para esconder a falta de conteudo da disciplina; e na
segunda secdo somos submetidos a uma série de ordens e
recomendacdes do tipo “nunca diga nem escreva isto, porque o certo
€ aquilo”. E, por cima de tudo, paira a ideia geral de que a gramatica
ja esta pronta: obra de cérebros ha muito extintos, ndo muda. Como
falar em “pesquisa” nessa area.

Porém, o tempo de pedir a classificacdo das frases e palavras soltas e

descontextualizadas ficou no passado. Em contrapartida, é necessario que o
docente aprenda que a gramatica pode ser trabalhada durante a leitura e o estudo
de diversos géneros, de forma contextualizada para despertar o aprendizado do
aluno. Sendo que a leitura possibilita uma organizacao do conhecimento prévio com
outros conhecimentos e tornam-se mais complexos, permitindo relagcdes com novos
conceitos que favorecam a mudanca e a aprendizagem. De acordo com Brito (1997,

p. 27):

De fato, a primeira coisa que vem a cabeca quando se fala em saber
portugués, particularmente em ambiente escolar, é a ideia do
dominio de um conjunto de regras categéricas e explicitas que
determinam como é que se deve falar e escrever. Dai porque a frase
eu ndo sei portugués s6 faz sentido, quando dita por um falante
nativo de portugués, tomando-se por referéncia a gramatica da

escola.

Por isso, € importante analisar se o docente utiliza a lingua uniformemente,
sem apresentar variagfes, pois, especialmente a gramatica ndo engloba essas
definicbes. Em consonancia com o explicitado, Bagno (1999, p.10) elucida que:

Enquanto a lingua € um rio caudaloso, longo e largo que nunca se
detém em seu curso, a gramatica € apenas um igap0, uma grande

poca de agua parada, um charco, um brejo, um terreno alagadico, a
margem da lingua. Enquanto a agua do rio/lingua, por estar em
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movimento, se renova incessantemente, a dgua do igapé/gramatica
normativa envelhece e s se renovara quando vier a préxima cheia.

Diante das consideracdes de Bagno (1999), é relevante justificar a distincdo
entre a gramatica e a lingua. N&ao se pretende tirar a importancia da gramética, mas,
sobretudo, verificar se ela é mais valorizada dentro do espaco escolar do que a
lingua. E preciso analisar que a lingua evolui, surgem neologismos, estrangeirismos,
0 que permite aparecerem muitas variantes. A lingua, em suas variedades, descreve
os fatos sem avaliagdo do que é “certo ou errado”, sendo que, qualquer que seja a
variedade utilizada para comunicag¢do entre as pessoas, € legitima. Possenti (1996,
p. 83) afirma:

Por mais distante que a linguagem do aluno esteja da variedade
padrdo, ela é extremamente complexa, articulada, longe de ser um
falar rudimentar e pobre (que o digam os linguistas que se
dedicaram a tarefa de descrever variedades regionais e sociais, ou
mesmo a linguagem infantil). Se a escola desconsiderar essa rigueza

linguistica que a crianca traz — seu capital linguistico — estara pela
base, desperdicando este material extremamente relevante.

A valorizacdo da diversidade pode ser trabalhada e adequadamente
valorizada e o objetivo final a atingir-se sera tornar o estudante pluridialetal no seu
dialeto familiar, no dialeto de seu grupo social, consciente da variacdo possivel em
outros grupos sociais, e senhor também das normas do dialeto socialmente

privilegiado.

E importante ressaltar que um trabalho de linguagem nédo pretende formar
gramaticos, mas sim usuarios da comunicacdo escrita, falada e visual, gente com
capacidade so6cio comunicativa bem desenvolvida. Isso ndo significa que o ensino
de regras gramaticais deva ser abolido, uma vez que, ela faz parte do aspecto
l6gico/ cognitivo. Mas fazer uma enorme quantidade de exercicios também nédo sao
produtivos, pois o aluno sO constroi tais conhecimentos e os aplica quando

compreende e valoriza seu uso.
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2.1 GRAMATICA: alguns conceitos

E sabido que a gramatica no contexto escolar tem provocado muitas
discussbes e questionamentos entre os estudiosos e pesquisadores. Uma das
duvidas mais frequentes entre os docentes €, “ensina-la ou ndo, ou ainda para que
ensina-la, como ensina-la” e que tipo de gramatica ensinar.

Ao desenvolver o ensino de lingua materna e trabalhar
especificamente com o ensino de gramatica, € conveniente ter
sempre em mente que ha varios tipos de gramética e que o trabalho
com cada um desses tipos pode resultar em trabalhos (atividades)

completamente distintos em sala de aula para o atendimento de
objetivos bem diversos. (TRAVAGLIA 2009, p.30)

Partindo deste principio, 0 ensino de gramatica implica mudancas profundas
na selecdo de conteudo e também na maneira como se pretende conduzir o ensino
gramatical. Ndo tendo como objetivo o estudo da teoria gramatical, mas sim, sobre a
lingua em situacdes de uso, ou seja, que o estudo sistematizado da gramatica, seja
ligado ao funcionamento efetivo da lingua, podendo levar o aluno a tomar

consciéncia de suas habilidades na linguagem.

De acordo com Travaglia (2009, p. 30-37) a gramatica apresenta varios

sentidos:

. A GRAMATICA NORMATIVA é aquela que estuda apenas os fatos da lingua

padrdo, da norma culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial;

. A GRAMATICA DESCRITIVA é a que descreve e registra uma determinada
variedade da lingua em um dado momento de sua existéncia... Portanto, a graméatica
descritiva trabalha com qualquer variedade da lingua e ndo apenas com a variedade

culta e da preferéncia para a forma oral desta variedade;

. A GRAMATICA INTERNALIZADA ou competéncia linguistica internalizada do
falante é o proprio “mecanismo”, o conjunto de regras que é dominado pelos falantes

e que lhes permite o uso normal da lingua;

. A GRAMATICA IMPLICITA é a competéncia internalizada do falante. Esse

tipo de gramatica possibilita o uso automatico da lingua, esta diretamente
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relacionada com o que se chama no ensino de gramatica, no trabalho escolar com a

gramatica em uso;

. A GRAMATICA EXPLICITA ou teorica € representada por todos os estudos
linguisticos que buscam, por meio de uma atividade metalinguistica sobre a lingua,

explicitar sua estrutura, constituicdo e funcionamento;

. A GRAMATICA REFLEXIVA é a gramatica em explicitacdo. Representa as
atividades de observacao e reflexdo sobre a lingua que busca detectar, levantar
suas unidades, regras e principios, ou seja, a constituicdo e funcionamento da

lingua;

. GRAMATICA CONTRASTIVA ou transferencial € a que descreve duas
linguas a0 mesmo tempo, mostrando como os padrées de uma podem ser

separados da outra;

. GRAMATICA GERAL ¢é a que compara o maior nimero possivel de linguas,
com o fim de reconhecer todos os fatos linguisticos realizaveis e as condicbes em

que se realizaréo;

. GRAMATICA UNIVERSAL é uma gramatica de base comparativa que procura

descrever e classificar todos os fatos observados e realizados universalmente;

. GRAMATICA HISTORICA ¢ a que estuda uma sequéncia de fases evolutivas
de um idioma. “E a que estuda a origem e a evolugdo de uma lingua,
acompanhando-lhe as fases desde o seu aparecimento até o momento atual’
(BECHARA apud TRAVAGLIA, 2009, p. 37).

. GRAMATICA COMPARADA é a que estuda uma sequéncia de fases

evolutivas de varias linguas, normalmente buscando encontrar pontos comuns.

Tendo em vista as definicOes e tipos de graméatica expostas, vale considerar o
que Travaglia (2009) recomenda para a sala de aula, que é o trabalho com
atividades de graméatica em uso. As gramaticas internalizada e normativa seriam

usadas para o desenvolvimento da capacidade comunicativa dos alunos.

Travaglia (2009) propde que a gramatica seja vista como um estudo das
normas sociais de uso nas diferentes situagdes. Pois a sociedade estabelece uma
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espécie de etiqueta social para uso da lingua e certas formas sdo mais ou menos
valorizadas. Por essa razdo tais formas devem ou ndo ser empregadas em

determinadas situacoes.

Nas palavras de Travaglia (2009) entende-se que gramatica contextualizada
estd naturalmente incluida na interacdo verbal, uma vez que ela € uma condi¢céo
indispensavel para a producdo e interpretacdo de textos coerentes e adequados
socialmente.

Portanto, compreende-se que o trabalho com a gramatica nao precisa ser
realizado a partir de atividades tradicionais, mas com tarefas em que o aluno
perceba o que seja um bom texto, como é organizado, quais sdo o0s elementos que
conectam palavras, frases, paragrafos, retomando e aperfeicoando suas ideias.
Além disso, o aluno refletirhd e analisara a adequacao do discurso considerando o
contexto de producéo e os efeitos de sentidos provocados pelos recursos utilizados

no texto.

Enfim, € relevante o professor se conscientizar que o ensino gramatical
precisa estar aberto a gramatica contextualizada, sendo de sua responsabilidade
apresentar aos alunos os diferentes contextos do seu funcionamento, de forma que

o discente saiba aplicar e refletir na situacdo e no momento adequado.

Para tanto, o ensino de gramatica pode partir do desenvolvimento da
capacidade de compreensdo e expressdo dos alunos tanto de textos orais como
escritos. Para isso, torna-se, preferencialmente, o proprio texto do estudante como
objeto de ensino: os conhecimentos gramaticais serdo aprofundados no eixo da
reflexdo sobre o uso e aspectos da lingua. Antunes (2003, p. 94) explicita:

O conhecimento que o falante tem das regras que especificam o uso
de sua lingua € um conhecimento intuitivo, implicito, ou seja, ndo
requer, em principio, que se saiba explicitd-lo ou expressa-lo. No
entanto, esse saber implicito acerca do uso da lingua pode ser
enriquecido e ampliado com o conhecimento explicito dessas
mesmas regras. Esse € o objetivo das descricdes de como as regras
da gramética se aplicam aos diversos contextos de uso da lingua.

Visto dessa forma, o trabalho com a gramatica deixa de se basear em
classificacOes descontextualizadas, volta-se para a exploracao de recursos da lingua

colocados a disposicdo dos sujeitos para a construcdo dos sentidos, seja em
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atividades de compreensao ou de producdo textual. Jaqueline Peixoto Barbosa

(2010, p.156) afirma que:
O ensino de gramatica sempre foi, de alguma forma, associado ao ler
e ao escrever bem, porém foi se transformando (ou ndo) ao longo do
tempo. Ensinar gramatica para alguns mais radicais, pode ser quase
dispensavel e para os construtivistas reverte-se para 0 uso da
linguagem, compreensdo e producdo de textos, numa perspectiva
diferente do que seja ler e escrever bem, a norma culta passa a ser

uma das variedades a serem ensinadas e ndo a Unica a ser
considerada.

Sendo assim, pode-se afirmar que a concepc¢ao primordial que a autora traz
para esse ensino € aquela que pode privilegiar a gramatica contextualizada atraves
da sua dimensao discursiva e interacional da linguagem em que os seus contetdos
se articulem com o0 uso dos textos orais e escritos. Para que esse ensino ocorra de
forma expressiva € preciso que o professor construa um saber tedrico e saiba

relaciona-lo com a sua pratica em sala de aula.

2.2 PENSANDO SOBRE O ENSINO DE GRAMATICA

O trabalho na sala de aula ndo pode se limitar ao nivel das regras, 0 que nao
significa que as vezes, ndo se deva trabalhar com elas. Deve ser considerado o
dominio do texto, ou seja, o contexto em que se d&, ou se faz, possibilitando ao
aluno varias maneiras de uso da lingua, em suas diversas vertentes. De acordo com
Travaglia (2009, p. 104):

Ensina-se gramética para que os alunos usem a lingua com
eficiéncia, a partir do entendimento e da organizacdo da mesma,
pressupde-se que adquirindo conhecimentos a respeito da lingua e
normas a respeito do seu uso o aluno aprenda usar a lingua.
Acredita-se, pois, que o aluno é capaz de fazer automaticamente a

transferéncia de conhecimentos para comportamentos como
escrever, falar, ler, seguir ouvir.

Por outro lado, surgem novas ideias para que 0 ensino gramatical seja
repensado e transformado. Para que esse ensino se dé de forma propicia, é
necessario expor a importancia de conhecer as diversas possibilidades de uso da

lingua, em suas variadas vertentes. Nesse sentido, novos estudos vém sendo feitos



30

no intuito de rever a préatica do ensino de gramatica na escola. Haja vista, uma das
formas consideradas como ruptura do ensino da mesma € a perspectiva da
gramatica contextualizada, partindo do seu estudo através de muita leitura, com
diversos géneros textuais e varios recursos da lingua. Conforme afirmam Navarro e
Antonio (2009, p.117):
Essa nova etapa no desenvolvimento da Linguistica de Texto decorre
de uma nova concepcdo de lingua (ndo mais um sistema virtual
autbnomo, um conjunto de possibilidades, mas um sistema real, uso
em determinados contextos comunicativos) e um novo conceito de
texto (ndo mais encarado como um produto pronto e acabado, mas
um processo, uma unidade em construgdo). Com isso, fixou-se como
objetivo a ser alcancado a analise e explicacdo da unidade texto em

funcionamento e ndo a depreensdo das regras subjacentes a um
sistema formal abstrato.

Em virtude disso, cabe entdo ressaltar que é necessario a sequéncia natural
de aquisicdo, de conhecimento do aluno, uma vez que ndo adianta ensinar algo
muito complexo ao aluno que ainda ndo esta suficientemente “maduro” para
entender, isto é, é necessario acompanhar os alunos dentro de suas possibilidades
de aprendizado. Bechara (1997, p.17) acredita que:

O ensino da graméatica normativa resulta da possibilidade de que
dispde o falante de optar, no exercicio da linguagem, pela lingua
funcional que mais lhe convém expressar. Resulta, portanto, da

“liberdade” de escolha que oferece uma lingua histérica considerada
em sua plenitude.

Vale salientar que o autor defende uma gramatica escolar que leve o aluno a
refletir sobre 0 uso da lingua, ou seja, que ele tenha capacidade de produzir e
compreender textos eficientemente. Nessa direcao, os livros didaticos também estao
colaborando com uma roupagem diferente, pois a gramatica passou a ser
contextualizada. Soares (2002) diz que: “foge do eixo definigdo tedrica classificagédo
repeticdo mecanica”. Portanto, os alunos sao levados a interpretar as fungdes
exercidas pelos elementos do texto, e 0s exercicios sao pautados pela gramatica em
uso. Sendo que o caminho indicado para capacitar o aluno na producgéo de textos e
também o conhecimento da norma padrao € o frequente uso da leitura, uma vez que
através da mesma o aluno consegue compreender de forma eficiente o que é util
para sua vida escolar. Terra (1997, p.57) afirma que:

Todo falante possui uma gramatica que interioriza desde tenra idade,

a partir de suas préprias experiéncias linguisticas. Da observacéo
das regularidades existentes da lingua, o falante vai construindo sua
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propria gramatica. O conhecimento da gramética, €, portanto,
independente da escolarizacao.

Dai a relevancia da escola tomar a gramatica contextualizada como efetivo
objeto de ensino, constituindo-o como um dos eixos organizadores do
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa. O desenvolvimento de estratégias e de
capacidades da linguagem diz respeito a compreensdo critica de um texto,
envolvendo diversos recursos. Oliveira (2010, p. 49) confirma:

N&o da para colocar a gramatica normativa como a razdo de ser das
aulas de portugués. E necessario sensibilizar e conscientizar os
alunos acerca das possibilidades que a lingua Ihes oferece diante de
situacOes contextuais diversas e que, em algumas dessas situacoes,

determinadas formas propostas pela gramética normativa s&o
apropriadas.

A propriedade que a linguagem tem é o que torna possivel a andlise da lingua
e 0 que a define como uma metalinguagem. Infelizmente, na maioria das vezes a
escola ndo explora os conhecimentos que os alunos ja tém para desenvolver suas
capacidades de comunicacdo. Em virtude disso, € relevante que o0 ensino de
gramatica se preocupe com as leis naturais da lingua, ou seja, com finalidade
comunicativa e reflexiva. De acordo com Neves (2011 p.19); “O falante de uma
lingua natural é competente para ativar esquemas cognitivos, produzir enunciados,
de sua lingua, independentemente de qualquer estudo prévio de regras de
gramatica”. Em relacdo a esse aspecto, pode-se afirmar que a escola ndo pode
insistir em um ensino voltado apenas em andlises gramaticais, sem procurar refletir a
variedade da lingua, pois, estard sendo inudtii para o desenvolvimento e o0s
propésitos do ensino de lingua aqui ja mencionados. Brito (1997, p. 22-23) afirma:
O conhecimento se constr6i em funcdo das interacdes sOcio-
histéricas, um aspecto relativo a questao levantada: aquele que diz

respeito as representacdes de lingua, de norma e de reflexdo
linguistica que informam a prética escolar.

Para que a aula de Lingua Portuguesa, no que se refere a gramatica, ocorra
adequadamente, € necessaria a constante troca de informacdes, que o0s
conhecimentos sejam construidos e 0s alunos sintam prazer em participar das aulas,
sem se sentirem obrigados a decorar regras e definicdes. O professor torna-se
mediador do conhecimento do aluno, reduzindo a distancia entre o discente e o

ensino gramatical, tornando as aulas prazerosas e atrativas, nao somente
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obrigatdria, através da forma interativa, acreditando que o aluno é sempre capaz de
aprender e compreender a gramatica. Travaglia (2003, p. 62) confirma:

Uma das formas de sistematizar o ensino de gramatica é fazer um
levantamento dos tipos de recurso que seria interessante estudar e
fazer um ordenamento dos mesmos para sua abordagem
progressiva em uma série ou nas séries diversas da pré-escola, do
ensino fundamental e do ensino médio ou mesmo da Universidade.
Para cada recurso se faz um levantamento dos diferentes aspectos a
serem tratados. Esta forma de entrada, tradicionalmente, tem sido a
mais usada pelos professores e pelas sugestdes de programas dos
diversos 6rgaos ligados ao ensino publico municipal, estadual e
federal e / ou no ensino particular. Infelizmente, por um reducionismo
na visdo de que seja a gramatica de uma lingua, muitos elementos
interessantes tém sido mantidos sistematicamente de fora destes
"programas”. Isto representa um avango porque, para nés, a entrada
pelo tipo de instrucdo de sentido é um passo para a consolidacao da
perspectiva de que um recurso linguistico nada mais é do que uma
instrucdo de sentido usada na constituicAo de um texto para
conseguir determinado efeito de sentido usado na interagcéo
comunicativa.

Enfim, o ensino da graméatica contextualizada sendo priorizado desde as
séries iniciais favorece de forma significativa o aprendizado do aluno, pois, do seu
sucesso depende toda vida escolar do aluno, jA que essas atividades estardo
presentes ao longo desse periodo, e certamente em outros contextos de sua
experiéncia de vida, pessoal e profissional, além das habilidades de comunicacéo
oral da lingua padrao. Terra (1997, p.80) explica:

Conhecer uma lingua é um processo dindmico que vai além da
compreensdo. Conhecer uma lingua € saber tirar dela todas as
possibilidades para uma comunicagcao ampla em qualquer situagao.
E ter consciéncia de que ela é um fato social (ndo existe sociedade
sem lingua), que ela existe independentemente de nos. Conhecer

uma lingua é poder tomar contato com 0 pensamento dos outros,
adquirindo cultura.

Portanto, o grande desafio do professor de Lingua Portuguesa é ensinar e
valorizar a lingua utilizada pelos alunos. Pois, 0 mesmo chega a escola com uma
gramatica adquirida e com um vocabulario adequado para expressar suas
necessidades. Ou seja, “ao entrar na escola, ele ja traz consigo experiéncias
adquiridas no seu cotidiano, e ja utiliza o modo de falar de sua comunidade”. Por
isso, cabe ao professor a responsabilidade de respeitar a aquisicdo da lingua,
mostrando aos discentes a importancia de conhecer as diversas possibilidades de

uso, em suas mais variadas vertentes. Conforme Antunes (2003, p. 21).
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As linguas existem para serem faladas e escritas, as
graméticas existem para regular os usos adequados e
funcionais da fala e da escrita das linguas. Assim, nenhuma
regra gramatical tem importancia por si mesma. Nenhuma
regra gramatical tem garantida sua validade incondicional. O
valor de qualquer regra gramatical deriva de sua
aplicabilidade, da sua funcionalidade na constru¢do dos atos
sociais da comunicagao verbal.

Pois, mesmo diante de tantos avancos, é pertinente perceber que o ensino
gramatical continua assumindo uma posicao privilegiada. Sendo que esse
procedimento de ensino centrado apenas na transmissdo de nomenclaturas e
teorias gramaticais ndo traz nenhuma significagdo na vida dos alunos, uma vez que
ndo leva o aluno a refletir sobre o uso da lingua e ndo contribui para o
aprimoramento comunicativo. De acordo com os PCN (1997, p. 90):

A propriedade que a linguagem tem de poder referir-se a si mesma é
0 que o torna possivel a andlise da lingua e o que define um
vocabulario proprio, uma metalinguagem. Em relagdo a essa
terminologia caracteristica, é preciso considerar que, embora seja
peculiar a situacdo de andlise linguistica (em que inevitavelmente se
fala sobre lingua), ndo se deve sobrecarregar os alunos com um
palavreado sem funcao, justificado exclusivamente pela tradicdo de
ensina-lo. O critério do que deve ser ou ndo ensinado € muito
simples: apenas os termos que tenham utilidade para abordar os
conteudos e facilitar a comunicacao nas atividades de reflexdo sobre

a lingua excluindo-se tudo que for necessario e costuma apenas
confundir os alunos.

Em virtude disso, é relevante que o professor de Lingua Portuguesa tenha
conhecimento das teorias contemporaneas, ou seja, utilize a gramatica
contextualizada para que a aquisicdo de novos conceitos dé subsidio para o

aprimoramento de sua pratica pedagogica.

Por outro lado, o professor de Lingua Portuguesa que ainda utliza a
gramatica normativa como a razao de ser de suas aulas, precisa refletir sua pratica
em sala de aula. Diante disso, Aldo Bizzocchi (2010, p. 54) editor da revista Lingua
Portuguesa afirma: “A lingua é um exemplo daquilo que a ciéncia moderna chama
de sistema complexo”. Pois, a expressao verbal do falante pelo pensamento é
considerada sem sofrer interferéncia da situacdo social, porque a enunciacao € vista
como resultado apenas de regras seguidas pelo préprio pensamento do falante.
Brito (1997, p.27) diz:
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Propostas mais atuais do ensino de lingua tem posto em questao,
com diferentes énfases, a necessidade de se ensinar graméatica e
insistido na ideia de que ndo se pode confundir o estudo da
linguagem com a gramatica. Dada a for¢a da tradigdo, contudo, a
gramatica, ainda que de forma imprecisa, continua sendo 0 objeto
privilegiado do ensino de lingua. Assim, para pensar esta questao é
interessante estabelecer mais objetivamente as representacdes que
se fazem de gramatica e buscar, eventualmente, uma percepcéo
mais aguda do problema.

7

Levando em consideragcdo o que foi citado é relevante que o professor de
Lingua Portuguesa tenha conhecimento acerca dos avancos da lingua, para que se
conscientize das mudancas ocorridas no ensino da mesma ao longo do tempo, e,
além disso, perceba que antes a lingua era vista isolada e analisada
estruturalmente, procurava-se ensinar para o aluno dessa forma sem obter grandes
resultados na aprendizagem. Atualmente, é necessario que o aluno tenha visdo
contextualizada da linguagem para aprender a usa-la de forma propicia em cada
situacdo comunicativa.

O ensino de gramética, entretanto, esta falido. As teorias linguisticas
modernas avancam, sem duvidas, e a tradicdo gramatical, como
base para o ensino de gramatica, sendo renegada, esta relegada,
mas ndo se criou ainda um aparelho pedagdgico adequado,

fundamentado e consequente, a partir dos principios e métodos das
linguisticas contemporaneas. (MATTOS E SILVA, 2006, p.87)

Diante disso, convém ressaltar a importancia da gramatica contextualizada,
apesar de ser um bom comeco, pode nao ser a solugdo do problema, pois, como
explica Oliveira (2010, p.35), “aprender apenas a estrutura gramatical ndo é
condi¢ao suficiente para uma pessoa ser capaz de usar a lingua”. Sendo assim, &
relevante que o professor de Lingua Portuguesa esteja sempre atualizado, para que
de modo satisfatério possa acompanhar as mudancas e as novas propostas de
ensino. De forma a descobrir um modelo tedrico metodolégico que considere a
lingua em uso e que procure determinar a fungdo dos elementos necessarios na
comunicacao, pois:

Todo falante de uma lingua sabe essa lingua. Saber uma lingua, na
concepcdo cientifica da linguistica moderna, significa conhecer

intuitivamente e empregar com facilidade naturalidade as regras
bésicas de funcionamento dela. (BAGNO,1999 p. 51)

Portanto, ndo existe uma regra pronta para formar um bom profissional do
ensino, mas, certamente € preciso que ele tenha conhecimento da teoria gramatical

para saber refletir sobre a pratica, pois, a mudanca sempre comeca pela reflexdo da
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propria pratica. Contudo, para que realmente ocorram mudangas no ensino de
gramatica nas escolas, é preciso considerar a questdo das concepg¢des que
norteiam o ensino e as praticas de ensino. Brito (1997, p. 22) diz:
Enfim, se assumimos que a funcéo na sociedade moderna néo deve
ser a de formacao de técnicos para atividades especificas, mas sim a
de formar sujeitos para o mundo, estamos obrigados, ao apresentar
uma proposta de ensino de lingua materna, a abandonar o ideal
enciclopédico que subjaz a fragmentagéo de disciplinas e a seriacéo

escolar, bem como ao carater essencialmente conteudistico que
informa a escola de hoje.

Diante do exposto, os professores de Lingua Portuguesa, atualizados e
crentes com essas novas propostas, trabalham com a gramética contextualizada,
levando em consideracado a linguagem do aluno, deixando de lado os paradigmas e
classificagbes que pouco colaboram para que o aluno se torne um usuario
competente da lingua, ou seja, um usuario capaz de produzir e compreender textos
eficientes.

Finalmente, é importante mostrar que, mesmo dentro de uma
variedade da lingua, esta quase sempre, nos possibilita a escolha

entre recursos alternativos e que é preciso estar consciente das
instrucdes de sentido que cada alternativa é capaz de veicular para
fazer uma escolha que permita construir/constituir o texto mais
adequado para a consecucgdo de nossos objetivos dentro da situagcao
de comunicacdo em que estamos envolvidos. (TRAVAGLIA 2003,

p.30)

O ensino de Lingua Portuguesa se da a medida que professor e aluno se
percebam sujeitos de um processo, em constante construcdo, do qual resulta uma
experiéncia significativa para ambos: sendo que o docente tem a possibilidade de
descobrir e entender a logica das falhas cometidas pelo discente e, assim, saber
exatamente em que ponto e porque deve corrigi-lo enquanto ao professor € dada a
chance de pensar critica cientificamente a lingua falada e aplicar o que aprendeu
para melhor compreender as demais areas de conhecimento. Haja vista, que a
lingua é mais que um instrumento de interacdo social, tendo em vista que é através
dela que se conhece a relacéo de interacéo entre as pessoas.

Se a escola é um instrumento para a socializacdo do individuo e a
escrita e a leitura s&o fundamentais no desenvolvimento das formas
de comunicagdo nesse processo de socializacdo, no que concerne
ao enriguecimento do conhecimento que se pode chamar de natural

da lingua materna, alguma “gramatica” devera ser ensinada, a partir
do momento em que se considerar necessario regular a fala e a
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escrita do aluno aos padrdes de uso que a instituicdo-escola define
como o ideal para aqueles que a ela estdo submetidos. Romper com
este tipo de ensino que prestigia certas normas de uso em
detrimento de outras — ideal tedrico da linguistica e meta da
pedagogia que entende a escola ndo como um lugar de reproducédo
social, mas de transformacdo. (MATTOS E SILVA, 2006. p. 81)

O professor de Lingua Portuguesa precisa atentar para a importancia de uma
boa formacdo, bem como a formagdo continuada com o propdsito de ndo apenas
conhecer as novas correntes da lingua, mas também, saber aplica-las em sala de
aula, no intuito de realizar um trabalho produtivo e prazeroso. Proporcionando-lhe
subsidios para que seja capaz de lidar com uma prética de ensino de lingua que
prioriza a propria lingua em funcionamento. Antunes (2003, p.170) ressalta que:

O professor de portugués precisa conquistar sua autonomia didatica,
assumir-se como especialista da area, comprometer-se com a causa
da educacgéo linguistica de seus alunos. Nao pode ficar repito, a

deriva, ao sabor das opinides de todo mundo, como se nao tivesse
condi¢cOes de estabelecer seus rumos.

Vale ressaltar que, ainda existe professor de Lingua Portuguesa que nédo
sabe para que ensinar portugués e continua com aulas voltadas para a
memorizacao e repeticdo, mesmo sabendo que este processo nao flui, ou seja, ndo
adianta nada, pois, os alunos continuam com muita dificuldade para escrever e
compreender.

Mas um compéndio de graméatica também pode focalizar a lingua
como sistema em potencial, descontextualizado, como pode focalizar
a lingua nos seus usos reais, testemunhados pelas situagdes da
interacdo social. Pode ainda ressaltar os aspectos da flexibilidade, de
heterogeneidade da lingua, como pode enfatizar a rigidez de
algumas de suas regras ou formas. Pode concentrar-se no escrito
como pode concentrar-se no oral ou em ambas as modalidades. De
maneira geral, aqui no Brasil, as gramaticas do portugués tém
concedido uma énfase especial a modalidade escrita da lingua,
sobretudo da escrita literaria e, mais ultimamente, da escrita usada
na imprensa. (ANTUNES, 2007, p. 33)

Nesse sentido, a gramatica pode ser estudada dentro de um contexto,
atentando que o texto ndo deve servir como pretexto para pratica de analise
linguistica, pois, muitos professores, quando afirmam trabalhar com a gramética
contextualizada, muitas vezes, mascaram uma determinada pratica transformando
em pretexto para manter a pratica do ensino tradicional, ou seja, continuam a

trabalhar com classificacbes e nomenclaturas, com palavras ou frases isoladas,
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apenas retiradas do texto, consideradas, portanto, fora de seu contexto de
realizagéo, exercitando sobre elas a metalinguagem.
A linguagem permeia o conhecimento e a forma de conhecer, o
pensamento e as formas de pensar, a comunicacdo e os modos de
comunicar, a acdo e os modos de agir, ela € a roda inventada, que

movimenta o homem e € movimentada pelo homem. Produto e
producéo. (PCN, 1998, p. 05)

E importante salientar que a razdo de ser de qualquer ato de linguagem ¢ a
producdo de sentidos. Ensinar lingua materna necessita de tal producdo para que
possa valer-se desse importante instrumento de acesso ao conhecimento. Assim, a
lingua continua sendo o mais importante e valioso recurso sociocultural de que o

homem deve apropriar-se para sua inser¢cdo no mundo.

De acordo com Neves (2011) “Todos aqueles que dao aula de portugués tém
uma ideia clara sobre como tem sido o ensino de gramatica nas escolas”. Que sao
fundamentadas duas questdes “para que se ensina e o que se ensina e a utilidade
do que é ensinado”. Para tanto € necessario que a gramatica seja contextualizada
para que o aluno tenha um aprendizado eficaz. Segundo Travaglia (2009, p.101) “O
ensino de gramatica nas escolas tem sido essencialmente prescritivo, apegando-se
a regras da gramatica normativa”. A maior parte do tempo das aulas de Lingua
Portuguesa é gasto nestas regras, pois, ano apés ano, insiste-se na repeticao dos
mesmos topicos gramaticais Neves (2011, p.17) afirma que:

E relativamente grande o numero de estudos que se vém
preocupando com a natureza do ensino de Lingua Portuguesa que
as escolas oferecem. Um dos pontos especialmente em foco € o

tratamento da gramatica, e o tom das avaliagdes daquilo que se tem
proposto e se tem conseguido é geralmente de criticas e desolagéo.

Percebe-se que o professor de Lingua Portuguesa sendo repetidor da
gramatica, que na maioria das vezes nem mesmo consegue domina-la, torna a aula
monotona e sem rendimento. Em suma, cabe ao professor de Lingua Portuguesa
nao utilizar a repeticdo do que € certo e do que é errado, ou seja, ndo priorizar
conceitos e regras. E sim, é de fundamental importancia que seja trabalhado no
cotidiano do aluno atividades como ler, escrever, argumentar e descobrir fatos
interessantes a partir da interacdo dos alunos em sala de aula, principalmente
através de recursos tecnoldgicos para tornar a aula atrativa e os alunos possam

participar com entusiasmo. De acordo com Antunes (2003, p.30) “Na verdade, a
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compreensao deturpada que se tem da gramatica e de seu estudo tem funcionado
como um imenso entrave a ampliagdo da competéncia dos alunos para a fala, a

leitura e a escrita de textos adequados e relevantes”.

Assim, a gramatica ndo pode ser colocada como prioridade, mas sim, estuda-
la e entendé-la, visto que a mesma € um instrumento de aquisicdo de conhecimento

de uma linguagem reflexiva e intercomunicativa na lingua falada e escrita.

Em suma, € importante salientar que os PCN (1997 e 1998) apresentam
propostas acerca da importancia de ndo apenas priorizar as regras gramaticais nas
aulas de Lingua Portuguesa, mas também conceder espaco para literatura,
producdo e interpretacdo de texto através da gramatica contextualizada, propiciando

o desenvolvimento interpretativo dos alunos.

A andlise a seguir é fruto de uma pesquisa de campo na qual foram feitas
observacbes e aplicacdo de questionario a cinco alunos e duas professoras de
Lingua Portuguesa, do nono ano do Colégio José Vieira Irméo, na localidade de

Cachoeira Grande, Jacobina, Bahia.
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3. A GRAMATICA COMO EIXO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Este capitulo € alocado a analise dos dados e esta dividido em duas sec¢oes:
a primeira dedicada a observacdo das aulas de Lingua Portuguesa,
especificamente, ao que se refere ao ensino de gramatica, a segunda reservada a
aplicacéo de questionarios para duas professoras e cinco alunos, como forma de
analisar a concretizacdo das concepcdes evidenciadas, as quais possibilitardo
verificar em que medida essas praticas se aproximam ou ndo da gramatica
contextualizada, em conformidade com a reflexdo sobre a lingua, em contrapartida a
efetivacdo da tradicdo gramatical. Nessas secoOes, as professoras colaboradoras da
pesquisa, ou seja, cooperaram para que os dados fossem gerados, sdo identificadas

com A e B, bem como os alunos sao identificados como A, B, C, D e E.

Diante disso, é importante pesquisar e conhecer como acontece 0 ensino de
gramatica e suas relacfes dentro e fora da sala de aula, visto que a relagéo
gramatica - lingua vem sendo buscada desde o passado, mas, por varios momentos
as nomenclaturas gramaticais tiveram supremacia sobre a linguagem. Para Gomes
(2009, p.153)

O ser humano é capaz de refletir sobre a linguagem e analisa-la, e a
linguagem é o proprio instrumento para essa reflexdo. Sendo assim,
atividades de reflexdo e andlise sobre a lingua, em seus diversos

aspectos e em seus variados niveis, sdo um recurso didatico de
muito valor para o ensino e aprendizagem da lingua padrao.

A autora nos atenta que o ensino da gramatica se tornara uma pratica muito
menos mecanica e mais contextualizada se seu estudo for aplicado dentro de textos.
Com esse tirocinio os alunos poderdo aprender as estruturas da lingua por meio da

reflexdo do seu uso.

A coleta de dados foi realizada no Colégio José Vieira Irméo, localizado no
povoado de Cachoeira Grande, municipio de Jacobina — BA. A escolha da escola se
deve ao fato de ja ter sido aluna, bem como participado do quadro de funcionarios
dessa instituicdo, estabelecendo, portanto um vinculo, facilitando a interacéo entre
os professores e os alunos. A referida escola possui salas amplas e carteiras
suficientes para todos os alunos, laboratério de informatica, biblioteca, refeitorio,
auditorio, quadra poliesportiva e recursos tecnolégicos a disposicdo para serem
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utilizados em sala de aula. Atende alunos do ensino fundamental | e Il, Educacéo de
Jovens e adultos - EJA e Ensino Médio por Intermediag&o Tecnolégica — EMITEC.

O questionario foi aplicado a partir de um roteiro previamente elaborado, com
cinco alunos do Ensino Fundamental 1l, do nono ano, com faixa etaria de 13-15 anos
e duas professoras de Lingua Portuguesa do mesmo colégio sendo que a
professora A é graduada em Letras Vernaculas pela Universidade do Estado da
Bahia — UNEB, bem como pés-graduada na &rea, trabalha na escola h&
aproximadamente dois anos, leciona apenas nesta escola publica com uma carga
horaria de 40 horas/aula semanal e atua como coordenadora do estado. A
professora B, graduada em Letras Vernaculas pela Universidade do Estado da Bahia
— UNEB, pés-graduada na érea, leciona Lingua Portuguesa na escola ha
aproximadamente um ano, com uma carga horaria de 20 horas/aula na referida
unidade de ensino e atua como coordenadora pedagdgica na rede particular de

ensino.

O questionéario foi elaborado considerando as caracteristicas do publico alvo,
bem como optar por um tipo de linguagem adequada e elaborar as questdes de
forma clara, objetiva e precisa. Nesse sentido os PCN (1998, p.63) afirma que:

As praticas de linguagem sédo uma totalidade; ndo podem, na escola,
ser apresentadas de maneira fragmentada, sob pena de ndo se
tornarem reconheciveis e de terem sua aprendizagem inviabilizada.
Ainda que didaticamente seja necessario realizar recortes e
descolamentos para melhor compreender o funcionamento da
linguagem, de fato que a observacdo e andlise de um aspecto

demandam o exercicio constante de articulagdo com os demais
aspectos envolvidos no processo.

Depois dos materiais coletados através do questionario destinado as
professoras, bem como, aos alunos e observacdo em sala de aula foram feitas as
analises, verificando, entdo, se o trabalho com a gramatica contemplava as novas
teorias da lingua, buscando ampliar as competéncias comunicativas interacionais
dos alunos ou se o ensino de Lingua Portuguesa ainda se encontrava centrado no
ensino de teorias e nomenclaturas gramaticais. A exposicdo da pesquisa sera

apresentada de maneira reflexiva e compreensiva.

7

Visto que o ensino de gramatica € o foco da pesquisa, as questdes

direcionadas as professoras e também aos alunos séo relacionadas a gramatica.
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Pois, fazer opgdo por uma determinada corrente metodologica é tragcar determinado
caminho eficaz que conduza ao fio que se pretenda chegar, € sondar uma nova
realidade, e para isso € preciso buscar informacdes. O que se pode concluir € que o
educador pode agir de forma reflexiva e critica adaptando-se as novas atividades,

enriquecendo-as para o progresso e desenvolvimento necessario a educacao.

3.1 A VISAO DOCENTE SOBRE A PRATICA DO ENSINO DE GRAMATICA

Levando em consideracdo a afirmacdo de Antunes (2003, p. 170), quando
ressalta que “o professor de portugués precisa conquistar sua autonomia didatica,
assumir-se como especialista da area, comprometer-se com a causa da educacao
linguistica de seus alunos”. E também que o professor de Lingua Portuguesa possui
contato direto com o ensino gramatical, compreendemos que € pertinente, num
primeiro momento, saber o nivel de importancia que as professoras dao ao ensino
de gramatica. Portanto, foi questionado quantas aulas de Lingua Portuguesa tem
cada turma e dentro dessas, quantas sao destinadas ao ensino de gramética? As
respostas das duas professoras foram similares, com cinco aulas em cada turma
elas as planejam de acordo com as necessidades do aluno, sendo que a professora

B sempre que trabalha a gramatica é de forma contextualizada.

Durante as observacdes foi perceptivel a fala das professoras. As docentes
trabalharam com diversos recursos da lingua utilizando varios géneros textuais:
cronica, parodia, contos, poesias e principalmente com assuntos cotidianos dessa
clientela através de textos atuais como: parddia e texto, vale ressaltar que as
observacbes foram feitas proximo ao sete de setembro, em virtude disso as
professoras abordaram textos sobre a Fanfarra musical de Cachoeira Grande,
FAMUCA, fanfarra que a maioria dos alunos patrticipa, todos textos foram explorados
de forma ludica e contextualizada. Os alunos foram estimulados e instigados a
participar e interagir nas atividades propostas. Pois, todos os assuntos abordados
houve explanacdo de forma dindmica e ladica, com explicacdo intervencédo e

participacédo dos alunos.
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Em nenhum momento a gramatica normativa foi abordada. Em todas as aulas
foram abordados textos de forma dindmica e atrativa, com discussfes, comentarios,
posteriormente atividade com correcdo. Também foi feita producdo textual. A
professora pediu a leitura dos textos, todos leram, foi feita a correcéo textual, de
coeréncia e concordancia, vale ressaltar que tudo que os alunos escreviam foi aceito
e valorizado. As professoras nao diziam esta errado, elas diziam: “vocé colocando
de tal maneira fica melhor”, ou seja, o erro é considerado como algo natural, que

contribui diretamente para a constru¢cao do conhecimento e da aprendizagem.

Partindo do principio de que o ensino de Lingua Portuguesa ndo pode ser
embasado exclusivamente pela gramatica normativa, que visa as regras e a norma
culta padrdo, na qual enfatizam apenas uma maneira adequada para o uso, sem dar
margens para outras formas, fica perceptivel na concepcdo abordada pelas
professoras, uma nova visdo atrelada a gramatica contextualizada, que por sua vez,
defende outros estilos de uso da linguagem, trabalhando com o conceito de
adequado e ndo adequado, que ndo seja a norma padréo, ou seja, vé os “erros” dos

educandos como uma simples diferenca entre as diversidades existentes na lingua.

Nesse sentido, pode-se dizer que, de acordo com os PCN (1998), a gramatica
contextualizada permeia os sujeitos por meio da comunicacdo uma vez que enfatiza
a necessidade de desenvolver neles habilidades discursivas que lhes permitam
utilizar e entender sua lingua independente das finalidades e/ou formalidades
exigidas nos diversos contextos comunicativos e sociais. Deste modo, passa-se a
compreender a lingua a partir de seu aspecto funcional e s6cio comunicativo, o que
remete ao ensino de Lingua Portuguesa o dever de direcionar-se ao
aperfeicoamento das praticas sociais de interacdo, como o falar e ouvir, escrever e
ler, em diferentes situacbes discursivas. Assim, entende-se o ouvir/ler e o
falar/escrever como o0 uso competente da leitura e da producédo textual,
respectivamente, conduzindo a eleicdo do texto como unidade béasica de ensino para

desenvolver as habilidades acima mencionadas.

Quando questionamos as professoras a quantidade de aulas que sao
oferecidas a cada turma e dentro destas, quantas sdo destinadas ao ensino de
gramatica, percebe-se que elas ndo dao importancia ao numero de aulas com

conteldos gramaticais, mas possuem uma preocupacdo com o nivel de
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aprendizagem do aluno atendendo as necessidades destes. Observa-se que a
gramatica tem importancia em sala de aula e é utilizada sempre que necessario, a
depender da necessidade do aluno, ndo tendo quantidade de aulas exclusivas para
conteudos gramaticais. Vejamos:

Cinco aulas em cada turma por semana. As aulas séo destinadas de
acordo com as necessidades da turma (PROFESSORA A).

Cinco aulas em cada turma semanalmente e estas acontecem de
acordo com as necessidades da turma (PROFESSORA B).

Nesse sentido, as respostas das professoras vao de encontro a critica de
Marcia Mendonca (2006), quando ela diz que, em alguns casos 0 ensino gramatical

€ uma preocupacao quase que exclusiva nas aulas de portugués.

Nesse caso, concordam com os PCN (1998) ao afirmar que as atividades
linguisticas devem ser utilizadas como uma ferramenta de apoio nas discussdes
sobre os aspectos da lingua coordenadas pelo docente durante o ensino e
aprendizagem. Assim, entende-se que o ensino de lingua ndo deve excluir o aspecto
gramatical, contudo,

nao se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas
de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de
forma descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteldo
estritamente escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e
passar de ano — uma pratica pedagdégica que vai da metalingua para
a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e
memorizagao de terminologia. (PCN, 1998, p.28)

Porém, verifica-se que as professoras utilizam as habilidades fundamentais
da lingua, durante sua pratica em sala de aula, para uma eficiente interacdo com o
meio social e que, néo privilegia, apenas, 0s aspectos da gramatica prescritiva, bem
como todos os seus procedimentos pedagoégicos de ensino/aprendizagem, aspectos
estes e procedimentos que ao final, apenas contribuem para que o aluno decore e
memorize 0s assuntos ensinados ndo equivalendo a ampliagdo das competéncias
comunicativas. Dessa forma, a pratica das professoras questionadas estd em
conformidade com os PCN (1998) e se efetiva de modo a garantir um ensino da
gramatica contextualizada que compreende a reflexdo em detrimento a um ensino

enraizado na tradicao.

Outra pergunta direcionada as professoras, foi em relacdo ao conceito de

lingua/linguagem. Questionamento importante para verificarmos o que as docentes
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entendem sobre estes aspectos, imprescindiveis nas aulas de portugués. Vejamos
as respostas:
Lingua € um conjunto de recursos expressivos, ndo fechado e em

constante transformacdo. Linguagem € uma atividade humana,
histérica e social. (PROFESSORA A)

Lingua é um conceito dado a forma como um povo se expressa.
Linguagem séo as diversas formas de expressar essa lingua, seja
escrita, falada, gestual, imagética, etc. (PROFESSORA B)

Entendendo lingua como uma “atividade social, como um trabalho
empreendido conjuntamente pelos falantes toda vez que se pbe a interagir
verbalmente, seja por meio da fala, seja por meio da escrita” (BAGNO, 2003, p. 19)
e linguagem, de acordo com os PCN (1998), como a producdo das formas de
pensamento, comunicacdo, modos de agir do ser humano, verifica-se que as
professoras, mais uma vez possuem ideias parecidas e suas respostas também se
assemelham com as assertivas supracitadas ao afirmarem que a lingua € o recurso
expressivo e comunicativo. Em relagcdo ao conceito de linguagem elas deixam
entender que € uma atividade humana relacionada ao contexto sécio historico, além
disso, elas explicam a linguagem fazendo analogias as expressfes de pensamentos,
sentimentos, ideias e opinides, levando em consideracdo as producdes escritas,

orais, gestuais e imageéticas.

Ambas concordam com Brito (1997) quando ele diz que as representacdes da
lingua se constroem a partir de influéncias historicas e sociais. Nesse contexto,
entende-se que a lingua é o meio pelo qual acontece a interacdo social entre 0s
falantes, enquanto a linguagem se utiliza desse meio para existir, como bem destaca
Bagno (2003).

O conceito de gramatica e analise linguistica, na visédo das docentes, também
sdo pontos importantes para entendermos como esses conteudos estdo sendo
trabalhados em sala de aula. Portanto, julgamos pertinente questionar sobre o
assunto. Obtivemos as seguintes respostas:

Gramatica € um conjunto de regras e principios de construgdo e
transformacdo das expressfes de uma lingua natural. Andlise
Linguistica é o0 estudo da andalise e reflexdo sobre a lingua

explorando diversas habilidades como leitura, interpretacdo, escrita
metalinguistica entre outros (PROFESSORA A).
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Gramatica é o estudo de normas da lingua padrédo exigidos nos

registros formais, jA andlise linguistica é a aceitacdo dos diversos
dialetos existentes na lingua, ou seja, é a aceitacdo das diversas
expressdes sem se preocupar com formalidades. (PROFESSORA
B).

Observa-se que as docentes ndo tém davidas em relagcdo aos conceitos de
gramatica e analise linguistica, enquanto esta € considerada por elas como uma
reflexdo da lingua, explorando variados contextos e habilidades, aquela € avaliada,

apenas como um conjunto de regras de uma lingua.

E conveniente ressaltar que a concepc¢éo das professoras referente a Analise
Linguistica sdo semelhantes, porém com algumas diferencas, percebe-se que a
professora A, inicialmente a revela como atividade de interagdo, existe ainda uma
abordagem referente a seu uso que se divide na composicdo de textos e situacao de
reflexdo, de modo que ha diversas maneiras de abordar a lingua, além da gramatica.
Esse pressuposto ndo é igualmente observado na resposta da professora B, a qual

deixa claro que a Andlise Linguistica se restringe apenas na lingua em uso.

Nesse contexto, as professoras ratificam a afirmacéo de Travaglia (2009),
guando ele diz que é preciso oferecer variedades possiveis de interacdo discursivas
através do trabalho voltado para analises e producfes enunciativas vinculadas ao

desenvolvimento do dominio da norma culta e da producéo escrita.

Dessa forma, compreende-se que é preciso que o professor ofereca aos seus
alunos diversificadas estratégias de ensino, quando se trata de regras gramaticais,
para que estas se tornem mais significativas em todas as situag¢des discursivas da

lingua.

Ainda falando sobre gramética, Travaglia (2009) define a gramatica
normativa, como aquela que estuda, apenas, os fatos da lingua padrdo. Por isso,
procuramos saber das professoras se, de acordo com sua experiéncia em sala de
aula, elas concordam que ensinar Gramatica é ensinar a gramatica normativa.
Vejamos as respostas:

Ndo. Nao precisamos estudar apenas as regras gramaticais é

preciso refletir acerca das categorias gramaticais e sua funcéo
semantico textual e discursiva. (PROFESSORA A)
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N&o necessariamente, aprender as regras gramaticais faz parte, mas
nao é preciso me deter apenas nela para trabalhar a gramética com
meus alunos (PROFESSORA B).

Nesse aspecto, tanto a professora A, quanto a professora B deixa claro que
ensinar gramética ndo é somente levar em consideracdo 0s conjuntos de regras
gramaticais, para elas, o ensino de gramatica por si sé ndo causa efeito, & preciso
“refletir acerca das categorias gramaticais e sua funcdo semantico textual e
discursiva” (professora A). Sobre isso, Bagno (2003) afirma que a gramatica
normativa é importante ao se tratar da lingua escrita monitorada, porém essas
estruturas gramaticais s6 podem ser aprendidas e apreendidas a partir do contato
direto com as praticas de leitura e producao escrita. Por isso,

N&o adianta entupir a cabega das pessoas com regras, excecgoes,

nomenclaturas e definicbes. Nao é assim que alguém vai aprender a

ler e a escrever. Isso ndo é “ensinar portugués” é simplesmente

decorar a gramatica normativa, e ha muito tempo os linguistas (sic) e
educadores vem demonstrando a inutilidade dessa pratica secular.
SO se aprende a ler e escrever, por incrivel que pareca, lendo e
escrevendo. A idéia (sic) de que a boa leitura e a boa producgéo de
textos depende do conhecimento pormenorizado da gramatica
normativa é uma falacia que precisa ser combatida (BAGNO, 2003,
p. 188).

Dessa maneira, o ensino de Lingua Portuguesa de acordo com o que foi dito
pelas professoras supracitadas € oportunizado ao aluno como um meio que
possibilite ao mesmo uma forma de expansdo do uso da lingua em seus variados
contextos e intencées. Em virtude disso, conforme os PCN (1998) o ensino pauta-se
em quatro eixos basicos: oralidade, leitura, escrita e gramatica, e séo articulados
entre si, fazendo com que os discentes compreendam que sao partes interligadas a

um todo com um Unico objetivo que é desenvolver a habilidade comunicativa.

Assim, percebe-se que a graméatica contextualizada esta rompendo aos
poucos com uma tradicdo originada no sistema jesuita, onde se estudava a
gramatica da lingua com palavras e frases isoladas. Por um longo periodo a
gramatica normativa teve primazia sobre os textos nas escolas brasileiras e ainda na
atualidade é registrada a valorizacdo de uma area em detrimento da outra. Porém,
consoante aos PCN a gramatica esta relacionada aos textos como todo num
discurso democratico a respeito da linguagem, néo aceitando a ideia de uma lingua
Gnica e correta em relacdo a outra, e sim objetiva ensinar a lingua de forma

heterogénea.
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Ainda falando sobre o ensino de gramética normativa questionamos em qual
(is) teoria (s) gramatical (is) as professoras se embasam para o ensino de graméatica.

Ambas utilizam a Gramatica reflexiva, descritiva € normativa.

As teorias gramaticais de embasamento apresentadas pelas professoras
pesquisadas sdo as mesmas adotadas no ensino de Lingua Portuguesa defendida
pelas novas correntes teodricas defendidas por Travaglia (2009) e Antunes (2003),
bem como pelos PCN (1997 e 1998) de Lingua Portuguesa que compreende a
graméatica de forma ampla envolvendo desde os eixos fundamentais da lingua até
sua compreensdo em seus diversos contextos. Em consonancia com o relato
Travaglia (2009, p.109) elucida que:

A proposta é também trabalhar a gramética numa perspectiva formal
mais ampla, na dimensdo do funcionamento textual-discursivo dos
elementos da lingua, uma vez que a lingua funciona em textos que
atuam em situagOes especificas de interacdo comunicativa e ndo em

palavras e frases isoladas e abstraidas de qualquer situagdo ou
contexto de comunicag&o.

Também pedimos a elas para descrever como costumam acontecer suas
aulas de gramética. A partir das respostas podemos constatar que essas
profissionais de ensino procuram colocar em pratica o que elas argumentaram
teoricamente. Vejamos:

Procuro explorar acerca das categorias dos conhecimentos

linguisticos dos alunos, refletindo acerca das categorias gramaticais
e a fungdo discursiva de cada uma dela (PROFESSORA A).

Na maioria das vezes eu costumo ser exigente nas minhas aulas de
gramatica porque eu ndo acredito que consigamos nos expressar
bem num registro escrito sem conhecer as regras gramaticais
(PROFESSSORA B).

A resposta da professora A clareia a ideia de que no ambito educativo as
regras gramaticais ndao sdo o bastante para o funcionamento de uma lingua, como
bem destaca Oliveira (2010, p.35), “aprender apenas a estrutura gramatical ndo é
condicao suficiente para uma pessoa ser capaz de usar a lingua” é preciso antes de

tudo refletir quanto ao seu uso dentro dos mais variados contextos discursivos.

A professora A elucida que explora os conhecimentos linguisticos dos alunos,
em virtude disso esta explicito que a mesma respeita as variadas vertentes

presentes no ensino de lingua dentro da sala de aula, construindo uma consciéncia
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de que seus alunos ao chegar a escola ja possuem uma lingua, e que a funcao da
instituicdo escolar € apresentar a linguagem padrdo como mais uma variante. Em
consonancia com essa mesma ideia, Gomes (2009, p.36) elucida que:
o professor deve explicar ao aluno que a lingua nos serve para
construir os sentidos atribuidos por nossa cultura as coisas e as
pessoas. Deve mostrar a crianca que existe uma lingua falada e uma

lingua escrita que, em suas diversas variedades, servirdo a
diferentes propdsitos.

A autora defende que € preciso compreender a lingua como um evento
comunicativo, e a partir dessa perspectiva pode ocorrer 0 ensino de Lingua

Portuguesa.

Porém, muitos professores ainda acreditam que para o aluno aprender a falar
e escrever bem, seja preciso aprender a gramatica normativa, como afirma a
professora B, contrapondo as ideias anteriormente apresentadas por ela. No
entanto, o ensino da gramatica pode dar-se pela reflexdo da Lingua em situacdes de
producdo e interpretacdo, como se fosse uma estrada a ser percorrida para o
educando tomar consciéncia e aprimorar o controle sobre a prépria producéo

linguistica.

Por isso, é relevante esclarecer que essa proposta nao equivale ao que se
entende por gramatica do texto ou contextualizada, pois, como explica Antunes
(2003, p.97), para que o ensino de gramatica seja assim compreendido “o professor
pode encorajar e promover a producao e andlise de textos, o mais frequentemente
possivel (diariamente!), levando o aluno a confrontar-se com circunstancias de

aplicagao das regularidades estudadas”.

Durante as observacdes ficou perceptivel que elas tém uma dindmica
diversificada em sala de aula. As observagdes ocorreram proximo ao 7 de setembro
e as professoras solicitaram dos alunos textos, parddia e cronica sobre a Fanfarra
musical de Cachoeira Grande — FAMUCA, a fanfarra da escola que a maioria dos
alunos participa com prazer e entusiasmo, apos a producdo dos textos, cada aluno
leu o seu texto, houve intervencbes das professoras com questionamentos e
explanacdes, todos os alunos interagiram, bem como as apresentacbes das

parddias.
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Os textos utilizados foram relevantes, pois todo assunto abordado e
explanado foi consoante a realidade do aluno, observou-se também que havia
entrosamento entre as professoras e 0s alunos, entre o texto e o leitor, contribuindo
para que os alunos pudessem ter prazer e curiosidade pela leitura. Pois, € por meio
da leitura de varios recursos, e valorizando o que os alunos ja sabem para

desenvolver suas habilidades comunicativas.

E, assim sendo, trabalhar com a gramatica de forma contextualizada é
necessario a intervencao previamente articulada do professor, para que, ao abordar
a reflexdo dos fenbmenos gramaticais em textos, conduza a analise de fenbmenos
especificos e coerentes com o plano curricular dos conteudos da disciplina. E é
baseado nesses ensinamentos que se constituem as orientagées dos PCN (1997 e
1998) no processo de formacgao discente para culminar na capacidade de construir
bons textos. Nesse sentido, Terra (1997, p.80) elucida que "Conhecer uma lingua é
um processo dinamico que vai além da compreensdo. Conhecer uma lingua é saber
tirar dela todas as possibilidades para uma comunicagdo ampla em qualquer

situacao”.

Com base nas observacdes na sala de aula e os dados coletados através do
guestionario, percebe-se que as professoras mostram-se informadas sobre as novas
tendéncias da educacdo, apresentando uma postura construtivista, com aulas
questionadoras e participativas, onde valorizam o vocabulério dos alunos, ou seja, 0
conhecimento prévio que eles trazem do seu cotidiano com dinamismo e

criatividade.

3.2 A PERCEPCAO DISCENTE SOBRE O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE
GRAMATICA NAS AULAS DE LINGUA

Vimos que, no ponto de vista das professoras A e B, a gramatica faz parte do
aprendizado da Lingua Portuguesa e é importante para a utilizagcdo da lingua e
linguagem, porém ndo € colocada em sala de aula como o conteudo fundamental e
sim paralelo, para o entendimento dos alunos em relacdo ao texto. Neste tOpico

mostraremos a visao do aluno em relacao ao ensino e aprendizagem da gramaética.
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Inicialmente foi questionado aos alunos, na opinido deles, qual o conceito de
Gramética e se ela tem importancia no modo como as pessoas falam ou escrevem.
Obtivemos as seguintes respostas:

Gramatica é a arte de ler e escrever. Sim, para que se produza bons
textos é necessario ter conhecimento da gramatica. (ALUNO A)

E uma parte essencial da nossa Lingua Portuguesa. Sim, pois ela é
guem nos ajuda significativamente na nossa escrita (grafia) e na
pronudncia (fonética). (ALUNO B)

E arte de ler e escrever. Sim, para que se escreva e fale de forma
correta. (ALUNO C)

Gramatica é uma parte da nossa lingua que nos ajuda na escrita,
pronuncia e no significado das palavras. (ALUNO D)

Gramatica é uma parte da nossa Lingua Portuguesa. Sim, porque
contribui com o nosso aprendizado. (ALUNO E)

Em relacdo ao conceito de gramatica os alunos A e C apresentaram
respostas similares, considerando que a graméatica é a base para a leitura e a
escrita. Os alunos D e E sdo mais contidos e acreditam que a gramatica é apenas
um dos elementos que compdem a lingua, enquanto o aluno B deixa claro que a

gramatica é a parte fundamental da lingua.

Diante das respostas desses alunos percebe-se que ha divergéncias na
opinido destes, pois, enquanto uns acreditam que a gramatica € a parte mais
importante da lingua outros a consideram como, apenas, mais um componente da
lingua. Mas todos estdo em consonancia com a fala das professoras A e B quando
eles dao importancia a gramatica para as praticas de leitura, producédo de textos

orais e escritos e o vocabulario “correto”, como se refere o aluno C.

Essa expressao, utilizada pelo aluno C, é objeto de discussédo do estudioso
Marcos Bagno (2003) em seu livro A norma culta: lingua e poder na sociedade
brasileira. De acordo com o autor, dizer que uma pessoa fala “certo ou errado” nao é
um preconceito linguistico e sim social, pois a lingua faz parte de regras essenciais
da identidade ndo s6 individual, mas também social de cada ser humano, entdo o
aluno quis dizer exatamente o que Bagno (2003) considera “a forma correta de
escrever ou falar” como de acordo com a gramatica normativa que rege a partir de

regras e normas a serem seguidas socialmente.
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Observa-se que, embora ndo apresentem uma definicdo consistente do que é

a gramética, os alunos a consideram de grande importancia pela contribuicdo que

ela representa para a escrita e comunicacao, atribuindo as aulas de ensino da

gramatica de relevancia essencial. Assim, de acordo com a fala dos discentes é

possivel aferir de seus posicionamentos que eles possuem consciéncia de como a

gramatica tem um papel indispensavel para a formagdo do sujeito frente a

sociedade. Em consonéncia com o enunciado Franchi apud Travaglia (2009, p. 28)
elucida que:

Gramatica corresponde ao saber linguistico que o falante de uma

lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela prépria

dotacdo genética humana, em condi¢bes apropriadas de natureza
social e antropoldégica.

Assim, a legitimidade de qualquer conceito gramatical resulta da sua
aplicabilidade, de sua funcionalidade na construgdo dos atos sociais da
comunicacao verbal. Por isso, tais definicdes, dependem de como as pessoas as
consideram, pois se alteram cada vez que os falantes encontram alguma razéao,

ainda gque inconsciente para isso.

Quando perguntamos se os alunos gostam do modo como a gramatica €
ensinada pelo (a) professor (a) de Lingua Portuguesa e o porqué, obtivemos
respostas similares, com excecdo do aluno B. observe:

Ndo. Pois € um ensino muito complicado para que se entenda.
(ALUNO A)

Sim. Pois ela nos ensinou que dentro da gramatica existe as classes
gramaticais e varios outros topicos interessantes. (ALUNO B)

N&o. Porque € um ensino muito dificil para se entender. (ALUNO C)

N&o. Porque é preciso muito persisténcia e ela ndo persiste. (ALUNO
D)

Nao. Porque é muito dificil de aprender. (ALUNO E)

Enquanto as professoras A e B se preocupam em tornar o ensino de
gramatica menos “complicado”, valorizando o que os discentes ja sabem, bem como
apresentando conteudos contextualizados, refletindo sobre o uso da lingua com os
mais variados textos, percebe-se certa recusa dos alunos em relacdo ao ensino da
gramatica. Eles consideram como um conteudo de dificil entendimento. Nessa

perspectiva, Travaglia (2009) destaca que o ensino de gramatica pode ser
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trabalhado com atividades diversificadas para o entendimento dos alunos e atinja

objetivos diversos em sala de aula.

Percebe-se dessa forma, tamanho desafio enfrentado pelo professor de
Lingua Portuguesa para ministrar suas aulas de forma que seus alunos
compreendam o conteudo ensinado, haja vista, as respostas elencadas. O que
chama muito a atencdo é que a maioria dos alunos questionados ndo gostam da
forma como as aulas de gramatica sdo ministradas, ficando claro o quanto os alunos
tem dificuldade em entender os contelidos transmitidos pelo professor relacionados
ao ensino de gramatica. Perante as respostas apresentadas é perceptivel que a
gramatica ainda € encarada pelos alunos como algo de dificil compreensao, apesar

do empenho das docentes em levar para sala de aula metodologias diversificadas.

Outra questédo abordada para observar o grau de aprendizagem em relagcao
ao ensino de gramética foi: Em que momentos de sua vida vocé percebe que a
aprendizagem da gramatica faz sentido?

Pois é muito importante o conhecimento da gramatica na nossa
lingua. (ALUNO A)

Numa conversa com um amigo, percebo que comparando minha
pronincia ou escrita como antigamente mudou significativamente.
(ALUNO B)

Sim, porque é muito importante para nossa aprendizagem. (ALUNO
C)

No momento que estou conversando e percebo as minhas falhas e
0s meus acertos. (ALUNO D)

Todos 0os momentos, porque ela traz muitas coisas interessantes.
(ALUNO E)

Apesar dos alunos encontrarem dificuldades em relagdo ao ensino e
aprendizagem da gramatica eles deixam claro em suas respostas o grau de
importancia dado a esta, bem como seu real sentido, principalmente, nos momentos
em que eles precisam utilizar o discurso para se comunicar com outras pessoas.
Percebe-se, com isso, que, apesar deles encontrarem dificuldades em relacdo a
aprendizagem da gramatica, eles conseguem refletir sobre seu uso nos mais
variados contextos, isso é bastante perceptivel na fala dos alunos B e C, quando nos
momentos de conversacao eles percebem as mudancas ocorridas na lingua, quando

comparam um discurso com o outro.
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Nesse sentido, Oliveira (2010) destaca que os alunos devem ter nogcao em
relagdo as possibilidades que a lingua proporciona nos mais variados contextos
conscientizando os alunos que durante algumas situacfes contextuais a gramatica

normativa sao apropriadas.

Fica evidente, portanto, na informacdo dos alunos supracitados que a
gramatica permite o funcionamento da lingua mediante 0 uso que seus falantes
fazem, embora nem sempre facam uso da norma padrdo. O alunado demostra
através de suas respostas que o aprendizado da graméatica € indispenséavel para a
comunicacao e formacao pessoal e intelectual. E fica claro na resposta dos alunos B
e D que eles conseguem perceber que a lingua materna também esta presente na

interacao social dos falantes.

Diante dos inumeros textos presentes em nosso cotidiano, foi questionado
aos alunos se a gramatica € importante para entendé-los. Vejamos as respostas:

Sim. Pois para que se produza bons textos é importante conhecer e
entender a gramatica. (ALUNO A)

Sim. Pois ela nos ajuda a identificar a escrita do texto, para que
falemos corretamente. (ALUNO B)

Sim. Pois para que se produza texto e escreva correto € importante
gue conheca e entenda a graméatica. (ALUNO C)

Sim. Pois um erro na escrita modifica o sentido das palavras.
(ALUNO D)

Sim. Pois é muito importante para produzirmos textos e escrevermos
de forma correta. (ALUNO E)

Todos os alunos entendem gque a gramatica € um elemento importante para o
entendimento do texto, bem como para a producao de textos. Enquanto os alunos A,
B, C e E acreditam que a gramatica € importante para a producéo correta de textos
escritos e orais, 0 aluno D complementa essa importancia ao falar que o sentido das
palavras dependem do modo como é produzido a escrita. Percebe-se que esses
alunos compreendem a utilidade da graméatica no sentido de que esta é essencial

para a producao de textos orais e escritos.

Consoante as respostas dos alunos acima a gramatica € fundamental na
producao textual confrontando com as respostas das professoras. Entende-se que

foi condicionada na mente destes estudantes a ideia que escrever bem equivale a
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escrever sem erros (ramaticais. Dessa forma, acarreta em uma escrita
descontextualizada e ineficiente, através de um ensino que esteja pautado
especificamente para aspectos apenas gramaticais. Contrariando a ideia
apresentada pelas professoras anteriormente quando refletem sobre o uso da

gramatica nos mais variados contextos de utilizagéo da lingua.

Em consonancia com a ideia apresentada pelos alunos nessa questéo,
Antunes (2003, p.46) afirma que: “O grande equivoco em torno do ensino da lingua
tem sido o de acreditar que, ensinando analises sintaticas, ensinando nomenclaturas
gramaticais conseguimos deixar alunos suficientemente competentes para ler e
escrever textos.” Ao contrario, podem-se propor atividades que busquem aspectos
muito além da gramatica, acdes e orientacdes relevantes ao desenvolvimento socio

comunicativo, despertando no aluno o interesse de escrever e ler criticamente.

Para a autora o estudo deturpado que se tem da gramatica funciona como um
bloqueio para a ampliacdo dos alunos em relacdo as competéncias e habilidades
destes em relacao a fala, leitura e producéo de textos. Dessa forma o aluno acaba
utilizando a gramética como preferencia no que compete a lingua falada ou escrita,

como é evidenciado nas respostas desses discentes.

Por fim foi questionado aos alunos se na opiniao deles existem pessoas que
falam e escrevem “certo” e outras que falam e escreve “errado”. Ao mesmo tempo
pedimos uma justificativa para suas respostas:

Sim. Pois nem todas as pessoas tem o conhecimento da gramatica.
(ALUNO A)

Sim. As pessoas que falam “certo” sdo aquelas que tiveram acesso a
gramatica, ja aquelas que falam “errado”, desculpe o termo, mas sao
“‘ignorantes”, por ndo terem acesso ao mundo maravilhoso da
gramatica. (ALUNO B)

Sim. Porque nem todas as pessoas teve o0 estudo da gramatica.
(ALUNO C)

Sim. Pois existem pessoas que ndo tém conhecimento e outras tem,
como existem pessoas que falam errado e escrevem certo. (ALUNO
D)

Sim. Porque troca as letras e se torna um erro. (ALUNO E)

As respostas dos alunos comprovam que ainda existe um preconceito em

relagdo ao falar e escrever “certo ou errado”. Contrapondo as respostas das
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professoras A e B quando elas dizem que entendem por andlise linguistica as
diversas formas de interacdo social por meio das expressdes da lingua. Elas
argumentam que nao se preocupam em levar conteddos, apenas, gramaticais para a
sala de aula, mas refletem seu uso em seus mais variados contextos, no entanto, as
respostas dos alunos evidenciam pouco conhecimento em relagdo a utilizagcdo da
lingua em suas diversas formas de expressao, valorizando a forma “certa ou errada”
de comunicacdo como sendo o da gramatica normativa. Nesse sentido, Bagno
(2003) destaca que seria um preconceito social dizer que uma pessoa faz uso da
lingua de forma “certa ou errada”. Segundo o autor, ainda permanece na sociedade
atual a ideologia de que o falar “certo” é o que estd presente nas regras da

gramatica normativa, desprezando a contextualizacdo do uso da lingua.

As respostas dos alunos supracitados privilegiam a gramatica como a razao
de ser da fala e da escrita adequada. Pois, como ja foi abordado na questéo
anterior, foi condicionado na mente de muitos estudantes a concep¢ao que escrever
e falar bem equivale a escrever sem erros gramaticais. Nessa perspectiva, a
capacidade de organizacdo do pensamento e o desenvolvimento expressivo de
comunicacdo ndo sao vistos como elementos indispensaveis para um aprendizado
eficaz no ensino de lingua. Desse modo, os docentes podem criar condi¢des para o
desenvolvimento da capacidade de uso da linguagem nas mais variadas situagdes
comunicativas. Sabe-se que as principais modalidades de uso da lingua € a fala e a
escrita e existe para cumprir diferentes fun¢cdes comunicativas de grande relevancia
para a vida. Azeredo (2008, p. 39) afirma que:

E produzindo e interpretando textos que aprendemos uma lingua,
nao aprendemos apenas os significados das palavras e as regras de
sua combinacdo em frases. Aprendemos, sobretudo, a integra-las em
textos socialmente situados e interativamente relevantes. Portanto,
todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua consiste,
necessariamente, em ensinar/aprender a lidar com textos,
produzindo-os, atribuindo-lhes sentido, observando como estédo

construidos e refletindo sobre a relacdo entre esta construcdo e sua
relevancia contextual ou sua funcionalidade.

Dessa maneira, a importancia desse tipo de ensino é justificada pelo
argumento de que o falante precisa ter o conhecimento da lingua enquanto uma
instituicdo social, isto €, conhecer sua estrutura, suas possibilidades de construcbes
linguisticas frente as funcdes dessas unidades, para poder utiliza-las em vérias

possibilidades de uso da lingua.
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Sendo assim, a tradicAo gramatical ideologicamente evidenciada nas
respostas descritas pelos alunos dificultam as possibilidades das professoras
atingirem a pratica de ensino da gramatica contextualizada, quando eles trazem a
gramatica como eixo supremo da Lingua Portuguesa, desse modo, durante estas
aulas, os eixos fundamentais da lingua podem ser abordados com mais énfase e

clareza.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em face as diferentes contribuicbes de tedricos e estudiosos acerca da
gramatica contextualizada no ensino de Lingua Portuguesa, conclui-se que o
trabalho com a diversidade de textos, tornou-se uma agao indispensavel ao ensino

de Lingua Portuguesa, tornando assim o aluno um ser consciente e atuante.

E necessario, que se discuta com maior profundidade nas aulas de Lingua
Portuguesa a concepcao da gramatica contextualizada, pois a grande maioria dos
alunos chega a Universidade sem saber o que estudaram durante uma boa parte de
sua escolariza¢éo e muitos saem sem saber produzir textos coerentes. E relevante o
professor de Lingua Portuguesa se preocupar com esses fatores, fazendo os alunos

refletirem sobre os textos em seus variados contextos.

E preciso valorizar o que é considerado novidade e, muitas vezes, o que é
diferente leva aceitacdo de principios ainda ndo totalmente comprovados e esta
insatisfacdo do que é novo, em relagdo ao ensino de gramética, cria um conflito com

uma realidade em que as mudancas fazem-se indispensaveis.

Procuramos investigar nesse estudo, como vem sendo utilizada a gramatica
nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il, do Colégio Municipal
José Vieira Irmdo, levando em consideracdo as metodologias que norteiam tais
aulas. Os resultados revelaram que as professoras de Lingua Portuguesa, partem
da fala do aluno para priorizar no ensino uma possivel adequacédo da norma culta,
valorizando a lingua em uso, levando a um ensino com principios marcados pela

gramatica contextualizada.

Tendo em vista, os dados coletados por meio do questionario aplicado as
professoras, assim como aos alunos e observacédo em sala de aula, percebe-se que
estas profissionais estdo atualizadas quanto as novas tendéncias do ensino de
Lingua Portuguesa, conforme demonstraram nas analises. No questionario, assim
como na observacdo em sala, as mesmas defenderam seguir as gramaticas
normativa, reflexiva e descritiva na concepcdo da linguagem como processo de

interacdo, essa afirmacédo é perceptivel quando pedimos para essas profissionais
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descreverem a metodologia que elas aplicam em sala de aula, as professoras,

mostram-se coerentes quanto a essa concepgao.

Vale ressaltar, que nas observagdes em sala e a maioria de suas respostas,
elas apresentaram uma Visdo concisa acerca da gramatica contextualizada,
contribuindo para uma linguagem de interacdo. O que nos levou a confirmar que as
professoras possuem um conhecimento tedrico amplo e preciso, por isso

conseguem utilizd-lo em suas préticas metodolégicas.

O ensino de gramatica pode ser desenvolvido utilizando o texto como objeto
de investigacdo, ndo mais com frases ou palavras isoladas, haja vista, este constitui
a manifestacdo real no ambiente escolar. Para tanto, surgiram as gramaticas
contextualizadas, que verificam quais aspectos fazem com que o texto seja
realmente considerado como tal, delimitado e diferenciando seus diversos tipos e
contexto. Portanto, é preciso que a Lingua Portuguesa seja ensinada a partir do seu

funcionamento deixando de lado o ensino compartimentado e sem legitimacéao.

Consoante aos teoricos, cujos principios fundamentaram esse estudo, para
gue haja um ensino de Lingua Portuguesa mais eficiente, que melhore e amplie a
competéncia comunicativa dos alunos, o professor pode incorporar a sua pratica

pedagdgica as propostas desenvolvidas com base na teoria de interacao e reflexao.

Isso quer dizer que o professor de Lingua Portuguesa desenvolvera um
trabalho importante e produtivo com seus alunos, assumindo uma postura de ensino
gue considera o aspecto social de interacdo funcional da lingua através da

gramatica contextualizada.

Sendo assim, fica a contribuicdo para o ensino de Lingua Portuguesa, espera-
se que a presente pesquisa possibilite a reflexdo dos educadores sobre o tratamento
didatico que estd sendo dado ao ensino de Lingua Portuguesa. Chamando a
atencdo de docentes para que os alunos que chegam a escola falando a sua lingua,
gue ja vém com sua gramatica internalizada. Dessa maneira cabe a escola mostrar
a esse discente a variedade que sua lingua dispde e ampliar pela gramatica

contextualizada através de leitura, escrita e reescrita de textos.
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ANEXO A: Questionario dos alunos

« Em sua opinido, o que € a Gramatica? Ela tem importancia no modo como
vocé fala ou escreve?

* Vocé gosta do modo como a gramética € ensinada pelo (a) professor (a) de
Lingua Portuguesa? Por qué?

« Em que momentos de sua vida vocé percebe que a aprendizagem da
gramética faz sentido?

+ Diante dos inUmeros textos presentes em nosso cotidiano, a gramatica é
importante para entendé-los?

* Em sua opinido, existem pessoas que falam e escrevem “certo” e outras que
falam e escrevem “errado”. Justifique.
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ANEXO B: Questionario das professoras

* Quantas aulas de Lingua Portuguesa tem cada turma? E dentro dessas
quantas séo destinadas ao ensino de graméatica?

« Como vocé poderia conceituar lingua/linguagem?

* O que vocé entende por Gramatica? E por analise linguistica?

» Para vocé, ensinar Gramética é ensinar a gramética normativa?

» Descreva como costumam acontecer as suas aulas de gramética.

« Em qual (is) teoria (s) gramatical (is) vocé se embasa para o ensino de
gramatica?




