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RESUMO

A pesquisa Politicas de formacao continuada de professores: internacionalizacao na
educacdo basica da Bahia € vinculada ao Programa de POés-Graduagdo em
Educacao e Contemporaneidade (PPGEDUC) da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB). Esta, emergiu da observacdo de situagbes complexas, tais como a
exposicao do professor a lingua, cultura, estrutura de ideias e conteudos diferentes
aos dele, que passaram a fazer parte da tarefa de ensinar e aprender na sala de
aula, a partir do recebimento de estudantes estrangeiros. Tem como problema a
seguinte questdo: de que maneira as politicas publicas de internacionalizacdo se
inserem na formac&o continuada de professores da educacédo basica e contribuem
para o desenvolvimento desse profissional? O estudo objetivou compreender como
sdo estabelecidas as politicas publicas de internacionalizacdo nos cursos de
formacao continuada e suas contribuicdes para o desenvolvimento de professores
da educacdo basica do estado da Bahia. Para isso, foi feita a identificacdo das
politicas de internacionalizacdo presentes nos programas de formacédo continuada
de professores do estado. Realizamos-dois mapeamentos referentes a: programas
de formacédo continuada e a presenca de estudantes estrangeiros e explicitamos as
possiveis correlacdes entre as politicas de internacionalizacdo na educacdo e 0s
programas de formag&o continuada de professores. Para tanto, este estudo de
abordagem qualitativa-quantitativa se configura como do tipo exploratorio, embasado
no materialismo historico-dialético. Foi delineado, devido a pandemia da Covid-19,
de maneira on-line, a partir de documentos legais, bibliogréficos, levantamentos
estatisticos e 0s espacos a serem pesquisados foram os sites oficiais. Os resultados
encontrados apontam para a criagdo de uma legislacdo baiana que trata da
classificacdo, reclassificacdo e regularizacdo da vida escolar do estudante em
diferentes modalidades de maneira que ele possa se adaptar a nova realidade
escolar, a qual deve ser realizada por uma equipe de professores designada pela
direcdo escolar. E importante mencionar que deste ato legal, extraimos as
especificidades ocasionadas pelo recebimento e permanéncia de estudantes
estrangeiros, por requerer uma formacéo continuada internacional-intercultural dos
professores, a qual perpassa pelo centro de idiomas, intercambio, estagios
internacionais que ndo foram mencionados no cerne desta legislagdo. Dito isto,
mediante as demandas contemporaneas educacionais emergentes, entendemos
que € imprescindivel desenvolver politicas publicas de formacdo continuada de
professores com vistas para a internacionalizacao.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Internacionalizacdo da Educacdo. Politicas
Publicas de Formacado Continuada de Professores.



ABSTRACT

The research "Continuing teacher training policies: internationalization in basic
education in Bahia" is liked to the Postgraduate Program in Education and
Contemporaneity - PPGEDUC, of the State University of Bahia — (UNEB). This arises
from different and complex situations such as the exposure of teachers to language,
culture, structure of ideas and contents different from theirs, which became part of
the task of teaching and learning in the classroom, from receiving foreign students. It
has the following problem how are public internationalization policies inserted in
continuing education of basic education teachers and contribute to the improvement
of this. professional? The objective of the study was to understand how public
internationalization policies are established in continuing education courses and their
contributions to the improvement of basic education teachers in the state of Bahia.
To do this, the internationalization policies present in the continuing education
programs for state teachers were identified. We carried out two mappings referring
to: continuing education programs and the presence of foreign students and we
explained the possible correlations between internationalization policies in education
and continuing education programs for teachers. Therefore, this qualitative-
guantitative study, of an exploratory type, based on dialectical historical materialism.
It was profiled, due to the Covid-19 pandemic, online by legal documents,
bibliographic and statistical studies. The research subjects were the managers of the
Department of Education of the State of Bahia and the space to be investigated were
the official websites. The results found point to the creation of a Bahia legislation that
deals with the classification, reclassification and regularization of the student's school
life in different modalities so that he can adapt to the new school reality, which must
be carried out by a team of teachers designated by the school management but does
not mention exchange, language centers, internships in international companies,
teacher training and other aspects related to internationalization. It is important to
mention that from this legal act, we extract the specificities caused by the reception
and permanence of foreign students, as it requires a continuous international-
intercultural training of teachers, which goes through the language center, exchange,
international internships that were not mentioned at the heart of this legislation.
Having said that, given the emerging contemporary educational demands, we
understand that it is essential to develop public policies for the continuing education
of teachers with a view to internationalization.

Keywords: Basic Education. Internationalization of Education. Public Policies for the
Continuing Education of Teachers.



RESUMEN

La investigacion "Politicas de formacién continua docente: internacionalizacion en la
educacion basica en Bahia" esta vinculada al Programa de Posgrado en Educacion
y Contemporaneidad - PPGEDUC, de la Universidad Estadual de Bahia - UNEB.
Esto surge de la realidad en que diferentes y complejas situaciones hacen parte de
la tarea de ensefiar y aprender en el aula y tiene el siguiente problema: ¢de qué
manera las politicas publicas de internacionalizacion se insertan en la formacion
continua de los docentes de educacion basica y contribuyen al desarrollo de este
profesional? El estudio tuvo como objetivo comprender como se establecen las
politicas publicas de internacionalizacion en los cursos de educacion continua y sus
contribuciones al mejoramiento de los docentes de educacion basica en el estado de
Bahia. Para ello, se identificaron las politicas de internacionalizacion presentes en
los programas de educacion continua para docentes del estado. Hicimos dos
mapeos referentes a: los programas de formacion continua y la presencia de
estudiantes extranjeros y explicamos las posibles correlaciones entre las politicas de
internacionalizaciéon en educacién y los programas de formacién continua para
docentes Por esto hemos hecho este estudio cualitativo-cuantitativo, se configura de
tipo exploratorio, basado en el materialismo histérico dialéctico. Fue perfilado, debido
a la pandemia Covid-19, en linea por documentos legales, estudios bibliograficos y
estadisticos y el espacio a investigar fueron los sitios web oficiales. Los resultados
encontrados apuntan para la creacion de una legislacion bahiana que trate de la
clasificacion, reclasificacion y regularizacion de la vida escolar del alumno en
diferentes modalidades para que pueda adaptarse a la nueva realidad escolar, lo
gue debe ser realizado por un equipo de profesores designado por la administracion
de la escuela. Es importante mencionar que de este acto legal extraemos las
especificidades que provoca la acogida y permanencia de estudiantes extranjeros,
pues requiere una continua formacion internacional-intercultural de los docentes, que
pasa por el centro de idiomas, intercambio, practicas internacionales que se no se
mencionan en el centro de esta legislacion. Dicho esto, ante las emergentes
demandas educativas contemporaneas, entendemos que es fundamental desarrollar
politicas publicas de formacién continua de los docentes con miras a la
internacionalizacion.

Palabras clave: Educacion Basica. Internacionalizacion de la Educacién. Politicas
Publicas para la Formacién Continua del Profesorado.
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1 INTRODUCAO: MEMORIA E IMPLICACAO COM OBJETO DE ESTUDOS

Deixa que a duvida venha a respeito da vida
lluminado seja aquele que ja sabe o que é

E eu j& ndo sei quase nada sobretudo de vocé
Melhor ndo saber nada, assim posso entender

Eu fui numa viagem pro outro lado de mim

Fui recebido pelo amor mais puro, serafim

Entrei num trem que partia por um trilho diferente
Percorrendo os caminhos mais escondidos da gente

Pra viver cada dia um sonho bom

E pra sempre acordar na incerteza
Que o destino esta em nossas maos
(india, Os Gilsons) !

Este estudo se origina a partir de inquietacdes, caminhos e descaminhos das
minhas experiéncias como professora, gestora na educacdo basica® privada e
publica no estado da Bahia e voluntaria em uma Organizacdo Sem Fins Lucrativos?
de programas internacionais e interculturais. A cancao trazida como epilogo dialoga
com incertezas e autorreflexdes feitas em minha jornada profissional, as quais
incentivaram a busca por trilhos diferentes e que, aqui, ocupardo o lugar de uma
breve narrativa.

Ao passo que se |é, é possivel adquirir, armazenar e evocar uma histéria
repleta de fragmentos, edicdes e traducOes alternadas entre lembrancas e
esquecimentos que contribuiram para a elaboracdo desta parte introdutéria no
formato de um memorial. A partir dessa revisitacdo, sdo apresentadas as relacdes
atuais entre a minha trajetéria formativa e a implicagdo com a internacionalizacéo

nas politicas publicas de educacao para a formacgao continuada de professores.

1 Trecho da musica india, do grupo Os Gilsons, composta por José Gil e Jilia Mestre, em 2020.

2 Segundo a Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP) e o Instituto de Pesquisas Econdmicas
Avancadas (IPEA), as iniciais dos niveis de educa¢do sd@o grafadas em mindscula. Maiores
informacgdes nos sites: ww.memoria.rnp.br e www.ipea.gov.br

8 A AFS Intercultura Brasil € uma organizagdo internacional, voluntaria, ndo governamental e sem fins
lucrativos, comprometida em oferecer oportunidades de aprendizagem intercultural para contribuir
com as pessoas no desenvolvimento do conhecimento, das habilidades e do entendimento
necessarios para criar um mundo com mais justica e paz.
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Sou filha de uma familia liderada por mulheres, assim como muitas outras
familias brasileiras em que a mulher € responsavel pelo sustento, pela organizagéo
e pelo acompanhamento escolar, entre outras demandas. Minha mée e avd eram
responsaveis por uma familia numerosa que incluia meus irméos, primos e tios.
Delas, posso dizer que tenho a coragem, a escuta, 0 gosto pela cultura e pela
literatura. Ja com relacdo ao meu pai, desde 0s 14 anos era eu quem o visitava; um
processo inverso, porém o possivel para a época. Muito simpético e perspicaz,
conversavamos sobre ancestralidade, trabalho e pessoas, e dele herdei o desejo de
aprender e o espirito livre e aberto para as novas descobertas.

Desde a infancia, eu era empenhada em estudar. Gostava de ler e, desafiada
pela minha tia, era incumbida de ensinar as criangas da familia. Se errasse uma s6
palavra na leitura do texto, ela puxava as orelhas. Nessa fase, 0 erro e a dor
caminhavam juntos, mas nada se comparava com o acerto da licdo de casa: o alivio
e a alegria tomavam conta dos espacos da pequena morada; percebia-se uma
vibracdo boa em torno das conquistas escolares.

Aos 14 anos, assim como muitos jovens da minha geracao, tentei cursar a
Escola Técnica Federal da Bahia. A base trazida da escola publica, porém, repleta
de aulas vagas e aligeiradas, gerou lacunas na minha aprendizagem. S6 mais tarde
fui entender as consequéncias disso na minha formacao e, de modo mais amplo, as
contribuicdes dessas duas situacdes para que o sistema de ensino se tornasse mais
seletivo e desigual. Na busca por alternativas, fiz o processo seletivo para a Escola
de Engenharia Eletro-Mecanica da Bahia (EEEMBA), uma instituicdo de ensino
médio privada para a qual fui aprovada. Apds cursar o primeiro ano, em 1989, minha
mae avisou que eu teria de sair da escola, pois ndo havia recurso financeiro para
manter as mensalidades escolares. Eu amava o Instituto Central de Educacéo Isaias
Alves (ICEIA), mas ndo queria retornar para l4. Sabia que possivelmente iria
encontrar no novo colégio aulas tedricas aligeiradas, hierarquizadas e repetitivas,
como de fato aconteceu. Entretanto, os horarios estabelecidos eram cumpridos e o
curso técnico em Processamento de Dados era tido como promissor para o mercado
de trabalho.

Por ndo aceitar sair da escola, os conflitos se instalaram em casa. Foi um
periodo muito complicado. Meu pai, por dar o dinheiro referente a despesa

alimenticia — e que ndo era muito —, se isentou da responsabilidade. Minha mae,
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entdo, iniciou o processo de transferéncia escolar por entender que essa era a
solucdo para um problema oneroso nas suas finangas. Entdo minha tia — aquela que
puxava as minhas orelhas — foi até a EEEMBA saber o que era possivel ser feito e
tomou conhecimento do Programa de Bolsa-Estagio oferecido pela escola, para o
qual fiz uma nova selecéo, talvez mais concorrida que o préprio vestibular, e fui
aprovada.

Dessa maneira, como bolsista estagiaria, pude dar segmento aos estudos do
curso técnico profissionalizante. Naquele periodo, para se manter bolsista na escola,
o estudante tinha que ter as notas acima da média e ndo expressar opinides
contrarias a instituicdo. Sem contar que, algumas vezes, ser bolsista era motivo de
vergonha entre os colegas, pois atestava a impossibilidade de a familia manter o
filho em uma escola melhor ou em uma camada social tida como mais alta.
Entretanto, para mim isso foi motivo de honra e de emancipacéo, pois 0 sentimento
de capacidade e de responsabilidade pelos meus atos s6 crescia mediante a

realidade que se descortinava.

1.1 NOVOS HORIZONTES E A CHEGADA NA GRADUACAO

Costumava dizer que as tecnologias me levaram para a area de Educacéo,
apesar da formacdo profissionalizante em Processamento de Dados, que né&o
possuia muitas ligacdes com a regéncia escolar. Em 1994, iniciei a carreira como
professora de Teleprocessamento no curso de Tecnologias para uma turma de
jovens e adultos em uma pequena escola do bairro da Liberdade. Um ano mais
tarde, em outra instituicdo situada em Cajazeiras X, bairro populoso e periférico de
Salvador, atuei como instrutora de Informética da alfabetizacdo a terceira série do
ensino médio e realizei formagfes continuadas em Informatica com viés educacional
para professores e gestores.

Para implementar essas formacgdes, tive a oportunidade de fazer cursos que
me aproximaram da docéncia: Pedagogia de Projetos, Planejamento e Metodologia
do Ensino. Lembro que esse era o periodo em que o professor acreditava que seria
substituido pelo computador. Isso fazia o trabalho ser primordialmente de
conscientizagdo: primeiro, para que as tecnologias adentrassem no espaco

educacional e fossem entendidas como mediadoras da aprendizagem; segundo,
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para que o professor entendesse que elas eram imprescindiveis naquele contexto; e
terceiro, para explicar propriamente a Informética Educacional.

A partir dai, entendi que, por mais promissora que fosse a area de
Tecnologias, mais proxima eu estava da area de Educacao. Assim, em 1999, escolhi
fazer licenciatura plena em Pedagogia na Universidade Catodlica do Salvador
(UCSal), no periodo noturno, conciliando estudo e trabalho. Dediquei-me a essa
area com inquietude e desejo de transformacdo da realidade académica em que
adentrava. Ja no primeiro semestre percebi a auséncia de componentes curriculares
ligados as tecnologias educacionais, fato que para mim era um descompasso entre
os dois niveis de ensino; e, confesso, tive dificuldades em aceitar essa falta. Fui a
secretaria, a coordenacao e a direcdo. Busquei o reitor para sugerir a inclusdo de
uma disciplina voltada para a area de Tecnologia no curriculo do curso, mas foram
tentativas frustradas.

Até que houve uma proposta feita pela professora da disciplina Historia da
Educacdo para fazer uma atividade sobre as bases filoséficas precursoras. Eu e
mais duas colegas fizemos o trabalho e, na oportunidade, solicitei um computador
para apresentar, pois ndo havia esse equipamento nas salas de aula, somente no
auditério do campus da Federacdo. No dia da apresentacdo, fomos para o auditorio
e |4, para a nossa surpresa, além dessa professora, havia a professora da disciplina
Planejamento e Avaliagdo Educacional com a sua turma. A partir da aula dada com
o0 computador, projetamos os slides, um documentario, dialogamos e convidamos 0s
colegas para a discussdo sobre o tema. Segundo as professoras, foi uma
experiéncia rica em que foi dado um passo para o conhecimento das dinamicas
interativas e das possibilidades geradas pelo uso das tecnologias educacionais.

Assim que conclui o curso de Pedagogia, iniciei a especializacédo lato sensu
em Gerenciamento de cursos na educacao a distancia e desenvolvi o trabalho de
conclusdo sobre acessibilidade para pessoas com deficiéncia visual e auditiva no
Ambiente Virtual de Aprendizagem. Apresentei a primeira versdo do trabalho e fui
guestionada pelo professor sobre a relevancia do tema, pois essa modalidade com o
uso do computador era recente no Brasil e, para ele, 0 mais importante era uma
pesquisa ligada as questdes legislativas, ao curriculo e a didatica.

Justifiquei que, como professora de Informatica, recebia diversos alunos,

inclusive pessoas com deficiéncia. Via que essa era também uma realidade na qual
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estudantes dos cursos de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e do ensino superior
estavam inseridos. Além de ser uma oportunidade para pesquisar programas com
um viés educacional que possibilitasse a inclusdo dessas pessoas na educacdo a
distancia, consequentemente ndo deixava de contemplar a didatica, a metodologia
ou o curriculo. Entretanto, para ele, o tema era bom para ser estudado e relacionado
a essa modalidade de ensino em um segundo tempo, mais tarde. Naquele momento,
fiz a reflexdo de que eu era o préprio descompasso por tentar trazer uma discussao
sem notoriedade para a educacdo a distancia e por pensar em uma pesquisa
socialmente implicada.

Nesse periodo, meus dois filhos estavam pequenos e a vida familiar
requisitava maior dedicag&o, pois o mais velho fora diagnosticado com transtorno de
atencao e hiperatividade, fato que me levou a estudar sobre inclusdo e pessoas com
deficiéncia. Atrelado a isso, as demandas profissionais aumentavam. Entao,
sofrendo, decidi engavetar o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) e sair da pos-
graduacéo.

Depois de dois anos, mesmo a revelia familiar e do trabalho, fui aluna
especial da disciplina Educacéo a Distancia e Difusdo do Conhecimento do curso de
mestrado da Universidade Federal da Bahia (UFBA) na Faculdade de Educacéo
(Faced). A professora responsavel por essa disciplina me chamava de “filha prodiga”
e demonstrava satisfacdo em acolher as pessoas e abertura para ouvir experiéncias
diferentes, tanto do campo das tecnologias educacionais como da educacdo a
distancia. Exigente, ela trazia para as discussbes teoria, epistemologia e
metodologia a partir da perspectiva interdisciplinar e multirreferenciada.

Ao mesmo tempo em que cursava a disciplina, fui migrando profissionalmente
de professora de tecnologias educacionais para coordenadora pedagogica. Naquela
época, foi uma missdo ardua conciliar as atividades familiares, o trabalho e a
disciplina do mestrado. Nao foi facil entender os textos, acompanhar as discussoes e
produzir conhecimento. Com a orientacéo da professora, desenvolvemos em trio um
artigo intitulado “Metodologias de ensino para a educagdo a distancia” e, dessa
forma, conclui essa etapa que marcou o inicio da participacdo nas discussdes sobre
educacao e, mais profundamente, educacao a distancia.

Assim, ja mais firme no mercado de trabalho e atuando na area pedagogica

de uma rede de ensino confessional e internacional, viajava pelo Brasil para realizar
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formacdo continuada da equipe gestora e de professores, a partir das informacoes
obtidas pela andlise dos indicadores escolares do sistema interno de avaliagdo
escolar de larga escala. Nesse interim, observava cada local que visitava a trabalho:
as pessoas, a convivéncia, o contexto em que se dava o ensinar e 0 aprender, a
producdo pedagdgica, os casos de inclusdo, entre outros aspectos. Entendi a
importancia do planejamento, do registro escolar, das relagbes afetivas e
interpessoais e que a formacdo do professor era um dos alicerces para a
constituicdo de cidaddos mais humanizados e éticos. Foi com esse pensamento que
cursei Educacao e Psicanalise, disciplina do curso de mestrado em Educacéo e, em
seguida, a poOs-graduacdo em Curriculo de Formacdo Cientifica, Tecnologica e
Cultural, ambas realizadas na Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

1.2 A LINHA DO HORIZONTE: O MESTRADO EM EDUCACAO

Se a graduacado foi um novo horizonte, 0 mestrado esta sendo a linha que
rompe as limitagdes do campo visual e me conduz para a incerteza. Diz um velho
ditado que a pesquisa cientifica se instaura pela duvida e, em uma vida impregnada
de ideias e fatos um tanto assimétricos, percebo-a como um lugar de disputas
iluminadas, ao fazer uma aproximac¢do com a musica da epigrafe. Digo isso porque,
ressalvados os principios pedagoégicos que militam por uma educacgdo gratuita, laica,
de gqualidade e emancipadora, as politicas de producdo-consumo, 0 incentivo a
captacdo de recursos privados e a diminuicdo nos investimentos educacionais,
inclusive para a formagao do professor, atravessam incisiva e intencionalmente as
universidades publicas na contemporaneidade.

Assim, mesmo diante dessa realidade que se alterna entre as politicas de
autonomia-resisténcia e politicas reducionistas-retrégradas, percebia a pesquisa
com entusiasmo, encanto, beleza e entendimento aprofundados pelo rigor cientifico.
A jornada pelo mestrado iniciou em 2014, em uma escola da rede privada na qual
comecei a trabalhar. Situada na regido metropolitana de Salvador, essa instituicdo
recebeu um grupo de oito intercambistas e, como uma das coordenadoras
pedagogicas que vivenciava pela primeira vez aquela experiéncia, fui verificar, nas
salas de aula do ensino fundamental Il e do ensino meédio, como os professores e 0s

demais estudantes recebiam os jovens estrangeiros.
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Aflitos, os professores dos dois segmentos receberam o grupo que néo falava
a lingua portuguesa e tentavam, dentro de suas possibilidades, estabelecer um
dialogo inicial. Esse fato era complexo, pois cada professor tinha que administrar a
nova situacao, conter a turma e dar continuidade ao conteudo da aula. Questionei a
direcéo da escola por formacao continuada para os professores e fui informada que
essa nao era a primeira vez que a instituicdo recebia estudantes estrangeiros na
condicdo de intercambista ou imigrante. Soube ainda que, desse grupo recém-
chegado, trés estudantes tinham de apresentar nota minima para aprovacao escolar,
porque vieram de paises que exigiam o historico com pontuacdo ao término do
programa quando regressassem. Para os demais, a escola tinha de gerar um
relatério qualitativo das disciplinas cursadas e, no mais, os professores dariam conta
com o passar do tempo.

Indignada, pesquisei na internet sobre legislacdo, programas e cursos para
professores que trouxessem em sua ementa aspectos culturais e pedagogicos
articulados entre diferentes paises. Na época, encontrei um parecer sobre registros
escolares e académicos; convalescéncia de documentos oficiais e adaptacado de
disciplinas para o estudante que nao tivesse estudado determinado assunto no pais
de origem. Sobre formacéo, encontrei o Programa de Desenvolvimento Profissional,
instituido pelo governo brasileiro junto a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes). Enfim, tentei buscar argumentos que pudessem
fundamentar, mais uma vez, o pedido de formacéao de professores.

Ao dialogar com a direcdo em um segundo momento, socializei a pesquisa
feita e propus que a empresa na qual foi estabelecida a parceria fizesse um curso ou
uma oficina. De imediato, fui informada que ndo seria possivel, pois naquele
momento o acordo era apenas de mobilidade estudantil. Entdo, comedidamente, por
saber que poderia sofrer uma retaliacdo, questionei a dire¢cdo sobre dois aspectos:
a) de que maneira os professores dariam conta desse atravessamento escolar que
se constituia em um fendmeno educacional sem formacéo continuada? e b) como os
principios éticos contidos no Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da escola
dialogavam com aquela aparente inclusao estudantil?

Em meio a avaliacéo, planejamento e muitas outras perguntas que tinha para
fazer, o fato foi que esse assunto repercutiu no Conselho Diretor, que tentou

promover outras parcerias visando apoio pedagdgico, sem sucesso. Na tentativa de
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me inteirar melhor sobre esse processo, busquei uma das parceiras da escola em
programas interculturais e intercambio e me tornei voluntaria. Um més depois, recebi
em minha casa uma intercambista japonesa que apresentou sérias dificuldades em
ser alfabetizada na lingua portuguesa e em se adaptar a sala de aula. Devido ao
atrito familiar, a estudante estava sem Host Family*. Entdo, ao acolher essa
estudante, outras estratégias foram pensadas para tornar o intercambio mais fluido:
um professor que falasse japonés, inglés e portugués; acolhimento em relacdo aos
habitos; escuta dos anseios trazidos por ela; e vivéncias culturais nas comunidades
e periferias de Salvador.

Nesse interim, fui informada de que essa Organizacdo Nao Governamental
(ONG) promovia cursos para voluntarios e decidi fazer um sobre interculturalidade,
competéncias globais e cidadania global. A essa altura, passados seis meses, esses
estudantes finalizavam o intercambio e a escola receberia um novo grupo. Durante
esse periodo, ndo houve trocas interculturais ou criacdo de projetos em redes
internacionais entre as escolas. O movimento era “apenas” de receber estudantes
estrangeiros, ajuda-los a viver uma experiéncia intercultural e falar um novo idioma.

Recordo-me de ter sido uma das primeiras coordenadoras a dialogar com a
direcédo sobre esse tipo de acontecimento e, mediante a chegada de um novo grupo
de intercambistas, refletir sobre os principios que norteavam aquela acdo educativa.
Pensava também sobre a préatica e a formacgédo docente e, nesse Ultimo quesito, pelo
gue compreendi no site do Ministério da Educacéo, as formacdes oferecidas pelo
Governo Federal estavam distantes da realidade da escola privada e as normativas
federais e estaduais que tratavam desse tema se davam nos ambitos da
convalidacdo e da adaptacao, dentre outros ja citados anteriormente. Esse aspecto
foi determinante para minha aproximacgao junto aos estudos das politicas publicas na
educacao, considerando os interesses ideoldgicos, cientificos, os tensionamentos
existentes entre o desenvolvimento profissional dos professores e as relagdes
econOmicas internacionais em vigéncia.

Dessa maneira, implicada na realidade social escolar, ficava claro que educar
deveria ser um ato politico, um ato de amor e que aquela situacdo me remetia a um

ato opressor em relacéo as pessoas envolvidas naquele contexto. Entéo, diante dos

4 Modalidade de hospedagem domiciliar em que uma familia é anfitrid de estudantes estrangeiros em
sua propria casa.
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fatos, das insisténcias quanto a formacédo dos professores e as adaptacbes das
praticas pedagdgicas para recebimento desses estudantes e de outras questdes, fui
desligada do quadro funcional. Foi quando, num ato de coragem, juntei as
economias e, apos uma série de discussdes e acordos familiares, realizei, a partir de
outubro de 2017, o meu primeiro intercambio com destino a Irlanda. O intuito era
primeiro ter contato com aquele tipo de experiéncia como estudante e depois
aperfeicoar as habilidades da lingua inglesa.

Durante os seis meses em que estive no curso de inglés, busquei me adaptar,
saber a histéria do pais e compreender a cultura do lugar. Quanto a educacéo
priméria e secundaria, observei: a) a obrigatoriedade do estudo da lingua gaélica
(irlandesa) como primeira lingua do pais e o inglés como segunda lingua; b) os
ensinos primario e secundario eram obrigatérios de 6 a 16 anos; c) na rede publica,
havia separacdo de meninos e meninas; d) a maioria das escolas eram catdlicas,
inclusive as publicas; e) a educacdo domiciliar — homeschooling — era uma opc¢éao
para as familias; f) e que, para além da area educacional, existiam sérias questfes
sociais, como os Knakers ou “Nanas” — parcela da populacéo irlandesa de classe
econbmica baixa que depende da ajuda do governo —, 0os homeless — pessoas que
nao tém casa para morar —, e também tentativas de ataque terrorista, entre outras
questdes. Ou seja, € um pais que faz parte da Unido Europeia e que, até entdo,
possui um dos melhores indices de desenvolvimento humano da Europa, inclusive
de educacdo. Por outro lado, com problemas sociais, econdbmicos e ambientais
como qualquer outro.

Ao retornar para o Brasil, em maio de 2018, passei por um periodo de
readaptacdo e, em julho, a ONG na qual sou voluntaria abriu selecdo para uma
bolsa de intercambio para professores que tinha o intuito de favorecer trocas
pedagdgicas e a aprendizagem da lingua espanhola. Submeti o projeto Brasil de
Muitas Faces, que abordava a diversidade cultural brasileira e as implicacbes que
essa heterogeneidade tinha para uma cultura de paz na escola. Apés uma selecéo
criteriosa, o projeto foi aprovado e, em outubro, embarquei para o Chile.

Em Los Angeles, cidade da regido de Bio Bio, no Chile, foram vividos 15 dias
de imersdo durante os quais pude compreender um pouco sobre a realidade
educacional das escolas particulares subvencionadas. Nesse sentido, a maior parte

do referencial pedagogico apresentado foi on-line, como: bases curriculares,
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progressdo, planos de estudo, marco legal e a trajetéria educativa, a qual
compreende educacédo infantil (parvularia), educacéo bésica, ensino médio, ensino
médio técnico, EJA e educacéo rural.

Dos materiais escolares que os estudantes tinham em maos, os livros eram
de responsabilidade do Ministério da Educacéo, que distribuia e fiscalizava o seu
uso para saber se os assuntos dos livros eram realmente dados nas aulas. Os
professores recebiam incentivos — vouchers pelo bom desempenho — e 0s recursos
recebidos pelas escolas provenientes do estado tinham que ser divulgados
detalhadamente na comunidade escolar, inclusive para os estudantes do ensino
fundamental e para o estudante da escola, que recebia a supervisdo externa duas
vezes por ano. Ainda na area educacional, chamou-me a atencdo o silenciamento
dos povos originarios daquele lugar, pois apesar de existir uma lei que fomentava o
ensino da lingua mapuche nas escolas e o reconhecimento da diversidade étnica e
cultural, a repressédo contra eles ainda é muito forte. Nesse periodo, havia em
Santiago e em outras capitais chilenas, pequenos protestos contra o alto custo de
vida, liderados por estudantes do ensino médio.

Ao retornar para Salvador, percebi que dessas duas experiéncias
internacionais, singularidades educacionais e sociais foram realcadas e se ligaram a
realidade brasileira na qual estou inserida. Entdo, de maneira nedfita e inacabada
em meio a importancia de cada item relacionado, tracei um paralelo sobre a
resisténcia do idioma gaélico nas escolas irlandesas em contraposicdo ao
apagamento do idioma mapudungun ou mapuche no Chile e dos idiomas guarani,
iorubda, entre outros daqui do Brasil, e compreendi o quanto a imposi¢cdo, a
dominacdo e a integracao foram perversas no que tange aos povos originarios e
negros, ao implantar um sistema educacional homogeneizante. A nés foi nhegado o
processo de internalizacdo de um modo proprio e particular de ser, a continuidade
de valores dos povos originarios e africanos pelas novas geracfes, praticas e
conhecimentos cientificos e filoséficos proprios necessarios na concepcao de
individuo e de sociedade.

Em outros termos, aqui e no Chile a educacao foi planejada com base
estrutural colonialista, capitalista, patriarcal e hegemonica, e até mesmo na Irlanda,

com todo o avango em suas politicas, o uso da lingua inglesa como segunda lingua
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revela a influéncia deixada pelo periodo de subordinacdo desse pais a Gréa-
Bretanha, uso que incide no modus operandi social dessa nagéo.

Dai em diante, além de assumir na ONG a coordenacao pedagogica, busquei
saber se outras instituicbes de ensino, publicas ou privadas, tinham estrangeiros
presentes nas escolas; se tinham acordos, projetos e parcerias institucionais e
internacionais voltados para a educacdo béasica no estado da Bahia. E, em 2019,
com o intuito de conhecer melhor o campo da formagé&o de professores, ingressei no
grupo de pesquisa Formacao (em) Acdo — GEFEP/GESTEC/CNPQ —, cuja vivéncia
permitiu a ampliacao da literatura a partir de diferentes fontes, estimulos a producéo
de textos cientificos, participacdo em eventos académicos e o recebimento de um
grupo de estudantes e professores da Universidade de Ohio, Estados Unidos. Esse
fato desencadeou uma discussdo sobre a visibilidade da pesquisa a respeito da
internacionalizacdo na pés-graduacdo e formacédo do professor do ensino superior.
Mostrou também a existéncia de poucos estudos sobre a internacionalizacdo na
formacdo dos professores da educacdo basica, o qual, por ser um campo
praticamente novo, exigiria mais tempo e dedicacao.

A partir desses incentivos, apresentei no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) o trabalho “Os relatos de experiéncias sobre
mobilidade estudantil, voluntariado e cidadania global’, na Feira de
Internacionalizacdo do IFBA (Interifba). No mesmo ano, participei do primeiro
Simpésio sobre Internacionalizacdo da Educacédo (SIED)®, para o qual elaborei um
resumo expandido submetido a uma banca examinadora, posteriormente aprovado e
apresentado na secao de poéster com o tema “Cultura de paz, sustentabilidade e
intercultura, presenca AFS nas escolas publicas de Salvador e Lauro de Freitas”.

Ao participar do simpdésio, tomei conhecimento da existéncia dos grupos
FECOM/PPGEDUC/CNPq, MEL/PPGE/CNPg® e do objeto de estudo

interinstitucional e cientifico relacionado ao evento, o qual

5 O Simposio, realizado na UFBA, teve como tema geral “Politicas institucionais e producédo de
conhecimento em internacionalizacdo da educacdo” e a chancela do Programa de Pés-Graduacéo
em Educacdo da FACED/UFBA. Foi promovido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Midia/Meméria, Educacéo e Lazer (MEL), realizado pela disciplina Educa¢do no Mundo, e contou
com o apoio de diversos grupos parceiros.

6 Formacdo do Educador, Comunicacdo e Meméria (FECOM), da UNEB, e MEL, da UFBA, sdo
grupos liderados pelo professor doutor Augusto César Rios Leiro e tém, atualmente, como objetos
de estudos a internacionalizacdo e os estudos de pesquisas contrastivas.
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Trata-se de uma pesquisa matricial que intenta, na primeira etapa,
reconhecer experiéncias, protocolos, convénios académicos e cooperacdes
internacionais dos Programas de Pds-graduacdo em Educacdo, Educacéo
das Juventudes, Educacéo profissional e Alfabetizacdo, gestdo escolar e
universitéria, organizagdo sindical e analisar suas respectivas efetividades
entre cursos, Programas, Universidades e Paises. Um campo investigativo
em construcdo que busca levantar publicacdes, reconhecer pesquisas,
modalidades de experiéncias e indicar desafios académicos estratégicos.
(LEIRO, 20186, p. 4).

Apoés esse evento, conheci 0os dois grupos de pesquisa que, juntos, tém em
seu corpo estudantes da UNEB e da UFBA, respectivamente, e, de maneira
interinstitucional, investigam a internacionalizacdo na educacgao, envolvendo
instancias municipais, estaduais e federais e discutem sobre politica, producdo de
conhecimento, estudos e pesquisas no ambito da educacéo basica e superior.

Com o intuito de dar continuidade a minha jornada relacionada a formacédo de
professores, politicas publicas da educacdo basica e internacionalizagcéo, participei
da selecdo para aluna regular do Programa de Poés-Graduacdo e
Contemporaneidade (PPGEDUC), para a Linha de Pesquisa 2 — Educacéo, Praxis
Pedagdgica e Formacédo do Professor.

Em margo de 2020, quando iniciava a caminhada enquanto mestranda na
UNEB, fomos surpreendidos, na segunda semana de aula, pela crise sanitaria da
Covid-19 que, em pouco tempo, foi configurada como pandemia. Inicialmente, havia
muitas incertezas quanto a doenca. A polarizacéo politica e a demora na adocéo de
medidas efetivas na area de Saude reverberaram na economia e na sociedade,
aumentando os casos de SARS-CoV-2’ e de outras enfermidades, além da
intolerancia, desemprego, violéncia e fome.

Nesse cenario critico em que, por medidas de seguranca, foram suspensas
atividades presenciais no comércio, na escola e em todo tipo de entretenimento,
muitas pessoas passaram a depender do Programa de Transferéncia de Renda e
Auxilio Emergencial, inclusive eu, que ja atravessava um momento delicado e que
foi potencializado por toda essa conjuncdo adversa, aumentando 0s tensionamentos
familiares que sO se atenuaram no final do ano, quando fui aprovada na selecéo de

bolsa Capes.

7 Sigla para Coronavirus Sindrome Respiratéria Aguda Grave.
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Em junho de 2020, no formato remoto, as aulas no programa de pos-
graduacao foram retomadas. Professores e estudantes, em meio a tantas duvidas,
tiveram que desenvolver atividades formativas por meio das plataformas de
comunicacao on-line, adaptando-se a realidade inesperada. As primeiras disciplinas
remotas foram Pesquisa em Educacdo, Bases Filoséficas e Educacdo e
Subjetividade. Os professores regentes desses componentes adaptaram seus
planos de aula, acolheram-nos virtualmente no contexto pandémico, ajudaram-nos a
superar as dificuldades que surgiam, tanto no uso das tecnologias como de ordem
emocional, e promoveram discussdes relacionadas a concepcéo e a valorizacdo do
método cientifico, as correntes epistemoldgicas da educacdo e aos modos de
subjetivacao e a subjetividade dos sujeitos.

O agravamento do quadro pandémico provocado pelo negacionismo,
descrenca na ciéncia, divulgacao de falsas noticias e pela prépria complexidade do
virus afastou definitivamente a possibilidade do retorno presencial e,
consequentemente, mais um semestre foi cursado de maneira remota. Nesse
periodo, a disciplina Formacdo do Professor proporcionou um aprofundamento
tedrico sobre o campo da formacdo docente e, mais especificamente, sobre a
articulacéo das pedagogias decoloniais com o0 nosso tema de pesquisa. A disciplina
Educacdo e Contemporaneidade, por sua vez, propiciou ricas trocas a partir das
guestdes contemporaneas da educacado como, por exemplo, a desigualdade de
acesso remoto existente entre os estudantes da rede publica e privada da educacéo
basica, a relevancia da historia de Salvador na constituicdo educativa e as bases
histéricas sobre o materialismo histérico-dialético, assuntos fundamentais para a
continuidade da investigagéo sobre o objeto de estudo.

Em paralelo as aulas, aconteciam as discussfes nos grupos de pesquisa
FECOM e MEL, em uma relacéo colaborativa envolvendo estudantes da UNEB e da
UFBA, gue ajudaram no delineamento investigativo deste estudo, que se deu a partir
da leitura e da elaboracdo de textos sobre internacionalizacéo e pesquisa contrastiva
e das discussbes sobre as pesquisas em andamento dos orientandos do professor
Augusto César Rios Leiro. Ao se apropriar do espaco virtual, esses dois grupos
produziram materiais significativos que ndo sao possiveis de serem trazidos em sua
totalidade para esta introducdo dissertativa. E-books, exposicbes fotograficas e

eventos on-line — como lives e congressos virtuais — foram elaborados tanto pelos
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participantes dos grupos, que difundiam tematicas ligadas as suas dissertacfes e
teses, como por outros professores que se uniram a esses grupos e discorreram
sobre diversos aspectos da educacao e da pesquisa cientifica.

Entretanto, ndo posso deixar de mencionar dois acontecimentos que
marcaram a minha trajetdria académica no curso em 2020 e em 2021. O primeiro, a
live Politicas Institucionais e Pesquisas de Internacionalizacdo na Educac¢éo Basica
e Superior, mediada pelo professor César Leiro, promovida pelo PPGEDUC/UNEB,
contou com a presenca do secretario da Educacdo do Estado da Bahia, Jerénimo
Rodrigues, da magnifica reitora do IFBA, Luzia Mota, do magnifico reitor José Bites
de Carvalho, da UNEB, e do magnifico reitor Jodo Carlos Salles, da UFBA. Eles
trouxeram para esse cenario formativo contribuicdes acerca de possiveis acordos,
parcerias, mobilidade de professores, estudantes e gestores, bem como iniciativas e
experiéncias exitosas no campo da internacionalizagéo.

O segundo acontecimento foi o | Cyber Encontro Internacional de Estudantes
Universitarios — Scholas Chair and Intereurisland, coordenado por um membro do
FECOM, do qual participei como estudante e mediadora de uma mesa. Esse evento
teve como tema “Do local para o global: cidadania pro-social, didlogo intercultural e
paz”’, tendo sido promovido pelo Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao,
Culturas e Territérios Semiaridos (PPGESA), da UNEB, em conjunto com a
associacdo Enzima Attivo Per Reti di Significati (ENARS), da Italia, e a Rede Mundial
Scholars and Chairs. Nesse encontro virtual, pude dialogar com estudantes e
professores de outras regides brasileiras e do mundo sobre o desenvolvimento de
uma cidadania pro-social de raizes profundas e acdes concretas em nosso contexto
de vida e estudo — o local —, que abre novas possibilidades para a questéo global.

Por fim, em 2021 participei do IV Coloquio Docéncia e Diversidade na
Educacdo Basica: Profissdo Docente em Questdo, promovido pelo grupo de
pesquisa Docéncia, Narrativas e Diversidade na Educacgdo Basica (Diverso) e pelo
PPGEDUC/UNEB. Apresentei, no grupo de trabalho 2, a pesquisa “Docéncia em
contextos de diversidade, um relato autoral sobre o curso de lingua portuguesa para
estrangeiros em um contexto baiano brasileiro”, na qual foram narradas as
experiéncias de quatro professores que alfabetizaram jovens e adultos estrangeiros
na lingua portuguesa, na educacdo basica, no ensino superior e profissionais ja

atuando no mercado de trabalho. Essas experiéncias relacionadas com meu objeto
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de estudos contribuiram de forma substancial para fortalecer as bases preliminares
da pesquisa, tensionando a formacdo do professor, a educacdo bésica e a
internacionalizacao.

Com o intuito de delimitar mais o tema e trazer recortes espaciais e
temporais, foi construida a problematica da pesquisa que trarA em seu corpo a
qguestao a ser investigada, os objetivos e outros elementos que contribuem para o

entendimento do objeto de estudo.

1.3 PROBLEMATICA DA PESQUISA

O crescimento de estudantes estrangeiros no Brasil e na Bahia, o
estabelecimento de parcerias e acordos institucionais, a participacdo de escolas em
redes internacionais de conhecimento e o processo migratorio evidenciam alguns
fenbmenos presentes na educacao basica. Como exemplos de temas transversais
na educagdo do século XXI, temos: interculturalidade, multilinguismo, cidadania
global critica, sustentabilidade global, cultura de paz, avaliagdo em larga escala
internacional, entre outros. Para este estudo €& considerada a dimensdo da
internacionalizacao, relacionada ao intercambio de professores ligado aos cursos de
formacao continuada. E, a titulo de constatacdo para a requerer do profissional de
educacdo conhecimentos sobre esses aspectos, foi elencado a esse estudo um
mapeamento de estudantes estrangeiros.

Essas tematicas estdo nos conteudos das disciplinas, nas avaliacdes, nos
exames, no convivio em sala de aula e abrangem a realidade escolar
independentemente dos muros limitantes ndo sé de modo presencial, como também
pelo uso das redes de comunicacédo que implicam em uma educacao mais ampliada,
com praticas colaborativas desafiadoras, para além das fronteiras, pois vivemos uma
sociedade em rede global repleta de intencionalidades, interesses e disputas.
(CASTELLS, 2006)

Diante disso, os conhecimentos que estdo a margem do processo educativo
envolvendo professores e estudantes brasileiros e estrangeiros emergem e passam
a contribuir na aprendizagem. Essas relacbes educativas sdo carregadas de
descobertas e choques culturais que transitam numa escala que vai do

encantamento ao conflito, requerendo andlise, reflexdo, mudancas sociais e politicas
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para que ambos, professor e estudante, possam se reconhecer enquanto sujeitos de
uma praxis transformadora pautada no respeito e na diversidade.

Os levantamentos estatisticos demonstram que, no Brasil, o exercicio da
docéncia frente ao desafio intercultural-internacional se intensificou em 2019 com a
matricula de estudantes de outros paises na educacdo basica. Em nuameros, a
educacao infantil tinha 14.383 alunos estrangeiros; o ensino fundamental, 60.177; o
ensino meédio, 12.733; o EJA, 7.189; e o ensino profissionalizante tinha 2.887
matriculas nas esferas municipais, estaduais, federais e privadas de ensino,
segundo o Observatoério de Imigracéo. (OBMIGRA, 2019)

Nesse sentido, a articulagdo das politicas de formacdo continuada de
professores com a internacionalizacdo emerge da realidade em que situacoes
diferentes e complexas fazem parte da tarefa de ensinar e aprender na sala de aula.
Esse exercicio exige do professor autonomia para se desenvolver, condi¢des fisicas,
intelectuais e emocionais para continuar aprendendo e condicdes de avaliar e
redimensionar 0s conhecimentos da profissdo. Assim, no caminho do
desenvolvimento profissional conta também a atuacdo junto aos colegas mais
experientes, a integracdo e a socializacdo tedrico-praticas de referenciais como
elementos de um contexto formativo do docente que também requer vinculacao das
escolas com as universidades e com os centros de formacgdo e aperfeicoamento
instituidos pelas instancias governamentais para a qualificacdo de recursos
humanos na area de Educacéo.

No ano de 2020, em alinhamento com as politicas instituidas de
implementagédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Conselho Nacional
de Educacgédo (CNE) homologou o Parecer n® 14/2020, Portaria MEC n° 882, de 23
de outubro de 2020, e publicou a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de
2020, que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum
para a Formacédo Continuada de Professores da Educacéo Béasica (BNC-FC).

Esses fatos desencadearam posicionamentos contrarios de entidades
nacionais de educacao, pois estas entendem que as instancias legislativas federais
ndo levaram em consideracdo o cenario pandémico nem a producédo cientifica no
campo da formacéo, da politica educacional e do curriculo. (ANPED, 2020) Contudo,

essas politicas entraram em funcionamento com o prazo de dois anos para
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adequacao curricular nos cursos de formacédo e profissionalizacdo dos professores
no Brasil.

De maneira sintetizada e decrescente, iniciamos este apanhado dos
dispositivos legais a partir de 2020, ano de aprovacdo da Base Nacional Curricular
para Formacao de Professores (BNC-FC), aprovada com os entraves ditos acima,
até o ano de 2015, periodo em que a Resolucao de Diretrizes Curriculares Nacionais
foi aprovada sob ampla discussao em todo o pais. Assim, foram elencados decretos,
resolucdes e pareceres dos Ultimos cinco anos para rememorarmos a trajetoria das

politicas de formacéo continuada.

Quadro 1 - Trajetoria das politicas de formagéo continuada de 2020-2015

Parecer n°® 14/2020, Portaria MEC n° Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional
882, de 2020 Comum para a Formacédo Continuada de Professores da
Educacao Basica
Resolugao CNE/CP n° 1, de 2020 Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional

Comum para a Formacédo Continuada de Professores da
Educacao Basica

Resolucao CNE/CP n° 2, de 2019 Define as Diretrizes Curriculares

Resolugcdo CNE/CEB n° 3, de 2018 Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio

Resolucdo CNE/CP n° 4, de 2018 Institui a Base Nacional Comum Curricular no Ensino

Médio (BNCC-EM), etapa final da educacéo basica,
completando a BNCC ja implementada na educacao
infantil e no ensino fundamental, com base na Resolu¢do
CNE/CP n° 2/2017, e no Parecer CNE/CP n° 15, de 2017

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 2017 Institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)
Lei n® 13.415, de 2017 Altera as Leis n° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes

e Bases da Educacéo Nacional; Lei n° 11.494, de 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educacéo; a Consolidacao das Leis
do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n°
5.452/1943, e o Decreto-Lei n°® 236/1967; revoga a Lei n°®
11.161/2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo

Integral
Decreto n° 8.752, de 2016 Dispde sobre a Politica Nacional de Formacao dos
Profissionais da Educacao Béasica
*Resolucéo n° 2, de 2015 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada

Fonte: Parecer CNE/CP n° 14/2020 — elaborado pela autora — com adaptagfes*.

Das legislagcbes mencionadas acima, o Parecer n° 14/2020 ressalta um

conjunto de elementos que fazem referéncia a formacéo do professor e, embora a
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Resolucdo de n°® 2, de 2015, que versa sobre a Politica Nacional de Formacéo de
Professores da Educacdo Basica ndo seja destacada no ordenamento legal, a
resolucdo foi inserida nesse quadro, dada as definicbes com relacdo a formacéo
continuada dos profissionais do magistério. Além disso, 0 parecer traz aspectos
internacionais, tais como: adocdo de referenciais profissionais de sistemas de
educacdo baseados em experiéncias internacionais de paises como Inglaterra,
Escécia, Estados Unidos, Canad4, Australia, Nova Zelandia, Cingapura, México,
Chile, Colémbia, Equador e Peru para elaboracdo da BNC para os professores
brasileiros e a utilizacdo de uma literatura internacional fundamentada em estudos
para o desenvolvimento da profissionalizagéo e valorizagéo do status docente.

Esse ordenamento legal, ou essa tecnologia politica, imprime novas maneiras
de subjetivacdo, novas praticas de trabalho e novos modos de regulacdo social. E
dela podera emergir mudancas de perfil profissional e performances cada vez mais
voltadas para resultados.

Outros elementos tendem a se aproximar da internacionalizacdo como, por
exemplo, no primeiro item das competéncias especificas e habilidades da dimenséo
do conhecimento profissional, que traz o reconhecimento de normativa(s)
curricular(es) vigente(s) e a(s) sua(s) relacdo(bes) com referéncias filosoficas,
estéticas, socioldgicas, antropolédgicas, nacionais e internacionais. A partir dessa
orientacdo, a éarea de Humanidades é correlacionada tanto com referéncias
internacionais quanto com a pluriculturalidade brasileira. Ademais, avizinha-se desse
contexto a elaboracdo de objetivos de aprendizagem, avaliacbes e curriculos
internacionalizados. (LEASK, 2015). Mediante esse item que versa sobre
competéncias e habilidades, perguntamos de que maneira serdo estabelecidas e
mantidas as conexdes entre esses objetivos internacionalizados e as metas
institucionais nacionais. Quais sdo os componentes facilitadores e dificultadores
desse processo? Sao questdes que surgem a partir das bases propostas e carecem
de reflexdes a serem discutidas pelas instituicdes formadoras de professores.

Outro ponto trazido por esse documento que pode ser ligado a
internacionalizagédo é o regime de colaboragdo. Como estratégia e pratica formativa,
ele deve ser estimulado pelo intercambio e pela cooperacdo horizontal entre
diferentes escolas, redes escolares, instituicbes e sistemas de ensino, promovendo

o fortalecimento do regime de colaboracéo, inclusive mediante o modelo de arranjos
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de desenvolvimento da educacédo, conforme orienta o Plano Nacional de Educacéo
(PNE). Inferimos que, nesse caso, nao se exclui a possibilidade da existéncia de um
regime de colaboracdo internacional, em que redes de cooperacao horizontais se
aproximam pela competitividade e semelhanca do que produzem e, implicitamente,
da cooperacéo vertical, devido ao grau de interdependéncia e influéncia de grupos
transnacionais na elaboracgéo de politicas publicas nacionais, como € o caso da base
curricular em questao.

Isso sem deixar de lado o Plano Estadual de Educacédo da Bahia, que vigora
de 2016 até 2026. Este, ao ser articulado com o Plano Nacional de Formacédo de
Professores, traca um plano de estratégias de colaboracdo entre a Unido, os
estados e 0s municipios composto por metas. Dentre elas, ressalto a meta 15, que
trata da formacdo de professores e, nela, o item 15.1, que se refere as vagas em
programas continuos de aperfeicoamento docente, que aprofundem a compreensao
sobre a aceitacdo das diferencas, marcas culturais e convivéncia entre pessoas
distintas. Esses programas sdo reportados para as modalidades: educagdo no
campo, educacdo escolar indigena, educacdo quilombola, educacdo especial,
educacao prisional e atendimento socioeducativo. Observamos que nao figura nesse
item a promocdo de formacdo para os professores atuarem considerando o
intercambio, a imigracdo de estudantes estrangeiros e uma educacao intercultural
internacional, apesar de mencionar a aceitacao das diferencas e a convivéncia entre
pessoas distintas.

O item 15.10 traz o fomento as Instituicbes de Ensino Superior (IES) para a
ampliacdo de cursos de formacéo inicial e continuada de professores, referente as
modalidades educacionais citadas no item 15.1, que considera o0 ensino intercultural
e bilingue, a diversidade cultural, o desenvolvimento regional, as especificidades
étnico-culturais e a conjuntura de cada comunidade ou grupo. Sendo assim, embora
neste item figure a interculturalidade e bilinguismo, podemos dizer que a linguagem
de sinais e lingua portuguesa (Libras), ao fazer parte da matriz curricular de uma
IES, pode ser configurar um ensino bilingue, sem necessariamente ter uma lingua
de outra nacionalidade.

A meta 16 trata, especificamente, da formacdo continuada e da pos-
graduacdo dos professores, enquanto o item 16.2 estabelece que o Conselho

Estadual de Educacao avaliza e que a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
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Educacdo (UNDIME) e a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacéao
(UNCME) colaboram na instituicdo de areas prioritarias para a politica de formacéo
docente e as necessidades do sistema de ensino. Essa articulagdo entre os 6rgaos
gue representam os entes federados busca a unidade na diversidade, dialoga com o
Plano Nacional de Educacédo e deve promover mudancas a partir da interpretacao
da realidade, vislumbrando na internacionalizagdo um passo para superar as
desigualdades educacionais, contribuindo substancialmente para a qualidade da
educacao.

E, se por um lado, as experiéncias internacionais, o tecnicismo, a pedagogia
das competéncias, a meritocracia, entre outros elementos que estdo compondo o
arcabouco tedrico do Parecer n° 14/2020, remetem-n0os a posicionamentos mais
criticos de enfrentamento a politicas mercadolégicas; do outro lado, elas sinalizam
gue o fendbmeno da internacionalizacdo permeia a educacao brasileira.

Esse aspecto se aproxima do campo da formacao do professor e se liga as
mudancgas promovidas pela presenca de estrangeiros nas instituicdes de ensino,
pelas pesquisas realizadas entre universidades, pelos acordos institucionais e pelas
acOes de cooperacgao internacional, implementadas pela Capes visando a formacao
continuada. E o caso do Programa de Desenvolvimento Profissional para
Professores de Lingua Inglesa nos Estados Unidos (PDPI), em vigéncia desde 2010,
objetivando a melhoria da qualidade da educacao basica e o aperfeicoamento dos
professores da lingua inglesa da rede publica de ensino, o qual tem, dentre outros
requisitos de selecdo, a conclusdo da graduacdo em Letras até um periodo
determinado e estar, preferencialmente, no inicio da carreira.

Outro exemplo dessas acfes é o Programa de Desenvolvimento Profissional
de Professores da Educacdo Basica (PDPP), encerrado em 2019 e que teve sua
primeira versdo em 2013. Ele contemplava especificamente bolsistas supervisores
integrantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e
alunos do Plano Nacional de Formacédo de Professores (Parfor) nas areas de
Pedagogia, Fisica, Quimica, Matematica e Lingua Portuguesa.

Dando continuidade a esse processo de aperfeicoamento profissional, outros
editais quanto a formacao continuada docente foram lancados pela Capes, 0s quais
estdo suspensos ou foram encerrados. Entretanto, vigora pelo Programa de

Cooperagédo Internacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica,
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relativo ao ano de 2019, um edital para o desenvolvimento de profissionais da
Irlanda, que foca em profissionais que atuem na direg&o, supervisdo ou coordenacgao
pedagdgica de escolas da rede publica ou privada sem fins lucrativos e nos colégios
militares, em ambos 0s casos relacionados a educacao basica. E outro do Canada,
o qual foi direcionado para o aperfeicoamento de professores em exercicio nas
escolas publicas das redes estadual, municipal e distrital que estivessem
efetivamente atuando nos niveis da educacédo infantil, ensino fundamental | e 1l ou
ensino medio.

Quanto a formacéo realizada na Irlanda, foi disponibilizado um total de até 30
vagas, sendo seis para cada regido brasileira. Como requisito eliminatorio, os
candidatos tinham que apresentar notas minimas comprovadas por exames de
proficiéncia realizados no minimo ha dois anos. Esse fato tornou sem efeito para
essa concorréncia os diplomas dos gestores licenciados nos cursos de Letras com
habilitacdo na lingua inglesa, oriundos das proprias instituicbes de ensino superior
do Brasil, incorrendo em uma situacdo, no minimo, controversa, ja que invalida ou
atesta a insuficiéncia dos cursos, exclui os possiveis candidatos formados pelo
ensino superior brasileiro e torna publica a ndo aceitacao de diplomas expedidos por
instituicbes devidamente credenciadas pelo Ministério da Educacao.

Ainda sobre esse edital, conforme demonstra o quadro a seguir, foram
contempladas com bolsas as regides:

Quadro 2 — Edital Cooperagéo Internacional Irlanda (estados contemplados por regido brasileira)

Nordeste Ceara 02
Piaui 02

Centro-Oeste Distrito Federal 03
Goias 01

Sudeste Espirito Santo 01
Rio de Janeiro 04

Sao Paulo 05

Sul Rio Grande do Sul 01
Santa Catarina 01

Fonte: Capes — edital n® 31/2019 — elaborado pela autora.
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Em suma, foram concedidas 20 bolsas. Nenhuma mencéao foi feita quanto a
regido Norte e, pelo remanejamento realizado, depreende-se que a regidao Sudeste
foi a que obteve o maior numero de candidatos selecionados. Houve ainda uma
vacancia nas vagas das regides Nordeste, Centro-Oeste e Sul, pois tiveram um
nuamero de classificados menor do que o estabelecido.

Ja o edital do Canada esta centrado no professor. As orienta¢des informam
que a regido sera identificada pela Unidade da Federacdo (UF) da escola onde o
candidato exerce o cargo de professor. Nas etapas de divulgacdo do resultado
parcial e até mesmo final ndo se sabe a qual UF o professor classificado pertence,
dificultando possiveis delineamentos para a pesquisa. Entretanto, esse programa,
além de ter aceitado o diploma de graduacdo em Letras com habilitacdo em inglés
ou espanhol, disponibilizou 21 vagas para a regidao Norte, 0 mesmo quantitativo para
a regido Nordeste, e 20 vagas para cada uma das demais regibes do Brasil,
totalizando 102 vagas.

Ademais, esse edital teve peculiaridades em relagédo aos editais anteriores,
pois inseriu no contexto do aperfeicoamento profissional internacional as outras
areas do conhecimento, além da lingua inglesa, e perpassou diferentes niveis de
ensino da educacdo béasica. Esse fato possibilita o fortalecimento profissional, a
valorizacdo das producOes locais, a ampliacdo de conceitos, o0 respeito e 0
engajamento com diferentes pessoas e culturas. No que tange aos requisitos para
participar da selecdo, o certame se aproximou um pouco mais da realidade vivida
pelos profissionais de educacdo, ressalvando-se despesas como deslocamento
entre a casa e 0 aeroporto no tocante aos professores que moravam no interior do
estado que, a depender da distancia, poderiam ter um gasto significativo com
passagem e hospedagem, além do visto e passaporte, que eram de
responsabilidade do professor.

Os Programas de Cooperacédo Internacional sdo lancados em nivel nacional,
a partir de critérios rigorosos que dificilmente alcangcam a maioria dos professores
das regides do Brasil de maneira equanime. Isso porque, segundo o OBMIGRA, a
incidéncia de estudantes estrangeiros é mais perceptivel nas regibes Norte, Sul,
Sudeste, e menos nas regides Centro-Oeste e Nordeste. Porém, como vimos no
Quadro 2, que mostra em numeros o resultado de um dos editais, a regido Norte

sequer foi mencionada para esse tipo de formacao de professores, apesar de ter
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recebido, no ano de 2019, um contingente expressivo de imigrantes nas escolas da
educacdo basica devido a crises politicas em outros paises.

Na Bahia, segundo o censo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de 2019, temos 123 municipios com
estrangeiros matriculados em suas escolas, distribuidos na rede publica de ensino
que, nesse mesmo ano, tinha 59,84% de estudantes na rede municipal, 38,83% na
rede estadual e 32% na rede federal. Isso sem contar as escolas privadas cujos
dados ndo foram processados. Além disso, 12 escolas publicas estdo ligadas ao
Projeto de Escolas Associadas, as quais se configuram como participes de
comunidades internacionais que promovem troca de ideias, parcerias e funcionam
como um centro de formacdo de educadores e de aprendizagens colaborativas de
valores priorizados pela Unesco.

A partir dessa conjuntura, o objeto de pesquisa tornou-se, as politicas de
internacionalizacdo para a formacdo continuada dos professores da rede publica
estadual da educacdo basica baiana. Diante disso, inquietacdes e indignacdes
surgiram mediante esses levantamentos: como foi realizada a formacdo dos
professores para que eles recebessem esses estudantes? De que forma os
professores articularam os conhecimentos interculturais, multilinguisticos, de cultura
de paz, cidadania global com a sua pratica pedagégica? Eles receberam uma
formacdo que promovesse articulagdo entre esses conhecimentos e os conteddos
curriculares estabelecidos? E de maneira mais ampla para além da Capes, quais
sdo as politicas de internacionalizacdo na educacéo para a formacéo de professores
do estado da Bahia, considerando que os professores ja concluiram a graduacéo e
estdo atuando na educacéo basica e até mesmo no ensino superior?

Essas questdes provenientes das vivéncias dos professores da rede publica
de ensino do estado da Bahia estéo ligadas aos gestores do Conselho Estadual de
Educacdo, 6rgdo que, segundo o Decreto n°® 7.532, de 1999, tem a atribuicdo de
formular politicas educacionais e normas a serem aplicadas: a) ao sistema de
ensino; b) aos gestores da Secretaria de Educacao, por definirem e difundirem as
politicas publicas; c) a Assembleia Legislativa, por aprovar os planos e normativas
educacionais; d) aos gestores do IAT, como executores dessas politicas e
programas, tendo em vista que esse instituto € o responsavel por promover a

formacdo continuada de professores em nivel de aperfeicoamento, extensdo e
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cursos e eventos de curta duracdo, como oficinas, seminarios, congressos para
professores e profissionais da rede publica da educagéo bésica.

Em observancia ao Decreto n°® 9.064, de 2004, regimento dessa instituicao,
compete a esse centro de referéncia a operacionalizacdo de convénios, contratos e
acordos de cooperacdo técnica e financeira em parceria com as universidades
situadas no estado da Bahia e no Brasil, a partir dos cursos de pos-graduagéo e
extensdo para a promoc¢ao de uma formacgéo continuada de professores, alinhada as
politicas propostas e as proprias necessidades escolares.

Assim, dado que temos cada vez mais estudantes estrangeiros nas nossas
escolas béasicas e publicas, ha a seguinte pergunta de pesquisa: de que maneira as
politicas publicas de internacionalizacdo se inserem na formagdo continuada de
professores da educacdo basica e contribuem para o desenvolvimento desse
profissional? Essa questdo considera o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
como um ato complexo, o qual pressupde como um dos alicerces a formacao
docente.

A investigagcdo tem por objetivo geral compreender como as politicas publicas
de internacionalizacdo se inserem nos cursos de formacdo continuada de
professores da educacdo basica e contribuem para o desenvolvimento desse
profissional. E, como objetivos especificos: a) identificar quais sdo as politicas de
internacionalizacdo presentes nos programas de formacdo continuada de
professores do estado; b) mapear os programas de formacdo continuada na
ambiéncia nacional e sua incidéncia no estado da Bahia e c) explicitar as possiveis
correlagdes entre as politicas de internacionalizacdo na educacdo e 0s programas
de formagé&o continuada de professores.

Mediante o0 exposto, apresentamos esta pesquisa organizada da seguinte
forma: o primeiro capitulo explica o tema ao leitor, as minhas trajetorias pessoais de
vida e na academia e a implicacdo com o objeto de estudo. Nessa etapa, para
melhor compreensédo e delineamento investigativo, foi elaborada a problematica da
pesquisa e nela estdo inseridas as principais mudangas legislativas dos ultimos
cinco anos no Brasil, em articulagdo com os dados pertinentes ao estado da Bahia, o
problema, o objetivo geral e os objetivos especificos. No segundo capitulo, esta
exposto o referencial tedrico, articulando as categorias tedricas com os trabalhos

cientificos elaborados por outros autores.
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No terceiro capitulo apresentamos 0s passos constitutivos dos caminhos
metodoldgicos e as bases epistemoldgicas da pesquisa que aproximam o leitor das
leituras e da escrita dissertativa. O quarto capitulo apresenta a metodologia, a
configuracdo do trabalho e traz em seu cerne dois mapeamentos referentes a
formacdo continuada de professores e a presenca de estudantes estrangeiros. O
quinto capitulo aborda o cenério das politicas publicas de formacéo de professores e
de internacionalizagdo no ambito da educacao basica, quando buscamos identificar
e analisar possiveis concepcdes institucionalizadas para o processo de integrar uma
dimensao internacional-intercultural com o objetivo, a funcéo e a oferta de formacéo
continuada para os professores da educacgédo basica e publica da Bahia.

O sexto capitulo traz as considerac6es finais, a partir da articulacédo dos trés
campos de conhecimento: educacdo basica, politicas de internacionalizacdo e
formacdo continuada, que constituem elementos para a resposta do problema da

pesquisa e com 0s pontos principais abordados durante a construcéo do trabalho.
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2 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA: EDUCACAO, POLITICAS,
FORMACAO E INTERNACIONALIZACAO

Estudos sobre internacionalizacdo na educacao sao desenvolvidos no Brasil
com maior énfase na pos-graduacdo. Nos repositorios das universidades e
bibliotecas digitais dos orgaos federais ligados a educacdo, encontramos em maior
proporcao pesquisas que se relacionam aos cursos de mestrado e doutorado e ha
pouco tempo nos deparamos com pesquisas sobre esse tema nos cursos de
bacharelados e licenciaturas.

Entretanto, a poténcia da internacionalizacdo na educacdo alcanca outros
niveis, abrangendo diferentes modalidades de maneiras distintas, como um
fendmeno que, segundo Heidgger (2005, p. 58), significa “[...] o que se mostra, 0 que
se revela’. A proposicdo desta etapa € lancar luz para compreender como 0
fendbmeno da internacionalizacéo — que se revela como ligado a légica econémica de
mercado e as politicas transnacionais e se estende para as questdes educacionais,
extrapolando a p6s-graduacao — perpassa a graduacdo no ensino superior e alcanca
a formacéo continuada do professor que atua nos diferentes niveis de ensino da
educacdo béasica ao receber estudantes estrangeiros. Diante disso, dada a
polissemia do termo “internacionalizacdo”, o recorte dado para este estudo se da no
ambito do intercambio estudantil.

A internacionalizacdo da educacéo basica emerge paulatinamente a partir de
diferentes elementos que podem ser decorrentes dos programas interculturais
internacionais ou de processos migratorios que interferem na realidade escolar tanto
na aprendizagem como no ensino e na gestdo e que, por sua vez, se interligam a
internacionalizacdo do ensino superior. Nessa linha, entende-se que a ‘[..]
universidade deve apoiar e colaborar os outros niveis de educacao, aproveitar esse
desenvolvimento e construir a partir dele, suas proprias estratégias de
internacionalizagdo”. (WIT, 2015, p. 1, traducdo nossa) Entdo, ao apoiar essa
qguestao, a universidade se aproxima da escola e essa aproximagao se configura ao
passo em que a pesquisa € gradualmente elaborada, alargando a discussao sobre o
assunto do ponto de vista local para uma melhor compreensao desse movimento a
nivel global.

Desse modo, sentimos a necessidade de realizar uma revisdo das pesquisas

ja produzidas, a fim de mapear producdes académicas anteriores para auxiliar o
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desenvolvimento de novas teorias e paradigmas com relacdo ao tema, propondo
uma reflexdo “[...] em que o pesquisador vai e vem, pensa sobre o problema, faz
anotacOes sobre o que outros pesquisadores fizeram, refinando a questdo de
pesquisa durante o estudo e enxergando novas relacbes”. (STAKE, 2011, p. 119)
Desse modo, ajudando a ampliar e a aprofundar a questao a partir das dissertacdes
e teses que abordem esse fenbmeno e que tenham como enfoque as politicas
publicas de internacionalizacdo ligadas a formacdo continuada do professor da
educacao basica.

Por conseguinte, foi realizado um levantamento na Plataforma Sucupira
referente ao periodo de 2011-2021, pois apesar de a Capes ter tido uma ampliacéo
de suas atividades de formacdo de professores com vistas a educacdo basica em
2007, esse intervalo nos dard uma visdo mais continua e integrada das producdes
cientificas elaboradas, possibilitando uma maior aproximacao e outras maneiras de
compreender a realidade. Assim, o quadro a seguir foi organizado por regides
brasileiras e universidades com notas 5, 6 e 7, estabelecidas pela avaliacao
quadrienal de 2017 dos programas de poOs-graduacdo em educacdo da Capes. A
partir desse critério, utilizamos a “[...] internet como instrumento, para a realizagao da
pesquisa social, as vezes chamada de pesquisa on-line [...].”(FLICK, 2013, p. 164)
Para tal, buscamos essas producfes na Catalogo Digital de Teses e Dissertacdes
da Capes e no sitio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes (BDTD).

A procura por teses e dissertacBes foi realizada por meio das palavras-
chaves, incluindo a internacionalizacdo na educacado basica e politicas publicas por
terem maior abrangéncia e repercussdao na producdo de pesquisas. Mais
especificamente, utilizamos: “politicas publicas de internacionalizagdo na formacéao
continuada de professores”, “intercambio estudantii na educacdo basica” e
“‘internacionalizagao na escola”. Para refinar a amostra, além da leitura dos resumos,
foram estabelecidos os seguintes critérios de exclusdo: auséncia de resumo;
producdes ligadas a pos-graduacdo, graduacdo e extensdo ligadas a cursos de
licenciatura/formacéo inicial, ensino superior e producdes que tiveram como
finalidade o ensino primario e secundario de outros paises sem apresentar
correlagdo com o Brasil.

Ao consultar os repositérios on-line, percebemos que a Biblioteca Digital era

mais fidedigna na apresentacéo dos resultados ligados as categorias estabelecidas
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e direcionava as pesquisas para o0s repositorios das universidades, os quais, em
alguns momentos, poderiam se encontrar off-line. Diferentemente do repositério da
Capes, no qual as producdes estavam alocadas na plataforma Sucupira, o que daria
maior rapidez para acessar a obra — isto se os filtros desse site apresentassem
precisdo na devolutiva das respostas, caso contrario tornava-se necessaria a
aplicacdo das estratégias de busca, o que demandava um tempo maior para
identificar as pesquisas que se afinavam com o objeto de estudo e as duplicidades.
Além disso, nos casos em que a leitura do resumo ndo foi suficiente para
estabelecer a inclusdao ou exclusdo da obra foi feita uma leitura integral para
determinar a elegibilidade. A partir disso, elaboramos dois instrumentos para a
extracdo dos dados das producdes académicas: o primeiro foi um quadro
organizado por regido, universidade e quantitativo de teses e dissertacfes
relacionadas ao tema de estudos e o segundo quadro foi organizado contendo
informacdes sobre titulo, autor, ano de publicacdo, tipo de relatério de pesquisa,
instituicdo, um breve resumo contendo o objetivo geral, a metodologia e o resultado.
Além desse detalhamento, este quadro se apresenta entrecortado por reflexdes em
gue se procurou estreitar o vinculo com o objeto de estudos e dinamizar a leitura a

partir dos comentarios tecidos.

Quadro 3 — Regibes, universidades e quantitativo de teses e dissertacdes ligadas as politicas de
internacionalizagdo e formagé&o continuada de professores da educacgéo béasica 2011-2021

Regides do Universidades Quantitativo de teses

Brasil e dissertacbes

e Universidade Federal da Bahia 01

Nordeste e Universidade Federal de Pernambuco 01

e Universidade Federal de Goias 01

Centro-Oeste e Universidade Federal do Mato Grosso do Sul 01
e Pontificia Universidade Catdlica de Goias 02

Distrito Federal e Universidade de Brasilia 02
e Universidade Federal de Minas Gerais 01

e Universidade Federal de S&o Carlos 03

Sudeste e Universidade do Estado de S&o Paulo 04

e Pontificia Universidade do Rio de Janeiro 01

e Universidade Sao Paulo 01

e Universidade Federal do Rio Grande do Sul 02

Sul e Universidade Federal do Parana 02

e Universidade do Vale do Rio Sinos 01

Fonte: Repositdrio Capes e BNDT — Elaboragéo autoral.
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Ainda sobre os critérios de inclusdo e excluséo, outro fator importante nesta
pesquisa foi conhecer como o0s estudos encontrados sobre politicas de
internacionalizacdo na formacao continuada de professores da educacédo basica se
articulam com a legislagéo vigente, seja com as Diretrizes Nacionais de Educacéo,
com os Parametros Curriculares, o Plano Nacional de Educacéo, seja com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB n° 9394/96, suas atualizacbes e
complementos, principalmente no ensino médio. Isso porque a propria Base
Nacional Comum Curricular diz que, a partir do estudo da lingua inglesa “[...] abrem-
se possibilidades de aproximacdo e integracdo com grupos multilingues e
multiculturais no mundo global [...]”. (BNCC, 2018, p. 50). Entdo, por estar na
América do Sul e considerar os paises vizinhos e as relacdes horizontais, esse é um
ponto indispensavel para estimular a aprendizagem de outros idiomas, inclusive a
lingua espanhola e a propria lingua portuguesa, que se modifica nos paises da
Ameérica Latina, no Caribe e na Africa, entendendo que:

E previsivel que o sistemismo sobre o qual trabalha a globalizacdo atual
erga-se como um obstaculo e torne dificil a manifestacdo da vontade de
desengajamento. Mas nao impedira que cada pais elabore, a partir de
caracteristicas proprias, modelos alternativos, nem tdo pouco proibird que
associagbes de tipo horizontal se deem entre paises vizinhos igualmente
hegemonizados, atribuindo uma nova feicdo aos blocos regionais e

ultrapassando a etapa das rela¢cdes meramente comerciais para alcancar
um estédgio mais elevado de cooperacdo. (SANTOS, 2000, p. 74).

Assim, mesmo sendo o inglés a lingua estrangeira priorizada no sistema
educacional, as outras linguas, habitos e estudos nas diversas areas emergem e
emergirdo com caracteristicas proprias das relagdes Sul-Sul. Inclusive, o Programa
Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF)8, realizado no Mercosul, é uma
demonstracao de que as escolas da faixa de fronteira transitam por essa realidade.

Para este estudo, também foi importante relacionar politicas de
internacionalizacdo na formacdo continuada de professores da educacédo basica
com a presenca de estrangeiros, intercambistas, refugiados, imigrantes e exilados
recebidos pela escola dentro e fora da sala de aula, considerando esses elementos

como um critério de inclusdo que ajuda o pesquisador a perceber e compreender a

8 O principal objetivo do PEIF é promover a integracdo regional por meio da educacao intercultural
gue garanta formacédo integral as criancas e aos jovens nas regides de fronteira do Brasil com
outros paises. Maiores informacdes: http://educacaointegral.mec.gov.br/escolas-de-
fronteira#:~:text=DEFINI%C3%87%C3%830,com%200%20Brasil%2C%20de%20outro.
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presenca desse fendbmeno. Dessa forma, o Quadro 4 mostra o resultado de uma

investigacdo das producdes académicas sobre politicas de internacionalizacdo na

formacao continuada de professores da educacdo bésica por regido e ano. Essas

producdes foram pesquisadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e na

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), que s&o dois

repositorios reconhecidos pela sistematizacdo das informacdes.

Quadro 4 - Producdes académicas sobre politicas de internacionalizagao na formacg&o continuada de
professores da educacéo basica por regiao e ano (2011-2021)

Titulo, autor,

universidade, tipo de
pesquisa e palavras-chave

Objetivo, metodologia e resultado

2016 UFPE
Linguas, culturas e educacéo:
discursos sobre a lingua
inglesa na educacéo infantil
Autora: PALHARES, Ana
Cristina de Moraes Hazin
Tipo: Tese
Palavras-chave: Educacgéo
Infantil. Lingua Inglesa.
Ensino. UFPE — P6s-
Graduacao.

Nordeste

2015 UFBA
O processo de
internacionalizacdo no ensino
técnico de nivel médio: o
estudo de caso do Centro
Paula Souza e do Senai-SP
Autora: Santos, Margarete dos

Tipo: Dissertacdo
Palavras-chave:
Internacionalizacéo.
Cooperacao. Educacdo
Profissional. Técnico de Nivel
Médio.

[...] Mas, como o discurso sobre a lingua inglesa entra,
nas escolas monolingues, na Educacao Infantil? nesta
perspectiva, o objetivo deste trabalho foi analisar os
discursos sobre a lingua inglesa na Educacao Infantil
para compreender os efeitos de sentido dos discursos
em circulagdo, porque esses discursos e ndo outros e
guais discursos séo silenciados nesse processo. Para
tanto, ancorados nos principios da Analise de Discurso
francesa (AD), nos estudos de Pécheux e Orlandi,
entre outros autores(...). A autora acredita que esta
reflexdo sobre os processos discursivos referentes ao
ensino e aprendizado de lingua inglesa na Educacéo
Infantil é relevante pela necessidade de refletirmos
sobre os discursos que nos constituem e também por
causa da importancia de pensarmos sobre o papel da
lingua inglesa, enquanto lingua hegemobnica, em
nossa sociedade e em nossas vidas. Isto porque, para
podermos repensar 0S processos de ensino-
aprendizagem de linguas, precisamos primeiro tentar
compreender o lugar que as linguas ocupam.

Este estudo objetivou explorar e descrever como
ocorre o processo de internacionalizacdo no ensino
técnico de nivel médio em duas instituicbes: Centro
Estadual de Educagdo Tecnolégica Paula Souza —
CETEPS e o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial — SENAI, ambas situadas em S&o Paulo.

A pesquisa possibilitou verificar a escassez de estudos
em internacionalizacdo para o ensino técnico de nivel
médio, bem como o0 conceito atual de
internacionalizacdo demonstrado pelas instituicfes
pesquisadas: entendem a internacionalizacdo de
forma linear como uma série de atividades realizadas
no ambito internacional.
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2018 UNB Esse estudo investiga as representacdes de alunos do
ensino médio sobre o espanhol e seus falantes,
Representagbes de buscando identificar suas relacbes com a lingua e
aprendizes do ensino médio  suas culturas, e discute qual a contribuicdo do contato
sobre o espanhol, seus com nativos de espanhol da América Latina, a partir
falantes e suas culturas —uma da perspectiva da interculturalidade critica. Por meio
g intervencao critica de um estudo de caso de cunho etnografico critico e
g interpretativista, a pesquisa foi realizada com uma
S Autora: Lopes, Priscila turma de 27 alunos do Instituto Federal do Tridngulo
= Almeida Mineiro, na cidade de Paracatu — MG. Os resultados
8 Tipo: Dissertacéo da andlise dos dados mostraram que a realizagdo dos
Palavras-chave: Lingua e encontros interculturais promoveu aproximacdo e
Cultura. Interculturalidade sensibilizagdo em relacdo a cultura do outro, mas nao
Critica. Identidade. se mostrou suficiente para promover necessariamente
Representacdes Sociais. um processo de reflexdo critica sobre a hierarquizagéo

Letramento Critico. do espanhol na América Latina.

A superacdo de barreiras politicas e geograficas € o que Santos (2015)
propde em sua dissertagdo ao se referir aos cursos técnicos de nivel médio,
trazendo, entdo, a inovacao de ofertas de cursos a partir do desenvolvimento de
atividades com outros paises. Entretanto, a autora alerta que a internacionalizacéo
no ensino médio de nivel técnico parece acontecer de forma reativa a demanda
existente, requisitando a constru¢cdo de uma consciéncia alinhada aos objetivos
institucionais de maneira clara, bem como os riscos e obstaculos para o processo de
internacionalizacdo. Além disso, ela nos remete ao campo da conceitualizacdo, em
qgue as instituicbes entendem a internacionalizagdo de maneira linear, como
atividades realizadas no ambito internacional.

Entdo, ha de se pensar que mesmo apds seis anos do anuncio dessa
pesquisa, ainda existe uma visao linear ndo sé acerca das atividades internacionais
realizadas, mas também sobre a prépria internacionalizacdo na educacdo. Como se
passa no curso técnico médio, o estudo esta situado no nivel da educacéo basica,
apesar de o pensamento comum sobre a internacionalizacdo ainda ser uma
prerrogativa dos cursos de pos-graduacao scrito sensu em fase de expansao para a
graduacdo. E importante informar, discutir e sensibilizar as pessoas quanto a esse
aspecto para que se consolide uma compreensao sobre a internacionalizacdo e sua
interferéncia nos diferentes niveis e nas diferentes formas da educacdo. Nesse
sentido e para além dele, Lopes (2018) fala que é importante ter um trabalho de

sensibilizacdo historica acerca da colonizacdo dos paises da América Latina, para
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que, a partir da perspectiva do letramento critico, discuta-se o0 processo de

interculturalidade critica como estratégia decolonial,

contribuindo para as

transformacdes das representacdes sociais negativas que interferem nas relacdes

construidas pelos estudantes.
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Centro-Oeste

2017

UNB

Objetivos e materialidades do
ensino de Portugués como
lingua de acolhimento: um

estudo de caso

Autora: Sene, Ligia Soares

Tipo: Dissertacao
Palavras-chave: Portugués
como Lingua de Acolhimento.
Objetivos de Ensino.
Materialidades.

Esta dissertagéo discorre sobre o conceito de Lingua
de Acolhimento, sobre as especificidades que
envolvem esse ensino e sobre a composicdo de
materialidades de ensino de lingua de acordo com o
modelo da Operacao Global de Ensino de Linguas -
OGE. [...]. A finalidade da pesquisa foi de definir os
objetivos de ensino-aprendizagem dessa modalidade
para uma turma de nivel iniciante e, conforme essas
experiéncias; reelaborar materialidades de ensino e
analisar como tais praticas buscaram concretizar os
objetivos propostos. Trata-se de um estudo de caso
gualitativo, de cunho interpretativista, que apresenta
objetivos de ensino de PLAc e analisa a materialidade
do material didatico e dos procedimentos para
experienciar a lingua-alvo, destacando atividades
nomeadas interculturais. Os resultados alcangcados
mostram que as materialidades analisadas buscaram
efetivamente concretizar os objetivos do ensino, no
entanto, em niveis diferenciados. O material didatico
auxiliou mais na aprendizagem e aquisicdo do
portugués e no desenvolvimento de letramentos. As
atividades interculturais propiciaram letramentos,
interculturalidades e sentimento de acolhida.

2017

PUC-GO
Internacionalizagcéo das politicas
educacionais, finalidades
educativas escolares e
qualidade de ensino: a reforma
educativa no Estado De Goias
Autor: Pessoni, Lucineide Maria
De Lima
Tipo: TESE
Palavras-chave: Neoliberalismo.
Internacionalizacdo. Finalidades
Educativas. Politicas
Educacionais. Produtividade.
Qualidade de Ensino.
URL:
http://tede2.pucgoias.edu.br:808
O/handle/tede/3858

O presente trabalho teve como objetivo geral analisar
as orientacbes para a educacdo propostas pelos
organismos internacionais a partir da década de 1990,
e como essas orientacdes influenciaram as politicas
educacionais brasileiras, bem como os critérios de
qualidade de ensino. Foram adotados como
procedimentos da investigacio a  pesquisa
documental, com a utilizagdo de documentos do
Banco Mundial e Unesco, do Ministério da Educacéo,
da Secretaria de Educacgédo do Estado de Goias e das
escolas, e a pesquisa empirica em escolas da rede
estadual de ensingl...]. A coleta de dados em campo
ocorreu por meio de observacbes sistematicas e
entrevistas[...]. Conclui-se que a Reforma Educativa
em Goias se apresenta em sintonia com as reformas
neoliberais que vém se desenvolvendo no Brasil
desde a década de 1990, em que a educacao € vista
como um novo setor no mercado de servicos. [...].
Desse modo, verifica-se que a qualidade de ensino se
reduz ao cumprimento de critérios quantitativos a
servico do modelo econdbmico, levando ao
empobrecimento da formacgédo intelectual, cultural e
cientifica dos alunos.
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2017 PUC-GO
Finalidades educativas
escolares na politica
educacional brasileira e
organismos internacionais: a
guestao da qualidade de ensino
Autor: Milagre, Gessica
Filgueiras
Palavras-chave: Finalidades e
Obijetivos da Educacédo. Banco
Mundial. Qualidade da
Educacéao.

URL:
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2016 UFMS
A massificacdo do ensino em
Mocambique sob a égide da
internacionalizacao das politicas
educacionais: implicacdes para
a gestao escolar
Autor: Francisco, Jonas Anténio
Palavras-chave: Educagéo e
Estado. Educacgéo. Aspectos
Sociais.
Mocambique.
Professores — Formagéo

Tipo: Disserta¢éo

2011 UFG
Formacéo continuada de
professores de lingua inglesa no
Brasil: a pratica reflexiva critica
em questao.

Autor: Duarte, Magali Saddi

Tipo: Tese
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Esta dissertacdo teve como objetivo analisar as
finalidades educativas escolares em documentos que
definem politicas e diretrizes da educacéo nacional em
suas ligacbes com orientagbes doutrinarias e
estratégicas de organismos internacionais,
principalmente o Banco Mundial e a Unesco, visando
apreender seu impacto na qualidade social do ensino.
O estudo consistiu em uma pesquisa bibliografica com
base em documentos produzidos pelo Banco Mundial
e Unesco, e documentos oficiais do Ministério da
Educacao|...]. Entdo, a partr da andlise dos
documentos e com o0 suporte de outras pesquisas
sobre o tema, foi possivel constatar que as politicas
publicas para a educacao tém o papel de possibilitar a
insercdo de populagdes socialmente vulneraveis ao
mercado de trabalho. Para isso, instituem-se
programas de reducéo da pobreza, um curriculo de
conhecimentos e habilidades baseado em resultados
visando incorporagdo social das classes menos
favorecidas. Desse modo, tais finalidades educativas,
uma vez incorporadas nas politicas educacionais, no
planejamento da educacdo escolar, nos curriculos,
nas formas de funcionamento das escolas e no
trabalho dos professores, projetam um sentido utilitario
de qualidade, restrito a satisfacdo de necessidades
imediatas, distante do sentido de qualidade social e
cultural visando a emancipacdo humana.

Esta pesquisa teve como finalidade compreender as
implicac6es que o processo de massificagdo do ensino
bésico trouxe para a gestéo escolar em Mogambique.
Em termos metodolégicos, o autor optou pelo
materialismo historico-dialético; a contradicdo, a
totalidade e a dialética serviram de orientagcdo do
trabalho. Segundo dados recolhidos, apresentados e
analisados na pesquisa, autor afirma que a
mundializacdo do capital tem tido maior peso no
planejamento educacional, sobretudo nos paises
periféricos; que pouco se tem dado atencdo as
guestdes localizadas; que os contextos econémicos,
politicos e sociais de Mogambique contribuiram para a
aceitacdo do processo de massificagdo do ensino
secundario a partir de 2000 e que esse processo traz
consigo sérios problemas para a gestéao escolar.

Esse estudo teve como objetivo a apreensdo de
pressupostos epistemoldgicos, na formagdo continua
de professores, na perspectiva do professor reflexivo-
critico, depara-se na sua investigacdo com a producao
de pesquisadores, que se inserem no campo da LA e
gue tem como suporte a teorizagdo das demais areas
como sociologia, antropologia, a psicologia e
sobretudo a educacdo. A metodologia escolhida foi a
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Palavras-chave: Formacao
Continua de Professores.
Racionalidade Pratica Formacao
de Professores. Professor
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investigacao bibliografica, teve como base estudos
relativos a projetos e programas de qualificacdo
continua de professores de inglés no pais, ao
materialismo historico dialético e a teoria critica da
escola de Frankfurt. A investigacao bibliografica desse
estudo revelou que a proposta de formacédo de
professores, na perspectiva da epistemologia da
pratica, presentes nos documentos oficiais de
educacdo nacional; mantém e reproduz a dicotomia
teoria e pratica, polariza a formacdo cientifica-
metodolégica, impde uma pratica instrumentalizadora
e desconsidera a capacidade do professor de produzir
conhecimento, dizendo que é aligeirada, esvaziada e
com carga horéria reduzida.

Ao estudar a formacao continuada dos professores de inglés na atualidade,

Duarte (2011) aborda em seus estudos uma temética recorrente e significativa para

o campo da formacgéo continuada de professores que é a manutencado da dicotomia

entre a teoria e a pratica mesmo depois de 10 anos. A autora verificou que a nao

compreensao dos aspectos historicos que permeiam a realidade implicam em uma

limitacdo na formacdo do professor

e na possibilidade de producdo do

conhecimento. Quanto aos documentos oficiais da educacdo nacional, chama

atencdo que eles ainda imp&em praticas instrumentalizadoras que operam de modo

a prescrever a acao dos professores de inglés. Diante do exposto, a autora propde a

mudanca a partir de uma pratica reflexiva critica que passa da técnica para a

reflexdo sobre e na pratica.

2020
UNESP

A integracéo das Artes na
formacéo docente para a
Educacao Béasica no Brasil e na
Espanha

Autor: Cunha, Daiane Solange
Stoeberl da

Palavras-chave: Ensino de Arte.
Interdisciplinaridade. Formacao
de Professores. Integracao das
Artes.
Tipo: Tese

Sudeste

Esta pesquisa de doutorado investigou a integracéo
das artes na formacgdo de professores de Arte para a
Educagdo Basica no Brasil e na Espanha. A
construcdo teérico-metodoldgica apresentada parte da
problematica da incongruéncia entre o hibridismo na
producéo artistica e as praticas artistico-pedagoégicas
fragmentadas, o que revelou o paradoxo entre a
formacdo especialista de professores no Ensino
Superior e a exigéncia do ensino integrado das artes
na Educagcdo Basica. Além disso, a autora traz
enquanto percurso metodolégico a revisdo de
literatura, aborda a integracdo das artes e mostra que
a pesquisa de campo foi realizada por meio da analise
curricular, narrativas e entrevistas semiestruturadas
realizadas com 22 professores atuantes no Ensino
Superior. E, os resultados demonstram as implicagfes
pedagodgicas para a formacéo de professores de Arte
para a Educacgédo Basica, destacando a superacdo dos
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aspectos negativos da polivaléncia da Educacao
Artistica; o equilibrio entre o ensino técnico
especialista e as praticas criativas de integracédo das
artes e o perfil interdisciplinar.

2019 UFSCAR
A presenca das criancas
migrantes haitianas nas escolas
de SINOP/MT: o que elas
visibilizam da escola?

Autora: Alexandre, Ivone
Jesus
Palavras-chave: Sociologia da
Infancia. Migracao Haitiana.
Diferengas. Escolas.
Tipo: Tese

2019
UFSCAR

A designacao das linguas e sua
distribuicdo para falantes na
triplice fronteira Brasil -
Paraguai - Argentina

Autora: Azzali, Amanda Castilho

Palavras-chave: Politico.
Enuncia¢do. Foz do Iguacu,
Fronteira. Linguas.
Tipo: Dissertacdo

2019
UFSCAR

“Como € no seu pais?” Estudo
autoetnografico de uma pratica
pedagégica em portugués
Lingua de Acolhimento para
mulheres migrantes no Brasil:
implicac6es para a formacéo de
professores

O objetivo dessa pesquisa buscou compreender como
estd ocorrendo a insercao das criangas haitianas nas
escolas publicas de Sinop/MT. Esse trabalho teve
abordagem etnografica através de observacgoes,
entrevistas com as criancas haitianas, os pais,
professores, técnicas de desenvolvimento infantil e
bolsistas. O resultado da pesquisa aponta que o
impacto que a presenca das criancas migrantes
haitianas causa nas escolas ocorre por serem
percebidas pelos professores e pelos colegas como
diferentes e essas diferencas estédo explicitas em seus
corpos. Sd@o essas diferencas que visibilizam a
maneira pela qual a escola racializa as criangas
migrantes estabelecendo uma hierarquia entre as
proprias criancas e dentro dessa hierarquia as
criancas haitianas sdo subalternizadas em relacéo as
demais. Segundo o autor, as escolas nunca reveem as
suas praticas e discursos racistas e ndo conseguem
tirar a cor dessas criancas

Nessa pesquisa, buscou-se compreender a
distribuicdo das linguas no espaco enunciativo da
regido fronteirica de Foz do Iguacu, no estado do
Parana. Esse trabalho, por se inserir no interior de
uma Semantica da Enunciacdo, objetiva tratar da
relagdo entre linguas como um nexo politico que se da
pelo modo como os falantes designam as linguas que
falam. Os resultados de nossas analises mostram,
pelos procedimentos, que os falantes locutores
operam na organiza¢do do texto no acontecimento da
enunciagdo, como a reescrituragdo e articulagcdo, que
o falante da fronteira ou falante de um espaco
fronteirico funciona como uma figura politica que se
mobiliza em varios idiomas e, ao enunciar, ele se
ressignifica dividido pelas linguas e se posiciona ao se
identificar com as condi¢Bes sécio-histdricas nas quais
ele esté inscrito.

0 objetivo deste trabalho foi o de re(a)presentar a
experiéncia vivida por meio da ficcionalizacdo da
autora em relacdo a sua pratica pedagdgica em
portugués, Lingua de Acolhimento, em um curso
exclusivo para mulheres imigrantes e refugiadas, pela
perspectiva da autoetnografia. A autora afirmou que a
pesquisa trouxe evidéncias de como a afetividade
pbéde auxiliar em uma auto investigagéao critica sobre a
pratica do professor (...) trouxe também a proposta de
trabalhar as emog¢bes dos aprendentes de PLAc em
sala de aula. A pesquisa e dispbe de evidéncias




Autor: Bottura, Eleonora
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relevantes de trabalho com as mulheres migrantes,
gue possuiam perfis, historias de vida e necessidades
de aprendizagem bastante singulares. A autora
afirmou que o curso exclusivo para mulheres
migrantes  forneceu indicios significativos da
necessidade de incorporar nas praticas pedagogicas
maior atencao as questées de género por impactarem
profundamente as trajetérias de vida e aprendizagem

de Professores. das mulheres.

Tipo: Tese

Ao reapresentar uma ficcdo, a autora reflete sobre a sua pratica pedagodgica
em portugués como lingua de acolhimento, em um curso exclusivo para mulheres
imigrantes e refugiadas, observando-se o trabalho com as emocdes e suas
implicacdes para a formagao dos professores. Ao perguntar “Como é no seu pais?”,
Bottura (2019) chama atencéo para as préticas transformativas, para a justica social,
bem como para a necessidade de investigacdes sobre a atuacdo e a formacéo de
professores a partir de uma nova especialidade de ensino, que contribua para que
as perspectivas autoetnogréafica, autobiografica e autorreflexiva se facam prementes,
ja que:

No campo educacional brasileiro, as pesquisas (auto)biogréficas tem se
consolidado como perspectiva de pesquisa e como praticas de formacao,
tendo em vista a oportunidade que remete tanto para pesquisadores, quanto
para sujeitos em processo de formacdo narrarem suas experiéncias e
explicitarem, através de suas narrativas orais e/ou escritas, diferentes

marcas que possibilitam construcdes de identidades pessoais e coletivas.
(SOUZA, 2014, p. 2)

Entdo, esse estudo demonstra a subjetividade e a afetividade do ensino e dos
sujeitos envolvidos, com vistas a formacdo dos professores a partir do portugués
como lingua de acolhimento. Além de abordar a integracdo de imigrantes na
sociedade brasileira, com discussfes mais direcionadas para mulheres migrantes
em situacdo de maior vulnerabilidade, a autora também trata das categorias de raca
e género a partir de uma perspectiva interseccional. A sua investigacao traz dados
que fornecem evidéncias relevantes para questbes como interculturalidade e
identidade, expondo o sujeito/objeto de pesquisa, reconhecendo e autoinvestigando

criticamente a pratica pedagdgica e suas possiveis implicacdes para a formacéo.
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2019
UNESP

Imigragédo Haitiana: um estudo
sobre o estabelecer do
imigrante na cidade no contexto
histérico e social de
globalizagéo
Autora: Silva, Cinthia Xavier da
Tipo: Tese
Palavras-chave: Imigragéo
Haitiana. Globalizac&o. Acolhida
Humanitaria. Sao José do Rio
Preto. Contexto Recente.

O objetivo desta pesquisa é concentrar a analise nos
comentarios dos leitores das reportagens sobre a
migracdo haitiana, identificar e relacionar termos que
sdo recorrentes ou se destacam em um dado contexto
historico-social. Para a analise dos comentarios,
recorremos ao método documentario de Mannheim.
Concluimos que a migragéo haitiana para Séo José do
Rio Preto apresentou relevancia significativa para
pensarmos sobre as caracteristicas desta migracdo na
cidade e também tomarmos os dados da pesquisa de
campo como uma forma de observacdo possivel de
como esses imigrantes passaram a fazer parte da
cidade, como se estabelecem, como entendem sua
rotina na vida da cidade e quais as dificuldades,
necessidades e caminhos que percorrem em um
contexto de migracao recente.

2019 UFMG
Tecnologias digitais e
multiletramentos: projetos online
no processo de
internacionalizacdo do ensino
de inglés na educacéo basica
em contexto brasileiro.
Autora: Santiago, Maria
Elizabete Villela
Tipo: Tese
Palavras-chave:

Lingua Inglesa Estudo e Ensino.
Lingua Inglesa Métodos de
Ensino. Lingua Inglesa Ensino
Fundamental. Tecnologia
Educacional. Letramento.

2018 PUC-RJ
O Processo de
Internacionalizacdo na
Formacéo Continuada: o
Programa de Desenvolvimento
Profissional para Professores —

O objetivo deste estudo de caso foi investigar a
utilizacdo do ambiente de aprendizagem, e-pals, para
o desenvolvimento dos multiletramentos de aprendizes
do 6° ano de uma rede publica mineira, por meio de
interacdes entre eles e seus pares falantes de inglés,
provenientes de diversos paises, utilizando recursos
de texto, imagem, audio e video no desenvolvimento
do projeto de construcdo colaborativa de posteres.
Esta tese caracteriza-se como estudo de caso,
qualitativo que combina métodos de coleta como:
entrevistas, observacdo e documentos. Os resultados
obtidos foram favoraveis a utilizagdo de ambientes
online para promocdo da internacionalizacdo da
Educacéo Bésica. Em outras palavras, os resultados
obtidos também indicaram o desenvolvimento de
letramentos multimodais e multiculturais
acompanhados dos letramentos em LI, além de
competéncias relacionadas a aprendizagem
(colabor)ativa, por meio dos processos do
conhecimento dentro da aprendizagem por design.
Desta forma, esta pesquisa buscou contribuir para
futuras acbes visando a internacionalizacdo da
educacéao basica.

O objetivo geral da pesquisa € compreender quais sdo
0s aspectos envolvidos na relacdo estabelecida entre
a formagéo continuada no exterior desses docentes,
de carater pontual e descontinuo, e a melhoria da
qualidade da educac¢é@o no Brasil, um dos principais
objetivos do PDPP®. Em relacdo a metodologia, foram
produzidos dados a partir da analise dos editais e

° Programa de Desenvolvimento Profissional para Professores em Portugal, nas Universidades de
Aveiro e do Porto, com vistas ao desenvolvimento profissional de professores da rede publica de
educacédo basica do Brasil. Foi encerrado pela Capes, constando Ultima atualizagédo no site no ano
de 20109.
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documentos relacionados ao PDPP, de textos oficiais
sobre a formagdo do docente de lingua inglesa, do
levantamento dos curriculos dos participantes
disponibilizados na Plataforma Lattes do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolédgico
(CNPg), da aplicacdo de questionarios aos
professores participantes do programa, das entrevistas
semiestruturadas e dos depoimentos por escrito.
Concluiu-se que: a) o Brasil ainda carece de uma
politica de formacdo e de trabalho para a educacéo
basica que atenda as diversas demandas
fundamentais das diferentes regides do pais|...]; (b) a
importancia da participacdo brasileira no processo de
internacionalizacdo educacional é inegavel. Porém,
faz-se necessaria a ampliacdo do mesmo para todas
as areas e niveis de conhecimento, de maneira
articuladal...]; (c) o reconhecimento de que a formacéo
internacionalizada deve ter um carater complementar
a formagdo recebida no pais, e ndo ser tida como
superior aos conhecimentos e saberes locais; (d)
politicas publicas voltadas para a internacionalizagéo
educacional devem ter um acompanhamento
rigorosol...]; (e) foi constatado que a participagdo no
PDPP trouxe inUmeros beneficios aos participantes a
nivel individual e pessoal. Contudo, esses beneficios
ndo puderam ser atestados ao nivel da politica publica
e institucional, o que indica uma relacdo de
transferéncia da responsabilizagdo (accountability)
pela melhoria da qualidade do nivel estatal para o
individual.

Na tese de Santiago (2019) intitulada Tecnologias digitais e multiletramentos:
projetos on-line no processo de internacionalizagéo do ensino de inglés na educacao
basica em contexto brasileiro, explica-se que ePals é uma comunidade global, uma
plataforma on-line em que professores e estudantes de varios locais do mundo
podem se comunicar, trocar ideias e colaborar. Segundo a autora, a internet pode
ajudar a educacdo basica no processo de internacionalizacdo por expor a real
dindmica comunicacional em diferentes contextos sociais, romper as fronteiras,
estimular a vivéncia em diversos idiomas, enfatizar a lingua nacional e dos povos
originarios e incentivar os diferentes sotaques da lingua inglesa. Além disso, para
Santiago (2019), a internacionalizacdo em casa é possivel a partir da insercdo de
um curriculo internacional e intercultural.

Ela acredita que os professores de lingua estrangeira sdo agentes para que a

internacionalizacdo na educacédo basica aconteca. Nesse sentido, Santiago (2019)
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desenvolveu estrategicamente uma formacdo para que o0s colegas professores
compreendessem e colaborassem com o estudo cientifico. E justamente no contexto
do desenvolvimento de uma formacdo continuada de professores, como trouxe
Santiago (2019) em sua tese, as tecnologias digitais e os multiletramentos dé&o
continuidade na internacionalizacdo com vistas para a dimenséo da conectividade e
do idioma.

Trazemos na tese de Ramos (2019) a assertiva sobre a caréncia de politicas
de formacédo e de trabalho para a educacdo béasica. Assim, apesar da recente
implementacdo da Base Nacional para professores, essa escassez de politicas
publicas voltadas para a internacionalizacdo ainda perdura principalmente nas
esferas estaduais e municipais, estando esses entes federados alheios a realidade
escolar, focando as dimensdes da internacionalizacdo apenas no ensino superior,
nos cursos das areas de Exatas e na pés-graduacao.

Ramos (2019b)

internacionalizada de carater complementar, ou seja, uma formagcdo que, em seu

Em seus estudos, também fala sobre a formacgéo
conjunto de atividades, promova a aquisicdo de conhecimentos especificos tanto na
formacdo inicial quanto na continuada, com vistas a melhoria da qualidade do
ensino. Essa formacdo ndo deve ser tida como superior aos conhecimentos e
saberes locais ou a formacdo recebida no pais. A autora nos fala de um
acompanhamento rigoroso em relacdo as politicas de internacionalizacdo e aos
beneficios do PDPP, apesar de estes ndo terem sido atestados e o programa ter

encerrado em 2019.

2017

UNESP

A emergéncia do conceito da
interculturalidade no ensino e
aprendizagem de lingua
estrangeira

Autora: Galelli, Cinthia Yuri
Tipo: Dissertacdo

Palavras-chave: Ensino
Linguas. Estudo e Ensino.
Analise do Discurso. Relacdes
Culturais.

Pode-se observar nos ultimos anos o crescente uso do
termo intercultural(idade) nos discursos educacionais,
sobretudo os que tratam de lingua estrangeira (LE).
Esse termo vem, ha algum tempo, ganhando espago
tanto nos documentos educacionais europeus, quanto
nos da América do Sul. espe: Verificar como se
instaurou o discurso sobre a interculturalidade no
ensino de linguas estrangeiras a partir do instrumento
de analise empreendido por Michel Foucault,
denominado arqueologia. Os resultados da pesquisa
sobre a interculturalidade existe e tem éxito porque
temos sujeitos aptos a enuncia-los (autoridade em
relacgdo ao ensino de linguas, como linguistas
renomados ou ministérios); um referencial que se
apoia numa materialidade com regularidades e
apagamentos discursivos que produzem, apoiados em
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uma em uma rede de memodrias, efeitos de verdade; e
campos associados envoltos em uma rede de
continuidades e descontinuidades que ajudam a
sustentar o que é produzido na emergéncia da
interculturalidade.

2015 UNESP
Aspectos culturais como fios
condutores de interacdes em
TANDEM na aprendizagem de
portugués lingua estrangeira:
interculturalidade, estereotipos e
identidade(s)
Autora: Zanchetta, Heloisa
Bacchi
Tipo: Dissertacao

Palavras-chave: Relacdes
Culturais. Estereo6tipo
(Psicologia). Identidade.
Linguagem. Linguas. Lingua
Portuguesa.
2014 USP
A internacionalizacéo e ensino
bésico: suas motivacdes
Autor: Servilha, Gustavo
Brechesi
Tipo: Dissertacéo
Palavras-chave: Diplomacia
Publica. Escolarizacao.
Globalizag&o. Linguas
Estrangeiras Modernas.
Mobilidade Internacional.
Paradiplomacia. Politicas
Publicas.

Este estudo observou e apresentou dados coletados a
partir de interacdes em TANDEM entre uma estudante
estrangeira e uma brasileira. O objetivo central da
pesquisa foi de analisar em que medida a modalidade
TANDEM favorece a inclusdo de aprendizagem de
aspectos culturais de uma lingua alvo. Os
pressupostos tedricos que nortearam este trabalho
destacaram: a relagdo intrinseca entre lingua e
cultura; a importancia do conhecimento desta Ultima
na aprendizagem de linguas; as concepcbes de
interculturalidade, multiculturalidade e
transculturalidade no ambito do ensino de linguas; e a
guestdo dos esteredtipos e identidades transitorias
(re)construidas diante da aprendizagem de linguas.

O objetivo desta pesquisa foi analisar as motivacdes
de uma internacionalizacdo do ensino basico, com
uma atencdo especial ao Ensino Médio. Por meio de
uma analise qualitativa e dedutiva, a pesquisa teve
como hip6tese que as motivacdes estdo diretamente
relacionadas a elementos politico-institucionais e
sociolégico, em um contexto de globalizacdo e de
novas estratégias de atuacao internacional de atores
nacionais e subnacionais, sendo que, no caso da
Educacao, o principal instrumento para essa atuagéo é
0 ensino de linguas estrangeiras modernas. Ao fim,
conclui-se que o processo de globalizacdo (e seu
carater integrador e excludente), o processo de
integracao regional, as novas estratégias de acao dos
estados por meio da diplomacia publica e da
paradiplomacia, as novas estratégias de escolarizagédo
das familias (e dos Estados), a retomada da
importdncia do ensino de linguas estrangeiras
modernas a partir da Lei de Diretrizes e Bases, de
1996, além da demanda crescente por conhecimento
nesse campo, fizeram com que houvesse o ambiente
e as condicbes necessarias para que o tema da
internacionalizacdo e o ensino basico entrassem na
agenda e no campo das politicas publicas pertinentes.

Na dissertacdo de Servilha (2014) temos a correlacdo da internacionalizacao

com o0 ensino basico — publico-estadual, mobilidade, diplomacia, paradiplomacia e
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politicas publicas —, considerando o contexto de globalizacdo e de novas estratégias

de atuacgao internacional de atores nacionais e subnacionais. O autor aponta que

para compreender o processo de internacionalizacdo na educacdo é importante

compreender o contexto internacional e a estrutura institucional do estado, além da

divisdo da autoridade constitucional do sistema federativo entre a Unido, o0s

governos subnacionais, os estados e 0s municipios que gozam de autonomia

administrativa e legislativa. Esses apontamentos marcam uma democracia pluralista

e competitiva fundada na ética do mercado para acumular capital em face a pobreza

da maioria das pessoas, convergindo com o que Freire (2000) chamaria de

“‘inviabilizacdo da propria democracia”, por promover crises e aprofundar as

desigualdades sociais.

2017
UFRGS

Politicas educacionais para
criancas de zero a cinco anos
na Argentina, Brasil e Uruguai

(2001-2014): um estudo
comparativo

Autora: Bruscato, Andrea
Cristiane Maraschin

Tipo: Tese
Palavras-chave: Educacédo
Infantil. Politicas Publicas.

Argentina. Educacion Infantil.
Estudio Comparado en
Educacién. Politicas Publicas
Educativas.

Sul

A pesquisa assumiu como objetivo geral analisar as
politicas publicas educacionais definidas em nivel
normativo para as criangas entre zero e cinco anos na
Argentina, Brasil e Uruguai entre os anos 2001 a 2014.
Por meio do campo metodolégico da andlise
comparada, buscou-se identificar semelhancas e
diferencas no marco regulatério das politicas publicas
educacionais, e verificar em que medida estava sendo
assegurada a educacdo como direito da crianca
pequena. Por fim, concluiu-se que os conceitos de
infancia, crianca e cuidados s&do bastante similares
nos trés paises; que € de responsabilidade do Estado
a oferta de instituicbes de qualidade, o fortalecimento
da cobertura obrigatéria (4 e 5 anos), a
universalizacdo do acesso as criancas de 3 anos, e
ampliacdo de vagas para a faixa etaria de zero a dois
anos, sem desequilibrios regionais ou desigualdades
sociais.

2016 UFRGS
O processo de
internacionalizacdo promovido
pela Capes na formacéo de
professores da educacédo basica

Autor: Souza, Marcel Garcia de

Tipo: Dissertacéo
Palavras-chave: Educacdo
Bésica. Educagdo Continuada.
Formacéo de Professores.

Esse estudo buscou investigar a atuacédo da Capes na
formacdo de professores da educacdo basica e,
portanto, pesquisar como vem sendo sua atuagdo na
promocdo do processo de internacionalizacdo de
professores da educacdo basica. Os produtos deste
trabalho foram gerados a partir de respostas obtidas
por um formulario digital enviado aos professores da
educacdo basica que tenham participado de algum
programa de capacitacdo no  exterior de
responsabilidade da Capes. Para fins do estudo, foram
levados em consideragdo apenas programas Ccujos
editais tenham sido langados entre 0 ano de 2010 e de
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Internacionalizacdo da
Educacdo. Politicas Publicas.

UFPR

Ensino de lingua inglesa no
Brasil, politicas educacionais e a
formacéo do sujeito da
Educacéo Basica
Autora: Miranda, Nilva
Conceigéo

2015 Tipo: Dissertacéo
Palavras-chave: Lingua Inglesa.
Politicas Educacionais. Vozes
Sociais. Funcao
Social.

UFPR

Trabalho docente e inovacéo: a
perspectiva da OCDE para as
politicas educacionais

Autora: Silva, Cintia Ribeiro
2015 Veloso da
Tipo: Tese
Palavras-chave: Politicas
Educacionais. Educacéo
Comparada. Trabalho Docente.
Inovacgédo. Globalizagdo. OCDE.
PNE.

2013 UNISINOS
Representagdes sobre a politica
linguistica para as escolas de
fronteira entre Brasil e Uruguai:
integrar para qué?

Autor: Cafiete, Greici Lenir
Reginatto
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2013. Embora os professores tivessem utilizado o
periodo de férias devido a caréncia de professores
substitutos para a realizacdo da formacéo, segundo o
autor foi possivel avaliar como positivo o impacto da
internacionalizagdo promovida pela Capes na
educacdo basica do pais, em que 90% dos
professores se mostraram satisfeitos com a qualidade
dos cursos e dos programas.

O objetivo desta pesquisa foi realizar uma
investigacdo sobre o ensino da Lingua Estrangeira,
em especial, da Lingua Inglesa no Brasil, a partir da
analise das relagdes entre as politicas educacionais
nacionais e internacionais, por meio de um estudo
bibliografico e documental. A etapa seguinte desta
pesquisa consistiu na escolha da metodologia que foi
utilizada, pautada na investigacdo bibliografica e
documental como duas fontes de natureza distinta,
que se complementaram nesse trabalho. Assim, a
pesquisa concluiu que precisamos estar atentos aos
ecos dessas vozes e principalmente ao “poder
pedagoégico dos meios de comunicacdo [...] que se
especializam em formar opinido e modificar atitudes”
(LIBANEO, 2011, p. 58) que podem causar um efeito
negativo sobre a formacdo dos sujeitos, no caso, da
escola publica.

O propésito central desta tese foi apresentar uma
analise das politicas educacionais que tratam da
inovacdo no trabalho docente, determinadas pela
governanca global, especialmente na perspectiva da
Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econ6mico (OCDE). A autora adotou o método da
educacdo comparada, considerando que as pesquisas
sobre 0s sistemas e as politicas educacionais ndo
podem ser desenvolvidas sem contemplar as diversas
formas pelas quais a globalizacdo repercute na
educacdo (CASTELLANI e BONAL, 2011) e a
existéncia de uma Agenda Globalmente Estruturada
para a Educacédo e por fim ao analisar as acdes e
politicas do governo nacional, foram encontradas
algumas caracteristicas das politicas globais para a
inovacao do trabalho docente, segundo os parametros
estabelecidos pela OCDE.

Esta pesquisa teve por objetivo discutir as
representacdes de professores, gestores, pais e
alunos sobre a aplicagdo do Programa Escolas
Interculturais de Fronteira e se elas podem interferir na
implementacdo do Programa. E uma pesquisa de
natureza qualitativa e de cunho etnogréfico, tendo
como instrumentos de coleta de dados a entrevista
semiestruturada, o diario de campo e o levantamento



Tipo: Dissertacdo

Palavras-chave: Programa
Escolas Interculturais de
Fronteira. Brasil e Uruguai.
Politica Linguistica. Identidades
Culturais. Representacdes.
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documental que regulamenta o PEIF. A metodologia
dessa pesquisa baseou-se na interpretacdo do agir
(BULEA, 2010), e a analise dos dados nos Segmentos
de Tratamento Tematico. Esta pesquisa ndo apresenta
uma conclusdo definitiva sobre a implementacdo do
PEIF, e sim pontos de interrogacdo, comentarios
finais, tais como: a) apolitica in vitro imposta a
comunidade pode ter rejeicdo ou adesdo da
comunidade; b) as representacbes sobre como
deveria ser a implementacdo do PEIF; c) a
remuneracao para trabalhar com este programa; d) o
destaque sobre os propésitos da interculturalidade, os
projetos de aprendizagem e por fim a formagéo
continuada dos professores para implementar o PEIF

de maneira integrada.

Fonte: Repositério da Capes e BDTD — Elaborac¢éo autoral.

Para realizar essa revisdo sistematica, como ja dito, um dos critérios
utilizados foi a Avaliacdo do Sistema Nacional de Po6s-Graduacdo — Capes das
universidades brasileiras. Destas Universidades, ao longo desses 10 ultimos anos,
mediante as buscas nos dois repositérios, 14 instituicdes desenvolveram pesquisas
cientificas ligadas a politicas publicas de formacéo continuada de professores da
educacado basica e internacionalizacdo ou politicas publicas da educacéo basica e
internacionalizacdo, ligadas ao intercdmbio estudantil ou a imigracdo em idade
escolar nos segmentos escolares da educacao infantil, do ensino fundamental, do
ensino médio, do ensino médio técnico, ensino da lingua inglesa e da
interculturalidade critica a partir de um viés internacional.

Das 23 producbes elencadas nessa sistematizacdo, 13 estdo ligadas ao
aprendizado de uma lingua — portugués para estrangeiros ou guarani — como uma
das solucdes; e, em alguns casos, como 0 principal recurso para uma acao
pedagogica intercultural. Tratam também das linguas hegeménicas do norte
continental, dentre elas o inglés e o espanhol, bem como suas conexées com 0s
organismos transnacionais e as politicas publicas estabelecidas para o ensino da
lingua estrangeira na educacdo basica no Brasil, inclusive na elaboragdo de
pareceres e decretos que incidem nos programas de formacdo continuada do
professor.

As contribuicdes desses estudos para o campo da formacao docente marcam
as correlagbes estabelecidas entre a educacdo basica e a internacionalizacdo, e

demonstram o foco no professor de lingua estrangeira; até porque as primeiras
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formacdes promovidas pela Capes estavam direcionadas para esse publico
especifico. Entretanto, esse fenbmeno nao esta restrito a uma area do conhecimento
ou somente aos professores de lingua estrangeira, apesar de os levantamentos
trazidos na revisdo sistematica entenderem que a lingua é uma das principais portas
de entrada para a internacionalizacéo.

Essas pesquisas também ratificam que devemos considerar os aspectos
culturais, ambientais, cientificos, politicos, dentre outros na constituicdo do processo
de internacionalizacdo que vem ganhando forca na educacdo basica. E, o
pesquisador, ao se implicar na valoracdo das relacdes dos sujeitos, experiéncias e
narrativas mediatizadas pelo mundo, ndo deve se moldar a velhas configuragoes,
mas sim entender que “[...] no mundo da histdria, da cultura, da politica, constato
nao para me adaptar, mas para mudar’. (FREIRE, 1996, p. 40). Assim, € importante
gue haja uma mudanca que proponha um caminho alternativo ou um (des)caminho
ao que esta estabelecido pela globalizacdo e pela verticalidade dos blocos
hegemonicos; em que se possa pensar e se contrapor criticamente a um padrao
estabelecido. Desse modo, Silva (2015, p. 196) conta em sua tese que:

Apesar do sistema econOmico por meio da inovacdo ter iniciado o seu
interesse na educacgdo a partir do final da década de 1960, este interesse
hoje esta mais vivo do que nunca. As informac¢Bes contidas neste material

tém o objetivo de regular e nivelar as reformas nos sistemas educacionais
de acordo com o padréo de inovagédo da OCDE.

Ou seja, de acordo com um padréo de inovacéo para o trabalho docente que
tenha um quadro de referéncias em conformidade com as perspectivas e as
avaliacdes da OCDE, as quais ensejam uma integracdo aos padrdes estabelecidos
por eles, visando acfes educativas que naturalizem as diferencas. Nesse sentido,
“[...] o que sua globalidade implica é um piso basico de praticas sociais comuns para
todo o mundo, e uma esfera intersubjetiva que existe e atua como esfera central de
orientagdo valorativa do conjunto”. (QUIJANO, 2005, p. 124) Essa globalidade
desumanizante que massifica, dificimente, considera as especificidades que
poderiam implicar em mudancas significativas e emancipatérias de uma
comunidade, regido ou pais. Quando Jonas Francisco (2016), em sua dissertacao,
fala do processo de massificacdo do ensino basico em Mogambique e traca um
paralelo com o ensino basico do Brasil, o autor se refere as politicas de formacéo

docente do Banco Mundial e da Unesco, as quais tratam de
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[...] politicas que facilitam o consenso. Esse fenbmeno, que se caracteriza
pela maneira como sao disseminadas as ideias, a ponto de serem aceitas
de forma mais ou menos universalizada, embora seja complexa,
constituindo uma média entre 0 consenso e a aceitacdo da ideologia é

denominada pela hegemonia. (FRANCISCO, 2016, p. 25).

Consenso que normatiza e introjeta valores universais que passam a ser
tomados como se fossem nossos, criados por nds, legitimados socialmente no
nosso dia a dia, os quais podem contribuir aprofundando desigualdades, ao
fortalecer parametros que, na escola, sdo retratados pelo ensino por competéncias
mercadoldgicas. A priori, esse ensino inclui os sujeitos ao ampliar o acesso a
educacdo, mas recorta os conteudos e foca no aligeiramento dos cursos. Em
contrapartida, possibilita uma certificagdo que mantém a mao de obra num processo
de rotatividade, disponibilidade, massificagdo e pouca autonomia.

Essas politicas que geram protecao, producdo e inovacdo — ideais para 0s
interesses privados —, e nas quais prevalece a vontade hegemodnica, subjazem o
dominio da superestrutura controlada por investimentos internacionais que também
recaem na pos-graduacdo e, mais recentemente, na oferta de programas de
formacdo de professores da educacdo basica a partir da Capes. Segundo Souza
(2016, p. 41), “[...] Do ponto de vista de implementacdo de politicas publicas isso é
extremamente importante uma vez que o investimento do Estado pode trazer
maiores resultados no processo de internacionalizacdo.” Os estudos de Souza
(2016) demonstram que a investigacdo da atuacdo deste 6rgdo foi uma tarefa
importante e inédita, pois mostrou o alcance e interligacdo das estratégias das
multilaterais no pais. Estratégias essas que perpassam pelas escolas e
universidades, por meio das politicas publicas que versam sobre formacdo de
professores, inovacdo, adaptacdo, selecdo, melhoria do desempenho dos
estudantes, avaliacdo dos resultados, entre outros elementos presentes nos
programas federais de educacéo.

E com esse olhar — que ora se volta para a escola, ora se volta para a
faculdade — que Cunha (2020), em sua tese, traz “[...] o paradoxo entre a formagéao
especialista de professores de Artes no ensino superior e a exigéncia do ensino
integrado das artes na educagao basica brasileira”. A partir disso, a autora prop6s
uma analise de perspectivas entre dois paises: Brasil e Espanha. Dentre essas

perspectivas esta a pratica docente que, para ela, se apresenta em dois caminhos:
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em projetos interdisciplinares ou em aulas ministradas por professores de Artes com
formacéo em Artes Integradas.

Dessa pesquisa depreende-se o esforco para realizar a prética de projetos
interdisciplinares no Brasil e na Espanha, pois por ndo terem formacao
interdisciplinar, os professores de Artes trabalham sozinhos nas escolas. Assim, a
formacdo em Artes Integradas, para a autora, € importante por se contrapor ao
engessamento da préatica pedagogica. Dessa forma, para Gatti (2013, p. 4):

A preocupagdo com a educacdo escolar, com a escola, nos reporta a
pensar em pessoas, em relacdes pedagdgicas intencionais, portanto, em
profissionais bem formados para isso, dentro das novas configuracdes
sociais e suas demandas; profissionais detentores de ideias e préticas

educativas fecundas, ou seja, preparados para a ac¢do docente com
consciéncia, conhecimentos e instrumentos.

Por conseguinte, pensar na consciéncia e na intencionalidade é também
pensar nas estruturas curriculares fragmentadas das universidades e nos cursos de
licenciaturas existentes. A partir disso, estabelecer, dentro do que é possivel, uma
conexdo com a BNCC nas escolas, com o PNE, com os programas elaborados a
partir de solicitagcdes e acordos com as multilaterais para que ocorra 0 avanco de
acOes pedagogicas que contribuam, dentre outras coisas, com a formacdo de
valores e o desenvolvimento humano.

Isso posto, alinhada com questfes politicas internacionais e com a educacgao
basica, a tese de Pessoni (2017) aborda como as orientacbes propostas pelas
transnacionais influenciaram as politicas educacionais de Goias. Assim também a
tese de Milagre (2017) analisa as finalidades educativas a partir de documentos que
definem as politicas e diretrizes ligadas a estratégias do Banco Mundial e da Unesco
para apreender o impacto social do ensino. Ambas as pesquisas, embora com
perspectivas diferentes, se aproximam do estudo de Marcel (2016), que investiga a
atuacdo da Capes na promocao do processo de formacdo dos professores da
educacao basica a partir de programas internacionais. Esse estudo tem por objetivo
induzir e fomentar a¢des de educacado continuada de alto nivel para o crescimento e
a valorizacéo profissional dos professores de escolas publicas da educacéo béasica e
gerar oportunidades de aperfeicoamento profissional em instituicbes estrangeiras de
reconhecida exceléncia; uma estratégia ja adotada, com éxito, na qualificacdo de

docentes e pesquisadores que atuam na pos-graduacéo stricto sensu. Desse modo,
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[...] considera-se urgente reconhecer a necessidade de acfes que busquem
consolidar o sistema nacional de formacéo e valorizacdo dos profissionais
da educacdo, compreendendo que as politicas de formacdo sao
indissociaveis das politicas de valorizacdo dos profissionais da EB e que os
impactos desejaveis s6 se poderdo alcancar a partir do fortalecimento dessa
articulagéo. (OLIVEIRA; LEIRO, 2019, p. 21).

Lembrando que a valorizagcdo da profissdo docente pode ser traduzida no
ambito profissional por meio de melhores condi¢bes de trabalho e salérios dignos,
no ambito académico por uma formacédo de qualidade e pelo reconhecimento das
producdes cientificas e, no ambito pessoal, ao sermos respeitados e apoiados em
nossas diferencas. Entdo, é no entrecruzamento da formacdo e da valorizacdo que
nos constituimos enquanto sujeitos professores, e € no coletivo que nos
fortalecemos, para requerer politicas que comunguem desses dois elementos.

Logo, a instituicdo de um novo modelo de educacdo deve romper com as
ideologias hegemonicas, que estimulam a competitividade, a discriminacdo e 0s
preconceitos. Para isso, ter uma perspectiva de superacao ou de transformacao do
modelo de producdo capitalista € imprescindivel. Este deve entender que a
formacdo do professor também precisa ter vistas para a realidade e para as
necessidades vividas por ele. Esse fato se torna uma condicdo premente para a
formulacéo de politicas e para a valorizacao desse profissional.

Com relacdo ao ensino da lingua, a dissertacdo de Miranda (2015) fala sobre
a formacdo do sujeito a partir do ensino da lingua inglesa no Brasil e com
capacidade para qualifica-lo ao mercado de trabalho. Ainda, apresenta um recorte
histérico da lingua inglesa, sua institucionalizagdo em decorréncia de relacdes
politicas e econbmicas com a Inglaterra e os Estados unidos, e investiga acordos
internacionais e as possiveis influéncias e interferéncias na construcdo do sistema
nacional brasileiro no percurso histérico da disciplina lingua inglesa, nas politicas
externas e na formacao dos sujeitos educandos da escola publica. Zanchetta (2015)
trouxe em seu estudo dissertativo aspectos culturais como fios condutores de
interacdes em Tandem!® na aprendizagem de portugués como lingua estrangeira:

interculturalidade, estereétipos e identidade(s). Ela se propb6s a analisar em que

10 Tandem: parceria entre pessoas que querem aprender umas com as outras, capaz de possibilitar
diversos estudos no ambito do intercambio de informacdes sobre uma lingua estrangeira, como
modalidade de ensino e aprendizagem.
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medida a modalidade Tandem favoreceu a inclusdo da aprendizagem de aspectos
culturais de uma lingua-alvo.

Ainda sobre o aspecto da lingua, a tese de Palhares (2016) analisou os
discursos sobre a lingua inglesa na educacao infantil para compreender os efeitos
de sentido dos discursos em circulacdo, porque esses discursos e nao outros e
quais discursos sao silenciados nesse processo. Ja Bruscato (2017) analisou em
sua tese as politicas publicas educacionais definidas em nivel normativo para as
criancas entre 0 e 5 anos na Argentina, Brasil e Uruguai entre os anos 2001 a 2014.

Seguindo as questdes linguisticas, Galelli (2017) disserta sobre o discurso da
interculturalidade no ensino de linguas estrangeiras a partir do instrumento de
andlise empreendido por Michel Foucault, denominado “arqueologia”’. Para essa
autora, tem-se um referencial que se apoia numa materialidade com regularidades e
apagamentos discursivos. Azzali (2019), em sua dissertacao, trata da relacdo entre
as linguas enquanto um nexo politico que se da pelo modo como os falantes
designam suas linguas, considerando para isso a triplice fronteira entre Brasil,
Paraguai e Argentina e as linguas: guarani, portunhol, jopara, inglesa, espanhola,
portuguesa, arabe e até alema. A autora menciona que o falante da fronteira ou o
falante de um espaco fronteirico funciona como uma figura politica que se mobiliza
em varias linguas e, ao enunciar, se contempla dividido pelas linguas e se posiciona
ao se identificar com as condi¢bes sdcio-histéricas nas quais esta inscrito.

Em vista disso, Santos (2009, p. 395) deixa claro que a

[...] pretensa superioridade do saber europeu nas mais diversas areas da
vida foi um importante aspecto da colonialidade, do poder no sistema-
mundo colonial/moderno, os saberes subalternos foram excluidos, omitidos,
silenciados e/ou ignorados [...] s&o aqueles que se situam na intersecc¢édo do
tradicional e do moderno. Estas sdo formas de resisténcia que reinvestem
de significado e transformam as formas dominantes de conhecimento do

ponto de vista da racionalidade ndo- eurocéntrica, das subjectividades n&o
subalternas pensadas a partir de uma epistemologia de fronteira.

Entdo, quando Azzali (2019) articula as linguas citadas com a triplice
fronteira, é trazido para o contexto a importancia das relacdes internacionais,
politicas e econdmicas na América do Sul, evidenciadas pelo Mercosul para a
populacdo desse continente. Por essa razdo, na Argentina e no Paraguai ha
predominéncia do idioma espanhol e, devido a quantidade de povos originarios
falantes da lingua guarani nas cidades paraguaias, esse idioma também é oficial

nesse pais. Entretanto, no lugar social de brasileiros, é percebida uma diminuicdo de
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falantes de guarani. Esse fato demonstra a hierarquizacdo tanto na distribuicdo das
linguas como em relagéo aos sujeitos. Os estudos demonstraram que no lugar social
de brasileiros, o guarani é tido como uma “novidade”, tornando-o restrito aos povos
originarios. Essas hierarquizacfes desiguais das linguas proporcionam, segundo a
autora, questdes politicas de pertencimento e exclusdo geradoras de distanciamento
no modo de agir e pensar das pessoas desses paises.

Continuando, agora acerca dos paises da Ameérica Latina e Caribe, Silva
(2019), em sua tese Imigracao haitiana: um estudo sobre o estabelecer do imigrante
na cidade no contexto historico e social de globalizacdo, teve como recorte a cidade
de S&o José do Rio Preto e apresentou a relevancia para se pensar sobre as
caracteristicas, dificuldades, necessidades e caminhos dessa migracdo. Destacou
gue, em um contexto de globalizacdo e de migracdo potencializada, nenhuma
politica que exclua o imigrante dos direitos humanos — dos direitos politicos, civis e
sociais — sera capaz de garantir esses mesmos direitos as pessoas nascidas no
préprio pais. O autor destaca o processo de racismo, preconceito, das dificuldades
de acesso a educacao e a formacao para o trabalho dos imigrantes haitianos.

Carete (2013) discute em sua dissertacao as representacdes de professores,
gestores, pais e alunos sobre a aplicacdo do Programa Escolas Interculturais de
Fronteira (PEIF). Essa pesquisa se refere aos estudos sobre educacdo bilingue
indigena e praticas escolares na fronteira do Brasil com o Uruguai impulsionados
pelo programa multilateral (PEIF). Este programa foi implantado na época em que o
Brasil era responsavel pela articulagdo e cooperacdo técnica, pelos recursos
financeiros para implantacdo, pela formacdo dos docentes e dos gestores e pela
assessoria pedagdgica.

Assim, as teses e dissertacfes aqui arroladas forneceram uma visao histérica,
identificaram padrbes e tendéncias, e se tornaram fundamentais para a
compreensao do problema e do contexto desta pesquisa. Essa revisdo sistematica
mostrou que, nos ultimos cinco anos foram elaborados estudos que esbogcaram a
realidade vivida pela educacdo basica em muitos lugares do Brasil. Primeiro por
relacionar a internacionalizagdo com a educacgéo béasica. Segundo por ampliar o
entendimento sobre as politicas linguisticas-bilingues-brasileiras com énfase na

lingua inglesa e nas relacdes politico-econdmicas entre Brasil, Inglaterra e Estados
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Unidos. Terceiro pelos estudos que articulam a formacgéo do professor no ambito do
Governo Federal com a internacionalizacgéo.

Com relacdo as politicas educacionais, a gestdo escolar e ao curriculo,
observamos uma diminui¢cdo nos resultados obtidos por essa revisdo sistematica a
partir do repositorio da Capes e da Biblioteca Digital, principalmente quando se
refere ao curriculo dos cursos de formacéo continuada de professores realizados no
Brasil e ao curriculo dos cursos internacionais ofertados pela Capes em parceria
com diversas instituicdes estrangeiras. E possivel mensurar a quantidade de cursos
e professores contemplados, mas nos editais as informagdes sdo pouco expressivas
quanto as especificidades dos cursos, ao curriculo, a ementa, ao tipo de trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido e como se aproxima da realidade do professor e do
estudante com vistas tanto para o local quanto para o global.

Mediante essas questdes, foi percebida uma lacuna nas producdes cientificas
analisadas na revisdo sistemética, quando partimos para a pesquisa sobre politicas
publicas de internacionalizacdo na formacdo continuada de professores da
educacdo bésica promovida pelos estados brasileiros, para além do Governo
Federal, ja que cada estado tem autonomia para administrar e legislar enquanto
entidade integrante da Federacédo. E, apesar de serem pesquisas correlacionadas
com formacdes ligadas a internacionalizacdo, poucas esbocaram o seu conceito de
maneira clara; algumas teses trouxeram o conceito de globalizacdo para explicar o
fendbmeno da internacionalizacéo.

Assim, percebemos que os estudos na area da educacao basica, das politicas
de formacéo continuada de professores e da internacionalizagdo tém um campo fértil
e arduo que exige dedicacéo, persisténcia, criticidade e paciéncia. Isso porque, ao
trazer questdes internacionais para a discussao-reflexdo, reportamo-nos a questdes
locais, que enfatizam um aprender diversificado e uma elaboracdo complexa de
respostas para problemas sociais, de salde, ambientais, convidando-nos a
desconstruir globalmente as relacdes de poder e de violéncia, semelhantes as do

colonialismo.
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3 REFERENCIAL TEORICO: ELOS ENTRE EDUCACAO BASICA, FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES, POLITICAS PUBLICAS E
INTERNACIONALIZACAO DA EDUCACAO

Viver é partir, voltar e repartir (é isso)
Partir, voltar e repartir (é tudo pra ontem)
Viver é partir, voltar e repartir

Partir, voltar e repartir

(E tudo pra ontem, Emicida)!

As correlacdes entre as referéncias tedricas passadas e a questdo a ser
investigada nos levam a entender e a aprofundar as pesquisas para gerar
descobertas originais. Fazer uma projecdo para o futuro € também olhar para a
nossa histéria. Dessa forma, Emicida traz uma ideia de ciclo da vida no refrdo da
cancdo E tudo pra ontem, em que a tradicdo e a ancestralidade estio imersas no
hip-hop contemporéneo e, nessa mesma linha, o senso comum, a ciéncia, a arte e a
filosofia sdo demarcadas por narrativas que precederam e construiram sentidos para
os diversos saberes nos dias de hoje. Esse processo € inerente a jornada de
producdo do conhecimento em que somos chamados, enquanto pesquisadores, a
repartir; convidados a trocar e requisitados a reconfigurar os nossos ideais a cada
literatura.

Entdo, a partir desse exercicio continuo, o pesquisador tem como tendéncia
se ver pertencente a cada etapa da pesquisa em que participa, passando de uma
condicdo individual para um coletivo implicado. Nesse sentido, os referenciais
teodricos adotados possibilitam tecer uma rede de pensamentos que contribuem para
a consisténcia do estudo em voga, desenvolvendo as relagdes entre o que ja foi
discutido para reformular ou criar ideias que transformem as politicas de formacéo
continuada de professores no tempo presente-futuro. Em vista disso, foram eleitas
trés categorias que representam os campos especificos deste trabalho.

A primeira € a educacdo basica devido ao papel constituinte que ela assume,
persistindo o entendimento de que a educacgdo € um direito social promulgado pela

Constituicdo de 1988, ratificado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n°

11 Nascido Leandro Roque de Oliveira, em S&o Paulo, em 1985, Emicida é cantor, compositor,
produtor musical e desenhista. Sua obra é renovadora do rap nacional e essa musica, E tudo pra
ontem, é tema do documentario Amarelo.
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9.394/96. Além disso, a Lei n® 13.445/17 afirma a imigracdo como um direito humano
no Brasil. Nesse sentido, tanto para os brasileiros como para 0s estrangeiros
acolhidos em idade escolar, entendemos que “educacao n&o é privilégio” e,
E no campo da educacéo, sobretudo, que essas reivindicacdes, legitimas
COmMOo as que mais 0 possam ser, se revelam em maior extensdo e com
intensidade maior de clamor publico — o povo todo, por todas as suas

camadas, a desejar e a exigir que lhe sejam proporcionados meios de
educar-se: educar-se para viver. (TEIXEIRA, 1956, p. 8).

Entdo, mais que um bem que deve estar ao alcance da maioria da
populacdo, a educacdo proporciona meios para viver. Por isso, reivindicar a
qualidade e a equidade € o0 nosso dever, mesmo que existam politicas publicas
enfatizadoras da educacdo como servico vendavel emudecedoras do clamor do
povo.

Fisicamente, para a maioria dos cidadaos, a educacdo se concretiza a partir
da presenca e da quantidade de instituicdes publicas de ensino disponibilizadas, que
sao atravessadas por dificuldades estruturais, organizacionais e politicas. E 0 que se
pretende neste estudo ndo é o entendimento da educagcdo como um bem
quantitativo ou qualitativo adequado aos interesses competitivos e rentaveis, mas
como um bem que supde igualdade, solidariedade e acessibilidade. Nesse caso, é
preciso sempre lembrar que este ultimo item citado foi uma conquista que se refere
a universalizacdo do acesso a escola, que até pode parecer ultrapassada para a
l6gica do capital, mas é atual e essencial para a promoc¢ao de cidadaos conscientes
e ativos. Corroborando com essa ideia,

[...] A universalizacdo do acesso a escola é uma extraordinaria conquista
democratica que pode ter seus efeitos enfraquecidos e amortecidos quando
acontece em contextos de profunda injustica educacional, onde reinam a
desigualdade de oportunidades e de condi¢cdes para reverter a heranca de

desigualdades que os mais pobres e excluidos carregam sobre suas costas.
(GENTILI, 2016, p. 18)

Embora saibamos que a conquista do acesso a escola, quando assentada em
bases desiguais, confirma e aprofunda as desigualdades. E ela também quem pode
reverter e promover o desenvolvimento das classes sociais menos favorecidas e
guem pode ajudar a reverter a exclusdo social. Por essas razfes, e em defesa de
uma escola publica, gratuita, laica, de qualidade, que respeite as diferencas, € que
historicamente lutamos. Batalhamos ndo s6 pelo acesso e reconhecimento de

gastos com vistas para resultados, mas pelos processos que acontecem dentro da
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escola, que implicam na permanéncia do estudante e na “[...] busca de um padrdo
de qualidade da educacéo que expresse uma concepcao de educagdo que possa
ser exigida como direito de todos ante o sistema de justica” (OLIVEIRA, 2018, p. 2),
0S quais requerem articulacdo entre investimentos e politicas educacionais que
tenham como fundamentos principios de igualdade e eficiéncia para os estudantes,
inclusive das escolas publicas.

Decerto, a experiéncia intercultural e internacional torna o espaco formal de
aprendizagem mais desafiante para estudante e professor, principalmente quando
estamos na rede publica de ensino, com 0s prazos e as normativas balizando de
acOes pedagdgicas. Logo, o reconhecimento das experiéncias ou a producdo de
novas compreensodes interculturais e internacionais por vezes estao condicionados a
fatores como tempo e idioma, que sdo agentes limitantes da percepcdo da
diversidade e das interrelacdes entre saberes locais e globais apresentados na sala
de aula, pois restringem a dialogicidade educativa ao confinar, negar ou invisibilizar
0s estudantes estrangeiros. Dessa forma, o que se pretende é uma

Educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica da
dominagdo, implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto,

desligado do mundo, assim também na negacdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens. (FREIRE, 1987, p. 45)

Ou seja, uma educacdo que relacione os homens ao mundo e vice-versa e
gue veja nas situacdes desafiantes uma oportunidade de problematizar, refletir e
vivenciar as relagbes deles — professores e estudantes — com o mundo. Vivéncia
essa que deve estar no lugar do sensivel, da partilha e da fala, transgredindo e
insurgindo as pressodes reguladoras institucionalizadas.

Assim, considera-se o entrelace de abordagens nacionais, estaduais e
municipais com o enfoque internacional para entender que existe um sistema
conectado com fins sociais, econdmicos e politicos que elegem novos recursos e
exclui outros. Entdo, “[...] € preciso atentar para a concepc¢do de educacgédo béasica
gue emerge da regulacao internacional, adotando-se um enfoque que leve em conta
importantes referenciais regionais e mundiais do discurso oficial brasileiro”.
(FREITAS, 2008, p. 34) De forma, pois, a reconhecer e respeitar as singularidades
do contexto local e sobretudo néo visar a logica das ideologias de dominacao.

No ambito da internacionalizacdo das politicas educacionais, 0s

entendimentos ocorrem por meio das recomendacdes junto as transnacionais, as
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quais sdo geradas a partir dos indicadores oriundos de sistemas de gerenciamento,
como o préprio censo escolar, que vao incidir nas decisdes dos entes federados até
chegar & comunidade, aos gestores escolares e aos professores. E o caso da
recente BNC aprovada para esses profissionais. Dai que para Libaneo (2012, p. 3):
A internacionalizacdo das politicas educacionais € um movimento gerado
pela globalizacdo em que agéncias internacionais, financeiras ou nao,
formulam recomendacdes sobre politicas publicas para paises emergentes

ou em desenvolvimento, incluindo formas de regulagdo dessas politicas em
decorréncia de acordos de cooperacao entre esses paises.

Geradas pelas agéncias internacionais e multilaterais, como a Organizacdo
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o Banco Internacional
para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), o Mercado Comum do Sul (Mercosul)
e 0 BRICS??, essas politicas estéo inseridas no desenvolvimento de planejamentos e
programas publicos e trazem em suas bases o estruturalismo, o instrumentalismo, a
estabilizacdo de financas e idealiza a educagdo como servico numa perspectiva
empreendedora.

Em suma, no ambito educacional, lembremos da missdo do projeto politico
pedagdgico da escola, que busca a melhoria da qualidade de ensino como uma
acao intencional, comprometida com o coletivo, consolidando o papel da escola
como um espaco gerador de formacdo continuada de professores a partir da
realidade vivida por eles, considerando a mobilizacdo de seus conhecimentos, suas
competéncias criadoras e interculturais criticas que identificam e reconhecem o
outro, em sua assimetria como um paradigma emergente. Desse modo, 0s aportes
tedricos adquiridos pelo docente a partir dessa perspectiva poderdo contribuir para a
realizacdo de questionamentos sobre o0s referenciais hegemdnicos, as
desigualdades, as submissdes historicas e construir saberes que dialoguem com a
democracia, a humanizagao e a justica social.

A segunda categoria tem como recorte as politicas publicas para a formacéo
continuada de professores, que se desdobra internamente em duas partes: a
primeira aborda as diferentes nomenclaturas e a concepc¢éo de formacéo continuada
gue focamos neste estudo; a segunda relaciona essa formacdo com as politicas

publicas, por representarem mudancas, movimentos na formagédo docente com foco

12 Agrupamento formado por cinco grandes paises emergentes — Brasil, Russia, india, China e Africa
do Sul - que, juntos, representam cerca de 42% da populacao, 23% do PIB, 30% do territério e 18%
do comércio mundial.
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no desenvolvimento profissional. Dessa forma, por existirem nomenclaturas distintas
e outros tipos de formacdes com propdsitos diferentes quanto ao profissional de
educacdo, abordaremos algumas concepg¢Oes ancorados nas pesquisas de Marin

(2019). Vejamos, entdo, a sintese no quadro que segue:

Quadro 5 - Formacao do professor: termos e concepcdes

Termo

Reciclagem

Treinamento

Aperfeicoamento

Capacitacédo

Formacéao

continuada,

A que se refere

e O termo “reciclagem” vem sendo
utilizado apenas para caracterizar
processos de modificacdo de objetos
ou materiais: papéis que podem ser
desmanchados e refabricados [...] €
um termo que — na perspectiva dos
profissionais da educacao — jamais
podera ser utilizado para pessoas,
sobretudo para profissionais, os
quais ndo podem, e ndo devem,
fazer “tabula rasa” dos seus saberes.
e Sin6Gnimo de treinamento é
tornar destro, apto, capaz de
determinada tarefa, foca a
modelagem dos comportamentos.

o A perfeicdo na atividade
educativa significa ndo ter falhas, e
desde ha muitos anos temos clara a
ideia de que, em educagéo, é
preciso conviver com a concepgao
de tentativa, tendo implicita a
possibilidade de totais acertos, mas
também de grandes fracassos,
justamente pelo grande numero de
fatores intervenientes, também nos
processos de educacéo continuada.

¢ Os profissionais da educacédo néao

podem, e ndo devem, ser
persuadidos ou convencidos de
ideias; eles devem conhecé-las,
analisa-las, critica-las, até mesmo
aceita-las, mas mediante o uso da
razao.

e A formacao continua guarda o
significado fundamental de atividade
conscientemente proposta,

Desdobramentos

e Tendéncia ao
desaparecimento, sobretudo no
discurso dos profissionais da
educacéo.

e Em se tratando de
profissionais da educacéo, ha
inadequacg&@o em tratarmos 0s
processos de educacédo
continuada como treinamentos
quando desencadearem apenas
acOes com finalidades
meramente mecanicas.
e Assim sendo, é possivel
pensar em aperfeicoamento no
sentido de corrigir “defeitos”,
adquirindo maior grau de
instrucdo. Neste caso podemos
entender ser possivel deixar
alguns saberes fora de foco,
possibilitando a aquisicdo de
outros saberes, de forma a que
acles e pensamentos
indesejaveis, inlteis ou pouco
interessantes possam ser
substituidos por outros mais
relevantes, coerentes e
necessarios.
e A adocéo dessa concepgéo
desencadeou, entre nos,
inimeras ac¢des de
“capacitagdo” visando a “venda”
de pacotes educacionais ou
propostas fechadas aceitas
acriticamente em nome da
inovacéo e da suposta
melhoria.

Categorias de Ac¢bes

Formal Informal
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educacao direcionada para a mudanca. Modelos ideais de formacéao
permanente,
~ e Universitaria
educacao
e Escolar
continuada e Contratual e a
e Interativa-reflexiva

e Educacao permanente é a
educagédo como processo
prolongado pela vida toda em
continuo desenvolvimento.

e Educacéo continuada compdem
visdo mais completa, cada vez mais
aceita e valorizada, sobretudo com
a proposicao e a implementacao
desses processos no l6cus do
proprio trabalho cotidiano, de
maneira continua, sem lapsos, sem
interrupgdes, uma verdadeira
pratica social de educacgédo
mobilizadora de todas as
possibilidades e de todos os
saberes dos profissionais.

Concepcao andragdgica
e Diagnostico das
necessidades
e Postura critica sobre
solucdes inadequadas
e Possibilidades de
problematizagéo das
necessidades, e
e Busca autoavaliacao,
autoformacéao e autogestao.
. Pode ser utilizada para uma
abordagem mais ampla, rica e
potencial, na medida em que pode
incorporar as no¢des anteriores —
treinamento, capacitagao,
aperfeicoamento — dependendo
da perspectiva, do objetivo
especifico ou dos aspectos a
serem focalizados no processo
educativo, permitindo que
tenhamos visdo menos
fragmentaria, mais inclusiva,

menos maniqueista ou
polarizadora.

Fonte: (Marin, Alda Junqueira, 2019, p. 105-119).

Embora Marin (2019) coloque os trés dltimos termos no mesmo bloco por
considerar o eixo do conhecimento como promotor de novas acfes institucionais,
superando problemas, dificuldades e valorizando a educacdo, ela aponta as
variacdes concernentes a cada uma delas e traz conceitos e criticas que podem ser
utilizados no processo educativo a depender da circunstancia e da finalidade. Ainda
na perspectiva da autora, da mesma maneira que questdes curriculares, concepcdes
e formas de trabalho escolar sdo discutidas na area educacional, essas questdes
devem ser abordadas, debatidas e aprofundadas na educacao continuada, a qual
também faz parte dessa area.

No que diz respeito a formagéo continuada, esta & constituida por diferentes
atividades, de diferentes naturezas, podendo ser organizada formalmente,
institucionalizada, com emissdo de certificados contendo a previsibilidade do
periodo, ou menos formais, as quais contribuem para o desenvolvimento a partir do

trabalho coletivo, da troca entre os pares, dos grupos de estudos e reflexao, e
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atividades com a comunidade escolar. (GATTI, 2009) Com relacdo a educacéo a
distancia, os recursos da internet sdo utilizados para oferecer cursos, estabelecer
relacionamento entre formadores e professores, disseminar materiais, e se
expandem como modalidade que propicia desenvolvimento a profissionais que estao
em locais distantes. Para essa autora, de acordo com as pesquisas realizadas, a
concepcao que prevalece é a de “formacdo continuada concebida como processo
critico-reflexivo do saber docente”. (GATTI, 2009, p. 203)

A concepcao apresentada leva o profissional docente a se assumir enquanto
portador de um papel ativo, consciente e critico, enquanto constréi seus
conhecimentos relacionando-os a causas e circunstancias da realidade em que vive.
Dessa maneira, a formacdo continuada adota um carater dialégico em que o
exercicio da curiosidade, da capacidade critica, da tomada de distanciamento, da
observacédo e delimitacdo, entre outros fatores, € essencial para que ele se torne o
sujeito na producao de saberes docentes. Esse é o enfoque de formacgéo continuada
a partir do qual esta pesquisa se estrutura. Ou seja, 0 professor se assume como
protagonista de sua formacédo, sujeito dotado de um saber ou de saberes que
reconhecem a sua identidade enquanto ser de resisténcia, luta e transformacéao.

Diante disso, consideramos importante e complexa a tomada de consciéncia
do professor em relacdo a pratica profissional, aos valores e as habilidades para
lidar com realidades multifacetadas que requisitam conhecimentos interculturais que
conectem o pessoal e o profissional ao global. E, como tal, Tardif (2006, p. 41)
ilustra na afirmativa:

[...] tomar consciéncia de que a atividade docente no contexto escolar, ndo
tem nada de simples ou natural, mas é uma constru¢ao social que comporta

multiplas facetas, e cuja descricdo metodoldgica implica necessariamente,
em escolhas epistemoldgicas.

7

Exercer a docéncia é uma tarefa ardua em condi¢cdes normais. Mais ainda
guando esse exercicio vai além dos livros e das quatro paredes. Com isso, 0
professor, em sua pratica, estabelece relacdes politicas, culturais, ambientais e
econdbmicas entre seus colegas e entre os estudantes, expandindo-se para o
entorno escolar. Desse modo, ancorado nos conhecimentos pedagdgicos, nos
conteudos disciplinares e nos métodos, ele formula respostas para solucionar
situacdes complexas, vivenciar o trabalho pedagdgico e experienciar a profissdo no

contexto em que ele esta atuando. Por isso, Novoa (1995, p. 16) acredita que
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[...] A formacao passa pela experimentacao, pela inovagdo, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagégico. E por uma reflexdo critica sobre a
sua utilizacdo. A formacdo passa por processos de investigacao,
diretamente articulados com as praticas educativas.

Assim, o professor aprende com a sua préatica e com as teorias trocadas entre
os pares e reflete sobre a realidade na qual esta inserido, busca dar sentido aos
referenciais e as experiéncias de maneira investigativa, critica e autbnoma. Diante
disso, os novos modos de trabalho pedagdgico assumem a formagdo como um
processo dindmico, que cria redes interativas ajudando na compreensao do papel
simultaneo de formador e formando desse profissional.

Com relacao a segunda parte dessa categoria, temos as politicas publicas de
formacao continuada de professores e trés aspectos sdo importantes. O primeiro é o
conceito de politica publica adotado nesta pesquisa. O segundo € o da elaboracdo
das politicas publicas de formacdo continuada, considerando os contextos, 0s
interesses e 0 jogo de forcas que determinam a dinamica da acdo publica. E o
terceiro aspecto é a associacdo das politicas publicas de formacao continuada de
professores a internacionalizagdo, em vista dos condicionantes econémicos e
politicos globais que interferem na estrutura da sociedade. Entdo, de acordo com as
ideias de Bonetti (2007, p. 74):

Entende-se por politicas publicas o resultado da dindmica do jogo de forcas
gue se estabelece no ambito das relagbes de poder, relacbes essas

constituidas pelos grupos econdmicos e politicos, classes sociais e demais
organizacdes da sociedade civil.

Logo, € a partir desse conceito que se demonstra a complexidade da relacdo
conflitiva e de disputa, constituida pelos agentes definidores, entre eles: as elites
internacionais, as quais representam interesses de grandes corporacdes
econdmicas; 0s movimentos sociais contra hegemonicos, que atuam no ambito
nacional e global; as organiza¢gbes da sociedade civil, compostas por associagdes
de voluntarios, clubes e grupos de pessoas que assumem o papel de cidadaos; além
do tensionamento entre as acdes do capitalismo mundial de mercado e o
fortalecimento da busca pela singularidade, valorizacdo das diferencas e das
praticas de sobrevivéncia, a partir das quais séo suscitadas as politicas publicas que
ancoram esta pesquisa.

Um exemplo de politica publica brasileira para recebimento de recursos

internacionais, embora tenha sido questionavel para Bonetti (2007), foi a promogao
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de cursos universitarios com tempo de estudos reduzido e programacao diferenciada
para professores da rede do estado e do municipio das regides mais pobres do
Brasil. Depreende-se que, nesse periodo existia uma demanda emergencial no
campo educacional no sentido de qualificar a profissionalizacdo docente, de
disponibilizar materiais articulados com as experiéncias dos professores e de
fomentar a motivacéo dos gestores e professores por uma formagao mais elaborada.
Entretanto, uma formacado aligeirada, que alijava os estudos na &rea pedagogica
com acOes reducionistas, que secundarizavam o conhecimento para se obter
recursos e investimentos estrangeiros, encontrava dificuldades para consolidar
mudancgas educacionais e sociais efetivas.

Mediante essa realidade, lembramos que tratar das politicas publicas de
formacdo continuada de professores é indispensavel, pois é direito do professor
estudar e é dever do Estado promover condicbes para que esse profissional
desempenhe o professorado que corresponda aos desafios do mundo atual. Isso
dada a importancia estratégica que recai sobre a valorizagdo e a formacgéo docente
para elevar o nivel de desempenho dos estudantes no sistema educacional e formar
os demais profissionais.

Por sua vez, Gatti (2008, p. 68), ao fazer uma analise das politicas de
formacao continuada de professores no Brasil, explica que

A legislacdo ndo nasce do nada, como inspiracdo ou insight momentaneo,
por desejo deste ou daquele; é resultante de um processo histérico em que
acOes se desenvolvem e criam impasses e questionamentos pela forma
como sdo praticadas, o que pode gerar movimentos de varios segmentos
sociais, movimentos que sao levados aos 6rgdos reguladores, que se
podem mostrar mais ou menos atentos ou interessados nas questdes
levantadas, e que, em situagdo de negociacdo em contexto politico,
procuram criar balizas onde elas ndo existiam ou reformular orientacfes

guando estas parecem ndo mais atender as condicbes de qualidade
pensadas para as atividades desenvolvidas.

O contexto em que as legislagcbes se desenvolvem é influenciado pela
ideologia, pelas concepgdes cientificas, pelos interesses, pelo jogo de forgas e pelas
relacbes entre os agentes definidores que, somados a conjuntura histérica,
produzem movimentos que podem ou nédo referenciar, elaborar e operacionalizar
politicas publicas.

Para analisar a elaboracdo e a instituicAo dos ordenamentos legais que
envolvem a formacédo continuada de professores do estado da Bahia, encontramos

elementos prementes na literatura fornecida por Bonetti (2007), tais como: a) os
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interesses na expansdo do capitalismo internacional evidenciados pelas elites
globais; b) os interesses nacionais das classes dominantes e dos varios segmentos
que compdem a sociedade civil; e por ultimo c) a instancia local, no que diz respeito
a efetivacéo da politica.

Podemos dizer que as amarras econémicas impostas aos paises periféricos e
a adocao de modelos avaliativos homogéneos de desenvolvimento econdémico-social
baseados em indicadores ndo sé criam uma dependéncia financeira, mas trazem
embutida uma verdade universal em que eles (paises do norte global) retém a maior
riqueza, a melhor cultura, a ciéncia mais desenvolvida, acreditam que as suas
ideologias dominantes precisam ser absorvidas pelos paises periféricos. A énfase
internacional dessas concepc¢des, ao serem remetidas para o campo educacional, é
traduzida pelas reformas curriculares-educativas, pela formacdo docente pautada na
inovacao e na renovacéao para o fortalecimento do sistema produtivo capitalista, pela
competéncia em detrimento da técnica transformadora e pela énfase nos resultados
gue fortalecem a ideologia neoliberalista.

Desse modo, ao associar as politicas publicas de formacédo continuada de
professores a macroprojetos, a formas de regulacdo e a avaliacdes externas,
convergimos com as tendéncias e os acordos ligados a internacionalizacdo na
educacao. Dentre eles a Declaracdo de Jomtien, de1990 (Declaragédo Mundial Sobre
Educacédo para Todos) e a Declaracao de Dakar, do Férum Mundial de Educacéo,
nas recomendacdes do FMI e do Banco Mundial; a OCDE, a ONU, a Unesco e a
OMC nao s6 abordaram temas diversos da agenda publica como também definiram,
em linhas gerais, as ac¢fes politicas que incidem diretamente no trabalho das
escolas e dos docentes. E, pensando nessa conjuntura em que as politicas eram
geradas nacionalmente, Bonetti (2007, p. 15) observa que, atualmente, o contexto é
“[...] constituido de trés instancias: global, nacional e local que move a estrutura
produtiva e politica de uma nagao”.

Em vista disso, entende-se que no processo de geracao de politicas, adota-se
uma nova configuracdo no sistema produtivo mundial que influencia o papel do
Estado, fomenta alteragBes na sociedade e vincula-se as politicas oficiais de ensino
expressadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9394/96, e no
Plano Nacional de Educacdo, nas Diretrizes Nacionais de Educacdo, nos
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Parametros Curriculares Nacionais, na Base Nacional Comum Curricular e na mais
recente Base Nacional Curricular de Formacao de Professores.

Por exemplo: entre essas diversas leis e programas, a Meta 16 do Plano
Nacional de Educacgéo, que se refere a pos-graduacéo e a formacdo continuada, a
qual visa formar 50% dos professores desse segmento até o ano de 2024, tem o seu
alcance demonstrado em numeros pelo censo do INEP 2020. No relatério de
resultados € registrado um aumento de 34,6%, em 2016, para 43,4% no que se
refere aos professores com pos-graduacao lato sensu ou stricto sensu. Quanto a
formacdo continuada, a evolucéo foi de 33,3%, em 2016, para 39,9%, em 2020. A
concepcao de formacao continuada formulada pelo Plano Nacional de Educacéo
(PNE), Brasil (2014) diz que: “...] ndo se encerra com a conclusao de um curso
preparatoério inicial, mas diz respeito a necessidade de formacdo permanente dos
professores, um constante aperfeicoamento”.

Assim, embora o Plano Nacional, enquanto politica publica, aborde a
formacdo permanente, a qual foi definida por Marin (2019) como formacdo em
processo, um continuo ao longo da vida, frisamos que esta pesquisa tem como foco
a formacdo continuada, também definida por esta autora pela atividade consciente e
direcionada para a mudanca; que é o que acreditamos.

A terceira categoria € a internacionalizacdo, partindo do que vem a ser esse
fenbmeno, inicialmente ligado aos cursos de pés-graduacdo e as graduacdes, e
quais as referéncias encontradas que se ligam a educacao basica. Sendo assim,
para Knight (2020, p. 26), internacionalizagéo é:

Processo de integracdo de uma dimensdo internacional, intercultural ou
global, na finalidade, nas fun¢Bes ou na oferta de instituicbes e sistemas de

educacdo poés-secundaria. No ensino, pesquisa e fungdes de servicos da
instituicdo de ensino superior.

Ao destrinchar cada um dos termos que compdem esse conceito com o intuito
de explicar a objetividade universal e a atemporalidade da internacionalizagao,
considerarmos importante trazer de maneira sintética e parafraseada o significado
de cada expressao. Entdo, vejamos: “processo” como esfor¢o continuo; “integragao”
denotando a insercdo da dimensdo internacional e intercultural em politicas e
programas; “internacional” representando as relagdes entre nacgdes; “intercultural”
por abordar aspectos da diversidade cultural; “global” para designar o propésito, os

varios sentidos dessa palavra; “finalidade” referindo-se a missdo da instituicdo de
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ensino superior; “funcao” refere-se aos principais elementos que caracterizam o
sistema de ensino superior — ensino, pesquisa e extensdo; e “oferta”, que se refere
ao oferecimento de cursos no préprio pais ou no exterior. (KNIGHT, 2020)

Sem deixar de considerar as diferentes finalidades, intencdes e abrangéncias,
nos aproximamos desse conceito pelo fato de a formacdo continuada dos
professores ser realizada nos cursos de pos-graduacdo e extensdo das
universidades, nas instituicbes governamentais nacionais e estaduais e nas escolas.
As politicas publicas de formacéo continuada se relacionam com as demandas dos
entes federados e com as orientacbes e o0s acordos estabelecidos com os
organismos transnacionais.

Entdo, a partir de estudos existentes na area de internacionalizacdo da
educacdo, compreendemos que as relacbes de poder estabelecidas entre as
pessoas, as instituicbes, o sistema de ensino e as redes internacionais de
conhecimentos conduzem também as praticas educativas que se estendem para a
educacdo basica. Nesse sentido, Aguiar (2009, p. 3), com o tema sobre escolas
internacionais e conceito de internacionalizacdo dos estudos, diz que

[...] as especificidades dessa nova atenc¢do ao internacional séo reveladas,
atualmente, pelas diferentes modalidades de estratégias que visam a
acumulacdo de bens simbdlicos internacionais: elas ocorrem com muito

maior frequéncia, se estendem a novos grupos sociais e, além disso, se dao
ao longo de todos os niveis de escolarizagéo.

Essa escolarizacdo se expande para além da pds-graduacdo, atingindo a
educacao escolar com diferentes planos e acumulos de bens intelectuais e artisticos
e possibilita escolhas pedagdgicas mais pertinentes com a realidade. Tanto que,
para Wit (2015, p. 1, traducdo nossa)

Na internacionalizagcdo na educac¢édo primaria e secundaria o foco ndo esta
na mobilidade, mas em um curriculo com foco global, aprendizado de

idiomas, intercambio virtual e confronto com praticas internacionais e
interculturais, como atividades culturais e visitas a empresas internacionais.

As escolas estéo vivenciando essa outra dimensao e é importante investigar:
como ela ocorre entre as escolas da propria localidade e entre os municipios,
estados e nacdes; se ela ocorre mais entre os paises do bloco Sul-Sul, numa
relacdo horizontal, ou entre os paises dos blocos Norte-Sul, numa relacéo vertical; e
se fazem o mesmo movimento que encontramos nas universidades. Marinho e Leiro

(2019, p. 6) acreditam que, na perspectiva da formacao do professor,
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[...] as recomendacdes a serem adotadas em nivel nacional e regional séo
pensadas de |4 pra ca, ou seja, o processo de internacionalizacdo da
educacdo que possibilita o intercambio de experiéncias entre paises, nos
moldes se da de forma desigual, vertical, impositiva, no qual da as regras
aquele que possui o capital econdmico.

Com isso, se instaura uma configuracdo em que a concepgao etnocéntrica €
tida como a Unica verdade. A partir dela se impdem padrdes e habitos culturais, na
tentativa de igualar diferentes pessoas, infiltrando principios universalistas no
trabalho, na saude, na economia e nos diversos ramos sociais. A formacao ofertada
pela Capes, oriunda de paises da Europa e da América do Norte, também se insere
nessa perspectiva por meio dos programas de formacao continuada de professores
para a educacdo basica. Assim, seguindo esse pensamento, o fomento para o
desenvolvimento profissional parte dos paises que estdo no centro para a periferia.
Cursos de desenvolvimento profissional, pensados de maneira preliminar de fora
para dentro do pais, atrelada a interesses governamentais internos, demonstrando
inicialmente uma submissdo em relacdo as regras dos editais quando nds, a partir
das nossas experiéncias e dos saberes ancestrais, temos muito a contribuir de
maneira ativa, ensejando mudancas no modo de viver, de produzir e de tratar o
planeta.

Como dito anteriormente, o movimento de internacionalizacéo € significativo
no ensino superior, embora Thiesen (2019, p. 3) compreenda

[...] a internacionaliza¢do na Educag¢do Basica como um movimento, ainda
inicial, com motivacdes predominantemente politicas e econdmicas, que se

fortalece mobilizado por influéncias de organismos estatais ou privados que
operam em espacos e instancias transnacionais.

Esse recente movimento na educacao basica, com fins empresariais, repleto
de pactos politicos e econdbmicos e em consonancia com as exigéncias de
organismos internacionais como a OCDE, tem ganhado forca nos ultimos anos,
incentivado pelas recomendagfes das transnacionais, como dessa organizacao
intergovernamental da qual Brasil ainda ndo faz parte, mas é um parceiro-chave,
desde 1990. E essas motivacdes tém levado as instituicbes de ensino basico
publicas e privadas a vivenciar esse fendbmeno a partir de intercambios presenciais e
virtuais, do bi/tri/multilinguismo e da interculturalidade que, paulatinamente, inserem

a educacéo basica brasileira no cenério da internacionalizagéo.
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Para além disso, e no viés das politicas publicas de educacdo, a Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental e Médio na &rea de Linguagens
e suas Tecnologias destaca a aprendizagem da lingua inglesa, ao assumir o papel
de lingua franca, com énfase na cultura digital e nos multiletramentos. Ambos como
mediadores de praticas sociais e interculturais que abrem possibilidades de
aproximacéo dos estudantes com grupos multilingues e promovem a ampliacdo do
repertorio linguistico. Em consonancia com essa ideia, Emilia Ferreiro, em uma
entrevista’® concedida a Revista Educagdo, no ano de 2013, aponta que “[...]
pesquisas recentes tém se debrucado sobre como a variedade de linguas pode ser
atil no trabalho pedagogico, em vez de um problema”. Ela narra que:

Um grupo com o qual tenho bastante contato no norte da Italia me deu
acesso a dados maravilhosos sobre como as criangas podem refletir
guando damos a elas livros em diversas linguas sobre a mesma histoéria.
Permitimos que escutem a leitura em voz alta em diferentes idiomas,
deixamos que confiram a mesma histéria em linguas distintas, mas, quando
a histéria troca de idioma segue sendo a mesma histéria? Sairam coisas
maravilhosas, [...]. E entdo, surge toda uma reflexdo sobre a traducéo que
me parece fantastica, porque a traducdo ndo € tema da educacdo basica

em nenhum momento do curriculo. Eu ndo conhe¢co um pais onde a
traducéo esteja no curriculo.

A diversidade idiomética que atravessou o fazer pedagdgico, quando os
professores se depararam com estudantes que ndo falavam a lingua do pais,
poderia ter se tornado um problema. Entretanto, por meio da reflexdo e da formacao
continua, foi oportunizado ao docente o desafio de fazer da diversidade linguistica,
do multilinguismo, uma pratica pedagogica vantajosa. Nesse sentido, a traducéo
para as diversas linguas dos estudantes presentes permitiu a reflexdo sobre a
constituicdo de uma historia a partir de diferentes pontos de vistas pessoais e
culturais, sob diferentes formas de comunicar, inclusive de entonar a voz,
argumentar e sentir a narrativa. Traduzir, nessa proposta multilinguista, ajuda na
promocao de novos percursos na construcdo do conhecimento relacionando a lingua
aos territorios/desterritorios de maneira consciente e critica, estabelecendo pontes
para que se construa o respeito as assimetrias.

Nas palavras de Ferreiro (2013, p. 02), “[...] a tradugdo ndo é tema da

educacgéo basica em nenhum momento do curriculo. Eu ndo conhec¢o um pais onde

13 Entrevista intitulada “Poténcia das diferencas”, concedida as subeditoras da Revista Educacéo,
Camila Ploenne e Deborah Ouchana, quando, no Brasil, Emilia Ferreiro langou o livro O ingresso na
escrita e nas culturas do escrito pela Editora Cortez.
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a traducdo esteja no curriculo”. Na entrevista, Ferreiro (2013) se refere a
experiéncias com turmas de criancas na alfabetizacdo. Porém, esse processo de
alfabetizacdo em outra(s) lingua(s) pode acontecer em qualquer nivel da educacgéo
basica, a partir do momento em que o professor recebe um estudante
intercambista/imigrante/repatriado em sua sala de aula. E importante frisar que essa
abordagem né&o se refere a traducdo como um mecanismo, sem aprofundamento,
mas como um exercicio pautado na comunicacdo e no desenvolvimento de
habilidades.

Entdo, ao tracar uma relacdo dialética entre o multilinguismo, a BNCC e a
BNC-Formacéo Continuada de professores, a qual estabelece que para o professor
promover o desenvolvimento pleno do educando, exige-se dele “[...] um sdlido
conhecimento dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos
de aprendizagem e da producdo cultural local e global’. (BRASIL, 2020). Essa
formacao ndo se situa apenas na producéo cultural local e global, até porque outras
produgdes “glocais” fazem parte do cotidiano educacional, tais como a tecnoldgica, a
cientifica, a econbmica, a social, entre outras que devem ser consolidadas por

diferentes vertentes de conhecimento.



4 METODOLOGIA: DO POEMA A CIENCIA
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Encontrei uma preta
gue estava a chorar,
pedi-lhe uma lagrima

para a analisar.

Recolhi a lagrima
com todo o cuidado
num tubo de ensaio

bem esterilizado.

Olhei-a de um lado,
do outro e de frente:
tinha um ar de gota
muito transparente.

Mandei vir os acidos,
as bases e os sais,
as drogas usadas
em casos que tais.

Ensaiei a frio,
experimentei ao lume,
de todas as vezes

deu-me o que é costume:

nem sinais de negro,
nem vestigios de odio.
Agua (quase tudo)

e cloreto de sdédio.

(Lagrima de Preta — Antdnio Gede&o)!*

Considerada uma das etapas primordiais para a elaboracdo de uma pesquisa,

a metodologia aborda um conjunto de regras, técnicas, métodos, investigacdes e

evidéncias que contextualizam tudo que se busca compreender com rigor para

alcancar um resultado. Atrelada a esse contexto esta a universidade, reconhecida

pelo papel fundamental que exerce ao estimular estudos em diferentes areas do

conhecimento. Atualmente, essa instituicdo estd vivenciando um processo de

ataques a partir do compartilhamento de fake news e de apostas contrarias a

ciéncia.

14 Rémulo Vasco da Gama de Carvalho, ou Anténio Gededo, professor de Fisica e Quimica,
pedagogo, poeta-escritor. Fez parte do quadro efetivo da Academia das Ciéncias de Lisboa. Foi
diretor do Museu Maynense da Academia das Ciéncias de Lisboa e investigou a historia da ciéncia

em Portugal.
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Em oposicdo ao que alguns governantes ainda divulgam, a ciéncia e 0s
cientistas brasileiros mostram, por meio de estudos, o quanto podem contribuir para
a manutencao da vida e do bem-estar das pessoas e do planeta. A elaboragéo de
exames para conhecer o virus, desenvolver e testar a vacina a partir da cooperacao
interinstitucional e internacional e também da publicacdo de artigos cientificos nos
quais foram buscados, analisados, interpretados e publicados os dados sobre a
Covid-19, nacional e internacionalmente, compuseram um verdadeiro triunfo
cientifico.

No destrinchar das acdes realizadas nesse processo, percebemos o
planejamento contido nas etapas do método cientifico, iniciado na observacdo até
alcancar o resultado. Para a realizagdo desse feito, contamos com cientistas,
pedagogos, matematicos, linguistas, fisicos, gedgrafos, quimicos, historiadores,
bidlogos, socidlogos, entre outros profissionais renomados. Ressaltamos que estes
séo oriundos de diferentes cursos de licenciaturas e bacharelados que, num esforgo
conjunto, fizeram levantamentos estatisticos e cruzaram informacfes globais,
retroalimentando 6rgaos estratégicos na luta contra o virus.

Contudo, segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 76), “A ciéncia ndo € o unico
caminho de acesso ao conhecimento e a verdade”, mas sao inegaveis as suas
contribuicdes para o bem comum. Também é inegavel a sua conexao com a arte em
suas diversas expressdes, inclusive na poética, a partir da qual Anténio de Gedeao e
outros cientistas poetas expressaram, de maneira subjetiva, as possibilidades de
ver, entender e transformar o mundo. O poema Lagrima de uma preta retrata os
passos cientificos e a estética artistica e se liga a contemporaneidade por meio de
um aporte social sensivel a causa antirracista, que contribui para uma aproximacao
reflexiva e propositiva da ciéncia com a sociedade.

Na pandemia, eclodiram complexas situacdes que foram reforcadas pela
l6gica capitalista. Para Santos (2020, p. 26), “[...] nos ultimos quarenta anos, foi dada
prioridade absoluta ao principio do mercado em detrimento do Estado e da
comunidade”. Contudo, essa epidemia mostrou a importadncia do Estado na
promoc¢do de bem-estar para a populagéo e a relevancia em aproximarmos mais as
pessoas da universidade. Dentro dela, pesquisas nas areas das Ciéncias Exatas e
da Terra, Ciéncias Biologicas, Ciéncias da Saude, Ciéncias Agrarias, Linguistica,

Letras e Artes, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas, ao serem
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produzidas, deram bons frutos, como o recente sequenciamento completo do
genoma do coronavirus (SARS-CoV-2) em apenas 48 horas, realizado por uma
equipe liderada pela dra. Ester Sabino; pesquisa que pode ser entendida como uma
arte repleta de denuncia e de resisténcia, que expde belezas e incomodos.

A partir dessa conjectura, pesquisar se torna um ato engenhoso de expanséao
dos limites interativos e culmina na “[...] dialética do conhecimento, que é uma
dialética sujeito-objeto, o resultado de uma interagdo constante entre os objetos a
conhecer e a acao dos sujeitos que procura compreendé-los”. (GADOTTI, 1997, p.
27) E a partir dessa metodologia que o estudo em cena busca compreender as
relacdes entre a educacao basica e as politicas publicas de internacionalizacdo para
a formacgéao continuada de professores, visando o0 seu aperfeicoamento profissional e
expandindo os horizontes a partir dos complexos e atuais enlaces do processo
educacional, que tem como tendéncia a cooperacao entre o local e o global. Estudo
esse que, ao ser motivado pela indignacdo, gera implicagcbes sensiveis e
anunciadoras de acoes transformativas para o desenvolvimento do trabalho docente.

Dessa maneira, esta € uma pesquisa que busca captar a ligacdo dos
movimentos contraditérios, apresentados pelo jogo de forcas que acontece entre
politica-ideologia, internacionalizacdo-nacionalizacdo, formacéo critica-reflexiva e
formacao mecanica, “[...] que os opde, que faz com que se choquem, que os quebra
ou o0s supera”’. (GADOTTI, 1997, p. 28) Assim, ao se apropriar dessa dinamica
ambivalente, entendemos que esse embate nos marca, nos modifica e nos incita a
partir das quebras. O rompimento com principios formativos instituidos como Unicos
e verdadeiros, sem esquecer que a superacao, aqui, € concebida como uma atitude
gue ultrapassa e subverte limites e condicionamentos de um sistema educativo que
atende solicitacbes mercadoldgicas forjadas pelas classes dominantes.

Nesse sentido, este estudo ancora-se também na abordagem qualitativa e
quantitativa, as quais permearéo as etapas de investigacdo. Para tanto, Gatti (2012,
p. 3) traz em seus inscritos que:

[...] € preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade nao
sdo totalmente dissociados e opostos. Epistemologicamente, quantidade é
uma interpretacdo, uma traducéo, um significado que é atribuido a grandeza
com que um fendmeno se manifesta (portanto € uma mensuracdo dessa
grandeza sob certos critérios), e ela precisa ser interpretada
gualitativamente pois, em si, seu significado é restrito. De outro lado, a
apreciacdo de uma qualidade depende de que o fato, o evento, a

ocorréncia, seja apreendido, portanto € necessaria sua manifestacdo em
certo nivel de grandeza. E, ainda, ‘auséncias’ sdo apreciadas nos dois
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casos. Pensando dialeticamente, qualidade e quantidade, formam uma
relacdo dialdgica em que uma gera a outra e se influenciam mutuamente.

Portanto, objetivando a compreenséo dessa abordagem, este estudo caminha
pela trilha das diferencas, na qual os levantamentos estatisticos e os indicadores
ligados a formacdo continuada podem possibilitar novas proposicdes a teorias e
praticas. E, a partir de um pensar que rejeita a linearidade e o simplismo que serédo
pesquisadas as politicas publicas de internacionalizacdo para a formacao
continuada de professores entre dois estados: a Bahia, por ser o l6cus de origem da
pesquisa, e Sdo Paulo, por ter em suas dependéncias escolares um numero
significativo de intercambistas e estudantes estrangeiros em sala de aula, fato que
supostamente precede acfes do governo paulistano. Trazemos para este estudo,
entdo, diferentes pontos de vista, sem hierarquizar os percursos educativos e
formativos dos dois estados.

O presente estudo se associa a pesquisa do tipo exploratorio, a qual tem a
finalidade, segundo Gil (2008, p. 27), de: “[...] desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores”. Isso proporciona maior
familiaridade com o problema, para tornar mais explicitas as relacbes entre as
politicas e a formacdo, visto que esse tema — politicas de internacionalizacdo para a
formacdo continuada de professores que atuam na educacdo basica baiana — é
pouco estudado quando se leva em conta o segmento educacional. Sendo assim,
esta pesquisa visa “[...] desenvolver hipoteses, aumentar a familiaridade do
pesquisador com um ambiente, fato ou fendbmeno, para a realizacdo de uma
pesquisa futura mais precisa ou modificar e clarificar conceitos”. (MARCONI,;
LAKATOS, 2003, p. 188)

E uma investigacédo preliminar, baseada nas descricbes obtidas a partir de
documentos legais e bibliograficos, combinada com levantamentos estatisticos, com
vistas para ocorréncias, frequéncia de valores, tendéncias, pertinéncia e proposicdes
que subjazem tanto os programas de cooperacdo internacional de formacao
continuada docente como as politicas de educacao.

O levantamento de politicas publicas de formacédo continuada, a revisado
sistematica da literatura, os indicadores estatisticos sobre a formacdo do professor,
a quantidade e a origem dos intercambistas nas escolas baianas se deram,

preliminarmente, por meio das tecnologias on-line, tais como: e-mail, pesquisas em
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sites diversos e governamentais devido as restricdbes ocasionadas pela crise

sanitaria, até porque:
Tradicionalmente, as entrevistas, as pesquisas de levantamento e as
observacdes, tém sido realizadas, em sua maior parte, de forma presencial
[...]. Este tipo de pesquisa tem suas limitacGes. As vezes, razbes praticas
tornardo esses encontros mais dificeis: os participantes moram longe, nao
estdo prontos para se reunir com os pesquisadores, ou sao relevantes para
0 seu estudo como membros de uma comunidade virtual. Essas limitacfes

podem ser superadas se vocé utilizar um recurso on-line. (FLICK, 2013, p.
24)

Sem perder de vista a promocdo da empatia, contato, experiéncias
multissensoriais, convivéncia e outros aspectos ligados presenca fisica, a pesquisa
on-line visa superar o distanciamento e minimizar os obstaculos vivenciados neste
periodo pandémico para se obter informacdes que retratem a realidade educacional
baiana. Entéo, ressalvadas as dificuldades de acesso, o uso de aplicativos para
selecionar as informacdes on-line, as manutencdes, indisponibilidade e o tempo de
espera de resposta dos sites dos 6rgaos publicos, essa modalidade contribuiu para
o desenvolvimento deste estudo, mesmo enfrentando as intempéries que fazem
parte dessa configuracdo emergencial remota.

E assim, com essas questbes, buscamos nos aproximar das fontes
documentais desta pesquisa, através do site do Conselho Estadual de Educacao e
da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, por serem os 6rgdos que
representam o governo tanto na elaboracao de politicas publicas de educacdo como
na criacdo de cursos. Ressaltamos que essa trajetoria metodoldgica se configura
pela natureza da pesquisa e pelo periodo de pandemia no qual estamos inseridos,
em que o replanejamento do roteiro e das metodologias foram pensados de modo
gue o cerne da pesquisa fosse mantido. Nesse caso, foram eleitos os levantamentos
estatisticos junto a Capes, ao INEP, ao OBMIGRA e aos documentos legais sobre
as politicas publicas vigentes e editais dos cursos de formacao de professores com
vistas para a cooperacédo internacional. Configura-se, assim, como uma pesquisa
gue explica os fatos por meio da delimitacdo dos estudos no campo da formacao
continuada de professores, considerando segundo (Lakatos E Marconi, 2003), esses
documentos como fontes primarias que foram pesquisadas nos sitios
governamentais e junto aos gestores da Secretaria de Educacdo e do Conselho
Estadual de Educacéo.
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Mediante os documentos elencados, sera realizada a técnica da analise de
contetdo. Esse procedimento metodolédgico “[...] visa 0 conhecimento de variaveis
de ordem psicoldgica, socioldgica, historica etc., por meio de um mecanismo de
deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de
mensagens particulares”. (BARDIN, 2011, p. 50) Com base na exploracao,
tratamento, categorizagcdo e objetivacdo poderdo ser construidas outras escritas que
tomam como fundamento esses referenciais para futuras reflexdes e criagdo de
programas de formacdo continuada que dialoguem com as tendéncias sociais e

educacionais contemporaneas.

4.1 MAPEAMENTO COMO RETRATO DA INTERNACIONALIZACAO DA
EDUCACAO BASICA

Se abrir para o conhecimento cientifico a partir do mapeamento € uma forma
de dizer algo, de estruturar e favorecer a troca de saberes. E também uma maneira
de reconfigurar o tempo, 0 espacgo e dar visibilidade ao pensamento. Assim, ao
utilizarmos esse método, que se refere a acdo de mapear, relacionamos todo um
conjunto de informacdes estruturadas virtual ou presencialmente gerando novas
formas de afirmar e produzir o presente. Mas o que sdo mapas?

Atualmente, mapas sao considerados como poderosas ferramentas graficas
para classificar, representar e comunicar as relacdes entre diversos
elementos de qualquer area do conhecimento, servindo como ponto de

referéncia para tomadas de decisdo e novas descobertas cientificas
(OKADA, 2008, p. 39)

A acdo de mapear, nesta pesquisa, significou analisar aspectos quantitativos
e qualitativos referentes a formacdo continuada de professores e a presenca de
estudantes estrangeiros. Contribuiu para a identificacdo de novas éareas do
conhecimento emergentes, de tendéncias, fontes de informacdo e documentacéo,
ajudando no estabelecimento de conexdes ancoradas na realidade escolar. Desse
modo, foram utilizados dados coletados dos sitios da Capes, do MEC e do INEP e
também por sitio, e-mail e rede social da Secretaria da Educagédo Béasica (SEB),
antiga Diretoria da Educacdo Basica (DEB), para mapear a participacdo dos
professores da educacdo béasica baianos nos programas de formacdo no exterior

promovidos pelo Governo Federal.
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Para representar a existéncia de estudantes estrangeiros na educacao
bésica, especificar o local onde esses estudantes se encontram e saber de quais
paises os estudantes estdo chegando, utilizamos os sitios do INEP e do OBMIGRA.
E importante frisar que desenvolver essa parte da pesquisa bibliografica e
documental on-line em um governo de extrema direita, em que as desconstrucdes
politicas, econdmicas, culturais, educacionais, entre outras, perpassam entre o
ambiente presencial e o virtual, principalmente em tempos de pandemia, tornaram o
acesso a informacéo, sistematizada pelos proprios oOrgaos federais, um ato
complexo, restritvo e até mesmo de apagamentos. Embora muitas vezes as
informacdes estivessem desmembradas internamente em varias partes ha mesma
pagina, em sites diferentes ou nem sempre disponiveis, as correlacbes foram
estabelecidas como num ato de veeméncia.

Para o mapeamento das formacdes continuadas de professores da educacéo
basica realizadas por meio do programa de desenvolvimento profissional da Capes,
buscamos informacées como: 0s parceiros internacionais, as exigéncias e
frequéncias dos editais, o quantitativo de professores contemplados, o tipo de
formacdo disponibilizada, o segmento da educacédo basica e o contexto escolar.
Nesse sentido, entendemos que o desenvolvimento profissional pressupde uma
aprendizagem ao longo da carreira docente e a formagao contribui e representa uma
oportunidade de dar continuidade a aprofundar seus conhecimentos como parte
desse desenvolvimento profissional.

Assim, entrecruzamos as informag¢bes formando um mapeamento que
correspondesse a uma base de dados: perfilarea de atuacdo dos
professores/gestores, tipo de trabalho formativo proposto e a conexado do curso com

a realidade local do professor.

4.1.1 Mapeamento 1 — Programas Internacionais para a Formag¢édo Continuada
de Professores da Educacao Basica — A¢des do Governo Federal/Capes

Na historia mais recente da educacgéo brasileira, datada do ano de 2007 e a
partir da Lei n°® 11.502, a Capes passou a atuar na formacao dos professores da
educacdo basica. Esse fato ajudou a consolidar as politicas de formacédo dos
professores, implementou programas para aprimoramento da qualidade e da
inovacéo e fomentou: a) a formacao inicial e continuada nas modalidades presencial

e a distancia; b) a cooperacéo internacional na formacao dos professores para além
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da poés-graduacao; c) o regime de colaboracdo entre os estados, municipios e o
Distrito Federal; e d) buscou formas de valorizacdo da profissao docente.

Entretanto, muitas dessas ag¢bes da Capes se alinham com as
recomendacdes estabelecidas pelas transnacionais e pelos interesses nacionais,
gue com o passar dos anos, expressaram ndo mais de maneira implicita, mas clara
e incisiva as orientacdes da agenda neoliberal. Como exemplo, a BNC-FC, inspirada
nas experiéncias da exceléncia educacional de outros paises, a qual ainda produz
uma formacéo fragmentada, fundamentada na competéncia, nos indicadores e nos

resultados.

[...] Tal orientacao é evidenciada na BNC-FC quando intenciona articular a
ideia de competéncia profissional docente ao atendimento dos objetivos de
aprendizagem prescritos pela BNCC e aos resultados das avaliagbes de
larga escala e, como decorréncia aos processos de acreditacdo docente, de
avaliacdo do desempenho docente. (ANPED, 2020, p. 1)

Entdo, da articulacdo dessas duas bases, temos o foco na aprendizagem, que
se descreve a partir do conhecimento, habilidades, conceitos e competéncias, com
destaque para os conteldos e para a padronizacdo de desempenhos. Sendo que a
educacao, além de ser um processo amplo e profundo que envolve a aprendizagem,
esta vinculada ao compromisso ético, a qualidade, a uma préxis reflexiva, plural e
libertadora.

Outro aspecto que esta no cerne da Capes é a mobilidade internacional
instituida por meio de programas de cooperacdo, ha maioria das vezes atrelada aos
cursos de pos-graduacdo scricto sensu. Porém, conforme a abrangéncia legal
imputada a essa instituicdo, essa acdo se expande para a formacéo continuada de
professores da educacédo publica e basica. Dessa forma, ao disponibilizar programas

de curta duragédo, os quais

[...] Seguindo o modelo de um programa de verdo, muitas instituicdes
oferecem, cada vez mais, um catéalogo diversificado de programas de curta
duracdo com o objetivo de oferecer alternativas de qualificacdo e
atualizacdo a profissionais e estudantes de todo o mundo. Os cursos de
curta duragdo tratam de temas especificos, oferecidos por periodos
menores e reinem estudantes de diferentes nacionalidades. (STALLIVIERI,
2017, p. 89)

Nessa perspectiva, para fazer parte de um programa de curta duracdo, o0s
professores passaram por varios critérios estabelecidos no edital de Certificagdo nos
Estados Unidos para Professores de Lingua Inglesa (Fulbright), lancado em 2009.
Ao fazer uma analise de prée-requisitos do perfil encontramos a exigéncia do teste

internacional de proficiéncia na lingua inglesa, com um total de pontos minimos
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estabelecidos para que o profissional lograsse éxito na selecao de ser professor em
desenvolvimento no inicio de carreira, de ter concluido a graduagdo em Letras a
partir de 2000, de ter finalizado o estdgio probatério e de ser professor efetivo em
exercicio da lingua inglesa.

Ou seja, ter mérito de aprovacdo nesse processo seletivo para fazer parte dos
cursos de curta duragcdo propostos pela Capes e pela Fulbright exige algumas
habilidades dos candidatos. A principio, considera-se o perfil dos professores do
curso de Letras com portugués-inglés e o tempo de atuacdo na regéncia da
disciplina para fazer parte dessa modalidade de formacao continuada, que se repete
periodicamente com sutis mudancas h& seis editais entre 2010-2019. Dessa
maneira, pelo fato desse programa estar presente historicamente no quadro de
cooperacao internacional, ao longo de quase 10 anos, promovendo cursos de curta
duracéo referentes ao aperfeicoamento da lingua inglesa, favorece-se a imersao nos
aspectos histdricos e culturais dos povos falantes dessa lingua e, concomitante a
iIsso, propbem-se o trabalho das metodologias de ensino. Sendo assim, vejamos 0
gréafico que segue apresentando a evolugédo desse programa.

Grafico 1 — Capes - Cooperacao Internacional — Evolu¢do PDP-1 2010-2020

Cooperacao Internacional - Evolucao PDPI
2010 - 2020

W 2010 2011 2012 2013 2017 2019-2020
Fonte: Capes/DEB/MEC.
Percebemos que, nos anos iniciais de implantagéo dessa cooperacédo, houve

uma oferta paulatina de vagas para a realizagdo do intercambio. Porém, em relacao

a 2011, nos ultimos quatro anos, 0 numero de vagas teve um aumento substancial,
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promovendo mais oportunidades para os professores de lingua inglesa
aperfeicoarem o idioma, pois foram 2648 vagas ofertadas, no total, configurando-se
assim, como um dos programas que alcancou o maior numero de professores por
estados e regifes brasileiras, sendo aproximadamente 847 professores na regiao
Sudeste, 417 professores na regido Sul, 287 professores na regido Centro-Oeste,

876 professores na regido Nordeste e 206 professores na regiao Norte.

Grafico 2 — Capes — Cooperacéo Internacional — Evolucdo PDP-I por regido — 2010-2020

Capes - Cooperacéo Internacional - Evolu¢c&o PDP-I Por
Regido - 2010 - 2020

417 .

876

847

287

= Norte Nordeste Centro Oeste Sudeste Sul
Fonte: Capes/DEB/MEC.

Nesse programa, observamos o equilibrio na distribuicdo de professores
participantes em termos quantitativos entre as regides Nordeste e Sudeste. E,
embora o site da Capes néo traga os impactos dessa formacdo continuada
internacional na docéncia, nas acfes escolares e nas transformacfes na vida do
estudante, Souza (2016) aponta, em sua pesquisa, que O curso no exterior
contribuiu para o seu desenvolvimento profissional e fez com que ele se sentisse
mais motivado em seguir a carreira docente. Desse periodo até os dias atuais, esse
programa teve 2633 participantes distribuidos nos estados brasileiros, como

podemos ver a seguir:

Grafico 3 — Capes — Cooperacao Internacional — Evolu¢cdo PDP-I por estado contemplado — 2010-
2020
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Capes - Cooperacéo Internacional - Evoluc&do PDP-I Por Estado
Contemplado - 2010 - 2020
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Fonte: Capes/DEB/MEC.

Segundo o site do INEP, nos anos de 2020/2021, do total de 2,2 milhdes de
professores ativos no Brasil, 172.030 sdo professores da lingua inglesa da rede
publica; e, deste quantitativo, apenas 1,53% tiveram acesso a essa formacgao. Isso
demanda acdes do Governo Federal, ja que o processo de internacionalizacdo €&
irreversivel e cada vez mais abrangente em relagdo a convivéncia entre as pessoas
nos diferentes niveis de ensino, metodologias, inclusive tecnologias digitais e
producdo do conhecimento em rede.

Faz-se necessario lembrar que esse € um dos programas mais estaveis em
termos de execucao, o qual tem por objetivo promover o desenvolvimento profissional
dos professores a partir do dominio das quatro habilidades linguisticas e da imerséo
cultural, histérica e social em um pais de lingua inglesa. Além de compartilhar de
metodologias de ensino e aprendizagem e de ser um agente propagador e integrador,
ao disseminar conhecimentos dos diversos povos falantes desse idioma. Desse
modo,

[...] ao ter como uma de suas diretrizes o estabelecimento de ‘métodos’,
deixa clara a perspectiva de que o Brasil deve se conformar de acordo com
0 prescrito pelos Estados Unidos de modo a ter acesso a um determinado

tipo de conhecimento que sé os paises do circulo central sdo capazes de
construir, um conhecimento de ordem superior. (RAMOS, 2018, p. 151)

7

Entretanto, é contraditério compreender que o ensino regular pautado na
lingua estrangeira inglesa, o qual aponta para as rela¢des globais (internacionais) a

partir de um principio dominante e hegemdnico, fomente um ensino-aprendizagem
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intercultural que respeite as diferencas. Mas, diante disso, ha de se refletir sobre o
lugar da lingua guarani e da lingua ioruba, idiomas que dialogam e se inserem na
lingua portuguesa e na Lingua Brasileira de Sinais (nacionais) cotidianamente.
Apesar de trazer a interculturalidade para a dimensao plural brasileira, as linguas
guarani e ioruba néo estdo presentes de maneira sistematizada no ensino regular no
ambito geral da educacéo brasileira.

Aspectos significativos associados a esses dois idiomas remontam néo so a
nossa historia, mas a nossa maneira de ser e estar em sociedade que, ainda hoje,
legalmente € oriunda de um passado legislativo recente, por ser um direito
constitucional (1988), ratificado pela LDB n° 9394/96, pela Resolugdo do CNE n°
3/1999 e pelas Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08 que restringe aos curriculos das
escolas dos quilombos, fronteiricas, dos terreiros e das aldeias dos povos
originarios, este ensino. Mas, acredito que as linguas: guarani e ioruba deveriam
estar presentes no ensino regular, tanto no nivel da educagédo basica como no da
superior, da mesma forma que a lingua inglesa esta implicita e explicita nos cursos
de formacdo inicial, continuada, nos curriculos e metodologias.

Sem duvida, esse e outros programas da Capes que envolvem o ensino e a
aprendizagem de linguas estrangeiras tém o seu valor, principalmente por
possibilitar o acesso, o entendimento e o compartilhamento de culturas, pesquisas,
metodologias e préticas realizadas em outros paises. Mas, ndo devemos perder de
vista a dimenséao local, em sua poténcia cultural e linguistica, pois seguindo essa
ideia, “A internacionalizacdo reconhece e se baseia em prioridades, politicas e
praticas locais, nacionais e regionais. Ela visa complementar, harmonizar e ampliar a
dimenséo local e ndo domina-la.” (KNIGHT, 2020, p. 58). Ao acolher os processos,
as necessidades e as prioridades de um coletivo, o beneficio matuo deve ser
valorizado, oportunizando desenvolvimento, ao incentivar a realizacdo de programas
de cooperacdo internacional que dialoguem verdadeiramente com o0s saberes
ancestrais e o contexto brasileiro, de maneira ativa.

Dessa maneira, os quadros a seguir, referentes aos programas de
cooperacao internacional e desenvolvimento profissional, apresentam um historico
de programas de cooperacao internacional que inspiraram diferentes tipos de
formacéo, acOes pedagodgicas e metodologicas dos professores da educacéo basica.
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Quadro 6 — Capes — Programas de Cooperacdo Internacional — Programa de Desenvolvimento
Profissional de Professores — ano/vagas oferecidas

Nome do , . Entidades envolvidas com a
Periodo Sigla WVELES]
Capes

programa’/tipo de formacéo

(clzrDsch)-(I:le Brasil e Embaixada Americana
2010 - 2020 idioma — 2640 Comisséao Fulbright — apoio
IR International Institut of Education
inglés)
x IOE
Programa de Cooperacgéo . =
Internacional para Professores de = 2010-2013 (.ZL."SO de 99 In;tltutqdd%E(éucEgag da
Educacdo Basica (PDPP) idioma — universidade de Londres
inglés)
1
PDP-A
(cgrso eB Universidade Federal do Parana,
2013 idioma — 22 . . -
= Universidade Leipzig-Interdaf
alemao)
PDPF
2013 (curso de 32 Embaixada da Frang¢a no Brasil e
idioma — o CIEP
francés)
Programa de Desenvolvimento
2 Profissional de Professores de 2010-2014 PDPFis 125 Parceria do SBF'®
Fisica
Programa de Desenvolvimento ) L N
3 Profissional para Professores de 2013 PDPM 26 ClEPe UnlveFr’sn_e F;ans Diderot
Matematica-Franga ars
Programa de Desenvolvimento .
2 Programa de Desenvolvimento
Profissional para Professores em Profissional para Professores em
4 Portugal - Ed. Infantil, Quimica, 2013 PDPP-PT 125 p_ . X
. " p Portugal — Universidade de Aveiro
Fisica, Matematica e Lingua . .
e Universidade de Porto
Portuguesa
5 Programa de Mobilidade para 2014 PMGE 27 National Collgge for '_reachl_ng and
Gestores Escolares Leadership — Reino Unido
6 Programa de Apmo ao Setor 2014-2015 PASEM 25 Unido Europeia — GMC do
Educacional Mercosul
7 Programa de Cooperacao 2015 STEM 15 British Council
Internacional STEM
SETEC-Capes
Capacitacdo para Professores da Northern Virginia Community
8 Rede Federal de Educacéo 2015 SETEC 75 College — Nova, nos Estados
Profissional, Cientifica e Unidos
Tecnologica
Programa de Desenvolvimento de Colleges and Institutes Canada —
9 Profissionais da Educagédo Basica | 2019-2020 PDPP-CA 102 9
. ClICan
no Canada
Programa de Desenvolvimento de
10 @ Profissionais da Educacdo Basica 2020 PDPP-IR 21 Mary Immaculate College
na Irlanda
Total de Vagas Cooperacao Internacional para os Cursos de Formagao 3313

Continuada — Educacéo Bésica

Fonte: Capes/DEB/MEC.

Entdo, conforme o quadro acima, a Capes, ao atuar no fomento e na indugao

de acdes e programas voltados para a formacéo inicial e continuada de professores,

15 Sociedade Brasileira de Fisica (SBF).
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assim como o INEP, apoia o regime de colaboracdo entre os estados, 0s municipios
e o Distrito Federal, mediante convénios que contribuam com a valorizagdo dos
recursos humanos e a melhoria da educacéo basica e publica.

Entendamos que essa € uma acdo conjunta, articulada inclusive com
entidades sem fins lucrativos, como o Conselho Nacional de Secretarios de
Educacao (Consed), que promove e intensifica a integragéo das redes estaduais de
educacdo e a participacdo dos estados nos processos decisorios das politicas
nacionais; a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacédo (Undime), que
estabelece relacdes com as trés esferas do poder publico — Executivo, Legislativo e
Judiciério —, contribuindo para a formulacdo, a promocdo e o acompanhamento de
politicas nacionais de educacdo; e o Programa das Nac¢Ges Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), que combina acfes de assessoria sobre politicas,
assisténcia técnica, financas e programas, sempre em parceria com o Estado, a
sociedade civil organizada e o setor privado. Essas entidades participes das esferas
governamentais defendem interesses nacionais e internacionais, definem as
politicas publicas de educacéo e a formacéo de professores e também, por tabela,
0S programas de cooperacado internacional, com o intuito de corresponder a seus
propoésitos. Dessa maneira:

[...] o contexto social e politico nacional, de um pais como o Brasil, se vé
envolvido em condicionantes que sdo globais, que interferem numa nova

estrutura social, (de classe) nacional, os quais intervém decididamente nas
guestdes das politicas publicas. (BONETTI, 2007, p. 15)

Assim, a Capes, alinhada as diretrizes de cooperacado técnica internacional,
apoia a pesquisa, a ampliagdo de programas que aprofundem as relacdes e abram
perspectivas para cooperacdes politicas, sociais e econdmicas, desenvolvendo
programas que aprofundem a transferéncia e a absor¢cdo de conhecimentos a partir
de uma perspectiva critica inovadora e criadora para ser internalizada. (BRASIL,
2004) E, aléem de promover a aproximacao por meio dos cursos oferecidos entre a
poés-graduacédo, a graduacdo e a escola basica, propde vivéncias de alto padrdo de
qualidade, em uma instituicdo estrangeira de exceléncia educacional.

Dessa maneira, ao analisar os objetivos dos programas internacionais de
formacado continuada elencados no quadro, encontramos, em relagdo ao PDPP, o

estimulo as vivéncias educacionais baseadas nos objetivos abaixo relacionados:
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Gréafico 4 — PDPP — cursos, subdivisdes e objetivos

PDPP - Cursos- SubdivisGes e objetivos

PDPP - OBJETIVO

Promover a¢Oes de cooperagao

internacional, na perspectiva da
oferta de programas, missdes de
estudos e vivéncias educacionais
ovadoras e de elevado padrao dg

qualidade.

PDP-F - OBJETIVO PDP-I - OBJETIVO
Fortalecer a fluéncia oral e escrita em francés, Promover o desenvolvimento
compartilhar metodologias de ensino e avaliagao que profissional de professores de lingua

estimulem a participagdo do aluno em sala de aula inglesa.

PDP-A - OBJETIVO

Selecionar e fomentar nos professores conhecimentos
avangados do idioma alemao, promovendo a
integracdo e a cooperagdo educacional, cultural e

cientifica entre paises parceiros, atendendo as politicas

de governo focadas na qualidade da formagao de
educadores que atuam na educagao basica.

Levando-se em consideracdo que “[...] a analise qualitativa das unidades de
vocabulario por ordenacdo frequencial segundo o sentido, pode fornecer
informacdes” (BARDIN, 2011b, p. 83). Ou seja, alguns aspectos podem ser
reveladores das caracteristicas de um discurso, tais como: o tempo verbal, a
frequéncia das palavras e a organizacgao frasal. No caso dos editais trazidos, temos,

dentre os cinco programas listados, a palavra “promover”, surgindo, inclusive, no
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th) 13

sinbnimo “fomentar”, “estimular’. Em seguida, os vocabulos que se apresentam com
regularidade séo: “lingua” e “idioma”.

O indicador “promover”, que segundo o diciondrio Michaelis (2021) é um
verbo transitivo direto significando “realizar uma promocao”, “dar origem”, “fazer
adiantar”, e também um verbo transitivo direto-indireto, “ao elevar a cargo ou
posicdo superior”. Podemos dizer que a ideia que subjaz € a de dar impulso ao
desenvolvimento, capacitagdo, conhecimentos, participagdo e cooperagao
internacional a partir da lingua e, no caso da educacao basica e publica, da lingua
inglesa, como podemos ver nos graficos anteriores.

De maneira positiva, os indicadores elencados trazem a cooperacdo, O
compartiihamento de diversos saberes para a formacdo docente e,
consequentemente, para o estudante. Porém, depreende-se que, ao reunir 0S
objetivos desses programas, a exceléncia educacional é promovida a partir dos
recursos, da cultura e da ciéncia, envolvendo a aprendizagem e a consolidacao da
escrita e da oralidade da lingua deles. Tomando essa andlise a partir das categorias
eleitas para esta pesquisa, encontramos o0 alcance e a articulagdo dessa acéo

esbocada da seguinte forma:

Figura 1 — Alcance da intercessao das politicas publicas de internacionalizagdo com as politicas
publicas de formacgao continuada de professores no Brasil

As transnacionais Elaboram politicas As politicas E, assim
ligadas aos publicas de + publicas para a — promovem
interesses nacionais internacionalizag&o formagéao - junto a
e aos Entes na Educacéo e dentro continuada de CAPES
Federados delas professores da

educacao basica

Programas de

Gestores,
professores,
estudantes e
comunidades

Instituicdes de
- cooperagédo ensino — nacionais

gue incidem
nos

Por meio

das e internacionais

internacional

Fonte: sintese autoral

Dos interesses nacionais e internacionais sao elaboradas politicas publicas de
internacionalizacdo na educacdo que seguem as orientacbes, delimitadas pelos
acordos e parcerias ligadas a questdes econdmicas mundiais. A partir dessas
prerrogativas, a Capes promove os programas de cooperacao internacional junto as
instituicdes de ensino e lanca os editais para os professores e gestores. Estes, por

sua vez, ao participarem dessas formacdes, ensinam os conhecimentos construidos
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para os estudantes, 0s quais, em conjunto com a comunidade local, transformam a
sociedade. Lembramos que, no caso do PDPI, programa de maior alcance em nivel
nacional, essa transformacgéo, fomentada a partir dos cursos de curta duragao de
linguas estrangeiras, traz em sua esséncia metodologias tidas como inovadoras que
podem ou nédo ser consolidadas na educacéo brasileira ao longo dos anos. Com
relacdo aos objetivos dos outros programas de cooperagdo internacional,

encontramos:

Grafico 5 — Programa de Desenvolvimento Profissional

Programa de Desenvolvimento Profissional

Fonte: Capes.

STEM- OBJETIVO

Incentivar a inovacéo curricular e a criagio de
novas estratégias na formacgao dos
professores, incluindo metodologias de ensino
em ambientes formais e ndo formais do STEM,
como museus, centros de ciéncias, espacgos de
divulgacéao cientifica, entre outros.

SETEC- OBJETIVO

Valorizar os profissionais que atuam na Rede
Federal fortalecendo o dominio das quatro
habilidades linguisticas — compreender, falar,
ler e escrever em inglés — dos professores de
lingua inglesa, expondo-os as praticas
pedagdégicas dos Community Colleges norte-
americanos.




PDPP — PT OBJETIVO

Proporcionar a professores da rede publica e
a participantes dos programas de formacao de
professores da DEB/Capes oportunidades de
aperfeicoamento e atualizagao.
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PDPP- CA- OBJETIVO

Promover a capacitagdo de professores em
efetivo exercicio nas escolas publicas, que
realizardo curso de aperfeicoamento, com

duracéo de 08 semanas, promovido
pelo Colleges and Institutes Canada - CICan.

PMGE - OBJETIVO

Aprimorar habilidades pessoais e
profissionais de 27 diretores de escolas
publicas que conquistaram o Prémio
Gestao Escolar, do Conselho de
Secretarios Estaduais de Educacéo
(CONSED), além de 2 diretores que
desenvolveram projetos inovadores de
gestdo em escolas publicas.

PDP-FiS OBJETIVO

Entre os seus diversos programas, o CERN
mantém um de formagéo de professores, cujo
objetivo é abrir esses espagos para que
docentes dos diferentes continentes possam
visitar suas instalagfes e laboratérios, além de
realizar curso sobre tépicos de Fisica.

PDPP - IR- OBJETIVO

Promover a capacitacao dos profissionais que
atuam na dire¢ado, coordenag&o ou supervisao
pedagdgica das escolas de educacgéo basica
das redes publica ou privada sem fins lucrativos

e nos colégios militares que ofertam educacéo
basica, por meio da realizacdo de curso de
especializacdo em educagao no Mary
Immaculate College, em Limerick, Irlanda.

Ao analisar os nove programas, temos a palavra “promover’” e seus
respectivos sinbnimos repetidos seis vezes. Além disso, os verbos “abrir’, “contribuir’
e “valorizar” também sao evidenciados como um possivel fortalecimento para o
profissional da educacdo béasica e publica envolvido. De maneira positiva, esses
programas suscitam formacgOes que estabelecem relacdes entre profissionais e
abrem canais de apoio a pesquisa entre os professores de diferentes paises,
incentivam a investigacao participativa, a interacéo e divulgacdo desses estudos no
ambiente escolar despertando nos estudantes a curiosidade. As responsabilidades
em torno dos profissionais da area de Educacdo que participaram dos programas
internacionais de formagdo continuada sdo diversas e dependem do tipo de
programa estabelecido entre a Capes, aqui no Brasil, e a instituicdo internacional.

Entdo vejamos algumas obrigacdes:
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e Assinatura dos termos que vinculam o profissional ao programa de
cooperacao e providéncia de documentos pertinentes a viagem;

e Cumprimento do cronograma e da agenda de atividades pertinente ao
intercambio de formacgao continuada de professores;

e Relatorio descritivo das atividades desenvolvidas durante o curso, bem como
da imersao cultural na historia e cultura da lingua;

e Relatério explicativo sobre o que pretende fazer com os conhecimentos
adquiridos apds seu retorno para o Brasil — as possiveis productes de objetos
educacionais ou de propostas de curso de curta duragao;

e Garantia da nao interrupcdo das aulas das turmas sob sua responsabilidade,
durante o tempo do curso;

e Cadastro do curriculo na plataforma Capes caso seja necessario, a depender
do programa,;

e Atendimento as convocacBes da Capes para participar de atividades
relacionadas ao curso;

e Estabelecimento de prazos para entrega do relatério, o qual, caso ndo seja
entregue, implica na devolucdo do valor investido, conforme legislacdo

vigente.

Esses se constituiram como formas de prestar contas a sociedade de um
investimento realizado e que deve ter retorno. A questdo € que, ao retornar, o
professor geralmente retoma as suas atividades escolares, enquanto desenvolve
acOes e projetos e elabora os relatérios sobre essa formacdo. Entendemos que sao
inegaveis os aspectos positivos de uma formagcdo continuada internacional,
conforme avaliacao realizada com egressos do programa pela propria Capes (2009-
2014, 2015, 2019 e 2020). Entretanto, essas acdes com objetivos comuns de
cooperacao internacional voltadas aos professores da educacao basica, pensadas
para valorizar os profissionais por meio de cursos ou programas de mobilidade ditas
de alto padréo, pretendem elevar a qualidade do ensino, investindo em habilidades e
competéncias inovadoras, que visam resultados para o mercado-capital. Mas essas
acOes ndo devem nem podem dar as costas para a complexidade estrutural e

histérica que € ser e viver professor no Brasil, enfrentando preconceitos, salarios
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defasados, presséo, assédio moral, adoecimento e, ainda assim, estar em sala de
aula.

Acreditamos que ensinar em situagfes adversas, quando até mesmo o
necessario falta — fato que ficou evidente durante a pandemia da Covid-19 —, € um
desafio que envolveu e envolve também a cooperacao internacional. Haja vista as
orientacOes de distanciamento e higienizac&o proferidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo do Brasil que teve como referencial os estudos e ac¢des realizadas em
outros paises, as quais, foram instituidas nos Estados e Distrito Federal
considerando a diversidade do pais. Por isso, o entendimento dos aspectos
culturais, melhor dizendo, dos aspectos de vida de cada local é importante e deve
fazer parte dos encontros preparatorios para se fazer intercambio profissional e
estudantil.

Nesse sentido, “[...] a mobilidade estudantil internacional é a principal forma
de educagédo pds secundaria transfronteirica”. (OCDE, 2005, p. 2) Esta pode,
realmente, ajudar a transformar as experiéncias em aprendizagens. Entretanto, ao
ser impulsionada pelo lucro publico e privado, expande-se a partir dos paises
angléfonos do norte continental, tendo como um dos seus pilares os conhecimentos,
as informacGes e as pesquisas geradas a partir do Erasmus'® e outros sistemas
correlatos. Esse programa visa ao trabalho conjunto entre as instituicées, a partir de
parcerias internacionais. Também promove a formacédo de jovens para se tornarem
mais engajados em politicas publicas por meio da educacdo transfronteirica, ao
estimular o intercdmbio e disponibilizar ag¢des voltadas para os professores
aprofundarem os estudos relacionados a diversas areas de interesse, também
apoiar instituicbes e organizacdes que trabalhem conjuntamente com a Unido
Europeia, ao difundir e priorizar as ideias hegemonicas desse continente.

Em contrapartida, a internacionalizacdo da educacdo ndo se resume a
cooperacao internacional e, principalmente, a mobilidade. Novas tendéncias, como
entendimento intercultural, aptiddes de comunicacdo, compreensao de questbes
mundiais, constru¢cdo de comunidades locais, nacionais e internacionais a partir de
uma cidadania critica, interconectada e coletiva, ttm muito a contribuir e transformar

a sociedade. E como diz Santos (2009, p. 434): “Ndo ha muito a esperar da

16 Erasmus: o Erasmus+ € 0 programa europeu que apoia a educacao, a formagéo, a juventude e o
desporto. Maiores informacdes no site: https://erasmus-plus.ec.europa.eu/
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interculturalidade que € hoje defendida por muita gente no ocidente, se ela nao partir
da recuperagédo de uma experiéncia originaria de interculturalidade”. Pois é preciso,
a partir das novas tendéncias de mobilidade e interculturalidade, dar voz a cultura,
aos movimentos cientificos, filoséficos e populares que foram marginalizados ao
longo do tempo por forca dos objetivos da modernidade capitalista. O que se busca
a partir de uma educacgdo internacionalizada é respeito, compromisso ético, um
entendimento matuo que ajude no desenvolvimento e no bem comum do coletivo de
pessoas, a partir de uma acao reflexiva e transformadora que intervenha num

presente sem excepcionalidades europeias ou norte-americanas.

4.1.2 Programas internacionais da Capes: participagcdo dos professores
baianos

Ao abordar a participacédo dos professores do estado da Bahia nos programas
internacionais de formacédo continuada ofertadas pela Capes, evidenciamos a
dimensdo da mobilidade académica, do intercambio profissional, das trocas
interculturais relacionadas ao deslocamento e a presenca fisica docente em outros
paises, temporariamente.

Assim, esse mapeamento considera o periodo de 2010 a 2020 pelos
seguintes motivos: a) € o periodo em que se registra 0 maior nimero de programas
de cooperagédo internacional; b) a Bahia tem uma participacdo expressiva nos
programas de cooperacao internacional; ¢) € um momento em que, além dos
professores, 0s gestores e outros atores que compdem o cenario da educacao
basica tém acesso a formacado continuada internacional, tornando-se uma formacao
mais abrangente.

Nos anos considerados, a cooperagdo internacional expandiu e alcancou
professores da educacédo infantil, segmento que, segundo os editais analisados da
Capes, até o ano de 2019, nao tinha sido contemplado. Entre os anos de 2010 e
2020, a formacao foi aléem do ambito linguistico e para outros niveis da educacéo
basica e areas de conhecimento, dialogando com as praticas pedagogicas,
tecnolégicas e metodoldgicas. E, por fim, foi nesse intervalo que foi instituida a Base
Nacional de Formacdo de Professores, apresentando, a partir de mais um

ordenamento legal, as bases do programa formativo oriundo do Governo Federal,
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em consonancia com as instituicbes estrangeiras, com a intencdo de fomentar a
qualificagéo e o crescimento profissional.

Dessa maneira, a Bahia se insere nesse contexto, segundo os relatérios da
Capes de 2009 a 2014, a partir do Programa de Desenvolvimento dos Professores
de Inglés (PDPI), realizado no ano de 2010, em que 150 professores da rede publica
de ensino foram contemplados. Vejamos no quadro abaixo a relagcdo entre os
profissionais baianos e os demais programas.

Quadro 7 — A Bahia e a participacao dos profissionais de educacdo nos programas de formacdo da
Capes

Qtd de prof./gest Entidades envolvidas com a

Periodo Nome do programa

contemplados Capes

Parceria Brasil com

Programa de Desenvolvimento Embaixada Americana —
2010-2013 = Profissional de Professores de 150 comisséo Fulbright — apoio do
Inglés (PDP-I) International Institute of
Educations

Programa Ensino de Inglés como

2010-2013 uma Lingua Estrangeira 06 Instituto de Educacao da

Universidade de Londres
Desenvolvimento Profissional de . a7
AU Professores de Fisica (PDPFIs) o FENGEIR €0 Bl

Programa de Desenvolvimento

Profissional para Professores em Programa de Desenvolvimento
2013 Portugal — Ed.Infantil, Quimica, 16 Profissional para Professores em
Fisica, Matematica e Lingua Portugal
Portuguesa
2014 Programa de Mobilidade para o1 National College for Teaching
Gestores Escolares and Leadership — Reino Unido
Programa de Cooperacéao o .
2015 I?]ternacional S‘%EMQ 01 British Council
SETEC-Capes
Capacitacdo para Professores Northern Virginia Community
2015 da Rede Federal de Educacéo 03 — 2° grupo College — Nova, nos Estados
Profissional, Cientifica e Unidos
Tecnoldgica
Programa de Desenvolvimento Embaixada dos Estados Unidos
2017 Profissional para Professores de 26 da América no Brasil e com a
Lingua Inglesa nos EUA Comisséo Fulbright
Pro'gra'lma e POV 26 Embaixada dos Estados Unidos
2019-2020 Prof,|55|onal para Professores de Suspenso da América no Brasil e com a
LTI IR (S S5 (ely temporariamente Comisséo Fulbright
Unidos (PDPI)
Programa de Desenvolvimento 21 .
2019 de %rofissionais da Educacéo Quantitativo por Colleges and Institutes Canada —

P . x CICan
Béasica no Canada regiao

17 Sociedade Brasileira de Fisica (SBF).
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Programa de Desenvolvimento

N ~ 21 Colleges and Institutes Canada —
2020 de Profissionais da Educacgéo o 9
P . Quantitativo por ClCan
Béasica no Canada .
regiao

Programa de Desenvolvimento
2020 de Profissionais da Educacéo 0 Mary Immaculate College
Basica na Irlanda

Fonte: Capes/DEB/MEC.

O desmembramento desse quadro ano a ano, considerando os diferentes
programas inseridos no programa guarda-chuva PDPP, nos d&, em relagdo a Babhia,
uma visdo da participacédo dos professores ao longo de 10 anos. E, assim como no
quadro brasileiro, o PDP-l é o programa que se destaca, apesar de estar
temporariamente suspenso, devido a pandemia. Esses programas de cooperacdo
internacional fomentados pela Capes denotam a interdependéncia global e
vinculam-se ndo sO as politicas nacionais, mas também a propdsitos estrangeiros
gue atuam como geradores de oportunidades internacionais a partir do
desenvolvimento local, como é o caso do PDPFis.

Esse programa visa ao Desenvolvimento Profissional de Professores de
Fisica, a partir da Escola de Professores do Centro Europeu de Pesquisas
Nucleares (CERN) em lingua portuguesa. E apoiado financeiramente pela Agéncia
Ciéncia Viva em Portugal e pela Agéncia Capes no Brasil, por meio de projetos
submetidos e aprovados anualmente. Teve em 2019 a realizagdo de mais uma
versao e por se manter em atividade ao longo dos ultimos anos, muitos professores
vivenciaram o intercambio, inclusive péde ser verificado nesse ultimo edital, antes da
crise sanitaria, a classificagdo de mais um professor baiano. Esse programa tem
como um de seus objetivos a popularizacdo das Ciéncias, tanto em relacdo a
formacdo de professores como em relacdo a troca de experiéncias entre professores
e estudantes do ensino médio, permitindo de forma relevante o intercambio entre
diferentes regides brasileiras e realidades estaduais, bem como a convivéncia entre
os docentes brasileiros com docentes de outros paises, ao fortalecer os lagos entre
a comunidade educativa do Brasil, de Portugal e de paises falantes da lingua
portuguesa, mantendo contato com personalidades da area da Fisica e laureados
com Prémio Nobel durante os cursos.

As parcerias internacionais da Capes agem de diferentes modos e,

consequentemente, sdo diversos 0s propositos de seus programas. Além disso,
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essas acOes tanto podem fomentar nos professores, durante essas formacoes
continuadas, a participacdo ativa e a visdo alargada sobre a realidade local,
proporcionada pela imersdo, pelas formas de acessar e compreender diferentes
pessoas no mundo, como podem promover, sob novas roupagens, a manutenc¢do do
pensamento dominante. Assim, sob ambos os olhares, abordaremos o Programa de
Desenvolvimento Profissional para Professores (PDPP-PT) em Aveiro e Porto, duas
cidades de Portugal — atreladas, & Bahia por meio dos programas de cooperacao
internacional que contemplam as areas de conhecimento/niveis educacionais da
Educacao Infantil (Pedagogia), Quimica, Fisica, Matematica e Lingua Portuguesa.
Essa cooperacao internacional objetivou selecionar supervisores do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)!® e alunos do Plano Nacional
de Formacdo de Professores (Parfor)!® para vivenciar uma experiéncia de
desenvolvimento profissional em outro pais, ampliar a visdo de mundo, compatrtilhar
metodologias de ensino e incentivar o uso das tecnologias educacionais. Ao todo,
foram selecionados 16 professores baianos que estavam vinculados a instituicoes

de ensino superior. Vejamos abaixo como se configurou essa distribuicdo na Bahia:

Gréfico 6 — Areas do curso

Areas do Curso

H fisica quimica matematica pedagogia |.portuguesa

Fonte: Capes/DEB/MEC.

18 Pibid (fomentado pela Capes): programa que oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de
cursos presenciais que se dediqguem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se
comprometam com o exercicio do magistério na rede publica.

19 Parfor: agdo da Capes que visa induzir e fomentar a oferta de educagdo superior, gratuita e de
qualidade para profissionais do magistério que estejam no exercicio da docéncia na rede publica de
educacéo basica e que ndo possuam a formacao especifica na area em que atuam em sala de aula.



105

Dos 16 professores selecionados, a area que detém o maior numero € a
Matematica, com quatro professores. As demais areas — Pedagogia, Lingua
Portuguesa, Fisica e Quimica — ficaram com trés pessoas cada uma. Ao observar as
escolhas das areas propostas para 0s cursos, percebemos, dentre outros fatores, a
incidéncia do Programme for International Student Assessment (PISA),
considerando as informacdes relativas ao desempenho de 2013, até os dias de hoje,
dos dois paises. Lembrando que a performance do Brasil em Ciéncias, Lingua
Portuguesa e Matemética deve ser melhorada, mediante critérios estabelecidos por
esse exame.

N&do podemos esquecer das disciplinas de Fisica e Quimica, as quais
compdem o cenario de desenvolvimento do conhecimento para viver em uma
sociedade pautada nas rela¢gdes tecnoldgicas de qualificacdo de mao de obra para o
mercado de trabalho. Pelas exigéncias estabelecidas para se ter uma melhora no
desempenho educacional, as politicas educacionais do Brasil e de Portugal se
alinham as politicas da OCDE - por meio de consultas aos entes federados
relacionadas - as prioridades identificadas por essa organizacdo. Valida, assim, 0s
sistemas educacionais a partir das orientacbes e sugestdes propostas durante a
elaboracdo ou nas alteracdes nos atos normativos que se imbricam a manutencao
do pensamento dominante.

Essa formag&do continuada proposta pela Capes, embora faca parte do
Programa de Desenvolvimento Profissional de Professores da Educacdo Basica,
abrangeu professores da educacdo infanti ao ensino superior, jA& que o0s
supervisores e estudantes estavam atrelados as universidades, como demonstra o

grafico a seguir:
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Grafico 7 — Instituices supervisoras do Pibid e Parfor

Instituigdes Supervisoras do PIBID e PARFOR

m UFBA UNEB IFBA UEFS mUNILAB

Fonte: Capes/MEC.

Por serem acfes fomentadas pela Capes e constar no escopo do Pibid que o
professor do ensino superior € responsavel por “[...] garantir e acompanhar o
planejamento, a organizacdo e a execucgdo das atividades de iniciacdo a docéncia
previstas no projeto de sua instituigdo, zelando por sua unidade e qualidade”
(BRASIL 2010), esse foi um dos primeiros programas a acolher, em um mesmo
edital, perfis de profissionais de educacdo com atribuicdes distintas. Foi o caso do
Parfor, em que profissionais em exercicio na educagéo basica cursavam a primeira
licenciatura por ndo possuirem formagdo no ensino superior, ou a segunda
licenciatura, por atuarem em sala de aula em area distinta de sua formacgéo ou,
ainda, formacdo pedagdgica, para os docentes que nao tinham licenciatura.
(BRASIL, 2017) Ou seja, profissionais que também estavam na condicdo de
estudantes nas instituicbes de ensino superior.

Infelizmente, acompanhar e precisar o alcance dessa formagédo apds o
retorno dos supervisores e estudantes envolvidos a partir dos relatérios fornecidos
pela Capes tornou-se uma tarefa complexa, dado que as fontes, ou melhor, os
descritivos oficiais ndo trazem essas informacdes de maneira clara e sistematizada.
Entretanto, fica evidente o delinear de uma relacdo dialética entre a formacéao inicial
e a continuada, ja debatida e que, naquele ano de 2013, ganhava notoriedade nas

discussbes de Gatti (2013) e Novoa (2013). Pois, esse PDPP-PT desenvolveu a¢bes
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formativas tanto para o profissional que estava como supervisor do Pibid, o qual
planejava, organizava e executava atividades de iniciagdo a docéncia para o
professor que estava na formacgdo inicial, quanto para o profissional em exercicio
docente na educacdo basica que buscava formacdo. E, dessa forma, mediante
tensionamentos e impasses, ratificamos que “[...] a formacéo inicial dos professores
€ crucial, sem deixar de lado o papel relevante da formacdo continuada em suas
vidas profissionais”. (GATTI, 2013, p. 60) Pois para a autora, a profissionalizacéo
deve ser precedida de uma base sdlida, sem deixar de lado a ideia de que formar &
uma acao associada ao reconhecimento do valor social. Por esse viés, torna-se
necessario pensar a necessidade de implementar novas politicas de formacao de
professores, rompendo com velhas dimensdes formativas.

Alguns dados em relacdo a educacédo sao importantes para serem trazidos a
partir do contraste, pois “[...] configura-se como meio de captar a realidade sem lhe
subtrair a objetividade e a singularidade, que a constituem em uma totalidade
propria”. (LEIRO et al, 2021b, p. 14) Entéo, por esse viés, ao investigar o sistema
educacional portugués, intentamos captar nessa realidade as possiveis
contribuicdes a serem dadas no sistema educacional brasileiro, pois mesmo com
singularidades, elementos comuns permeiam as duas realidades em proporc¢des,
circunstancias e formas diferentes. Por exemplo: ambos o0s paises, em sua
totalidade, organizam o sistema de ensino a partir de instituicbes publicas e
privadas.

E, ao trazermos o quantitativo de estudantes ativos nas escolas publicas
brasileiras e portuguesas, esses numeros sdo similares. As escolas publicas
brasileiras detém, segundo o Inep (2020), 81,4% das matriculas, enquanto Portugal
detém mais de 80%, segundo o relatério da Direcdo Geral das Estatisticas e das
Ciéncias (DGEEC, 2019-2020). Porém, o ensino publico portugués vem passando
por melhorias nos ultimos anos, investido em formacgdo, metodologias e praticas, ou
seja, na qualidade do ensino. As escolas particulares, para se diferenciarem das
publicas, oferecem servicos exclusivos, atividades extracurriculares aos estudantes,
mas o0s estudantes das escolas publicas sdo bem assistidos, possibilitando
frequentar uma universidade publica ao término do estudo regular.

Ja no Brasil, o estudante podera fazer cursos preparatorios para realizar o

Exame Nacional do Ensino Médio, pois a escola publica brasileira, salvo algumas
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excecOes, ainda atravessa dificuldades que comprometem o acesso da maioria dos
estudantes as universidades publicas. As escolas particulares brasileiras também
oferecem servigos exclusivos e sao atrativas nas atividades extracurriculares,
embora sejam caras na maioria das vezes, fazendo com que as condi¢cdes
financeiras favorecam os caminhos para as universidades publicas das pessoas que
podem custear esse ensino.

Esse programa teve como sede duas cidades portuguesas: Aveiro, conhecida
como a Veneza portuguesa, na parte central do pais, e Porto, na parte costeira,
conhecida pela producédo de vinho do porto. Elas acolheram professores de todas as
regibes brasileiras e, nesse caso em especifico, os professores baianos. Essa
pesquisa traz alguns aspectos do sistema educacional desses dois lugares com o
intuito de apresentar e propor uma reflexdo sobre a imersdo nesses sistemas
educacionais que seguem as politicas e metas estabelecidas pela Unido Europeia
(UE), nos programas de cooperacgdo internacional, em instituicbes tidas como
fomentadoras de exceléncia. O grafico a seguir mostra essa distribuicao:

Grafico 8 — Do estado da Bahia para as cidades de realiza¢do do curso

Da Bahia para Aveiro e Porto

Porto; 38

Aveiro; 62%

Bahia; 100%

Fonte: Capes/DEB/MEC.

Como podemos observar no grafico, a maior parte dos professores fez o
intercambio para Aveiro, que traz no Plano Diretor Municipal do ano de 2019 dados

importantes sobre o municipio, que é composto por 13 freguesias, indicadores

econdmicos, populacionais e educacionais. Para nos situarmos melhor com relacéo
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a esse lugar, trazemos quatro elementos norteadores de orientacées/acbes para a
elaboracdo ou alteracdo de politicas publicas, que sdo: nivel de escolarizacdo da
populacdo (educacao), formacao do professor e aspectos internacionais, 0s quais
estéo ligados as categorias desta pesquisa.

Nesse sentido, de maneira sintetizada temos a estrutura inicial apresentada a
partir da pré-escola, seguida do ensino basico, organizado em ciclos. O 1° ciclo
engloba do 1° ao 4° ano, o 2° ciclo 0 5° e 6° anos (nivel 1 de qualificacédo) e o 3° ciclo
0 7°, 8° e 9° anos (nivel 2). Enquanto o ensino secundario vai do 10° ao 12° ano
(nivel 3 e 4 de qualificacdo). Nele, encontramos 0s cursos cientificos humanisticos,
cursos profissionais, cursos de Danca, de Artes Visuais e Audiovisuais, Musica,
Aprendizagens; na sequéncia, o pos-secundario (nivel 5) que sdo os cursos de
especializacdo tecnolégica e o ensino superior, que se subdivide em cursos de
especializacdo tecnologica (nivel 5), cursos de licenciatura (nivel 6), cursos de
mestrado (nivel 7) e cursos de doutorado (nivel 8 de qualificagao).

Segundo o Instituto Nacional de Estatistica de Portugal (INE, 2019-2020), em
Aveiro, a taxa de analfabetismo ndo afeta todas as freguesias da mesma maneira e
apresenta valores inferiores a média nacional, que era de 6,8%, enquanto em Aveiro
a média era de 4%; desse percentual, 2,8% eram de mulheres. Conforme o Plano
Diretor Municipal de Aveiro, a taxa de escolarizacdo, em 1981, era de 3,1%, ja em
2011 alcancou 21,5%. No tocante a formacédo e a atuacdo docente, mais de 95%
dos professores e educadores da infancia possuem licenciatura académica.
Também aponta que apenas 2% dos docentes tém vinculo empregaticio mais
precario do que um contrato de trabalho anual, sendo no pré-escolar que essa
situagcdo assume uma maior expressao.

Quanto a internacionalizacdo, de maneira geral, em Portugal, cada instituicdo
de ensino superior tem um Gabinete de Relagdes Internacionais (GRI) que
coordena, monitora e apoia o desenvolvimento de todas as iniciativas relacionadas
com a internacionalizacdo, nomeadamente na esfera da cooperacdo académica e da
mobilidade de estudantes/professores (EURYDICE, 2021). H4 também o apoio a
cursos de idiomas, iniciativas como a criagcdo de centros de estudo interculturais
especificos, os quais tém como base as relagbes de Portugal com o Brasil e com os

paises africanos de lingua oficial portuguesa, dando origem aos centros de estudos
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luso-brasileiros ou africanos, 0s quais estdo presentes no escopo de
internacionalizacdo portuguesa.

Em Porto, a estrutura do sistema de ensino é similar a de Aveiro. Segundo a
Carta Educativa de Porto de 2017, o que muda, de acordo com o ultimo periodo
intercensitario, € o perfil populacional em relacdo a taxa de analfabetismo, que
também é de 2,8% da populagcdo com mais de 10 anos que ndo sabe ler nem
escrever. E um problema expressivo, pois 3, em cada 100 pessoas moradoras, S30
analfabetas, sobretudo as mais velhas e moradoras das freguesias do centro da
cidade e do centro historico, com menores niveis de rendimento. A taxa de
escolarizagédo, segundo o Censo de 2011, é de 78,5% das criangas residentes em
Porto, com idade entre 3 e 5 anos, que frequentam a pré-escolar; entre 10 a 11
anos, cerca de 76%; dos 12 aos 14 anos, a taxa liquida de escolariza¢do passou de
58%, em 2001, para 75,1%, em 2011; na faixa entre os 15 e 0os 17 anos, ha ordem
dos 61,4%, em 2011; e para os jovens entre 18 a 23 anos, que deveriam frequentar
0 ensino superior, houve uma queda de 41,7% para 36,4%.

Quanto a formacdo e a atuacdo docente, uma das reflexbes realizadas a
partir dos levantamentos da cidade de Porto € a atratividade da profissdo do
professor, pois apenas 2% dos jovens portugueses pretendem ser profissionais de
educacao — regentes de disciplinas. Segundo o PISA-2018, esses sao os estudantes
que também tém baixas classificacdes em Literacia e Matemética. Ainda no quadro
de prioridades de politicas educativas de Porto, € expressa uma reflexdo sobre a
promocdo de uma formacdo continua, problemas e desafios para exercitar a
docéncia. Nesse mesmo topico inquere-se sobre como melhorar a formacao inicial e
quais as alteracbes a serem promovidas na profissionalizacdo. Esse debate se
insere na centralidade do combate ao insucesso escolar, pois, para eles isso
interfere na equidade, qualidade e cumprimento da escolaridade obrigatoria.

A respeito da internacionalizagdo, Porto também esta alinhada com as
politicas estabelecidas por Portugal, calcada em trés pilares: Unido Europeia,
Cooperacéo Internacional e Cooperacao para o Desenvolvimento. Trés acdes-chave
sdo previstas para o Erasmus 2021-2027 quanto a educacéo e formacdo: a chave
um versa sobre a mobilidade no ensino escolar, ensino e formagao profissional,

ensino superior e educacédo de adultos; a chave dois, sobre cooperacéo e apoio as
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parcerias; e a chave trés, quanto ao desenvolvimento de politicas e cooperacgéao,
politicas gerais e setoriais da Unido relativas ao ensino e a formacao.

Voltando para o Brasil, o sistema de ensino baiano segue as diretrizes
estruturais propostas pela Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96, que sdo: educacéo
basica dividida em educacéo infantil (3 a 5 anos), ensino fundamental nos anos
iniciais do 1° ao 5° ano (6 a 10 anos), ensino fundamental nos anos finais do 6° ao 9°
ano (11 a 14 anos), ensino médio (15 a 18 anos). No ensino superior, temos a
graduacéo, que se divide em licenciatura, bacharelado e tecnélogo, seguida da pos-
graduacédo, que se subdivide em lato sensu (especializacdo, MBA) e stricto sensu
(mestrado e doutorado).

Na Bahia, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNADC)
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, realizada no ano de 2019, mostrou
gue 31% das criancas de 0 a 3 anos estavam na creche, enquanto de 6 a 14 anos
todos frequentavam a escola. Em contrapartida, 13% da populacéo do estado, com
idade de 15 anos ou mais, ndo sabe ler ou escrever; 89% dos analfabetos tém 40
anos ou mais; e 54,8% de idosos possuem 60 anos ou mais. Além disso, pesquisas
realizadas entre os anos de 2015 e 2016 demonstram que a taxa liquida de
escolarizacdo baiana, ou seja, as matriculas efetivadas e a frequéncia escolar
estudantil, passou de 90,2%, em 2001, para 96,1%, em 2015, na faixa etéria prevista
(6 ou 7 a 14 anos de idade do ensino fundamental) e de 19,3%, em 2001, para
53,4%, em 2016, que se refere ao niumero de matriculas efetivadas no ensino médio
entre jovens com idade de 15 a 17 anos.

Quanto a formacao de professores, segundo o INEP, houve um crescimento
gradual no percentual de docentes com nivel superior completo atuando na
educacado infantil, que passou de 42,2%, em 2015, para 63,9%, em 2019. E o
percentual de professores quanto a formacao continuada, de 28,3%, em 2015, para
38,1%, em 2019. Contudo, assim como Portugal, no Brasil apenas 2,4% dos jovens
desejam seguir a carreira docente (PISA-2018), pois a culpabilizacdo pelo
desempenho nos exames de larga escala, o desprestigio da profissdo, o
desrespeito, a desvalorizagao social, entre outros fatores, ratifica o desinteresse das
familias, que acabam por desencorajar os jovens a seguir essa profissdo. Nesse
sentido, € primordial “[...] Assegurar que a riqueza e a complexidade do ensino

ganham visibilidade, do ponto de vista profissional e cientifico, adquirindo um
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estatuto idéntico a outros campos de trabalho académico e criativo [...]” (NOVOA,
2013, p. 1).

E fundamental dizer, mostrar e repetir aqui, ali e acola que o estatuto do
profissional docente é calcado em conhecimentos cientificos, em compromissos e
lutas pela garantia dos principios da educacdo elencados em nossa Constituicao
Federal de 1988. Assim como € vital compreendermos que ensinar € um ato
complexo, criativo. E mais, se outras profissdes inspiram a docéncia, esta subjaz e
sobrepuja intrinsecamente as outras profissdes.

Ao nos referirmos sobre a internacionalizacdo, a Bahia segue as normativas
brasileiras estabelecidas pelo Ministério da Educacdo a partir da Assessoria
Internacional (Al), atrelada ao Ministério das Relacdes Exteriores (MRE), e a ela
compete estabelecer acordos educacionais bilaterais e multilaterais de cooperacao
técnica internacional. Além disso, a Capes, em 2017, estabeleceu o Programa
Institucional de Internacionalizacéo (Capes PrInt) e, dentre varios de seus objetivos,
trazemos o de promover a transformagdo das instituicbes participantes em um
ambiente internacional e a integracdo de outras acdes de fomento dessa
Coordenacédo ao esforco de internacionalizacdo, que também se alinham com as
politicas da OCDE.

Entdo, feitas as devidas sinteses, 0s aspectos singulares encontrados entre
esses trés lugares, assim como 0s gerais, agucam a curiosidade e o0 senso
investigativo na busca de maiores entendimentos. Tal como a taxa de analfabetismo,
gue apresenta numeros consideraveis e perfis populacionais parecidos, pois em
Aveiro, Porto e Bahia, tomando-se o devido cuidado e distanciamento, o maior
namero de analfabetos esta entre idosos, mulheres e pessoas com menor nivel de
rendimento financeiro que, quando jovens, ndo tiveram acesso a escola. Além disso,
as trés cidades apresentaram aumento significativo quanto a taxa de escolarizacao;
0s investimentos realizados na formacao do professor tém expressado melhoras e
séo fontes de reflexdes e mudancgas. A internacionalizagdo na educagéo, apesar de
estar em niveis de aprofundamento distintos, esta presente nas trés localidades.

Entretanto, ndo podemos esquecer que essas aliangas/parcerias/acordos de
cooperacao internacional que envolvem a mobilidade dos estudantes, docentes e
investigadores ainda s&o a maneira mais conhecida e incentivada no processo de

internacionalizagdo. Consequentemente, promove e reforca em grande poténcia a
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identidade das instituicbes de ensino superior, nesse caso, europeias, tornando-as
mais atrativas e competitivas. Seguindo essa oOtica, boa parte dos editais de
cooperacao internacional, lancados pelas Capes e arrolados nesta pesquisa, versam
sobre promocdo de capacitacdo, desenvolvimento na formacdo continuada do
professor por meio de uma instituicdo de exceléncia, a qual pressupfe a aquisicao
de conhecimentos pedagdgicos ou especificos de uma area a partir da mobilidade
docente realizada em instituicbes universitarias/centros de desenvolvimento
internacionais.

Isso favoreceu uma perspectiva de qualidade cuja légica tinha por base as

ideias de eficiéncia e produtividade, com uma clara matriz empresarial, em

contraposicdo a ideia de democratizacdo da educacdo e do conhecimento

como estratégia de construcdo e consolidacdo de uma esfera publica
democrética [...]. (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005b, p. 6)

Ou seja, a ideia da formacdo continuada de alta hierarquia, qualidade,
superioridade e perfeicdo que contribui para lidar com as diferencas individuais ao
utilizar metodologias e tecnologias atuais, pode rearranjar processos produtivos e
implantar reformas educativas. Ambas se originam dos interesses internos somados
as politicas externas, pautadas nas orientacbes e intervencdes da OCDE, Unido
Europeia — Erasmus+, entre outras transnacionais, sendo aceitas em nosso
cotidiano devido a acordos econdmicos e “investimentos financeiros” que nos
atrelam a uma relacdo de interdependéncia.

Mas apesar desses caminhos ou descaminhos, a formacgéo continuada, que
sustenta mudancas significativas nas praticas docentes, ganha forca e trabalha na
atualidade de novos conceitos, para que o protagonismo do professor, em sua
trajetoria profissional, possa ser critico-reflexivo-emancipatério e influencie
intensamente as escolas, as comunidades e o préprio estado, ao elaborar no
processo de disputas politicas suas legislacbes. Entende-se assim que, apesar do
jogo de interesses internacional e nacional, a formacdo deve ser uma ponte para a
valorizagdo docente, reconhecendo-se que os saberes constituidos de um lugar
pluricultural, diverso, como é o caso do Brasil, em que somos convocados a viver a
docéncia de forma desafiante diuturnamente, € também uma oportunidade de troca
de saberes e préaticas pedagdgicas e especificas das areas. Isso porque esse
contexto diferenciado faz parte da producdo do conhecimento e, como tal, é de uma

poténcia singular. Em outras palavras, a exceléncia vem do entrecruzamento de
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pessoas-lugares; ela ndo € estatica e muito menos situada em um ou dois
continentes.

Nesse sentido, ratificamos que a vivéncia de um intercAmbio é significativa
em qualquer area de atuacao profissional; € um ganho de experiéncia para além dos
muros e fronteiras. E a mobilidade institucional promovida pela Capes € uma acao
que compbe a internacionalizacdo na educacdo e constatar que as producdes
cultural-cientifico-académicas desenvolvidas e compartilhadas pelos professores
pesquisadores brasileiros da educacédo basica, quando estdo em outros paises para
realizar uma formacao continuada, tém um valor a ser considerado. Afinal, nés
também produzimos ciéncia e esse € um momento de troca, um ganha-ganha. N&ao

somos apenas consumidores da producao cultural-cientifica do norte global.

4.2 MAPEAMENTO 2 - ESTUDANTES ESTRANGEIROS NAS ESCOLAS
PUBLICAS DA BAHIA

Este mapeamento intenta dar visibilidade a presenca de intercambistas e
imigrantes nas salas de aula das escolas da educacao basica baiana, considerando
a pandemia como cenario, mas nao se limitando a esse periodo. Para isto, foi
adotado o termo “invisibilidade”, que foi trazido, inicialmente, porque a depender da
realidade escolar na qual o estudante estrangeiro esteja imerso, ele ndo € visto em
meio a outros estudantes e, se € visto, pode ser ignorado. Em sua tese, Costa
(2014, p. 15) fala da “[...] invisibilidade puablica, que é o desaparecimento de um
homem no meio de outros homens”. Aqui o contexto € o escolar; primeiro, para que
se reconheca a existéncia de estudantes oriundos de outros paises nas escolas
publicas do Brasil e da Bahia; segundo, para ratificar a importancia da formacéo
continuada de professores que ja estdo atuando frente a uma vivéncia de
aprendizagem intercultural internacional e, depois, para que pesquisas sejam
desenvolvidas futuramente, a fim de ouvir as vozes desses jovens estudantes que
estdo vivenciando a educagéo basica e publica na Bahia e, até mesmo, em outros
lugares do Brasil.

Enquanto coordenadora de uma escola particular, pude observar nos dois
primeiros meses de intercambio estudantil trés estudantes recém-chegados: (uma
mongoliana, uma japonesa e um alemao), destes, apenas um tinham facilidade em

se comunicar e dois eram introspectivos. Para os professores do ensino médio que
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receberam eles, o maior desafio foi 0 comunicacional, ou seja, romper a barreira
idiomatica. Nesse sentido, percebia-se de maneira geral, pouca interacdo entre 0s
professores e estudantes estrangeiros que s6 era quebrada pelos estudantes
brasileiros e professores que falavam inglés.

Ja4 na escola publica, o fator que chamou a atencédo foi o processo de
alfabetizacdo de estudantes estrangeiros falantes de outro idioma que chegavam
para cursar o ensino fundamental nos anos iniciais até o ensino médio. Nessa
esfera, a presenca de estudantes imigrantes era maior do que a de intercambistas;
entretanto, dentro da sala de aula, os impactos tanto para a turma como para 0s
professores eram muito semelhantes aos da escola particular, principalmente com
relacdo aos estudantes que falavam japonés e chinés; fato que exigia habilidades
linguisticas e aporte tedrico do professor. Esse recebimento despreparado, sem
desenvolver uma consciéncia internacional e intercultural, incorre no risco de
desabonar pedagogicamente a escola e colocar em estado de tensao continua a
conducdo pedagogica do professor em sala de aula, pois “...] a aprendizagem
intercultural pode ser compreendida como um instrumento para entender a
complexidade e a diversidade do mundo de hoje”. (AFS, 2015, p. 8) Isso vem
requerer do professor competéncias interculturais em termos de saber ser, sentir,
conviver, refletir e fazer, em um contexto intercultural em que a sala de aula e,
consequentemente, a escola se transforma ao receber um estudante de outra
cultura e de outro pais. Ao ndo darmos atencdo a esses aspectos, incorremos em
minimizacbes, negacbes e até invisibilizacbes das experiéncias, reflexbes e
emocodes que essa aprendizagem, oriunda da imersao cultural, pode provocar.

Essa invisibilidade acontece em sala de aula, pois 0 estudante estrangeiro é
mais um dentre 30 a 40 estudantes. Além disso, as barreiras idiomaticas e culturais
causam estranhamento na maneira como o conhecimento do estudante estrangeiro
€ elaborado. Os professores, ao se depararem com um estudante de outro pais,
precisam readaptar os planos e projetos, sendo um trabalho duplo e dispendioso
gue requer estudo e formacgao continuada.

A invisibilidade parte também da equipe gestora que recebe o estudante
estrangeiro ou faz parcerias internacionais, muitas vezes sem compreender esse
processo institucionalizado ou estando ainda em vias de organizagao,

estabelecendo projeto/parceria internacional para fazer midia. Outro fator
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responsavel pela invisibilidade é o estado baiano, que trata da convalidacdo e
equivaléncia, e deixa lacunas com relagéo a elaboracédo de programas de formacgéo
de professores e gestores para atuarem frente a essa realidade.

Para continuarmos, é importante esclarecermos as diferencas entre os termos
“‘imigrante”, “emigrante”, “estrangeiro” e “intercambista estudantil’. Esses conceitos
sao importantes para ajudar na compreensado do contexto que estamos a nos referir
neste artigo. Segundo Caldas e Aulete (2021), “emigrar” é sair voluntariamente do
pais ou da regido natal para viver em outro lugar. “Imigrar’ diz-se de pessoa que
imigra ou imigrou, estabelecendo-se em pais estrangeiro. “Estrangeiro”, segundo
Rezende (2013, p. 2), “[...] vem do latim a partir do francés étranger, de étrange, que
corresponde ao latim extranéus, a, um, o que é de fora, estranho”.

No caso de “intercambista”, anteciparemos para “intercambio”, que quer dizer
troca entre paises, lembrando que podemos encontrar varias modalidades de troca.
Por exemplo: intercdmbio eletrdnico de dados, intercambios técnico-cientificos e, por
fim, o intercAmbio estudantil ou o intercambista escolar/académico. Este ultimo € o
gue acontece nas instituicbes de ensino.

Outro passo considerado importante € sabermos o que é e quais sao 0s tipos
de vistos que hoje séo praticados no Brasil.

O visto é o documento concedido pelas Representacdes Consulares do
Brasil no exterior que possibilita a expectativa de ingresso e estada de

estrangeiros no territério nacional, desde que satisfeitas as condi¢gBes
previstas na legislacéo vigente. (PORTAL CONSULAR; ITAMARATY, 2021)

Entdo, como é do nosso conhecimento, todo estrangeiro precisa de um visto
para ingresso e permanéncia no pais e esse Vvisto se apresenta por varias tipologias.
No caso brasileiro, temos: visto de visita, visto diplomatico, visto oficial, visto cortesia
e visto temporario, que se subdivide em 15 modalidades. Vamos tratar sobre
algumas dessas modalidades: visto temporario | refere-se a pesquisa, ensino ou
extensdo; visto temporario 1V relaciona-se com a condi¢cdo de estudante académico;
e o visto temporario XIV é decorrente da politica migratéria brasileira. As duas
primeiras modalidades estéo ligadas ao ambito educacional, entretanto, a ultima é
uma possibilidade real em nossas escolas.

Ao acessarmos o OBMIGRA e os relatérios que versam sobre o cenario de
imigracao no Brasil, temos como conceito de imigrante: “[...] aquelas pessoas com

autorizacdo de residéncia nas categorias permanente, temporaria e fronteirica;
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refugiadas e solicitantes de refugio, ndo abarcando, portanto, as naturalizadas
brasileiras”. (OBMIGRA, 2020) Entdo, se o visto do intercambista € do tipo
temporério, ele também se enquadra nas fontes estatisticas do OBMIGRA.

Assim, a presenca de estrangeiros em idade escolar no Brasil tem aumentado
nos ultimos anos e estes estdo alocados nas classes escolares da educacao basica,

como mostram os levantamentos que seguem:

Grafico 9 —Numero de alunos e alunas imigrantes na educacao infantil, por sexo, segundo ano —
Brasil, 2010 a 2019
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Observamos um crescimento acentuado entre 2010 e 2019 no numero de
criancas estrangeiras na educacdo infantil, idade propicia para que atividades
lddicas incentivem a interagdo com outras criangas. Mesmo na infancia, sutis
diferencas culturais no agir, no brincar e principalmente em se comunicar sao
sentidas por elas. Elas se adaptam com maior facilidade, sdo curiosas e ativas.
Contudo, € importante observar os fenbmenos relacionados ao acolhimento, a
adaptacdo, a afetividade e aos demais indicadores ligados a compreensdo da
crianca estrangeira na escola.

Em um quadro semelhante, a seguir, verificamos que no ensino fundamental

e no ensino médio também houve crescimento no numero de estrangeiros.
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Grafico 10 —Numero de alunos imigrantes no ensino fundamental, por sexo, segundo ano — Brasil,
2010 a 2019

Ndmero de alunos imigrantes no Ensinoe Fundamental, por sexo, segundo ano - Brasil, 2010 a 2019
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Fonte: Elaborado pelo OBMigra, o partir dos dodos do Censo Escolar, INERP 2010 a 2019

Fonte: OBMIGRA/INEP 2010 a 2020

Outra observacdo que podemos fazer ao verificar esse gréafico € quanto ao
namero de estudantes que se declararam do sexo masculino ser um pouco maior
que do sexo feminino. Fato que ja se evidencia de maneira diferente no gréafico
segue. Vejamos:

Grafico 11 —Numero de alunos imigrantes no ensino meédio, por sexo, segundo ano — Brasil, 2010 a
2019
Ndmero de alunos imigrantes no Ensino Médio, por sexo, sequndo ano - Brasil, 2010 a 2019
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Fonte: Elaborodo pelo OBMigra, a partir dos dados do Censo Escolar, INER 2010 a 2019
Fonte: OBMIGRA/INEP 2010 a 2020

J& aqui, nas turmas do ensino médio, até o ano de 2015, observamos que o

namero de estudantes do sexo feminino € maior do que do sexo masculino; nimeros
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gue, nos quatro anos seguintes mudam e se mantém. Vale ressaltar que, embora o
jovem estudante estrangeiro se adapte com facilidade a situa¢gdes novas, 0 processo
de alfabetizacdo que deveria acontecer desde a educacado infantil passa a ser
focalizado nos primeiros anos do ensino fundamental. Assim, este se torna um
periodo desafiador para ele, por ndo ser a sua lingua, sua cultura e seu local de
origem. Essa fase da alfabetizacdo € tempo de reconhecer letras, formar palavras,
decodificar elementos da escrita, compreender e interpretar o uso da lingua em
praticas sociais e esse movimento ndo deve ser maquinal. Devemos pensar ainda
gue no Brasil
[...] Um ndmero significativo de criancas permanece vitima de um processo
de alfabetizacdo mecanico e descontextualizado que ofusca a dimenséo
histérica, cultural e social das praticas de leitura e da escrita, portanto,
pouco critica, que invisibiliza seu sentido politico e reduz sua poténcia

dialégica, colaborando para o aprofundamento das desigualdades sociais.
(MARINHO; LEIRO, 2019, p. 2)

E basilar a alfabetizac¢io na vida do estudante. Por isso, se € mecanica, entao
€ inconsciente e tende a ser descontextualizada, dificilmente valorizando a
criatividade e a poténcia das diferencas. O ato de educar € intencional e de natureza
expressiva, ndo devendo ser silenciador ou apassivador, pois até a reproducdo do
siléncio apassivador € percebido por quem aprende. Entdo, para o estudante
estrangeiro que inicia a sua jornada a partir do segundo ano desse segmento pode
haver um sentimento de angustia, por ndo falar a lingua do pais e por ndo entender
e ndo ser entendido, o que se transforma em lagrima, raiva, negacdo, um peso.
Todavia, com o0 passar do tempo essa situacdo se transforma e o desejo de
aprender ou a necessidade de fazer parte de um novo lugar rompe as barreiras do
isolamento. Esse processo de transformacdo € gradual, requer conhecimento,
perspicacia, boa vontade do professor, da familia e de todos os envolvidos. Dessa
maneira, se a presenca de estrangeiros € uma realidade na educacdo basica, €
importante lembrar que:
Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurard em
primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos termos deste artigo,

contemplando em seguida os demais niveis e modalidades de ensino,
conforme as prioridades constitucionais e legais. (LDB 9394, 1996)

E ndo deve ser um acesso apenas para dizer que a lei esta sendo cumprida.

e

Sabemos que é imperativo ter escolas, normativas, curriculos e formacdo de

professores que promovam o acolhimento, a adaptacdo e a compreensdo dos
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estudantes de maneira geral e sem esquecer, nesse caso, do estudante estrangeiro.
A BNCC (2018) diz que “[...] a escola deve estar atenta a culturas distintas, n&o
uniformes nem continuas dos estudantes dessa etapa”. Nesse movimento, é
fundamental envolver a comunidade escolar para que se dialogue sobre ética,
respeito, preconceito, entre outras situacdes que surgem a partir desse recebimento

e da permanéncia desses estudantes no cotidiano escolar.

4.2.1 Recepcéao e permanéncia de estudantes estrangeiros na educacéao basica
da Bahia

Na Bahia, também presenciamos o aumento de pessoas de fora do pais na

educacédo nos ultimos 10 anos, conforme € apresentado no quadro a seguir:

Quadro 8 — Estudantes estrangeiros na educacéo basica

Educacao basica: nivel de ensino Numero de estudantes
Educacao infantil até 500
Ensino fundamental <1000
Ensino médio até 500

Fonte: OBMIGRA, a partir dos dados do Censo Escolar, INEP, 2019.

A constatacdo desse fenébmeno nao deve ser minimizada, j& que, segundo o
INEP, em 2019 tinhamos, em 123 municipios baianos, estrangeiros de diferentes
origens nas redes de ensino do municipio do estado e federal, como demonstra o
infogréfico a sequir:
Infografico 1: Municipios baianos com estudantes estrangeiros

Como Infografico: Municipios baianos com
estudantes estrangeiros
Fonte dos dados: INEP, SEC-BA, 2019

podemos verificar,
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houve um processo de interiorizagcdo desses estudantes, principalmente de
venezuelanos, o qual foi promovido pelo Governo Federal a partir do ano de 2018 na
tentativa de garantir direitos basicos. Na Bahia, cidades como Santo Antdnio de
Jesus, Feira de Santana e Vitoria da Conquista sdo muito presentes no recebimento
de intercambistas e imigrantes. Entretanto, observamos um numero maior de
estrangeiros na faixa litoranea, em cidades da regiao Sul, como Porto Seguro, Santa
Cruz de Cabrdlia e Teixeira de Freitas, embora Salvador e Lauro de Freitas sejam as
mais receptivas. Podemos ver nos graficos que seguem a origem dos estudantes

estrangeiros e de qual instancia educacional ele esta fazendo parte:

Grafico 12 - Origem dos estrangeiros na educagéo basica e publica da Bahia — rede municipal —
2019

Gréfico 12 — Origem dos estrangeiros na educacgéo basica e publica da Bahia
— rede municipal — 2019
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Grafico 13 - Origem dos estrangeiros na educac¢éo bésica e publica da Bahia — rede estadual — 2019
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Grafico 13 — Origem dos estrangeiros na educacéo basica e publica da Bahia
— rede estadual — 2019
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Grafico 14- Origem dos estrangeiros na educacao basica e publica da Bahia — rede federal — 2019

Grafico 14 — Origem dos estrangeiros na educacédo basica e publica da Bahia
—rede federal — 2019
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O recebimento de estudantes estrangeiros em 2019 aconteceu em 339
escolas publicas, sem contar as escolas particulares com programas de high school
de intercambio e as parcerias para a constru¢cdo de atividades em rede, que se
desdobravam em projetos que envolviam professores e estudantes num esquema
de mobilidade entre os paises envolvidos. O recebimento de estudantes da Bolivia,
Venezuela, Paraguai, Argentina, Cuba, Angola e Africa do Sul nos remete a um
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compromisso educacional repleto de provocacoes, lutas e rupturas de um ensino
tradicional e hegemobnico. E é a partir desse desafio contemporaneo que Freire
(2000, p. 28) nos disse que “[...] a tarefa progressista é assim, estimular e possibilitar
nas circunstancias mais diferentes, a capacidade de intervencdo no mundo, jamais o
seu contrario, o cruzamento de bracos em face aos desafios”. Entdo, que esses
estimulos e intervengBes promovam uma insurgéncia que leve os povos que aqui
estdo e 0s povos que chegam a um novo caminhar, pelo reconhecimento de uma
pedagogia intercultural critica de a¢bes que tenham elementos de
internacionalizacdo, como: multilinguismo, cultura de paz, cidadania global e
sustentvel, ou seja, pelos movimentos populares, ancestrais e originarios; ou até
mesmo pelos dois, ja que um processo ndo exclui o outro.

E nesse pensamento é importante ratificar que a internacionalizacdo néo se
restringe a mobilidade estudantil. Existem acordos institucionais, elaboracdo de
projetos, programas de formagé&o de professores e gestores em redes internacionais,
como o Programa de Escolas Associadas (PEA) da Unesco. Essa rede internacional
tem 21 escolas baianas publicas e privadas da educacao bésica, fazendo parte das
atividades educacionais propostas. Tem também a Red Latinoamericana Por La
Educacion (Reduca) e franquias de educacdo de grupos internacionais que, para
além da universidade, sdo extensivas a escola.

Assim, entendemos que diversas agbes compdem a internacionalizacdo da
educacdo superior e, devido a falta de um conceito para esse fendmeno que
acontece na educacao basica, retomamos o que foi elaborado por Knight (2020, p.
26), enquanto um “[...] processo de integracdo de uma dimensao internacional,
intercultural ou global, na finalidade, nas fun¢cbes ou na oferta de instituicbes e
sistemas de educacdo pés-secundaria. No ensino, pesquisa e funcdes de servicos
da instituicdo de ensino superior”’. Contudo, Wit (2015, p. 1, traducdo nossa), em
suas pesquisas, reconhece que “[...] recentemente, no entanto, ha um numero
crescente de atividades e mesmo estratégias no nivel primario e secundario de
educacédo, bem como educacéo profissional [...]".

Aqui no Brasil, a maior parte dos estudos sobre internacionalizacdo na
educacdo estdo voltados para o0 ensino superior. Mas trazemos contribuicbes
importantes que relacionam esse tema com a educacéo basica como, por exemplo,

a de Thiesen (2017, p. 2), pois seus estudos apontam “[...] ndo haver qualquer
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exercicio de formulacdo de conceito(s) para internacionalizacdo da/na educacao
bésica, embora haja evidéncias objetivas sobre a presenca desse projeto global
nesse nivel de ensino, inclusive no Brasil”. J& Libaneo (2016) traz uma relevante
analise sobre a internacionalizacdo das politicas educacionais e escolares, e sobre
como essas politicas repercutem na qualidade da educacéo publica e basica, nas
orientacdes curriculares e nos curriculos de formacéo de professores.

Desse modo, “[...] a Internacionalizagdo do curriculo, esta para ser usada
como um estimulo para criticar e desestabilizar os paradigmas dominantes”. (LUNA,
2016, p. 38) E também a escola € o lugar que deve possibilitar ao estudante indagar,
criticar, experimentar e acolher a diversidade com vistas para a assimetria, para a
interculturalidade. Candau (2017, p. 158, traducao nossa) explica que:

Para a promocdo de uma educacdo intercultural nesta perspectiva é
necesséario penetrar no universo de preconceitos e discriminacdes que
permeia — muitas vezes com um carater difuso, fluido e sutil — todos as
relacbes sociais que moldam o0s contextos em que vivemos. A
‘Naturalizagdo’ € um componente que o torna amplamente invisivel e este
problema é especialmente complexo. Fagamos processos de desnaturacédo
e esclarecimento da rede de esteredtipos e preconceitos que povoam

nossos imaginérios individuais e sociais em relagdo a diferentes grupos
socioculturais € um elemento fundamental sem o que é impossivel andar.

O néo visto e 0 ndo dito caminham muito préximos na educacao escolar. De
maneira geral, estudantes estrangeiros estdo na sala de aula matriculados como
alunos regulares imersos no lugar da naturalizagéo e invisibilidade. Isso ndo significa
que por ser internacional tenha que ter um lugar de destaque. A proposta € incluir,
observando praticas de ensino-aprendizagem, valores e principios éticos,
consequéncias, riscos e os resultados das vivéncias interculturais que se ligam as

acOes de internacionalizacdo na educacgdao basica.
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5 CENARIO E ANALISE DAS POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DE
PROFESSORES E INTERNACIONALIZACAO NO AMBITO DA EDUCACAO
BASICA

Na medida em que os mapeamentos se aprofundaram, a partir dos
referenciais trazidos, outros cenarios se agregaram a pesquisa. E, aos poucos,
instigamos a nossa andlise para compreendermos como sao estabelecidas as
politicas publicas de internacionalizacdo nos cursos de formacédo continuada e suas
contribui¢cdes para o desenvolvimento das habilidades de professores da educacao
bésica no estado da Bahia

Assim, ao lancarmos o nosso olhar para dentro, localmente, visando o estado
da Bahia enquanto promotor de desenvolvimento econdmico, cientifico, social e
ambiental, as politicas estaduais tornam-se estratégicas para que esse ente
federado atue de maneira autbnoma, onde o governo central ndo consegue atender
as suas demandas. Nessa relacdo entre Unido e estado, vivencia-se o global, que
nem sempre é coadjuvante nas diversas relacdes estabelecidas mundialmente.

Desse jeito, ao fazermos um paralelo entre a globalizagdo, que é um “[...]
processo que enfoca o fluxo mundial de ideias, recursos, pessoas, economia,
valores, cultura, conhecimentos, bens, servicos e tecnologia” (KNIGHT, 2020b, p.
62). E, a internacionalizacdo, “que enfatiza a relacdo entre as nacdes, povos,
culturas, instituicbes e sistemas” (KNIGHT, 2020c, p. 62). Entendemos que esses
dois termos, embora distintos, estédo ligados, sdo debatidos ativamente, permeiam
estratégias, programas e politcas em ambas as esferas, sendo que a
internacionalizacéo se liga ao contexto e ao propdésito local. E um meio e ndo um fim
em si mesma, que nos remete ao internacional, ao intercambio, a intercultura, a
interconectividade, aos valores de cooperacao; e a globalizacao nos remete também
a essas dimensdes, considerando a competitividade, a comercializacdo, o0s
interesses proprios e a producédo de status.

Ao relacionarmos essas duas expressoes, internacionalizacéo-globalizacao,
e 0s seus derivados interligados a educacédo e ao desenvolvimento regional-local,
recorremos a Constituicdo (1988), Prieto (2004), Rodrigues (2011), Servilha (2014) e
Silva (2018) para ampliarmos o nosso entendimento sobre outros termos que
incidem neste estudo. Entdo, comecamos pela divisdo da autoridade brasileira, que

se estrutura, segundo a Constituicdo de 1988, pelo Governo Federal - Unido e
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Governos Estaduais/Subnacionais, que sao os estados e municipios. Estabelecida
essa hierarquia, a Carta Magna brasileira define que “[...] manter relagbes com
Estados estrangeiros e participar de organizagdes internacionais” (BRASIL, 1988) é
funcdo do Governo Federal, embora o Senado possa “[...] autorizar operacdes
externas de natureza financeira, de interesse da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal, dos Territorios e dos Municipios.” (BRASIL, 1988b). Assim, as relactes
externas se desenvolvem a partir de diversas acdes internacionais que envolvem os
entes federados e é dessa conjuntura que emerge a paradiplomacia, que consiste
no

[...] envolvimento do governo subnacional nas relagfes internacionais, por

meio do estabelecimento de contatos, formais e informais, permanentes ou

provisérios, com entidades estrangeiras publicas ou privadas, objetivando
resultados socioeconémicos ou politicos. (PRIETO, 2004, p. 251).

Ressalvando-se as prerrogativas estabelecidas na Constituicdo brasileira, a
partir do cenario juridico, em relacdo as competéncias da Unido no trato com
Estados estrangeiros e transnacionais, considera-se o movimento dos estados no
sentido de descentralizar assuntos de interesse econdmico dentre outros aspectos.
E, ao visar resultados financeiros, fomenta-se acdes que podem incidir e transbordar
tanto no fortalecimento da politica externa do governo nacional ao atrair novos
investimentos, quanto nas administracfes subnacionais, fomentando beneficios
diretos.

Seguindo o formato cooperativo estabelecido entre os entes federados, a
vertente da Cooperacdao Internacional Descentralizada (CID), que pode ser formal ou
informal, se consolida como fendmeno politico e tem em seu ambito o interesse dos
estados e municipios, “[...] marcado, ndo como interesse contrario ao da unido, mas
coerente com esta e complementar em temas de sua competéncia e particular
interesse” (RODRIGUES, 2011, p. 9). Dessa maneira, entendemos que, em paises
cujo regime politico € democratico, a cooperacgdo internacional descentralizada é
aceita e os governos subnacionais desenvolvem a pratica de negociacéo e captacéo
de recursos com diversas agéncias multilaterais, consolidando as relacdes
internacionais e as politicas nacionais, externamente. Entdo, novas estruturas se
estabelecem com o intuito de institucionalizar as relagbes intergovernamentais,
criando-se uma secretaria ou assessoria de assuntos internacionais ligada

diretamente a casa civil.
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De acordo com Silva (2018), dentre os estados regionais do Brasil, entre os
anos de 2007 e 2014, a Bahia tornou-se referéncia em cooperagao Sul-Sul, firmando
diversos acordos com as transnacionais, a partir de temas relevantes que
promovessem o desenvolvimento local. Entdo, diante de tais investiduras, foi
somado ao Gabinete do Governador a Assessoria Internacional, a qual, mais tarde
tornou-se Secretaria Extraordinaria para Assuntos Internacionais — Agenda Babhia.
(SILVA, 2018). Essa estrutura tornou-se responsavel pela cooperacao para negdécios
internacionais e visava ao desenvolvimento econdmico, a sustentabilidade e a
inclusdo social. Dessa forma, ao investigar novas tendéncias de mobilidade e
formacdo continuada de professores que visem estratégias internacionais,
entendemos que o contraste capta a realidade sem perder as singularidades (LEIRO
et al, 2021b), encontramos na regido Sudeste, na educacdo basica e publica
paulista, uma consideravel capacidade de atendimento e de trabalho realizado no
ensino brasileiro, na dire¢cdo da internacionalizagéo.

Entdo, em Servilha (2014) consta que o movimento paradiplomatico levou o
estado de S&o Paulo, em 2011, a ter, de maneira complementar, a Assessoria
Internacional que, na época, fazia parte da Assessoria Institucional, elaborou no
Plano de Relacfes Internacionais do Estado de S&o Paulo, Decreto n°® 57.932, de

2012, metas com o foco na educacgéao publica para:

e Inserir os estudantes do ensino médio no mundo internacionalizado das
Ciéncias (Biologia, Fisica, Quimica, Matematica) por meio da criacdo dos
Centros de Ciéncias no Estado de Sao Paulo (Secretaria da Educacéo);

e Promover o ensino de linguas estrangeiras, especificamente, inglés,
castelhano, francés, italiano, alemdo, japonés e mandarim, por meio da
ampliacdo da rede de Centros de Estudos de Linguas (CELSs), atingindo 100
mil alunos até 2014, e da criagdo da Escola Virtual de Programas
Educacionais (EVESP) para oferecimento de cursos de inglés on-line
(Secretaria da Educacéo);

e Promover a internacionalizacdo do ensino médio da rede publica por meio de
intercambios internacionais de curta duracdo de professores e estudantes de
idiomas dos CELs, tendo como objetivo o aperfeicoamento linguistico e a
conscientizacdo de diferencas culturais e seu impacto no mundo do trabalho
(Secretaria da Educacéao);

e Estabelecer programa de estagios em empresas multinacionais para 0s
alunos do ensino médio da rede publica escolar. Ao promover o contato com
uma realidade competitiva e internacional, o programa prepara o aluno para a
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vida cidada, aumentando o seu grau de empregabilidade no futuro (Secretaria
da Educacao).

No proprio corpo desse ordenamento legal, constam as caracteristicas e 0s
objetivos que levaram o Estado de S&o Paulo a desenvolver na época, estratégias
com o foco internacional voltado para diferentes areas, inclusive para a educacéao.
Ja no Estado da Bahia, no ano de 2013, a Secretaria Extraordinaria de Assuntos
Internacionais encerrava as suas atividades. E, mesmo o estado baiano sendo uma
poténcia nas relagcfes internacionais Sul-Sul, este passou a ter uma Assessoria de
Assuntos Internacionais.

Em busca de informacglOes oficiais-sistematizadas, do tipo: decretos,
pareceres e protocolos que tivessem como ponto central acdes internacionais,
voltadas especialmente para a educacao, procuramos nos sites governamentais o
Plano de Relacdes Internacionais do Estado da Bahia e durante as pesquisas
realizadas, encontramos noticias do Governo da Bahia nos arquivos das relacbes
internacionais, inclusive relacionadas a educacgdo, como foi o caso da assinatura do
protocolo de intengdes com o Reino Unido, em 2015, que tinha como ponto
prioritario a oficializacdo das intencdes de fortalecimento da cooperacdo entre o
estado da Bahia e o Ministério das Rela¢Bes Exteriores do Reino Unido nas &reas
de Educacéo, Infraestrutura e Saude Publicas.

Outro ponto importante € que, ao trazermos a formacédo continuada de
professores, para o centro da analise entre os dois estados, encontramos no site da
Secretaria do Estado de S&o Paulo que em maio/2016, entre outras agdes que vém
acontecendo ao longo dos anos, noticias que versam sobre formacao continuada de
professores para receber estudantes estrangeiros. Exemplo: “Diretoria Sul 1
promove orientacdo técnica sobre como lidar com alunos estrangeiros para 130
professores.” Sabemos que o0 quantitativo de estudantes estrangeiros nas
dependéncias escolares de Sdo Paulo é expressivo em relacdo a outros estados
brasileiros, mas esse fato ndo deve favorecer a invisibilidade da presenca de
estudantes estrangeiros na Bahia, como foi mencionado no Mapeamento 1 e, menos
ainda, desconsiderar a formacgao continuada de professores para esses casos.

Assim, em relacdo a Sdo Paulo, por esse conjunto de politicas estaduais
atreladas a politicas federais é que se gera oportunidade para que as mudancas no

sistema educacional sejam operacionalizadas. Essas duas instancias
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governamentais, ao promover a formacdo de professores, a valorizacdo e o
acolhimento, move a educacéao, tornando-a mais humanizada.

Nesse sentido, a prépria cooperacdo internacional descentralizada contribui
para que seja compreendida como uma politica publica com principios
determinantes na formacdo histérica, cientifica, cultural, sem esquecer das
preferéncias, interesses e levantamentos estatisticos. Ao ser elaborada, “...] a
politica publica se concretiza pela via das rela¢cdes diplomaticas, ou pela via da
presenca de representantes das grandes corporacfes mundiais na esfera da politica
nacional”. (BONETTI, 2008c, p. 42)

Nesse caso, uma politica subnacional baiana deve buscar o desenvolvimento
a partir de uma perspectiva local envolvendo os paises do Sul e que favoreca a troca
de conhecimento por meio de intercambio, suporte cultural, politico, econémico, com
foco nos governos locais e que estimule a participagcdo da sociedade. E para
identificar, dentro dessas politicas subnacionais, as politicas de internacionalizacéo
presentes nos programas de formacdo continuada de professores do estado,
elencamos, no primeiro momento, os documentos legais vigentes que se referem a

formacéo dos professores da educacao basica no estado da Bahia.

Quadro 9 — Documentos legais vigentes sobre formacgao continuada no estado da Bahia

Ordenamento Legal Descricédo

Disp6e sobre o Estatuto do Magistério Publico do Ensino
LEI N° 8.261 /2002 Fundamental e Médio do Estado da Bahia e d& outras
providéncias.

Aprova a organizacao estrutural e funcional do Instituto Anisio
DECRETO 9064/2004 |

Teixeira — IAT
LEI. 13.559/ 2016 Plano Estadual de Educacgéo 2016 — 2026
PARECER CEE N°: Documento Curricular Referencial da Bahia — Etapas: Educacédo
196/2019 Infantil e Ensino Fundamental

Fixa normas complementares para a implementacdo da Base
RESOLUCAO CEE N°137, Nacional Comum Curricular — BNCC, nas redes de ensino e nas
de 17 de dezembro de 2019 instituicGes escolares integrantes dos sistemas de ensino, na

Educacédo Basica do Estado da Bahia e da outras providéncias.

Fonte: CASA CIVIL/SEC-BA.
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Ao analisar estes ordenamentos legais, elegiveis pela possivel articulacédo
entre formacdo continuada e internacionalizacdo, buscamos no corpo dos textos
respectivamente, expressfes analogas as descritas por Marin (2019) no quadro
cinco, tais como: reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitacdo, formacao
continuada, educacao/formacdo permanente educacdo continuada e termos
detalhados por Knight(2020) por exemplo: dimensdo internacional-intercultural,
global, multi/bilinguismo (lingua) e intercambio (mobilidade). Essas palavras, melhor
dizendo, unidade de registro que € “a unidade de significacdo codificada e
corresponde ao segmento de conteludo considerado unidade de base, visando a
categorizacao e a contagem frequencial” (BARDIN, 2011c, p.134). Lembramos que a
presenca dessas palavras funcionara como indicadores que vinculam as politicas
publicas de internacionalizacdo com a formacéo continuada e a auséncia funcionara
como distanciamento entre esses dois pontos.

Além dessa sintese, exploramos o referencial teérico contido na pesquisa,
consideramos o periodo em que esses atos legais foram criados e instituidos no
estado da Bahia. Além de verificarmos o que esses dispositivos propdem enquanto
formacdo continuada e as possiveis ligacbes com a internacionalizacdo, na
dimensé&o do intercambio/mobilidade.

Dessa forma, iniciarmos a andlise pela Lei n°® 8.261/2002, a qual menciona, no
Art. 7°, as atribuicbes do professor de: ministrar aulas nos dias letivos e nas horas-
aula estabelecidos, de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, de elaborar e corrigir a avaliacio e de desenvolver-se
profissionalmente. Ja no Art. 13, que se refere a educacao especial, diz no paragrafo
anico que ficou estabelecido aos professores em exercicio do magistério, em
educacao especial, que serdo asseguradas oportunidades de formacéo continuada,
inclusive em nivel de especializacdo pelas instituicdes educacionais publicas ou
conveniadas.

Observamos neste ordenamento legal, que palavras como reciclagem,
educacdo permanente e educagao continuada ndo foram trazidas no texto, mas
formacdo continuada figurou uma vez, capacitados referindo-se a formacdo do
professor, uma vez, a palavra treinamento esteve presente trés vezes e
aperfeicoamento onze vezes. Ao correlacionar com a abordagem trazida por

Marim(2019), depreende-se que a alguns saberes seriam deixados fora de foco para
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possibilitar a aquisicdo de saberes relevantes, coerentes e necessarios. Ainda neste
ordenamento, percebemos a auséncia de palavras ligadas a internacionalizac&o

Logo, dado que esse ordenamento legal continua vigente, cabe a reflexao,
mesmo tendo se passado 20 anos. Assim, as oportunidades de formacéao
continuada nado deveriam ser asseguradas, de forma que promovessem O
desenvolvimento profissional dos professores de ambas as modalidades, tanto para
a educacdo regular como para a educacao especial? Concordando com NoOvoa
(1995, p. 17): “O desenvolvimento profissional dos professores deve estar articulado
com as escolas e 0s seus projetos”. Entendemos que o desenvolvimento profissional
€ sinbnimo de continuidade, de atitude curiosa, reflexiva, de elaboracdo de
questdes, o0 que implica em mudancas e articulagbes de atitudes tanto individuais,
no projeto (pessoal, profissional e tal) do professor, como coletivas (projetos dos
outros professores, da comunidade e da escola).

Partindo para o Decreto n° 9064/2004, o qual implanta o Instituto Anisio
Teixeira e tem como uma de suas finalidades “[...] desenvolver programas e projetos
nas modalidades de educagédo presencial e a distancia, para formagéo inicial e
continuada dos profissionais da educacdo, em articulacdo com universidades e
outras instituicdes educacionais”. Nesse sentido, percebe-se a materializacdo das
palavras de N6voa (1995), ao vincular projetos, escolas, o instituto, as universidades
em prol da formacao docente da educacao basica. Esta acdo torna-se ao longo dos
anos, uma mudanca significativa para a educacdo baiana por aproximar através do
estado, professores de diferentes niveis de ensino no campo da formacao.

Ao verificar este decreto, tomamos como base os mesmos registros que
foram tomados no ordenamento anterior. Assim, encontramos o termo formacgao
continuada, o qual, na maioria estava ligado a formacé&o inicial por sete vezes.
Vejamos em sintese:

No Art.2. Competéncias do IAT - referindo-se:

e Item lll - operacionalizar convénios/contratos e acordos de cooperacao
técnica ou financeira celebrados pelo Governo do Estado, através da
Secretaria da Educacado, com instituicbes nacionais e internacionais,
para o desenvolvimento das acbes de formacgao inicial e continuada

dos profissionais da educacao;
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Item IV- desenvolver programas e projetos nas modalidades de
educacédo presencial e a distancia, para formacgdao inicial e continuada
dos profissionais da educacdo, em articulagdo com universidades e

outras instituicdes educacionais.

No Art. 6 - A Diretoria de Educacéo a Distancia e Tecnologia Educacional em

articulagdo com as Superintendéncias da SEC, referindo-se ao:

planejamento, a implantagdo, a coordenacdo e a supervisdo de
programas de formacéo a distancia,

item VII-f - por meio da coordenacao de tecnologia educacional, cabe a
esta diretoria coordenar, acompanhar e avaliar o planejamento e
execucdo de acbes na formacdo continuada que envolvam as
tecnologias da informacdo e comunicacdo para professores,
coordenadores pedagogicos, dirigentes e demais servidores da SEC,
desenvolvidas pelo NTE;

item VIl - i- a0 Nucleo de Tecnologia Educacional — NTE, compete:
planejar e executar as ac¢fes de formacdo continuada na area de
tecnologia da informacdo e comunicacdo para professores,
coordenadores pedagdgicos, dirigentes e demais servidores da SEC;

Art. 7 - A Diretoria de Formacao e Experimentacao Educacional, referindo-se:

ao planejamento, coordenacao e supervisdo e implantacdo programas
de formacdo inicial e continuada, na modalidade de educacao
presencial;

A promocdo de formacdo inicial e continuada dos profissionais da

educacéo nas diversas areas de conhecimento;

Os termos capacitacdo e aperfeicoamento duas vezes. E, treinamento,

reciclagem, educacdo permanente e continuada nao foram encontradas. Das
palavras que se relacionam com internacionalizacdo, o termo intercambio foi
encontrado uma vez, referindo-se & promoc¢do de intercambio entre instituicdes
congéneres e profissionais especializados e a palavra internacional(ais) esta

presente no texto cinco vezes, referindo-se:

Ao Art.2 - Competéncias do IAT — como ja vimos anteriormente

Ao Art.4 - A Diretoria Geral, que tem por finalidade coordenar e supervisionar

os planos, projetos, estudos e atividades do Orgéo e a ele compete:
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e jtem V - promover a articulagdo do IAT com oOrgdos e entidades
estaduais, nacionais, estrangeiras e internacionais, objetivando o
cumprimento da sua finalidade;

e item VII - indicar, ao Secretario de Educacdo, a necessidade de
celebracdo de convénios/contratos e acordos de cooperacdo técnica
ou financeira a serem firmados pelo Estado, com entidades municipais,
estaduais, federais, nacionais e internacionais;

Ao Art.7 - A Diretoria de Formacéo e Experimentacdo Educacional,

e Item V - e- por meio da Coordenacgéo de Estudos e Experimentagdes
Educacionais, cabe: coordenar a biblioteca e videoteca, promovendo
sua integracdo com outras redes de informagbes nacionais e
internacionais, bem como propor e implementar projetos voltados para
o atendimento as unidades escolares da Rede Estadual de Ensino
Publico

Art. 10 - Aos titulares de cargos em comisséao, cabe:
e Item | — Diretor Geral -g- manter articulacdo com érgaos e entidades da

administracao publica municipal, estadual, federal e internacional;

Diante da frequéncia dos termos selecionados, depreende-se que além de
existir um aparato legal, que dentre outras funcdes, designa esta instituicdo a
celebrar acordos, parcerias e convénios internacionais, o IAT também € responsével
por desenvolver acbes de formacao inicial e continuada para os profissionais de
educacdo a partir da integracdo a redes de informacdes e tecnologias através de
parcerias nacionais e internacionais. Entretanto, é importante lembrar que o decreto
visa acgbes internacionais que se aproximam da internacionalizagdo, mas essa
politica ndo traz em seu cerne a questdo idiomatica ou de intercambio, néo
menciona um curriculo de formacdo inicial ou continuada a partir das bases
internacionais-interculturais ou competéncias globais.

Uma outra proposicdo sdo os programas de ampla concorréncia para
formacdo de professores da educacdo basica, instituidos com base nos acordos
internacionais, estes em sua maioria se restringem a CAPES. A Fundacédo de
Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB) tem diferentes programas

internacionais formativos nas modalidades de: iniciagdo cientifica no exterior,
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mestrado-sanduiche, doutorado-sanduiche, pés-doutorado-sanduiche voltados para
0 ensino superior, evidenciando um distanciamento entre o IAT e a FAPESB no
ambito de uma proposta de formacéo continuada para os professores do ensino
regular baiano que dialogue com a internacionalizacao.

Diante de tais mudancas, em que se institui um centro de formacéo, presume-
se que 0 acesso on-line aos levantamentos estatisticos e ao teor dos programas
desenvolvidos em parceria com o Governo do Estado da Bahia estivessem
disponiveis no site, ndo s6 para cruzar dados, mas para acompanhar 0 processo
formativo dos professores. Outra proposta disponibilizada por eles, também na
modalidade a distancia é o Plano de Acdo de Formacdo Continuada Territorial, o
qual tem como foco os educadores e as equipes técnicas que atuam do 6° ao 9° ano
e no ensino médio, realizado por meio da plataforma Anisio Teixeira. Esse traz uma
sugestdo de formacdo continuada para professores e equipe técnica da rede
estadual e das redes municipais que aderirem ao programa.

Entdo, na falta das informagcOes desses sites para sintetizarmos o0s
indicadores sobre a formacao continuada, buscamos o Censo do Plano Estadual de
Educacdo da Bahia (2020). Esse demonstra, a partir dos indicadores 16A, o
percentual de professores com formacédo de nivel de pés-graduacédo lato sensu ou
stricto sensu e 16B, o percentual de professores da educacéo basica que realizaram

formacao continuada. Entao:

Tabela 01 - Indicadores de formagdo em pds-graduacéo e formacgao continuada dos professores da
educacdo basica no estado da Bahia

Ano 16A 16B

2016 35,5% 26,0%
2017 37,3% 29,5%
2018 39,5% 29,7%

Fonte: BRASIL/INEP — Censo da Educacao Bésica para o indicador 16A e BRASIL/INEP Censo da
Educacéo Basica, com célculos da SEC/SGINF/DAI para o indicador 16B.

Segundo esse Censo, o0s indicadores de formacdo continuada nao
evidenciam a real necessidade desse tipo de formacéo e avaliam que, para essa
demanda, seria preciso cruzar dados, como: area do conhecimento, categorias de

professores (efetivos, contratados), regime de trabalho, nivel de ensino, demandas e
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contextualizacbes das redes de ensino, entre outras informacdes, para melhor
demonstrar os efeitos dessas acbes. E alertam sobre ser indispensavel que o
Governo do Estado da Bahia analise o quadro de auséncia de iniciativas e de
condicOes de oferta de cursos de formacao inicial e continuada.

Mais recentemente, foi estabelecido pela Lei. 13.559/ 2016 o Plano Estadual
de Educacdo (2016-2026). Para este plano, analisamos os artigos presentes no
documento por grupos: o primeiro, em relacdo ao direito a educacgéo; o segundo, em
relacdo as acles e parcerias de um governo subnacional; e o terceiro, em relacéo a
formacdo continuada de professores. Ao considerarmos as diretrizes para a
universalizacdo do atendimento, a superacéo das desigualdades e a erradicacéo de
todas as formas de discriminagao na educagdo somos convidados a pensar em uma
formacdo continuada intercultural e internacional que promova direitos, respeito e
equidade para o professor e, consequentemente, entre o estudante brasileiro e o
estudante de outro pais.

Esse plano contempla diferenciadas propostas e articulagbes de formacao
continuada: articulacdo com as IES; consércios entre escolas e universidades;
incentivo ao uso das tecnologias; vinculacdo do Plano Estadual do Livro e da
Leitura; formacdo de professores de Libras; instituicAo estratégica de areas
prioritarias de politicas de formagdo continuada. Quanto a valorizacdo, traz a
tematica Educacdo para a Saude e articula, em conjunto com a Unido, a
implementacdo de politicas, entre outros topicos.

Nesse ato legal também é mencionado o regime de colaboracdo entre o
estado nacional e os estados subnacionais para alcance e implementacdo das
metas do PNE, bem como a adocdo de instrumentos juridicos para a formalizacéo
de cooperacédo entre os entes federados e a adocéo de arranjos institucionais para o
fortalecimento do regime de colaboracédo entre o estado baiano e os municipios. De
todo esse aparato legal, chama atenc&o o § 4° do Art. 7, que diz:

Ser4 objeto de regime de colaboracdo especifico a implementagdo de
modalidades de educacdo escolar que necessitem considerar territérios
étnico educacionais e a utilizacdo de estratégias que levem em conta as
identidades e especificidades socioculturais e linguisticas de cada

comunidade envolvida, assegurada a consulta prévia e informada a essa
comunidade.

Depreendemos que nesse especifico regime de colaboragdo tenha como

alcance as comunidades-pessoas ligadas aos povos originarios, quilombolas,
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ciganos e aos estrangeiros, pois para esses ultimos também é preciso considerar as
especificidades étnicas, socioculturais e linguisticas no ensino-aprendizagem ao se
criar estratégias de ensino-aprendizagem. Analisamos neste ordenamento legal, que
termos como formacdo continuada, presente trés vezes, e aperfeicoamento, uma
vez, se referiam a formacdo do professor. E, expressdes como: capacitacao,
treinamento, reciclagem, educacdo permanente e continuada nao figuraram. Em
relacdo a internacionalizagéo, os termos: intercultural e bilinguismo surgem apenas
uma vez cada um e sdo articulados ao fomento nas IES para a ampliacdo da oferta
de cursos de formacdo inicial e continuada de professores.

Mediante esta andlise, encontramos uma aproximagcdo entre politicas de
internacionalizacdo e formacao continuada. O Plano Estadual de Educacéao propde
(desenvolver/estimular) nas IES cursos que tenha em sua estrutura curricular a
interculturalidade e bilinguismo. A questdo é que a divulgacdo dessas acdes nas
midias sociais € insuficiente para que a comunidade educacional tenha
conhecimento da efetividade dessas propostas. Além disso, como explica o Censo
do Plano Estadual de Educacao (2020), ainda nos deparamos com a auséncia de
iniciativas e ofertas de cursos de formacéo inicial e continuada para professores.

No Parecer 196 de 2019 que trata sobre Documento Curricular Referencial da
Bahia (DRCB) — Etapas: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental encontramos uma
referéncia em relagdo a formacéo continuada permanente de professores, voltada
para acdes pedagdgicas efetivas que intervenham na realidade social escolar e em
relacdo a internacionalizacdo, termos como global surge uma vez dentro da
competéncia da argumentacdo geral da BNCC e também registramos apenas uma
vez o termo dimensao intercultural, o qual esta ligado a um componente curricular,
visando correlacionar competéncias gerais a competéncias da area de linguagens e
intrinsecamente a competéncias especificas da lingua inglesa.

Em relacdo a Resolugédo CEE N°137, de 17 de dezembro de 2019, a qual Fixa
normas complementares para a implementacado da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, nas redes de ensino e nas instituicdes escolares integrantes dos sistemas
de ensino, na Educacdo Béasica do Estado da Bahia e d& outras providéncias,
analisamos 0 mesmo grupo de palavras e em relacéo a formacao de professores e a
internacionalizacdo. Assim, encontramos a palavra aperfeicoamento uma vez,

dirigida a qualidade da educacdo ofertada pelas trés esferas do governo. E, a
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mesma frequéncia a palavra interculturalidade, ligada a variacdes linguisticas dos
territérios baianos.

Este fato chama atenc&o, por dialogar com a valorizagdo da diversidade
linguistica, principios, conhecimentos e cultura locais. E importante entender que
este € um movimento transbordante, pois ndo esta restrito a um municipio, estado
ou pais. Principalmente devido as tecnologias digitais, as quais além de propagar
impulsionam o global-local simultaneamente.

Nesse sentido, o quadro 10, sintetiza os documentos legais vigentes que
trazem, mesmo que de maneira indireta, a internacionalizacdo para o contexto da
formacao continuada dos professores devido as exigéncias estabelecidas para que

seja realizada a equivaléncia ou reclassificacdo de alunos de fora do pais.

Quadro 10 - Documentos legais vigentes que aproximam internacionalizacdo do contexto da
Formacao Continuada de Professores da Educacéo Basica do estado da Bahia

Ordenamento legal Descricéo

Resolugdo CEE n° 103, de 15 de dezembro Autoriza os estabelecimentos de Educacéo Basica a

d realizarem equivaléncia de estudos de alunos

e 1998 X
procedentes do exterior.

Estabelece normas sobre classificacéo, reclassificacdo
Resolucdo CEE n° 14, de 11 de marco de e regularizacdo da vida escolar de estudantes da

2019 Educacao Basica nas suas diferentes modalidades, com

fundamento nos Artigos 23 e 24 da Lei n° 9394/96, no
Sistema de Ensino do Estado da Bahia.

Fonte: CEE-BA.

A Resolucédo do CEE n° 103/1998 e, mais recentemente, a Resolucdo CEE n°
14/2019, ratificam a autorizacdo estabelecida pela Lei n°® 9394/96, em que as
instituicbes de educacdo basica estipulam a equivaléncia de estudos de alunos
procedentes do exterior. Entretanto, no corpo da Resolucdo n° 103/1998, existe a
seguinte ressalva: “enquanto ndo forem baixadas normas especificas para o
Sistema Estadual de Ensino da Bahia,” (grifos nossos). Fato é que, até o presente
momento, as normas no Sistema de ensino da Bahia versam sobre equivaléncia e
reclassificacdo estudantii sem maiores interlocucbes sobre o tema da
internacionalizacao.

Tanto que, atualmente, a Resolugédo n° 14/2019 trata da regularizacéo da vida
escolar do estudante, baixa normas sobre a reclassificacdo do estudante que
precede de outras instituicdes. A equivaléncia sera efetuada por avaliagéo, através

de uma comissao designada pela diretoria da escola, que expressara o ano escolar
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e possiveis conteudos curriculares a serem trabalhados com esse estudante, em um
parecer circunstanciado, registrado em ATA e lavrado em livro préprio. E o Nucleo
Territorial de Educacao (NTE) tem o papel de orientar e acompanhar o processo de
regularizacdo da vida escolar da vida estudantil.

Assim, mediante essas orientacdes legais, as escolas reclassificam os
estudantes vindos do exterior nas mais diferentes situa¢des. Vejamos algumas: um
estudante intercambista estrangeiro, um estudante imigrante estrangeiro e um
estudante brasileiro, que retornou de um intercambio ficando de seis meses a um ou
mais anos fora. Nos casos supracitados, a reclassificacado/equivaléncia de estudos,
ou seja, o reconhecimento que confere ao estudante 0 mesmo nivel de estudos no
sistema educacional brasileiro, € realizado pelos gestores com a implicacdo direta
do(s) professor(es) da(s) disciplina(s) — comissao designada pela dire¢do. E, por
vezes, os diferentes aspectos linguisticos, culturais, temporais (calendario escolar,
duracdo das aulas, jornada escolar), as relacdes interpessoais, a convivéncia, 0
desenvolvimento cognitivo, a configuracdo légica das disciplinas e a estrutura
curricular requerem do professor conhecimentos especificos que estdo distantes da
realidade vivida por ele.

Até porque € o professor um dos primeiros contatos desse estudante dentro
de uma escola, e serd a partir de seus conhecimentos que o estudante vai ser
reclassificado naquela disciplina ou naquele ano escolar. Esses fatos se relacionam
com a formacéo continuada dos professores e que € extensivel aos gestores, dadas
as transformacfes escolares provocadas pelo intercambio fisico, virtual e pelos
diversos movimentos migratérios. Essas modalidades de intercambio nos levam a
uma reflexdo-acao-transformacdo sobre as politicas publicas de formacéo
continuada de professores e de como n@s vivenciamos e oportunizamos ao outro
experienciar 0 nosso sistema de ensino.

Essa situacdo demonstra que “...] a mobilidade de estudantes entre
instituicbes de diferentes nacionalidades € um aspecto da internacionalizacdo que
mais cresce entre os paises de todo tipo de relagbes e de populagdes”.
(STALLIVIERI, 2017, p. 377) E o intercambio estudantii € um fenémeno que
oportuniza o contato e o aprendizado com outros povos, estimula novas amizades e
desenvolve a colaboragdo entre nagbes. Os movimentos migratorios participam

dessa mudanca ao trazerem para o0 contexto escolar aspectos da cidadania global a
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serem trabalhados, individual e coletivamente, a partir de uma educacédo para a
cidadania global critica, em que problemas como desigualdade, controvérsia,
discriminagdo e injustica nos levem a analisar a nossa propria posicdo e a

suscitarem

Diversas iniciativas orientadas a trabalha-las numa perspectiva direcionada
a afirmacdo democratica, ao respeito a diferenca e a construcdo de uma
sociedade em que todos e todas possam ser plenamente cidadaos e
cidadas. (CANDAU, 2016, p. 804).

Em nosso contexto, as assimetrias de nossa identidade, ideias e atitudes nos
chamam para a construcdo de uma educacéao e, por assim dizer, de uma formacéo
gue responda aos desafios enfrentados hoje. Esse é um panorama presente na
contemporaneidade educativa que remonta a desconstrucdo de dinamicas
naturalizadas para a promocédo de processos de formagdo que potencializem as
diferencas enquanto riquezas pedagdgicas. Temos politicas publicas que versam
sobre esses temas na educacdo, mas a énfase atual ainda recai sobre as avaliagbes
(padronizacao) e a gestéo (resultados).

E, sobre os termos formagdo continuada, capacitacdo, treinamento,
aperfeicoamento, reciclagem, educacdo permanente ou continuada, intercambio,
global, intercultural, multi/bilinguismo ndo encontramos menc¢do a essas palavras
nos textos legais. Mas, encontramos na Resolugdo CEE de n°103 de 1998 a
expressao internacionais se referindo aos acordos internacionais de tradugéo de
documentos, e na Resolucdo CEE de n°l4 encontramos a palavra exterior, e
embora ndo faca parte do rol de palavras selecionadas para analise, fizemos uma
verificacdo dada a frequéncia de sua presenca: quatro vezes. Desse jeito,
percebemos que deste total, duas mencgdes se referem a estudantes procedentes do
exterior, e as outras duas se referem a transferéncia entre estabelecimentos
situados no pais (Brasil) e no exterior.

Essas politicas versam sobre a vida escolar do estudante. Entretanto,
precisam desenvolver programas formativos para o0s professores que visem 0
conhecimento linguistico de diferentes idiomas, competéncias globais e cidadania
global critica. Pois, como j& dissemos, a elaboracdo de avaliagdes que possibilitem a
equivaléncia e reclassificacdo de estudos, € um processo que se estrutura a partir
da formagé&o continuada e incide diretamente na vida académica do estudante.

Apesar de ndo ser uma politica vigente, a Resolugdo CEE n° 173, que

estabeleceu normas para a oferta da lingua espanhola no Sistema Estadual de
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Ensino da Bahia, se reporta a Lei n® 11.161/2005, a qual tornava obrigatoria para as
instituicbes de nivel médio o ensino da lingua estrangeira espanhola e que, quando
definida como lingua estrangeira no projeto politico pedagdgico do ensino
fundamental, tornava obrigatéria também a presenca de estudantes desse
segmento.

Essa politica estava alinhada ao Plano Trienal do Setor Educacional do
Mercosul (1998-2000), que tem como areas prioritarias o desenvolvimento da
identidade regional, por meio do estimulo ao conhecimento mutuo e a uma cultura
de integracdo e promocdo de politicas regionais de capacitacdo de recursos
humanos e melhoria da qualidade da educacdo. (MERCOSUL, 2021) Para que
aconteca esse estimulo ao conhecimento, cultura e politica de integragéo regional,
uma das estratégias é o “favorecimento da aprendizagem dos idiomas oficiais do
Mercosul, mediante a aprovacdo de politicas adequadas, o aproveitamento do
curriculo escolar e o desenvolvimento de programas ndo convencionais de ensino.”
(MERCOSUL, 2021b).

Nesse sentido, Silva (2018) analisou em suas pesquisas que a Bahia, no
ambito das relacBes bilaterais, além de ter as suas relacbes fortalecidas, era
referéncia na cooperacdo Sul-Sul, pois teve diversas acdes com organismos
transnacionais, firmou acordos de cooperagdo, participou e promoveu eventos
internacionais, entre outras acdes. Fato € que a Lei n° 11.161/2005 foi revogada pela
Lei n°® 13.415, de 2017, do Novo Ensino Médio. Atualmente, tramitam no Senado
Federal e na Assembleia Legislativa da Bahia medidas que buscam inserir a lingua
espanhola de maneira obrigatéria, nas escolas publicas e privadas, do ensino
fundamental ao médio.

Assim, acdes que tém como pano de fundo formac&o em valores, elaboracéo,
fomento e difusdo por meio da Literatura, da Arte, da Histéria e da Geografia para
firmar amplas rela¢des regionais na América Latina, também trazem nas entrelinhas
0 pensamento hegemonico potencializado, dessa vez, pela lingua espanhola. De
maneira subalterna e até mesmo subversiva, somos convidados a pensar nas outras
diversas linguas dos povos originarios que foram menorizadas, mas que podem
fazer o papel de interlocucéo entre lugares, pessoas, culturas, educacoes, ciéncias,
COmércios, servicos, negocios e outras areas. Para Ferreiro (2013b, p.45) “Ha

linguas da América cujos falantes conseguiram um nivel cultural, econémico, tal que


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.161-2005?OpenDocument
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podem ‘se fazer escutar’ pelos demais.” Esta € uma realidade amplamente vivida no
Brasil, em que as linguas dominantes-hegemadnicas, permeiam a administragcdo, o
poder politico, os acordos e compromissos mutuos. Lembrando que, da mesma
forma que a lingua dominante ajuda a alcancar um publico maior, em termos de
pesquisas, visibilidade de acdes sociais, ambientais e cientificas; esta também pode
colaborar para a manutencao do controle politico-econémico do territério.

Ainda com relagao ao idioma, devemos ter em vista que um dos marcos da
internacionalizacdo em casa € o estudo de lingua estrangeira. Ela é requisitada nos
cursos de diferentes paises e em boa parte deles a predominancia € da lingua
inglesa e ndo da lingua nativa. A lingua estrangeira € uma exigéncia na maioria nos
editais e ementas dos programas de formacdo de professores de cooperacéo
internacional e é a partir dela, na maioria das vezes, que se tem acesso e sdo
compartilhados os resultados de pesquisas internacionais.

Entretanto, o estudo da lingua estrangeira é uma questdo complexa e
controversa. E preciso encorajar os professores a estuda-la, pois se tem em mente
que a atividade docente € composta de muitas demandas e desenvolver habilidades
para falar outro idioma requisita tempo e poderia ser pensada como mais uma
atribuicdo. Com tudo isso, ha de se pensar que a necessidade de aprender outros
idiomas ndo é exclusividade brasileira, assim como a exigéncia da habilidade de
falar outros idiomas ndo é apenas dos editais de formacdo estrangeiros, mas
também dos editais dos cursos de pos-graduacdo stricto sensu promovidos pelas
universidades publicas e privadas do Brasil.

Uma das ideias que subjazem a esta aprendizagem € a de que o professor
enquanto pesquisador, possa ir a fonte de pesquisas realizadas em outros idiomas,
compreender, trocar conhecimentos através das diversas redes educacionais para
intervir em sua realidade e transforma-la de maneira critica, construida a partir de
um dialogo coletivo entre este (s) profissional(ais) e a comunidade escolar. Nesse
sentido, a Base Nacional Curricular de Formacao Continuada para os Professores
da Educacgdo Basica menciona, na primeira dimensdo, que € uma competéncia
especifica dos docentes o reconhecimento de normativas curriculares vigentes e as
suas relacdes com referéncias inclusive internacionais. O desenvolvimento dessa
competéncia nos remete ao papel do Estado, enquanto ente federado, de criar e

manter, de forma regular, um centro de ensino de idiomas que atenda o0s
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professores e o0s estudantes. Isso porque, para a internacionalizacdo na dimensao
linguistica, essa € uma politica de insercdo social, académica e de trabalho que
requer a atencdo e o engajamento dos gestores do estado e do municipio, de
grande importancia para a cooperacédo, o alinhamento e a convergéncia do sistema
educacional da Bahia.

Dessa maneira, compreendemos que a formacao continuada de professores
deve ser pensada como uma politica publica que alcance a docéncia em suas
especificidades, inclusive os profissionais da educacéo infantil. E preciso refletir e
agir com vistas as demandas da contemporaneidade, para uma realidade dialogada
e convergente com os estudantes, com a escola (professores, funcionarios e
gestores) e com a comunidade na qual esta inserida.

E, independentemente de o estudante ser intercambista, imigrante, refugiado
ou expatriado, se € que é necessario rotular, essa crianca ou jovem, como estudante
presente na rede publica de ensino, precisa ter preservada a garantia constitucional
de direito a educacédo, a qual necessita ser alicercada pelo respeito as diferencas,
entendimento e transformacao. Nesse sentido, promover ao professor uma formacéo
continuada para lidar com uma sala de aula que apresente o viés intercultural e
internacional, independentemente do segmento que a crianca ou 0 jovem estiver na
escola, € mais que opc¢éao, é um dever social.

Como pudemos ver nos mapeamentos a rede municipal, ou seja, educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, as criancas oriundas de outros paises
compdem o cotidiano escolar das escolas publicas baianas. Enquanto
professores/gestores, somos convidados a ultrapassar a politica de acesso para a
politica de acolhimento e aprendizagem, diuturnamente. Essa acado, diante da
pluralidade brasileira, ja se fazia complicada; agora, com o aumento das atividades
gue se ligam a um contexto internacional, tendem a se tornar mais complexas.

Assim, pensemos enquanto coletivo: temos que esperar chegar no ensino
meédio, porque ha um nome adequado, que é o high school, ou no ensino superior,
devido as pesquisas e a mobilidade, para dialogarmos de forma “autorizada” sobre a
internacionalizagdo na educacgéo, enquanto o fenébmeno bate a porta da educacgéo
basica, ou seja, ja faz parte da educacdo basica e requer formacdo para o
professor? Enfim, este € um estudo que, por hora, termina, mas acaba de comecar

em novas possibilidades de estudos, formagéo e engajamento. Vamos em frente!
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6 CONSIDERACOES FINAIS

[...] Aos quatros cantos do mundo
Paulo Freire deu licdo

Danca, Musica e Artes Plasticas
O Sertao tem de montéo

Tem que ser bom sertanejo

Para entender de Sertdo

Quem ndo ama a sua terra

N&o pode ser cidadao.

(Vixe — Baianasystem)?°

Nesta pesquisa, articulamos trés campos de conhecimento: a educacao
bésica, as politicas publicas para formacdo continuada e internacionalizagdo. A
primeira categoria assume o0 papel constituinte por representar a juncdo de
elementos sociais, politicos e culturais correlatos a area estudada. Ja a segunda
desdobra-se internamente em duas partes: uma que aborda as diferentes
nomenclaturas e a concepcao de formacéo continuada que focamos neste estudo; e
outra relacionada com a anterior através das politicas publicas, por representarem
mudancas, movimentos na formacdo docente com foco no desenvolvimento
profissional. Ja sobre a terceira, consideramos a internacionalizagdo no ambito
educacional, ligado ao Intercambio de Professores.

Esse estudo que por hora se volta para a Bahia, tem vistas como diz a
masica, aos quatro cantos do mundo, por defender uma educacdo mais humanizada
e transformadora, intimamente relacionada ao viés internacional-intercultural-
decolonial, considerando o ser sertanista, 0s povos originarios, a ancestralidade e o
préprio povo brasileiro que é constituido por diversas etnias e culturas. Assim,
objetivamos compreender como sdo estabelecidas as politicas publicas de
internacionalizacdo nos cursos de formacao continuada e suas contribui¢cdes para o
aperfeicoamento de professores da educacao basica do estado da Bahia.

Inicialmente, buscamos realizar uma revisdo sistematica da literatura e, a
partir delas, analisar o contexto em que os estudos sobre educacao basica, politicas
de internacionalizagdo para a formagdo continuada e internacionalizagdo se

articulavam nas investigacdes das universidades brasileiras. Vimos a partir dessa

20 O Baiana System é um projeto musical formado em 2009 com o objetivo de encontrar novas
possibilidades sonoras para a guitarra baiana, instrumento criado em Salvador/BA nos anos 1940 e
que foi responsavel pela criacdo do trio elétrico. O nome do grupo vem da jungdo de “guitarra
baiana” com “sound system®, sistemas de som criados e popularizados na Jamaica.
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sistematizacdo que das 23 producdes elencadas na sistematizacéo, 13 estéo ligadas
ao aprendizado de uma lingua estrangeira; os estudos apontam relacdo entre a
formacao continuada fomentada a partir da cooperacdo internacional como uma
forma de valorizacéo profissional. Nos Ultimos cinco anos, de maneira mais intensa,
foram elaborados estudos que esbocaram a realidade internacional-intercultural
vivida pela educagéo basica em muitos lugares do Brasil; esses demonstram que as
correlacdes estabelecidas entre a educacdo basica e a internacionalizacdo tem o
foco no professor de lingua estrangeira; a énfase € dada a lingua inglesa e nas
relacBes politico-econdmicas entre Brasil, Inglaterra e Estados Unidos. As politicas
evidenciadas por estes estudos geram protecdo, producéo e inovagéo — ideais para
0s interesses privados nas quais prevalece a vontade hegemonica e investimentos
internacionais recaindo na pés-graduacao e, mais recentemente, nos programas de
formacdo de professores da educacéo basica a partir da Capes.

Em relacdo ao levantamento bibliografico e documental, estes possibilitaram
novas proposicdes a teorias e préticas. Pois, a partir do cruzamento de indicadores
com os fatos contextualizados e 0s processos sociais, percebemos que ambas as
abordagens colaboraram para responder o problema da pesquisa, realcando as
singularidades da educacéo e suas propostas formativas estabelecidas pelo estado
baiano. Durante a pesquisa nos aproximamos das fontes documentais
disponibilizadas pelo site do Conselho Estadual de Educacgédo e da Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia, por serem o0s 6rgdos que representam o governo
tanto na elaboracgéo de politicas publicas de educacdo como na criacdo de cursos.

Esse conjunto de acdes e levantamentos favoreceram o ato de relacionar
elementos diferentes, geraram novas reflexdes sobre o tema pesquisado,
compuseram a metodologia a partir da lente da dialética, que nos ajudou a
compreender e identificar o movimento histérico das politicas de formacédo e as suas
tendéncias para com o fendmeno da internacionalizagdo. Diante disso, realizamos
dois mapeamentos como retrato da internacionalizacédo da educacao basica baiana
e em relacdo a formacdo continuada, esse procedimento nos ajudou a chegar a
seguinte conclusao: sobre agbes do Governo Federal realizadas pela Capes,
guando nos reportamos ao Programa de Cooperacéo Internacional (PDPI), a regido
Nordeste foi a mais beneficiada, embora a regido Sudeste também tenha tido uma

boa representatividade nos Programas de Cooperagdo para Desenvolvimento
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Profissional. Nesse contexto, o programa Fullbright foi um dos destaques na
promocao de cursos para aperfeicoamento da lingua inglesa com o maior numero de
contemplados nos estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Bahia.

Com relacdo aos acordos de cooperacdo para o0 desenvolvimento
profissional, observamos que a fase de ascenséo desses projetos coincidiu também
com o da evolugcdo das relacbes econbmicas Sul-Sul. Esse aspecto, que é
contraditorio, evidencia a pouca expressividade entre instituicbes da América Latina
no fomento de das formacdes. Outro elemento contraditorio para esse mesmo
periodo € o da intensificacdo do uso, presenca e imersdo da lingua inglesa em
detrimento da lingua espanhola, apesar de ter sido colocada como uma lingua
obrigatéria no ensino médio, pois foi possivel observar nos quadros que a maioria
dos parceiros eram estadunidenses ou europeus.

Ao nos reportarmos a Bahia, com relacdo aos programas internacionais da
Capes, o perfil das cooperacdes se mantém e, fazendo uma andlise acerca do
aspecto educacional entre as cidades de Aveiro, Porto e o estado da Babhia;
detectamos que o sistema educacional tende a se aproximar. Entretanto, algumas
similitudes emergiram pelo contraste, guardando-se as devidas proporcdes: a
primeira € que os dois paises — Brasil e Portugal — tém politicas educacionais
calcadas nas orientacdes das transnacionais; a segunda € que o maior numero de
analfabetos esta entre idosos, mulheres e pessoas com menor nivel de rendimento
financeiro; a terceira € que o maior nimero de estudantes se encontra nas escolas
publicas.

Além disso, pelas pesquisas realizadas, a Bahia € o estado da regido
Nordeste com o maior niumero de professores contemplados pelos programas de
cooperacéo internacional fomentados pela Capes. E importante ter em vista que a
premissa de participagdo dos professores nesses editais de cooperacao
internacional solicita que este profissional ao retornar, desenvolva a¢des junto a sua
comunidade, o que é realizado. Entretanto, consideramos importante investir em
explicitar/divulgar de forma sistematizada o0s resultados desses feitos para a
sociedade. Essas iniciativas poderdo contribuir para a formulacdo de politicas,
acOes, formacbes, guias de orientacdo e para criar outras possibilidades de se

compreender o mundo.
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Ja 0 mapeamento 2, que se refere aos estudantes estrangeiros nas escolas
publicas da Bahia, tem a dupla funcéo de dar visibilidade a presenca e ao contexto
vivido pelos professores e estudantes e aproximar o estado baiano dessa realidade.
Este, ao elaborar politicas publicas para tratar da regularizacdo da vida escolar do
estudante, foca na reclassificacdo, equivaléncia e convalidacdo e deixa lacunas em
relacdo a elaboracdo de programas de formacgdo de professores e gestores para
atuarem frente a essa realidade.

Nesse mapeamento ficou evidenciado que a educacédo infantil e o ensino
fundamental, nos anos iniciais (rede municipal de ensino), tém recebido e
permanecido com estudantes estrangeiros em suas dependéncias. Fato que
necessita ser dialogado entre professores, gestores, familia e também precisa de
programas de formacdo para esse segmento. Apesar de haver um processo de
interiorizacdo da maioria, que é de origem portuguesa, argentina, cubana, japonesa,
venezuelana e italiana, grande parte dos estudantes esta instalada na faixa litoranea
baiana.

Esse estudo entende que a politica subnacional baiana de educacao
internacionalizada deve buscar o desenvolvimento a partir de uma perspectiva local
cultural, ambiental e idiomatica trazendo para o centro as referéncias da lingua
guarani e ioruba, envolvendo diversos os paises, priorizando as relacbes Sul- Sul.
Além de favorecer a troca de conhecimento por meio de intercambio, suporte
politico, econémico, ligados a entes federados, com o foco nas possiveis relacées
nacionais e internacionais entre o estado baiano, municipios e outros paises. E, para
identificar, dentro dessas politicas subnacionais, as politicas de internacionalizacédo
presentes nos programas de formacgdo continuada de professores da Babhia,
elencamos, no primeiro momento, os documentos legais vigentes que se referem a
formacao dos professores da educacao basica no estado da Bahia. Seguida de uma
analise de termos, enumeracao e interpretacdo dos resultados obtidos.

Ao verificar os dispositivos legais, encontramos na Lei n° 8.261/2002, o Art.
7°, o qual menciona as atribuigcbes do professor e o desenvolvimento profissional. Ja
no Art.13 para a educacdo especial € assegurada oportunidades de formacgéo
continuada, inclusive em nivel de especializacdo pelas instituicdes educacionais
publicas ou conveniadas para os professores que trabalham com esses casos.

Entretanto, entendemos que esta formacéo deve ser assegurada aos professores,
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independente da area de atuacdo, pois casos de inclusdo permeiam 0 ensino
regular, ainda que as atuais legislagcbes estabelecam separacées entre o0s
estudantes. Na analise do Decreto n°® 9064/2004, que versa sobre o estabelecimento
do Instituto Anisio Teixeira para desenvolver programas para a formacao inicial e
continuada. Percebemos que este aparato legal, dentre outras funcdes, designa esta
instituicdo a celebrar acordos, parcerias e convénios internacionais, 0 que € muito
bom para o Estado baiano. Este érgdo também € responsavel por desenvolver
acOes de formacao inicial e continuada para os profissionais de educacéo a partir da
integracdo a redes de informacdes e tecnologias através de parcerias nacionais e
internacionais.

E importante lembrar que este decreto se aproxima da internacionalizac&o,
mas essa politica ndo traz em seu cerne a questdo idiomatica ou do intercambio,
nao menciona um curriculo para formacao inicial ou continuada a partir das bases
internacionais-interculturais ou competéncias globais. Vale ressaltar, que embora o
IAT tenha o registro de suas acées em uma plataforma virtual para facilitar o acesso
a informacéo, verificamos dificuldades em conectar os dados sobre levantamentos
estatisticos e ao teor dos programas desenvolvidos em parceria com o Governo do
Estado da Bahia.

Mediante o exposto, buscamos no Censo (2020), o qual alerta sobre ser
indispensavel que o Governo baiano analise o quadro de auséncia de iniciativas e
de condi¢des de oferta de cursos de formacdo inicial e continuada. Na sequéncia, ao
analisarmos Plano Estadual de Educacédo, no qual encontramos uma aproximacao
entre politicas de internacionalizacdo e formacédo continuada. Pois, este
ordenamento legal propde (desenvolver/estimular) nas IES cursos que tenha em sua
estrutura curricular a interculturalidade e bilinguismo. No parecer 196 de 2019 -
Documento Curricular Referencial da Bahia (DRCB), observamos a sua relagcdo com
a BNCC e interdependéncia dos componentes curriculares das competéncias gerais
a competéncias da area de linguagens e as competéncias especificas da lingua
inglesa.

Em relagdo a Resolugédo CEE N°137, de 17 de dezembro de 2019, a qual Fixa
normas complementares para a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC na Educacao Basica do Estado da Bahia, temos que essa aponta para o

trabalho das trés esferas do governo, dialoga com a valorizacdo da interculturalidade
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na perspectiva da diversidade linguistica, principios, conhecimentos e cultura locais.
E, nesse sentido, entendemos que este, € um movimento transbordante, pois ndo
esta restrito a um municipio, estado ou pais; principalmente devido as tecnologias
digitais, as quais além de propagar impulsionam o global-local simultaneamente.

Ao tracar um cenario e fazer a analise das politicas publicas de formacéo de
professores e internacionalizacdo no ambito da educacéo bésica, trouxemos o papel
do governo nacional e governo subnacional, em que o estado da Bahia é o promotor
de politicas estratégicas para o seu desenvolvimento. Entdo, ao identificar, mapear e
explicitar politicas publicas de internacionalizacdo para a formacédo continuada de
professores entre os estados de Sao Paulo e da Bahia, com foco no estado baiano.

Nessa jornada, buscamos uma concepc¢ao institucionalizada para o processo
de integrar uma dimenséao internacional-intercultural com o objetivo, a funcdo e a
oferta de formacao continuada para os professores da educacéo basica e publica da
Bahia. Destarte, um dos pontos mais significativos nessa busca foi constatar que o
estado de S&o Paulo elaborou, no ano de 2013, um Plano de Relagdes
Internacionais com diretrizes especificas para a educacao, visando estudantes e
professores; espacos de aprendizagem de idiomas, promovendo a
internacionalizacdo por meio do intercambio e de estagios em empresas
internacionais para estudantes do ensino médio da rede publica — acbes
responsabilidade da Secretaria de Educacao. Lembramos mais uma vez que, nesse
periodo, a Bahia era referéncia nas relacdes Sul-Sul, no Brasil e, num movimento
contrario, encerrava as atividades da Secretaria Extraordinaria de Assuntos
Internacionais, passando as atividades para uma assessoria.

Na Bahia, no ano de 1998 foi elaborada a legislacdo que trata da
regularizacdo da vida escolar, equivaléncia e reclassificacdo de estudos, a qual
autoriza os estabelecimentos de educacdo basica a realizarem equivaléncia de
estudos de alunos procedentes do exterior. E, no corpo dela, é sinalizada a seguinte
ressalva: “enquanto ndo forem baixadas normas especificas para o Sistema
Estadual de Ensino da Bahia”, a resolugdo de reclassificacdo e equivaléncia sera

usada. Em 2019, vinte e um anos depois, foi criada uma legislacdo sobre

QO

regularizacdo da vida escolar, novamente as questbes da equivaléncia

reclassificacdo de estudos ganham notoriedade. Nessa lei, a equivaléncia agora
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realizada por uma equipe multidisciplinar organizada pela direcdo com o apoio do
NTE, o que ja € um ganho.

Mas nao se fala de intercambio, centro de idiomas, estdgios em empresas
internacionais, formacgao continuada internacional-intercultural. Na Bahia, apesar dos
incentivos a cultura e ao turismo devido a estreita relacdo econdmica com as
transnacionais, ainda ndo € notéria a elaboracao de politicas de internacionalizacéo
para a formacdo continuada para os professores, ou seja, para a area de educacdo,
mesmo que ela esteja na base de diversas acfes governamentais.

Assim, do ponto de vista da totalidade, foram recolhidas informacdes acerca
do ordenamento legal, das politicas que estdo presentes nos documentos
institucionais e das literaturas pertinentes a esse tema. Pudemos perceber uma série
de contradicdes em relacdo ao discurso institucional sobre a elaboracdo dessas
politicas e o que de fato ocorre, pois, mediante as demandas contemporaneas
educacionais emergentes, entendemos que é imprescindivel desenvolver politicas
publicas de formacdo continuada de professores com vistas para a
internacionalizacdo. Em face do exposto, devemos mencionar que as pesquisas tém
o papel de mediar essa realidade, ao passo em que estas indicam a necessidade de
se ter uma formacao especifica, singular para os professores que atuam em classes
com a presenca de estudantes estrangeiros, independentemente do modo como
esse estudante chega, para que essa realidade internacional-intercultural possa ser
enfrentada.

Diante disso, entendemos que a contribuicdo deste estudo é de ampliar a
compreensao sobre a internacionalizacdo na educacdo do estado da Bahia, por
meio de uma producdo cientifica que assume o lugar de manifesto em relacdo a
formacdo continuada de professores e em defesa da educacéo basica, laica, gratuita

e de qualidade.
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