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SANTOS, Nara Barreto. As contribuicdes epistemoldgicas freireanas para a
pratica de leitura no tempo formativo Ill na educacéo de jovens e adultos.
2018. Dissertacdo (Mestrado). 134 fls. Departamento de Educacéo,
Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2018.

RESUMO

O presente estudo discute como as teorias freireanas podem contribuem para a
pratica de leitura na Educac¢éo de Jovens e Adultos, no Tempo Formativo lll, e
para reflexdes e possibilidades de interpretacdo sobre a Leitura de Mundo
abordada por Paulo Freire, na sua obra “A Importancia de Ato de Ler”. Assim
sendo, o objetivo geral é investigar como as concepcdes epistemologicas
freireanas podem contribuir para a prética da leitura, na EJA, especificamente no
Eixo VI. Como referencial teorico, dialogamos na Linguistica: Bajard (1999);
Kleiman (2000); Koch (2004); Freire (1989, 1996, 2015), na Formagao do
Professor: Dantas (2008,2012); Freire (1989, 1996, 2015), Kincheloe (1997);
Laffin (2013); na metodologia cientifica tem-se:Gatt (2012), Ludke (1986),
Macedo (2006), Martins (2006) dentre outros. Optamos pela abordagem
qualitativa de pesquisa, com base metodoldgica no estudo de caso e grupo focal,
inspiradas na pesquisa etnogréfica, através da Etnopesquisa Critica e
Multireferencial. Foi construido e apresentado um Projeto de Intervencéo, no
qual teve o seguinte problema: Como a epistemologia freireana contribui para a
pratica da Leitura no Tempo Formativo Ill da EJA? Foram realizados trés
encontros, com a participacdo de nove educandos voluntérios da EJA, de um
colégio publico estadual da capital baiana, com registro de suas narrativas,
leitura coletiva de texto, realizacdo de grupo focal, além de aplicacdo de
qguestionario e observacdo participante. O resultado apresenta-se como um
caminho amplamente aceito pelos pesquisados, seguindo a pratica de Paulo
Freire na pratica da leitura na EJA no Tempo Formativo lll. Da pré-analise,
infere-se que a proposta de Freire, ao trabalhar com palavras do cotidiano do
adulto, para uma alfabetizacéo cidada, também é proveitosa em uma adaptacao
para a EJA, no Tempo Formativo lll, ainda que, nesse caso, a sugestao de leitura
de determinado tema em sala de aula, partiu da necessidade e curiosidade dos
educandos voluntarios.

Palavras-chave: Leitura; Educacdo de Jovens e Adultos e Formacdo do
Professor.



SANTOS, Nara Barreto. The Freirean epistemological contributions to the
practice of reading in formative time lll in the education of young people
and adults. 2018. Dissertation (Master degree). 134 fls. Department of
Education, State University of Bahia, Salvador, 2018.

ABSTRACT

The present study discusses how Freirean theories can contribute to the practice
of reading in the Education of Young and Adults, in Formative Time Ill, and for
reflections and possibilities of interpretation on the Reading of the World
approached by Paulo Freire in his work "The Importance of Act of Read ".
Therefore, the general objective is to investigate how the Freirean
epistemological conceptions can contribute to the practice of reading, in the EJA,
specifically in Axis VI. As a theoretical reference, we dialogue in the Linguistics:
Bajard (1999); Kleiman (2000), Koch (2001); Freire (1989, 1996, 2015), in the
Teacher Formation: Dantas (2008, 2012); Freire (1989, 1996, 2015), Kincheloe
(1997); Laffin (2013), in the scientific methodology there is: Gatt (2012), Ludke
(1986), Macedo (2006), Martins (2006) among others. We opted for the
qualitative research approach, with a methodological basis in the case study and
focus group, inspired by the ethnographic research, through Critical and
Multireferential Ethnography. A Project of Intervention was constructed and
presented, in which there was the following problem: How does the Freirean
epistemology contribute to the practice of Reading in Formative Time Il of the
EJA? Three meetings were held, with the participation of nine EJA volunteer
students, of a state public school in the capital state of Bahia, with record of their
narratives, collective reading of text, development of focus group, and application
of questionnaire and participant observation. The result is a path widely accepted
by the respondents, following the practice of Paulo Freire in the practice of
reading in the EJA in Formative Time Ill. From the pre-analysis, it is inferred that
Freire's proposal, when working with everyday words of the adult, for a citizen
literacy, is also useful in an adaptation to the EJA in Formative Time lll, although,
in this case, the suggestion of reading a certain theme in the classroom, started
from the need and curiosity of the volunteer students.

Keywords: Reading; Young and Adult; Education and Teacher Formation.
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1 INTRODUCAO

A leitura é uma constante na vida do ser humano. Sem ela, o individuo
ndo teria como desenvolver sua estrutura biologica, fisica, psicolégica e

cognitiva.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a leitura é a percepc¢ao que o
individuo adquire ao longo da vida, desde o nascimento. Freire (1989), ja possuia
essa visdo hermenéutica ao afirmar: “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra”. O ser humano traz em si uma leitura que perpassa pelas experiéncias
vividas. Mas existe uma dificuldade grande barreira para que o professor de
Lingua Portuguesa compreenda, e, muitas vezes, valorize esse conhecimento

prévio dos educandos e estabeleca pontes com as ideias de um texto escrito.

Essa dificuldade existe devido a dinamica das escolas, que, sob
resquicios do paradigma positivista, privilegiam o contetdo, desconhecendo as
experiéncias de vida do aluno; a falta de planejamento que atenda
especificamente determinada série; a falta de conhecimentos tedricos linguistico
ou por desconhecer o0 processo da leitura, confundindo decodificacdo e

codificacdo com leitura.

Tratando-se da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), isso se torna ainda
mais complexo, pois muitos educadores desconhecem as caracteristicas
proprias de um jovem ou adulto de forma que ndo podem realizar uma prética de
leitura direcionada para esse publico. Além disso, ndo se tem um curso de
formacdo de professores sobre a leitura voltado para EJA, o que tem levado
professores dessa area a transpor conhecimentos que adquirem sobre a Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio para o a Educacéo de
Jovens e Adultos.

No ambito profissional, leciono ha 18 anos na EJA e percebo, na pratica
diaria, que muitos colegas néo tém a formacédo adequada para lidar com esse
segmento educacional. As atividades realizadas séo lastreadas por uma leitura
superficial conteudista, desconsiderando a realidade do educando jovem ou

adulto que busca a escola como meio de ascenséo no trabalho.

Em face de minha experiéncia com o segmento da EJA e com a

oportunidade de cursar o Mestrado Profissional em Educacéao de Jovens e
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Adultos, as ideias foram amadurecendo e esta dissertagéo resulta da instigacéo
de trazer uma nova proposta sobre a leitura na EJA a partir da filosofia de Freire,
a fim de contribuir para milhares de professores que também tiveram ou tém a

dificuldade de desenvolver um trabalho na pratica de leitura da EJA.

Uma pesquisa como esta serd um norte para muitos professores que
lecionam no Tempo Formativo lll, que se divide em Eixo VI e VII, correspondente
a EJA, do turno noturno, nas escolas da rede publica estadual. A aplicabilidade
do método de Freire as teorias da leitura proporcionara, aos profissionais que
lidam com esse segmento escolar, o entendimento de que a pratica de leitura
em qualquer disciplina, por esse Vviés, trara crescimento para todos os envolvidos

na construcdo de uma pedagogia critica.

A EJA, no Tempo Formativo Ill, tem muitos desafios no decorrer da minha
vivéncia nesta modalidade de ensino, o Estado ndo fez a sua funcdo na
promocéao da erradicagdo do analfabetismo no Pais nem tem contribuido para a
formacdo do professor na area da Linguistica na EJA, porém acredito que
podemos transformar essa realidade, e a alfabetizacdo, ainda que seja de um

educando apenas, valera a pena. Desafios sdo observados no cotidiano.

1°) Os professores da EJA, independente da area de conhecimento,
muitos ndo atentam que a leitura € um instrumento necessario para estimular um
pensamento reflexivo e critico da realidade. Muitos acreditam que compreender
o ato de ler é apenas tarefa do professor de lingua portuguesa, ignorando que é

uma atividade que envolve todo o coletivo.

2°) O curriculo da escola ainda esta impregnado de resquicios do
positivismo do século XIX. E mais facil para o professor trabalhar com o contetido
tradicional do que pensar sobre o que esta subjacente a proposta curricular e
observar para quem e para qué o conteudo é dirigido.

3°) Falta apoio pedagogico aos professores da EJA, pois, para ter um
curriculo reflexivo, é preciso estudo, criar grupos de estudo para que 0s
professores sejam estimulados a refletir sobre sua pratica e o que o aluno
aprende. Somente através de uma pratica reflexiva no cotidiano escolar
poderiam ser criadas estratégias para uma aprendizagem eficiente, capaz de

atender a demanda do educando.
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4°) Os educandos desse segmento desenvolveram a escrita, contudo néo
sabem ler um texto de forma a organizar um pensamento ou dizer sua percepcao
sobre o que foi lido. Muitos chegam amedrontados, silenciados nas suas vozes,

em face de experiéncias negativas na rede publica de ensino.

Esses desafios podem ser superados através de analises e reflexdes
sobre as concepcdes epistemoldgicas freireanas na pratica de leitura nas aulas
da EJA. A pratica reflexiva por parte dos educadores permite uma maior
compreensao desses cidadaos em particular. Como expressa Dantas (2012,
p.151): “A formacdo desses profissionais deve atentar para a diversidade da
clientela, formada por Jovens e Adultos trabalhadores, e para as suas
peculiaridades, diferencas culturais.” Existe, portanto, a necessidade de um

estudo continuo sobre os sujeitos da EJA no ambito escolar.

O estudo proposto é de fundamental importancia para trazer novas
orientacdes de se trabalhar a Lingua Portuguesa, numa proposta de valorizacao
da voz do sujeito da EJA, de forma a resgatar sua autoestima e sua

conscientizacdo de que o seu saber também tem relevancia no meio escolar.

A temética trazida, nesta pesquisa, é de fundamental importancia, no meu
aspecto pessoal e profissional, bem como no social com as possibilidades de
novas préticas a partir das reflexdes abordadas no texto; além da contribuicao
cientifica no campo da EJA.

Tratando do aspecto pessoal e profissional sempre tive o interesse pela
leitura desde muito pequena, mas nao sabia, até pouco tempo, que fato na
infancia poderia ter desencadeado esse interesse, no entanto, ao tratar desse
tema na aula da professora Graca Costa, durante as aulas no MPEJA, a
lembranca veio como um insight. Relembrei que aos seis anos de idade, ja sabia

ler, contudo ndo sabia oralizar, me expressar oralmente.

Assim, uma professora observando a situacdo queria me colocar na
segunda série, poréem me levaram para fazer um teste e respondi uma prova
todinha correta, mas novamente ndo conseguia verbalizar o que lia. As
professoras negaram-me 0 acesso ao avango para a segunda série, pois para
elas eu ndo sabia ler. Hoje percebo que, para elas, ler estava associado a
decodificacéo, a externalizacdo daquilo que via no texto. Tinha que oralizar para

comprovar que eu tinha o dominio da leitura.
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Passei pelas experiéncias de duas graduacdes, porém no meu
inconsciente ficou marcada, aquela menina que lia o texto, todavia ndo sabia
dizé-lo e expressa-lo na oralidade, caso tdo semelhante a muitos educandos da
EJA, que séo tolhidos e silenciados em sala de aula. Dessa forma, trabalhar com
a leitura na perspectiva freireana da leitura critica € um grande desafio, e uma
grande jornada a ser construida na minha pesquisa, pois lidar com universos de
vida diferentes e leitura de mundo diferenciada, exige paciéncia, postura
democratica, honestidade e sinceridade, no meu intimo assumir-me como

aprendiz nesse processo de teias interpretativas.

Minha experiéncia na EJA comecou quando fui aprovada em concurso
publico em 1997, na rede estadual de ensino. Em 1998, comecei a trabalhar no
noturno, no Ensino Médio e no segmento da EJA, lecionando a disciplina de
Lingua Portuguesa. Inicialmente foi muito dificil ensinar na EJA, pois néo
havendo uma base curricular diferenciada, ensinava o0 mesmo conteudo dos
alunos do Ensino Médio. No segundo ano resolvi mudar, reduzindo o conteudo,
pois no meu primeiro ano, percebi que os alunos da EJA, eram diferentes, ja que
muitos tinham parado de estudar ha anos e estavam retornando a escola, como
meio de obtencdo do diploma do ensino médio para inser¢do ao mercado de

trabalho.

Nessa época, os adultos que frequentavam as minhas aulas tinham entre
trinta e sessenta anos; eu ndo compreendia nada sobre pessoas adultas, nem
sobre idosos, contudo, minha pouca percepcéo de psicologia intuitivamente me
dizia que eu deveria ter mais calma e paciéncia com esse segmento escolar.
Quando comecei a perceber que se tratava de uma clientela diferenciada, passei
a ter mais uma pratica de leitura voltada para a interpretacéo de texto, mas ainda
assim, percebi o quanto era dificil resgatar a leitura dos jovens e adultos que ndo
tinham habito de leitura. Toda essa vivéncia instigou-me a trazer o tema proposto

nesta dissertacao.

Quanto a relevancia social, a pratica de leitura em sala de aula, a luz da
epistemologia freireana, permite a compreenséo de que a leitura de mundo, e da
escrita, esta vinculada as ideias subjacentes do contexto historico-social de

guem lé, bem como as ideias abordadas pelo professor na pratica da leitura.
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O educador que tem a consciéncia daquilo que ele pratica em sala de
aula, transforma vida e realidades. Essa perspectiva proporciona a luta contra
toda a forma de opressao e desigualdade, combatidas por Freire. A leitura critica
permite ao educando e ao educador se posicionarem quanto a sua histéria e ao

seu contexto social.

Esta visdo traz beneficio ndo somente para o redimensionamento dos
estudos freireanos, como favorece a sociedade, pois ela poderad ser
transformada de forma a atender a igualdade social e a inclusdo desse segmento

educacional.

A pedagogia critica freireana considera a educacdo como um dever
politico, como espaco para proporcionar a emancipa¢do dos educandos e sua
formacdo da consciéncia critico-reflexiva e autbnoma. Através da pratica de
leitura, tendo por base as teorias freireanas, a pesquisa pode contribuir para a
nova proposta de se utilizar a leitura do mundo e da escrita como instrumento da

epistemologia freireana.

A educacdo compreendida por Freire (1989) € concebida como um
processo nao estatico, ndo como uma transmisséo de saber, porém como um
ato cognoscente que envolve todos os envolvidos no processo: educador e
educando. Esses sao sujeitos cognoscentes mediatizados pelo mundo. O ato
cognoscente € constante e incessante, uma vez que 0s sujeitos estdo sempre

se apossando do mundo, a medida de suas vivéncias em sociedade.

A viséo filosofica de Freire sobre a leitura de mundo néo esta centrada na
linguagem escrita, mas naquilo que o sujeito cognoscente traz ao longo de sua
histéria de vida. Ela se relaciona a tudo que antecede a leitura da palavra e, no
que tange ao ato de ler a escrita, € a leitura de mundo que permitira a
comunicacao entre leitor e autor. Freire considera que o ser humano convive
com diversas comunicac¢des simbdlicas, no entanto a escola privilegia a escrita
da palavra, tornando essa uma forma de poder excludente e discriminatoria, ja
que silencia as vozes daqueles que ndo tém acesso a ela. Conforme trata
Oliveira (2003, p.3): “No mundo contemporaneo os que nao possuem o dominio
da palavra escrita proveniente de um processo de escolariza¢ao sédo silenciados

em suas vozes’.
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Nesse liame de pensamento, alguns tedéricos da linguagem consideram a
leitura como a construcdo de significado Bajard (1999). Dessa forma, ha um
encontro com o conceito freireano de leitura de mundo: se o individuo tem a
predisposic¢ao da leitura de mundo antes da palavra, significa que, mesmo antes
do acesso a escola, ele ja faz uma leitura, pois constroi significado a propor¢ao
que tem diversas experiéncias comunicativas simbodlicas antes mesmo de
chegar a escrita estabelecida pela escola. A leitura como construcdo de
significado envolve toda a trajetoria do ser humano e sua relacdo com o meio
em que se desenvolve. A cada objeto cognoscivel lido e compreendido pelo
homem, ocorre através da leitura, o conhecimento. O sujeito cognoscente

compreende a si e ao mundo, podendo interferir na sua realidade.

O método de Paulo Freire ou o sistema freireano abordado por Scocuglia
(2001) estd impregnado da leitura vista na concepgdo de construcdo de

significado, sendo constituida de cinco etapas:

1) levantamento do universo vocabular, durante encontros
informais dos educadores e dos analfabetos; 2) sele¢do das
palavras geradoras, neste universo; 3) criacdo de situacdes
existenciais, tipicas do grupo que se vai alfabetizar; 4) criacdo das
fichas-roteiro, que auxiliam os coordenadores de debates no seu
trabalho e 5) feitura de fichas com decomposicdo das familias

correspondentes aos vocabulos geradores. (2001, p.70).
Observa-se que foi preciso, inicialmente, uma leitura como construcao de
significado por parte dos educadores. Na articulacdo desse método, estdo
subjacentes a leitura de mundo do educador e a leitura de mundo do educando
na realizacdo do processo da alfabetizacdo. Fica evidente que, o selecionar
palavras utilizadas na leitura de mundo dos alfabetizandos, isso possibilita uma
leitura mais eficaz para o entendimento e aplicacdo adequada da palavra dita ou

escrita por eles.

A leitura de mundo proposta por Freire torna-se um pressuposto essencial
para a construcdo de significado diante de um objeto cognoscivel. O método de
Paulo Freire prop6e aos educadores vinculo com a realidade dos alfabetizandos

para, depois propor novos conhecimentos.

Se, em sala de aula, o educador trata de um conhecimento distanciado do
contexto historico e social dos alfabetizandos, consequentemente a pedagogia

critica sera ineficaz, pois ndo ocorrera o redimensionamento da leitura de mundo
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do educando, de forma que, mais na frente, ele possa realizar uma leitura critica
e reflexiva em face da realidade na qual ele esta inserido. Para que ocorra
comunicabilidade entre o que o educador propde e a leitura de mundo do
educando, é preciso um ponto de intersec¢do entre o que o professor conhece
sobre a realidade dos educandos e a leitura de mundo desses. S6 dessa forma,
a leitura com construcdo de significado se processara, e o educador podera
conduzir o educando ao caminho da criticidade e autonomia para se conhecer e
conhecer o mundo que o cerca. Nesse viés de pensamento que surgiu o
problema dessa pesquisa: Como as epistemologias freireanas contribuem para

a pratica de leitura no Tempo Formativo Il na Educacao de Jovens e Adultos?

Nessa perspectiva, ao pensar nos objetivos da pesquisa, lembrei-me
primeiramente do método Paulo Freire, através do tedrico Scocuglia; essa era
minha referéncia das etapas do método de Paulo Freire. Segundo: pensei como
0 método trazia para o processo de alfabetizacdo os valores culturais dos
alfabetizandos no campo trazidos por Freire e seus coordenadores no seu
trabalho no campo. Dai veio o interesse profundo em pesquisar a leitura de
mundo dos educandos na EJA, transpondo as etapas do método Paulo Freire,

para a esfera da leitura de um adulto alfabetizado.

Principalmente, no que se refere a sua leitura de mundo e os saberes que
ele traz para a sala de aula. Contudo, ao invés de trazer a palavra da cultura do
adulto, foi pensando em estruturar as aulas de leitura a partir de suas
necessidades de conhecimento e do mundo em que viviam e para iSso seriam
utilizados textos como instrumentos de exploracdo de tema sugeridos pelos
préprios educandos. Entrelacado nesses pensamentos, 0s objetivos foram assim
construidos: Objetivo Geral: Investigar como as concepc¢des epistemoldgicas
freireanas podem contribuir na préatica da leitura, na Educacao de Jovens e
Adultos, especificamente no Eixo VI. Os Objetivos Especificos sdo: analisar
como a pratica de leitura, fundamentada nas teorias freireanas, conduz para o
desenvolvimento da autonomia e conscientizacao do sujeito; relacionar o método
de Freire com a leitura praticada na EJA; propor um projeto de leitura
fundamentado na abordagem de Paulo Freire, junto aos estudantes de EJA, do
Eixo VI; Descrever a relacdo entre as teorias freireanas e as concepcoes de

leitura.
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Esta dissertacdo apresenta uma possibilidade metodolégica de como
aplicar os principios freireanos na pratica de leitura na EJA. A pesquisadora, para
suas reflexdes, resgatou a filosofia de Paulo Freire desde seu método de
alfabetizacdo, bem como de suas obras como: A Pedagogia do Oprimido (2015);
A Importancia do Ato de Ler (1989); Medo e Ousadia (2011); Pedagogia da
Autonomia (1996). Além disso, dialogos foram estabelecidos com teoricos da
linguistica, como: Kleiman (2000); Bajard (1999); Oliveira (2014); Conceicéo,
Oliveira e Santos (2016); Koch; (2001) com autores no ambito da educacao de
Jovens e Adultos: Barros (2011); Souza (2003), e no campo da formacao do
professor como: Dantas (2008, 2012); Laffin (2013) Freire (1996). Metodologia:
Macedo (1996); Gatti (2012); Martins (2006); Ludke (2016); Bogdanebirklen
(1991); Demo (1987).

A dissertacao esta dividida em seis sec¢fes, cada um representando uma
releitura da pesquisadora sobre a leitura de mundo abordada por Freire, numa

relagéo interdisciplinar e dialégica com os autores acima referenciados.

Na segunda secdo temos: Os Pressupostos Freireanos que
contribuem para a Prética de Leitura na EJA e sua Aplicacdo em Sala de
Aula. Nessa parte, tratamos de trés relagcdes que podem ser associadas a leitura
a partir das propostas de Paulo Freire, sao elas: relagédo dialégica; democracia-
a pedagogia libertaria e a relacdo da autonomia do sujeito. E exposta a teoria da
acao antidialégica de Paulo Freire, bem como os fundamentos da dialogicidade
do autor, numa associacdo de como essas teorias podem proporcionar uma

pratica de leitura na EJA.

E através dessa construcdo dialogica que o sujeito da EJA pode ter a
oportunidade de crescimento e discernimento sobre ele mesmo, sobre sua
histéria e apropriacdo do seu conhecimento. Outro tépico que também é
abordado, a questdo da pedagogia libertaria trazida por Freire e toda postura
democrética que se deve na pratica de leitura; a relacdo da autonomia refere-se
esta como o propdsito de toda a construgéo leitora, € através dela que o sujeito
na sua vida social, se conscientiza e pode transformar sua realidade de forma

independente e com agdes reflexivas.

Na terceira se¢éo, A Leitura de Mundo e as Especificidades da EJA,

sao trazidas uma reflexdo sobre a leitura de mundo abordada por Paulo Freire,
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e uma releitura da mesma. Analisa-se como a leitura pode ser confundida com
um ato cognoscente do sujeito, se entendida como construcédo de significado
como defendem alguns pesquisadores da linguistica. E traz a perspectiva de que
a leitura de mundo tem trés fases na vida do ser humano e esta sempre presente
no seu desenvolvimento na sociedade. Tracam-se ainda as caracteristicas do
adulto e como elas contribuem para que o educador possa interferir e ajudar na
construcdo de uma leitura de mundo do sujeito da EJA, com mais dominio e
consciéncia de que o adulto da EJA traz seu proprio saber, e pelas préprias
condi¢cdes de sua realidade, se faz necessério o respeito ao seu saber pelo

mundo escolarizado.

Na quarta segao temos: A Formacao do Professor: Requisitos
Essenciais na Experiéncia Leitora da EJA. Essa parte da dissertacéo, trata
um recorte sobre um panorama sobre a formacéo do educador sob o paradigma
da modernidade, além discute conceitos trazidos por Paulo Freire no seu livro:
“Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa”, dentre
eles: sujeito, subjetividade, dignidade da pessoa humana, identidade,
conscientizacdo. Além reaplicamo-nos com aintencdo de proporcionar um novo
olhar sobre como a formacdo do educador na pratica de leitura na EJA, pode
ajudar ao profissional pode da EJA desenvolver-se dentro dessa uma pratica
permanente, de forma a internalizar novos mecanismo, novos conhecimentos
gue proporcionem uma atividade mais humanitéria, dialégica que viabilize uma

educacao mais inclusiva para o educando da EJA.

Na quinta secdo, A Construcdo da Investigacao, se propde trazer um
panorama da pesquisa, seja nos aspectos fisicos e descritivos do local da
pesquisa, como uma busca para compreender os saberes dos Jovens e Adultos
que se predispuseram em participar da pesquisa através de um projeto de
intervencao, que foi aplicado em trés encontros, buscando aplicar o método de
Paulo Freire, adaptado para EJA no tempo formativo Ill, o equivalente ao Ensino
Médio. Em seguida, é tracado o percurso da metodologia através de tedricos da
pesquisa qualitativa, com base metodolégica no estudo de caso, e 0s
instrumentos de informacdes, como o grupo focal e o questionério, a escolha da
pesquisa etnografica inspirada na etnopesquisa critica e multirreferencial como

alicerce da compreenséao da realidade.
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A sexta secao trata-se dos Impactos da Construcdo da Pesquisa na
Formacao da Pesquisadora através da sua Subjetividade. Buscou-se nessa
parte tracar um panorama, através de conceitos tedricos, aliados a pratica
desenvolvida na pesquisa, de como a experiéncia antes, durante e na construcao
da pesquisa mudou-se a minha percepcao sobre a pratica de leitura na EJA, e
em outros momentos precisei melhorar o que estava internalizado em mim,
porém nao estava sistematizado devido a imersdo que vivia na EJA, sem a

oportunidade de refletir sobre a minha pratica.
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2. OS PRESSUPOSTOS FREIREANOS QUE CONTRIBUEM PARA A
PRATICA DE LEITURA NA EJA E SUA APLICACAO EM SALA DE AULA

2.1 DIALOGICIDADE E A LEITURA

Tratar do educador Paulo Freire é pensar na sua trajetéria de
comprometimento com a vida, a vida do outro. A nomenclatura outro, tem sua
definicdo nos dicionarios tradicionais da lingua portuguesa que trazem o
significado: diverso, diferente. Nesta reflexdo, outro sera considerado aquele
que é diferente daquele que detém a voz, podendo se tratar de interlocutor ou
de uma terceira pessoa.

Em toda atividade realizada por Freire (2015), ele teve a preocupacéo com
0 outro. Na sua metodologia, o foco se desloca para o outro, e ndo para ele o
educador, sendo outro todo aquele que se encontra subjugado as imposicdes do
denominador. Considera que para o oprimido tornar-se sujeito, € preciso
adentrar no seu mundo, conviver com ele para compreender sua forma de ser e
comportar-se.

E através da pratica de leitura que a compreens&o do modo de ser e estar
no mundo do educando da EJA podera possibilitar o desenvolvimento integral.
Nesse fio condutor, buscou-se eleger trés principios — selecionados por mim,
como aporte para a pratica de leitura sob a educacao libertaria proposta por
Freire em suas obras. Tendo em vista o conceito de principio como uma
orientacdo para conducao do processo da leitura em sala de aula, trata-se de
uma possibilidade do fazer pedagdgico. Os principios selecionados foram:

- relacédo dialdgica;
- relagdo democratica — educacédo como pratica de liberdade;
- relacéo de autonomia.

Paulo Freire aborda a relacdo dialdgica no seu livio Pedagogia do
Oprimido, no capitulo: “A Dialogicidade: esséncia da educagao como pratica da
liberdade”. Para o autor, didlogo € um encontro entre os homens midiatizados
pelo mundo. Nessa linha de pensar freireano, existe a relacdo eu — tu, mas néo
se esgota entre esses dois elementos, pois existe o mundo entre eles, a

prondancia do mundo.
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O direito de pronunciar a palavra deve ser dado pelo educador. Na pratica
da leitura, se o0 educando, num processo dialégico, ndo pode pronunciar o mundo
e 0 seu préprio mundo, a leitura se torna um instrumento inutil para a
transformacao do mundo pelo homem.

A préatica de leitura lastreada no didlogo permite ao homem a
compreensao de trés mundos: o do autor no texto, o do leitor (educando) e o do
proprio educador.

E relevante ressaltar que o educando em sala de aula sofre
concomitantemente a imposicao sutil de ler todos estes componentes, e muitas
vezes ndo compreende todo o contexto de forma consciente, necessitando do
auxilio do educador para o entendimento do processo da leitura.

Na construcédo dialégica da prética de leitura deve-se explorar o autor, o
seu mundo, o contexto no qual ele escreve, a relacdo do que ele diz com o
mundo do educando e do proprio educador, além da compreensdo do mundo
real dos envolvidos ativos na relagéo dialégica.

Para Freire (2015, p.109), o didlogo é uma questdo existencial; através

dele cria-se a solidariedade entre o refletir e 0 agir conforme externaliza:

O didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tdo pouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.

Conforme seu pensamento, o didlogo, além de promover o encontro do
refletir e o agir, possibilita a troca de ideias entre os envolvidos. Se fosse um ato
de depositar ideias de um sujeito no outro, ndo seria dialogo.

O dialogo como o encontro de refletir e agir pode ter a leitura como o meio
propicio para isto. Este pensar conduz ao educador observar que o dialogo pode
estar associado ao modo procendi na préatica de leitura. E pela abertura do
dialogo que o educador deixa de ser autoridade absoluta, para tornar-se um ser
humano que cede a voz e compreende a leitura de mundo do outro. A leitura de
um texto, por exemplo, trara, através da dialogicidade, uma intersecéo de leituras
de mundo: do autor, do educador e do educando, e entre as divergéncias e
convergéncias sobre as ideias evocadas e exploradas em um texto, o educando

desenvolve uma diversidade de percep¢des que o conduzem a refletir e agir no
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seu contexto social. Sem espaco para o didlogo, os conhecimentos e vivéncias
tornam-se herméticos em si mesmos, sem conexdes entre 0s pensares dos
envolvidos.

Na perspectiva de Freire (2015), para que a relacdo dialégica se
estabeleca, sdo necessarios alguns fatores como: abertura para contribuicéo,
confianga e compreensao da necessidade do outro.

Para o autor, na sua visao filoséfica, abertura para contribuir com o outro
e da mesma forma recepcionar a contribuicdo do outro, permite que o dialogo
ocorra. Quando ha espaco para contribuicdo que outro ser humano traz ha um
verdadeiro encontro de reconhecimento da importancia existencial do outro.
Freire (2015, p.111) questiona: Como posso dialogar, se me sinto participante
de um "gueto” de homens puros, donos da verdade e do saber, para quem todos
0S que estdo fora sdo "essa gente", ou sdo "nativos inferiores"?

Na pratica da leitura este fator do dialogo enriquece o desenvolvimento da
aula onde se tem a pronuncia do outro sobre as ideias apresentadas no texto ou

em discussfes em sala de aula, existe a grande possibilidade de o educando
encontrar solugdes para seu contexto de vida e assim apropriar-se da situacao.

O educador que almeja desenvolver a construgcao da leitura eficaz, néo
deve se considerar o dono da verdade, e nem aos Jovens e Adultos como
inferiores, faz-se necessario reconhecer que, enquanto sujeitos, trazem também
uma experiéncia de vida e com sua forma de eterniza-la trazem sua contribuicédo
para a leitura discutida.

O outro fator importante para que ocorra o didlogo é a confianca. O jovem
e o0 adulto originarios de uma sociedade que 0s excluiu de uma vida digna com
seus direitos respeitados, além de trazerem em si 0 estigma do silencio ao longo
de uma vida escolar que os tornou prisioneiros dentro deles mesmos, sem a
confianga no educador que os conduz ndo conseguem dialogar facilmente, ainda
gue se propusesse a leitura e a discussao de um excelente texto.

Freire (2015, p.113) ao tratar da confianga, afirma quem se propde a
trabalhar com o outro precisa conquistar a confianca de quem aprende, pois “A
confianca vai fazendo os sujeitos dialégicos cada vez mais companheiros na
pronuncia do mundo”. Para o autor é atraves da confianga que o sujeito da o seu

testemunho de suas reais e concretas intencgoes.
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Se, na pratica de leitura em sala de aula, o educador ndo estabelece um
ambiente propicio a confianca do jovem ou do adulto ndo acostumado ao
didlogo, este ndo conseguira se pronunciar, nem se colocar frente as ideias do
texto. A confianga traz o resultado, a seguranca de poder dizer algo e nao ser
criticado por isso.

Freire (2015) faz uma abordagem sobre a autossuficiéncia e afirma que
ela é incomum com o didlogo. Quem se considera pronto, acabado ndo se abre
a contribuicdo que o outro ser humano esta trazendo, se fecha dentro de si e
suas ideias tornam-se impositivas frente ao outro. Nessa visdo, a construcao da
leitura podera ser cercada pela postura de um educador autossuficiente, o
educador detentor do saber, 0 Unico a contribuir em sala, desconsiderando as
contribuicdes de experiéncia de vida do seu educando, o que o fara sentir-se
inferior, diminuido o suficiente para compreender de que nada acrescenta em
sala de aula. Isso o tornara silencioso e o didlogo na pratica da leitura,
prejudicado.

O espaco da leitura é lugar do didlogo; € inevitavel ndo dialogar com as
ideias do autor e a leitura de mundo do educador e do educando. Construir o
dialogo na pratica de leitura envolve a responsabilidade do educador sobre o
conteudo prometido a ser desenvolvido. Para a leitura, na sele¢cdo do tema a ser
discutido, é preciso o cuidado em relacdo as caracteristicas proprias do adulto,
para que este ndo seja subestimado.

Em um momento anterior a construcdo de todas as aulas deve-se dar
oportunidade os educandos da EJA para uma discussdo sobre o que eles
gostariam de ler e discutir nas aulas destinadas a leitura, € um direito que todo
adulto deve ter, uma vez que é um trabalhador, com a responsabilidade de
sustentar a familia e se manter. Tendo o encargo de fazer suas escolhas na
sociedade, a escola pode oportunizar a esse sujeito um contetdo de acordo as
suas necessidades existenciais. Isso néo significa dizer que o educador nao
possa interferir em suas aulas e acrescentar, aos temas sugeridos pelos alunos,
conteudos que ele considera pertinentes para uma educacéao cidada.

Os temas trabalhados primordialmente devem dialogar com a leitura do
mundo para que 0 novo seja depois inserido. Isso funcionaria como primeiro
passo para o educando sentir-se seguro para estabelecer um elo diagnostico

com o seu professor. Nao levar isso em consideracao é ressaltar e valorizar uma
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“educacao bancaria”. Aquela em que o professor é autoridade absoluta, detentor
Unico do conhecimento, e o educando é um depdsito de conhecimento.

Para se ter um conteudo, na pratica da leitura, que possibilite e motive o
educando para o didlogo com o educador, é preciso que este considere as
caracteristicas do que seja adulto e jovem responsavel por si mesmo, conheca
a histéria e contexto de seus educandos, ainda que seja através de um
diagnoéstico prévio, tenha abertura para uma aula democratica, em que néo
ocorra a verticalizagdo do contetdo e a compreensdo de que cada educando
deve tentar sua proépria leitura de mundo e que o educador € o mediador que
conduz uma leitura eficiente em que todos tém a oportunidade de crescimento.

Para Freire (2015, p.142) “a tarefa do educador dialdgico €, trabalhando
em equipe interdisciplinar esse universo tematico recolhido na investigacao,
devolvé-lo com problema”. N&o seria coerente realizar uma proposta dialégica
de leitura sem antes ter um planejamento interdisciplinar entre os professores,
pois 0s momentos, dispensados para investigacao sobre quem sdo 0s sujeitos
da EJA, sdo minimos em cada disciplina.

Freire (2015) aborda também a teoria da acdo antidialdgica. Nesta teoria
ele faz uma exposicao de posturas em sala de aula que conduzem no sentido
inverso ao diadlogo. Dentre as caracteristicas se encontram: a conquista, dividir
para manter a opresséo, a manipulacéo e a invasao cultural.

Em relacdo a conquista, para o autor, essa implica numa relacdo entre
quem conquista e quem € conquistado. E o conquistador imp&e o necessario
para manter o controle. Em sala de aula pode-se fazer essa analogia. Assim,
guando o educador quer manter a ordem, impde regras criadas por ele, a fim de
nao perder o controle da situacdo nem atrapalhar o andamento da aula. Para
Freire (2015, p.187), agindo assim, o conquistador rouba do oprimido
conquistando sua palavra, também sua experiéncia e sua cultura.

Através do desejo de conquistar, o conquistador (opressor) manda no
conquistado (oprimido) a sua condigdo de “ad-miradores” do mundo conforme
Freire (2015, p.187):

Através dela, e para todos os fins implicitos na opressao, os agressores
se esforcam por matar nos homens a sua condi¢gao de “ad-miradores”
do mundo, como ndo podem consegui-lo em termos totais € preciso,
entdo, mitificar o mundo. Dai que o0s opressores desenvolvam uma
série de recursos através dos quais propde a “ad-miragdo” das massas
conquistadas e oprimidas um falso mundo.
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Na pratica da leitura € preciso que o educador ndo imponha a sua verdade
como Unica e verdadeira, para ndo conduzir o educando a vivenciar o mundo
atraves de seus olhos.

Para Freire (2015, p.189), toda a realidade opressora € antidialogica.
Outro aspecto antidialégico, que na teoria da acéo o autor enfatiza é “dividir para
manter opressao’.

A divisdo em sala de aula permite que o opressor se mantenha como
autoridade mediadora. Mediar para educadores significa ter poder sobre todos
gue estao sob sua tutela de educador. Possibilitar ou estimular a unido entre os
alunos em sala significa, para muitos educadores, uma ameaca a sua pessoa, a
sua profissao, pois a qualguer momento pode sofrer criticas ao seu trabalho e a
sua pessoa.

Dividir para se impor € um ato covarde, pois ndo proporciona que o mundo
daquele subjugado se manifeste em plenitude, mas sim mitigado, formando
pessoas que sdo despidas do poder critico de transformar suas realidades
sociais.

Para Freire (2015, p.190), o que interessa ao poder opressor é
enfraquecer os oprimidos mais do que ja estdo ilhando-os, criando e
aprofundando cis@es entre eles.

Na pratica de leitura, do construir a leitura em grupo, ndo se pode buscar
divises, pois a leitura envolve um processo de intersubjetividades para que cada
educando compreenda os niveis de leitura de cada colega em sala. Estabelecer
divisbes € promover relacdes antidialdgicas na constru¢do da leitura, uma vez
que, quem conhece mais, ou tem mais habilidade leitora, podera sentir-se
superior a quem tem menos habilidade com a leitura. Promover a unido implica
em possibilitar a compreenséao da leitura de cada um.

A manipulacdo de massa é outra caracteristica trazida por Freire (2015,
p.198), na sua teoria da acédo antidialégica, mas € um pacto para favorecer o
interesse da elite dominadora. Nesse limiar, tratando-se da pratica de leitura, a
formacdo da vida do professor, bem como sua formacao profissional,
influenciardo na selecédo dos textos, se os didlogos sobre eles sédo reflexivos e
criticos; se a leitura tange a superficialidade da mera compreensdo ou uma

interpretacéo profunda sobre o tema discutido com seus educandos. A maneira
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como sado selecionados os textos e como eles sdo abordados contemplara ou
nao uma educacédo da acomodacdo com a elite. Quanto mais um educador for
critico e reflexivo, mais influenciara o pensar e a criticidade do seu educando.
Quanto menos reflexivo e critico o educador, mais ele vai trazer a leitura
reprodutora da vida, da sociedade e da histdria contribuindo para a manipulacéo
da elite dominadora.

A leitura em sala de aula determina se a educacao € ou nao reprodutora
de uma sociedade excludente que desconhece o direito a voz da minoria. A
manipulacdo, na teoria da acdo antidialégica, tal como a conquista a que serve,
tem que anestesiar as massas populares para que ndo pensem (2015, p.200)
através de uma leitura superficial apenas no nivel da compreenséo possibilita
uma leitura pauta da decodificacdo o que permite que o educando da EJA néo
pensem sobre 0 seu existir e sua atuacéo em sociedade.

Outra caracteristica na teoria da acdo dialdgica refere-se a invasao
cultural. Serve também a conquista, refere-se a penetracdo que 0s invasores
fazem na cultura dos invadidos.

Na prética de leitura na EJA, o educador que, como detentor de saber
absoluto, ndo permite conhecer a cultura do seu educando e ignora a leitura de
mundo do que o adulto traz consigo, certamente que impde sua visao de mundo,
modos de ser e viver, violentando seu educando nos seus habitos culturais e o
desconsiderando completamente tornando-o um depoésito de informacdes e
conhecimentos completamente longe de sua realidade.

A invasdo cultural trazida por Freire (2015), e em face da minha
experiéncia enquanto educadora e leitora, ocorre, na pratica de leitura, nos
seguintes momentos:
1° Momento: quando o educador no momento da selegcédo dos textos para 0s
seus alunos, nao solicita contribuicées, nem considera os saberes trazidos por
seus educandos.
2° Momento: na pratica de leitura em si, em que se discute um texto, o educador
age como a autoridade do saber, ndo permitindo que o seu educando tenha voz.
3° Momento: quando o educador, no processo interpretativo de um texto,
uniformiza as diversidades culturais, considera apenas as sociais ou vice-versa.
4° Momento: tratar apenas o esta explicito e ndo explorar o que esta subjacente

nas ideias, nao estabelece relacdes entre dominador e dominado.
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Faz-se necessario, na pratica de leitura nesse segmento escolar, levar em
consideracéo o dialogo, pois através dele o educador podera proporcionar uma
emancipacao do individuo sobre quem ele é, sobre o outro e sobre o mundo. A
relagdo dialdgica gera um clima de confianga entre o adulto aprendiz e o seu
educador, a medida que o primeiro percebe que o que ele traz na trajetéria de
vida é valorizado e de relevancia ao proprio processo de construcdo da leitura.
Através do dialogo se permite a liberdade de escolha e expressédo do outro

individuo e, consequentemente, estimula sua autonomia.

2.2 A PEDAGOGIA DA LIBERDADE NA LEITURA

A relacdo democratica —educacdo como pratica da liberdade com a
pratica de leitura em sala de aula na EJA € o segundo principio freireano, trazido
pela pesquisadora. Segundo a pedagogia trazida por Freire, ndo existe
alfabetizacdo dissociada da conscientizagdo. Seu trabalho foi alicercado na
alfabetizacdo, contudo, para Freire (2011, p.14), a conscientizacdo jamais
devera limitar-se a alfabetizacado, pois tem vigéncia para todo e qualquer tipo de
aprendizado. Nessa Optica trazida por Freire (1999), pode-se afirmar que a
leitura como um processo de enleituramento se prolonga vinculada a
conscientizacdo, se assim nao for o sujeito ndo tera condi¢cdes de prosseguir na
reflexdo e acdo e se conhecer no mundo e com o mundo.

Assim como a alfabetizacdo a pratica de leitura ndo pode estar
desvinculada da conscientizagcdo. Uma vez que foi ultrapassada a etapa de
decodificacdo a leitura devera também dar continuidade a conscientizacdo para
gue o sujeito leitor se desenvolva e possa ter as habilidades necessarias para

atuar em sociedade. Freire (1999, p.14) afirma:

O aprendizado das técnicas de ler e escrever ou o0 das técnicas de
manejar o arado ou usar fertilizantes (bem como o aprendizado das
ideias de um programa de ac¢éo) enfim todo aprendizado deve estar
intimamente associado a tomada de consciéncia da situagéo real vivida
pelo educando.

Nessa perspectiva a pratica de leitura, ndo se pode restringir ao processo
de decodificacdo, ela esta muito além, é preciso conduzir o educando, a sua

conscientizacdo. A pedagogia da liberdade trazida por Freire (1999) tem suas
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ressonancias anteriores ao pensamento liberal, foi originada a partir dos gregos,

conforme Freire (1999) afirma:

O tema da educacdo como afirmacdo da liberdade tem antigas
ressonancias, anteriores mesmo ao pensamento liberal. Persiste
desde os gregos como uma das ideias mais caras ao humanismo
ocidental e encontra-se amplamente incorporada a varias correntes da
pedagogia moderna.

O tema liberdade é trazido por Platdo, quando ele se refere a liberdade
individual que se traduz como a capacidade de atribuir mérito ou demeérito,
conforme os atos realizados pelo individuo que age (Vicente,1985). Para
Spinoza a liberdade verdadeira ndo é a escolha de uma coisa em detrimento de
outra, mas a habilidade que o individuo tem de agir conforme sua natureza e agir
sozinho (Bergman, 2004).

Em Freire a compreensdo da pedagogia da liberdade s6 adquire plena
significacdo, quando comunga com a luta concreta dos homens por libertar-se,
neste caso esta pedagogia incentiva a libertagdo do proprio individuo. Na prética
de leitura da EJA, deve-se analisar, através de temas, questdes pertinentes ao
individuo saber-se ser, além da relacdo dominador e dominado, binbmio sempre
presente nas relagfes humanas, ndo somente no contexto historico e social da
humanidade, porém também nas relacdes familiares, de amizade e coleguismo.
Para Freire a palavra liberdade, levada a sério no seu sentido real, significa o
reconhecimento das opressdes implicitas nos contextos historicos e sociais,
guando se reconhece o que esta subjacente nas relacdes humanas, se
estabelece a luta pela libertacéo.

Freire (1999, p.40) expressa que “O homem existe-existere-no tempo.
Esta dentro. Esta fora. Herda. Incorpora. Modifica. ” Deduz-se, portanto que a
leitura nasce no proprio homem, ele estd no mundo e com o mundo, & medida
gue se apropria das relacbes que compdem o mundo, constréi significado em
face delas, o que o torna um assimilador do mundo e, a0 mesmo tempo,
transformador dele. O ser humano esta sempre lendo e fazendo escolhas, com
ou sem criticidade, em face da realidade. Quando o homem perde a sua
liberdade de escolha e sua criticidade, ele se submete as leituras alheias.

E na préatica de leitura em sala de aula, que o sujeito da EJA pode
encontrar a oportunidade de desenvolver-se criticamente, bem como fazer

escolhas sobre o0 seu pensar e agir. Mas, nesse caso, o educador nédo pode ter
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a postura autoritaria de considerar-se o saber absoluto, pois levara o seu
educando a percepcdes equivocadas sobre a realidade. Faz-se necessario uma
postura possivel de imparcialidade e perspectivas diferentes sobre um objeto de
conhecimento e a leitura em sala. E através de diversos olhares sobre o que se
I€, que o educando poderé identificar-se com determinada ideia ou teoria que
mais se aproxima do seu proprio contexto de vida.

N&o se aprende a escolher tendo apenas uma perspectiva de leitura nem
se pode ter criticidade sem outras possibilidades de leitura sobre determinado
objeto cognoscivel. O ser humano, como ser inconcluso nas palavras do proprio
Freire, jamais se esgota em uma Unica verdade, em uma Unica leitura sobre
determinada situacdo. A liberdade de como interpretar o0 mundo se pauta no
minimo em duas possibilidades. Tomar a palavra do educador como verdade
Unica, é apresentar uma visdo reducionista do mundo ao educando.

A leitura também deve buscar uma dimensdo de integracdo e de
acomodacéo. Freire (1999, p.50) traz o conceito de integracdo em 0posi¢ao a
acomodacéo. A primeira € um ato ativo, resultante da capacidade de um ajuste
de uma realidade acrescida de transformacdo, o sujeito ndo se submete as
prescrigdes alheias, nessa linha, o homem integrado € o homem sujeito.

A acomodacao tem um sentido de ajustamento, e nesse caso 0 homem
perde a capacidade de optar, seguindo ideias e padrdes alheios. Uma proposta
de leitura para EJA, pautando-se na pedagogia libertaria, deve oferecer
condicdes para que o sujeito ndo se submeta as convic¢des alheias, podendo
discernir entre possibilidades de caminhos de vida, através de suas préprias
escolhas. A escola que tem a EJA, deve basear-se em praticas significativas de
leitura de forma que o individuo tenha discernimento entre seu saber e o saber
alheio.

Certamente que isto é complexo e dificil, uma vez que o educador, muitas
vezes, ndo tem também esta percepgdo sobre o seu proprio saber e o saber
construido e transmitido em sociedade para ele no convivio humano. Sé liberta
0 outro quem ja construiu sua propria liberdade dentre as possibilidades de
convivéncia humana. Visando a integracdo na concepcéo freireana, a leitura é
uma mola propulsora para questionamentos sobre a realidade de quem aprende
e ensina, gerando novas possibilidades interpretativas deslocando os sujeitos

envolvidos na construcdo da leitura, para a verdadeira integracao e distanciando-
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os da acomodacéo. Para Freire (1999), o discurso da impossibilidade de mudar
o mundo € o discurso de quem, por diferentes razdes, aceitou a acomodacao,
inclusive de lucrar com ela. A acomodacdao € a expressao da desisténcia da luta
pela mudanca. Falta a quem se acomoda, ou que se acomoda e fraqueja, a
capacidade de resistir. E mais facil a quem deixou de resistir ou a quem sequer
foi possivel em algum tempo resistir aconchegar-se na moniddo da
impossibilidade do que assumir a briga permanente e quase sempre desigual em
favor da justica e da ética.

A educacéo libertadora é, fundamentalmente, uma situagédo na qual tanto
os professores como os alunos devem ser 0s que aprendem: devem ser sujeitos
cognitivos apesar de diferentes, conforme Freire (2011, p.62). Se eles estéo
sempre na dinamica do aprender, o processo de aprendizagem ndo pode ser a
acomodacéo, deve ser uma aprendizagem que estimule a justica e a ética do
contrario ndo havera uma transformacdo cognitiva que promova uma
transformacao social.

Freire (2011, p.62) acrescenta que se na educacdo alguém tenta
convencer o outro, se o educador ndo esta convencido de combater o racismo,
0 educador ndo ira transpor esta barreira nem tera condicdes de convencer
ninguém. Da mesma forma, se o educador nao acreditar que é preciso vencer a
barreira da acomodacdo, ele ndo convencerd em seu discurso nenhum
educando. Embora Freire (2011, p.62), trata de que o momento libertador deve
ser aquele em que o professor deva convencer o aluno, por ou lado deve
respeita-lo na sua forma de ser. Se nao houver respeito ao posicionamento do
educando, havera entdo a imposicdo e a invasao cultural. A educacéo libertaria
implica no poder de escolha do educando e respeito ao mesmo ainda que seu
posicionamento se direcione contrariamente ao que o educador esta convencido

a ensinar.

2.3 A AUTONOMIA COMO PROPOSITO DA LEITURA

O terceiro principio trazido pela pesquisadora € a relacdo de autonomia.
A palavra autonomia vem do grego autonomos, uma jungédo de auto - "de si
mesmo" + nomos, "lei", ou seja, "aquele que estabelece suas proprias leis". Em

outras palavras € o individuo que vive com suas proprias regras, conviccoes,
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sem se submeter a opinido alheia. Diz respeito ao ser humano que embora viva
em sociedade sabe discernir o que ele produz por si mesmo, do que esta sob
influéncia do outro. Esta tematica € trazida pela pesquisadora, pois a mesma,
acredita que a leitura é o instrumento que tem como propdsito a autonomia do
individuo. E uma complexidade de relages que poderia se desenvolver, contudo
o foco encontra-se na escola, o porqué da leitura, ndo ainda possibilitou esta
autonomia.

A autonomia pode ser estimulada na pratica de leitura, quando o
educador, mostra ao educando ndo apenas o0 seu entendimento sobre uma
realidade, mas quando traz para sala de aula outras perspectivas sobre o mesmo
tema, através de outros autores e permite que o educando forme seus préprios
conceitos e opinides sobre determinado tema.

Nesta l6gica se o educador, apenas apresenta a sua percepc¢ao, gera a
invasao cultural sobre o outro e neste processo a construcdo do conhecimento
é limitada e gerada a partir do olhar do educador. O educando ndo sabendo
deste processo considerara a fala do educador, como uma verdade absoluta. E
sua criatividade sera cerceada, pois conhece e tem acesso a uma Unica
percepcao.

O ser humano |é a partir de suas vivéncias particulares e se posiciona de
acordo com as mesmas em suas ac¢des. Quando o pesquisado, Aluno Y, no
primeiro encontro, em face da leitura resgata e externaliza a leitura a partir do
gue se observou diante do video, ele esta exercendo sua autonomia de saber
ser, com suas limitagcdes, néo se sujeitando ao outro, temendo ser repreendido
na oficina. Sentiu-se livre, sentiu-se confortavel em poder dizer o que percebia
sobre a construcéo da leitura.

Como afirma Freire (1996) ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua producdo ou a sua construcdo. Diante disso,
produzir e construir conhecimento implica em um didlogo que busque trazer o
posicionamento do sujeito educando diante o seu saber de vida, para que ele
possa descobrir-se autbnomo para construir o seu conhecimento. Considerar
apenas o conhecimento do educador em sala de aula é criar um circulo de
dependéncia na relacdo ensino aprendizagem. Ele proprio se forma, quando lhe
é dada a possibilidade de escolha para a producdo do seu conhecimento.
Conforme (Silva, 2008, p.17):
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Inevitavelmente nos deparamos com o papel do sujeito na sua prépria
formacdo, terminamos por compreender a importancia dada pela
educacdo a autonomia, como forma de garantir o espago do
aprendente durante o processo de construcdo do conhecimento.
Porém, ao encontrarmos exatamente a exclusdo dessa premissa no
préprio discurso pedagégico que busca formas de transmissao,
métodos de ensino, especificacdes de planejamento que eliminam o
sujeito-aluno do préprio processo formativo.

A escola como espaco de interacdo social deve ter um projeto de
formacdo humana em que a premissa maior seria a autonomia como forma de
reconhecimento do sujeito. Como afirma Silva (2008), os diversos
posicionamentos que o sujeito toma sao marca da sua historia, articulada com a
histéria social que o transcende e que o abriga. O sujeito deve sair do estado
objeto para estado sujeito.

Neste sentido enquanto o sujeito for tratado como objeto estara
subordinado as opinides alheias, a escola deve favorecer o que ele tem a dizer
sobre ele mesmo, sobre sua vida e sobre sua historia social nesse processo em
que ele constroi e produz seu proprio conhecimento. O educador deve considera-
lo em sua integralidade e caminhar junto ao educando para orientad-lo nessa
construcdo. Para Silva (2008) trata-se de uma construcdo subijetiva, ele aborda
que:

Para que ocorra a constru¢éo subjetiva é necessario que o vivente
adentre no campo simbdlico que é o campo do Outro. A dialética
amorosa que se instala pode levar tanto & manutengdo de um lugar de
submissdo em relacdo ao Outro, como servir de base para o
estabelecimento de uma verdadeira “relagdo” entre ambos. (2008,
p.19)

O Silva (2008) salienta que quando ha objetivacdo do Outro had também a
objetivacao de si mesmo. O educador em sala de aula que objetiva o educando
desconsiderando as possibilidades subjetivas na construgdo do aprendizado,
dificulta o posicionamento do sujeito como sujeito, gerando uma relacdo de
dependéncia do educando em relacdo ao educador.

A autonomia para Silva (2008, p.18) é considerada como caminho Unico
pelo qual passa necessariamente o reconhecimento da presenga do outro e uma
espécie de permissividade de se afetar por ele. Quando o educador respeita a
subjetividade do seu educando de alguma forma esta permitindo ser afetado por
ele e consequentemente a relacéo se estabelece.

A pratica de leitura na EJA deve ter como objetivo maior possibilitar a

autonomia do sujeito, uma vez que como adulto ou jovem plenamente
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responsavel civiimente, ndo dispde de um tempo “ad eternum”, para saber-se
ser na sociedade. A leitura em sala de aula, como instrumento de levar ao
educando diversos contextos sociais e historicos, experiéncias de vida dentro de
diversidade cultural em diversas realidades, pode proporcionar, através do
dialogo e de uma postura democratica do educador, uma experiéncia do
despertar das capacidades cognitivas, intelectuais, emocionais e afetivas deste

educando.
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3 A LEITURA DE MUNDO E AS ESPECIFICIDADES DA EJA

Nesta secdo, o tema a ser explorado e refletido é a leitura de mundo pelo
olhar trazido por Paulo Freire, expandindo na sua aplicacao para a Educacao de
Jovens e Adultos.

Primeiramente, aborda-se uma possibilidade de releitura na proposta de
Freire, através dos conhecimentos da Linguistica Aplicada, bem como na
aquisicao de conhecimento e conscientizagdo dos educandos da EJA.

Nesse liame de pensamento, as teorias da linguistica sobre a leitura, ndo
podem ser desvinculadas das teorias educacionais no segmento escolar da EJA.
O objetivo é discutir sobre a leitura de mundo de Paulo Freire, exposta no seu
livro: “A Importancia do Ato de Ler” e a leitura como construgdo de significado
Bajar (1999), vinculadas aos estudos da Linguistica Aplicada e Linguistica
Textual Kleiman (2000), além das concep¢des do proprio Freire sobre
conscientizacdo. Trazendo uma abordagem sociointeracionista da leitura, na
qual a leitura pode ser compreendida como uma pratica social, num processo de
conexao realidade/educando e leitor/autor/texto.

No segundo momento, é trazida a reflexao inicial sobre a especificidade
da EJA, como forma a contribuir para a leitura do educador, da importancia que
se deve ter sobre esse segmento. No segundo momento, busca-se uma analise
entre 0 conceito da Sociolinguistica sobre a leitura e a relacdo com a leitura de

mundo de Paulo Freire.

31 ALEITURA DE MUNDO DE PAULO FREIRE NA EJA E NOVAS
PERSPECTIVAS

A leitura em sala de aula sempre se mostrou como um desafio para o
educador: Como transpor os conhecimentos prévios dos educandos da EJA,
para aqueles conhecimentos considerados pertinentes para a formagédo de um
ser humano autbnomo, com ideias e argumentacbes proprias? Nessa
perspectiva, faz-se necessario construir novas possibilidades de leitura na EJA,
para que se alcance a educacdo libertaria proposta por Freire.

O que se observa na pratica de leitura € uma relevancia demasiada ao

processo de decodificacdo da lingua, centralizada no ensino da gramatica, sem
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a prioridade de discusséo sobre o0 que o educando traz, a partir do seu contexto
social e cultural. A Leitura de mundo encontra-se em segundo plano; as
imposicdes do saber escolar ndo possibilitam uma expansdo do conhecimento
de mundo do educando, pois a existéncia da leitura basear-se no saber oralizar
o texto, raramente, como construgcdo de significado ou construcdo de
conhecimento.

A leitura de mundo € um conceito trazido por Paulo Freire ao desenvolver
atividades na alfabetizacdo de adultos. Esta expressao, muito utilizada pelo
autor, esta inserida no livro “A importancia do Ato de Ler”. E também uma
terminologia estreitamente vinculada aos estudos da linguistica textual no que
tange a construcdo da leitura pelo ser humano. No seu livro, ele relata toda a
experiéncia com a leitura diferenciando-a da leitura de mundo.

Para Freire (1985, p.08), o ato de ler esta além da decodificacdo da
escrita, a leitura tem um elo intrinseco com a realidade, € um processo dinamico.
Nessa perspectiva, pode-se dizer que ela envolve o ser humano desde o seu
nascimento e perpassa por toda experiéncia de vida. A leitura da palavra seria
para ele, uma parte da leitura de mundo, ao afirmar que “a leitura de mundo
precede a leitura da palavra”, fica evidente que a leitura de mundo € um universo
maior que a leitura da escrita. Esta é uma subparte da leitura de mundo. Aquela
adquire para Freire uma dimensao maior a ser considerada no processo de
alfabetizacao, bem como pos-alfabetizacao.

A leitura de mundo confunde-se com o ato cognoscente do sujeito diante
do mundo, isso se deve ao fato de que o sujeito a medida que conhece o mundo,
internaliza. Essa leitura de mundo pode ser vista em trés momentos da vida
humana.

Primeiro, antes da leitura da palavra, antes da alfabetizacdo. Nesse
sentido, o sujeito tem um histérico da vida, tem uma cultura, um modo de viver
gue compde seu universo com linguagem e leitura assistematica. O sujeito
constréi sua leitura através da comunidade na qual vive, aprende a se comunicar,
estabelece posicdo como emissor ou receptor, estabelecendo uma comunicacao
entre os membros da sua comunidade ou do seu primeiro grupo social,
experiéncias de vida que vao se acumulando a sua leitura de mundo.

No segundo momento, durante a alfabetiza¢do, quando o sujeito constréi

novos parametros para a leitura de mundo, € uma fase de transicédo, ja que ele



37

traz consigo um mundo ja conhecido diante de um novo mundo imposto pela
sociedade escolarizada. Nesta fase de transicdo € importante o resgate daquilo
gue o sujeito conhece, para compreender o mundo da escrita. Essa era a
perspectiva do método de Paulo Freire que consistia no estudo de palavras de
determinado grupo de adultos, para fazé-los compreender a associacéo entre
realidade e a juncao de silabas e, consequentemente, a formacao da palavra.

No terceiro momento, quando o educando compreende a escrita, a leitura
de mundo dele sera redimensionada, devido a sua apropriacdo da escrita, e 0
novo e os velhos existirdo simultaneamente, contudo, a proporcdo que
compreende o mundo da escrita, novas formas de conhecimento se
estabelecem, podendo ele atuar dentro de sua realidade ou nédo; todavia, é certo
que, a cada leitura da escrita a sua leitura de mundo pode ser modificada.

E preciso diferenciar duas perspectivas da leitura de mundo, em relacéo
a realidade e a leitura de mundo em face do texto. Na primeira, 0 sujeito esta
interagindo com pessoas do seu convivio e interesse, ha um encontro de leituras
de mundo, mesmo sem o texto escrito, cada pessoa interage com 0 outro, se
comunica com outro através de encontros de leitura de mundo ou divergéncias,
no entanto, redimensionadas para que o processo comunicativo aconteca. No
segundo caso, quando o sujeito se confronta com as ideias do texto escrito, tera
gue ter uma intersecao de leituras de mundo do leitor/sujeito e autor/sujeito, para
que a comunicacao também se estabeleca.

Em sala de aula, em que o professor utiliza o texto como meio de inserir
conhecimento, consideram-se trés sujeitos: sujeito/educador, sujeito/educando
e sujeito/autor. Sdo encontros de leituras de mundo pelo viés de trés
perspectivas sob o dominio do educador, no qual esta centrado o conhecimento
de préticas educativas que permitam o redimensionamento da leitura de mundo
do educando. Ele que conduz o melhor caminho para redimensionar ou provocar
novas leituras de mundo no educando.

Os estudos da leitura sob o ponto de vista sociointeracionista, consideram
que a leitura € uma pratica social constante, considerando o texto e a relacao
autor e leitor, como uma dimensdo da vida que € considerada um texto que
representa um conjunto universo em face da leitura escrita. Sendo essa eleita
pela escola como mais importante e o processo da construcao da leitura de

mundo, o conhecimento de mundo em segundo plano, privilegiando a escrita, a
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escola exclui agueles que ndo a domina, ndo permitindo, portanto a escola uma
aprendizagem mais democratica em torno dos jovens e adultos que trazem uma
leitura de muito t&o rica com todas as nuances da diversidade cultural.

Kleiman (2000, p.14-15), também considera o conhecimento prévio como
mecanismo importante para o ser humano ler um texto. Esse conhecimento
equivale ao termo utilizado por Paulo Freire ao denominar a leitura de mundo. A
autora explicita: “[...] o que chamamos de conhecimento prévio [...] € 0O
conhecimento que o leitor j& tem adquirido ao longo da vida. Fazem parte do
conhecimento prévio: o conhecimento linguistico, o textual e o conhecimento de
mundo”.

Podem ser considerados equivalentes, na perspectiva da leitura como
construcdo de significado, Bajard (1999), pois quando se constroi significado, o
conhecimento estd sendo sedimentado no educando. Quando a autora
considera o conhecimento linguistico e 0s conhecimentos textuais ao
conhecimento, relacionam com a escrita, 0 que a escolarizagao valoriza. Ao
passo que Paulo Freire privilegia a leitura de mundo, pois essa representa
também o conhecimento de mundo que o educando traz ao longo das suas
experiéncias. O enfoque de Paulo Freire centra-se na histdria de vida que o
individuo traz, na construcéo da escrita, depois da aquisicdo da mesma.

Conforme Cavallo e Chartier (1988, p.5) o texto existe porque ha um leitor
para dar-lhe significado. Embora os autores se refiram aos textos escritos, a
significacdo desses se estende ao texto mundo, pois 0 mundo que cerca o ser
humano, e, inclusive o préprio ser humano, sdo textos, a todo instante no
processo de interagdo comunicativa em sociedade, a todo tempo o sujeito
cognoscente diante do objeto cognoscivel esta lendo o mundo mais préoximo da
sua vivéncia e o mundo mais distante quando em contato com a escrita; ele
mesmo quando reflete sobre si; e outro ser humano com quem interage.

As acbes humanas e a externalizagdo dos pensamentos estao
condicionadas as leituras de mundo de cada individuo. A proposta pedagogica
trazida por Freire envolve as referidas consideracdes sobre a construcdo da
leitura de mundo, a qual deve ser respeitada, pois é a historia de vida de cada
um, referindo-se também a sua trajetoria antes da escolarizacdo e apds o
processo de escolarizacdo. A comunicagao eficaz de uma educacéo libertaria s6

acontece quando os individuos interagem e que cada um manifesta a sua voz
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sem que silencie a voz de quem se expressa. E isto ocorre, tanto na relagao do
educando com o texto, como na relacéo do educando ou leitor com o mundo. De
qualquer modo, leitura de mundo é uma pratica social constante do ser humanao.

O redimensionamento do conhecimento de mundo do educando, a partir

daquilo que ele conhece € a possibilidade de transforma-lo em um ser humano
com autonomia e consciéncia sobre simesmo e o mundo. A compreensao desse
processo esta além do conhecimento linguistico e o textual centrado na lingua
escrita.

Freire (1989) considera que o ler é um ato educativo e,
consequentemente, um ato politico. Ele refere-se a educagcédo no processo de
ler, quando se questiona a favor de quem, ou a favor de que este tipo de analise
pode ocorrer em face da escrita, ou em face da realidade, ndo necessariamente,
um texto concreto para conduzir ao conhecimento. Nao ha restricdo de educar
apenas pelo texto escrito, ja que o Mundo Ocidental privilegiou todos os estudos
linguisticos sobre a leitura a partir do texto escrito. Entretanto, € preciso uma
nova perspectiva de que se pode ler a realidade desde o plano individual e o
coletivo, ndo necessariamente, somente pela escrita.

Nessa Optica, no Ensino da EJA no tempo Formativo I, a pratica de leitura
nesse segmento escolar traz indicios da educacdo popular iniciada por Paulo
Freire, em que ele valoriza a realidade dos educandos, o que permite a
construcdo de uma pratica educativa mais dindmica e significativa para o
educando. Quando o educador analisa uma situagéo do texto ou extratexto, sob
0 questionamento a favor de quem ou a favor de que, na prética de leitura ele
esta conduzindo o educando a refletir sobre determinado contexto historico
social e econdmico, o que ja traz em si 0 processo educativo.

A prética de leitura como ato politico exige do educador uma postura de
constante pesquisa em diversas areas do conhecimento. O conhecimento
especifico em determinada disciplina ndo permite um trabalho engajado na
proposta de Freire. O conhecimento holistico na dialética parte pelo todo/ todo
pela parte, permite compreender a leitura de mundo com foco na realidade, ou
no texto escrito nas classes mais avancadas da Educacédo de Jovens e Adultos,
questionamentos sugeridos por Paulo Freire: contra que, contra quem (1989). E
um convite a discusséo da relacdo dominador/ dominado. Nessa analise, ndo

importa se 0 que se considera é o texto realidade ou texto escrito, porém o que
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Freire almejou foi uma leitura da realidade do sujeito educando ou educador a
partir de uma leitura critica do mundo real com seus conflitos sociais, historicos,
econdémicos.

A opressao sempre esta presente, quando se privilegia apenas a leitura
do texto escrito, pois este ndo é acessivel ainda a todos educandos das classes
menos favorecidas. Nao se pode negar que a escola foi criada pela burguesia
no século dezoito e com ela uma implantagéo de ideologia que assegurasse todo
um modelo hegemonico de educagdo de forma a beneficiar toda a classe
burguesa que pregava a ordem a todo custo, esta foi estabelecida retirando do
contexto social do saber popular, banindo para a periferia toda forma de
manifestagédo popular. A escrita, portanto, um mecanismo valorizado pela escola
burguesa, negligenciou toda e qualquer manifestacéo da cultura popular e Paulo
Freire nas suas obras, buscou resgatar essa cultura esquecida e escondida
pelos ditames da sociedade burguesa.

Esse processo respinga até os nossos dias e o papel de Freire deixa o
legado para que a cultura popular seja resgatada, ainda que dentro do contexto
da Educacéao de Jovens e Adultos, seja um resgate ao ser humano e, sobre ser
e estar no mundo. E é através da leitura de mundo que se pode transformar e
possibilitar ao individuo a inser¢do no mundo de forma autbnoma e consciente
sobre si mesmo e o mundo que o cerca, seja através de experiéncias com a

realidade ou através do texto escrito em sala de aula.

32 CARACTERISTICAS DO ADULTO E PONDERACOES SOBRE SUA
LEITURA DE MUNDO E O METODO DE PAULO FREIRE

A Educacédo de Jovens e Adultos é considerada por muitos autores como
uma modalidade de ensino, inserida na educacdo bésica, para atender a
demanda de Jovens e Adultos que ndo seguiram seus estudos ou néo tiveram a
oportunidade de frequentar o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Esta

assegurada na Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9394/96, no art.37 § 1° que afirma:

Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nédo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicBes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
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Essa modalidade de ensino requer um olhar especifico devido as
caracteristicas proprias dos educandos desse segmento escolar que devem ser
desmistificados, a saber: sdo criancas grandes que ficaram imobilizadas no
tempo; dispbem de tempo para se eternizarem na construgdo de sua
aprendizagem na escola; vivem somente para estudar; todos sé&o analfabetos no
sentido literal, sdo preguicosos e desinteressados. Para desmistificar esses
estigmas, vejamos argumentacao relativa a cada um.

Os adultos séo criangas grandes. Esse mito tem dificultado um trabalho
realmente diferenciado para esse segmento. E preciso considerar que o jovem
ou adulto que retorna a escola esta na fase da adultez, termo utilizado por Barros
(2011, p.43).Essa fase da vida humana Ihe é prépria, ndo podendo ser analisada
como uma extensdo da fase infantil, o que fazem muitos profissionais
educadores, quando eles ndo sabem ou desconhecem o desenvolvimento
cognitivo dessa fase da vida humana e por isso no processo alimentam a
exclusdo do adulto, por Ihe oferecerem apenas tarefas minimizadas, reduzidas
ao universo de criangas em construcéo da alfabetizacao.

A adultez, conforme Barros (2011, p.43), tem sua nomenclatura originada
do latim derivada da palavra adolesco que no participio adquire a forma adultus,
significando aquele que parou de crescer, que chegou ao periodo apés a
adolescéncia. A condigdo social de ser adulto encontra divergéncias, para a
autora, jA que existem concepcOes diferenciadas em diversas esferas sociais,
como no ambito da reproducéo, esfera produtiva, esfera juridica, bem como na
esfera socioldgica e psicoldogica.

A autora esbocga trés dimensOes importantes a serem consideradas:
sécio-cognitiva, afetivo-relacional e motivacional e a dimensdo cognitiva e
metacognitiva. Ela apropria-se da abordagem de Souza (2003, p.42) e explica:
“A primeira dimensao corresponde a capacidade que o adulto possui de resolver
problemas, a seu espirito de iniciativa, sentido de responsabilidade e criatividade
frente a novas situagdes”. A segunda dimensao diz respeito as qualidades do
adulto para ter congruéncia, compreensao empatica e disponibilidade afetiva,
bem como constancia de humor de estima ou sentimentos. O nivel da cogni¢ao
e metacognicdodo adulto é caracterizado como aquele que tem capacidade de
entendimento I6gico e compreensédo do ato de aprender.
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Observando as caracteristicas psicologicas e a maturagédo biolégica do
adulto, Souza (2003, p.89) afirma que o desenvolvimento do adulto pode ser
concebido “ como uma coisa que progride no tempo, passando por patamares
de atualizacdes e integracdes crescentes, de modo a possibilitar que o sujeito
se torne cada vez mais integrado e atualizado”. Nessa perspectiva, a Educacao
de Jovens e Adultos deve se respaldar em diversas reflexfes e nas dimensdes
gue norteiam as caracteristicas do que seja a fase adulta, bem como instigar a
pensar numa educacédo que atenda a demanda deste grupo social tédo singular e
bastante diferenciado da fase do infante.

A segunda desmistificacdo a fazer é que o adulto dispde de tempo para
se eternizar na construcdo de sua aprendizagem na escola. E preciso esclarecer
gue o termo eternizar, conforme o dicionario, tem o sentido de levar muito tempo.
E é esta concepcao de que muitos educadores internalizaram, de forma, a ter
grandes numeros de reprovacdes no segmento da EJA. Essa crenca, dificulta a
viabilizacdo de uma aprendizagem que realmente proporcione a autonomia do
educando da EJA, para que siga e se desenvolva no contexto social, além dos
muros da escola. E uma espécie de aprisionamento sutil, o educando tem
dificuldade e nada é feito para refletir sobre sua aprendizagem, uma vez que o
ensino se centra na universalizacdo dos educandos, como se todos fossem
iguais, sem levar em conta que cada ser humano tem um aspecto singular a ser
demonstrado.

O jovem ou adulto que frequenta os bancos escolares néo dispde de todo
tempo do mundo para repetir o ano varios anos, sem que nada possa ser feito
por ele, pela prépria condicéo de vida e trabalho em sociedade.

Terceira desmistificacdo: vivem somente para estudar; essa modalidade
de ensino tem sido muito diferenciada na rede publica, pois os jovens de dezoito
anos estéo frequentando esta modalidade de ensino, o que impregna a ideia de
gue eles vivem somente para estudar, o que ndo € verdade. Os educandos
dessa faixa etaria estdo assumindo cedo a responsabilidade de assumir as
obrigacbes que seriam devidas dos seus pais. Cedo estdo indo ao trabalho,
necessitando de atencdo especial, devido as dificuldades sociais para se
manterem e a necessidade de ajudar no sustento da familia. Isso requer um olhar
mais solidario e compreensivo, quando ndo conseguem realizar a tempo uma

atividade solicitada pelo professor. A flexibilizacdo na rotina das atividades em
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sala de aula, exige um educador, com uma formag&o humanitéria e reflexiva
sobre as dificuldades enfrentadas por esses educandos.

De todos os mitos esse € 0 mais excludente, uma vez que os Jovens e
Adultos que frequentam essa modalidade de ensino sao vistos como analfabetos
preguicosos e desinteressados. E preciso dizer que os estudos sobre a EJA, se
restringem muito as séries iniciais do ensino fundamental, propagando a ideia de
gue todos os educandos que compdem a modalidade da EJA s&o analfabetos,
0 que é uma inverdade, gerando estigmas que prejudiquem toda a reflexdo sobre
sua aprendizagem.

No segmento da EJA correspondente ao Ensino Médio, nem todos sao
analfabetos, muitos ja chegam alfabetizados, tanto nas questdes da codificacao,
qguanto na dimensao significativa da palavra. Outra questdo é considerar 0s
educandos como preguicosos e desinteressados, sera que eles sdo mesmo
assim? Ou tais afirmativas servem para a transferéncia de responsabilidade do
educador para os educandos? Ou essa desculpa, se refere subjacentemente a
falta de formacdo adequada do educador da EJA? Sao questionamentos que
necessitam de estudos mais aprofundados, contudo muitos educadores
propagam essas ideias no préprio ambito escolar, o que gera uma barreira para
a compreensao da aprendizagem na EJA.

N&o se pode perder de vista que os educandos da EJA, merecem um
cuidado além do normal, ja que sdo pessoas que trazem muitos anos de
vivéncias na comunidade, na sociedade, e um saber de vida que deve ser
aproveitado pela escola de forma a contribuir para a sua aprendizagem. E tratar
da EJA na compreenséo do que seja adulto, exige uma viséo diferenciada sobre
como desenvolver a pratica de leitura em sala de aula. Além disso, muitos
educadores fazem uma leitura distorcida desse segmento. Ressaltar essas
caracteristicas permite uma nova ressignificacado sobre o aprendizado da leitura
na EJA.

A Sociolinguistica conceitua a leitura como constru¢do de significado,
Freire (1989), traz o conceito de leitura de mundo; os dois conceitos ndo estao
distanciados, mas a Sociolinguistica refere-se a escrita. Freire considera a leitura
natural, propria de todo ser humano, além da escrita. Nesta proposta,
consideram-se as duas concepg¢des como construcdo de sentido, entretanto,

infere-se que a leitura de mundo compde o mundo daquele sujeito que ainda nédo
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adquiriu o dominio da escrita, isto € muito claro no método de alfabetizacao
idealizado por Freire.

E h&d uma relacdo de pertinéncia com a Educacédo de Jovens e Adultos.
Este viés trazido por Freire, uma vez que ele considera a educagdo como
mecanismo libertario, como um processo de politiza¢do do sujeito, a leitura ndo
pode ser um instrumento de exclusdo social, dai se explique que Paulo Freire
buscava valorizar aquilo que o adulto traz na sua experiéncia de vida, 0os seus
proprios saberes, antes dos saberes escolares. Considerar a leitura de mundo
que o adulto traz para a escola é o principio basilar para que o sujeito se sinta
acolhido, valorizado, para que possa adquirir confiangca sem si mesmo e possa
contribuir com sua propria aprendizagem.

Considerando os estudos de Souza (2003) de que a fase adulta se
caracteriza pela cognicdo e metacognicdo e que o adulto é capaz de
compreender o proprio ato de aprender, o sujeito tem a capacidade de expandir-
se na construcdo de seu préprio conhecimento, bem como de desenvolver uma
leitura em face da escrita, com autonomia e consisténcia, bastando um espaco
de discusséao e didlogo para desenvolver-se culturalmente e socialmente. Isso
tudo dependera da forma de mediacdo da leitura que o educador com seus
educandos.

O conhecimento sobre as caracteristicas do adulto ou jovem €& de
fundamental importancia para a compreenséo da leitura de mundo que esses
trazem em suas trajetérias de vida e até mesmo como sujeitos de
responsabilidade nos ambitos social e laboral. A compreensdo dessas
caracteristicas conduz ao educador a um direcionamento sobre o interesse de
leitura que podem ser propostos na pratica de leitura, bem como a confianca que
o educador deve ter na capacidade de escolha do seu educando da EJA sobre
gue tema ele gostaria de tratar nas aulas de leitura. A participacdo do educando
na constru¢cdo de proposta de leitura proporciona uma dindmica em que o0
conhecimento é compartilhado e todos tém responsabilidade, em sala de aula,
na construcdo de uma aprendizagem que satisfaca as necessidades dos
educandos.

Quando o educador convida o educando a escolha de temas para a
leitura, esta valorizando o que esse sujeito traz ao longo de sua historia de vida,

fazendo-o acreditar que ele também tem conhecimento que a escola e o
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educador valorizam. O educando da EJA terd boa autoestima, pois ndo sera
tratado de forma distanciada na construcdo de sua aprendizagem.
Subjacentemente compreende que seu mundo e suas vivéncias tém também
importéancia frente aos conhecimentos escolarizados.

Quanto maior for o conhecimento das especificidades do adulto e do
jovem nos aspectos biologicos, psiquicos, emocionais e afetivos, dentro do seu
contexto social e historico, maior a probabilidade de se ter uma pratica de leitura
gue permita o desenvolvimento cognitivo e intelectual do sujeito.

Conforme Souza (2003), se o0 adulto é capaz de compreender o proprio
ato de aprender, seria incoerente impor uma cultura escolarizada, uma leitura
destituida de significado para o adulto. Se ele compreende toda a sua construcao
no aprendizado em sala de aula, ele se encontra apto a decidir o que deveria
orientar a pratica de leitura, juntamente com o educador, para que ambos
possam aprender sobre este caminho a ser construido.

Quando a escola ndo compreende o educando da EJA como capaz de
compreender o seu processo de aprendizado ele é idiotizado por aqueles que
desconhecem suas especificidades, havendo assim, uma distor¢céo entre o que
o educador deseja alcancar e o que o educando quer aprender.

Sendo assim, na prética de leitura é onde se constrai leitura, considerando
que ela seja uma construcdo de significado, para Bajar (1999). Ela devera estar
pautada e construida nas seguintes caracteristicas do adulto: ele € capaz de
resolver problemas; sabe tomar iniciativa; tem sentido de responsabilidade; e
sabe compreender o seu processo de aprendizagem. E preciso desconstruir todo
um estigma de negatividade do sujeito que permeia 0 meio escolarizado que faz
gue muitas vezes, a aula de leitura, que poderia proporcionar uma educacéao
libertaria proposta por Freire, se torne um espaco de reproducdo que domina,
invade e submete o sujeito da EJA aos conceitos impositivos do préprio
educador.

A preocupacao de Paulo Freire com a questao da leitura no processo de
alfabetizacdo do adulto permeia todo o seu trabalho. O direcionamento dado por
ele nessa construcdo nao foi somente com a decodificacdo, mas, acima de tudo
com a conscientizacdo do proprio individuo sobre si mesmo e sobre o mundo.
Inicialmente no seu trabalho a decodificacdo deveria vir com questionamentos

acerca de palavras que compunham o universo do trabalho desse adulto.
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As palavras e expressoes utilizadas pelo sujeito na sociedade séo
impregnadas de significados e sentidos que estdo além da decodificacdo. E esse
€ um desafio que alcanca a todos os educadores que trabalham com a educacéao
de Jovens e Adultos na rede publica de ensino. Como transpor a barreira da
decodificagéo e realizar a leitura como construcdo de sentido? E evidente que o
processo de decodificacdo leitura mecanica, requer um tempo para que O
individuo possa associar a codificacdo da escrita ao processo de decodificacéo,
considerado aqui a oralizacéo das palavras, frases ou textos. Oralizagao porque
as palavras passam a ser ditas pelo que se compreende visivelmente,
diferenciando, portanto da leitura como constru¢do de significado - oralizar é
diferente de ler. A leitura ndo equivale ao simples “falar’ as palavras, conforme
Bajard (1999); dizer pressupde a leitura como construcao de significado. S6 diz
alguma coisa quem consegue depreender o significado dessa coisa, do
contrario, apenas oraliza.

Transpor a barreira de oralizar e fazer o adulto dizer o que compreendeu
de uma palavra, frase ou texto, requer um olhar de cuidado sobre a leitura e as
caracteristicas do significado de ser adulto.

Como existem caracteristicas proprias por faixa etaria de cada adulto, é
preciso considerar dois aspectos: primeiro, que cada adulto tem interesses de
acordo com sua idade, bem como a sua leitura de mundo sera bem diferenciada,
devido as experiéncias de vida; o outro aspecto a ser considerado é o nivel de
leitura trazida por esse adulto para sala de aula.

E pertinente saber se ele apenas decodifica, realiza apenas a leitura oral,
ou ja consegue realizar uma leitura como construcdo de significado, aquela em
gue o educando expde sobre o que leu, sabe posicionar-se criticamente sobre
as ideias do texto e ainda se sabe relacionar o que foi lido ao contexto social
vivido. Perceber tais aspectos possibilita a realizacdo de uma pratica de leitura
voltada aos interesses dos educandos da EJA, bem como ao respeito de sua
leitura de mundo trazida para sala de aula.

Freire (2011) refere-se que “quando o professor é engajado na educagéao
libertadora ele testemunha a favor da democracia, a virtude de conviver com as
diferencas e respeita-las”, conhecer que o adulto tem suas especificidades € uma

forma de reconhecé-lo e respeita-lo na sua forma de ser.
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A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser uma educacdo que
compreende a idade do educando, suas potencialidades e sua autonomia dentro
do contexto social e cultural, uma vez que como sujeitos Sao responsaveis
civilmente por suas vidas, sabem desenvolver-se para sustentar um pai, uma
mae e até mesmo toda familia, além de ter aprendido a posicionar-se
socialmente, ainda que distanciados da escola. Antes de chegar a escola, apos
anos, afastados da mesma se autoformaram dentro daquilo que a vida lhes
proporcionou, entre boas e mas experiéncias vividas. Negar-lhes a possibilidade
de ter o reconhecimento dessas trajetorias, é proporcionar a manutengdo de uma

escola injusta e excludente.
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4 A FORMACAO DO PROFESSOR COMO REQUISITO ESSENCIAL NA
EXPERIENCIA LEITORA DA EJA

Esta parte da dissertacdo é um recorte sobre a formacdo do educador
sob o paradigma da modernidade, discute conceitos, trazidos por Paulo Freire
no seu livro: “Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica
Educativa”, dentre eles: dignidade da pessoa humana, sujeito, subjetividade e
conscientizagdo, reampliamos-nos com a intencdo de proporcionar um Nnovo
olhar sobre como a formacdo do educador na pratica de leitura na EJA, pode
ajudar o profissional a desenvolver-se dentro de uma pratica permanente, de
forma a internalizar novos mecanismo e novos conhecimentos que proporcionem
uma atividade mais humanitaria e dialdgica, que viabilize uma educacdo mais
inclusiva para o educando da EJA, de acordo com a pedagogia freireana.

A formacdo do professor, como objeto de conhecimento, traz diversos
conceitos em face a diversidade de autores que tratam dessa concepcéao, dado
0 avanco tecnolégico bem como a necessidade de superacdo de um ensino
tradicional, positivado que deixa seus residuos no ambito escolar. A analise e a
reflexdo sobre essa categoria educacional sofreram alteracdes ao longo da
historia do proprio educador, desde os contextos do desenvolvimento da Ciéncia
no século XIX até os dias atuais, em que a urgéncia de mudancas
paradigmaticas tem causado ndo somente aflicio, como medo, em alguns
educadores ao se verem diante de novas posturas epistemolégicas e do
conhecimento considerado como um “mar de incerteza” descrito por Morin
(2000).

A educacdo para o século XXI traz novas demandas em face ao processo
de globalizacdo que teve seu inicio com a Expansédo Maritima e se desenvolve
até os dias atuais. “A terra torna-se o territério da humanidade” lanni (1999). Esse
palco de transformacdes, novos paradigmas e novas percepc¢des, ainda que por
imposicao da expansédo do capitalismo, com novos modos de produgao do
trabalho, integra, para alguns autores, o chamado processo civilizatorio, visto por
lanni (1999, p.13) como: “E um processo que desafia, rompe, subordina, mutila,
destroi ou recria outros modos de vidas sociais e de trabalho, que compreendem

modos de ser, pensar, agir sentir e imaginar”.
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No paradigma da modernidade, o conhecimento centrava-se numa
verdade absoluta, engessada, dentro da perspectiva da visédo cientifica, o que
dificultou ao professor ter uma visdo de que somente com 0 conhecimento
pronto, pré-determinado pelo Estado, ndo haveria possibilidade de novas
percepcdes e abertura de criar estratégias especulativas, ndo satisfazendo as
novas necessidades humanas que foram surgindo no transcurso do tempo.

Nesta l6gica, com o gerenciamento de uma escola, que centrava no
conhecimento linear, o professor era apenas um instrumento de reproducéo de
conhecimento pré-determinado, ndo havendo espaco para discutir seu proprio
espaco, saber, e, muito menos compreender, 0 contexto sociocultural no qual o
conhecimento era construido. Como afirma Kimcheloe (1997, p.42). “os
professores sdo pessoalmente excluidos do processo do conhecimento sobre
sua profissao”.

Se existem novos parametros para se viver em sociedade, com todo
avanco tecnoldgico, o processo de formacdo do professor também avanca
através das pesquisas cientificas, e também a propria postura do educador deve
mudar frente a diversidade e a heterogeneidade das demandas sociais na
escola. A interferéncia na formacé&o do professor € de fundamental importancia
para vencer os residuos do paradigma positivista, que ainda incrementam e
fomentam o conhecimento curricular institucionalizado.

Existe uma necessidade grande de que o educador, dentro de um novo
paradigma que emerge, possa se apossar daquilo que ele constréi, enquanto no
paradigma da modernidade ele era mero receptor de conhecimentos
institucionalizados, impostos sem sua intervencdo. Na Educacédo de Jovens e
Adultos, devido a sua especificidade, deve-se ter um olhar atento sobre o que se
produz em sala e 0 que isto representa para a sua formacéo e a do seu
educando. Fazer uma reflexdo como esta requer uma postura constante de
pesquisador, que se busca como ser humano na integralidade para
compreensado da sua humanidade. Por outro lado, quando assim o faz
concomitantemente com as atividades desenvolvidas em sala de aula, o
educador esta proporcionando a compreensao do seu educando na construcao
do seu conhecimento e aprendizagem em sala de aula.

A educacao de Jovens e Adultos deve antes, de mais nada, ser uma

educacao voltada para o dialogo, tal como a pedagogia proposta por Freire
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(1996). O autor construiu suas ideias revivendo as suas proprias construcdes e
recordacdes sobre ele mesmo e o mundo que o cercava. A partir dessa reflexao,
dessa revivéncia, ele pdde construir um arcabouco teérico de forma a favorecer
uma educacéo dialdégica em sala de aula. Pode-se explicar este processo de dois
angulos. Primeiramente ele dialogou internamente entre sua fase adulta e sua
infancia, dessa forma, com o resgate de sua historia, compreendeu a questao da
leitura de mundo e como esta deveria ser aproveitada, através do dialogo, em
sala de aula, para que o educando pudesse efetivamente alcancar um
aprendizado satisfatorio. Segundo, quando o educador trata como relevante a
leitura de mundo do educando, ele esta implicitamente dialogando com esse
mundo, para que a comunicacao se estabeleca de forma a contribuir para toda
aprendizagem em sala de aula. Cada educando que chega com histérias de vida
diferentes, também vai interferindo na formacao do professor, ja que Ihe permite
conhecer um mundo diferente do seu com conflitos com o interno e o externo
sociais. Torna-se entdo aprendente, o educador.

O didlogo supde ao menos duas pessoas eu e tu, contudo em sala de
aula, existem ele, ela e nés, enquanto o educador se dirige a um educando séo
dois (eu-tu), contudo sendo observados por ele e ela e consequentemente um
nés circundam todo o didlogo. O educador que conhece o perfil da turma, sua
visdo geral, bem como a leitura de mundo de cada sujeito submetido as suas
praticas em sala de aula, tem condicBes mais propicias para estabelecer uma
comunicacao eficaz, capaz de infiltrar-se no mundo do educando e trazé-lo para
refletir sobre suas préprias angustias, conflitos e obstaculos que o impedem de
avancar na aprendizagem.

O verdadeiro dialogo tem como requisitos essenciais 0 respeito a
dignidade da pessoa humana, o sujeito, a subjetividade e a conscientizacdo que
circundam a sala de aula. Sem tais requisitos, a pratica em sala de aula tera
apenas, e sempre, a perspectiva do educador que sera considerada e sera vista
como verdade, o que € injusto, ja que o educando também, como sujeito da sua
historia, tem a sua versdo, tem a sua verdade ainda que ele ndo tenha
consciéncia desse processo.

O certo é que dentro dessa complexidade de relag6es sobre a formacao
do professor, o profissional de educacéao tem se descaracterizado e perdido sua

dignidade como pessoa humana, sua possibilidade em reconhecer-se como
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sujeito, sua conscientizagcdo sobre o que constroi, e perde gradativamente sua
identidade.

41 DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA, SUJEITO E SUBJETIVIDADE

No contexto da Idade Média, Tomas de Aquino, como filésofo cristdo, trata
sobre o conceito de dignidade. Segundo ele o termo dignidade é absoluto e
pertence a esséncia Mota (2008, p. 36). Ele foi o primeiro a construir, a estruturar
a terminologia “dignidade”.

O filésofo Gionanni Pico della Mirandola, no renascimento, afirmou que o
homem, sendo criatura de Deus, era soberano e artifice, dotado da capacidade
de ser e obter aquilo que ele préprio quer e deseja. Contudo, com a estruturacao
de um sistema de uma sociedade estamental, os limites de ser e obter aquilo
gue se deseja se tornam evidenciados por atos eclesiasticos que condenam 0s
individuos a terem uma perspectiva de obediéncia a cultura teocéntrica. O
atributo de ter dignidade e ser digno passou as maos daqueles que detinham o
poder material e o conhecimento acerca da prépria existéncia humana, e esses
privilégios eram apenas daqueles que se consideravam mensageiros de Deus,
portanto detentores da dignidade do outro: o clero.

Com o advento da formacédo das nacdes e consequentemente com o
surgimento da Monarquia, os direitos comecam a se delinear, ndo para a defesa
dos individuos, ou para a defesa e para a preservacao da dignidade da pessoa
humana, mas “eles surgem com os pactos que os reis da ldade Média firmavam
com seus suditos, para que estes confirmassem a sua supremacia, em troca de
algumas concessbes a alguns estamentos sociais” Zisman (2005, p. 56). O
Monarca restringe o que se chama “dignidade” do ser humano a sua intengao de
demarcacao do territério e dessa forma, vai-se criando ao longo da histéria um
distanciamento entre a efetivacdo da dignidade do ser humano submetido a
estruturacéo do espaco delimitado de cada povo.

No século XVII, com o advento da ciéncia que se desenvolve focada no
que é perceptivel aos olhos, os filésofos também se detém ao objeto, ao que é
exterior, preocupacdo com o aspecto subjetivo do homem nessa época, talvez

mudasse o rumo da histéria, contudo nao foi o ocorrido.
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Apesar disso, ainda houve filésofo que explicitasse o conceito do que
venha a ser dignidade. Na Idade Moderna tem-se Immanuel Kant, em cuja
perspectiva a concepcao da dignidade parte da autonomia ética do ser humano,
considerando esta a autonomia como fundamento da dignidade do homem, além
de suscitar que o ser humano (o individuo) ndo pode ser tratado, nem por ele
proprio, como objeto. “E com Kant que, de certo modo, se completa o processo
da dignidade, que de vez por todas, abandonou as vestes sacrais”, Sarlet (2006,
p.26).

Depreende-se, portanto, que sé as vestes foram mudadas, porém a
concepcao da dignidade como inerente ao préprio homem encontra-se desde a
antiguidade até os dias atuais. Mudou-se a roupagem do pensamento cristdo ao
pensamento moderno, no entanto a concretizacdo do ter dignidade foi se
distanciando na construcéo historica, o invélucro exterior aquilo que é visivel,
tornou-se prioridade para aqueles que em cada momento histérico tiveram
ascensao ao poder.

A defesa da propriedade pela burguesia na Era moderna é um marco de
que o Estado, uma construcdo burguesa, deve submeter a todos a dignidade
que ele pode oferecer, limitagdes ao povo de “ser “e “ter” a dignidade, pois a
estruturacdo das leis, a organizacao do préprio Estado deve ser priorizada para
que a dignidade de forma ordeira seja devolvida ao povo. E desde entéo, a
dignidade ficou em segundo plano. Em prol da propriedade, direitos foram
suprimidos e reprimidos a fim de satisfazer o interesse de poucos.

No ambito da Educacgéo de Jovens e Adultos o esquecimento do que seja
dignidade foi esquecido pelas politicas publicas que ainda ndo conseguiram
erradicar o analfabetismo nem priorizar, valorizar e estimular a educa¢édo para
Jovens e Adultos pelos trabalhadores da rede publica de ensino. Pensar em
dignidade, neste caso, € valorizar a esséncia do ser adulto como trata Mirandolla,
bem como considerar a concepc¢éo de Kant ao afirmar a dignidade como a ética
da autonomia humana. O ser humano n&o pode ser considerado um objeto, ideia
gue também se comunica com a ideia de Freire de que o ser humano é sujeito e
nao objeto na construcdo de sua aprendizagem e por este motivo deve ser
respeitado na sua forma de ser.

O conceito de dignidade seria tudo aquilo que internamente pertence ao

ser humano e que ninguém podera tira-lo da condicdo de ser. A condicéo
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humana surge como decorréncia da natureza, nao depende de positivagao de
determinado espaco, ndo depende de fatores externos criados pelo homem,
portanto deve ser preservada sem qualquer condicionamento.

A funcdo da escola seria de criar condicbes para que o sujeito possa se
descobrir e redescobrir-se como sujeito que esta sempre conhecendo, e que ele
é inconcluso, ainda que chegue a ultima fase adulta, levando-o a ser quem ele é
sem crencas e condicionamentos sociais e culturais que possam limita-lo. E uma
construcdo dificil e desafiadora, pois o educador, também como sujeito, sofre
interferéncias internas e externas, culturais e sociais, na sua formacéao de vida e
profissional. O educador que se propde a respeitar o sujeito na forma que ele
chega a escola, e a olhar o sujeito despido de preconceitos e com olhar de
aceitacao, ja inicia valorizando da dignidade do outro. Freire (1996), explica que
um educador com ética dev