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RESUMO

A pesquisa esta voltada para a analise e producéo de ilacbes acerca das nuances do discurso
pos-modernista e suas reverberagdes no ambito epistemolégico da pedagogia através de
pesquisa de cunho exploratério. Buscou-se, pois, refletir, através de uma pesquisa
bibliogréafica, sobre os primérdios, desenvolvimento e estabelecimento da condicdo pés-
moderna, a semantica de seus conceitos e sua semidtica, dando-lhe uma caracterizacéo geral.
Bem como voltou-se para pesquisar a inquietacdo que o pds-moderno causa no discurso
epistemologico moderno para buscar contemplar a formacéo da area pedagdgica e sua relacédo
com o saber na condicdo pds-moderna, analisando as reverberacbes, implicacdes e
possibilidades de reflexdo no discurso po6s-moderno no terreno epistemoldgico da pedagogia.
Para isso, foi recorrido a autores que abordam o tema em sua profundidade como Anderson,
Harvey, Lyotard, Lipovetsky, Bauman, Bachelard, Santos, Silva, Foucault, Kuhn, Cambi,
Branddo, Avelino e Libaneo. Analisando o conhecimento gerado acerca, buscou-se fazer
ilacbes com o saber pedagodgico. Portanto, a pesquisa aborda questdes como o que € a
condicdo pds-moderna, como surge e se desenvolve, como migra para 0 territério
epistemologico, como essas implicacdes alteram o paradigma moderno e como tais
implicacdes se estendem pelo territorio pedagdgico. Acerca do ambito pedagogico, é focado
nas possibilidades de mudancas e alteracGes que o pds-moderno proporciona; enfocando na

possibilidade de uma abertura epistemologica para futuras pesquisas.

PALAVRAS-CHAVE: P6s-modernismo; Epistemologia; Pedagogia



ABSTRACT

The research is focused on the analysis and production of conclusions about the nuances of
the postmodernist discourse and its reverberations in the epistemological scope of pedagogy
through exploratory research. Therefore, we sought to reflect, through a bibliographical
research, on the beginnings, development and establishment of the postmodern condition, the
semantics of its concepts and its semiotics, giving it a general characterization. As well as
turning to research the concern that the postmodern causes in the modern epistemological
discourse to seek to contemplate the formation of the pedagogical area and its relationship
with knowledge in the postmodern condition, analyzing the reverberations, implications and
possibilities of reflection in the discourse postmodernism in the epistemological terrain of
pedagogy. For this, we resorted to authors who approach the subject in its depth with
Anderson, Harvey, Lyotard, Lipovetsky, Bauman, Bachelard, Santos, Silva, Foucault, Kuhn,
Cambi, Brand&o, Avelino e Libaneo. Analyzing the knowledge generated about it, we sought
to draw conclusions with the pedagogical knowledge. Therefore, the research addresses
issues such as what the postmodern condition is, how it emerges and develops, how it
migrates to the epistemological territory, how these implications alter the modern paradigm
and how such implications extend through the pedagogical territory. About the pedagogical
scope, it is focused on the possibilities of changes and alterations that the postmodern
provides; focusing on the possibility of an epistemological opening for future research.

KEYWORDS: Postmodernism; Epistemology; Pedagogy
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1 INTRODUCAO

O mundo contemporaneo traz uma serie de problemas e possibilidades para as
ciéncias e os saberes. Devido as incontaveis transformacdes que o tecido social sofreu e sofre,
ndo ha atalho para fitar o real e figurar as diversas dificuldades que os campos dos saberes
precisam enfrentar. Novos comportamentos, novos meios e formas de apreensdao mediante o
mundo, os multicanais de informagdo, as crises dos paradigmas, bem como os discursos
emergentes e as implicagdes que 0s mesmos trazem. Tudo isso traz a curiosidade de como a
pedagogia responde as inimeras perguntas que se acumulam dia apds dia e como a mesma
pode estabelecer elementos que a norteiam em meio aos “des”, deslegitimacao,
desconstrucéo, desreferencializagdo, que tdo de perto a fitam.

Essas sdo as questdes desta pesquisa: em meio a complexidade contemporanea, como
educar esses novos individuos de multi referéncias, multimeios, alteros, deslocados, des-
referenciados, des-substanciados? Como tornar consistente um discurso de saber quando o
mesmo sofre de suas mazelas internas proveniente de um revisionismo epistemologico
anacrénico? Como estabelecer bases solidas para um bom processo de ensino-aprendizagem
no mundo do liquido e do efémero onde os sentidos perdem sua significancia? Essas e outras
questdes nos motivaram a buscar respostas em pensadores que exploram o contemporaneo e
gue tentam compreendé-lo ao mesmo tempo que o relacionam com a educacéo.

Dito isso, buscamos explorar nesse trabalho o discurso p6s-moderno, entendendo que
ndo é o Unico modo de apreender, analisar, recortar e assimilar os elementos de caracterizacao
do contemporaneo?, mas que possui pontos no seu corpus discursivo que nos auxiliam a
observar as mudancas sociais que 0 mesmo proporciona e suas relagdes com o saber
pedagdgico. Focamos no pds-modernismo por sua ampla gama de possibilidades e
problematicas que traz para o ambito pedagdgico. Visando observar as inquietacdes e
desafios que vem a surgir na complexidade contemporanea.

Essas potencialidades e problematicas chamam a atencdo para um tema tdo vasto e
diversificado em observacbes, mas, e vale ressaltar, com criticas contundentes . Aqui
lembramo-nos de Sartre em o existencialismo € um humanismo (1984) ao argumentar que 0
existencialismo de linha laica ndo buscava retirar todas as crencas e valores intrinsecos do
homem reduzindo-o a nada, mas liberar suas potencialidades através de um

autoconhecimento profundo com sua base no existencialismo que, por sua vez, abarca o

! Elementos como a queda das metanarrativas, desreferencializag&o epistémica, identitaria e cultural,
bem como a desubstancializagdo do ser.
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homem em suas multiplas facetas, constituindo um quadro geral de suas nuances. Devemos
lembrar também de Bourdieu ao dizer uma vez em uma entrevista dada ao programa
Pensamento Contemporaneo, exibido em 06/12/2000, apds ser questionado sobre sua forma
de ver o tema do ensino ser baseado em suas apreensdes subjetivas particulares. Responde
que uma coisa € dizer como a coisa deve ser, outra é dizer como ela é. Uma das licdes mais
antigas na filosofia que aqui retomamos para dizer que a condicdo pdés-moderna deve ser
abordada como qualquer tema, buscando suas falhas e falseabilidades, mas também
observando sua potencialidade epistemoldgica para contribui¢do de construcao de saber para
variadas areas do ser e da ciéncia.

Ainda que pareca Obvio, cabe-nos tomar o 6ébvio um companheiro para que de
sobressalto ele ndo nos surpreenda em determinados deslizes pueris. O que aqui se quer dizer
€ que busca-se, e o leitor podera averiguar mais adiante no escrito, analisar com 0 maximo de
atencdo o tema proposto a luz de pensadores que se inclinaram acerca do tema e que serdo

citados no decorrer do trabalho.

Segue a questdo que vez ou outra norteia os debates no centro da pedagogia: como
educar tais individuos dentro de uma cultura organica? Como estabelecer bases solidas onde
alicercar elementos de um discurso que construa saberes coerentes e condizentes com o0 que é
relevante e necessario para sua epoca? Como educar para qué educar esses novos individuos
de variados estimulos informacionais e conclamacdes de espetaculos de uma sociedade de
consumo voltada para o culto a performance? individuos que passam pela

desreferencializacéo do real e dessubstancializacdo do sujeito? A isso buscaremos nos ater.

Desde agora exuma-se a compreensdo da insatisfacdo de proporcdo consideravel com
0 conceito e as ideias que o pds-moderno representa. O p6s-moderno ndo é consenso entre a
comunidade académica: apesar de que a producdo de material tem sido vasta e de
fundamentacéo consideravelmente solida. Isso € uma coisa que abordaremos ao seu tempo. O
pos-moderno é em si mais uma forma de leitura do contemporaneo que traz elementos que
nos permitem lancar um determinado olhar para o atual. A producéo literaria sobre o tema
cresceu de modo considerdvel no fim do século XX, mesmo tendo nascido no inicio da
primeira metade do século e se cristalizado no final dos anos 50 e teoricamente desenvolvido

nos anos 70.

Para essas consideragdes iniciais, compreende-se que ha uma complexidade

axiomatica envolvendo a raiz do pés-moderno e que suas idiossincrasias fluidas ndo sdo
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simples de se captar e abstrair. Eis legado ao tema determinados debates e discussdes que
muito excedem a camada superficial de determinados paradigmas que constroem o nucleo do
qual ele jorra e se mistura ao ar repleto de micro estilhacos do presente e do passado, isto é,
deve ser analisado em intima parceria com a historia. Em linhas gerais, 0 p6s-moderno é uma
analise e abstracdo do nucleo invisivel epistemoldgico coletivamente construido através de
um inconsciente coletivo que em boa parte contribuimos com ac¢bes ndo intencionais que
raras vezes tomamos como intencionais, uma vez que 0 Cenario panoramico jaz composto

com os mais complexos elementos.

Tais questBes ligadas ao p6s-moderno na area da epistemologia, nos chamam a
atencdo pelo fato de que as mesmas causam inquietacdes no ambito pedagdgico e como seu
saber e seu fazer sdo construidos e alicercados. A questdo de como tornar consistente um
discurso de saber quando o mesmo sofre de suas mazelas internas proveniente de um
revisionismo epistemologico, faz-se de suma importancia para a construcdo de praticas

efetivas e saberes de relevancia para o contexto atual.

O pds-moderno pode ser visto, quando muito, através do mosaico que a cultura se
transformou, uma cultura-mundo. Estilhacos de diferentes partes da historia que se misturam
a ideais tantas vezes liquefeitos e gaseificados que se tornam diluidos, reduzidos,
condensados e dificeis de se reconhecer. E dificil fixar um olhar para o pos-moderno, é
preciso movimento e movimento para alcancar esse movimento (BAUMAN, 2001) . Correr
para chegar ao mesmo lugar. Isto é, estar sempre lancando um olhar profundo para a noosfera
social de cada época. Agora mais que nunca, pois as imagens sdo tao rapidas que tudo que

temos sdo um mosaico, uma observacao fractal, fragmentada.

Atrelado a isso nos surge a questdo de como estabelecer bases sélidas para um bom
processo de ensino-aprendizagem no mundo do liquido e do efémero? Como e onde pisar
nesse territorio traicoeiro que é o da relacdo entre a condicdo pos-moderna e o ambito
pedagdgico? Tendo em vista o nivel informacional do contemporaneo e seu volume, o que
ensinar e como ensinar? Se torna mais uma questdo de curadoria que evoca a compreensao
que se ensina seres autbnomos que buscam o que querem e quando querem. Do que precisam
saber? Como estabelecer esse curriculo que contemple o que se precisa saber? Quem o define
e baseado em qué? Como ensinar esse necessario e relevante? Essas e outras questdes movem

0 desenvolvimento desta pesquisa.
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Esse trabalho também visa, atrelado as bases, se assim podemos dizer, do
comportamento humano, diante dessa cultura que surge e se manifesta de modo axiomatico,
explorar o viés do discurso pds-moderno e suas implicacdes nos elementos epistemoldgicos
do discurso pedagogico considerando as transformacdes do individuo na esfera do subjetivo.
Compreende-se claramente as dificuldades existentes na analise de tais paradigmas, pois esta
prenhe, como 0s demais campos, ainda mais agora, de tantas dividas e contrassensos. Mas,
aqui acreditamos que somente através da analise do comportamento do homem em face de
sua cultura atual, seus estimulos e respostas nos forneceram a base necessaria para o
desenvolvimento de um dos pdlos de interesse deste trabalho: a efigie humana
contemporanea em face da educagdo, como construir elementos consistentes para um

discurso pedagdgico coerente e relevante.

Quando langcamos um olhar para a educacdo, podemos perceber que a mesma esta
ligada ao seu meio histérico, de modo que analisar um implica analisar o outro. E justamente
ISSO que nos interessa e motiva nesse trabalho. Entender o que se entende por pds-moderno,
suas implicacdes para 0 &mbito epistemoldgico e como isso afeta a educacdo de modo direto.
Como isso engloba nossa forma de percepcdo de modo de apreender, bem como 0s motivos e

objetivos que nos motivam ou desinteressam-nos.

A Pedagogia s6 pode existir em bases solidas geradas por uma espécie de metafisica
incorporada, sistematizada e organizada por instituicdes de legitimacdo epistemoldgicas,
sejam elas de ordem formal ou ndo. Ou seja, a pedagogia e a educacdo, como dependentes de
uma instituicdo, seja ela de qual grau for, conclama a uma base de legitimacdo.A legitimacéo
é justamente um dos problemas apontados por Lyotard (2009) em A condi¢do pds-moderna,
atrelada ao conhecimento. Certa perda de referencialidade, do nucleo estavel e base sélida de
onde parte e é gerado o saber. De alguma forma ele se dilui. E nessa esteira que nos interessa
saber como a condicdo pos-moderna afeta a pedagogia, e claro, tudo que isso implica, nos
territorios dos componentes auxiliares que nos fornecem subsidios para pensar o fazer

educacéo.
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2 INDICACAO DO PLANO DE OBRA

A obra esta organizada visando analisar as nuances do discurso pds-modernista e suas
reverberacBes no terreno epistemoldgico da pedagogia. Por isso foi pensado o seguinte
esquema de estrutura para uma abordagem que vise a construcdo de um repertério de
exploragéo preliminar:

Uma tratativa acerca do conceito de discurso e analise do discurso para propiciar
elementos que favorecam a anélise e o desenvolvimento das ideias abordadas e discutidas. Na
obra buscamos abordar a condicdo p6s-moderna como um discurso que se estende por
diversas areas e campos do saber, mas focando no territorio pedagdgico e como este responde
as questdes levantadas pelo primeiro. Segue dai que julgamos necessario e de suma
importancia compreender elementos de analise do discurso para uma abordagem mais efetiva
e esclarecedora.

Logo apos passamos a analisar o conceito de pos-moderno fazendo ilagbes com o
territorio epistemologico e seu progresso gradual entre a filosofia. Buscando refletir sobre os
primordios da condi¢do pds-moderna, a semantica de seus conceitos e sua semiotica, dando-
Ihe uma caracterizacdo geral. Bem como abordamos as suas nuances e formas de permeacéo
pela cultura.

Seguindo a organizacdo, fazemos uma ligacdo entre o poOs-moderno e suas
reverberagdes de ordem tedrica com o ambito pedagogico para que possamos pesquisar a
inquietacdo que 0 mesmo causa no discurso epistemologico moderno no qual se baseia a
educacdo. Utilizando obras que explorem a relacdo pds-moderno e pedagogia buscando
figurar aspectos de ordem geral que caracterizem as inquietacdes visadas.

Por fim, depois de estabelecida a ligacdo entre as caracteristicas do p6s-moderno e
contemplando a formacdo da area pedagdgica e sua relacdo com o saber na condicdo pos-
moderna, analisando as reverberacdes no discurso pos-moderno no terrenoepistemologico da
pedagogia; partiremos para consideracdes acerca do analisado no decorrer da pesquisa.

Almejando elencar pontos de permeacao no saber e no fazer pedagogico.
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3 PROBLEMATICA

Pensar no p6s-moderno é tentar capturar um fantasma. Invisivel, dificil de definir, em
esséncia intangivel. Talvez até por conta dessa dificuldade gera-se uma expectativa em torno
do tema que as vezes, por conta da falta de um conceito solido e isolante, muitos pensadores
e pesquisadores acabam desanimando e abandonando a ideia. Todavia, quando pensamos a
metafora do espirito, ideia aplicada ao pds-moderno por Ferreira dos Santos (2004), e que
exuma muito o que Hegel (1956) compreende por apreensdo do conjunto de normas, o clima
intelectual que caracteriza uma determinada época e seus valores epistemolégicos e culturais,

temos entdo elementos que nos ajudam a pensar sobre nosso contexto.

Quando voltamos a revisitar a ideia de Hegel (1956), o conceito de Zeitgeist
desenvolvido a partir da obra A Filosofia da Histéria, podemos observar que ha uma
preponderancia a generalizacdo de determinados aspectos que constituem uma espécie de
nucleo semidtico que pode ser utilizado como uma lente em que se & o invisivel atraves da
apreensdo de limitados vestigios de existéncias desses elementos. Hegel, quando o
observamos da perspectiva da ciéncia historica, havia nele um impeto de criar um modelo
universal que comportasse, em suma, topicos universais que pudessem ser utilizados para a
compreensdo do que se entendia por real na época. Cria essa ideia de que, de determinada e
limitada forma, podemos aplicar a compreenséo do que se busca para compreender sua época

e contexto.

O Zeitgeist caracterizado como espirito do tempo que se alicerca na busca por
vestigios do real contemporaneo, apoiado na busca por vestigios pelo fato de que a realidade
de determinada época nunca é unissono, ou mesmo univoco, mas repleta de discurso variados
que por sua vez sdo tentativas de apreender aspectos que estdo espalhados pela noosfera
social. Isso sera fundamental para podermos relacionar o contexto atual com o territério
pedagdgico. Pois, como buscamos compreender o atual contexto mediante o pedagdgico, tal

abordagem sera fundamental.

Ainda pensando nisso, quando partimos do iluminismo e o prelidio da consolidacao
dos nuacleos dos paradigmas modernos, amparados pelo primeiro, as ideias hegelianas foram
de muita valia para a historia e seu fazer cientifico (SCRUTON, 1982). Pois, 0 seu nucleo
epistemoldgico era muito fragil, considerando as ideias que buscavam nortear a leitura e

compreensdo da historia. Indo um pouco mais a fundo, podemos dizer, de certa forma, que a
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etimologia do vocabulo histéria foi substituida por sua conceituagdo moderna, naturalmente
devido aos avancos na compreensdo. Porém, o que se entendia pelo termo grego historie era
dado como o relatar 0 acontecido, 0 que ja existiu; e isso atrelado a uma filologia direcionada
a um principio controlador baseado no medo de uma anomia generalizada, o ensino através
do mito, naturalmente antes do chamado “milagre grego”. Hegel nos dd uma formagao nao sé
inovadora no ambito da ciéncia histérica, como também nos ajuda a analisar uma
determinada realidade de uma época (RUSSEL, 1957).

Os paragrafos acima foram formulados pensando na ideia de se chegar a esse medo da
anomia que sempre permeou a nossa espécie e que direcionou por muito tempo quem
pensava a historia e e a organizava, estrutura as bases morais de uma sociedade, 0 que nem
sempre e efetuado de modo intencional. Aquela pulga chata atras da orelha de talvez, e s
talvez, a nulidade estar por tras de tudo. Levando isso para o territorio da pedagogia podemos
perceber que tal discurso fragiliza em demasia 0 seu saber e o seu fazer no sentido de que
como se orientar sem sentidos alicercados em metanarrativas quando as mesmas perdem sua
forca no contemporaneo? A busca de respostas a questdes como essa nos motiva nessa

pesquisa.

Que a incumbéncia do fazer-se e fazer o mundo seja da espécie que se ergue do pé das
estrelas e da lama desse planeta. E € ai que figuramos o que entendemos por Modernismo.
Pensadores como Comte, Durkheim, Weber e Marx, delineiam de modo consideravelmente
solido as caracteristicas do paradigma moderno (RUSSELL, 1957). Em grande parte, Comte
formula um paradigma epistemologico atrelado de modo inseparavel da historia. De certo
modo, ainda buscando um sentido metanarrativo da historia, que o mundo organizado dos
homens estava indo em uma determinada direcdo, coisa que ndo podemos discordar, mas essa
direcdo poderia ser muito bem prevista, preconcebida, como uma espécie de profecia ou
visdo do futuro. O que vemos ai € que a metanarrativa, de certo modo cientifica moderna,
sugeria que se o passado fosse bem apreendido e soubéssemos exatamente 0s erros a nao
repetir, poderiamos gerar formulas exatas, engenharias sociais que desenhariam a utopia

perfeita do futuro, pois esse seria apenas o resultado do planejado.

O que em grande parte foi um dos pélos norteadores do modernismo, um revisionismo
critico do passado. Isso possibilitou a criagdo de diversas possibilidades criativas para o
periodo, mas também, de certa forma, consagrou e legitimou, atraves da revolucédo cientifica,

0s critérios epistemoldgicos do que entendemos por ciéncia moderna (SANTOS, 2010). Mais
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tarde, em germe, o p6s-moderno assombra de modo timido no momento em que Weber
menciona, por conta do avanco do conhecimento cientifico, o desencanto do mistico, o que

por sua vez ampara boa parte da vida, dos sentidos e valores milenares e populares.

Um outro ponto que o modernismo investiu de modo incessante foi a crenga no
progresso como substituto ao sentimento, entdo decadente, estatico da vida e da pds vida.
Sempre houve na histéria humana a crenca no metafisico e suas narrativas embebidas em
praticas religiosas ndo s6 para manter a ordem do mundo, mas também do universo; mas
como um modo de responder aos anseios inconscientes que mesmo hoje temos dificuldades
de responder (NIETZSCHE, 2001). O modernismo substituiu 0 numinoso do religioso pelo
numinoso do cientifico. Como uma nova espécie de religido que substitui os considerados
antigos e defasados modos por novos moldes que em seu nicleo contém a mesma resposta
para o alimento de tais anseios (importante dizer que se fala aqui no simulacro e simulacéo do

cientifico e ndo na legitimidade epistemoldgica em si).

Isso nos leva a notar, de certa forma, que sempre houve pouco espago para 0 homem
encarar 0 seu vazio, o nada que o envolve. A queda do firmamento ndo foi o bastante para
que ele visse 0 nada que o ampara, pois, a modernidade substituiu o luto do firmamento e de
Deus pela crenca esperancosa na ciéncia. Até certo ponto isso nos levou a dar passos
significativos na compreensdo do mundo e de nés mesmos. Contudo, como diz Berman
(1986; 1998), a sociedade moderna € uma constante e permanente revolucdo, uma cultura de
fragmentacdo da cultura, um ciclo de apoptose estético e mesmo epistemologico. Quando
vimos o climax do poder epistemoldgico e pratico no fim da Segunda Guerra Mundial, o
mundo seguiu em derrocada para uma espécie de obsolescéncia da fé no progresso rigido,
solido de nucleo estatico e unilateral e dimensional. Depois seguiu-se 0 medo constante de
uma guerra nuclear varrer a espécie da terra, instaurado pelos EUA e URSS. Isso possibilitou
um estreitamento do futuro e um alargamento do presente. Houve, enfim, de modo timido, a
possibilidade do homem de ver a si, nu e em meio as ruinas, isto €, vazio de sentido
metanarrativo e, depois do fim da URSS, em meio aos estilhacos da historia. Sera que no pos-
moderno o homem teve enfim o tempo de viver o luto das préprias ilusées? Isso veremosno

decorrer da pesquisa.

Bom, o que o modernismo ndo levava em conta eram as variaveis. Se recorrermos a
Hayek (1948) e seus conceitos de acgdes intencionais e ndo intencionais, entendemos a

dinamicidade da cultura e do fazer humano. Continuando a falar de alguns dos principais
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pensadores modernos, 0 que nos mostra isso, de modo concreto, sdo 0s pensamentos da triade
Durkheim, Weber e Marx. Durkheim observou que de certa forma a sociedade, algo inerente
a nossa espécie, através de suas instituicGes, estas teriam levado a mesma a anomia
generalizada. Porém, vendo da perspectiva comteana, de que a humanidade era pouco madura
e isso seria 0 problema a ser resolvido. Se alguém €é jovem e inexperiente, trate esse mal com
a verdade e disciplina, como Durkheim (2013), que inclusive pensou seu tratado sobre a
educacdo, sociologia e educacao nesse sentido, a pedagogia da época segue a mesma ideia. A
resposta durkheimiana é que as instituicGes deveriam, no auge da sua legitimacdo, prover os
elementos que acabariam com a anomia. De certa forma, com o luto de suas ilusdes.
Buscando motivos para manter a cabeca da humanidade erguida, pois se temia 0 que poderia

dai resultar.

A filosofia ocidental de certo modo seguiu nessa direcdo até que nos deparamos com
Nietzsche (2006) e seu martelo. Ao invés de seguir projetando futuros possiveis para o
mundo e seus habitantes, resolve desestabilizar o ja existente. Como ele mesmo se
classificava, um espirito livre ansiava liberdade e isso o levou a criticar, o que dizia ser as
bases em que se alicercava o pensamento ocidental: Fim, Unidade e Verdade (SCRUTON,
1982). Um golpe pesado para tais pilares que acabam fragilizando a moral ja estabelecida que
se divide entre o bem e 0 mal, construido de modo absoluto na Idade Média; as orientacGes
cientificas baseadas na Verdade e no Fim, isto €, que se observando determinados preceitos,
principios epistemoldgicos, chega-se a uma formula para o desenvolvimento ativo e seguro
das sociedades humanas que em suma, no fim produzem a felicidade e o bem estar do
homem. Mas s6 no Fim, o Futuro é o desejado e procurado, aguardado, contudo, virtual,

inexistente como momento.

Esses e mais aspectos apontados por Nietzsche levaram a sociedade a desenvolver
mecanismos de controle que esvaziaram a vida do belo, do prazeroso, da vida. Pois renega-se
a mesma para aguardar uma futura que em suma, sera bem melhor. Acepcdes cristds, mas que
sdo, segundo Nietzsche, absorvidas e passadas adiante por pensadores “cristianizados”, isto ¢,
pensadores que mesmo sem saber incorporam a moral cristd achando que desenvolvem algo
diferente. A isso, o filésofo responde com um revisionismo realistico que de modo grave e
solido, desconstrdi o que foi construido, segundo ele, sobre resquicios de moral pedante e

cambiante.
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Todavia, Nietzsche também ndo pode escapar do impeto de criar seu proprio molde de
sociedade e homem. Ao utilizar o ubermensch para representar aquilo que pode ser traduzido
como o além do homem (2001) que incorpora a idealizacdo nietzschiana do que seria um
homem livre da moral de escravos e tdo esclarecido ao ponto de ndo cair em armadilhas
epistemoldgicas histéricas. Um homem que cria 0 mundo para si e a sua propria moral.
Talvez, se ache uma das principais criticas a Nietzsche, o homem criar moral € como um
marinheiro prestes a se afogar tentar imaginar e ndo projetar modos de se salvar.
Principalmente na era p6s-moderna em que suspiramos por novidades para consumir,
viciados pela indUstria cultural, ndo duramos mais que uma semana com uma identidade ou

mesmo um codigo de moral. Uma metamorfose ambulante.

Alias, a ideia de cddigos de conduta ou de moral j4 ndo chamam a atencdo dos pos-
modernos. Uma receita, um codigo, uma lei ou norma sempre € vista, quando aceita, como
algo que deve ser interpretado, buscando em cada canto e centimetro, elementossemidticos
que possam ser interpretados. A ideia de seguir um cddigo de valores elementares,
fundamentais torna-se uma penuria, pois 0s impetos séo efémeros, poderosos, mais efémeros,
sem fblego, apenas fortes; como uma corrida de 100 metros. A Biblia, grandes ideologias e
qualquer coisa que pareca uma metanarrativa resulta em uma palavra do momento:
desengajamento. Por outro lado, quem costuma acompanhar o paradigma pds-moderno e a
ciéncia politica, pode se surpreender com o reavivamento das doutrinas religiosas
fundamentalistas, seu grande boom por todo o globo. Talvez pelo sentimento oceénico
camuflar ou até mesmo entorpecer o sentimento de desorientacdo, de soliddo e de angustia

gerado pela responsabilidade de se lidar com o luto das ilusdes ocidentais.

Indo um pouco para a direcdo da epistemologia, um dos pensadores que revisitou as
bases epistemoldgicas modernas do pensamento cientifico ocidental foi Boaventura de Souza
Santos em Um Discurso Sobre as Ciéncias (2010). Olhando para a histéria vemos que hd um
desenvolvimento através de um revisionismo embasado em determinadas vanguardas, sejam
elas estilisticas ou apenas estéticas. Tal revisionismo levou a novas interpretacfes do passado
e consequentemente do futuro. O pensamento moderno surge com o sentimento de que se
havia descoberto exatamente o que fazer, através do passado repleto de ingénuos, com o
presente para projetar e moldar o futuro de modo a comportar o desejo irrefredvel de

felicidade do homem. Como aponta Souza Santos (2010), Isaac Newton, Galileu Galileli,
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René Descartes, Francis Bacon, Nicolau Copérnico, acabam por delinear as bases do

paradigma epistemologico moderno.

Tal producdo se expande no momento em que se desenha moldes universais de
producédo do saber, coisa que corresponde exatamente aos anseios do pretendido na época. A
partir dai inicia-se um revisionismo de tudo aquilo que se achava saber. A realidade é
ressignificada. Mas 0 mais significativo é que o ressignificar, o transformar e recriar se torna

um vicio. E preciso algo novo, sempre novo.

Contudo o que permanece inalterado sdo as bases epistemoldgicas da ciéncia
moderna. O autor chama atencdo para o fato de que essa inalteracdo leva ao enrijecimento
dos critérios epistemologicos de producdo de ciéncia. Ocorre o que ele chama de diaspora
dos saberes. Um movimento de reestruturacdo do nucleo de producéo cientifica. Somente o

que pode atender os determinados critérios epistemologicos pode ser considerado saber.

Agora, no atual momento, vemos que ha muitas variaveis que extrapolam o paradigma
moderno. Nao que determinados elementos ndo sejam altamente refinados e precisos, mas
simplesmente usamos formas de anos atras para uma realidade que ha tempos decidiu que
sempre iria se transformar e mudar. A despeito disso, a Pedagogia utiliza moldes
epistemologicos que, segundo o método cientifico em seus primordios, ndo pode ser
considerada ciéncia, principalmente como positivismo comteano. Tal falta de consideracéo
reverbera por toda a area como abalos a um edificio construido sobre o encontro de placas
tectdnicas. Um terreno gerado por uma finalidade prética e inerente as sociedades, mas que
durante o desenvolvimento das ciéncias modernas observou as ciéncias avangaram e nutriu-se
do que se era produzido deixando suas bases frageis e com muitos pontos de ruptura. Talvez
seja esse 0 motivo de termos tanta dificuldade em criar novas ideias originais para a educacao

e desenvolver novas préaticas. Um problema de bases epistemologicas.

Sempre quando vemos alguma novidade na Pedagogia, geralmente ¢ uma ideia que
veio desenvolver-se em uma outra area do conhecimento e que se intenta aplicar. O que
muitas vezes é um trabalho dificilimo levando em conta que quando tais novidades se
apresentam ha uma critica do que ja existe, e sempre quando ha uma critica a determinadas
praticas ou saberes pedagdgicos todo o edificio treme. Como se sempre estivesse a um passo
de jogar toda a trajetoria pela janela. Como uma pega varetas que a qualquer toque no local

indevido pode fazer tudo ruir. Resta a pergunta, se considerarmos por um instante que a
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pedagogia ndo é ciéncia, questdo espinhosa, sobre quais bases epistemoldgicas e valorais a
mesma se alicerca?

E justamente esse ai que se fundamenta a problematica dessa pesquisa: analisar as
construcdes epistemoldgicas da pedagogia e os possiveis abalos que o discurso pds-moderno,
que traz em sua esséncia a critica severa as bases epistemoldgicas da ciéncia moderna,
provoca no ambito educacional na qual a mesma repousa. Compreender os caminhos pelos
quais o pés-moderno se estruturou e disseminou e como isso chega a pedagogia e influencia

sua pratica e a construcdo do seu saber.



4 OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GERAL

25

Analisar as nuances do discurso p6s-modernista e suas reverberagdes no terreno

epistemoldgico da pedagogia.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Refletir sobre os primérdios da condicdo p6s-moderna, a semantica de seus

conceitos e sua semidtica, dando-lhe uma caracterizacédo geral,

Pesquisar a inquietagdo que o pds-moderno causa no discurso epistemolégico

moderno;

Buscar contemplar a formacdo da area pedagogica e sua relagdo com o saber
na condicdo pds-moderna, analisando as reverberagcbes no discurso poés-

moderno no terreno epistemoldgico da pedagogia;
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S JUSTIFICATIVA

Aqui buscamos analisar como o pds-moderno se pde como elemento de provocacao
epistemoldgica para a pedagogia. Pois 0 mesmo migra para a filosofia através do territério
epistemoldgico, meio que explora a ligagdo e a sustentacdo de todas as ramificacfes do saber.
Decorre dai que as bases da pedagogia sofrem um certo abalo ou mesmo um desconforto
mediante as criticas contundentes que o pds-moderno desenvolve.

No sentido de que a preocupacdo dos autores que exploram o territorio epistemolégico
da pedagogia, nas Gltimas décadas, esta voltada para a construcao e as crises dos paradigmas
epistemoldgicos que a sustentam. Na busca de elementos que permitam rastrear os vestigios
de existéncia das crises. Fazendo isso € possivel identificar quais elementos que constituem o
corpus do discurso pedagogico promovem esse mal estar do pedagogico na
contemporaneidade.

O discurso pedagdgico trava uma batalha com sua caracterizacdo desde ha muito. A
modernidade trouxe varios elementos que ajudaram na constituicdo da identidade
pedagdgica. Elementos como uma permeacdo do revisionismo epistémico advindo do
estabelecimento do paradigma moderno. Seus contornos come¢am a tomar forma atrelados a
educacdo que por sua esta atrelada as idiossincrasias e respostas da cultura ao substrato que
emerge de uma reconstrucdo da noosfera e um reconfiguracdo da episteme vigente. 1sso faz
com que as alteracbes sejam constantes e permanentes. Surge em meio a essas ondas
constantes de sucessdes de construir e ruir, do fazer e desfazer.

Como sabemos que a pedagogia se desenvolve de modo inseparavel do seu objeto de
exploracdo e fundamentacdo, faz-se, portanto, necessario que a pedagogia se volte para a
tentativa de prover respostas acerca das indagacdes que se mostram face a época em que se
encontre no sentido educacional. Buscar construir elementos que possam ser utilizados para
melhorar a pratica docente e o desenvolvimento epistemoldgico da area em si. Decorre dai
que isso ndo pode ser efetuado sem uma andlise dos elementos que caracterizem sua época.
No bojo dessa pesquisa, intentamos tal ilacao inevitavel.

Para isso nos é necessario observar a construcdo do discurso da condicdo pos-
moderna e seus pontos de abrangéncia. Pois 0 mesmo se estabelece como elemento de crise
de paradigma. Como um substrato das apreensdes das mudancas gerais que ocorrem no bojo
das crises e reconfiguragdes dos paradigmas culturais e epistemoldgicos. Realizando tais
analises atreladas ao terreno epistemoldgico e suas implicagbes no saber do discurso

pedagdgico.
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6 ASPECTOS DO METODO

A natureza do trabalho académico serd uma pesquisa e analise bibliogréfica, pois
trata-se de uma pesquisa de cunho exploratério, cabendo assim a necessidade de reunir o
material bibliografico que existe acerca do assunto e 0s conceitos e termos cunhados para
fruir o tema. Levando em consideracdo o aspecto da construcdo de uma base preliminar para
futuras pesquisas e discussdes envolvendo o tema.

Como o fim primeiro é compreender o discurso pés-moderno e as idiossincrasias que
0 campo pedagoégico baseado no paradigma epistemoldégico moderno demonstra, sera
fundamental um tipo de analise que faca-nos adentrar pouco a pouco no tema e conhecer seus
elementos mais a fundo. Portanto, nos baseamos para tal exploracdo nos elementos da analise
e investigacdo do discurso. Acreditamos que tais elementos, com sua abrangéncia minuciosa
e meticulosa, nos auxiliard ndo sé a compor um corpus discursivo, mas a explorar o tema
com mais possibilidades e aberturas para ilacoes e discussoes.

Com isso, serdo analisadas obras de diferentes autores na busca de construgdes de
ideias bases para a compreensdo do tema e sua envergadura. Tendo em vista que a analise do
discurso vai além da exploracdo estrutural do texto, mas explora recortes que vao além de
obras especificas, focando no tema e a exploracao de suas multiplas referéncias nos variados
meios. Explorando o territorio semantico dos conceitos poderemos nos apropriar com mais
afinco nos sentidos e pontos a serem tratados pelo tema.

Além disso, buscaremos relacionar o conteudo pesquisado com a educacdo e seu
territorio epistemoldgico, estabelecendo pontes e ilagdes que nos permitam observar como a
educacdo se porta diante de tal condi¢do cultural. Como se organiza, como recebe tais
criticas, como Vé seus individuos, etc.

Isso nos facilitara a insercdo no meio e no contexto da discussdo em si. Uma leitura
exploratéria com um enfoque na relagcdo p6s-moderno e educagdo nos levara a darmos passos
na direcdo adequada a pesquisa.

Dito isso, passemos a alguns elementos da analise do discurso que serdo utilizados
para o desenvolvimento da pesquisa.

E interessante termos em mente que

Refletir em termos de discurso é, entdo, necessariamente, articular espagos

disjuntos, como ja o sublinhava Foucault em A arqueologia do saber, quando situava
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seu empreendimento entre “realidade” e “lingua’, “as palavras” e “as coisas”.
(MAINGUENEAU, 2015, p. 31)

Isto é, reunir elementos que formem um recorte que va além do texto e a analise de
sua estrutura, mas efetuar a montagem de um corpus que sirva para analise de questdes
especificas. Buscando abordar os sentidos e as implicacdes existentes dentro do assunto e nao
somente de um texto. Pois a analise do discurso passa pela compreensao da realidade através
do recorte efetuado arbitrariamente; pela lingua que ndo s6 se estabelece como elemento
normativo de um texto, mas que pode ajudar na exploracdo de ideias e conceitos. Vejamos,
pois, dois pontos essenciais para iniciar uma analise do discurso.

O primeiro é a ideia de “discurso”, termo que significa a manifestacdo do uso da
comunicacdo em diversos niveis voltados para o fim da juncdo, assimilagdo, compilacdo,
coesdo e unido de elementos dispersos que formem um a semantica de uma mensagem ou
mesmo explicitagdo de ideias e visdes acerca de determinado tema, assunto, contexto e ideia;
pode nos dar variadas possibilidades de analise, assimilacdo e reflexdo acerca do
desenvolvimento e mindcias dos temas abordados na pesquisa. Manifesta pois um fendmeno
comunicacional, mas a0 mesmo tempo constitui uma espécie de principio agrupamento de
sentidos. Como um ponto de assimilacéo e difusdo de apreensdes e significacdes do real.

O discurso, pode, portanto, em sua acep¢do cultural, ser visto como, no uso
linguistico, uma dimensdo comunicacional. Também como uma unidade linguistica
"transfrastica”, isto €, constituido de um encadeamento de frases. Em outras nuances, pode
ser visto como organizacao, como forma de acdo. Sendo o mesmo interativo, contextualizado,
um enunciado por um sujeito, assumido, uma construcdo regida por normas e socialmente
construtor de sentidos.

O segundo ponto ¢ o conceito de “corpus”, que pode ser entendido como um recorte
proveniente de textos, trechos, frases e conceitos. A partir de onde o analista ird abstrair e
construir significados voltados para um tema especifico. 1sso possibilita ao pesquisador
alargar suas possibilidades de analise e de abordagem de ideias e sentidos; pois tal abordagem
permite ir além do texto em si e analisar conceitos, ideias e implicacdes de modo meticuloso

e minucioso.

Os analistas do discurso ndo estudam obras; eles constituem corpora, eles rednem os
materiais que julgam necessarios para responder a esse ou aquele questionamento
explicito, em funcdo das restricbes impostas pelos métodos aos quais recorrem.
(MAINGUENEAU, 2015, p.39-40)
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O corpus vai além da delimitacdo textual, ndo foca na analise do texto, mas nos
sentidos que determinadas ideias e questionamentos exumar e exigem. Constituindo-se em
uma criagdo por parte do analista, um recorte, um modelo. Uma juncdo de dados e
informacdes que podem ser analisados para responder a um questionamento especifico.

Além da exploracdo desses dois conceitos, lancaremos mao dos niveis
complementares de categorizacdo que sdo divididos em trés pontos necessarios a abordagem
da andlise do discurso. Sendo o primeiro a reflexdo sobre o sentido e os efeitos das
categorizacles; que sdo essencialmente utilizadas pelos diversos tipos de usuérios para
determinar os sentidos aplicados a determinados conceitos e ideias especificas com vista a
serem abordados. O segundo consiste em repertoriar e classificar as atividades discursivas
com o fim de estabelecer as bases do corpus discursivo. Por fim, o terceiro visa categorizar
os tipos de unidades que constituem os elementos, conceitos, termos e ideias de determinada
questdo especifica.

Levando tais conceitos em consideracdo, nesta pesquisa, faremos uso para compor a

andlise e estabelecer nossa discussao acerca do assunto.
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7 REVISAO DA LITERATURA

Os autores que nos auxiliardo serdo diversos, tendo em vista a quantidade de
elementos que contribui para a formagdo do discurso p6s-moderno. Serdo elencados autores
que ajudaram na construcao e difusdo do p6s-moderno, bem como pensadores relacionados
com a epistemologia e as relagdes do campo com a pedagogia.

Como descrito nos objetivos especificos, um dos primeiros passos sera analisar as
nuances historicas e seus elementos constitutivos na construcéo do discurso. Serdo descritas a
seguir as obras com suas ideias gerais que serdo analisadas no decorrer do trabalho..

(1) As Origens da Pos-modernidade, escrita por Perry Anderson (1999), historiador
inglés professor atualmente na Universidade da Califérnia em Los Angeles. Na obra ha uma
divisdo no minimo didatica que esclarece ponto a ponto o surgimento e desenvolvimento e
cristalizacdo do discurso. O autor elenca elementos historicos e mescla-os com a exploracao
semantica de cada termo e conceito. Além disso, como historiador, ndo se isenta da critica
acerca de determinadas ideias que possuem um fundo fragil e gerador de mais questdes. A
obra possui uma intensidade que aqui nos sera muito Gtil no desenvolvimento da pesquisa.
Destarte a riqueza de detalhes e fatos historicos nos ajudam de modo indelével a alicercar a
narrativa numa chave que nos permite rastrear cada detalhe ao longo da explanacéo.

No que concerne aos primérdios, o autor desenvolve as minucias historiograficas da
origem do pos-moderno, isto é, o contexto intelectual em que emerge, quem o utiliza o
conceito pela primeira vez e em quais sentidos, como foi visto e em que meios veio a circular.
Ja no quando trata do desenvolvimento do conceito de condi¢do p6s-moderna, elenca como o
conceito passa de uma aplicacdo circunstancial para um desenvolvimento tedrico por volta
dos anos 1970. Por fim nos apresenta sua cristalizacdo, como passou a ser visto no meio
académico e intelectual. Quais questdes decorrem dai e como € visto na contemporaneidade.

(2) Condicao P6s-moderna: uma pesquisa sobre as Origens da Mudanca Cultural de
David Harvey (2008). Formado em Geografia pela Universidade de Cambridge, atualmente é
professor da City University of New York. Nessa obra o autor busca efetuar uma exploragédo
que passa pela filosofia e perpassa a historia. A riqueza de detalhes acerca do tema ¢€
profunda e muito precisa. A analise do professor Harvey é focada na p6s-modernidade como
condigdo histdrica leva-o a observar e explorar as transformacGes estruturais da cultura e seus

aspectos capilares.
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Em um primeiro momento estabelece uma categorizagdo conceitual acerca dos
termos moderno, modernismo, pds-moderno e pos-modernismo. A diferenciacdo seméantica
elaborada pelo autor nos deixa claro que ha muitas ciladas quando nos propomos pensar
sobre as implicagdes do pds-moderno. Havendo diferencas sutis no que concerne o termo e
seu contexto. Diferencas carentes de um olhar mais detalhado e minucioso para seus
elementos.

Aborda ainda a transformacao politico-econémica do capitalismo. O que é um ponto
fundamental para se compreender os elementos de transformacdo em diversas esferas que
sofrem a permeacdo do pds-moderno. Seguindo na esteira dos elementos fractais que
constituem o quadro politico e econbmico que corrobora para o desenvolvimento de
determinadas ondas que vao aos poucos transformando a culturas no ambito das sociedades
democraticas sustentado pelo capitalismo na sociedade da modernidade tardia.

Aborda também a experiéncia do espago-tempo , mediante a nova condigéo cultural,
com o auxilio de elementos que surgem com o0 novo paradigma de crise, alteracdes
significativas. Tanto no ambito da realidade social, quanto na esfera politico-econémica.
Trazendo com isso novas formas de se apreender o real e suas diversas implicagdes nas
demais esferas do social.

(3) A condicdo po6s-moderna, escrita por Jean-Francois Lyotard (2009), onde
apresenta a ideia da condi¢do pos-moderna dentro de um discurso filosofico voltado para o
territorio epistemoldgico. O autor aborda conceitos que nos introduzem o pds-moderna nas
ciéncias, suas possibilidades e problemas que ele levanta. Serd uma obra fundamental para
que possamos entender como o discurso foi construido e como ele se dissemina entre as
ciéncias.

Na obra em questdo o autor trata de temas como o saber nas sociedades
informatizadas, onde desenvolve uma discussao voltada para o0 modo de apreensdo e mesmo
permeacdo do saber no ambito de uma sociedade com variados meios de acesso a informacéo
e com configuracbes de relacionamento com o mesmo diversificadas. Explorando a
transformacédo e as idiossincrasias que o contexto despende para tal relacionamento.

Aborda também a questdo do problema da “legitimagdo”. Onde 0 mesmo é visto pela
perspectiva epistemoldgica da crise dos paradigmas. Decorrendo dai a ancoragem para a
migracdo do discurso pds-moderno para a filosofia e delineando teoricamente seus contornos.
A questdo da legitimacdo estd ligada a exploracdo do estatuto da ciéncia moderna e sua

ligacdo com as metanarrativas de legitimacdo discursiva. Para a pesquisa tal exploracdo e
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discuss@o do tema é de fundamental importancia, tendo em vista a questdo de que boa parte
da problemética esté ai contida.

Discute ainda a pragmatica do saber narrativo e do saber cientifico. Posto na esteira de
compreensdo da ciéncia como discurso, traz a perspectiva de que a mesma utiliza outros
discursos como elemento fundante da base do seu estatuto de legitimacdo. Isto €, uma
pragmatica do saber narrativo. Onde a mesma estabelece critérios nas narrativas que geraram
0s critérios epistemoldgicos do paradigma cientifico moderno que, a medida do seu
desenvolvimento, realizou um corte epistémico cunho controverso: utiliza as narrativas como
meio de legitimagdo dos seus critérios, mas seus critérios ndo aceitam as narrativas como
meio de legitimacdo da construcdo de um saber. Essa discussdo nos é preciosa por suas
implicacdes e ilacbes com outras questdes que almejamos desenvolver ao longo da pesquisa.

Chega também a discutir a “deslegitimagdo”. Compreendendo o conceito como
desdobramento da perda de credibilidade dos grandes relatos. Seja ele no sentido
especulativo ou mesmo de emancipacdo. Posta tal implicacdo na equacao torna-se necessario
lancar um olhar ao epistemolégico e as bases de determinados saberes. Levando em
consideracédo sua formacéo, desenvolvimento e estabelecimento.

(4) Cibercultura: Tecnologia e vida social na cultura contemporanea, escrita por
André Lemos (2004), engenheiro e mestre em politica de ciéncia e tecnologia, pds-doutor em
sociologia. A interpelacdo do autor acerca do tema € muito original e peculiar, a abordagem
de Lemos tem uma perspectiva totalmente responsabilizante da acdo humana no surgimento e
desenvolvimento da cibercultura, bem como nas ideias pds-modernas. Tal espécie de
“responsabiliza¢do”, nos leva a ter uma base mais coerente para se estudar as transformacdes
sociais e culturais e como, atrelado a isso, desenvolve-se a construcdo de implicacdes
concernentes a fusdo das novas tecnologias da informacdo e comunicag¢do ao contemporaneo
fazendo que com isso surja uma nova forma de relagdo com tais meios: uma cibercultura.

Isso nos ajuda a observar as mais variadas perspectivas possiveis, também a explorar
as mais diversas hipoteses acerca do discurso e seus elementos que envolvem a ligacdo do
conceito de p6s-moderno e modernismo. Sendo essa uma construcdo efetuada pelo autor para
poder situar sua discussdo em terreno que possibilita elencar seu corpus discursivo, de modo
didatico através de uma diferenciacdo categorica conceitual.

Bem como traz também elementos das mudancas ontoldgicas desencadeadas pela
alteracdo do tecido social e pontos importantes acerca da cultura contemporanea e a
cibercultura. Descrevendo de modo metodicamente rigoroso a relagdo dos comportamentos e

percepcdes contemporaneas com a cultura cibernética que muito influi no comportamento
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atual. Tendo implicacBes de fundo extremamente rico para a discussdo pedagdgica e seu
posicionamento frente as indagacGes concernentes ao tema.

(5) A crise dos paradigmas e a educacdo, organizado por Zaia Brand&o. Onde a
organizadora explora temas muito ricos para a perspectiva desta pesquisa. Pois a exploragéo
da crise dos paradigmas atreladas ao modernismo e seus elementos fundantes nos ddao uma
visdo das possibilidades de abordagens e das questdes que constroem e fundamentam o
discurso.

A comeca tratando acerca da crise dos paradigmas e o surgimento da modernidade.
Sabemos que o paradigma moderno se instaura como alternativa de crise, ou melhor, como
fundamentador do discurso de crise e necessidade da emergéncia de um novo paradigma.
Com isso, entendemos que é de suma importancia, como é descrito na obra, compreender
COMOo 0 Mesmo surge e se instaura, mais tarde entrando em crise.

Por ai podemos explorar como surge a crise dos paradigmas em educagdo. Ao
explorar o surgimento do paradigma moderno e sua permeagao nos diversos ramos do saber e
sua influéncia na cultura, podemos entender como 0 mesmo afeta a educacgdo diretamente.
Dando-nos assim elementos para compor um corpo de discurso que nos permite figurar como
as implicacbes na educacdo advindas dessa nova condicdo cultural pode nos ajudar a

construir melhores préticas pedagdgicas.
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8 ASPECTOS DO DISCURSO E ANALISE DO DISCURSO

8.1 Elementos de conceituacdo da analise do discurso

A respeito da definicdo do conceito de discurso, buscamos aqui embasamento no
discurso que foi apresentado por Foucault em 02 de Dezembro de 1970 na sua posse de
catedra no Collége de France. O texto integral traz elementos que Foucault discute acerca do
conceito de discurso, mas bem mais voltado para uma compreensdo epistemolégica, isto é,
como ele se d& e se desenvolve e mantém entre o saber.

Tal texto foi selecionado pelo fato da complexidade que envolve o conceito depds-
moderno: sua transposicdo para o campo da filosofia e das ciéncias. Uma compreensdo
epistemologica do discurso nos auxiliara a compreender de uma melhor forma as
possibilidades de analisar o conceito de pds-moderno.

Foucault (1996) inicia falando sobre a producdo do discurso por uma sociedade.
Menciona elementos que sdo utilizados de modo muitas vezes inconscientes para a producao

e desenvolvimento do mesmo. Dizendo que

A producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém por
funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade.(1996, p. 8-9).

O autor nos mostra que a0 mesmo tempo que surge o discurso, brota com ele seus
elementos de controle e manutencdo. Entendendo-o, nesse sentido, como ndo apenas um
produto, mas como um fendmeno organico processual que é dotado de poder e também
submetido ao mesmo.

Para Foucault, o discurso € uma dispersdo, sendo coeso por elementos que ndo se
ligam por uma unidade. Também é importante lembrar que o autor cunha o conceito de
regras de formacdo. Sdo deliberacbes que estabelecem a determinacdo de elementos
especificos da explicacdo da dispersdo, isto €, a busca pela regularizacdo. Definindo o
discurso como um conjunto de enunciados que se remetem a uma mesma formacdo
discursiva (BRANDAO, 2004).

O discurso € fendmeno por que surge do social com fins de compartilhar determinadas
ideias que serdo veiculadas pelo oral que incorpora o significado de determinados ideais e
anseios. Organico porque é um fendmeno que se transforma e muda de rosto, ainda que

mantendo a esséncia, no social. Por fim, processual pelo fato de dever ser monitorado e
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regulado durante sua acdo, evitando determinados pontos que possam por esse proprio
sistema de regulagdo em perigo.
Sobre esses elementos de controle e procedimentos de exclusédo, Foucault prossegue:

Em uma sociedade como a nossa, conhecemos, é certo, procedimentos de exclusdo.
O mais evidente, o mais familiar também, é a interdicdo. Sabe-se bem que néo se tem
o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que
qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa (FOUCAULT, 1996, p. 9).

Podemos ver aqui alguns procedimentos de regulagdo do discurso que 0 mesmo
elenca. O primeiro € a interdicdo. Controle do que se é dito. Processo usado para evitar que
determinados individuos tenham a possibilidade de falar e por em veiculacdo ideias que néo
serdo convenientes para quem detém em poder e o0s procedimentos de exclusdo, seja grupo
ou instituicdo atuando atraves de deliberagdes arbitrarias.

O segundo ponto esta ligado a ideia de separacéo e rejeicao. Para o filosofo, quando a
necessidade arbitraria de impugnar o discurso com o fim de vetar determinadas apreensdes
acerca da realidade, seja ela social ou ndo, recorre-se a segregacdo. Como o exemplo
desenvolvido pelo autor ao citar a separacdo da razdo e loucura, o discurso do louco é
descredibilizado. De semelhante modo € o que ocorre no processo de interdicdo quando se
trata de separar e rejeitar: exclui-se o inconveniente.

O terceiro a vontade de verdade, a dualidade entre verdadeiro e falso. Segundo
Foucault, o pensamento Ocidental e seu discurso, seja em quais esferas for, busca a vontade
de verdade. Tal ideia estaria guiando a formulacdo dos discursos e suas finalidades. Uma
busca pela verdade Ultima. A construgdo de um discurso que contenha elementos livres de
duvidas e incertezas, um discurso puro, longe do ceticismo e de equivocos. Uma pressao e
uma coercao para a construcdo nessa direcao.

O filésofo ainda nos fala sobre a ideia e defini¢do de disciplina:

Disciplina é um principio de controle da producéo do discurso. Ela lhe fixa os limites
pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma reatualizagdo permanente das
regras. (FOUCAULT, 1996, p.36).

Aqui Foucault (1996) apresenta a ideia de uma disciplina como um instrumento de
controle de producdo do discurso no sentido de que ha um determinado poder que se estende
pelo campo do saber e regula sua producdo. Monitora suas revolucdes internas com o fim de
revitalizagdo mas ndo um rompimento dréstico dos elementos que constituem sua identidade,

sua base.
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S&o estabelecidas regras de producgdo. E isso se liga de modo direto ao tema de
pesquisa pelo viés da estipulacdo de critérios epistemoldgicos do paradigma moderno. A
necessidade de controle sempre foi uma ténica constante na modernidade, o que se inicia com
0 rigor estabelecido pela cristalizacdo do método cientifico. Onde a escolha de modos mais
assertivos de producdo abragcaram certos critérios caracteristicos para considerar determinado
saber uma ciéncia, e todo o restante que ndo atendem a tais critérios findam por partir em
Diaspora (SANTOS, 2008).

Vemos ai uma manifestacdo nitida do controle da producdo do discurso pela
disciplina. Um jogo de poder. Disciplina do método cientifico. Que o leitor ndo se engane,
ndo ha aqui juizo de valor.

De que forma isso é relevante? O discurso pds-moderno é irreverente, ele possui
formas ndo muito claras, nem mesmo contornos bem definidos, somente leva a sério as pos-
tonicas das metanarrativas modernas, isto €, valoriza aspectos e elementos gerais, vestigios
da mudanca de paradigma cultural em face aos pontos de caracterizacdo do moderno. Pois
para De Onis, segundo Anderson (1999) o p6s moderno ndo seria sua negagdo, mas de certo
modo sua conservacgdo, isto &, ele principia pela conservacdo de determinados elementos
dentro do modernismo que foram migrando para o territorio supra simbolico, sua saturacédo e
consequentemente sua diluicdo de signos e reassimilacdo. A busca por manter os principios
"primeiros” do modernismo é que causaram seu deslocamento de tempo. Nesse sentido,
compreender os elementos que regulam o discurso, sua "regras formadoras" é de

fundamental importancia.
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9 ABORDAGEM DO DISCURSO, CONCEITO E DESENVOLVIMENTO DA
CONDICAO POS-MODERNA

9.1 Origens do discurso e primérdios do pés-modernismo: sobre as huances do conceito

e sua construcao histérica

Buscamos abordar uma obra que se preocupasse com as mindcias do conceito em
tratativa. Depois de pesquisas efetuadas, chegamos ao livro de Perry Anderson intitulado As
Origens do Pds-moderno (1999). A obra do autor nos foi de muita valia no processo de
investigacdo pelo fato de tratar de aspectos muito precisos acerca da historiografia do
conceito. Seu primeiro uso, seu contexto, desdobramentos e ilagdes. Primdrdios,
cristalizacdo, compreensdo e efeitos posteriores. Observemos uma passagem do autor:

"P6s-modernismo", como termo e ideia, supde o uso corrente de "modernismo”. Ao
contrario da expectativa convencional, ambos nasceram numa periferia e ndo no

centro do sistema cultural da época: ndo vem da Europa ou dos Estados Unidos, mas
da América hispanica (ANDERSON, 1999, p. 09)

Segundo Anderson (1999), a primeira vez que o termo foi utilizado por um
pensador foi realizado distante do centro cultural da época, isto €, ndo adveio do ambito
habitual de construgédo de vanguardas do pensamento e conhecimento. Ao mesmo tempo
que podemos observar que o conceito se desenvolveu na "periferia”, como diz o autor,
trouxe também uma visdo inovadora sobre o fendbmeno da modernidade e seu
desenvolvimento. Pois o p6s-moderno somente pode ser analisado em relacdo com o
modernismo.

A ideia de pds-modernismo surgiu em 1930 no mundo hispanico, uma geragédo
antes do seu aparecimento na Inglaterra ou Estados Unidos. O termo foi imprimido por
Federico de Onis. Segundo Anderson (1999), Federico de Onis em relacdo ao termo do

pGs-moderno,

Usou-o para descrever um fluxo conservador dentro do préprio modernismo: a busca
de reflgio contra o seu formidavel desafio lirico num perfeccionismo do detalhe e do
humor irdnico, em surdina, cuja principal caracteristica foi a nova expressao
auténtica que concedeu as mulheres. (ANDERSON, 1999, p. 10)

Podemos ver aqui que o autor cunha o termo para comportar novas perspectivas e

nuances dentro da literatura e 0 modo de construi-la. Surgindo do meio literario, nos da a
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impressao que surge como qualquer outro movimento de base literaria que mais tarde passa a
migrar para o territorio do saber.

Somente vinte anos depois do seu surgimento € que o termo passa a ser aplicado em
um contexto diferente, agora ndo mais como uma sensibilidade estética, mas como categoria
de época. Nesse sentido, o da mudanca do tecido cultural, Toynbee, como diz Anderson
(1999) tem um papel importante quando publica Study of History, uma série de estudos, mas
incompletos onde aponta o nacionalismo e o industrialismo como vetores importantes para a
mudanca cultural da época.

Pois para Toynbee com o enfraquecimento gradual do nacionalismo promovido em
certo sentido pelo industrialismo, fazia com que os Estados-Nacdo fossem cada vez menos
auto-suficientes. Tendo em vista que a industria, buscando expansdo explorando mercados
internacionais, moldaria a cultura de certa forma e o nacionalismo seria cada vez mais
empurrado para comunidades restritas. Segundo Anderson (1999), no referido sentido de
Toynbee

Mas sem davida a idade p6s-moderna era marcada por duas evolucdes: a ascensdo de
uma classe operéria industrial no Ocidente e o convite de sucessivas intelligentsias
fora do Ocidente a dominar os segredos da modernidade e volta-los contra 0 mundo
ocidental. (ANDERSON, 1999, p. 11)

Em suma, para Toynbee, como menciona Anderson (1999), o século XX ja poderia
ser descrito como pds-moderno pelos motivos dantes apontados. Mas o fato € que sua obra,
um tanto quanto esquecida por seu carater profético, foi levada a ser encerrada dentro de uma
determinada época especifica. Suas conclusfes proféticas combinaram-se para isolar a sua
obra numa época em que se esperava que fosse menos nebuloso o compromisso de luta
contra 0 comunismo.

O po6s-modernismo passaria a ser suprimido por um determinado periodo de tempo até
que Olson passa a empregar o termo e a estética em suas poesias. 1sso durante um espaco de
tempo até sua poesia passar a ser mais esporadica e sintética. Ap0Os isso 0 termo passa a ser
suprimido mais uma vez.

O termo reaparece no fim dos anos 50 no ambiente de esquerda nova-iorquino,
utilizados por C. Wright Mills e Irving Howe com a seméantica de algo menos moderno e ndo

mais. Vejamos o que Anderson (1999) diz a respeito:

O sociodlogo, de modo mais caustico, usou o termo para indicar uma época na qual 0s
ideais modernos do liberalismo e do socialismo tinham simplesmente falido, quando
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a razdo e a liberdade se separaram numa sociedade pds-moderna de impulso cego e
conformidade vazia. (p. 18 e 19)

VVemos entdo que a semantica do termo nesse momento, ja toma certas caracteristicas
bem semelhantes de como vemos o termo atualmente. Seus elementos impulsivos, a queda
das grandes ideologias e ideais modernos, e 0 mais interessante, a separacao entre razao e
liberdade. Mas s6 depois das consideracdes de Harry Levin é que o p6s-moderno passa a ter
uma versdo pejorativa.

Se transforma mais uma vez por volta dos anos 60, sempre com um carater de
estranheza. Leslie Fiedler, em conferéncia promovida pela CIA no ambito da Guerra Fria,
passa a apontar com entusiasmo essa nova categoria de época que em seus desdobramentos
na literatura passa a amparar o que ele chama de "excluidos da Historia". Uma geracdo de
mutantes culturais cujos valores - desinteresse e desligamento, alucindgenos e direitos civis -
encontravam expressdo e acolhida numa nova literatura pos-moderna. Para ANDERSON
(1999, p. 19)

Em 1969, a versdo de Fiedler para o pds-moderno podia ser vista, no seu apelo a
emancipacdo do vulgar e a liberacdo dos instintos, como um eco rudemente
despolitizado da insurreicdo estudantil da época, que, ao contrério, ndo se poderia
certamente considerar indiferente a histéria. (1999, P. 19)

Podemos perceber que o conceito assume a forma de representacdo de espaco de
liberacdo identitaria para uma determinada "geracdo", como nos diz o autor. Até pudemos ver
que o termo ganhou varios rostos durante o passar dos anos, mas sempre com um rosto de
mudanca, as vezes pendendo para um aspecto negativo da cultura, as vezes beirando ser
reconhecido como uma alternativa de origem natural ao modernismo. Considerando tais
inferéncias,ainda nos fala ANDERSON (1999):

O uso nesse sentido do termo "pds-moderno” sempre foi de importancia
circunstancial. Mas o desenvolvimento tedrico é outra coisa. A nocdo de pos-
moderno s6 ganhou difusdo mais ampla a partir dos anos 70.(1999, p. 20)

Podemos perceber com a afirmacdo do autor que a aplica¢do de cunho circunstancial é
um dos estigmas que se encontram no discurso do pds-moderno até os dias atuais. Tendo em
vista que que o mesmo se desenvolve no século XX, o territério contribui para tal visdo
instavel do conceito; visto que a ciéncia também desenvolvia crescentemente a ideia de crise

de paradigma onde o p6s-moderno surge e se instaura como alternativa de elemento de crise.
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9.2 A condicd@o po6s-moderna: sobre as nuances do discurso e suas ilagdes com o saber
mediante o territorio filoséfico

Como vimos o termo p6s-moderno vem de outras &reas que ndo estdo diretamente
ligadas a filosofia e mesmo epistemologia e que também teve um emprego semantico
condicionado ao contexto em que se encontrava. Somente toma forma mais s6lida como
categoria de época nos anos 70, segundo ANDERSON (1999). No sentido de condicéo
cultural veremos LYOTARD (2009) introduzir tal ideia no &mbito da filosofia.

Portanto, aqui veremos algumas obras que tratam sobre a condi¢cdo p6s-moderna e
suas caracteristicas. De inicio vejamos o que diz LYOTARD (2009) em A condicdo pos-
moderna no territorio epistemoldgico.

Para o autor um dos pontos que o autor chama a atencdo é acerca da fungéo narrativa
e a legitimacdo do saber. Onde ele aponta que o paradigma epistemolégico moderno optou
por preferir o paradigma positivista onde 0 mesmo esta pautado no recurso narrativo onde o
mesmo condena tal fonte para a construcéo legitima do saber. E nesse sentido onde o filosofo
indaga: a ciéncia pode justificar-se por seus préprios meios?

A legitimacdo epistemologica do saber cientifico conclama uma histéria irredutivel
para precisar seu estatuto. O saber cientifico necessita de uma legitimacdo narrativa, quando
as narrativas entram em crise (ceticismo antecipado), a ciéncia perde sua legitimagéo
estatutaria. Visitaremos mais detalhadamente o paradigma epistemologico moderno em outro
ponto.

No que concerne a deslegitimacéo, o que SANTOS (2004) nos fala que
Na sociedade contemporanea, sociedade poés-industrial, cultura pds-moderna, a
questdo da legitimacao do saber coloca-se em outros termos. O grande relato perdeu

sua credibilidade, seja qual for o modo de unificagdo que Ihe é conferido: relato
especulativo, relato da emancipacéao. (2004, p. 69)

Veremos aqui algumas consideracdes efetuadas por Jair Ferreira dos Santos (2004)
acerca de como o pds-moderno aos poucos foi adentrando a cultura Ocidental das sociedades
poOs-industriais. O autor elenca quatro pontos por onde o p6s-moderno € mais evidente. Os
Veremos a seguir.

O primeiro trata da integracdo da tecnologia eletrbnica de massa e individual ao
cotidiano, segundo o autor, com a finalidade de promover a saturacdo de informacéo e
comunicagdo, diversdo e consumo. Diz que na era do tratamento computadorizado do

conhecimento passamos a ter contato mais com signos do que com o real. 1sso nos leva a uma
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alteracdo especifica da percep¢do do real, pois temos ai uma questdo curiosa acerca do
conhecimento. Se 0 mesmo é um processo, uma relacdo com o objeto de cognicéo, no pés-
moderno nds nos relacionamos com o abstraido, com o simulacro do real.

O segundo ponto mencionado pelo autor é referente a economia. Segundo 0 mesmo, a
condicdo pds-moderna vagueia pela sociedade de consumo. Voltado para o consumo
personalizado, onde os produtos ndo tem apenas a finalidade de serem meros objetos, mas sdo
revestidos de valores e sentidos associados a determinadas identidades de consumo. O
individuo pés-moderno almeja personalizar o real, e é justamente isso que o mercado explora
ao produzir e divulgar bens e servi¢os personalizaveis. Busca-se a sedu¢do do individuo,
apelando para sua moral hedonista. Até aqui nenhuma novidade. A questdo estd mais
alinhada ao consumo por uma singularidade mediocre, onde o individuo buscando ser
singular em sua identidade acaba sendo mediocre ao se moldar aos padrées mercadolégicos
de consumo. Essa questdo merece mais atencdo, todavia almejamos discutir a questdo
econdmica de modo mais profundo em outro ponto.

No terceiro ponto o0 autor menciona o territorio artistico de onde o pds-moderno
comegou a tomar corpo. Passando pela arquitetura, pintura, escultura e romance e etc.
Segundo SANTOS (2004) a ideia é o desdém acido da complexidade artistica moderna.

Por fim, no quarto ponto é referido a integracdo na filosofia e estilo de vida em uma
tonica de niilismo, o nada, o vazio, a auséncia de valores e de sentido para a vida. Onde o
individuo acena em um adeus para as ilusdes e os sentidos dantes estipulados baseados no
alargamento do futuro e estreitamento do passado, onde no pos-moderno a relacdo é ao
contrario. Como diz LEMOS (2004) baseado em Kroker:

0 contemporaneo é marcado por cenas de panico. A cultura pés-moderna é vista
como excesso, desperdicio, despesa improdutiva. Ela é marcada por um niilismo
profundo e pela sedugéo, sendo uma interface entre o éxtase e a decadéncia, entre a
melancolia das grandes narrativas e o niilismo estatico, entre a prisdo de corpo e 0
prazer de corpo, entre a fascinacdo e o lamento (2004, p. 67).

SANTOS (2004), ao se referir ao ambiente pds-moderno, nos fala o simulacro € muito

importante para sua compreensao, pois

Desde a perspectiva renascentista até a televisdo, que pega o fato ao vivo, a cultura
ocidental foi uma corrida em busca do simulacro perfeito da realidade. Simular por
imagens como na TV, que da o mundo acontecendo, significa apagar a diferenca
entre real e imaginario, ser e aparéncia. (2004, p. 12)
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Como podemos ver na fala do autor a predilecdo pelo simulacro do real remonta a
séculos e ndo é apresentado como um fendmeno recente. Quando consultamos a obra de
BAUDRILLARD (1984) acerca de Simulacdo e Simulacros, percebemos que o cenario
saturado de interacdo com signos provoca uma valorizagdo da realidade e uma certa inverséo
ao real, signo e significante.

SANTOS (2004) chama a atengdo também para a questdo das novas tecnologias da
informacdo e comunicacdo apontando com as mesmas alteram nossa forma de ver e de
compreender o real. Considerando-as como meio, nos conta que o meio ndo altera em certo
sentido a mensagem, mas se torna também a mensagem, pois entre n6s € 0 mundo estdo 0s
meios tecnoldgicos de comunicacéo, ou seja, de simulacdo (1986, p. 13.)

Aponta também que a mensagem deve primeiro nos seduzir e fascinar para depois
indignar, isto é, deve primeiro ser transformada numa performance de estetizagdo do real
baseada na espetacularizacdo. Para o autor ndo reagimos fora do espetaculo. Queremos ver,
mas n&o interferir, ndo agir ativamente, mas termos a ilusdo de uma intervencdo dindmica de
assertividade garantida. O real tornou-se objeto de personalizacdo estética por diversas vias,
seja por apreensdo pessoal ou mesmo de releitura imagética por tecnologias e 0s meios

metafisicos que elas geram. Como também reforca LEMOS (2004):

A realidade social torna-se produto de processos de desmaterializacdo e de simulacéo
do mundo (Baudrillard), impulsionados pelo desenvolvimento de méaquinas de
informacéo (os computadores). Como afirma Rouanet, o homem histérico-parandico
moderno morreu, dando lugar ao homem esquizo-conformista (Baudrillard) ou
esquizo-anarquista (Deleuze e Guattari), habitando um mundo de imagens hiper-
reais: a sociedade do espetaculo (2004, p. 64).

LEMOS (2004) nos apresenta segundo o enunciado acima, uma gama complexa de
apreensdes acerca do contexto da realidade social no ambito pds-moderno. Dando-nos o
quadro das mudancas de performance dos individuos e suas inclinagdes mediante ao tema,
isto é, sua idiossincrasia. Pois para o autor o individuo supracitado obedece as enunciacGes de
varias ordens, isso auxilia o individuo, segundo o autor a transitar por alternativas a razao
instrumental moderna. Onde o conhecimento cientifico entra em crise apds se chocar com as
proprias meta-narrativas geradas pelos individuos ansiando pela personalizacdo do social.

Outro aspecto do pds-moderno esté ligado ao ambito comunicacional no sentido de
que o mesmo esta permeando tecnociéncia aplicada a informacdo. O uso de diversas

linguagens simultaneamente repletas de signos e simbolos codificados empenhados na
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geracdo de diversas mensagens findam por alterar a capacidade de representacdo do
individuo, transformando-a numa hiper e descartando o significando.

Pois na pds-modernidade h&a a manipulagdo fechada apenas em signos e ndo em
significantes, isto é, em coisas em si, portanto, como diz SANTOS (1986), sua
hipersensibilidade é fragil e evanescente.

Na pds-modernidade, matéria e espirito se esfumacam em imagem, em digitos num
fluxo acelerado. A isso os fildsofos estdo chamando de desreferencializagdo do real e
dessubstancializacdo do sujeito, ou seja, o referente ( a realidade) se degrada em
fantasmagoria e o sujeito (o individuo) perde a substancia interior, sente-se vazio.
(SANTOS, 1986, p.16)

Tais apontamentos acerca da dessubstancializacdo do sujeito faz parte da agenda da
filosofia contempordnea com o nome de antiessencialismo, sendo Nietzsche um dos
principais representantes, onde se defende a ideia de que a filosofia Ocidental sempre buscou
representar o ser com valores e sentidos inerentes e por iSSO mesmo incorreu em erros e
passou a limitar ao invés de potencializar. Toda a discussao de lobos ou cordeiros.

Porém no contexto explicitado pelo autor temos a discusséo ja conhecida, porém com
um elemento a mais, elemento que promove a aceleracdo do processo: as tecnologias da
informacdo e comunicacdo e seu meio digital ampliado. O contato com signos e simbolos
variados deixou de ser exclusivo de uma pequena massa que buscava a informacéo e
conhecimento por vias epistemoldgicas tradicionais, agora o grande publico pode acessa-la
com nulas restricdes. Mas a0 mesmo tempo que temos um ganho significativo no que se
concerne a acessibilidade, temos uma perda consideravel na qualidade de informacéo, cede-
se espaco somente para a quantidade sem base. Esse contato com multirreferenciais de
signos, de representacGes do real acaba por permitir ver, ainda que de forma rasa, o individuo
em perspectiva onde quase sempre 0 mesmo se V€ seguindo valores e sentidos artificiais,
onde a solucdo é persegui-los por escolha, uma atitude plastificada diante dos valores, sem
firmeza ou seguranca sinceras.

Um outro ponto dentro do pds-modernismo e que lhe confere um rosto radical e que
por muitas vezes é tomado como pretensioso por parte de pensadores e pesquisadores é 0
mesmo conter um des. Des, no sentido de estabelecer um principio esvaziador, diluidor
(SANTOS, 1986). um desfazer principios, regras, valores, préaticas e realidades através da
saturacé@o do cotidiano repleto de signos.

E interessante ainda considerarmos mais uma fala de SANTOS (2008) sobre o rosto

do pés-moderno:
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Entendemos ainda que o pds-modernismo € um ecletismo, isto é, mistura varias
tendéncias e estilos sob 0 mesmo nome. Ele ndo tem unidade; é aberto, plural e muda
de aspecto se passarmos da tecnociéncia para as artes plasticas, da sociedade para a
filosofia. Inacabado, sem definicdo precisa [...] (1986, p. 18)

9.3 Modernidade e pés-modernidade: exploracdo de abordagens ligadas as relacGes dos
conceitos de sua literatura vigente e a legitimacdo estatutaria do paradigma
epistemoldgico moderno

Aqui discutimos o conceito de pds-modernidade atrelado ao modernismo, pois o
primeiro ndo pode ser discutido sem o segundo. N&o obstante, ndo buscamos discutir a fundo
as nuances do modernismo, apenas aquilo que se liga de modo efetivo ao pds-moderno. Este
paralelo nos ajudara a compreender determinados pontos caracteristicos do mesmo em
relacdo ao pos-moderno. Para isso, nos embasamos nos trabalhos de DAVID HARVEY
Condicao pos-moderna (2008) e JEAN-FRANCOIS LYOTARD A condi¢do pos-moderna
(2009)

Segundo a analise de HARVEY (2008) acerca da passagem do modernismo ao pos-
modernismo, é necessario um certo cuidado e muita cautela no que se concerne a apontar
determinadas mudancas culturais a¢fes do pos-modernismo. O autor indaga se as mudancas
ocorridas nas décadas de 70 em diante podem ser consideradas nesse sentido considerando,
sobretudo, os circulos da alta cultura. Se pergunta se 0 meio académico ndo poderia ter sido
levado pela corrente onda de modismo. O que de fato sdo consideracdes de suma importancia
para uma boa analise do assunto.

Acerca do conceito em paralelo com o0 modernismo, HARVEY (2008) nos diz:

Quanto ao sentido do termo, talvez sé haja concordancia em afirmar que o "pds-
modernismo" representa alguma espécie de reacdo ao "modernismo" ou de
afastamento dele. Como o sentido de modernismo também € muito confuso, a reagéo
ou afastamento conhecido como "pés-modernismo” o é duplamente. (2008, p. 19)

Aqui cabe ressaltar que a primeira parte do paragrafo do autor menciona o pos-
modernismo com um certo tipo de afastamento do modernismo, coisa que nos seus
primérdios ndo se mostrou de tal forma, mas foi se construindo tal ideia a medida que o
discurso se estabelecia. Lembremos que o primeiro a utilizar o termo foi De Onis, segundo
afirma ANDERSON (1999) para representar uma certa espécie de hipermodernidade. Sua

saturacéo, sua exploracdo aos mais profundos intentos e nuances.
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Agora, considerando a questdo do afastamento, de fato esse € um ponto especifico
dentro do pds-modernismo ligado mais a sua tratativa como categoria de época, coisa que
veremos em outro momento neste trabalho. A impressdo que se d&, é que o pds-moderno
busca a todo custo se desvencilhar do que é moderno, escantea-lo, utiliza-lo. Todavia o
mesmo precisa do moderno, pois é o que lhe confere, em amplo espectro, sentido. O curioso,
e € como o autor coloca em um outro momento da obra, 0 modernismo é um espelho, ja o
pos, um espelho do espelho. Isto é, 0 modernismo visava, em um sentido mais oculto, ndo t&o
abertamente deliberado, cortar lagos, fazer oposicdo, reacdo a cultura pré-moderna, e mesmo
quando langava um olhar para o passado tendia a moderniza-lo no processo.

O modernismo em certo sentido tem sido identificado com a crenga no progresso
linear, nas verdades absolutas, no planejamento racional de ordens sociais ideais, e com a
padronizacdo do conhecimento e da producdo (HARVEY, 2008). Para o autor, em contraste
com 0 mesmo, 0 pos-modernismo se apresenta valorizando a heterogeneidade e a diferenca
entre as forcas libertadoras na redefinicdo do discurso cultural. A ideia de desconfianca
intensa, fragmentag&o, e indeterminagcdo marcam o po6s-modernismo.

HARVEY (2008) faz uma selecdo dos pontos que consolidaram o desenvolvimento e

fortalecimento do pds-moderno dizendo que

A redescoberta do pragmatismo na filosofia (p. ex., Rorty, 1979), a mudanca de
idéias sobre a filosofia da ciéncia promovida por Kuhn (1962) e Feyerabend (1975), a
énfase foucaultiana na descontinuidade e na diferenca na historia e a primazia dada
por ele a "correlagbes polimorfas em vez da casualidade simples ou complexa",
novos desenvolvimentos na matematica- acentuando a indeterminacéo (a teoria da
catéstrofe e do caos, a geometria dos fractais) - , o ressurgimento da preocupacéo, na
ética, na politica e na antropologia, com a validade e a dignidade do "outro" - tudo
isso indica uma ampla e profunda mudanca na "estrutura do sentimento". (HARVEY,
2008, p. 19)

Um dos pontos que o autor elenca que perpassa todas essas referéncias é a rejeicdo as
metanarrativas, pretensdes teoricas de aplicacdo universalizante e atemporal, que flutua por
cima do contexto e das mudancas epistemoldgicas e sociais. O que se alinha de modo direto
com o que € pensado por LYOTARD (2009)) ao fazer a passagem do pds-moderno do
territorio artistico ao filosofico. O peculiar é que, como muitos podem pensar, € que nao
houve essa liberacdo total dos anseios e mentes humanas, mas a substituicdo de metas-
sistemas de narrativas geradores de sentido e ofertas de coesdo. O modernismo era rigido,
fechado em sua ansia por controle, por pureza, por auséncia de contradicdo; o progresso, a

ciéncia e o controle por sistemas politicos (um outro deus morto) seriam a chave.
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Nesse sentido é interessante pensarmos no que diz EAGLETON (2000) sobre a

relacdo Modernismo/ PGs-modernismo:

O pobs-modernismo assinala a morte dessas "metanarrativas”, cuja funcdo terrorista
secreta era fundamentar e legitimar a ilusdo de uma histéria humana "universal".
Estamos agora no processo de despertar do pesadelo da modernidade, com sua razdo
manipuladora e seu fetiche da totalidade, para o pluralismo retornado do pos-
moderno, essa gama heterogénea de estilos de vida e jogos de linguagem que
renunciou ao impulso nostalgico de totalizar e legitimar a si mesmo. (HARVEY apud
EAGLETON, p. 19)

Vemos que a afirmativa de EAGLETON (2000) corrobora com HARVEY (2008), e
vice-versa, mesmo que em uma concepcdo um tanto quanto radical. As metanarrativas
ocidentais sempre estiveram presentes ao longo do seu processo de desenvolvimento.
Agregando sentidos, ideias e comportamentos. No pos-moderno ha esse horizonte de
possibilidades, mas em uma danca aterradora de fragmentos colidindo e se chocando, quase
como um horizonte de eventos. Dai que a impressédo que se nos da, é que pela primeira vez o
Ocidente esta dado, ndo so a si (ja o estava depois de Nietzsche), mas dado a si e sem sentido,
mas ndo na perspectiva Niilista, mas sem seu tom melancoélico; algo mais para um : "ok, tudo
bem". Uma indiferenca opaca, fria. E € nesse territorio, o da idiossincrasia do homem
Ocidental contemporaneo e seu contexto esvaziado dos sentidos passados que a maioria dos
autores do pos-modernismo constroem suas analises.

Passemos agora sobre o territorio epistemoldgico.

A ciéncia e a filosofia devem abandonar suas grandiosas reivindicacfes metafisicas
e ver a si mesmas, mais modestamente, como apenas outro conjunto de narrativas.
(HARVEY apud EAGLETON, p. 19)

Na visdo do HARVEY (2008), a producdo de narrativas acerca das relacbes com o
real e suas nuances, que é a producdo do saber, no contemporaneo se dispersa mediante 0s
diversos conjuntos de narrativas que surgem de variados meios. Ndo que haja a
descredibilidade do cientifico por meio dos centros de producdo e regulacdo do saber, mas
por meio das massas para quem em suma nunca assumiram as narrativas cientifico-modernas
como base do seu senso comum, que é na integra o objetivo mor da ciéncia. O estigma que
surge com a Revolucdo Cientifica nunca desaparecera, sempre havera o medo do descrédito e
rejeicdo da ciéncia moderna. A questdo € que esse medo, esse cuidado e cautela pode
inviabilizar outras questdes que podem surgir e que vdo além dos instrumentos de producao

epistemoldgicos selecionados por tal paradigma. Para alguns meios, especialmente o
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académico, isso é muito dificil de ser superado, ser visto como mais uma narrativa acerca do
real, a pretensdo universalizante da narrativa cientifica moderna busca ser a Unica forma de
ver o real explicar-lhe.

Quando consultamos a historiografia acerca da epistemologia, vemos que autores que
estdo um pouco mais distantes do surgimento do paradigma epistemolégico moderno, como
Foucault (2007), Bachelard (1971; 1996), Popper (1975; 1976), Thomas Kuhn (1970) e
outros, criticam de modo ferrenho 0 modo de producdo do conhecimento moderno por varios
angulos. As principais criticas sdo focadas no controle exacerbado do modo de produgdo
como resquicio ideolégico da éansia de controle moderna, aqui ndo entraremos
aprofundadamente no mérito da discussao epistemoldgica, pois ndo € esse diretamente nosso
objetivo. Outro ponto, que se mostra em diversas narrativas de tais autores deriva do
primeiro, o estigma do controle faz com que a pretenséo do eco iluminista no racionalismo
ocidental universalizante ndo permita que qualquer narrativa, ndo baseada em seus critérios,
seja considerada, de fato, producéo de saber.

O paradigma epistemologico moderno elenca determinados critérios epistemologicos
criados dentro de sua narrativa de fundagéo para servir como guia as areas de especificidade
de observagao ¢ constru¢ao de narrativas do real sobre determinadas Oticas, as “disciplinas,
campos, ou areas do saber”, o referido ¢ o moderno (SANTOS, 2008). Nas palavras de
Boaventura, em seu Um discurso sobre as ciéncias, o paradigma epistemolégico moderno
cria algo, com esquematizacdo do processo de construcdo do saber e definicdo dos seus
“instrumentos oficiais” de fabrica¢ao, que o mesmo o denomina de Didspora dos saberes. Em
suma € a expurgacao das demais narrativas sobre o real que ndo se pautam em seus critérios
epistemologicos.

Quando partimos para a critica de LYOTARD (2009), acerca de tal fenbmeno, o
vemos alinhado a questdo da introducdo da condicdo pds-moderna na filosofia e isso por
meio do terreno epistemoldgico, quando nos diz que a0 mesmo tempo que a ciéncia moderna
defende-se das demais narrativas enquadrando-as em um grupo homogéneo: 0 senso comum,
fundamenta-se em uma plataforma sustentada por pilares frageis. LYOTARD (2009) chama
tais pilares de estatuto das ciéncias nos sentido de serem os fundamentos nos quais as
narrativas cientificas modernas se baseiam.

Para o0 autor, o paradigma moderno critica as narrativas que usem documentos antigos
de transmissdo de conhecimento verbal, construido sem critérios cientificos, o que se torna
estranho no momento em que a ciéncia moderna faz o mesmo, pois seus estatutos bases sao

inteiramente fundamentados no discurso.
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Enfim, para LYOTARD (2009) uma das grandes questbes que a condi¢cdo pos-
moderna traz é justamente o problema da legitimacdo. A questdo colocada pelo fil6sofo, e
que se evidencia como uma das questdes que diferem a modernidade da p6s-modernidade, éa
perda da crenca nas metanarrativas, isto é, surge uma certa desconfianca pois as mesmas
passam a ser vista como meras narrativas no meio de varias. Um certo tipo de revisionismo se
volta para os estatutos da ciéncia moderna e busca-se os seus sentidos. A questdo passa a ser:

0 que legitima o saber moderno? O que o torna o Unico a representar e definir o real?

94 Revolugdo individual e o processo de personalizagdo social: transformacoes
ontoldgicas da efigie humana desencadeadas pelas alteracdes no paradigma cultural e
suas implicacdes de ilagdes idiossincraticas mediante a noosfera contemporanea

O Ocidente com sua busca por individualizacgdo ou mesmo uma busca de uma
consciéncia existencial basica rompendo com o instituido desde os seculos VII e VIII, findam
por criar um sistema de revolugéo cotidiana de alta intensidade em meados dos anos 1950.
Uma busca por renovar sempre e de novo os recursos e elementos que moldam e estipulam a
esfera individual, uma revolucédo individual constante e permanente.

Como diz o sociologo polonés, Zigmunt bauman em modernidade e holocausto
(1998), a sociedade moderna ¢ irremediavelmente autocritica. Isto é, suas bases e alicerces
foram fundados e estabilizados na decomposicdo e flutuacdo da construcdo de tais
fundamentos. N&o que se apegue a uma observacdo superficial do que viria a ser os alicerces
metafisicos e até fisicos em si, mas justamente os discursos que legitimam tais sistemas
geradores de balizas ou norteadores sociais. Uma divida constante e uma determinada
desconfianca se apoderam do individuo moderno, fazendo olhar com certa estranheza para
aqueles estatutos que legitimam determinado saber ou principio social. Inicia-se ai uma fase
de lenta decomposicdo da cultura que este individuo esté inserido. O que é assimilado de
modo mais preciso na arte e se espalhando por diversas outras extensdes da cultura.

E é nessa decomposicdo lentamente sistematica, um revisionismo critico, uma
expansdo até a exaustdo das possibilidades dos ideais modernos que desencadeiam uma nova
forma de compreensdo da esfera individual. Cria-se ai uma flutuacdo proveniente da
atmosfera de desconstru¢do. Uma flutuacdo que mais se assemelha as consequéncias da bela
Sémele de Tebas, amada por Zeus mas fulminada por sua real forma e gloriosa presenca.
Ficar ali exposta a tal brilho, a tal poder e causticante calor fez com que ela ficasse

ressequida, carbonizada pelo que viu e pelo que sentiu. A energia que emanava de Zeus
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findou por carbonizar Sémele, no que apenas restou sua prole: o famigerado Dionisio, o deus
do vinho e dos desejos e impulsos naturais e portanto selvagens, realmente humanos por
baixo de tudo criado pelo social.

Aqui podemos utilizar o mito da origem de Dionisio para transferir para nosso intuito
nessa exploracado, a ideia da busca curiosa pelo que guarda o sentimento de que pode ser-nos
nocivo e até destrutivo, todavia almejamos ver, sentir e prosseguir com as consequéncias da
busca. Como a curiosidade pela nudez nos primeiros estagios do desenvolvimento. Sémele
sendo aqui uma imagem da humana que busca explorar as fronteiras e extremos da cultura e
do saber é fulminada de tempos em tempos, mas ndo desvanece, ndo sucumbe em meio as
ruinas, mas as incorpora de formas e arranjos cambiantes, desajeitados, mas que marcam a
idiossincrasia humana através dos tempos. Assim como sé resta Dioniso, que € retirado do
corpo carbonizado de sua mde e é gestado na coxa de seu pai Zeus, 0 individuo moderno
depois de fulminado prossegue como um Dionisio que esta imbuido em um desejo de averséo
as convencdes sociais e 0s estatutos epistémicos modernos, as amarras sociais da sociedade
disciplinar de Foucault e da sociedade da repressdo de Freud. H& entdo essa busca por
decompor aos minimos atomos e particulas da cultura e ver, numa tentativa de vivissecgao
para compreender sua anatomia sem receios, repressoes e até mesmo com certa indiferencga.
O surgimento dessa condicdo, aqui nesta alusdo representada por Dionisio, € mencionada por
LIPOVETSKY (1983)ao dizer nas seguintes linhas:

[...] considerando, com efeito, que o universo dos objetos, das imagens, da
informacdo e dos valores hedonistas, permissivos e psicologistas que Ihe estdo
ligados geraram, ao mesmo tempo em que uma nova forma de controle dos
comportamentos, uma diversificacdo incompardvel dos modos de vida, uma
flutuacdo sistematica da esfera privada, das crencas e dos papéis, ou, por outras
palavras, uma nova fase na histéria do individualismo ocidental. (LIPOVETSKY,
1983, P.07)

Brota no Ocidente um processo de personalizacdo da vida social. Isto foi, a muito
custo, devido o periodo historico que viveram, introduzido, claro que com outros nomes e
abordado por outras esferas por filosofos e pensadores de diversas areas e correntes de
pensamento, como Kierkegaard (2010; 1974), Nietzsche (1991; 2001; 1973) e Foucault
(1975; 1979) e mais recentemente e mais bem aceito e baseado nas ideias foucaultianas,
Bauman em seu A arte da vida (2009).

Apos a decapagem da cultura em suas mais diversas esferas chega a vez das balizas
morais que sustentam determinadas idiossincrasias sociais. Se observarmos com calma,

veremos que o Ocidente abragca metanarrativas na busca de coeréncia e coesdo social, na
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busca de manter integra a sociedade tendo em vista que o principal combustivel humano é o
sentido. Dai vai-se de sistema em sistema de ideias para ofertar aos componentes da
sociedade modos de ver o mundo e modos de se comportar na sociedade. O problema é que
tais sistemas produzem, a longo prazo, uma certa flutuacdo moral, ou mesmo existencial. Isto
é, as ideias perdem sua vicosidade e intensidade depois que exploradas com afinco. Busca-se
observar e experimentar até onde determinados sistemas e ideias podem nos levar. A
flutuacdo seria entdo o "cansaco™ ocasionado pelo desgaste da metanarrativa. Evidencia-se al,
novamente, a busca pelo novo, pelo inédito.

Nas sociedades da modernidade fluida vemos que, depois da morte de Deus 0 mundo
continua prenhe de sentidos e valores, mas agora, mais que nunca, percebemos que Sao
valores plastificados, artificiais, crer passou a ser, agora com mais desnudamento, uma
questdo de escolha. Pode-se até fingir, mas o fingimento consome muita energia, 0 que se
torna desagradavel. Apds a queda da sociedade disciplinar observamos paulatinamente a
morte do querer. A liberdade se espalha por todas as ruas e becos, se desnuda diante de
milhdes, mas mesmo assim continua-se a brochar diante dela. O Ubermensch que cria seus
proprios valores é de fato uma espécie, ndo s6 pds mas mesmo um super homem, um heroi.
Pois ndo teme a liberdade e as infindaveis possibilidades que se mostram ante si. O que ndo
tem nada que ver com o individuo contemporaneo.

Kierkegaard (2010; 1974), Nietzsche (1991; 2001; 1973) e Foucault (1975; 1979)
queriam explorar o tema da vida e da liberdade até as ultimas consequéncias. Mas é fato
consumado que nem todos os individuos chegam tdo facilmente ao nivel de compreenséo
cdsmica que eles exumam para uma perenidade existencial e portanto, social. Ha diversos
empecilhos que tomam o caminho e se tornam barreiras a consumacdo dessas visdes. A
questdo é que o bicho homem ndo segue receitas, e se segui-las, as altera com uma pitada
disso ou uma pitada daquilo.

Tais pensadores apontam doses cavalares de solucGes densas que devem ser diluidas
para a assimilacdo. E é justamente isso que ocorre. Pois nas sociedades atuais observamos a
flutuacdo de sentidos gerados pelo Ocidente e a tentativa de assimilagdo dos mesmos.
LIPOVETSKY (1983) comenta que

A medida que as sociedades democraticas se desse a sua inteligibilidade revela-se a
luz de uma légica nova, a que chamamos aqui o processo de personalizagdo, sendo
que este ndo para de remodelar em profundidade o conjunto dos setores da vida
social. (LIPOVETSKY, 1983, P.07)
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Quando analisamos a descricdo de OAKESHOTT (2016) acerca das transformacdes
dos sistemas democraticos e suas idiossincrasias no territério da concepcao individual, uma
busca por coesdo e coeréncia, podemos ver elencado ali uma manifestacdo do misto do
fendmeno da coesdo social de Durkheim, mas também um elemento orientador e
normatizador da vida privada, do comportamento, do ethos. Em um outro trabalho intitulado
politicas da fé e politicas do ceticismo, a ideia de que ha sempre a busca sedenta por um
sistema norteador, organizador, integrador e sustentador das sociedades como um todo é
aprofundada na concepcdo de que foi legado a esfera politica o papel dos deuses, de Deus, do
grande condutor ao mundo melhor e mais livre de contradi¢fes e angustias. Todo o impeto de
e energia das religides que na maioria das vezes € a ansia ardente da busca por amparo, por
sentido, por conforto é transferida para a politica, na esperanca de que ela possa resolver os
problemas que outros sistemas fracassaram em solucionar.

Dai vermos a explosdo de crenca cega, talvez até desconfiada, mas desesperada nos
valores dos sistemas politicos-ideoldgicos do século XX. A era dos extremos, na visdo de
HOBSBAWM (1995) onde temos os valores e signos de determinados regimes e assumirem
de fato a esséncia das reverberaces reais das ideias defendidas. Ndo foi somente um
experimento, mas uma crenga real no progresso, no avanco do género humano e suas
sociedades. Uma luta pela imposicao de tipos e modelos de sociedades ditas melhores. Uma
guerra sobre visdes e concep¢des de um mundo melhor. O que realmente nos faz pensar se de
fato a busca por um mundo melhor nos leva a um homem melhor.

O que quer se expressar aqui € a ideia de que por mais que se mude 0 modo em que as
sociedades se organizam para prover sentidos, seguranca moral e simbdlica, e portanto, uma
maneira de organizar a vida social e individual, sempre havera a queda das metanarrativas.
Parece ser, para usar um conceito de MAQUIAVEL (2010), uma das constantes humanas.

Quando analisamos velhos projetos de uma sociedade perfeita, ideal podemos que a
ideia do controle social e individual sempre se faz presente. Desde a Republica do velho
Platdo, a Cidade de Deus de Agostinho de Hipona, a Utopia de Thomas More, bem como
outras obras que irdo delinear a ideia. A ideia de que os homens podem ficar a sua propria
mercé parece absurda para a maioria da gama dos pensadores Orientais e Ocidentais. N&o
entraremos no mérito do essencialismo para descricdo da natureza humana aqui por que nao
nos importa por hora, mas somente a ideia da necessidade de controle social.

Dai o interesse de FOUCAULT (1975; 1979) sobre a sociedade disciplinar. Mas ao
vermos o desenvolvimento do discurso pds-moderno, se o levarmos na perspectiva ndo de

uma pretensdo de uma vanguarda de qualquer género buscando se impor, mas como mais
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uma das diversas tentativas de analisar e descrever o comportamento contemporaneo,
podemos perceber na atmosfera um certo misto de luto e possibilidade. Possibilidade ndo no
sentido positivo, mas na sua extensdo semantica de que algo pode acontecer. Novas ideias,
novos comportamentos e novas formas, isto €, a auséncia de formas de orientacéo individual.
Assim nos diz LIPOVETSKY (1983):

O processo de personalizagdo procede de uma perspectiva comparativa e histdrica,
designa a linha diretriz, o sentido do que é novo, o tipo de organizacéo e de controle
social que nos arranca a ordem disciplinar-revolucionaria convencional que
predominou até aos anos cinquenta. Ruptura com a fase inaugural das sociedades
modernas, democréticas-disciplinares, universalistas-rigorosas,
ideoldgicas-coercivas, tal é o sentido do processo de personalizacdo, que seria
evidentemente redutor assimilar a uma estratégia de reciclagem do capital, ainda
que de rosto humano. (LIPOVETSKY, 1983, P.07 a 08)

Podemos ver nas palavras de LIPOVETSKY (1983) que as sociedades de disciplina,
de controle social, de ideologias coercitivas perdem seu vigor na contemporaneidade. Ha que
se ter em vista que a questdo ndo é a alegacé@o de que elas ndo tém poder algum ou mesmo
ndo exercam influéncias no social atual, mas pelo contrario, elas influem, mas ninguém leva
muito a sério pois existem elementos que minam e enfraquecem determinadas disposi¢coes de
grupos que se agregam ao redor de determinadas identidades que ao participar de diversos
grupos e ideias no contemporaneo acabam por aceitar as contradicdes de posicionamentos e
de perspectivas. A ideia do discurso da verdade, a ideia da vontade de verdade no discurso
(FOUCAULT, 1996) ja ndo é mais um imperativo rigoroso e norteador da energia social.

O que vemos no trecho citado de LIPOVETSKY (1983) é a ideia de que o que
entendemos por queda metanarrativas com seus principios universalizantes (LYOTARD,
2009) € justamente o reconhecimento de que tais principios, que tais ideias, tais simbolos,
signos e semanticas manifestados por esses discursos nao sdo o bastante para comportar todas
as nuances cultura humana, racionaliza-la de forma a enquadra-la dentro de determinados
moldes/solidos ( que se estabelecam como verdade universal e estatica para toda a eternidade

e funcionem em todos os tempos para todos 0s homens ignorando o espaco e o tempo.

Negativamente, o processo de personalizacdo remete para a fratura da socializacdo
disciplinar; positivamente, corresponde a instalacdo de uma sociedade flexivel
assente na informacdo e na estimulagdo das necessidades, no sexo e no levar em
conta os «fatores humanos», no culto da naturalidade, da cordialidade e do humor.
(LIPOVETSKY, 1983, P. 08)
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A ideia de levar as ideologias com certa cordialidade e humor é uma idiossincrasia
manifestada da confrontacdo com das fraturas que vimos brotar das ruinas, das quedas das
grandes ideologias. Nao dizemos aqui seu fracasso, mas sua insuficiéncia em compreender a
cultura humana, de dar-lhe rumos adequados as suas potencialidades, de se adequar ao
periodo historico e até mesmo de entender que foi justamente sua obsessdo por controle que
resultou em seu descrédito e esquecimento.

Aqui mais uma vez retornamos ao mito da origem dionisiaca para utilizar sua reflexao
a tanto ja entendida pelos gregos. A ideia de que ndo se pode controlar demais esse ser de
nuances e impulsos animalescos e selvagens, que isso de certa forma encontra caminhos para
se manifestar. Dionisio € retratado como um deus que sempre buscou a redencdo do nome de
sua mée e o reconhecimento paterno, bem como fazer parte do pantedo grego. Mas o que de
fato chama a atencdo no imaginario grego ao conceder determinados atributos a divindade ¢ a
ideia de que ele tinha certo descontentamento com a ordem social vigente, a sociedade. A
divindade entendia que apesar do homem ser um animal social (ARISTOTELES,1991) é
também um animal de desejos selvagens. Que no fundo tentam escondé-los e seria essa uma
das missbes da divindade: trazer isso a tona com suas artimanhas. Quem sabe nédo seja dai
que Freud tenha tirado parte da inspiracdo para suas ideias?

Ainda levando adiante esse pensamento, olhamos para a obra de Freud sobre Omal-
estar na civilizacdo (2010) onde ele descreve seu pensamento acerca da sociedade e seu
sistema de pesos e contrapesos para sustentar uma ordem face as pulsées e desejos humanos
reprimidos pelos mesmo. Sendo para o pensador elementos que suprimem tais impulsos para
que a ordem possa se desenvolver e permanecer. A ideia de inadequacdo no meio social ja
havia sido cogitada por outros pensadores, mas nunca antes posta como um fator de producéo
de desconforto psiquico. Uma contradicdo mediante a natureza psicolégica do homem. Que o
homem anseia por pensamentos e atos que nao estejam sempre sujeitos a ordem social
estabelecida. Algo que SIMMEL (2009) também concorda, ao escrever As Grandes Cidades
e a Vida do Espirito. Ndo com dimensdes iluministas como a de Freud, mas na mesma ideia
de que o homem é um animal de terno jogado no meio de prédios e carros. Que a
intensificacdo da vida nervosa estimula determinadas faculdades do homem causando-lhe
certo desconforto e inadequacdo a ordem social, e principalmente a aceleracdo social
produzida pela modernidade.

BAUMAN (1998) traz a ideia para um outro patamar ao dizer que o mal estar além de

relacionado as estruturas societarias e seus elementos metafisicos, também se liga as
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metanarrativas ou a queda delas. Um desconforto relacionado a perda de referencialidade, de
normatizacao e a abertura vertiginosa a possibilidades gigantescas de escolhas e atitudes.

O ideal moderno de subordinacdo do individual as regras racionais coletivas foi
pulverizado; o processo de personaliza¢cdo promoveu e encarnou macicamente um
valor fundamental, os da realizagdo pessoal, do respeito pela singularidade subjetiva,
da personalidade incomparavel, sejam quais forem, sob outros aspectos, as novas
formas de controlo e de homogeneizagéo simultaneamente vigentes.(LIPOVETSKY,
1983, P. 09)

LIPOVETSKY (1983) nos mostra que as regras coletivas e morais, 0s principios
éticos pautados nas grandes narrativas modernas passam a ser nao so revisionados, mas vistos
como sem muita relevancia para servir como modus operandi, como guia para a vida pratica.
Além disso, a normatizacao heterogénea passa a ndo ter a mesma energia devido ao processo

de desvalorizagéo social. Abrindo assim espaco para novas formas de controle e de

10 AMBITO EPISTEMOLOGICO E SEU ENTRELACAMENTO COM O
PARADIGMA CULTURAL: IMPLICACOES E PONTOS DE ALTERACAO

10.1 Consideragdes e implicacdes epistemoldgicas contemporaneas na visdo de Boaventura
de Souza santos

Para compreendermos melhor as questdes ligadas ao campo epistemoldgico e a
relacdo com os impactos da pés-modernidade no mesmo e suas reverberacfes na pedagogia é
importante fazermos uma abordagem do paradigma epistemologico moderno e suas criticas
atuais. Somente assim poderemos entender em quais pontos as alteracbes sdo mais
significativas e como isso se reflete no processo de ensino-aprendizagem.

Boaventura de Souza Santos (2010) faz uma exposicao clara e contundente acerca de
um tema de factual importéancia. Fala sobre o0 modelo cientifico moderno que ele chama de
paradigma dominante, e logo em seguida relata sua visivel e inevitavel crise; a crise do
paradigma dominante. Por fim mostra que aos poucos surge um novo modelo, uma nova
revolucdo cientifica esta por comecar, chamada no texto de paradigma emergente. No
decorrer de sua exposicdo ele deixa de maneira clara e objetiva seu principal objetivo, onde
se utiliza, como ele anuncia ja no inicio, de uma visao anti-positivista, isto é, que se opde a
visdo positivista rigida, restrita e fechada epistemologicamente. Defende que ja ndo hd um
porque de sustentar tal visdo compartimentista, mecanicista e obsoleta;pois varios avancos e

sinais dados pelo modelo cientifico atual denuncia sua fragilidade e limitabilidade.
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O paradigma dominante, exposto por Souza Santos (2010), é o modelo de
racionalidade moderno que teve sua origem na revolucao cientifica do século XVI, e que hoje
¢ um modelo mundial. Ressalta que esse novo paradigma rejeita e repudia o senso comum,
que foi banido junto com outros conhecimentos considerados ndo confiaveis e classificados
ndo racionais. Sendo assim,um modelo totalitario e que nega 0s outros conhecimentos que
ndo se pautarem por seus principios epistemoldgicos. Esse modelo ganha peso nas teorias que
se seguiram a revolucado cientifica, teorias que deram uma nova visao de mundo e realidade.
Desse modo se tornou o modelo e modo sublime de se chegar ao verdadeiro
conhecimento,enredando até em um certo dogmatismo.

O paradigma divide-se em conhecimento cientifico e em senso comum, onde o
conhecimento cientifico expulsa e enxota 0 senso comum. Segue-se também a separacdo
entre natureza e homem, sujeito/objeto. Onde se rejeita a experiéncia, por ser subjetiva e
duvidosa. Preza-se a adocdo de um conhecimento claro e objetivo: a matematica como modo
de se chegar a um conhecimento mais profundo e confiavel. Com isso a matematica como
método de racionalidade mais confiavel, provoca sérias mudancas na ciéncia moderna: entre
as quais a primeira é: conhecer é quantificar, o rigor cientifico afere-se pelo teor das
medigdes. O que ndo é quantificavel é cientificamente irrelevante. A segunda é: A reducdo da
complexidade. Surge o método analitico, que visa dividir para depois estabelecer relagdes
sistematicas entre o que se dividiu. O autor ressalta que esse modo de observacdo ou
aplicacdo de racionalidade, ndo tem nada de natural. Ainda assim € nela que se assenta a
ciéncia moderna.

A descoberta das leis da natureza, onde repousa ha visdo mecanicista do mundo, pois
considera a posicdo e o0 tempo como sendo absolutos. A visdo mecanicista repousa na ideia de
constancia dos fenémenos, onde ndo se considera modulacdes e variacdes; portanto tudo
ocorreu no passado também se repete no futuro. Porém o autor segue dizendo que com toda
essa metodologia mecanicista sendo aplicada na natureza e gerando uma nova Gtica do
mundo, surge entdo a ideia de aplicar o mesmo modelo na sociedade, mesmo tendo como
foco de estudo 0 homem, a viséo rigida, compartimentista e mecanica permanecem. Seguindo
0 modelo das ciéncias naturais,o positivismo cria duas formas de conhecimento cientifico,as
ciéncias formais e as ciéncias empiricas. Porém surge varias dificuldades e obstaculos para
consolidar as ciéncias naturais como ciéncia, pois havia muitos pontos que ndo contribuem

para o critério de cientificidade; onde Boaventura relata os principais, que sao:
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e N&o possuem teorias que permitam abstrair do real, para depois de modo
metodologicamente controlado, obter a prova adequada.

e Nd&o podem estabelecer leis universais, pois 0s fendmenos sociais sao
historicamente condicionados e culturalmente determinados.

e As ciéncias sociais ndo podem produzir previsbes fiaveis, pois o ser humano é
capaz de mudar seu comportamento através do conhecimento que se obtém sobre ele.
e Os fendmenos sociais sdo subjetivos.

e As ciéncias sociais ndo sdo objetivas porque o cientista social ndo pode libertar-se
dos valores que informam sua prética em geral.

e A necessidade € um método préprio.

Ja na crise do paradigma dominante ele frisa que as novas descobertas e avangos séo
sinais, sinais de que o modelo de conhecimento cientifico esti obtuso e precisa ser revisto.
Sendo assim ele toma as bases tedricas de varios fisicos, que como ele mesmo afirma,
percebem que as velhas certezas ja ndo sdo as mesmas. Ressalta que a crise €, antes de tudo,
profunda e irreversivel. Vivemos em um periodo de revolucéo cientifica que desde ja, pelos
sinais que o proprio modelo atual produz, se pode especular sobre o emergente. Ele mostra
que a crise atual tem condicBes sociais e tedricas. Pelo fato da nocéo de limitacdes e
insuficiéncias estruturais do paradigma dominante, que reveladas pelo préprio conhecimento,
se funda em bases frageis.

BOAVENTURA (2010) usa a teoria da relatividade da simultaneidade de Einstein,
para mostrar o tamanho da abertura para uma nova visdo. Einstein e sua teoria fazem com
gue o tempo e o espaco absolutos de Newton deixem de existir. Considera também que as leis
da fisica sdo,portanto,s6 probabilidades. Ressalta também que a matematica, modelo racional
perfeito e absoluto, admite haver proposicdes indecifraveis.

Demonstra que os avancos do conhecimento nos dominios da microfisica, na quimica
e biologia denunciam a necessidade de mudanca de paradigma. Entre outras varias teorias as
quais usa para demonstrar a necessidade de reformular a visdo de mundo que foi adotada,
dando assim espaco para novos conhecimentos é a de prigogine, sua descoberta sobre a
matéria; que da uma nova 6tica ao mundo da fisica. Em vez de eternidade/historia, em vez de
determinismo, a imprevisibilidade, em vez de mecanismo, a interpretacao, a espontaneidade e
auto-organizacao, evolucdo, em vez da ordem desordem, em vez de necessidade, criatividade

e 0 acidente.
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Depois de expor o paradigma dominante e sua crise,Boaventura parte para a
exposi¢do de um paradigma emergente;onde faz questéo de frisar que faz especulacGes e nada
mais,sobretudo inspirados nos sinais do modelo atual. Apresenta através de teses amplas sua
concepcao sobre o paradigma emergente;onde divide em quatro partes.

Todo conhecimento cientifico-natural é conhecimento cientifico-social. Ressalta, com
base nesse ponto, a inutilidade da separacdo dicotdmica entre ciéncias naturais e ciéncias
sociais, essa divisdo,segundo Boaventura, se baseia na visdo mecanicista do mundo, que € por
ele considerada obtusa. Ressalta uma possivel caracteristica que é deveras tendenciosa:que 0
no novo paradigma o conhecimento tende a ser ndo dualista.Um conhecimento que se funda
na separacao das distingdes tdo familiares e Obvias que até hd pouco consideramos
insubstituiveis. A consideracdo das descobertas psicoldgicas na fisica, isto €, a consciéncia.
Da um novo olhar ao homem,ndo s6 mais um ser homogéneo,mas individual e causal.

Todo conhecimento é local e total. Na ciéncia moderna o conhecimento avanca pela
especializacdo,isto é,a realidade ¢é divida em partes e cada uma se encarrega de analisar sua
parcela aparte das outras;surge o mito do “especialista”. Seu rigor aumenta na proporgao
direta da arbitrariedade com que se partilha o real. Chega-se a conclusdo de que todo
conhecimento disciplinar € um conhecimento disciplinado.

Todo conhecimento é autoconhecimento. Como o paradigma atual ndo tolera a
interferéncia dos valores subjetivos do homem ou religioso, alude sempre a idéia de
sujeito/objeto, onde se observa a natureza; porém sem o homem nela,o ser € mantido fora da
realidade no momento da contemplacdo. Com isso pode-se dizer que a propria ciéncia é
autobiografica e auto referenciavel.

Todo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum. No paradigma
dominante o cidaddo comum é tratado como um ignorante generalizado, ja o cientista um
ignorante especializado. Porém, Boaventura mostra a necessidade das ciéncias dialogarem
para uma ampla visdo de mundo e realidade, sem margem para a exclusdo do conhecimento.
Ressalta que mesmo o senso como sendo as vezes mistico e mistificador, € um dos
conhecimentos mais importantes, e que muitas vezes é criminalizado pelo conhecimento

cientifico que se construiu.
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11 IDIOSSINCRASIAS EDUCACIONAIS: A CONDICAO POS-MODERNA COM
ENFOQUE NO TERRITORIO DE PRODUCAO DE ELEMENTOS
EPISTEMOLOGICOS NORTEADORES DO FAZER PEDAGOGICO

11.1 Sobre os vestigios de existéncia de uma crise dos paradigmas educacionais: elementos
de caracterizacdo e implicacdes

Quando passamos a observar de que modo se instaura uma crise nos paradigmas e
quais implicagcdes a mesma desempenha no @mbito da educacdo nos vemos obrigados a correr
pela trilha na qual a mesma espalha seus vestigios de existéncia. Buscando elementos que
caracterizam seus moldes e suas aplicacfes e implicacdes. Bem como as ilacbes que a mesma
estabelece com diversos ramos do saber para sua melhor definigao.

Sabemos que é verdade que tal discussao ja foi bastante explorada mas que ainda hoje
permanecem questdes em aberto. Questdes como se de fato vivemos em uma transicdo de
paradigmas, ou se mesmo estamos sempre em mudanca. O século XX foi um momento
bastante fecundo para a discussdo da crise dos paradigmas, enriquecendo o debate e o
conhecimento acerca do tema. Foi onde justamente surgiu o discurso pds-moderno como
instauracdo de elemento de crise. Uma busca pela substituicdo dos até entdo pontos de
inadequacdo do paradigma vigente no contexto.

A intencdo de explorar os vestigios de existéncia de uma crise de paradigma é-nos
importante devido ao fato de que tal discussdo nos fornecerd uma base para alicercarmos 0s
elementos de caracterizacdo do fendmeno em si. Tendo isso em vista, passemos agora ao que
nos dizem alguns autores.

Em um primeiro momento é importante irmos de encontro ao conceito de paradigma.
Sendo 0 mesmo um modelo, um exemplo de cunho referencial com normas de regulacédo
interna que muito se utiliza de elementos do discurso, sendo um todo razoavelmente coerente
que congrega saberes, ideias, pensamentos, estatutos de legitimacdo epistemologica
especificos a uma determinada esfera da cultura; podendo ser o mesmo, de certo modo,
autorreferencial.

O conceito é explorado desde ha muito na histéria da filosofia Ocidental. Tendo seu
delineamento ja sendo construido na Antiguidade Classica no berco da filosofia. Sendo
Platdo seu precursor a inseri-lo no @mbito da sua filosofia das ideias. Para Platdo o mesmo
seria um modelo, ou seja uma modelagem metodoldgica e portanto didatica, isto &, um

recorte de ideias, de cunho explicativo acerca de determinada ideia de classificacéo geral ou
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mesmo universalizante dentro de um determinado discurso especifico (BRANDAO, 2007).
Para Platdo seria uma abstracdo normatizadora do real, ou seja, 0 que temos na mente é uma
tentativa de organizacdo do real que se constitui internamente como figuras do ambiente que
nos cerca, signos e significantes, realidade e o real. Imagens construidas pela interacdo
sensivel, logo empirica, da consciéncia dos elementos do contexto no qual a mesma se insere.
O que estaria atrelado, sendo assim, a sua compreensdo das formas e ideias. O paradigma
como a existir portanto, todavia, mais como elemento psicolégico do epistemoldgico.

A ideia de paradigma vai levar um tempo considerdvel para se desenvolver, sendo
novamente abordado apenas dentro do ambito da filosofia moderna. Ser& posto em questdo
pelo fisico Thomas Kuhn. Que toma a ideia de paradigma como uma constelacdo de crencas,
isto é, um conjunto vasto de conhecimentos e saberes especificos e pautados por critérios
normativos também especificos e de regulacdo que é compartilhado por uma comunidade
com objetivos definidos e comuns. Possuird um carater exemplar, ou seja, sera tomado como
referéncia discursiva ou mesmo de legitimacédo discursiva, focado na producdo de elementos
de base para autorizacdo de producdo de proposicdes referentes a uma realidade especifica.

Kuhn traz a tona o questionamento do paradigma epistemolégico em loco a0 mesmo
que analisa a estrutura das suas revolugdes internas, decorrendo dai o fortalecimento da ideia

de crise dos paradigmas. Uma crise de paradigmas se caracteriza

como uma mudanca conceitual, ou uma mudanca de visdo de mundo, consequéncia
de uma insatisfacdo com os modelos anteriormente predominantes de explicacdo. A
crise de paradigma, sendo que as mudancas mais radicais consistem em revolugdes
cientificas. (BRANDAO, 2007. P. 18)

Para Kuhn ha duas causas que desencadeiam as revolucbes e, portanto a crise do
paradigma, a primeira seria as causas internas; sendo a mesma caracterizada como
desenvolvimentos teoricos e metodoldgicos assim como o esgotamento dos modelos
tradicionais de explicacdo. A segunda seria as causas externas, que estariam relacionadas as
mudancas na cultura, basicamente seria a perda de poder explicativo das teorias face a
realidade. Tais causas operam a questdo principal da crise de paradigmas que a permanéncia e
a mudanca. A questdo central que atravessa a crise de paradigma da Ciéncia moderna é a das
relacBes entre o ser e o advir ou, pode-se dizer, entre a permanéncia e a mudanca
(BRANDAO, 2007).
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Agora, como a crise de paradigmas estaria relacionada a educagdo? Para responder a
tal questdo utilizaremos o corpus discursivo que tecemos até aqui acerca do paradigma para
fundamentar ilacGes.

O primeiro passo seria termos em mente o conceito de paradigma, sendo essa
constelacdo de ideias e saberes. Sabemos que o paradigma epistemolégico moderno
fundamenta e normatiza a producdo do saber segundo seus critérios especificos, sendo assim
0 mesmo orienta 0s paradigmas que chamaremos aqui de compostos; sdo paradigmas
paralelos ao dominante que utilizam suas bases para fundamentar seu desenvolvimento se
valendo de seus critérios, aplicando-os aos seus fins especificos. E necessario passarmos por
essa explicacdo para entendermos que ha paradigmas, se assim podemos presumir, em areas
especificas. Como uma derivacdo dotada de caracteristicas especificas mas que conserva a
esséncia do paradigma original. Por exemplo, o paradigma epistemologico moderno seria o
simples e o educacional, que é o que nos interessa aqui, seria 0 composto. As implicaces no
paradigma simples implicam de modo direto no paradigma composto.

O segundo passo seria relacionar as causas que desencadeiam a revolucdo do
paradigma. Se para Kuhn tanto as causas internas e externas sdo atenuantes a para a
formacdo de crise. Sendo assim, ao relacionarmos tais causas ao paradigma composto na
educacdo teremos uma visdo mais clara acerca de como essa crise especifica se constréi e
quais elementos a caracterizam. Portanto, € necessario que sejam observados, ndo s6 as
teorias educacionais pautadas no paradigma moderno e suas alteragdes, mas também lancar

um olhar para as causa externas que se projetam sobre a educacéo.

11.2 Sobre o conceito de educacdo e o ambito pedagdgico mediante as nuances da
condicdo pos-moderna

Para que haja uma ideia clara acerca das caracteristicas das idiossincrasias a educacéo
na pos-modernidade é de fundamental importancia principiar pela abordagem do conceito e
depois passar as caracteristicas do ambito pedagdgico. A literatura disponivel acerca do
assunto em si ndo € consolidada, isto é, ndo é rica e volumosa, mas justamente o contrério,
s80 poucas as pesquisas e tratados concernentes ao pesquisado. Quando passamos para a
andlise do referido acima, tomamos o pressuposto de que a educacdo, enquanto fendmeno
humano que se estende pelas nuances sécio-historico-cultural do tecido social e que se
transforma quando seu nlcleo semiotico é afetado pelas mudancgas culturais, isto €, alteracéo

do contexto pautado por determinadas condicBes este trecho estd inacabado. E também
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importante ressaltar aqui que relacionado a problematica dantes referida, ndo buscamos aqui
uma resposta pejorativa ou mesmo positiva, pois 0 que se almeja é a reflexdo acerca do
assunto.

CALLONI (2013) aponta dois vetores que dificultam a compreenséo do conceito de
educacdo no atual momento. O primeiro estd ligado a ambivaléncia semantica na qual o
termo estd envolto. Para muitos pesquisadores e para grande parte da sociedade a ideia de
educacdo ndo esta clara e com contornos bem tracados. O que se encontra sdo aplicacdes
conativas que deformam a semantica e o alicerce etimoldégico do mesmo. Sem uma
compreensdo clara do conceito de educere ndo ha possibilidade alguma de avango em
qualquer sentido que o seja.

O segundo ponto esté ligado ao aporte hegemdnico construido em torno da educacéo,
isto é, a pretensdo universal de inalterabilidade conceitual mediante as culturas alicercadas
sobre as bases dos critérios epistemologicos do saber "valido”. Dai que um sentido de
educacdo universal torna-se sempre muito temeroso, pois cada cultura define para si a
estrutura do discurso e da pratica (CALLONI, 2013).

Como infere CALLONI:

Mas se a p6s-modernidade é dotada de carater universal, ndo somente pelo carater
complexo da totalidade que acima procurei apontar, mas também no sentido de uma
racionalidade instrumental que abarca o0 conceito de “globalidade” ou
“mundialidade” do processo produtivo pos-industrial, entdo podemos inferir que o
que esta ocorrendo com a Educagdo é tecido na dindmica de interagBes entre o
particular e o geral, ou entre a hegemonia do mercado capitalista e a crescente
fragilidade do ideério formativo (Bildung) do espirito de um povo ou nagdo, do
individuo/sujeito. (2013, P.10)

Se na modernidade havia o impeto de ideias de verdade, universalidade, esséncia,
fundamento, igualdade, razdo, também havia, como diz DURKHEIM (2013) em Sociologia
da Educacdo, o ideal de homem, de ser, de individuo a ser construido em conformidade com
0 cenario vigente. O homem moderno deveria se erigir.

Todavia havia um territorio onde as mudancas possuiam sua determinada velocidade,
todavia ndo tdo rapidas quanto a pés-modernidade. Um ambiente onde a sistematizacdo era
mais densa, mais rigida e constante. J& no cenario p6s-moderno, como ja tratamos aqui, as
nuances da contemporaneidade trazem diversas caracteristicas que findam por deslocar o
individuo mediante um contexto saturado de informacdes e interaces simbolicas que no fim

produzem a sensacgao de vazio e confusao.
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Em nivel institucional, as tecnologias proporcionam uma nova (mas ndo inédita)
estética do modo de ser da educagdo no ambiente pds-moderno (CALLONI, 2013). O
curioso aqui é que o autor além de revisitar a ideia de estéticas de existéncia de Foucault, a
mescla com a revolucdo midiatica que as novas tecnologias da informacdo e comunicacéo.
Isso nos abre diversas possibilidades de analise. Além das questdes que a pedagogia ja
conhece bem no que se concerne a interacdo sujeito escola, como o desenvolvimento
intersubjetivo, a formacdo identitaria, a interacdo institucional, e etc. Relagdes solidas e
estaticas que geram um ambiente de fundo endocultural que auxilia e reforca a formagéo
integral do individuo; h& novas formas de interacdo mediadas pelas TICs que levam a um
desenvolvimento de caracteristicas peculiares da subjetividade do ser.

10.3 Sobre o conceito de educacao e a pedagogia como sua teoria e pratica

Para que haja uma ideia clara acerca das caracteristicas das idiossincrasias a educacéo,
gque em suma € o objeto da Pedagogia, na pos-modernidade é de fundamental importancia
principiar pela abordagem do conceito e depois passar as caracteristicas do ambito
pedagdgico. Quando passamos para a analise do referido acima, tomamos o pressuposto de
que a educacdo, enquanto fenémeno humano que se estende pelas nuances socio-histérico-
cultural do tecido social e que se transforma quando seu nucleo semidtico é afetado pelas
mudancgas culturais, isto €, alteracdo do contexto pautado por determinadas condicfes este
trecho esta inacabado. E também importante ressaltar aqui que relacionado a problematica
antes referida, ndo buscamos aqui uma resposta pejorativa ou mesmo positiva, pois 0 que se
almeja ¢ a reflex@o acerca do assunto.

Passamos entdo a definicdo do conceito de educacdo. Para tal abordagem langamos
médo da obra de Carlos Rodrigues Branddo, O que é Educacao? (2007) Na obra em destaque
0 autor busca construir e desenvolver um panorama onde haja a busca de elementos de
caracterizacdo que definem o conceito de educacdo e sua abrangéncia. O autor inicia sua

abordagem dizendo que

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educa¢do. Com uma ou com VArias:
educagdo? Educacdes. (2007, p.7)
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Considerando as afirmacdes de BRANDAO (2007) acima, podemos perceber que o
fenémeno educacional é desenvolvido no ambito social das sociedades humanas, sejam
simples ou mesmo compostas. Onde as diversas instituicbes que se formam em seu d&mago
desenvolvem formas de educacdo que, mesmo com determinadas caracteristicas, sao de base
fenomenoldgica comum.

Vejamos 0 que mais nos diz o autor:

Existe a educagdo de cada categoria de sujeitos de um povo; ela ex iste em cada
povo, ou entre povos que se encontram. Existe entre povos que submetem e dominam
outros povos, usando a educagdo como um recurso a mais de sua dominancia. Da
familia a comunidade, a educacéo existe difusa em todos os mundos sociais, entre as
incontaveis praticas dos mistérios do aprender; primeiro, sem classes de alunos, sem
livros e sem professores especialistas; mais adiante com escolas, salas, professores e
métodos pedagogicos de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a
natureza e entre 0s homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a
prépria educacdo habita, e desde onde ajuda a explicar - as vezes a ocultar, as vezes a
inculcar - de geracdo em geragdo, a necessidade da existéncia de sua ordem.
(BRANDAO, 2007, p. 9 -10)

Aqui o autor desenvolve elementos que nos auxiliam a perceber determinadas
caracteristicas do fenémeno da educacdo. A primeira € o seu desenvolvimento por
agrupamentos humanos, isto €, onde houver um coletivo de determinada duracdo havera o
surgimento da educagdo como fenémeno de propagacdo de cultura. A segunda esta ligada ao
desenvolvimento, aperfeicoamento e difusdo epistémica de uma sociedade ou seus grupos
sociais onde ha o desenvolvimento de préticas e técnicas de ensino-aprendizagem.

Ou seja, a educacdo é, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais
que a criam e recriam, entre tantas outras invencdes de sua cultura, em sua sociedade.
(BRANDAO, 2007, p.10). Atrelado aos sentidos que esta pesquisa utiliza, fica claro até aqui
que como fendmeno social a educacdo é passivel de alteracdes em sua forma de se manifestar
mas gque mantém sua esséncia dentre os mais variados contextos. Como hé, segundo 0s
pressupostos e bases verificadas neste trabalho, sdo estas alteracGes na forma que buscamos
identificar.

Para tal intento é necessario observar também da perspectiva histdrica e ndo somente
filosofica. Pois o fenémeno educacional se desenrola no tempo e faz igualmente parte da
historia. (ARANHA, 2006), p. 20). A compreensdo e consideracBes histdricas acerca do
contexto onde a educacdo se insere nos da uma nocao ainda mais abrangente.

Vejamos o que diz ARANHA (2006) acerca do tema:
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Estudar a educacdo e suas teorias no contexto historico em que surgiram, para
observar a concomitancia entre as suas crises e as do sistema social, ndo significa,
porém, que essa sincronia deva ser entendida como simples paralelismo entre fatos
da educacdo e fatos politicos e sociais. Na verdade, as questdes de educagdo sdo
engendradas nas relacbes que se estabelecem entre as pessoas nos diversos
segmentos da comunidade. A educagdo ndo €, portanto, um fendmeno neutro, mas
sofre os efeitos do jogo do poder, por estar de fato envolvida na politica. (ARANHA,
2006 , p. 20)

Entende-se com isso que compreender o contexto histérico é fundamental para
entendermos as abrangéncias da educacédo e suas variacOes. Seja ela atrelada ao poder, ao
social ou ao epistémico.

Buscamos até aqui observar e compreender algumas caracteristicas basicas do
fendmeno educacional, buscaremos agora abordar o conceito de pedagogia como teoria e
préatica da educacdo. Para isso nos embasamos na obra de LIBANEO (2010) Pedagogia e
Pedagogos, para qué? Onde o autor desenvolve consideragfes fundamentais acerca do
campo pedagogico. Com isso visamos justificar a ideia de tratar da educacao e a formacéo do
territorio epistemoldgico da pedagogia que flui da ideia de educacao.

O autor, para situar a questdo do pedagdgico, inicia discorrendo acerca do
alargamento do conceito de educacdo. Como vimos acima, € um fenémeno que se desenvolve
dentro das sociedades humanas € evidente que quanto mais complexa for a cultura de
determinada sociedade, mais complexa e abrangente deve ser o conceito de educacéo.

Atrelado a ideia de alargamento do conceito de educacdo a pedagogia, como sua
teoria e pratica, toma um carater plurifacetado. O pedagogico perpassa toda a sociedade,
extrapolando o ambito escolar formal, abrangendo esferas mais amplas da educacao
informal e ndo-formal (LIBANEO, 2010). Isso corrobora para seu desenvolvimento plural.

No que se concerne a pedagogia como teoria e pratica da educacao, o autor nos conta

que

Ela é um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua totalidade e
historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acdo educativa. O
pedagdgico refere-se a finalidades da acdo educativa, implicando objetivos
sociopoliticos a partir dos quais se estabelecem formas organizativas e metodologicas
da acgdo educativa. (LIBANEO, 2010, p. 30)
Decorre dai que é habitual confundir o pedagdgico somente com o0s métodos e
procedimentos de ensino-aprendizagem, quando na verdade ele € bem mais abrangente e
multifacetado. Mediante a isso, LIBANEO (2010) segue definindo a pedagogia da seguinte

forma:
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Pedagogia é, entdo, o0 campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da
educagdo, isto é, do ato educativo, da pratica educativa concreta que se realiza na
sociedade como um dos ingredientes basicos da configuracdo da atividade humana.
(2010, p. 30)

Podemos perceber claramente pelo que nos elucida o autor que a pedagogia € tratada
como um campo do saber e ndo somente como um conjunto de métodos ou técnicas, ou
mesmo apenas um conjunto de préticas. Tais dificuldades que surgem no momento de
conceituar a pedagogia impactam de modo direto nos sentidos que o seu discurso pode
desenvolver.

A pedagogia ndo € a Unica ciéncia que se ocupa da educacao, Sociologia, Filosofia,
Psicologia, Linguistica etc., exploram o fendmeno educacional. A questdo é que a pedagogia
pode operar como ciéncia integradora dos aportes das demais areas. 1sso faz com que sua

abordagem e definicdo de préaticas seja mais rica e melhor fundamentada.

Sem descartar a necessidade da analise epistemolégica das ciéncias da educacdo ou
dos critérios de demarcacédo do conceito de ciéncia, parto da ideia de que a Pedagogia
€ uma area de conhecimento que investiga a realidade educativa, no geral e no
particular. (LIBANEO, 2010, p. 51)
Tal consideracdo nos ajuda a desenvolver a ideia de que o0 objeto de pesquisa da Pedagogia
como territério de pesquisa e criacdo epistemoldgica € a realidade educativa. Tendo isso em
mente, ao observar as alteracGes presentes em tal realidade, novas adaptacdes e solucdes

devem ser incorporadas ao seu corpo. Possibilitando assim seu desenvolvimento e avango.

10.4 Transformacdo e adaptacdo do paradigma educacional atrelado ao
desenvolvimento do tecido social e as mudancgas no ambito epistemoldgico

Compreender as idiossincrasias da educacdo ao pds-moderno ndo é tarefa simples.
Tendo em vista que o interesse pelo tema é recente, ndo possuimos distanciamento suficiente
para figurar em diversas perspectivas sobre 0 assunto e portanto, aqui tomaremos por base de
analise o que nos apresentam os pesquisadores que se debrucaram sobre o0 assunto.

A educacdo como fenébmeno cultural se desenvolve de variadas formas dentro de
diversas nuances sociais. Sendo um fenémeno estritamente social estd ligada de modo
indelével ao paradigma sécio-cultural, o que ndo se precisa especular muito para se chegar a
nocdo de que a mesma se altera conforme as mudancas e revolugOes ocorridas no centro do

mesmo.
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Vejamos como a abordagem do conceito de educacdo se altera mediante o pds-
moderno. CALLONI (2013) aponta dois vetores que dificultam a compreensdo do conceito
de educacdo no atual momento. O primeiro esta ligado a ambivaléncia semantica na qual o
termo esta envolto. Para muitos pesquisadores e para grande parte da sociedade a ideia de
educacdo ndo esta clara e com contornos bem tracados. O que se encontra sdo aplicacfes
conativas que deformam a semantica e o alicerce etimoldégico do mesmo. Sem uma
compreensdo clara do conceito de educere ndo had possibilidade alguma de avanco em
qualquer sentido que o seja.

O segundo ponto esté ligado ao aporte hegemdnico construido em torno da educacéo,
isto €, a pretensdo universal de inalterabilidade conceitual mediante as culturas alicercadas
sobre as bases dos critérios epistemoldgicos do saber "valido". Dai que um sentido de
educacdo universal torna-se sempre muito temeroso, pois cada cultura define para si a
estrutura do discurso e da pratica (CALLONI, 2013).

Como infere CALLONI:

Mas se a p6s-modernidade é dotada de carater universal, ndo somente pelo carater
complexo da totalidade que acima procurei apontar, mas também no sentido de uma
racionalidade instrumental que abarca o0 conceito de “globalidade” ou
“mundialidade” do processo produtivo pos-industrial, entdo podemos inferir que o
que esta ocorrendo com a Educacdo é tecido na dindmica de interacGes entre o
particular e o geral, ou entre a hegemonia do mercado capitalista e a crescente
fragilidade do ideario formativo (Bildung) do espirito de um povo ou nac¢do, do
individuo/sujeito. (CALLONI, 2013, P.10)

Se na modernidade havia o impeto de ideias de verdade, universalidade, esséncia,
fundamento, igualdade, razdo, também havia, como diz DURKHEIM (2013) em Sociologia
da Educacdo, o ideal de homem, de ser, de individuo a ser construido em conformidade com
0 cenario vigente. O homem moderno deveria se erigir.

Todavia havia um territdrio onde as mudancas possuiam sua determinada velocidade,
todavia ndo tdo rapidas quanto a pés-modernidade. Um ambiente onde a sistematizacdo era
mais densa, mais rigida e constante. J& no cenario p6s-moderno, como ja tratamos aqui, as
nuances da contemporaneidade trazem diversas caracteristicas que findam por deslocar o
individuo mediante um contexto saturado de informacdes e interacGes simbolicas que no fim
produzem a sensacdo de vazio e confusdo.

Em nivel institucional, as tecnologias proporcionam uma nova (mas ndo inédita)
estética do modo de ser da educacdo no ambiente pds-moderno (CALLONI, 2013). O

curioso aqui é que o autor além de revisitar a ideia de estéticas de existéncia de Foucault, a
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mescla com a revolucdo midiatica que as novas tecnologias da informacdo e comunicac&o.
Isso nos abre diversas possibilidades de analise. Além das questdes que a pedagogia ja
conhece bem no que se concerne a interacdo sujeito escola, como o desenvolvimento
intersubjetivo, a formacdo identitaria, a interacdo institucional, e etc. Relagdes solidas e
estaticas que geram um ambiente de fundo endocultural que auxilia e reforca a formagéo
integral do individuo; h& novas formas de interacdo mediadas pelas TICs que levam a um
desenvolvimento de caracteristicas peculiares da subjetividade do ser.

Tomamos como ponto de partida para uma abordagem do meio sociolégico e
epistemoldgico a obra 44 cartas do mundo liquido do sociélogo polonés Zygmunt Bauman
(2011), que mesmo néo se tratando de um escrito especificamente sobre a educacéo, o autor
desenvolve um panorama de largo espectro acerca da sociedade da modernidade fluida e que
perpassa também sobre o fendmeno educativo. A obra constituida em forma de ensaios e
aforismas permite uma maior agilidade na mudanca de tema a tema, 0 que se torna uma
contetdo de extrema riqueza para os intuitos dessa pesquisa.

Aqui langamos mdo do texto intitulado O mundo é indspito a Educacdo? Onde séo
desenvolvidas algumas consideracfes na esteira da compreensdo da educacdo na sociedade
pos-moderna. O autor principia mencionando, segundo ele, duas frentes resultantes da
marcha do conhecimento moderno ocidental. Sendo a primeira a conquista epistemoldgica de
areas especificas do saber e do a se conhecer, onde um dos ultimos dominios foi o da
informacao (como ja vimos no primeiro momento deste trabalho).O império que 0s avangos
dessa primeira frente ajudaram a construir foi o da informacgdo, cujo proposito era
representar o mundo (BAUMAN, 2011). Como diz o autor: buscando a representacdo do
mundo através de decomposicdo do tangivel e algo mais abstrato, mais simbdlico, sendo
construida uma relacao intima com os signos.

A segunda frente ja € mais direcionada especificamente a educacdo onde a mesma se
subdivide em duas facetas: a expansdo do canone da educacdo, ou seja, a legitimacgdo
estatutaria do fundo epistemoldgico que ampara o discurso educacional e o aumento das
capacidades perceptivas e retentivas dos educados.

H& uma espécie de impeto que remonta aos aspectos de um iluminismo diluido
quando se manifesta 0 que o autor chama de progressao da "meta final" de avanco. Onde é
desenvolvida a ideia de que a busca por um mapeamento completo com a finalidade de
preencher os espagos existentes nas duas frentes levaram ao desejo impetuoso da construgéo
de um modelo que visava prover o individuo do necessariamente indispensavel e o mais

completo e suficiente para a sua habitacdo social plena. Isto é, ensinar o tudo do maximo de
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informagdes tecnocientificas a todos. Substituir o senso comum pelas metanarrativas
cientificas na busca de coesdo e coeréncia.

Mas BAUMAN (2011) menciona que mesmo tais frentes manifestando e trabalhando
em prol do descrito o éxito ndo é garantido. O territério se alarga a cada passo, a cada
horizonte cruzado um outro se ergue ao longo ainda maior que o primeiro. As areas do saber
se estendem e alongam cada vez mais em blocos de especificidades fechadas e hipertrofiadas
onde a assimilagdo total é improvavel. Sendo um conjunto de alta complexidade de analise e
compreensdo do mundo que, nesse sentido, se torna cada vez mais o territério do
desconhecido, do mistério.

O autor segue dizendo que ndo s6 o mundo de que trata a informacdo, mas a propria
informacao se converteu no principal lugar do “desconhecido” (2011, p.104). A atencdo é
voltada para o gigantesco volume de informacdo que nos toma todos os dias e que disputam
nossa atencdo. Uma massa disforme de relatos, anincios, ideias e tudo o mais que se possa
imaginar. A assimilacdo dessa massa em algo com delimitacbes que formam um rosto
compreensivel tornou-se tarefa de uma pequena gama que se dedica a tal finalidade,
filosofos, cientistas, etc.

Discussdo que também € muito bem explorada por EDGAR MORIN (2005) quando
nos fala acerca da compartimentalizacdo dos ramos do saber e sua crescente dificuldade de
acessibilidade por camadas de ndo "especialistas”. Onde 0 mesmo aponta a problematica do
isolamento de determinadas areas do saber ignorando a complexidade que é uma alternativa a

tal rumo de separacdo especialista e de assimilagdo. Como bem coloca BAUMAN (2011):

A massa de conhecimento acumulado se tornou o epitome da desordem e do caos.
Todos os recursos ortodoxos de organizacdo utiliziveis — classificagdo por relevancia
temadtica, atribuicdo de importancia, necessidades que determinam a utilidade e
autoridades que determinam o valor — sucumbiram, foram tragados e diluidos no
acumulo de informag@es, como se atraidos por misterioso buraco negro césmico.
(2011, p. 104 e 105)

Sendo assim é notavel que o avanco compartimentado e isoladamente especializante
do saber desencadeia uma problematica que ao mesmo tempo que gera possibilidades
diversas, cria um universo gque se distancia cada vez mais de individuos que ndo possuem o
repertorio nem as bases especificas necessarias para a assimilacdo do tal saber. Isso implica,
como podemos ver, numa alteracdo do paradigma educacional que segue seu tecido social

vigente.
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Diante disso, da transformacdo e adaptacdo do paradigma educacional atrelado ao
desenvolvimento do tecido social e as mudancgas no &mbito epistemoldgico, podemos ter uma
nocdo das dificuldades e aversdes que o mundo contemporaneo ergue diante da tarefa de

ensinar. Pois

A educacdo assumiu muitas formas no passado e se demonstrou capaz de adaptar-se a
mudanca das circunstancias, de definir novos objetivos e elaborar novas estratégias.
Mas, permitam-me repetir: a mudanca atual ndo € igual as que se verificaram no
passado. Em nenhum momento crucial da histéria da humanidade os educadores
enfrentaram desafio comparavel ao divisor de aguas que hoje nos é apresentado. A
verdade é que nos nunca estivemos antes nessa situagdo. Ainda é preciso aprender a
arte de viver num mundo saturado de informacGes. E também a arte mais dificil e
fascinante de preparar seres humanos para essa vida. (2011, p. 105)

O distanciamento epistémico aparece diversas vezes quando analisamos o discurso
pos-moderno ligado a educacdo. A alegacdo em si € um fato. Todavia, devemos estar atentos
a essas mudancas e como elas afetam os ramos do saber, gerar elementos que nos ajudem a
pensar tais mudancas. Cria quadros que nos auxiliem a ver pontos que construam significado
para praticas e compreensdes mais bem estruturadas em meio a nova condi¢do. O desafio

permanece robusto, mas a pedagogia deve adentrar a questao para se fazer mais significativa.

10.5 Relacéao entre Educacéo, modernidade e p6s-modernismo

No artigo escrito por SILVA (2001) é explicitado de forma clara pelo o autor que,
como ja dantes mencionamos neste trabalho, ndo ha a possibilidade de analisar o conceito de
pos-moderno desconsiderando o conceito de modernismo. Aqui o0 autor, na mesma
perspectiva, menciona que analisar o educar para 0 p6s-modernismo ndo pode ser pensado
sem antes analisar o educar para a modernidade.

Muito ja se discutiu acerca do educar para 0 moderno. A literatura acerca do tema é
ampla e muito bem consolidada. Dito isso, tomemos algumas consideraces do pesquisador
Franco Cambi acerca das caracteristicas da educacdo moderna.

Em um primeiro ponto, CAMBI (1999) toma a modernidade como uma revolugédo
para a educacéo, devido a sua rapida transformacéo entre o periodo de tempo da Idade Média
e 0 Modernismo. Ele assinala o carater revolucionario em relacdo a uma sociedade estatica
guanto as estruturas econémicas, quanto a organizacdo social e ao perfil cultural como
aguela que a precede: a Idade Média. (CAMBI, 1999, p. 195-196)

A modernidade no que concerne a formagdo do homem segue novos itinerarios

sociais, orienta-se segundo novos valores, estabelece novos modelos (CAMBI, 1999, p. 198).
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Como o proprio autor salienta, a0 mesmo tempo que a modernidade estabelece a liberdade
como meta, estipula novos projetos culturais normatizados, arregimentados e sistematizados
com fins estritos. Isso faz com que a construgcdo de novos sentidos sejam formulados,

trazendo, por conseguinte, novas dire¢des para a educacéo.

Mudam assim os fins da educacdo, destinando-se esta a um individuo ativo na
sociedade, liberado de vinculos e de ordens, posto como artifex fortunaesuae e do
mundo em que vive; um individuo mundanizado, nutrido de fé laica e aberto para o
calculo racional da acéo e suas consequéncias. (CAMBI, 1999, p. 198)
Vemos, segundo o que o autor nos fala que as alteragdes do contexto social e histérico no
qual se insere o ser promove mudangas significativas no seu modo de ver e portanto de reagir
ao mundo. Baseado na busca de novos sentidos.
Mesmo com as mudangas de cunho ontoldgico, ha também, por conseguinte, mudancas no

ambito pedagogico. Como adiante nos fala CAMBI:

Mas mudam também os meios educativos: toda a sociedade se anima de locais
formativos, além da familia e da igreja, como ainda da oficina; também o exército,
também a escola, bem como novas instituicdes sociais (hospitais, prisdes ou
manicdmios) agem em funcdo do controle e da conformacéo social, operando no
sentido educativo; entre essas instituicles, a escola ocupa um lugar cada vez mais
central, cada vez mais orgénico e funcional para o desenvolvimento da sociedade
moderna; da sua ideologia (da ordem e da produtividade) e do seu sistema
econodmico (criando figuras profissionais, competéncias das quais o sistema tem
necessidade). (CAMBI, 1999, p. 198-199)

CAMBI nos diz que toda a sociedade articula-se em torno de um projeto educativo,

apresenta-se como uma sociedade educativa, embora eduque para o poder, para a
conformacéo aos seus modelos e aos seus objetivos (1999, p. 203). Toda sociedade enfrenta
seus proprios desafios de ordem pratica e epistemoldgica. Tal enfrentamento se desdobra por
varias nuances da cultura, chegando por conseguinte ao territério pedagdgico, o qual precisa
analisar o contexto e prover suas respostas e adaptacGes. Sempre se cria projetos de educacéo

Na Modernidade, com o impeto da época, cria-se 0 desejo da vanguarda entendida
como um conjunto de ideias baseadas na substituicdo e adaptacdo dos elementos basicos de
determinadas visdes aos valores e principios de um movimento ou conjunto de movimentos.
Sempre imbuida em um revisionismo critico.

Porém, o sonho vanguardista da pedagogia de ser iniciadora e propulsora do
crescimento humano é hoje descartado da memoria (SILVA, 2001). A afirmacdo de Silva no

que se concerne ao impeto que a pedagogia conservava noutros tempos, ja ndo possui 0



71

mesmo vigor devido ao contexto no qual a mesma se insere. Contexto que comporta
elementos que minam a esséncia do que torna estavel e que produz sentido na ideia. Sao esses
elementos ndo o meio altamente saturado de informagbes e mediado pelas tecnologias da
informagdo e comunicacdo, mas também as nuances atreladas a economia, como o
ultramercado e a acdo continua da publicidade. Que segundo o autor é responsavel por
cultivar uma atmosfera onde falta lugar para uma reflexdo mais estavel, mais duradoura, mais
demorada. Uma falta de espago para o de cultivo e estabilidade de ideologias (ligagdo com a
saturagdo das metanarrativas) somente se sustentam pela valorizacdo de tradicGes
historiograficas mais consolidadas.

O que se quer dizer aqui é justamente a questdo da relacdo da impossibilidade de
vanguardas na pos-modernidade e os designios da pedagogia. O que acaba por mitigar parte
do fblego da area em si. Devemos ter em mente que 0 pOs-moderno remove todo o
entusiasmo das ciéncias e saberes, estes passam por uma espécie de depuragdo onde restam
apenas o indispensavel. E ai onde as peculiaridades e questdes nunca resolvidas voltam &
tona. Um exemplo claro foi a crise de identidade da Filosofia. Quando a mesma adentra o
século XX, onde o entusiasmo da ciéncia € intenso e 0s saberes comegam a se especializar e a
migrar da sua area de abrangéncia, surge a questdo: por que Filosofia? Do mesmo modo, a
Pedagogia contém questdes de cunho epistemoldgico nunca resolvidas satisfatoriamente.
Coisa gue se redescobre na condi¢do pos-moderna.

Para a Pedagogia, sua missdo de elevacdo emancipatoria, sofre duras criticas no pds-
moderno. Pois por muito tempo, e ainda hoje ha pensadores que afirmam que essa é a
finalidade mor da pedagogia: conduzir o individuo e, como dissemos antes, suprindo-o de
conhecimentos e saberes que o coloquem em um grau de independéncia a tal ponto que o
mesmo possa desenvolver-se sem o auxilio constante das instituicGes educacionais, isto e,
obter a autonomia epistemoldgica e existencial. Porém, outros autores criticam se de fato ha
uma “missdo” ou objetivo concreto na pedagogia, no sentido de que hd muito o que se
discutir acerca do assunto. E é justamente isso que é criticado no pds-moderno; a questdo
ainda nédo foi perfeitamente esclarecida e o que ja foi dito acerca do tema é fragilizado pelo

contexto da nova condicdo. Como diz SILVA:

Tudo esta ai, indicando o esgotamento do ideal kantiano de “esclarecimento” como
“saida do homem de sua menoridade”. O homem que deveria atrever fazendo uso de
sua razdo para conduzir a cidade e a historia, hoje parece anestesiado pelo
redemoinho semidtico e tem a TV a parede de sua caverna de Platdo. (2001, p. 09)
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Segundo o autor menciona que a escola tem, agora, o desafio de recuperar o
fundamento emancipatorio da educacdo. E recuperar esse fundamento tendo em consideracao
as caracteristicas amplas da p6s-modernidade. Uma espécie de reorganizacdo dos elementos
que formam a estrutura epistemoldgica que forma o estatuto da pedagogia. Sendo assim uma
vez que esta ética ndo espontdnea, cabe a escola educar para para o “mundo da vida”,

educar para a competéncia dialdgica [...]. (SILVA, 2001, p. 11)

10.6 As influéncias da p6s-modernidade no &mbito educacional

O ambito escolar estd condicionado de modo direto ao seu contexto socio-histérico-
cultural. De modo que se ha determinadas alteracGes € necessario que o mesmo se adapte,
pois um modelo estatico baseado em um determinado ponto da historia € em suma inviavel
tendo em vista que em cada momento historico o individuo se transforma em decorréncia das
alteracdes no tecido social. Uma instituicdo que ignore a dinamicidade do humano estara
fadada ao fracasso social.

Possuimos autores que focam no desenvolvimento de discursos que trazem a ligacao
pos-modernidade e educagdo, sempre destacando o atrelamento do discurso pedagdgico
corrente a visao iluminista da educacao, avaliando possibilidades de incorporagao de temas
da pés-modernidade e buscando praticas alternativas (LIBANEO, 2010). E justamente nessa
perspectiva que desenvolvemos a ideia das influéncias do pds-moderno no ambito
educacional tomando-o como esse meio multifacetado que vai desde a discussdo do conceito
de educacdo até os desafios e praticas.

Como diz LIBANEO (2010), vale ressaltar , como pressuposto para o apontamento

das mudancas que se manifestam, que

Pode-se constatar, claramente, que o ideario pedagogico atual, na verséo tradicional,
renovada ou critica, é legitimo herdeira da modernidade, especialmente na sua crenga
no poder da educacdo como meio de desenvolvimento da razdo para inser¢do do
individuo na vida social. ( 2010, p. 185)

Mediante a isso é importante termos nocao de que, como diz GIROUX (1993), o p6s-
moderno ndo representa uma separacdo drastica e brusca do modernismo, mas sinaliza
mudancas que surgem na realidade social, em uma continuidade, uma dire¢do de um conjunto
de condigdes sociais. Logo, as mudangas surgem, mas elementos do paradigma dominante

permanecem.
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Outra questdo que vale apontar é o fato de que o pds-moderno nao é pioneiro na sua
critica @ modernidade e seus ideais de educacdo. Muitos pensadores vém tecendo criticas
importantes aos elementos centrais do modernismo educacional.

Aqui buscamos fazer ligacdo com o que ja vimos no decorrer desse trabalho e como
isso pode ser atrelado ao territério pedagdgico com o enfoque no ambito educacional. Para
isso, comecemos vendo o que nos diz BAUMAN (2013) acerca da juventude e educacdo no

pGs-moderno.

[...] o obstaculo crucial a efetividade do consistente e do coerente em nossa sociedade
de consumidores mediada e orientada pelo mercado: a capacidade onivora dos
mercados de consumo, sua fantastica habilidade de aproveitar todo e qualquer
problema, ansiedade, apreensdo, dor e sofrimento humanos — sua capacidade de
transformar todo protesto e todo impacto de “for¢a contraria” em proveito e lucro.

(2013, p.17-18)

Vemos aqui que 0 autor passa a se referir em um primeiro momento sobre a questdo
do consistente e do coerente na nossa época. Como vimos nessa pesquisa é de suma
importancia que o pedagogico seja construido sobre bases sélidas de estabilidade de longo
prazo para que possa dar conta do fendbmeno educacional de forma abrangente,
manipulando-o e desenvolvendo-o.

Porém, no pos-moderno a ideia de consisténcia e coeréncia a respeito de discursos e
construcdo de determinados saberes entra em crise, uma época de transitoriedades. Vimos que
0 conceito de educacdo se altera conforme o ambiente, mas mantendo suas caracteristicas
essenciais.

BAUMAN (2013) atribui tal costume de transitoriedade ao mercado e nossa
sociedade de consumo. Condicionado a individuos e criando valores e sentidos que levam a
comportamentos ligados a tal fenémeno pds-moderno.

A questdo é que, segundo o autor, a ideia de revidar ao condicionamento da tal
comportamento também é transformado em proveito do mercado e lucro. Isto €, o protesto, a
indignacdo €é absorvida e ampliada como forca mantenedora do sistema vigente de
condicionamento. Uma forma de performance de luta que ndo desmantela o sistema, mas o
fortalece.

Isso reflete na pedagogia no sentido de como educar seres condicionados para o
consumo, orientados para o transitorio? Como estabelecer consisténcia, principalmente
epistemoldgicas, quando as mesmas se tornam produto e, dessa forma, sujeitos a

transitoriedade?
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Como segue o autor dizendo que

Pensa-se sobre a juventude e logo se presta atengdo a ela como “um novo mercado” a
ser “comodificado” e explorado. “Por meio da for¢a educacional de uma cultura que
comercializa todos os aspectos da vida das criangas, usando a internet e varias redes
sociais, e novas tecnologias de midia, como telefones celulares”, as institui¢oes
empresariais buscam “imergir os jovens num mundo de consumo em massa, de
maneiras mais amplas e diretas que qualquer coisa que possamos ter visto no
passado”. (2013, p.32)

A educacdo se torna também um produto cultural comercializado em diversos polos
das sociedades. Como diversas outras nuances da cultura também. Como percebeu
BENJAMIN (2013) ao nos dizer que o mercado, desenvolvido pelo capitalismo, atinge um
nivel de desenvolvimento que passa a comercializar cultura. Transformando seus elementos
em commodities, faz com que seja consumida como um mero produto, vendendo a iluséo do
organico.

Para BAUMAN (2013) isso afeta de modo direto o jovem e sua forma de ver e
contemplar 0 mundo. Ja que ao passo que 0S mesmo nascem em uma cultura altamente
complexa e que possui muitos elementos de representacdo do real, tem que lidar com o
hiperreal mediado por uma visdo manipulada pelo mercado orientado para 0 consumo.

Quando langcamos méo de uma pesquisa que busque compreender as implicacdes que
o discurso da condicdo pdés-moderna desencadeia no ambiente escolar temos algumas
caracteristicas que nos ajudam a pensar com maior reflexividade acerca do tema. Agora, é
importante ressaltar que a literatura € escassa e sempre deixa claro que o tema é jovem e que
necessita de mais empenho e atencdo dos pesquisadores porque os dados se alteram de acordo
com o distanciamento epistemoldgico e historico acerca do tema.

Depois dessas consideracdes iniciais, passamos a analisar algumas caracteristicas do
pos-moderno no ambiente educacional e reflexdes que os educadores devem fazer nesse
contexto.

Para AVELINO (2018) o ambito educacional é um lugar onde ha uma confluéncia
cultural, isto é, onde se encontram diversos individuos provenientes de diversos e variados
meios. E é justamente por isso que, nesse lugar de encontros da alteridade, pode-se perceber
as mudancas culturais paradigmaticas nas discussdes que envolvem esse meio. A ideia de
campo educacional esta ligado a compreensdo do meio como ambiente propicio a veiculacao
de ideias e narrativas, onde por conta disso 0 mesmo torna-se muito visado e desejado. O
substrato dessa disputa e a confluéncia de culturas mostram onde as mudancas sdo mais

significativas. Como diz 0 mesmo autor:
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A escola tem um papel fundamental nessa época pds-moderna, e é nesse
espaco em que todos os sujeitos podem colocar em prética a alteridade. Mas,
para que isso ocorra, o trabalho pedagdgico deve estar voltado as tendéncias
da propria Pés-Modernidade. Contudo, alguns pesquisadores educacionais
em discordancia com o ‘“novo” buscam as justificativas para o fracasso
escolar. (2018, p. 11)

Esse ambiente onde as alteridades entram em contato, nos ajuda a perceber quais
alteracOes e comportamentos vem a se manifestar de tal contato e assim nos dando base para
perceber como isso se implica na educacdo e no meio pedagdgico. E necessario que o
educador esteja sempre atento a tais manifestacGes fenomenoldgicas provenientes de tal
contato.

O autor acrescenta que ha a necessidade do ensino estar alinhado as tendéncias pos-
modernas para que possa haver uma maior eficacia do processo ensino aprendizagem levando
em conta as questdes e caracteristicas do contexto. O que diferentemente das pretensées
modernas, o visa fazer levando em consideracdo o contexto local e suas singularidades para
estabelecer ligacbes com o todo no momento adequado escapando do ideal universalizante
iluminista moderno. A ideia de se estar ligado as tendéncias e o desenvolvimento prospectivo
do saber em determinada area sempre foi presente e necessarioa um bom profissional de
qualquer area. Se 0 mesmo ndo buscar se apropriar dos novos conhecimentos e tendéncias
estara fadado ao fracasso, pois em algum momento chegara aos limites e fronteiras do saber
de sua area onde ficara limitado, impossibilitado de ir além.

Como diz FREIRE (1996) em Pedagogia da Autonomia, ensinar exige risco,
aceitacdo do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminacdo. O autor deixa claro que ndo
devemos aceitar o novo somente por ser novo, mas submeté-lo a criticidade. Mas que o
educador deve estar alinhado as questdes que surgem no seu contexto, ndo despreza-las, mas
analisa-las. Isso é de fato importante para que se possa ensinar como mais significancia e
relevancia no contexto pds-moderno.

E justamente ai onde entra a ideia de fracasso de AVELINO (2018) ao dizer que
alguns educadores por ndo buscarem atualizarem sua episteme e as tendéncias da educacao,
gue em suma caminha em relacdo intima com o processo socio-histdrico, findam por imputar
a culpa do seu fracasso no processo a questdes diversas, menos no ponto central da questao:
seu isolamento epistémico.

O autor fala (AVELINO, 2018) da necessidade de incorporar novos elementos no

curriculo que atendam as necessidades e demandas do contemporaneo:
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Para uma melhor aceitacdo do curriculo escolar na Pds-Modernidade é relevante
incorporar novos contetidos, que venha ao encontro as necessidades da sociedade
contemporanea e que pode ser correspondido aos projetos educacionais,
principalmente aqueles que estdo agregados ao meio ambiente, a diversidade cultural,
a arte contemporénea, ao voluntariado, a sustentabilidade e a religiosidade. N&o
isentando o apoio pedagdgico e as ferramentas tecnoldgicas agregadas a
aprendizagem e a producdo cultural que gira em torno do Cotidiano Escolar.
(AVELINO, 2018, p. 11)

E de fundamental importancia que se tenha em mente o tipo, ou mesmo elementos
basicos das caracteristicas dos individuos que se almeja formar no momento de formular um
curriculo. Pois 0 mesmo nortearé as discussdes e caminhos a serem seguidos objetivando a
realizacdo do ideal projetado. O curriculo, com isso, é projetado tendo como base elementos
metafisicos que sdo modelos de comportamento e pensamento idealizados gestados no
substrato do contexto socio-histérico de determinada época e sociedade.

Ao passo que 0 meio se altera, se alteram os elementos basicos da cultura. Elementos
como as relagdes sociais, 0s modos e meios de producdo epistemoldgica e intelectual, bem
como 0s meios e modos de producdo econémicos. O que temos anunciado pelo autor é
justamente a necessidade de reavaliar o modo como vemos e produzimos o curriculo levando
em conta as variadas formas de mudancas que vém ocorrendo e alterando as diversas nuances
da cultura e como nos relacionamos com ela.

Uma outra questdo que € levantada no ambito educacional é acerca da formacao e
desenvolvimento da subjetividade do individuo. Como vimos neste trabalho, a forma como a
“individualidade” surgiu no ocidente ¢ bem recente, considerando nossa historia. Ela passa
por diversas transformacdes até sofrer uma revolucdo, como diz LIPOVETSKY (2005). Isso
leva a percebermos que tal revolucdo também afeta o &mbito da educacdo e 0 modo como as
instituicOes tratam e percebem os educandos.

Também atrelado ao que ja vimos nessa pesquisa, a questdo da normatizacdo e a
individualidade é um dos pontos que se liga ao tema. A ideia de normatizar o ambiente
escolar é habitual a qualquer contexto institucional social, regular o comportamento do
individuo visando determinados fins ndo € uma novidade. Temos ligado a questdo temas
como a indisciplina, questdo que por muito tempo atraiu a atencdo dos pesquisadores e por
um bom tempo, o que muda de figura atualmente. Como diz LIBANEO (2010) baseado em
Market (1986), que o pds-moderno teria posto em questdo orientacdes tradicionais da ciéncia

da educacdo, como autonomia, subjetividade e emancipacgéo, valores e sentidos baseados no
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iluminismo que, segundo o autor, fez com que a racionalizagdo teria subjugado a
subjetividade em vez de leva-la & autorealizacio antes intencionada (LIBANEO, 2010).

A questdo é que no pos-moderno o ser é levado por um refor¢o continuo do
desenvolvimento de sua subjetividade em detrimento da intersubjetividade
(LIPOVETSKY,2005). O que provém ndo s6 das multirreferéncias que atuam sobre o ser,
mas também dos contextos distintos do ambito escolar dos quais vem os educandos. O
problema é como observar essas questdes que ha muito estdo na discussao pedagogica e
analisar o que é coerente e incoerente atrelado aos comportamentos dos individuos
envolvidos nessa condicdo cultural.

No que concerne a formacdo de professores a questdo € complexa. Cada vez mais é
exigido o desenvolvimento de habilidades e competéncias diversas bem como conhecimentos
especificos em areas que vdo além das tradicionais, como tecnologias da informacéo e
comunicacdo, psicologia, epistemologia, semiética, etc. Areas de auxilio a pedagogia que
propiciem ao educador ndo s6 entender e compreender seu contexto, mas também saber como
desenvolver o educando nesse novo meio cultural.

O problema é que a formacdo do pedagogo sempre possuiu problemas que ndo foram
satisfatoriamente solucionados (LIBANEO, 2010). Além disso, o educador também esta
inserido no contexto da condicdo pos-moderna. Patinando em gelo fino, seguindo em alta
velocidade para manter-se ao menos no mesmo lugar, isto é, no limiar das ideias e questfes
da sua area especifica e sendo desafiado a alcancar o novo que se mostra no horizonte. O
mundo contemporaneo ndo apenas se apresenta como sociedade pedagogica como pede acdes
pedagdgicas mais definidas, implicando uma atuacdo que os profissionais da Pedagogia nédo
estdo capacitados a dar. (LIBANEO, 2010)
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11 CONSIDERACOES FINAIS

A condigdo poés-moderna, como uma das visdes acerca da contemporaneidade,
desenvolve-se atrelado ao prosseguimento da construcdo epistemoldgica do Ocidente
moderno. Os elementos histéricos que compdem sua trajetéria sdo de grande influéncia
dentro do contemporaneo. Abordar tal conceito traz diversas implicacdes sobre as
metanarrativas modernas que até hoje ecoam na cultura.

A literatura acerca do conceito € de amplo espectro. Sua envergadura vai desde uma
revisdo histérica até uma reverberacdo contundente dentro do territorio epistemologico.
Terreno que, em decorréncia das demandas e questes que envolvem a realidade atual, sofre
alteracOes diversas em variadas das suas nuances. AlteragOes de alta complexidade que nem
sempre sdo faceis de perceber sem uma pesquisa profunda e meticulosa.

O quadro fica ainda mais complexo quando visamos compreender as implicagdes que
0 pos-moderno despende para o territorio pedagogico. O campo do saber pedagdgico possui
suas proprias questdes que nem sempre possuem solugdes satisfatorias, em parte porque € um
campo que a0 mesmo tempo que se gera saber o conflita com a realidade cotidiana. Essas
caracteristicas dificultam ainda mais a pesquisa.

O objetivo principal deste trabalho foi voltado para analisar as nuances do discurso
pOs-modernista e suas reverberacdes no terreno epistemologico da pedagogia. Questdo que,
quando comecamos a pesquisar 0 material para submeter a andlise, percebemos que sua
abrangéncia é bem maior que o imaginado. O material acerca da relagdo pds-modernismo e
pedagogia ndo € consolidado; encontramos na maioria esmagadora das pesquisas apenas
periddicas sobre o assunto e sempre com um enfoque maior em caracterizar o pds-moderno
que suas relacBes diretas com territorio pedagdgico. Coisa que nos preocupou. Mediante a
isso elencamos alguns fatores que dificultaram a pesquisa no seu desenvolvimento:

1°) A abrangéncia do po6s-moderno como condi¢do cultural. Quando iniciamos a
reunido de obras e artigos que tratavam acerca do tema, vimos que as nuances que eram
abordadas possuem uma extensdo consideravel. Abordar todas elas nesse trabalho de prazo
limitado tornou-se complexo. Mediante a isso ndo chegamos a abordar todas elas, mas apenas
construimos bases para futuras pesquisas e discussoes.

2°) A dificuldades de caracterizar a migracdo do pds-moderno para o territorio
filosofico. Muito do material corre na esteira de areas de conhecimento especifico, portanto,
tivemos que fazer determinado esforco para analisar areas que ndo sdo de formacdo

aprofundada dentro do curso. Buscando dominar conceitos e ideias para passar para a analise
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do proposto. Tal cuidado com a meticulosidade fez com que tivéssemos mais tempo do que o
planejado.

3°) As reverberagdes no territdrio epistemologico decorrente do contemporéneo e
suas mudancas de paradigmas. Compreender tais mudancas requerem uma pesquisa
prolongada que passe pela historiografia, mesmo que béasica, da epistemologia; coisa
complexa de se efetuar. Revisitar alguns autores e suas ideias ndo foi algo simples de se
efetuar dentro do cronograma previsto. Todavia, mediante as dificuldades em vista, optamos
por se utilizar para obra de Boaventura de Souza Santos que em si ja traca alguns desses
elementos bésicos.

4°) A escassez de material relacionando a condicdo pés-moderna ao territdrio
epistemoldgico da pedagogia. Pesquisar a formacao epistemoldgica da pedagogia em si ja é
complexa, ainda mais quando pretendemos relacionar mudangas culturais a alteraces no
territorio epistemologico. Ndo encontramos muita literatura que se dispusesse a assumir tal
empreitada. Nesse ponto da pesquisa tivemos que ajustar algumas questdes na pesquisa.
Tivemos que relacionar as caracteristicas da educacdo moderna, entendendo a educagcdo como
objeto da pedagogia, com as caracteristicas do p6s-moderno e direciond-las com base no
pouco material que tratam sobre educacdo e p6s-modernidade.

Contudo, conseguimos alcancar o almejado quando ensejamos refletir sobre os
primordios da condi¢do pds-moderna, a semantica de seus conceitos e sua semiotica, dando-
Ihe uma caracterizacdo geral. Como dissemos no inicio da pesquisa que o objetivado ao
tratarmos da caracterizacdo do pds-moderno se baseava na ideia de analisa-lo pela otica de
uma pesquisa exploratoria. Sendo assim, a questao era desenvolver uma exploracao das ideias
e conceitos acerca do tema para o desenvolvimento de futuras pesquisas. Relacionando tais
caracteristicas a area da pedagogia voltado para a deteccdo de implicacbes e ou
possibilidades.

Com isso, chegamos as seguintes conclusoes:

1°) O termo po6s-moderno voltado para um sentido de importancia circunstancial nos
primordios do seu desenvolvimento nos traz uma visdo clara das implicacGes e criticas
vigentes. Essa € uma questdo que nos ajudou a perceber como as criticas voltadas a
inconsisténcia do conceito, parte delas, foram construidas. De fato, ao que parece, o desejo
por vanguardas no Ocidente fez desenvolver o conceito e suas ideias. O conceito toma mais
consisténcia com o passar do tempo e consequentemente aplicacdo tedrica. Sendo empregado
como categoria de época apds os anos 70, depois de muita critica, passa a ser um das formas

de se ver o contemporéneo. Mas suas criticas, ideias e implicagdes sdo de fato muito
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interessantes para o territério do conhecimento no geral como meio de caracterizacdo
cultural.

2°) A integracdo da tecnologia eletronica de massa e individual ao cotidiano
promovendo uma saturacdo de informacgdo e comunicacéo, diversédo e consumo condiciona
novas formas de interacdo social e comportamentos individuais. O tratamento
computadorizado do conhecimento e do conhecimento passamos a ter contato mais com
signos do que com o real. Isso nos fez perceber que tal relagdo com um mundo onde os
signos passam a fazer parte do cotidiano alteram, em certo sentido, a percepgéo do ser. 1sso
na esfera de espaco e tempo, bem como significacao e ressignificacéo.

3°) Consumo personalizado e identidades de consumo atrelados as midias, hoje
principalmente as sociais, possuem papel fundamental na formacéo de ideias e formacéo de
identidades orientadas por valores e sentidos determinados. Os produtos ndo tem apenas a
finalidade de serem meros objetos, mas sdo revestidos de valores e sentidos associados a
determinadas identidades de consumo. O individuo p6s-moderno almeja personalizar o real, e
¢ justamente isso que o mercado explora ao produzir e divulgar bens e servicos
personalizaveis. Acaba por produzir uma sensacdo de autenticidade para os padrdes de
comportamento e sentidos que divulgam em massa. Atrelado a uma coesdo social, hd a
necessidade, por parte do individuo de se coadunar aos aos ideais de comportamento vigente,
uma toxicomania de identidade.

4°) Integracao na filosofia e estilo de vida em uma ténica de niilismo, o nada, o vazio,
a auséncia de valores e de sentido para a vida. Onde o individuo acena em um adeus para as
iluses e os sentidos dantes estipulados baseados no alargamento do futuro e estreitamento do
passado, onde no poés-moderno a relacdo é ao contrario. Ndo ha metanarrativas que
condicionem o ser, mas micronarrativas diversas que desnorteiam ao vender a ilusdo de
orientar. O individuo p6s-moderno sabe que os sentidos sdo artificiais até certo ponto, s6 0s
aderem até o momento que ndo fiquem profundos demais. A ideia de um ser reflexivo,
profundo, que conhece as minlcias dos movimentos que adere e grupos gue participa ja nao
existe no pdés-moderno. Ha no lugar do individuo do Renascimento, polido e de
desenvolvimento integral, de capacidade de abordar varias areas do saber, e do sujeito do
Moderno, com conhecimento rigido e especialista em determinadas areas do saber, o ser pds-
moderno que tem referéncias diversas, porém rasas, que possui uma facilidade em
ressignificar os sentidos rigidos de narrativas metafisicas ignorando suas contradi¢es
internas e orientado pelo consumo, ndo especificamente de bens fisicos, mas de bens

culturais, simbolos, metafisicos.
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5°) O desenvolvimento de uma revolugéo individual e um processo de personalizagdo
social. Este Gltimo ponto, pode parecer muito como 4°, porém sua diferenca esta no fato do
desenvolvimento da ideia de que o individuo p6s-moderno possui uma constante
comportamental que é a personalizacdo do real. Evidentemente o ser sempre altera 0 meio
em que vive, esse é um postulado bésico, a questdo aqui é que isso é feito atrelado a uma
estetizacdo da vida. E importante ndo confundirmos aqui com a questdo das estéticas de
existéncia de Foucault, mesmo que se pareca muito. Em certo sentido a ansia pela
personalizacdo do real, a exemplo, € como uma versdo empobrecida da ideia foucaultiana,
busca-se construir uma trajetéria ciente dos sentidos, mas de maneira rasa e condicionada por
elementos sugestionadores de sentido que se desenvolveram na cultura contemporanea.

Ao pesquisar a inquietacdo que o pds-moderno causa no discurso epistemoldgico
moderno, vemos que o0 material ja € bem mais abordado e analisado por diversos autores. S&o
pesquisas que se usam do uso do distanciamento epistemoldgico para analisar a historiografia
acerca do assunto, seu desenvolvimento e alteragcdes. Porém, para este trabalho escolhemos
fazer uso das reflexdes de Boaventura de Souza Santos e seu trabalho na é&rea da
epistemologia mediante o contemporaneo. Sua obra contém criticas contundentes e o seu
desenvolvimento tedrico € muito proximo das ciéncias humanas, o que nos favoreceu
bastante. Ao analisar suas consideragdes chegamos as seguintes conclusdes que nos ajudaram
a desenvolver nocdes das implicacbes que procuramos:

1°) Construcdo do paradigma moderno e a conformagdo educacional. A
compreensdo da construcdo do paradigma epistemoldgico moderno foi de suma importancia
para percebermos como 0 mesmo orienta, ndo S0 as ciéncias no geral, mas como suas
implicacdes remodelam a ideia de educacao e, consequentemente, a pedagogia e seus projetos
educacionais.

2°) Implicacdes na funcdo narrativa e a legitimacao epistemologica do saber. Esse foi
um ponto que nos ajudou a entendermos como, atrelado a compreensdo do desenvolvimento
do paradigma epistemologico moderno, como as questbes, demandas e implicacdes da
cultura contemporanea se manifestam e propdem alteracbes no mesmo.

Quando buscamos contemplar a formacdo da area pedagdgica e sua relacdo com o
saber na condicdo p6s-moderna, analisando as reverberaces do discurso pds-moderno no
terreno epistemoldgico da pedagogia, encontramos diversas dificuldades envolvendo o
material para se analisar. Questdes que tratamos no inicio desse texto. O fato é que, e a

maioria esmagadora dos autores que se debrugaram sobre a questdo concordam, ainda ndo ha
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distanciamento epistémico suficiente para se fazer conclusdes tdo assertivas quanto o
pretendido.

Ainda assim, mesmo com escassas fontes, buscamos relacionar o tempo todo as
pesquisas efetuadas acerca do pds-moderno e suas implicacdes no territdrio da pedagogia
com o conhecimento e caracteristicas historicas do modernismo pedagdgico. Lembrando que
ao tratarmos da epistemologia pedagdgica, tratamos diretamente do conceito de educagdo e
suas nuances e aplicacoes.

Ainda assim, chegamos a tais consideracdes:

1°) A alteracdo no conceito de educacdo e consequentemente no fazer pedagdgico.
Quando nos voltamos ao pedagdgico € importante focarmos em seu objeto de estudo e
analise: o fenbmeno educativo e seus processos. Tal fendmeno esté atrelado a existéncia de
cultura de uma determinada sociedade. Como vimos, ele possui caracteristicas substanciais,
mas outras que se alteram conforme os ideais de determinada época e sociedade. Sendo
assim, quando se altera elementos do que se entende por educagdo também se altera como a
mesma se efetiva, ou seja, como a pedagogia passa a operar. I1sso faz com que pensemos e
repensemos cada vez mais as praticas pedagogicas atreladas ao meio cultural de sua época.

2°) TransformacOes e adaptacdes do paradigma educacional atrelado ao
desenvolvimento do tecido social e as mudancas no ambito epistemoldgico. Pesquisar as
mudancas atreladas ao desenvolvimento do paradigma educacional ligado ao ambito
pedagdgico nos ajudou a perceber as possibilidades e necessidades que o0 mesmo demanda
mediante as mudancas de paradigma cultural. Perceber como as diversas nuances implicam
na criacdo e desenvolvimento de préaticas e saberes necessarios a educacao. Além disso, se
abrem questbes para pesquisas futuras que nos guiaram na construcdo de saberes que
fundamentam praticas que se adequem ao contexto e exigéncias do contemporaneo.

3°) Novas alteridades e demandas para o meio pedagdgico. Pudemos perceber
durante a pesquisa, algo que pode parecer 6bvio mas que precisa sempre ser lembrado, que 0s
educandos alteram suas percepgdes, interesses e sentidos conforme altera-se seu tecido social
atrelado ao contexto da época. Cabe a pedagogia se adequar ndo s6 a buscar elementos de
apreensdo das formas de percepcdo dos educandos, mas também fundamentar praticas
atreladas as demandas da época. Buscando capacitar o individuo para sua individualidade
epistemologica, desenvolver sua criticidade e autonomia epistémica.

4°) Novas exigéncias atreladas a condicdo cultural pds-moderna para a formacéo
docente. Deve-se ter em mente que a profissdo docente sempre possuiu seus desafios de

ordem tedrica e prética. E legado ao educador o papel de agente explorador da cultura que
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instiga a exploracdo da cultura. Dito isto, eis uma complexa atividade em questéo. Pois, ndo
basta somente explorar a cultura como intelectual que é o pedagogo, deve-se gerar
possibilidades e meios intencionais para que os educandos também o facam. O pedagogo é
um intelectual que deve estar completamente ligado a cultura; o professor estd fadado a
pesquisar vitaliciamente.

Considerando isso, quanto mais complexa for sua cultura, mais complexa serd sua
insercdo nesse meio e mais trabalhosa sua atuacdo. No p6s-moderno a ideia de desorientacéo
é bem desenvolvida para referir-se aos sentidos, referéncias e valores diversos que findam por
saturar e desnortear o ser. Sempre coube ao educador realizar esse processo de curadoria para
servir como guia através da cultura. E demanda para o educador orientar uma sociedade
desorientada, sendo que 0 mesmo se insere no contexto. hoje ainda mais desafios se erguem
mediante o educador que véo além da esfera intelectual e formacional. Surge aqui também a
possibilidade de futuras pesquisas nesse sentido.

Enfim, mediante ao que temos visto até aqui, fica claro que ha a necessidade de se
continuar explorando o tema cada vez mais a fundo e de forma meticulosa. Tendo em vista
gue muito tem a somar para o desenvolvimento da pedagogia e suas praticas educativas.

A construcdo de tal saber nos ajuda a reforcar o que ja se tem construido, mas também
ajuda a perceber e rever suas fragilidades. Fomentando sempre a construcdo de praticas
pedagdgicas de grande relevancia e significancia para os educandos de determinado contexto.
Estar atrelado ao seu contexto, desenvolvendo habilidades e conhecimentos que o auxiliem
em tal condicdo cultural; ajuda a pedagogia a ndo perder seu foco, sua visao e estar sempre

evoluindo com trabalho duro.
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