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RESUMO

H& um crescente interesse pela investigacdo em Linguistica Aplicada a respeito de
crencas, talvez por conta disto haja uma série de termos na literatura especializada, bem
como uma série de conceitos para o proprio termo crencas. Entende-se por crengas, em
linhas gerais, opinides ou ideias que alunos e professores tém a respeito do processo de
ensino e aprendizagem de linguas, em que o contexto, suas experiéncias e suas acoes
guardam uma relacdo direta na (re) construcdo de suas crengas. Nossa pesquisa toma
como objeto as crencgas de professores do Ensino Médio da rede publica estadual da
Bahia acerca do uso do livro didatico no processo de ensino/aprendizagem de lingua
espanhola. Nosso ponto de interesse no PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) é
a distribuicdo, em 2012, do livro didatico de lingua estrangeira moderna — espanhol —
aos estudantes de Ensino Médio das escolas publicas brasileiras. Formam parte dos
elementos motivadores da pesquisa, a nossa curiosidade e necessidade de conhecer,
enguanto docente de lingua espanhola da rede publica estadual de ensino, as crencas dos
professores do Ensino Médio sobre o livro didatico de espanhol como lingua estrangeira
pos PNLD. O segundo aspecto impulsor deve-se ao crescente interesse na investigacao
em Linguistica Aplicada sobre crencas e a aprendizagem de linguas, a fim de contribuir
para o fomento nos estudos da tematica em questéo relativos ao idioma espanhol, pois
boa parte da producéo cientifica esta associada ao ensino de inglés. Por fim, o Gltimo
ponto para justificar a investigacdo refere-se a sua contribuicdo para o melhor
desenvolvimento da nossa pratica docente e para a formacao de futuros professores de
espanhol. O objetivo principal da pesquisa € investigar e refletir sobre as crencas de
professores de espanhol acerca do livro didatico em lingua espanhola. A pesquisa € de
abordagem contextual, valendo-se de questionarios, relatos de experiéncias e entrevistas
com docentes de espanhol da rede publica de ensino e visitacdo de unidade escolar.
Lastreiam o presente estudo as investigacGes em crencgas. Os resultados indicam que a
crenga relativa ao livro didatico mais recorrente entre os professores participantes é de
que o livro é uma ferramenta, um instrumento norteador da pratica docente e discente.

Palavras-chave: Ensino de espanhol no Brasil. Linguistica Aplicada. Crencas de
professores. Livro Didatico.



RESUMEN

Hay un creciente interés en la investigacion en Linguistica Aplicada con respecto a las
creencias, tal vez debido a esto hay una serie de términos en la literatura, asi como una
serie de conceptos. Se comprende por creencias, en general, las opiniones o las ideas
que los estudiantes y profesores poseen sobre la ensefianza y el aprendizaje de idiomas
en que el contexto, sus experiencias y sus acciones establecen una relacion direta en la
(re) construccion de sus creencias.Nuestra investigacion tiene como objeto las creencias
de los profesores en centros de educacion reglada de Bahia sobre el uso de libros de
texto en la ensefianza / aprendizaje de la lengua espafiola. EI Programa Nacional del
Libro - PNLD - es una accion de gobierno que distribuye a los estudiantes de las
escuelas publicas brasilefias de la educacion bésica los libros de texto de los
componentes curriculares estudiados. Nuestro punto de interés en esta accion del
gobierno es la distribucion en 2012, del libro de texto de lengua extranjera moderna -
Espafiol - para estudiantes de secundaria en las escuelas publicas brasilefias. Son
factores de motivacién a la investigacion el hecho de pertenecer a la red de profesores
de espariol de la educacion reglada, la curiosidad y la necesidad de saber cuales son las
creencias de los docentes de espafiol ante el libro tras el PNLD. El segundo aspecto
impulsor es el creciente interés en la investigacion en Linguistica Aplicada sobre
creencias y el aprendizaje de idiomas, con el fin de contribuir a la promocion de los
estudios tematicos en cuestion relacionado con el idioma espafiol, ya que gran parte de
la produccidn cientifica se asocia a la ensefianza de Inglés. Por fin, el altimo punto para
justificar la investigacion se refiere a su contribucion al mejor desarrollo de nuestra
practica docente y la formacion de los futuros profesores de espafiol. El objetivo
principal de la investigacion es analizar y reflexionar sobre las creencias de los
profesores sobre el libro de texto en espafiol. La investigacion es con el enfoque
contextual, mediante cuestionarios y entrevistas con profesores de espafiol en las
escuelas publicas y visitas a la unidad escolar. Lastran el presente estudio las
investigaciones sobre las creencias. Los resultados indican que la creencia relativa al
libro texto méas recurrente entre los participantes es del libro texto como uma
herramienta, um instrumento norteador de la practica docente y discente.

Palabras Clave: Ensefianza de espafiol en Brasil. Linguistica Aplicada. Creencias de
profesores. Libro de textos.
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1 INTRODUCAO

O incremento no nimero de licenciaturas em Letras com Espanhol, a elaboracéo
de materiais didaticos especificos para a realidade dos falantes brasileiros, o debate
sobre politicas publicas para o ensino de linguas bem como o aumento de pesquisas
cientificas relacionadas ao idioma espanhol refletem um crescente interesse pelo ensino
da lingua espanhola no Brasil ap6s a lei 11.161 de 2005, sancionada pelo entéo
presidente Luiz Incio da Silva, também chamada de “lei do espanhol™.

De fato, a implantacdo da referida lei requer uma serie de medidas para que néo
corrobore o senso comum de que lingua estrangeira ndo se aprende na escola. Formacao
de professores, elaboracdo de publicacdes que orientem a implantacéo, analise e difusédo

de materiais didaticos sdo algumas dessas medidas.

A pesquisa cientifica em questdo centra-se no material didatico, mais
especificamente o livro didatico em lingua espanhola e no professor de espanhol do
Ensino Médio da rede pablica. O objeto de estudo abordado ao longo dessa dissertacao
refere-se as crencas dos professores de espanhol acerca do livro didatico em lingua

espanhola.

Para tal, faz-se necessario ressaltar alguns aspectos sobre o livro didatico. Em
primeiro lugar, é relevante o conceito de livro didatico proposto por Lajolo (1996), no
qual descreve que, para considerar-se um livro como didatico, este se destina a aulas e
cursos e provavelmente foi concebido tendo em vista essa utilizagdo escolar e

sistematica.

Outra questdo relativa ao livro didatico é a importancia no sistema educativo
brasileiro, determinando o que vai ser ensinado e como vai ser ensinado. Além de, em
alguns casos, ser o Unico contato dos alunos com o livro impresso. Lajolo (1996, p.4)
afirma que, por ter essa importancia na escola brasileira, “o processo de escolha ¢
utilizacdo do livro didatico precisa ser pautado na competéncia dos professores que,

junto com os alunos, fazem do livro um instrumento de aprendizagem”.

L A lei 11.161 de 05 de agosto de 2005 versa sobre a obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola nas
escolas de Ensino Médio, de carater facultativo para o aluno. No ambito estadual, a resolucdo CEE N°
173 de 27 de setembro de 2011 estabelece as normas para a implantacéo da lei 11.161/2005.
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Atendem ao estudo as colecfes de livros didaticos de espanhol como lingua
estrangeira aprovadas no Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) de 20122 O
referido programa, ap0Os criterioso processo de avaliagdo, encaminha as colecbes
aprovadas para analise e escolha dos professores e posterior distribuicdo gratuita aos
alunos das escolas publicas brasileiras.

Compreende-se que o livro didatico é um dos elementos constitutivos do
material didatico, que representa uma das ferramentas para a eficacia do processo de
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira. Desse modo, é de relevancia analisar como
acoes do porte do PNLD podem influenciar no processo de ensino/aprendizagem de

linguas estrangeiras nas unidades escolares da rede pablica de ensino do Brasil.

Esses espacos de aquisicdo formal do idioma sdo um campo fertil para a
proliferacdo de crencas sobre o universo do ensino de linguas. “A pronuncia é mais
dificil para um adulto”, “quanto mais cedo melhor para aprender linguas”, “lingua

estrangeira se aprende ouvindo” sdo exemplos de crengas comuns no campo escolar.

Segundo a Linguistica Aplicada (doravante LA), disciplina na qual se insere essa
investigagdo, crengas sdo “uma forma de pensamento, como construgdes da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas
experiéncias e resultantes de um processo interativo de interpretacdo e ressigificacao.
(BARCELOS, 2006, p.18)”.

De fato, a palavra crengas encerra uma sem par de conceitos, uma proliferacéo
de termos em diversas areas do conhecimento, o que ndo seria diferente em Linguistica
Aplicada. Representacbes (MAGALHAES, 2004), cultura de ensinar ou aprender
linguas (ALMEIDA FILHO, 1993) sdo alguns dos termos utilizados.

Nas Ultimas décadas no Brasil, diversos estudos em Linguistica Aplicada tém
como objeto de investigacdo e analise as crencas e seus significados e implicagcfes. O
interesse pela tematica evidencia-se a partir dos anos 1990. E fato que boa parte dessa
producdo académica esteja voltada para a lingua inglesa, contudo estudos relacionados a

outras linguas ja figuram em centros de graduacéo e pos-graduacéo.

20 Programa Nacional do Livro Didatico é uma acdo do governo federal que visa a distribuigéo de livros
didaticos dos componentes curriculares da educacdo basica. Atemos-nos ao PNLD de 2012 por este ser
responsavel pela primeira vez pela avaliacdo e distribuicdo de livros de lingua estrangeira — inglés e
espanhol — no Ensino Médio, embora tenhamos o PNLD 2011, mas este se refere a avaliacdo e
distribuicdo de livros de lingua estrangeira no Ensino Fundamental II.
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Baseando-se no conceito de crengas em Linguistica Aplicada, indagam-se quais
sdo as crencas de quatro professores de espanhol como lingua estrangeira de uma escola
publica estadual de Ensino Médio de Salvador acerca do livro didatico de espanhol

implantado a partir do PNLD/2012? Como os professores escolhem o livro didatico?

Tais indagag0es advieram, sobretudo, da curiosidade e necessidade de conhecer
as crencas dos professores do Ensino Médio sobre o livro didatico em lingua espanhola
pos PNLD, visto a nossa atuacéo por mais de uma década no ensino de espanhol, parte

desta em unidades escolares da rede estadual de ensino.

Durante o processo de escolha dos livros na unidade escolar em que lecionamos,
discutimos alguns aspectos com nossos pares e percebemos que muitos destes
apresentavam davidas e opinides a respeito das colecdes submetidas a apreciacdo e em
relagdo ao PNLD, o que proporcionou um momento de debate em meio a muitas

atribuicOes que concernem ao professor.

O segundo aspecto deve-se ao crescente interesse na investigacdo em Linguistica
Aplicada sobre crencas e a aprendizagem de linguas, embora, no que tange ao ensino de
espanhol como lingua estrangeira, diferente do inglés, ainda haja um longo caminho a

percorrer.

Por fim, o ultimo ponto para justificar a investigacdo realizada refere-se a sua
contribuicdo para o melhor desenvolvimento da pratica docente e para a formacao de
futuros professores de espanhol, pois é sabido que é importante para o docente, tanto
em-servico quanto em pré-servico, poder refletir sobre as crengas relativas a lingua

estrangeira em ambientes formais de ensino.

O objetivo geral desta pesquisa configurou-se em investigar e refletir sobre as
crengas de quatro professores de lingua estrangeira moderna — espanhol — do Ensino
Meédio da rede publica estadual da Bahia na cidade de Salvador acerca do livro didatico
em lingua espanhola implantado a partir do PNLD/2012. Para tal, descreveu-se o
processo de implantacdo do citado programa nas escolas investigadas e analisou-se o

processo de escolha pelos professores do livro didatico.

O referencial tedrico que lastreou a investigacdo fundamenta-se nos estudos de
Barcelos (1995, 2001, 2004, 2006, 2010) relativos a crencas e o de Borg (2006) sobre

cognigéo de professores.

Nessa pesquisa, com abordagem contextual (BARCELQOS, 2001), langou-se méao

de entrevistas e questionarios com docentes, visitagdo da unidade escolar, bem como a
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investigacdo documental e bibliogréafica. Quanto a quantidade de instrumentos de coleta,
“faz-se necessaria a combinacdo de varios instrumentos para promover a triangulacédo
de dados e perspectivas (VIEIRA-ABRAHAO, 2006)”.

Esse trabalho resultou da pesquisa finalizada no Programa de Pds-Graduagdo
Mestrado em Estudo de Linguagens da Universidade do Estado da Bahia/UNEB,
Campus | e submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado da
Bahia — UNEB — Campus Salvador, em acordo com a resolugdo do Conselho Nacional
de Saude (CNS) 466/2012, sob 0 n° 33997814.0.0000.0057.

Os resultados da pesquisa séo apresentados nessa dissertacdao, que se subdivide
em secOes. Na segunda secdo intitulada Crencas, aborda-se a variedade de termos para
designar crencas, bem como a construcdo de alguns conceitos ao longo dos estudos em
Linguistica Aplicada, dos quais se apresentam 0s que nortearam a pesquisa. Segue-se
com um panorama dos estudos em Linguistica Aplicada, com énfase naqueles

relacionados ao ensino de espanhol.

Na secdo seguinte, sob o titulo Livro Didatico, traga-se um panorama do livro
didatico no ensino formal brasileiro, com foco no livro didatico de espanhol como
lingua estrangeira. Discute-se, também, o Programa Nacional do Livro Didatico, seu
histérico e seus mecanismos de avaliacdo e aprovacdo das colecdes em lingua

estrangeira.

Na Metodologia, apresenta-se 0 contexto da pesquisa que foi efetivada com
quatro professores de espanhol que atuam no Ensino Médio de uma unidade escolar da
rede publica estadual da Bahia, que responderam instrumentos de coleta tais como

questionarios, relatos de experiéncia e entrevistas.

Em Anélise dos Dados, expde-se a analise dos dados coletados através dos
instrumentos de pesquisa. Na Concluséo, retomam-se 0s aspectos relevantes abordados
nessa dissertacdo. Figuram, em Referéncias, as obras consultadas — quer em meio
impresso ou eletrénico — para a elaboracdo da pesquisa e, no Apéndice, 0s modelos de
questionario, do relato de experiéncia e o roteiro de entrevista elaborados para a coleta

de dados, bem como as transcri¢des das entrevistas.

Espera-se que a pesquisa ora apresentada possa contribuir para os estudos de
Linguistica Aplicada relacionados ao idioma espanhol e que seus resultados reverberem

nas salas de aula de espanhol como lingua estrangeira na educacdo basica brasileira,
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além da promoc¢do de uma nova perspectiva frente ao Programa Nacional do Livro
Didatico.
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2 CRENCAS

O estudo de crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas vem se
desenvolvendo ao longo dos anos no Brasil e no mundo sob diversas perspectivas.
Objeto de varias pesquisas no &mbito da Linguistica Aplicada, observa-se um crescente
interesse pelas crengas de professores, alunos, professores em formacdo, enfim, dos

diversos sujeitos que compdem o sistema educativo.

Na esfera do ensino de espanhol como lingua estrangeira, as pesquisas sobre
crengas, diferente das relativas ao ensino da lingua inglesa, ndo apresentam um volume
suntuoso, contudo, a variedade dos temas abordados representa um crescente interesse

pela area.

Esse interesse € ilustrado pelo nimero de trabalhos apresentados em congressos,
monografias, dissertacOes, artigos em publicacdes especializadas e livros, abordando a
relagdo entre as crencas e o ensino de lingua espanhola.

Pensar que, ao desenvolver uma investigacdo em crencas pode resultar em uma
ferramenta para um processo de ensino e aprendizagem de linguas mais eficaz € um dos
aspectos mais relevantes para levar a cabo a empreitada, pois ao conhecer e sistematizar
as crencgas dos atores do processo educativo pode-se compreender melhor como tais
agentes entendem o ensino de linguas e, posteriormente, como suas crencas podem

influenciar suas ac6es nos ambientes de aprendizagem.

Ao longo dessa secdo, elencam-se as questdes que concernem ao conceito de
crengas e sua variedade terminoldgica, bem como o conceito que satisfaz a presente
pesquisa. Apresenta-se, também, um panorama dos estudos de crencas em Linguistica

Aplicada relacionados ao ensino de espanhol.

2.1 UMA PALAVRA, MULTIPLOS CONSTRUTOS

E sabido que o termo crengas ndo é exclusivo da Linguistica Aplicada. O termo
possui uma carga semantica muito ligada ao universo das religiGes, contudo, diversos
campos do conhecimento o utilizam para conceituar um sistema de valores,

comportamentos e posicionamentos das pessoas face aos mais diferentes aspectos.
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Borg (2006) salienta que € pertinente observar a multiplicidade de conceitos em
pesquisa na area de cognicdo de professores. Para tanto, o autor apresenta uma série de
termos tais como BAK (WOODS, 1996), beliefs (BASTURKMEN, LOWEN e ELLIS,
2004), conceptions of pratice (FREEMAN, 1993), culture of teaching (RICHARDS et.
al., 1992)°, dentre outros.

Em se tratando de pesquisas no ambito do Brasil, Silva (2010) apresenta uma
série de termos e definicdes utilizados na pesquisa brasileira em crencas: abordagem ou
cultura de aprender (ALMEIDA FILHO, 1993), imaginario (CARDOSO, 2002),
representacdes (MAGALHAES, 2004) sdo alguns dos termos utilizados. Um bom
exemplo é Barcelos (2001, 2004, 2006), que ao longo dos seus trabalhos utiliza o termo

crencas e reformula o conceito dado a esse termo, como observa-se no quadro 01:

Termo Definigoes
Crencas Ideias, opinides e pressupostos que os alunos e professores tém a
(Barcelos,2001) respeito dos processos de ensino/aprendizagem de linguas e gque os
mesmos formulam a partir de suas proprias experiéncias (p.72).
Crencas As crengas tem suas origens nas experiéncias e sdo pessoais,
(Barcelos,2004a) intuitivas e na maioria das vezes implicitas. Dessa forma, as crencas

ndo sdo apenas conceitos cognitivos, mas sao ‘‘socialmente
construidas” sobre “experiéncias e problemas, de nossa interacdo
com o contexto e da nossa capacidade de refletir e pensar sobre o que
nos cerca (p. 132).”

Crencas Assim, as crengas ndo seriam somente um conceito cognitivo, antes
(Barcelos,2004b) “construtos sociais nascidos de nossas experiéncias e de nossos
problemas (..) de nossa interagdo com o contexto e de nossa
capacidade de refletir e pensar sobre 0 que nos cerca (p. 20).

Crencas (...) como uma forma de pensamento, como construcdes da
(Barcelos,2006) realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos; co-
construidas em nossas experiéncias e resultantes de um processo
interativo de interpretacdo e (re) significagdo. Como tal, crencgas séo
sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e
paradoxais (p. 18).

Quadro 01: Defini¢bes para Crencas.

Fonte: SILVA (2010) - adaptado

Observa-se, a partir das informacdes apresentadas no quadro 01, a evolucédo das
definicbes no que tange ao aspecto social das crencas, bem como dos elementos que
podem influencia-las. As experiéncias e as a¢Ges possuem um papel importante na

dindmica da construcdo das crencas, bem como o contexto.

Para Alvarez (2007), as crengas séo:

% Crencas, pressupostos e conhecimentos (WOODS, 1996), crengas (BASTURKMEN, LOWEN e
ELLIS, 2004), concepgdes de pratica (FREEMAN, 1993), cultura de ensinar (RICHARDS et. al., 1992)
(tradugdo nossa)
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[...] elementos constituintes da cultura de aprender ou de ensinar que
se refere ao conhecimento implicito ou explicito do individuo
(professor ou aluno), determinado por seus pressupostos, idéias, mitos
e crencas sobre como aprender ou ensinar uma lingua. Tal
conhecimento é compativel com a idade, nivel socio-econdmico, e
baseado em experiéncias anteriores, leituras prévias e contatos com
outras pessoas influentes. (2007, p. 198)

Percebe-se, ao confrontar as diversas constru¢des do conceito de crencas dentro
da esfera da LA, que o contexto em que produz o processo de ensino e aprendizagem de
linguas é fator relevante na elaboracdo desse construto, bem como as experiéncias

adquiridas ao longo desse processo.

Silva (2005, 2008) desenvolve o conceito de aglomerados de crencas, 0 que
define por “um conjunto de construtos de idéias e ou verdades pessoais interligadas que
temos e mantemos de maneira sustentada, estavel por um determinando periodo de
tempo.” (2008, p. 212). O autor acrescenta que tais aglomerados seriam as crencas

atreladas entre si por um elemento em comum.

Entendemos o construto crencas por ideias, opiniées ou (re) construgdes dos
agentes imbricados no processo de ensino e aprendizagem de linguas a partir de suas
experiéncias e acdes, bem como do contexto em que estdo inseridos, guardando entre as
mesmas uma relacdo de retroalimentacdo. Esse processo de retroalimentacdo
caracteriza-se pela reformulacdo das crencgas a partir das experiéncias ou das acoes e
estas, por sua vez, sdo impactadas pelas crengas. Esse movimento de retroalimentagéo

denota também que as crencas nao sdo imutaveis.

2.2 PANORAMA DE INVESTIGACAO EM LINGUISTICA APLICADA

As pesquisas em crencas no Brasil inseridas no &mbito da LA datam de um
periodo relativamente recente. Segundo Alvarez (2007), nota-se o interesse pela
tematica nas Ultimas décadas, com diversos estudos em LA com o objeto de
investigacdo e andlise de crencgas e seus significados e implicacdes, verificando-se a

partir da década de 90 um crescente.

Para Barcelos (2007), a pesquisa em LA sobre crengas no Brasil se divide,

cronologicamente, em trés periodos: inicial, que abrange os anos de 1990 a 1995; de
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desenvolvimento e consolidacdo, de 1996 a 2001, e o periodo de expanséo, de 2002 até

0 presente momento.

Decerto que a predominancia dos estudos ainda se da em relacdo ao ensino da
lingua inglesa, contudo, observa-se a presenca de trabalhos relativos a lingua espanhola,

a lingua alema e também ao portugués como lingua materna e adicional.

Em se tratando de estudos em nivel de pds-graduacdo no estado da Bahia,
podem-se conferir as dissertacfes de Montenegro (2013), em que apresenta a relacao
entre as crencas, experiéncias e acoes de duas futuras professoras de inglés; de Ferreira
(2009), em que apresenta as crengas de aprender espanhol de alunos de um curso de
Letras; Sousa (2012), que investiga as crencas e acOes de alunos de lingua italiana de
uma universidade publica; Souza (2011), que analisa os aspectos da lingua, da leitura,
gramatica e escrita a partir das crencas de professores de lingua portuguesa em
formagédo, e Santos (2011) aborda as crencas de estudantes de Letras sobre a

aprendizagem da lingua inglesa.

2.2.1 Crencas e 0 ensino de espanhol como lingua estrangeira

Os estudos de crencas relativas ao ensino de lingua espanhola como lingua
estrangeira ainda sdo poucos, se comparados com o volume de pesquisas relacionadas a
lingua inglesa sobre essa tematica. Esse numero cai sobremaneira ao buscar estudos que
estabelecam a relacdo entre as crencas e 0 uso do livro didatico. A partir dos anos 2000,
pode-se observar um crescimento dos estudos envolvendo as crengas e o ensino de E/LE

nos programas de pds-graduacdo em LA.

A partir de uma busca no banco de dissertacdes e teses disponibilizado pela
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) em meio
eletrbnico, encontramos algumas producgdes que tinham como objeto as crencgas e o
ensino de lingua espanhola e, a partir dos resultados dessa busca, organizamos os

objetivos e outros aspectos das producfes académicas.

Barcelos (2007) apresenta as dissertacbes de Marques (2001) e Nonemacher
(2002) como pioneiras na investigacdo em crencas relativas a lingua espanhola no

ambito da LA. O estudo de Marques (2001) investigou a influéncia das crencas na
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abordagem de ensinar de duas professoras de espanhol, estabelecendo a relagéo entre a

abordagem de ensinar do professor com a abordagem de aprender do aluno.

Nonemacher (2002), em seu estudo, identificou as crencas e suas origens e a
relacdo com a prética de duas professoras de espanhol em formacdo que ja atuavam no
Ensino Médio da Educacgdo Baésica.

Taset (2009) teve como objeto de estudo as crencas de alunos adultos
principiantes de espanhol no que tange a aprendizagem de linguas, valendo-se de
questionarios, entrevistas, observagdes de aulas e notas de campo. O autor objetivou
identificar a importancia que esses alunos atribuiam a escrita como meio e objeto de
aprendizagem, e identificou que os sistemas de crencas dos participantes estdo atrelados

as suas experiéncias de aprendizagem de linguas.

Machado (2011) buscou mapear e analisar as crencas de professores de espanhol
em relacdo aos processos educacionais, estabelecendo um contraste entre a educagéo
presencial e a educacdo a distancia. A partir dos resultados obtidos na pesquisa, a autora
evidencia a necessidade dos professores refletirem criticamente sobre suas formacdes e
sobre a influéncia que suas crencas exercem em suas acgdes profissionais, visando o
desenvolvimento das competéncias laborais necessarias para 0 exercicio docente na

educacdo a distancia.

Paiva (2012) investigou como os programas das disciplinas de formacéo de
professores de espanhol de uma universidade publica contemplavam o texto literario em
uma interface com as crencas dos professores formadores que ministravam essas

disciplinas.

Também no universo do uso do texto literario, Bezerra (2012) estudou a relagéo
entre as crencas de uma professora de espanhol, alunos, coordenadora e diretora
pedagogica de uma escola particular de Porto Velho e os documentos oficiais. A autora
detectou em seu estudo que as crencas e experiéncias dos participantes em relacdo a
leitura, literatura e a forma de utilizacdo do texto literario para fins didaticos
influenciam no nivel de aceitabilidade dos géneros literarios no contexto das aulas de
E/LE.

Saboia (2012) buscou identificar as crencas de professores formadores e de
professores em formacgdo de um curso de Letras com Espanhol de uma universidade

publica sobre o0 uso do texto literario e a transculturalidade no ensino de E/LE.
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Zolin-Venz (2012) identificou as crencas de representantes da comunidade
escolar (pais, alunos e professores) de uma escola da rede publica municipal de Cuiaba

que envolvem o ensino e aprendizagem de espanhol na escola pablica®.

Vieira (2012) apresentou um estudo das percepcdes e crencas de professores de
espanhol para brasileiros da regido metropolitana de Campinas sobre o ensino de E/LE e
em seus resultados apontou que as crencas e a abordagem de ensinar tém forte relacéo

com o contexto de ensino.

Raizer (2013) estudou as crencas de alunos do ensino fundamental participantes
de um curso de espanhol promovido pelo PIBID em uma escola publica do interior de
Sdo Paulo sobre a lingua espanhola, sugerindo a abordagem do letramento critico como

forma de trabalhar com as crengas em sala de aula.

Ao analisar esses estudos, € possivel perceber que boa parte deles estdo
centrados no professor (formador, em pré-servico ou em servigo), tem como contexto a
universidade e um namero significativo aborda a questdo do ensino de literatura nas
aulas de E/LE. Evidente que o gesto de compilacdo desses estudos traz uma amostragem
do que se esta produzindo no cenério da LA e por questdes de escopo ndo é possivel
abarcar os artigos, capitulos de livros e outras publicacdes relativas a temética.

Com base no breve panorama das producbes académicas elencadas, inferimos
que o ambito do ensino de espanhol na Educacdo Basica como objeto de estudo ainda é
pouco abordado. Uma possivel causa é a recente (e incipiente) implementacdoda lei
11.161 de 2005, comumente conhecida como a lei do espanhol.

Quanto ao livro didatico de E/LE como objeto de estudo, hd uma grande
quantidade de investigacdes relativas a andlise sob diversos aspectos (linguisticos,
culturais etc.). Contudo, ndo foram encontradas pesquisas concluidas que associassem

as crencgas aos LD.

Faz-se patente um olhar mais proximo as questdes concernetes a Educacédo
Basica, pois boa parte dos egressos dos cursos de licenciatura em espanhol atua nessa

esfera educativa. Barcelos (2004) aborda que:

[...] precisamos criar oportunidades em sala de aula para alunos e,
principalmente, futuros professores, questionar ndo somente suas
proprias crengas, mas crengas em geral, crencas existentes até mesmo
na literatura em LA, e crencas sobre ensino. Isso faz parte de formar
professores criticos, reflexivos e questionadores do mundo a sua volta

* A dissertacéo de mestrado resultou em publicacéo do livro Crengas sobre aprender espanhol: reproducéo
e manutencdo do status quo e da estratificacdo social pela Pontes Editores em 2013.
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(ndo somente da sua pratica). NOs precisamos aprender a trabalhar
com crengas em sala, ja que ter consciéncia sobre nossas crengas e ser
capazes de falar sobre elas € um primeiro passo para professores e
alunos reflexivos (BARCELOS, 2004, p.145).

A partir do exposto pela autora, compreendemos que promover o debate
académico relativo as crencas dos agentes envolvidos no ensino de E/LE na Educacgéo

Basica proporciona uma maior qualidade a formacao docente e ao ensino do espanhol.
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3 LIVRO DIDATICO

O livro didatico é elemento constitutivo do material didatico, embora muitas
vezes ocorra 0 equivoco de torna-los um sé, ou seja, para alguns professores LD e

material didatico séo sinbnimos, o que esclarece Ramos (2009):

[...] o LD possa ser entendido como uma das formas de Material
Didatico (e ndo como o Material Didatico) o qual geralmente aparece
em forma impressa (hoje hd& CDs e DVDs), criado exclusivamente
para fins pedagdgicos (por esse motivo instrucional por exceléncia)
[...] (RAMOQOS, 2009, p. 176 grifos da autora)

Em realidade, o LD é, em algumas situagdes, o Unico material disponivel para
professores e alunos da escola regular, quando ndo representa o primeiro contato do
estudante com o mundo letrado. Oliveira et. al. (1984, p. 15) afirmam que “o livro
didatico, enquanto instrumento educacional, permite a passagem da cultura oral a

cultura escrita.”

Decerto, ainda que se pense no advento das novas tecnologias, o LD cada vez
mais tem um papel de protagonista no ensino regular e programas de Estado como o

PNLD e o PNBE fomentam esse papel.

Embora a¢bes como o PNLD tenham impactado de maneira positiva a Educagédo
Bésica brasileira e 0 mercado editorial no segmento educacional, ha de se levar em
consideracdo o processo de homogeneizacao dos livros didaticos, como alertam Oliveira
et. al. (1984):

[...] os 6rgdos executivos do MEC criam fichas e outros mecanismos
de avaliacdo de livros onde deixam vazar suas ideias e critérios do que
deve ser o livro, 0 que deve conter, que formas deve apresentar, etc.
Esses critérios, no entanto, sdo apresentados de tal modo que levam a
comportamentos muito padronizados e similares por parte dos
produtores de livros. O resultado é que os livros de diferentes
disciplinas acabam se parecendo cada vez mais uns com 0s outros,
deixando poucas op¢Oes reais ao professor em termos de contedos,
abordagem ou método e se autocensurando nos conteldos
apresentados, de maneira a ndo enfrentar problemas com as
autoridades (OLIVEIRA et. al., 1984,p. 17).

Esse processo de homogeneizacdo fica evidente a partir da observacdo dos
editais lancados pelo MEC para a aquisi¢do de LD. De fato, faz-se necesséria uma

normativizacdo béasica, contudo, o que se percebe é que, a partir dessa normativizacao,
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muitas obras sdo reprovadas, o que remete a seguinte reflexdo: acaso os critérios sao

muito rigidos ou as cole¢des de LD de qualidade duvidosa?

Ao longo da presente secdo, explana-se acerca do papel do livro didatico no
sistema formal de ensino, em que se discutem acdes governamentais como o PNLD e

sua relevancia para o cenario editorial brasileiro.

Além de apresentar uma descricdo do processo do PNLD, também séo
discutidos aspectos relativos ao LD de espanhol como lingua estrangeira no contexto da
Educacdo Baésica brasileira, bem como grupos de pesquisas que abordam essa temética e
a insercdo do LD de E/LE no referido programa de Estado.

3.1 0 LIVRO DIDATICO NO SISTEMA FORMAL DE ENSINO

A forga do mercado editorial no Brasil reafirma a relevancia que é conferida ao
livro didatico. O volume de negdcios no pais relativo ao livro didatico é um dos maiores
do mundo, e o poder publico é um dos que mais alimentam esse mercado, através de

programas como o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.
Para Oliveira et. al. (1984):

A importancia do livro didatico ndo se restringe aos seus aspectos
pedagdgicos e as suas possiveis influéncias na aprendizagem e no
desempenho dos alunos. O “mercado” criado em torno do livro
didatico faz dele importante mercadoria econdmica, cujos custos
muito influem na possibilidade de acesso, a ele, de expressivo
contingente da populagdo escolarizada. O livro didatico também é
importante por seu aspecto politico e cultural, na medida em que
reproduz e representa os valores da sociedade em relagdo a sua viséo
da ciéncia, da historia, da interpretacdo dos fatos e do proprio
processo de transmissdo do conhecimento (OLIVEIRA, et. al., 1984,
p. 11).

E notdrio que ndo s os aspectos pedagdgicos norteiam a relagdo entre o livro
didatico e o ensino, principalmente no que tange a escola publica. Politicas publicas
relativas ao LD rendem as editoras grandes cifras e muitas dessas instituicbes gravitam

em torno dos editais langados pelo governo.

No que tange a relevancia politico-ideoldgica do LD, Torres Santomé (1989)

afirma que:

En un Estado donde se decretan oficialmente los contenidos culturales
y las destrezas que son necesarias para considerarse un ciudadano
educado, existe el peligro de imponer wunos determinados
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conocimientos, conceptos, destrezas y concepciones de la realidad
dejando otras al margen. S6lo con un auténtico debate y un consenso
posterior entre todas las clases y grupos sociales implicados se pueden
paliar imposiciones interesadas y peligrosamente sectarias (TORRES
SANTOME,1989, p.50 )°.

De fato, preconizar através de um edital aquilo que deve constar em um livro
didatico pode soar como censura, como Vvalidar alguns pressupostos tedricos em
detrimento de outros, corroborar com as teorias do momento, da moda, relativas ao
ensino, em especial ao ensino de linguas. E sabido que o processo de escolha de um LD
em programas governamentais € algo criterioso, contudo, os critérios também s&o

(im)postos por questdes ideoldgicas.

Outro aspecto que merece apreciacao, principalmente no caso dos LD de linguas
é que estes buscam transmitir aos alunos uma lingua oficial, na forma de seu padrdo

culto, muitas vezes em oposicao aos falares locais (OLIVEIRA et. al., 1989).

3.1.1 O livro didéatico de espanhol como lingua estrangeira

Cursos de idiomas ou escolas regulares muitas vezes organizam seus programas
de curso a partir dos livros didaticos em detrimento a outros materiais didaticos. O livro
didatico, mais do que um mero objeto, é uma instituicdo no cenario educativo brasileiro.
No ensino de E/LE néo é diferente. Desde o manual de Idel Becker® aos métodos das

grandes editoras espanholas, o livro didatico tem papel de protagonista.

Durante muito tempo, os LD disponibilizados no mercado editorial brasileiro
eram, basicamente, publicacdes de editoras espanholas. Ao longo do processo de
implementagdo da “lei do espanhol”, algumas publica¢des nacionais foram surgindo no
cenario editorial, 0 que ndo quer dizer que tais publicacdes ndo possuam vinculo com as

editoras espanholas. Um estudo de Cassiano (2013) informa que:

[...] o mercado editorial brasileiro é reconfigurado no final dos anos de
1990 pela entrada de dois grandes grupos editoriais nesse campo de
disputa: a Editora Santillana, braco editorial do potente grupo

®> Em um Estado em que os contelidos culturais e as habilidades que sdo necessarias para considerarmos
um cidadao educado sdo decretadas por oficio, existe o perigo de se impor determinados conhecimentos,
conceitos, habilidades e concepcdes da realidade deixando outras a margem. Somente com um auténtico
debate e um consenso posterior entre todas as classes e grupos sociais inseridos é que se pode combater
imposicOes direcionadas e perigosamente sectarias. (traducdo nossa)

® Ap6s a aprovacéo da Reforma Capanema, em 1942, que institufa a lingua espanhola como matéria no
ensino regular brasileiro,foi langado o 'Manual de Espanhol' de autoria de Idel Becker, que foi reeditado
varias vezes e durante anos foi referéncia em material didatico de ensino de espanhol no Brasil.
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espanhol Prisa, que comprou a editora Moderna, e também pela
entrada da Editora Nova Didatica, que € nacional e pertence ao Grupo
Positivo, gue tem capital proveniente de outra area — ndo somente da
editorial. Além disso, as tradicionais editoras Atica e Scipione
passaram a fazer parte do grupo midiatico Abril e outros grandes
grupos editoriais também se formaram, por meio de incorporagdes das
menores editoras pelas maiores]...] (CASSIANO, 2013, p. 213)

O que se depreende da citacdo € que ao pensar no LD deve-se ter também como
parametro aspectos econémicos, visto que o investimento nesse segmento editorial é
muito grande e o Brasil é um excelente mercado por conta das politicas publicas de

distribuic@o de livros didaticos.

N&o por acaso se da a san¢do da Lei 11.161/2005. Para muitos, a Lei resulta dos
acordos com os paises do Mercosul para a difusdo da lingua espanhola no Brasil e da
lingua portuguesa nos paises hispanicos membros do bloco. Contudo, em uma analise
mais apurada, pode-se perceber que muitas acbes do governo brasileiro favoreceram a
empresas espanholas, como apresenta Cassiano (2013):

Mais do que isso, além do forte apoio que tiveram, a consolidagdo da
entrada dessas editoras também se vincula a expansdo da lingua
espanhola no Brasil. Esse é um dos objetivos do Estado espanhol e das
outras empresas que aqui chegaram, pois o fortalecimento da lingua
espanhola no Brasil cria condi¢cfes de sustentagdo para as empresas de
todos os segmentos, que sdo amparadas pela cultura e educagéo de um
povo, que é muito mais que se estabelecer no ambito econémico
(CASSIANO, 2013, p. 212).

A autora ainda cita o esforco de empresas como a Telefénica e o grupo
Santander para o fomento da lingua espanhola no Brasil. A titulo de ilustracdo, o grupo
Santander disponibiliza um portal educacional denominado Universia, que se
caracteriza por um conglomerado de instituicbes de ensino superior e pela a
disponibilizagdo de recursos educativos nas diversas areas, principalmente no fomento
da lingua espanhola. O grupo também disponibiliza bolsas de estudo em universidades

espanholas para estudantes e professores brasileiros.

A partir do processo de implementacdo da Lei 11.161/2005, refletir sobre os
materiais didaticos, em especial os livros didaticos de E/LE, tornou-se um dos desafios
para professores, pesquisadores e responsaveis pelas politicas publicas que norteiam tal
implementacdo, visto que muitos fatores estdo em jogo, ndo s6 os aspectos pedagdgicos

de tal ac&o.

Antes do PNLD 2012, o Ministério da Educacdo (MEC) empreendeu a acdo de
aquisicdo de materiais didaticos para uso dos professores de espanhol. A demanda

desses materiais surgiu a partir da portaria n°® 3771 de outubro de 2005, que visava a
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aquisicdo de livro do professor, dicionarios monolingue e bilingue (portugués-espanhol,
espanhol-portugués) e gramatica, cabendo a Secretaria da Educacdo Basica do MEC —
SEB - a triagem, selecdo e avaliacdo pedagogica dos materiais € ao FNDE a inscricdo

das obras, a triagem, a aquisicao e a distribuicdo das obras as UE.

Primeiramente, as UE que receberiam esses materiais seriam aquelas cujo
espanhol ja fizesse parte como componente curricular, e em seguida as UE que

adotassem a lingua espanhola, como informam os artigos 2° e 3°:

Art. 2° A distribuicdo do material didatico obedecera ao seguinte
critério: o atendimento sera realizado de forma progressiva as escolas
de Ensino Médio que ja ofertam o ensino da Lingua Espanhola e
aquelas que incluirem essa disciplina na grade curricular a partir de
janeiro de 2006, considerando que a Lei 11.161, no seu Art. 1°, § 1°,
preconiza um prazo de cinco anos para a conclusdo do processo de
implantagé&o.

Art. 3° A definicdo do quantitativo de exemplares a ser distribuido
sera com base nas informagdes das Secretarias de Estado da Educacdo
quanto as projecdes de estabelecimentos de ensino que ofertam e que
ofertardo o espanhol a partir de janeiro de 2006. Paragrafo Gnico. O
guantitativo de exemplares a ser distribuido de que trata o caput deste
artigo sera fornecido pela Secretaria de Educacdo Basica - SEB ao
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo - FNDE. (BRASIL,
2005, p.131)

Pode-se considerar a agdo do MEC como um preparativo para 0 processo de
introducdo do LD de lingua espanhola no PNLD, ou também como uma forma de
instrumentalizar os professores de espanhol que ja atuavam na escola publica da
Educacdo Bésica. Nesse processo, a analise dos LD ja disponiveis no mercado é um dos
aspectos preponderantes para a aquisicdo destes a partir dos programas governamentais.

Nos ultimos anos, a comunidade académica vem desenvolvendo pesquisas que
tem como objeto materiais didaticos, em especial o LD. Muitas delas impulsionadas

pelo fato da inclusdo da lingua espanhola no processo do PNLD 2012.

Pode-se tomar como exemplo o Grupo de Pesquisa Ensino e Aprendizagem de
Espanhol sob a coordenacdo da Profa. Dra. Gretel Eres Fernandez, na USP, que
catalogou diversos materiais destinados ao ensino de espanhol (gramaticas, dicionarios,

livros didaticos), tendo concluido a listagem em 2012.

Em seu relatorio Materiais Didaticos de Espanhol: entre a quantidade e a
diversidade, o grupo apresenta um panorama dos materiais para o ensino de espanhol

disponiveis no Brasil, refutando a ideia de que faltam materiais didaticos para o ensino
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de espanhol como lingua estrangeira, além de apresentar um histdrico da elaboragéo e

difusdo desses materiais, como apresentam a seguir:

[...]Jé recorrente que profissionais da area e/ou futuros profissionais
aleguem haver poucas op¢Oes de materiais didaticos especificos para o
ensino de espanhol. Essa visdo equivocada da realidade esta presente
tanto na fala de muitos de nossos alunos do curso de Licenciatura
guanto de profissionais experientes. Cabe, pois, atualizarmos e
ampliarmos a pesquisa individual desenvolvida h4d uma década de
modo a termos um panorama da efetiva situagéo editorial brasileira e,
com isso, podermos informar e esclarecer aos profissionais da area
acerca da real oferta de publicagdes (USP/CEPEL, 2012,p.7).

Nesse mesmo relatério ha um dado muito interessante: em uma pesquisa
individual de Eres Ferndndez, a pesquisadora constata que dos 79 informantes que
responderam as perguntas da investigacdo relativas ao uso de materiais didaticos, um
namero significativo (64 professores) adotam o livro didatico em sua pratica docente.
Nessa pesquisa a autora apresenta outros materiais adotados pelos participantes, como
dicionarios, apostilas e gramaéticas, em ordem de frequéncia de uso, bem como o0s

critérios que os participantes utilizavam para a escolha desses materiais didaticos.

Outro grupo que exemplifica a preocupacdo em elencar e avaliar os materiais
didaticos disponiveis para o ensino de E/LE é o GEMADELE — Grupo de Pesquisa em
Elaboracdo e Analise de Material Didatico de Espanhol como Lingua Estrangeira —
pertencente a Universidade Federal de Sergipe, sob a coordenacdo da Profa. Dra. Doris

Cristina Vicente da Silva Matos.

No GEMADELE, diversas pesquisas sdao desenvolvidas no que tange ao MD,
uma delas €é o trabalho de analise dos LD aprovados no PNLD junto com os bolsistas
participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID,
além de analisar e elaborar materiais didaticos em consondncia com as novas
tecnologias. Em 2013, o grupo de pesquisa organizou o | Forum de Discussdo sobre
Materiais Didaticos de Espanhol e o | Coloquio do grupo de pesquisa e em Elaboracédo e
Anélise de Materiais Didaticos de Espanhol como Lingua Estrangeira.

E pertinente salientar que o grupo de pesquisa trabalha, além da analise e
elaboracdo de MD, em duas vertentes: a formacdo dos professores em servico e a dos
professores em pré-servico. Prova disso é a oferta da Especializacdo em Anélise e
Elaboracdo de Material Didatico de Espanhol como LE na Educagdo Basica e 0s
projetos de pesquisa desenvolvidos com os bolsistas do PIBID, que tem como contexto

UE da rede publica da Educacdo Bésica sergipana.
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Agdes como as apresentadas pelos grupos de pesquisa s&o interessantes para
suprir lacunas, quer nos cursos de graduacdo, em que os futuros professores sé se
deparam com a proposta de anéalise e construcdo de materiais didaticos muitas vezes em
uma unidade de determinado componente curricular, quer na formacdo continuada de
professores que atuam na Educacdo Bésica, promovendo assim uma utilizagdo mais
eficaz do material didatico e, em especial, do LD. Além dos aspectos citados, outro
ponto relevante ¢ o fato desses grupos de pesquisa retroalimentarem o processo de
implementacdo do PNLD, apontando 0s avangos e retrocessos para que se efetivem 0s
ajustes necessarios a boa conducao do programa.

3.2 0 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD — é uma agdo governamental
que visa contemplar estudantes das escolas publicas brasileiras da educacao basica com

os livros didaticos dos componentes curriculares estudados.

Data de 2003 a extensdo do PNLD ao Ensino Médio com a implantacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLDEM), com a
distribuicdo dos livros para os alunos das trés séries desse nivel da Educacdo Basica,

como se ilustra no quadro 02:

ANOS DISCRIMINACAO DOS LIVROS
DISTRIBUIDOS NO PNLDEM
1° a0 3° ano Livros didaticos, seriados e reutilizaveis, de
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Biologia, Quimica e Fisica.

1° a0 3° ano Livros didaticos, seriados e consumiveis, de
Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol).

1° a0 3° ano Livros didaticos, em volumes Unicos e
consumiveis, de Filosofia e Sociologia.

1° a0 3° ano Acervo de dicionarios, para uso nas salas de aula,
com tipologia adequada para esta etapa.

Quadro 02: Livros distribuidos no PNLDEM por séries do EM.

Fonte: CASSIANO (2013)

O Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educagdo, FNDE, é o
responsavel pelo processo de execucdo do PNLD, que possui um sistema na internet

para gerir as etapas, ndo s6 do PNLD, mas também de a¢6es como a do Programa
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Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), destinado a aquisi¢do de livros para compor

acervo das hibliotecas escolares.

Pode-se dividir o PNLD em duas etapas: a primeira, em que as editoras
submetem suas colecdes a analise, a partir de edital especifico. Apds o processo de
andlise por comissfes de especialistas das universidades brasileiras estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo, as colecOes aprovadas nessa etapa sdo submetidas ao crivo dos
professores nas escolas publicas. Nesse momento comeca a segunda fase: a da escolha,
pelas escolas, das colecdes que os estudantes vé@o receber gratuitamente e utilizar por

um periodo de trés anos.

Para tanto, faz-se necessario o ingresso do gestor na plataforma online
disponivel pelo Ministério da Educacdo. Cada escola recebe um login e uma senha para
poder cadastrar as colegdes escolhidas pelos professores dos diversos componentes
curriculares que fazem parte do PNLD. As cole¢bes possuem um codigo, que deve ser
informado pelo gestor, para compor a primeira e a segunda opc¢éo de escolha. A colecédo

escolhida sera enviada por meio dos Correios a UE.

O PNLD 2012, um dos objetos da presente investigacdo, soma investimentos do
governo federal da monta de R$ 1,3 bilhdo em aquisicéo, avaliacdo e distribuicdo de
LD. Tal numero explica-se por conta do atendimento integral do Ensino Médio, e a
reposicdo para o Ensino Fundamental dos livros anteriormente distribuidos nas edi¢Ges
do programa. (CASSIANO, 2013)

Para ilustrar o montante de investimento aplicado pelo FNDE para a compra de
livros de uma das cole¢des de lingua espanhola aprovadas no edital do PNLD 2012,

observe-se o quadro 03:

EDITORA cODIGO TITULO ANO TIPO QUANTIDADE VALpR VALOR TOTAL
UNITARIO
Editora | 25175C2501 | SINTESIS | 12 série do L 2.015.306 5,14 10.358.672,84
Atica -CURSO | EM
SIA DE
LENGUA
ESPANOL
A - LIBRO
1
Editora | 25175C2501 | SINTESIS | 12 série do M 29.608 6,47 191.563,76
Atica -CURSO | EM
SIA DE
LENGUA
ESPANOL
A - LIBRO
1
Editora | 25175C2502 | SINTESIS | 22 série do L 1.538.509 5,14 7.907.936,26
Atica -CURSO | EM
SIA DE
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LENGUA
ESPANOL
A -LIBRO
2

Igditora
Atica
S/IA

25175C2502

SINTESIS
- CURSO
DE
LENGUA
ESPANOL
A - LIBRO
2

22 série do
EM

25.0466

6,14

153.782,44

Editora
Atica
SIA

25175C2503

SINTESIS
- CURSO
DE
LENGUA
ESPANOL
A -LIBRO
3

32 série do
EM

1.308.793

514

6.727.196,02

Editora
Atica
S/IA

25175C2503

SINTESIS
- CURSO
DE

32 série do
EM

22.819

6,14

140.108,66

LENGUA
ESPANOL
A - LIBRO
3

Quadro 03: PNLD 2012 - Valores de negociagdo por titulo - Ensino Médio.
Fonte: FNDE (2012)

O que se pode inferir a partir dos dados do quadro 03 é que o volume de
investimento na compra do LD é de cifras suntuosas, levando-se em conta que é s6 um

recorte em uma Unica colecdo e em uma das etapas de execu¢do do programa.

3.2.1 Processo de inclusdo das linguas estrangeiras modernas

Em 2012 foram incluidas no PNLDEM as linguas estrangeiras modernas,
embora ja figurassem no PNLD 2011 destinado ao Ensino Fundamental Il. As linguas

estrangeiras que fazem parte do programa sdo a lingua inglesa e a espanhola.

Uma das hipoteses sobre a insercdo da lingua espanhola no PNLD € a de que o
espanhol se insere por conta da sancdo da lei 11.161, de agosto de 2005, que versa a
obrigatoriedade da oferta do idioma espanhol pelas UE de Ensino Médio e determina

que cabe ao aluno a escolha do idioma por ele a ser estudado.

A sancdo da lei 11.161 de 2005 trouxe consigo a necessidade de que decisdes a
respeito da oferta da lingua espanhola nas unidades escolares de Ensino Médio fossem

tomadas pelos que regulam as atividades educativas no Brasil.
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Algumas acgbes como a elaboragdo das Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM) especificas para o ensino de espanhol, bem como a inclusao do
componente curricular Lingua Estrangeira no Programa Nacional do Livro Didatico de
2012 contribuem para o desenvolvimento do ensino de espanhol. Para a presente
investigacao, é pertinente a agdo de inclusdo da lingua estrangeira no PNLD 2012.

Um grande problema detectado no processo do PNLD 2012 refere-se a exclusao
de uma quantidade significativa de colec6es (das doze colecdes de lingua espanhola que
participaram da sele¢do, nove foram reprovadas) por conta da total distancia, quando
ndo incoeréncia, entre oS pressupostos que norteiam as colecBes e 0 que se constatava

ao analisar os LD, o que pode ser notado através dos graficos presentes no grafico 01:

. 3 Colegbes selecionadas
. 9 Colegdes excluidas

»

Figura 01: Gréfico das colecdes selecionadas e excluidas de espanhol
Fonte: MEC/SEB 2011

As trés colecdes de lingua espanhola aprovadas no PNLD 2012 sdo: Sintesis,
Enlaces e El arte de leer espafiol. Ndo foram genuinamente concebidas para atender o
PNLD 2012, pois sofreram ajustes a fim de atender aos critérios de submisséo
apresentados no edital. Para ilustrar, a colecdo Sintesis é fruto da colecdo Espanhol
Série Brasil. A Enlaces, de uma colecdo de mesmo nome inicialmente pensada para
atender as demandas do ensino na rede privada. Tal fendmeno é descrito por Gonzélez
(2010):

Em muitos casos, fica evidente que, com a finalidade de adequar-se ao
edital, foram acrescentadas, de Gltima hora, em livros ja disponiveis,
informacg0es, referéncias e reflexdes mal assimiladas, que ndo deixam
suas marcas nas atividades desenvolvidas e, além do mais, os tornam
incoerentes. Estes apresentam-se bastante desatualizados do ponto de
vista metodologico e muitas vezes também nas informacoes
veiculadas. Os discursos sobre o ensino de linguas constantes nas
colecbes, por exemplo, assumiam, por vezes, uma Visdo
socioconstrutivista de aprendizagem, mas promoviam a formacdo de
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habito linguistico e/ou um ensino centrado no professor
(GONZALEZ, 2010, p. 50).

O que se observa ao longo do processo de selecdo das colecdes do PNLD € que
0s autores precisam atender a demandas que vdo mais além de aspectos pedagdgicos, o
que muitas vezes compromete a qualidade do LD posto a apreciagéo.

Questdes de adequacao a essa instituicdo denominada edital e ao préprio aspecto
econdmico cerceiam os autores de LD, o que impacta na qualidade do produto final e
dificulta a escolha do professor no momento em que este tem direito a voz, visto que
poucas colecOes sdo aprovadas, o que limita bastante as opgdes do professor de E/LE.

Como afirma Souza (1999) :

O autor do livro didatico nem sempre tem autonomia para configurar
seu material, nem mesmo o professor para a escolha do manual de sua
preferéncia. O autor do livro didatico é destituido de autonomia, pois,
para existir no interior do aparato editorial, precisa estar em
conformidade com seus padrdes, além de ter de ocupar o “lugar” que
Ihe cabe, ou seja, de fazer concessdes. (SOUZA, 1999, p. 31)

Um exemplo do exposto é a quantidade de cole¢Bes aprovadas no PNLDEM de
2015. Das treze cole¢Bes submetidas a apreciacdo, somente duas foram aprovadas, o
que na verdade ndo caracteriza opcao para o professor, visto que 0 mesmo tem que

indicar duas colecdes de sua escolha’.

3.2.2 Critérios para a selecdo das cole¢des

Um dos aspectos que envolvem a escolha do LD de lingua estrangeira no
PNLDEM que merece um pouco mais de atencdo refere-se aos critérios para que a

aprovacao das colecdes aconteca e, por conseguinte, a escolha pelos professores.

Tais critérios se dividem em dois grupos: os critérios de eliminacdo comuns a
todas as areas e os critérios de eliminacdo especificos da area de linguagens, codigos e

suas tecnologias — componente curricular lingua estrangeira moderna.

Os critérios de eliminacdo para todas as areas versam sobre a adequacdo das
colecdes a legislacdo e aos preceitos eticos relativos ao Ensino Médio, bem como o0s
documentos norteadores para esse nivel de ensino (BRASIL, 2011, p.10). Outros pontos

observados nesses critérios sdo a coeréncia e a adequacdo da abordagem teérico-

” Convém salientar que o processo do PNLD 2015 ndo é relevante para o presente estudo, sendo citado
com o propdsito de ilustracdo, visto que as colecdes aprovadas s6 estardo disponiveis para o alunado em
2015.
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metodoldgica, bem como a correcdo e atualizacdo dos conceitos, informagdes e

procedimentos.

Os critérios comuns a todas as areas abordam, ainda, a adequacéo das propostas
do Manual do Professor e a concepcdo do Livro do Aluno, além de observar a coeréncia
entre o projeto grafico e a proposta didatico-pedagodgica apresentada, bem como a sua

adequacao ao publico de alunos do Ensino Médio.

No que tange aos critérios especificos da area de linguagens, codigos e suas
tecnologias — componente curricular lingua estrangeira moderna, faz-se patente
compreender que os mesmos sdo fruto de um conjunto de preceitos, em especial a

concepcao de linguagem, expressa por:

[...] atividade social e politica, que envolve concep¢bes, valores e
ideologias inerentes aos grupos sociais; atividade em permanente
construcdo, por isso heterogénea e historicamente situada; préatica
discursiva, expressa por meio de manifestacdo verbal e ndo verbal e
gue se concretiza em diferentes linguas e culturas (BRASIL, 2011, p.
10).

A concepgédo de linguagem apresentada pelo PNLDEM lastreia o processo de
elaboracdo da ficha de avaliacdo das cole¢des de LEM, o que se evidencia nos critérios
especificos, tais como a preocupacdo em que a selecdo de textos verbais e ndo verbais
propiciem uma variedade de temas, tipos e géneros de texto, apresentando a diversidade
étnica, social e cultural brasileira e das comunidades falantes da LEM; a sistematizacao
dos conhecimentos linguisticos a partir de situacdes de uso do idioma variadas; a
importancia atribuida a formacéo do leitor autbnomo; a preocupacdo com a producéo
escrita e oral; a valorizacdo de estudo da intertextualidade e do uso estético da

linguagem.

Sobre a elaboracdo desses critérios especificos e da ficha de avaliagdo na qual
estdo inseridos, é relevante pontuar que, como em muitos textos oficiais, ocorre o
apagamento da autoria. Embora haja 0 nome de uma série de professores de diversas
instituicOes de ensino superior do Brasil, essa autoria fica a cargo de uma instituicdo, a
Universidade Federal Fluminense (UFF), entidade responsavel pelo processo de

elaboracdo dos critérios e pela organizagdo da avaliacdo das colecdes.

A ficha de avaliacdo visa reunir os critérios gerais e especificos, bem como ser
um instrumento que permite ao avaliador apontar os aspectos relativos aos elementos
componentes das colegdes (Livro do Aluno, Manual do Professor e CD em &udio). Esta

organizada em onze (11) blocos, que formam parte dos critérios tedrico-metodologicos
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gerais e relativos a LEM. Ha uma segunda parte, que se refere aos critérios comuns a

todas as areas.

Forma parte de cada bloco uma série de perguntas, perfazendo na ficha de
avaliacdo o total de sessenta e trés (63). Cada bloco possui uma quantidade distinta de
perguntas. A titulo de ilustragdo, o bloco I, relativo ao projeto gréafico-editorial; o bloco
VIII, referente as atividades e o bloco X, relativo ao Manual do Professor sdo os que
detém o maior numero de perguntas, seis, dez e quinze, respectivamente (cf. ANEXO
A).

Por questdo de espaco e escopo, ndo é conveniente deter-se em uma anélise mais
aprofundada dessas perguntas, visto que em cada bloco pode-se observar uma série de
aspectos relativos ao ensino de linguas, além de movimentar um sem par de teorias para

dar cabo da analise.

A fim de apresentar a ficha e os resultados da avaliacdo das cole¢des aos
professores para que 0s mesmos possam balizar sua escolha, 0 MEC, em conjunto com
a SEB e 0 FNDE publicam, em meio fisico e digital, o Guia de Livros Didaticos PNLD
2012 especifico de LEM. A publicacdo data de 2011 e nela estdo presentes informagdes
sobre os critérios, um quadro comparativo das cole¢des aprovadas, a ficha de avaliacéo,

as resenhas das cole¢des aprovadas de Espanhol e de Inglés.

As resenhas dividem-se em Visdo Geral, abordando a organizacao grafica, os
textos, os temas etc; Descri¢do, no qual apresenta a organizacao da colecdo; Analise, em
que sdo observados aspectos como a compreensdo escrita, a producdo escrita, a
compreensdo oral, a producdo oral e os elementos linguisticos; e Em sala de aula, em

que sao apresentadas sugestdes para o professor ao utilizar a colecdo.

3.3 SINTESIS — A COLECAO ADOTADA

A colecdo Sintesis — Curso de Lengua Espafiola, de autoria de Ivan Martin, foi a
colecdo adotada pelos professores participantes da pesquisa. Esta composta de trés
volumes, cada volume esta organizado em oito unidades tematicas e duas secdes
denominadas Apartado, localizadas apds a unidade quatro e oito de cada volume. Os
volumes ainda possuem, ao seu término, um glossario, tabelas de paradigmas de

conjugacao verbal, bibliografia e indice tematico.
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Quanto a organizacdo das unidades, estdo subdivididas em segBes, como

apresentado no quadro 04:

SECAO DESCRICAO
PARA OIR Y COMPRENDER apresenta atividades de compreensao auditiva.
ALGO DE VOCABULARIO apresenta atividades relativas ao vocabulario
trabalhado na unidade temaética.
GRAMATICA BASICA visa sistematizar os contetidos gramaticais
trabalhados na unidade temética.
PARA LEER Y REACCIONAR apresenta diversas mostras de textos de

géneros discursivos variados com o propésito
de trabalhar a leitura e a compreensdo textual.

APRENDE UN POCO MAS propde questbes complementares aos
contetdos trabalhados na unidade tematica.
PARA CHARLAR Y ESCRIBIR apresenta resumidamente as estruturas

comunicativas da unidade, visando
desenvolver a conversagao.

PARA LEER Y REFLEXIONAR apresenta textos atuais que visam a ampliacéo
] do tema tratado na unidade tematica.
IEVALUATE! propde a avaliagdo dos contetidos trabalhados

a partir de questdes discursivas e por testes de
exames vestibulares recentes.

Quadro 04: Se¢des da colecao Sintesis.
Fonte: Autora

No livro destinando ao professor, aléem das partes descritas, acrescenta-se 0
Manual do Professor. Estdo contidos uma breve apresentacdo, a estrutura da obra, 0s
pressupostos tedricos, nos quais abordam a concepcao de linguagem e aprendizagem, 0s
principios da colecdo, a diversidade das praticas discursivas, a tipologia de exercicios, 0
lugar da lingua materna e o sentido da avaliacdo, além de uma subsecdo que aborda

aspectos sobre o Enem.

Apresenta, ainda, atividades complementares, avaliacbes e bibliografia
especifica. Ao final, complementa com mais sugestdes bibliograficas e a descricdo das
faixas do CD que acompanha o livro. Para uma melhor visualizacdo das se¢bes do

Manual do Professor, elabora-se o quadro 05:

SECAO DESCRICAO

APRESENTACAO apresenta a obra, 0s objetivos da colecao e as
estratégias para a apreensao das
aprendizagens.

ESTRUTURA DA OBRA elenca a organizag&o da colecéo, informando
a estrutura do volume e dos capitulos.
PRESSUPOSTOS TEORICOS apresenta a concepc¢éo de linguagem e

aprendizagem (visdo sociointeraccional); 0s
principios gerais orientadores da cole¢do (em
consonancia com as OCEM); a diversidade de
praticas discursivas (apresentar textos orais e
escritos dos mais diversos géneros); tipologia
de exercicios(descreve os tipos de exercicios
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presentes na obra); o lugar da lingua materna
e da gramatica (valoriza os conhecimentos da
lingua materna e apresenta a gramatica
sempre de forma articulada com situagdes
discursivas concretas); o sentido da avaliagéo
(‘apresenta a avaliagdo como um processo,
sugere ficha e critérios de avaliacdo); novo
Enem ( apresenta que a colegdo esta em
consonancia com os objetivos expostos na
Matriz de referéncia para 0 Enem 2009) e
consideracdes finais (sintetiza os aspectos
abordados aos longo do bloco).

ATIVIDADES COMPLEMENTARES, apresenta para cada unidade temética
AVALIACOES E BIBLIOGRAFIA descritores de competéncias e habilidades a
ESPECIFICA serem desenvolvidos, bem como o objetivo,

sugestfes de atividades extras, sugestdes de
leitura para o professor e de avaliaco.

BIBLIOGRAFIA E SUGESTOES apresenta recursos bibliograficos divididos
BIBLIOGRAFICAS nos seguintes temas: textos oficiais,
gramaticas e dicionarios, ensino e
aprendizagem de espanhol e outros. Elenca,
também, a bibliografia de referéncia e
recomendada.

Quadro 5: Se¢bes do Manual do Professor da colegdo Sintesis.
Fonte: Autora
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4 METODOLOGIA

O desenho da pesquisa em questdo baseia-se em uma abordagem contextual
(BARCELOS, 2001;VIEIRA-ABRAHAO, 2006). Considera-se uma abordagem
contextual aquela em que as “crencas sdo inferidas dentro do contexto de atuacao do

participante investigado (VIEIRA-ABRAHAO, 2006, p.220)”.

Para o processo de pesquisa, faz-se patente a descri¢do do contexto em que estdo
inseridos os participantes, bem como os seus perfis, além de abordar os instrumentos de

coleta de dados e os percalcos da investigacéao.

A apresentacdo da analise dos dados coletados figura nessa secdo, a fim de
sistematizar as crencas dos participantes, valendo-se da tabulacdo, classificacdo e da
categorizacao dos dados.

4.1 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa da-se em uma escola de Ensino Médio (EM) da rede publica estadual
da Bahia, na cidade de Salvador. Segundo numeros do FNDE baseados no
EDUCACENSO, a escola possui por volta de 2252 alunos distribuidos nas trés séries do

Ensino Médio na modalidade formacéo geral.

Situada no centro da capital baiana, a unidade escolar atende a alunos de
diversas partes da cidade. O seu funcionamento distribui-se nos turnos matutino e
vespertino. Quanto a organizacdo no ambito da gestdo, possui um diretor geral, dois
vice-diretores e uma secretaria. A unidade de ensino (UE) conta também com 3
coordenadores pedagdgicos, 60 funcionarios e um efetivo de 86 professores, dentre

esses, 5 professores de espanhol.

Referente ao espaco fisico, a UE possui 25 salas que atendem a 50 turmas,
possui uma biblioteca, sala de professores, sala da coordenacgao pedagogica, secretaria e
laboratdrio de informatica.

A colecdo aprovada pelos professores desta instituicdo e encaminhada para o

PNLD 2012 foi a Sintesis: curso de lengua espafiola, da editora Scipione. No que tange
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a acdo do PNLD de 2012, a UE recebeu, segundo dados do sistema do FNDE, 2254
exemplares do LD de espanhol adotado, para o alunado, e 24 exemplares para uso dos

professores.

4.2 PARTICIPANTES

A UE possui em seu quadro 5 professores de espanhol, todos funcionarios do
quadro efetivo da rede estadual de ensino da Bahia. Nessa pesquisa, houve a adeséo de
quatro professores, que, por questdes metodolégicas a fim de preservar suas

identidades, tiveram os nomes trocados por pseudénimos por eles escolhidos.

Alvara é especialista em estudos linguisticos das linguas portuguesa e espanhola
e possui 14 anos de docéncia na educacdo béasica. Possui 13 turmas de espanhol em uma
carga horéria de 40 horas semanais distribuidas nos turnos matutino e vespertino,
ministrando aulas para 260 alunos, em média. Estad no quadro de professores da UE héa

12 anos e, no periodo desta pesquisa, ministra aulas para a 22 série do Ensino Médio.

Bruna ¢é licenciada em lingua inglesa e possui bacharelado em lingua espanhola.
Hé& 20 anos atua como professora de E/LE. Possui 10 turmas distribuidas em 20 horas,
com 190 alunos. Atua nas trés séries do EM no turno matutino e teve duas passagens no
quadro de professores da UE, a primeira em 2012, com duracdo de 1 ano, e a segunda, a

partir do ano letivo de 2014.

Mbnica é graduada em letras com espanhol e hd 6 anos atua como docente de
E/LE na educacédo bésica. Possui 13 turmas na UE distribuidas em uma jornada de 40
horas semanais, com uma média de 221 alunos entre 0s turnos matutino e vespertino.
Atua na 12 série do EM. Embora a docente faca parte do quadro efetivo de professores
da rede estadual ha 20 anos, s6 6 destes foram dedicados ao ensino de espanhol.

Pedro Oliveira é licenciado em Letras e atua na docéncia de E/LE na educacéo
basica ha 6 anos. Possui 13 turmas distribuidas em uma carga horaria de 40 horas
semanais nos turnos vespertino e noturno. Atua em todas as séries do EM. Embora
pertenca ha 11 anos ao quadro efetivo de professores da rede estadual, possui 3 anos no
ensino de E/LE na UE.

Ao tracarmos um perfil dos participantes da pesquisa, observamos que todos

possuem nivel superior na area de lingua espanhola, sdo efetivos do quadro de
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professores da unidade escolar e da rede estadual de ensino em uma jornada de 40 horas

semanais e atuam como professores em media ha mais de cinco anos.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Uma das etapas mais relevantes na construcdo da pesquisa em crengas € a

eleicdo e elaboragédo dos instrumentos de coleta de dados.

E na combinacdo de diversos instrumentos de coleta de dados que reside uma
maior eficacia em uma pesquisa em crencas a partir do viés contextual, como afirma
Vieira-Abrahédo (2006):

Saliento, de antemdo, que para um estudo adequado das crencgas
dentro de uma perspectiva mais contemporanea de investigagéo, que é
a contextual, que se insere no paradigma qualitativo e de pesquisa de
base etnogréfica, nenhum instrumento é suficiente por si s6, mas a
combinagdo de varios instrumentos se faz necessaria para promover a
triangulacdo de dados e perspectivas (VIEIRA-ABRAHAO, 2006, p.
221).

A eleicdo de variados instrumentos possibilita a triangulacdo dos dados
coletados. Entende-se por triangulacdo a anélise de um fendmeno ou aspecto a partir de
mais de uma fonte de dados. E a combinagdo de diversas fontes de dados a fim de

observar a questao da pesquisa sob multiplas perspectivas.

Os instrumentos utilizados na presente pesquisa sdo um questionario (cf.
APENDICE A), um relato de experiéncia (cf. APENDICE B) e roteiro de entrevista (cf.
APENDICE C).

O questionario, formulado a partir da ficha de Dias (2009), tem como finalidade
coletar as percepcOes dos professores participantes da pesquisa sobre o LD de maneira
geral. Consta de vinte (20) afirmacdes em que os professores participantes devem
assinalar uma opc¢édo de uma escala que vai de (1) concordo fortemente a (5) discordo
fortemente (Escala Likert de 5 pontos).

Segundo Vieira-Abrahdo (2006), “a vantagem da utilizagdo desse instrumento ¢é
que nuances de opinides podem receber valores numéricos”, o que permite a
organizacdo e apresentacdo dos dados coletados a partir da contagem de frequéncia.
Contudo, o questionario como Unica fonte de coleta remete aos primdrdios da pesquisa
em crengas, nos quais se tinha a ideia de que as crengas dos participantes eram

imutaveis e estaticas. Para a pesquisa em questdo, a utilizacdo do questionario deu-se
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por ser um meio objetivo de obtengdo dos dados para que 0s mesmos pudessem ser

confrontados com os dados dos outros instrumentos.

O instrumento denominado relato de experiéncias tem como objetivo coletar
informacdes acerca da experiéncia do professor participante com o LD, como ele
compreende o LD, que importancia lhe confere em sala de aula, como o utiliza, além de

suas vantagens e inconvenientes.

Para um estudo de base contextual, esse instrumento permite apreender aspectos

do contexto dos participantes, faceta dificil de acessar a partir do questionério.

A entrevista, instrumento de coleta de dados aplicado por ultimo, tem como
propdsito compreender a participacdo do professor no processo de escolha do LD, bem

como a sua utilizacdo. Para Vieira-Abrado(2006):

As entrevista semi-estruturadas, por outro lado, sdo caracterizadas por
uma estrutura geral, mas permitem maior flexibilidade. Nesse tipo de
instrumento, o pesquisador prepara algumas questdes orientadoras, ou
procura ter em mente algumas direcGes gerais que orientardo o seu
trabalho. Essas questdes ou direcdes sdo, entdo, utilizadas sem que se
siga uma ordem fixa, 0 que permite a emergéncia de temas e tépicos
n&o previstos pelo entrevistador ( VIEIRA- ABRAAO, 2006, p. 223)

Por conta dos aspectos elencados pela autora citada, seguimos na entrevista um
roteiro semiestruturado com nove perguntas norteadoras. As perguntas estdo divididas
em dois blocos: o primeiro versa sobre a participacdo do professor no processo de

escolha do LD; o segundo, sobre a utilizacdo do LD.

Os instrumentos foram aplicados em momentos distintos da pesquisa. O relato
de experiéncias foi o primeiro instrumento aplicado. O instrumento foi entregue aos

professores participantes para que eles pudessem ter mais tempo para responder.

O questionario foi entregue uma semana depois e, apOs as orientacbes de
preenchimento, foi dado um prazo para que os professores participantes devolvessem

devidamente preenchidos.

Alguns meses depois foi aplicada a entrevista, que foi agendada previamente
com os professores participantes. Utilizou-se um gravador digital para a captura do

audio das entrevistas, que foram feitas no ambiente escolar e fora dele.

Considerando as etapas apresentadas anteriormente, é possivel representar o

desenho desta pesquisa conforme a figura a continuacao:
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OBJETIVO GERAL.: Investigar e refletir sobre as crencas de quatro professores de lingua estrangeira
moderna — espanhol — do Ensino Médio da rede publica estadual da Bahia na cidade de Salvador acerca do
livro didatico em lingua espanhola implantado a partir do PNLD/2012.

AMOSTRA

FASE 2,
QUESTIONARIO

- =

FASE 3.
ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

FASELl
RELATO DE EXPERIENCIA

—

4 QUESTOES ) 4 QUESTOES ) 4 QUESTOES N
- Qual a experiéncia do
professor participante com o - De modo geral, quais as - Qual a participagdo do

livro didatico?

percepgdes dos professores

professor no processo de

- Como ele compreende o LD participantes da  pesquisa escolha do livro didatico?

e que importancia Ihe confere sobre o LD? - Como vem sendo utilizado o

em sala de aula? livro didatico no contexto

- Como o utiliza e quais as escolar?

tagens e inconvenientes
Nl N AN y
S— -
—

ANALISE QUALITATIVA

Figura 02: Representagdo esquematica do desenho de pesquisa
Fonte: Autora

E importante destacar que além da utilizagdo dos instrumentos de coleta de
dados elencados, coletaram-se informacdes acerca da UE por meio de conversas com 0s
coordenadores pedagdgicos e vice-diretores da unidade, visando coletar mais dados a

respeito da implantacdo do PNLD na UE.
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5 ANALISE DOS DADOS

A partir dos instrumentos denominados relato de experiéncias (cf. APENDICE
B) e entrevista (cf. APENDICE C), coletamos, inicialmente, algumas crencas dos

participantes referentes ao livro didatico.

Estes dados foram pareados com aqueles coletados a partir do questionario (cf.
APENDICE A) a fim de encontrarmos maior consisténcia entre as informacdes obtidas.
A andlise dos dados coletados e a reflexdo sobre os resultados obtidos s&o apresentados

nas subsecdes seguintes.

5.1 ANALISE DOS DADOS

A partir dos dados coletados, identificamos as crengas mais recorrentes dos
professores participantes relativas ao LD de lingua espanhola. Percebemos a crenca dos
participantes referente ao LD como ferramenta, apoio, norteador da pratica docente
e discente:

[...] mas como um referencial organizado — norteador, digamos — seja para o docente

como para o discente[...] (Pedro Oliveira)

[...] o livro didatico é uma das importantes ferramentas de ensino/aprendizagem que

auxiliara e norteara o professor de linguas estrangeiras E/LE. (Alvara)
[...] O livro didatico é um recurso facilitador da aprendizagem. (Bruna)
[...] ele é utilizado como um recurso facilitador, um instrumento de apoio. (Monica)

Entdo o livro, ele ajuda muito, ele é um instrumento facilitador, ele ajuda demais...]
(Mbnica)

[...] o livro é uma subsidio pro alunol[...] (Pedro Oliveira)

[...] ele é uma ferramenta de apoio para nds ja que tem a parte dos exercicios,

gramatica [...] (Bruna)

Ele é um instrumento, nosso instrumento de trabalho é o livro. (Bruna)
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Podemos estabelecer uma relagdo da crenga em evidéncia nos fragmentos
citados extraidos dos instrumentos Il e 111 com as respostas apresentadas no instrumento
I no que tange as assercbes 04 e 05, pois os participantes concordam total o

parcialmente com as mesmas, balizando a crenga no LD como elemento norteador.

O LD figura para os docentes pesquisados como principal material didatico na

UE, como podemos inferir a partir das declaracdes listadas a continuacao:

[...] O livro representa para as escolas publicas o principal, e certamente 0 recurso
mais utilizado, considerando a limitada disponibilidade de recursos tecnoldgicos.
(Mbdnica)

[...] nas escolas publicas, infelizmente, tem sido o Unico instrumento de referéncia

para o estudo por parte dos alunos. (Pedro Oliveira)

E interessante ressaltar que, na crenca ressaltada, o contexto (a escola publica) se
faz presente no discurso dos participantes. Souza (1999) salienta que o LD:

[...] costuma ser, quase que exclusivamente, a principal fonte de
material didatico utilizado por professores nas escolas da rede oficial
de ensino para transmissao de conhecimento. Embora alvo de criticas
diversas, ndo se pode deixar de encara-lo como um paradigma que
sustenta a transmisséo de saber via escola (SOUZA, 1999b, p. 94).

A partir das respostas a assercdo 01 do instrumento I, percebe-se que o
LD para os participantes € mais um e ndo é o Unico material nas aulas de E/LE, o que

reforcam a partir dos exemplos a seguir:

[...] muitos dos professores se atém somente ao trabalho com o livro, eu acho que o
livro é um suporte, que ndo deve impedir a nossa criatividade enquanto professores, né?
(Pedro Oliveira)

[...] temos que buscar outras ferramentas que complementem o trabalho em sala de aula,

evitando que o livro didatico seja o Unico instrumento a ser utilizado. (Mdnica)

Ainda que tenhamos observado a crenca do LD como principal recurso,
apreendemos dos seguintes excertos a incompletude do LD:

[...] mesmo considerando-o de forma positiva, procuro inserir outros materiais de

cunho audiovisual, textos, revistas etc. (Pedro Oliveira)

[...] temos que buscar outras ferramentas que completem o trabalho em sala de aula,

evitando que o livro didatico seja o Unico instrumento a ser utilizado. (Mdnica)

[...] complemento sim, trago musicas para a sala, inclusive com sugestdes do alunol...]
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[...] eu ndo me atenho somente ao livro didatico[...] (Pedro Oliveira)

Outra crenca elencada é a do LD como facilitador na construcao e fixacdo de

contetidos. Essa crenca pode ser apreendida nas afirmacdes listadas a seguir:

[...] o livro didatico é utilizado para se trabalhar os contetdos linguisticos e literarios,
fixar o assunto dado, ampliar o conhecimento [...] (Bruna)

[...] exposicdo gramatical em geral que facilita a construcéo e fixacdo daquilo que

estudamos. (Pedro Oliveira)

[...] para que o aluno possa fixar os conteddos a questdo dos exercicios sao
fundamentais [...] ( Pedro Oliveira)

A crenca de que o LD deve contemplar as diferentes habilidades (leitura,

escrita, interpretacao e oralidade) pode ser percebida nas afirmacdes listadas abaixo:

[...] ele deve contemplar os diferentes aspectos/ as diferentes habilidades (leitura,
escrita, interpretacdo e oralidade) das etapas do ensino-aprendizagem de lingua

estrangeira. (Alvara)

[...] o livro didatico € utilizado para trabalhar as quatro habilidades: ouvir, falar, ler e

escrever. (Monica)
Entdo, observamos as habilidades, né? (Mdnica)

Essa crenca é reforcada nas respostas do instrumento | fornecidas pelos
participantes da pesquisa nas proposicdes 09, 10, 11, 12 e 13, visto que os participantes
concordam em parte ou em sua totalidade com as proposicdes. Vale ressaltar que essa
crenga esta reforcada pelo discurso apresentado nos materiais oficiais que norteiam o
processo de escolha do LD no PNLD (cf. 3.2.2).

Percebemos, também, que para os docentes o LD deve contemplar diversos

temas e géneros textuais, como destacamos nas seguintes declaracgdes:

Na mesma medida em que deve dialogar com as demais disciplinas, através de
abordagens sobre os mais diferentes temas da historia antiga e da atualidade, através dos

seus textos (escritos e ndo-escritos). (Alvara)

[...] o livro didatico é utilizado para se trabalhar com os conhecimentos linguisticos e
literdrios, fixar o assunto dado, ampliar o conhecimento do aluno e mostrar 0s

diferentes géneros textuais. (Bruna)
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Textos cujos 0s temas sejam atuais, atendendo aos...a diversidade de leituras, textos

periodisticos, textos jornalisticos, textos...artigos[...] (Alvara)

Nota-se que ao responder a proposicdo 13 do instrumento I, os docentes
enfatizam a questdo da variedade de géneros textuais no LD, e apontam este como um

fator positivo da colecdo Sintesis adotada na UE.

Para os participantes, o LD pode assumir o papel de recurso extraclasse. Essa

crenca pode ser percebida nos excertos a continuacao:

[...] também proporciona a extensdo da aula, ja que possibilita planejar atividades
extraclasse, aumentando assim a carga horaria[...] (Monica)

[...] os livros de lingua estrangeira trazem um CD para trabalhar a compreensédo
auditiva. Ele é utilizado em casa para que o aluno tenha seu espaco e horario, ouvindo

com tranquilidade a pronuncia e a temética abordada. (Bruna)

[...] a parte auditiva dessa desse texto que os alunos fizeram em casa [...] Eles estdo
mais focados, eu acho que é melhor para eles ouvirem, repetirem, tem mais tempo.
(Bruna)

A partir das crencas encontradas nos dados coletados, delineamos o esquema
apresentado na figura 02:

Ferramenta,
apolo,
norteador da
pratica
Necessita de Recurso
complementagdo | extraclasse
N /
/ \ Deve
Principal contemplar
material | diversos
didatico na UE géneros

textuais

Facllitador na

construcéo e
fixagdo dos
conteddos

Figura 03: Representacdo esquematica das crencas dos professores participantes da pesquisa
Fonte: Autora
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5.2 REFLEXOES SOBRE OS DADOS DA PESQUISA

Percebemos, a partir da analise dos dados coletados, a crenca no livro didatico
como uma ferramenta, um instrumento tanto para o agir docente quanto para 0 processo

de aprendizagens dos discentes, 0 que é consenso entre 0s professores participantes.

Referente ao processo de escolha do LD, observamos que ha pouca informacéo
circulando no ambiente escolar sobre as etapas do PNLDEM e que, embora os
professores tenham nocdo do seu papel no processo de escolha do LD, eles
desconhecem as outras etapas do PNLDEM como um todo.

Outro aspecto sobre os professores participantes diz respeito a escolha do LD,
relacionado aos critérios por eles descritos, que sao baseados mais em suas praticas em
sala de aula do que nos apresentados na ficha de avaliacdo constante no Guia Didatico
do PNLDEM.

No que tange as vantagens na utilizacdo do LD, nota-se um consenso entre 0s
participantes de que o LD é um recurso para os estudantes da escola publica, visto a

escassez de recursos, por diversas vezes mencionada pelos participantes.

Quanto aos inconvenientes, observa-se que a ndo utilizacdo do LD se sustenta no
fato dos alunos nao portarem o material em sala de aula. Tal situacdo promove, em
alguns casos, a criacdo de estratégias por parte dos professores para que os alunos levem

seus livros para as aulas.

Para mitigar a incompletude do LD, é consenso a agdo de utilizar outros
materiais didaticos, ainda que os professores participantes avaliem positivamente o LD

por eles adotado.

De acordo com os professores participantes, O Manual do Professor ¢ um
material complementar para a elaboracdo e execugdo da atividade docente, embora
admitam que utilizem pouco a parte concernente aos textos para a formacdo do

professor.

Outra valoracdo positiva dos professores participantes quanto ao LD adotado
esta relacionada a variedade de textos nele presentes. Isso reflete o cumprimento do LD
a um dos critérios presentes no Guia Didatico do PNLDEM, que versa sobre “a selecao
de textos verbais e ndo verbais, quanto aos temas e a diversidade de tipos e géneros de
texto” (BRASIL, 2011, p. 11).
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6 CONCLUSAO

A insercdo do componente curricular lingua estrangeira ao PNLDEM
proporcionou ao professor da rede publica de ensino a possibilidade de contar com um
material didatico, frente a falta de recursos da escola publica amplamente difundida na

sociedade.

Contudo, esse recurso trouxe também mais uma série de prescri¢cbes, como
qualquer programa dos 6rgdos reguladores da educacdo. Ao professor, dentro do
processo do PNLDEM, cabe escolher e utilizar os livros didaticos aprovados pela

comissdo de avaliacdo instituida pelo MEC.

O presente estudo buscou elaborar uma andlise e reflexdo das crencas desses
professores com respeito ao livro didatico a partir do supracitado processo. Para tal, fez-

se necessario responder aos questionamentos que nortearam a pesquisa.

Buscou-se tracar quais as crencas dos professores relativas ao livro didatico por
eles adotado a partir do PNLDEM de 2012. As crengas encontradas foram a do livro
didatico com um papel instrumentalizador, como ferramenta para o desenvolvimento

das acdes em classe, além de ser o principal material didatico utilizado na UE.

As crencas dos professores participantes apontaram, ainda, para a incompletude
do LD e para que este deva contemplar as diferentes habilidades pertinentes a

comunicagdo, bem como apresentar uma variedade de temas e géneros textuais.

Sobre o processo de ado¢do do LD, indagou-se como os professores escolhem o
livro didatico. Depreendeu-se que os critérios adotados pelos professores sdo advindos
da sua experiéncia em sala e da observacao das especificidades do seu alunado, muito
embora haja uma ficha de avaliacdo que forma parte do Guia Didatico do PNLDEM.

Notou-se, também, a reduzida participacdo da direcdo e da coordenacdo da UE
referente ao esclarecimento sobre as etapas do processo do PNLDEM aos professores,
resumindo-se, apenas, a0 momento de entrega das colecfes para a escolha do LD a ser

adotado.

Para chegar a essas respostas, percorreu-se uma trajetéria de pesquisa que
culminou na presente dissertacdo. Como toda e qualquer jornada, pensar no desenho de

uma pesquisa que envolva a escola e seus membros é algo desafiador. Tornar a pesquisa
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e seus desdobramentos mais proximos da realidade dos participantes € outra etapa desse

desafio.

Além do aspecto da confianca dos participantes da/na pesquisa, faz-se patente as
questBes epistemoldgicas, o afastamento do objeto, o cuidado para que as percepgdes

enquanto docente ndo contaminem o processo do pesquisador.

Desafiador, também, é a construcdo da dissertacdo. Acessar dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos aquilo que é pertinente a pesquisa, construir instrumentos de
coleta de dados, eleger a forma mais apropriada de apresentacdo dos dados, todas essas

etapas propiciaram a elaboracao das se¢des que compdem a dissertacdo em questéo.

Ao retomar as secdes, observa-se que na Introducdo foram apresentados 0s
objetivos, as questes da pesquisa e a justificativa. As questdes concernetes ao estudo
de crencas foram abordadas na secdo de mesmo nome. Na secdo intitulada Livro
Didéatico abordaram-se o papel do livro didatico no sistema formal de ensino, bem como

um percurso historico-descritivo do PNLD.

Os aspectos metodoldgicos figuraram na Metodologia. Na secdo sob o titulo
Anélise dos dados, buscou-se uma reflexdo acerca dos dados obtidos, se discutido de
gue maneira respondem as indagacdes norteadoras da pesquisa.

Vale ressaltar que, embora esta etapa da pesquisa esteja concluida, ainda ha uma
série de questbes a serem abordadas em estudos futuros, tais como um estudo
longitudinal das acbes dos professores relacionadas ao LD ou as crengas de outros
constituintes da comunidade escolar (os estudantes, os pais etc).

Espera-se que, com os resultados obtidos a partir da investigacao das crencas dos
professores de espanhol acerca do livro didatico, esse estudo possa contribuir, em escala
local, para o agir dos professores implicados na pesquisa e; em escala global, para
avaliar o processo do PNLDEM, tdo recente no que tange as linguas estrangeiras; para
ressaltar a importancia de se conferir mais espaco no curriculo dos cursos de formacao
de professores ao tema dos materiais didaticos, em especial ao livro didatico e, para o
desenvolvimento de mais investigacbes na area de ensino da lingua espanhola no

ambito da linguistica aplicada.
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ANEXO A - Ficha de avaliagdo do PNLD

Guia de Livios Ddéaticas PNLD 2012

A ficha utilizode para a avaliagho teve como objetivos reunir critérios gerais
e especfficos e gorantir aos avaliodores um instrumento gue permitisse o
registro de suas observogdes sobre cada volume do Livro do Aluno, do Monual
e do CD em 6Gudio. Ela estd organizada em 11 blocos referentes ¢ ospacios
diversificodos: projeto gréfico-editorial, selecae de texios, compreensao leitora,
produco escrita, compreensdo oral, expressdo oral, elementos lingulsticos,
atividodes, questdes feérico-metodolégicas, Monual do Professor e o colegtio
em seu conjunto.
PARTE A: CRITERIOS TEGRICO-METODOLOGICOS GERAIS E RELATIVOS A

LINGUA ESTRANGEIRA MC

BLOCO | - COM RELACAO AO PROJETO GRAFICC-EDITORIAL, A COLECAD

1. Demonsira uma organizagdo claro, coerente e funcional, adequada &
proposto didético-pedogégico?

2. Apresenic legibilidode gréfica odequada, do ponto de visto dofa/s:
desenhos; tomanhao das letras; espagamento entre letras, palavros e linhas;
formato, dimensao e disposigao dos textos na pdging; impressao do texto
principal em preto; recursos gréficos que hierarguizam fiulos e subtftules @
identificam o tipo de afividade proposto?

3. Eisenfa de erros de revisdo efou de impresséo?

4. Dispte de: glossarios, referéncias bibliogréficas, Indice remissivo, indicogto
de leituras complementares, indicogdo das faixas do CD, sumério que
identifique principio(s) organizodor{es), sumdrio que garanta a répida
locolizagao daos informagtes?

5. Apresenta impressao feitc de modo o ndo prejudicar a legibilidade no verso
da pégina?

6. Possui ilustrogdes que opresentam: créditos; cloro identificogto dos locais
de custddia; gréficos e sabelas com fitules, fontes e datas; respeito, quando
de caréter cientifico, 4= proporgdes entre objetos ou seres representados;
legendas, escolo, coordenadas e orientagdo em conformidade com as
convengdes carogréficas, no coso de mopas & outras representagdes
gréficas do espaco; adequagao asfinalidodes para os quois foram tilizadas;
cloreza e precisao; exposigha da diversidede &tnica e cultural da populogto
brasileira; exposigao do diversidade étnica e cultural dos comunidades das
regides e dos palses em que a linguo estrangeira & foloda; exposicto da
plurclidade do mundo social?

WO || - COM RELACAO AQS TEXTOS, ACOLECAD:

7. Redne um conjunto represenfativo de diferentes comunidades falantes da
lingua estrangeira?
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8. Aborda femas adequades oo ensinc médio?

9. Contempla diversidode de: fipos textuais; géneros, textos verbais e noo
verbais?

10. Inclui textos gue circuleram no mundo socicl, oriundos de diferentes esferas
e suportes? Em caso positivo, marque os esferos inclufdas: centifica,
cotidiana, jornolistica, juridica, literria, publicténia, outra(s) esferals) -
especiﬁque. Em coso posifivo, marque os suportes inculdes: impresso,
digital, virtual, outro(s) suporte(s) — Especifique.

11. Apresenta de modo correto, preciso e atualizado, conceitos, informagoes e
procedimentos?

8LOCO (11 - NO QUE SE REFERE A COMPREENSAQ LEITORA, A COLECAO:
12. Propte atividodes de: Pré-leitura? Leituro, que contemple uma efetiva

meroﬁ: texto-leitor? Pés-leitura?

13.Trabalha estratégias, sois como localizagdo de informagtes explicitas e
implicitos no texto, leventomento de hipéteses, produgto de infer2noa,
compreensto detalhado e global do texto, dentre outras? Em caso positivo,
especifique quais.

14. Propte atividades que estimulem a leitura crifico?

BLOCO IV-NO QUE SE REFERE A PRODUCAO ESCRITA, A COLECAD:

15. Propde cofividades que pressupSem um processo de interac8o, de modo
a considerar: quem, para quem, com que objetivo e em que suporte se
escreve?

16. Relacona o produgo de fextos escritos a diversos confexios e géneros
textuais?

17. Contém afividades que promovem um constante processa de reelaborogto
do textod

B8LOCO V- NO QUE SE REFERE A COMPREENSAO ORAL, A COLECAD:

18. Apresenic CD em éudio com boa qualidode sonora?

19.Apresentc CD em éudic com grovagdes compafiveis com a situagéo
comunicativa abordeda?

20. Propte otividodes de compreensao: Intensiva (reconhecimento e reproducto
de sons, palavros, sentencas)? Extensiva (exposicto da ideia geral do texio
oral)? Seletiva (identificagao de informagao pontual)?

21. Promove afividodes, com matenais gravados em CD em éudio, baseadas
em géneros e propdsitos variodos?

22. Permite ¢ ocesso a variedodes lingulsticos, por meio de diferentes pronGnaas
e prosbdios?
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BLOCO VI- NO QUE SE REFERE A EXPRESSAQ ORAL, A COLECAD:

23.Propoe préticos gue possibilitam ocos jovens estudantes interagir
significativamente na linguo estrangeira?

24.Contém atividades relotives a diferentes situogbes comunicativas, que
permitem o uso de diversos registros?

BLGCO Vil: NO QUE SE REFERE AOQS ELEMENTOS LINGUISTICOS, A

COLECAO:

25. Propte a sistematizagto de conhecimenios linguisticos, o partir de préficas
discursivas variodos?
26. Aborda variagdes linguisticos da lingua estrangeira?
27. E isenta de informagtes metalinguisticas equivocadas ou simplificagoes que
conduzir 0o erro?
28.E isenfo de erros e inodequagdes no uso da lingua estrongeira?

BLOCO VIH - COM RELACAD AS ATIVIDADES, A COLECAD:

29. Integro o produgo & o compreensdo escritc e oral?
30. Oferece uma progress@o na complexidade das tarsfas?

31.Apresentc um equillbric na disinbuigdo dos forefos dos guatro
habilidades?

32. Oferace oportunidades pora que o estudonte afue com outonomic nas
quatro habilidodes?

33. Apresento voriedade de ofividades que favorega o desenvoivimento das
habilidades proposias?

34. Utiliza de modo correto, preciso e atualizado conceitos e informagdes, tonto
lingulsticas como de cutra natureza?

35. Explora relogoes de intertextualidode?

36. Propicic experigéncios estéticas por meio de textos verbais e ndo verbois?

37. Contextualiza os textos arfisticos verbois & n@o verbais em relagdo oo
momenio histérice e & corrente a que perfencem?

38. Cria inter-relagbes com o entorno da escole, estimulando a participogto
sociol dos jovens, em sua comunidode, como ogentes de transformagbes?

BLOCO IX - NO QUE SE REFERE A QUESTOES TECRIL!( -METODOLOGICAS,

ACOLE «;,A O

39. Apresento coeréncia entre sug fundomen'oioo teérico-metodolégica & o
conjunio de textos, atividades, exercicios etc.

40. Organiza-se de forma o garantir o progressdio do processc de ensino-
aprendizogem?



41.Propbe atividades de avaliogto e de autcovaliogio gue integrom os
diferentes aspecios que compdem os estudos da linguagem nesse nivel
de ensino, buscando harmonizar conhecimentos lingulstico-discursivos e
aspecics culturais reloconados @ expressdo e & compreensao na lingua
estrangeira?

42. Contribui para a apreensao dos relogtes que se estabelecem entre a lingua
estrangeira e as suas fungdes socioculturais?

43 Fovorece o desenvolvimento de copocidodes bésicas do pensamento
autdnomo e crifico?

BLOCO X — NO QUE SE REFERE ACO MANUAL DO PROFESSOR, A COLECAO:

44, Descreve o organizagao geral da coleg@o no conjunto dos volumes?

45. Descreve o orgonizagto geral interna de cada volume?

44, Explicita os objetivos da pmpostu didético-pedagégica efetivado?

47. Expde os pressuposios teérico-metodol églcos por ela assumides?

48 Expte estrotégios e recursos de ensino necessdrios para o uso dos
volumes?

49 Sugere resposias as atividodes propostas no Livro do Aluno, sem que
tenham coréter exclusivo nem restritivo, em especial quandc se referem
a questdes relocionados & diversidode linguistico e cultural expressc na
linguc estrangeira?

50. Relocona a proposia didético-pedogégica cos principais documentos
publicos nacionais que orientam o ensino médio?

51.Indica possibilidades de trobalho interdisciplinar na escolo, a partir do
componenie cumiculor abordado no Livro do Aluno?

52. Discute diferentes formas, possibilidodes, recursos e instrumentos de
avaliagtio que o professor poderd utilizar?

53. Proploo oo professor a reflexo sobre suo prética docente, fovorecendo a

o com os demais profissionais do escola?

54. Indm informagoes que favoracem a ofividode do professor, proporcionando-
lhe condigdes de expandir seus conhacimentos acerca do lingua esmmgelro
& de fragos culturais vinculados o comunidades que se expressam por meio
dessa lingua?

55. Sugere |eituras de oprofundamento?

5&.Apresenta afividades complementores &s do Livro do Aluno para o
desenvolvimento fanfo da compreensdo como da produgdo em lingua
estrangeira, mantendo-se o5 critérios de diversidade de géneros, suportes,
& contextos de circulagto?

57. Oferece referéncics suplementores {sffios de internat, livros, revistas, filmes,
outrcs materiais) que apoiem afividades propostas no livro do cluno?

58. Apresento coeréncia enfre o proposto no Manual do Professor e o Livre do
Aluno?
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BLOCO Xi - NO QUE SE REFERE AOQ SEU CONJUNTO:

59. Aponte as principais coréncias da colego.

QUANTO AOCS CRITERIOS COMUNS A TODAS AS AREAS, A COLECAD:
w.mahgisbwo,dsdimﬁmedsnmoﬁduisrdaivasoombn

61.E isento de esteredtipos e preconceitos: social, regional; é&tnico-racial;
cultural; de género; de orientagdo sexual; de idade; outros formos de
discriminag@o ou de viologto de direitos?

62.E isenta de doutrinagao religiosa ou polftica, respeitondo o carédter laico e
autBnomo do ensino

63.E isenta de publicidade ou de difus@io de marcos, produtos ou servigos
comerciais?
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APENDICE A — Instrumento de pesquisa |

Titulo do projeto: Entre o crer e o fazer: crencgas e acbes de professores acerca do livro
didatico pos PNLD

Pesquisadora responsavel: Maria Eugenia Santos Conceicao
Instituicdo/Departamento: Programa de Pds-Graduacdo em Estudos de Linguagem —
Departamento de Ciéncias Humanas-Campus | - Universidade do Estado da Bahia
Local da coleta de dados: Colégio Estadual Mario Augusto Teixeira de Freitas

INVENTARIO DE CRENCAS

Estimad@ professor@,

Este questionario tem o objetivo de coletar dados sobre o livro didatico de espanhol
como lingua estrangeira. Reforcamos que as informaces serdo sigilosas e que ndo
havera divulgacdo personalizada das informagdes, preservando, portanto, a sua
identidade. Vale ressaltar que o presente estudo trata-se de um trabalho sério e pedimos
a sua compreensao no sentido de responder a todas as questdes com 0 maximo de
sinceridade possivel.

Agradecemos pela contribuigéo!

Pseuddnimo:

Estdo colocadas abaixo crencas que algumas pessoas tém sobre o livro didatico. Leia
cada afirmacéo e posicione-se marcando o nimero equivalente com o que vocé pensa:
(1) concordo fortemente

(2) concordo

(3) concordo parcialmente

(4) discordo

(5) discordo fortemente

N&o héa resposta certa ou errada. O interesse aqui é simplesmente em sua opinido.

1/12]3]4]|5
01 | O LD é o Unico material didatico para as aulas de E/LE. 123415
02 | O LD é uma alternativa para grupos com muitos alunos. 123415
03 | O uso do LD néo permite ao professor a utilizagao de outros 1123415

materiais didaticos.

04 | O LD ¢é uma forma eficaz de apresentar os contetdos de E/LE 1123415
aos alunos de uma forma sequenciada.

05 | O LD e um facilitador na hora de planejar o cursoeasaulasde |1 (2 |3 |4 |5
E/LE.

06 | O professor precisa de uma orientacdo prévia para a utilizagdo |1 (2 |3 |4 |5
do LD.

07 | E relevante a leitura do manual do professor presente no LD.

08 | As variedades do espanhol devem ser apresentadas no LD.

09 | A gramatica deve ser o foco do LD.

10 | A cultura deve ser o foco do LD.

A
NN[N NN
wlwlw|w|w
EENE N N SN
g|la|jaja|o;

11 | A comunicagéo deve ser o foco do LD.
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12 | A compreenséo leitora deve ser o foco do LD. 123415

13 | O LD deve apresentar variedade de géneros textuais. 123415

14 | O LD deve ter uma diagramacao visual atrativa, comimagense |1 |2 |3 |4 |5
em cores.

15 | E preciso seguir a sequéncia apresentada nas unidades do LD. 112[3]4]|5

16 | Os diversos grupos sociais devem estar representados no LD. 123|415

17 | O LD precisa contemplar o uso de novas tecnologias. 112[3]4]|5

18 | E preciso que o LD possibilite ao aluno uma aprendizagem 1123415
autbnoma.

19 | O papel do professor em relagdo ao LD é de mediador do 112|314 |5
conhecimento.

20 | O professor é mero executor dos comandos presentes no LD. 112]3]4]5
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APENDICE B — Instrumento de pesquisa I

Titulo do projeto: Entre o crer e o fazer: crencas e agdes de professores acerca do livro
didatico pos PNLD

Pesquisadora responsavel: Maria Eugenia Santos Conceicao
Instituicdo/Departamento: Programa de Pds-Graduacdo em Estudos de Linguagem —
Departamento de Ciéncias Humanas-Campus | - Universidade do Estado da Bahia
Local da coleta de dados: Colégio Estadual Mario Augusto Teixeira de Freitas

RELATO DE EXPERIENCIAS

Estimad@ professor@,

Este relato tem o objetivo de coletar dados sobre a sua experiéncia em relagéo ao livro
didatico de espanhol como lingua estrangeira. Reforcamos que as informacdes serdo
sigilosas e que ndo havera divulgacdo personalizada das informacdes, preservando,
portanto, a sua identidade. Vale ressaltar que o presente estudo trata-se de um trabalho
sério e pedimos a sua compreensdo no sentido de responder a todas as questdes com 0
maximo de sinceridade possivel.

Agradecemos pela contribuigéo!

Pseuddnimo:

Estimad@ professor@,

Propomos, a partir deste instrumento, que relate apds uma reflex&o sobre como utiliza o
livro didatico de espanhol adotado na escola. Para tal, apresentamos algumas
indagacdes que podem auxiliar no processo de reflexéo:

Qual a minha concepcdo de livro didatico?

Quanto estou em sala de aula, qual a importancia do livro didatico em minha prética?
De que maneira utilizo o livro didatico?

Em que momento da minha aula utilizo o livro didatico com maior eficacia?

Quais as dificuldades que enfrento ao utilizar o livro didatico em sala?



64

APENDICE C — Instrumento de pesquisa 111

Titulo do projeto: Entre o crer e o fazer: crencas e acdes de professores acerca do livro
didatico pés PNLD

Pesquisadora responsavel: Maria Eugenia Santos Conceicao
InstituicAo/Departamento: Programa de Pds-Graduagdo em Estudos de Linguagem —
Departamento de Ciéncias Humanas-Campus | - Universidade do Estado da Bahia
Local da coleta de dados: Colégio Estadual Mario Augusto Teixeira de Freitas

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Como ocorreu a sua participacdo no processo de escolha do livro didatico em sua
escola?
Que critérios foram estabelecidos por vocé na hora de escolher o livro didatico?
Quais sdo as vantagens e desvantagens ao adotar um livro didatico?
Qual a influéncia que seus colegas de disciplina exerceram sobre vocé no processo de
escolha do livro didatico do PNLD 2012?
De que forma a direcdo e a coordenacdo da escola abordaram as etapas do processo de
escolha do livro didatico do PNLD?
De que modo vocé utiliza as referéncias elencadas no Manual do Professor do livro
didatico?
Quiais sdo as atividades do livro didatico mais utilizadas em suas aulas?
Com que frequéncia vocé acessa 0s sites de apoio pedagogico para a utilizacéo do livro?
Que tipo de atividades vocé seleciona para as suas aulas?
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APENDICE D — Transcricao das entrevistas

PESQUISADORA: Eu sei que é meio...
MONICA: E chato... assim...

PESQUISADORA: Mas... ndo se preocupe, finja que ele nem ta aqui... que € mais facil

falando assim do que escrevendo.

MONICA: Eu sei.. Sim, entdo, analisamos, observamos as competéncias, as

habilidades e a escolha foi ...dessa forma

PESQUISADORA: E que critérios vocés estabeleceram na hora de escolher o livro
didatico?
MONICA: Entdo, observamos as habilidades, né? O que o livro oferecia, a parte

escrita, oral, ... mais mais a parte cultural, a parte relacionada a cultura...

PESQUISADORA: E, para vocé, quais sdo as vantagens e desvantagens de ter um

livro didatico?

MONICA: Vantagens... porque assim, na escola publica nds ndo temos muitos
recursos. Entdo o livro, ele ajuda muito, ele é um instrumento facilitador, ele ajuda
demais, porque nos ndo temos recursos e desvantagens no caso do aluno néo trazer o

livro para a escola, a Unica desvantagem que eu vejo com relacdo ao livro é esse.

PESQUISADORA: E seus colegas, influenciaram muito vocé na hora da escolha do

livro?

MONICA: N3o, houve uma discussdo. Cada um colocou seu ponto de vista, nos
chegamos a um acordo, mas ndo houve assim uma influéncia de querer um livro e o

outro escolher outro.

PESQUISADORA: E de que forma a coordenacéo e a diregdo da escola abordaram as
etapas do processo do livro didatico? Como é que eles orientaram VOCES nesse processo

da escolha?

MONICA: Na verdade eles ndo se envolveram muito, eles apresentaram... porque nés
ndo tivemos assim muitas opg¢des, foram duas editoras para vocé escolher um livro.
Entdo, assim, ndo tinha muitas opgdes... a direcdo entregou pra gente a cole¢éo do livro

e nos fizemos a escolha.
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PESQUISADORA: Isso aconteceu também em 2012, que foi implantado pela primeira

vez?

MONICA: Justamente, em 2012 também tivemos duas editoras. A direcio apresentou a

colecdo pra a gente e nés escolhemos, mas ndao houve uma influéncia...

PESQUISADORA: E vocé utiliza aquelas referéncias do manual do professor, as

atividades complementares?

MONICA: Algumas, sim. Eu sigo né, os jogos, a parte de jogos. Eu sigo as orientacdes

do livro, e vai de acordo muito a minha necessidade, a minha vivéncia em sala de aula.
PESQUISADORA:Aquelas sugestdes de leitura para vocé?
MONICA: N&o, nio utilizo... as sugestdes.

PESQUISADORA: E quais sdo as atividades do livro que vocé mais utiliza assim na

sala?

MONICA: Compreensdo auditiva, utilizo bastante. A parte de producio de texto, né,
tanto o escrito quanto o oral. Na verdade utilizo o livro todo: a parte da gramatica, dos
textos, a compreensdo auditiva, utilizo o livro todo. O que eu gosto mais é a

compreenséo auditiva.
PESQUISADORA: E a escola disponibiliza de aparelho de som?

MONICA: Entdo, eu tenho meu som, que eu levo pra sala porque é assim, eu programo
minha aula, ai de acordo, de repente pode néo ter o aparelho de som na escola, entdo eu

ja tenho o0 meu que eu levo para a sala de aula.

PESQUISADORA: E quais sdo as atividades do livro assim que os alunos mais

gostam? Que vocé sente que tem uma resposta maior?

MONICA:Olha, a parte dos jogos, é o que eles mais gostam. A compreenséo auditiva

também eles gostam. O que eles menos gostam é a gramatica.

PESQUISADORA: E vocé acessa com frequencia alguma pagina da editora na

internet, ou algum material complementar da editora na internet?
MONICA: N3o, ndo, ndo acesso.
PESQUISADORA: E tem conhecimento disso, que tem um site?

MONICA: N4o, sei... Inclusive tem no proprio livro, né, vem falando, mas nio acesso,

ndo utilizo.
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PESQUISADORA:Vocé complementa as atividades do livro ou s0 utiliza...

MONICA: Nao, complemento sim, trago musicas para sala, inclusive com sugestdes do
aluno, né, com sugestdo do aluno. Trago jogos, eu complemento, textos diversos pra

sala.

PESQUISADORA: Vocé imagina que o livro € um livro que atende as suas

necessidades enquanto professora daqui ou que ele deixa muitas lacunas?

MONICA: Nio, atende, inclusive o livro de 2012, o Sintesis, assim, ele é bem dividido,
bem distribuido. As atividades vocé trabalha com textos atuais, a parte a gramatica, a

parte de comunicativa. Vocé... tem como vocé trabalhar todo o livro durante o ano.

PESQUISADORA: Vocé faz um planejamento prévio, durante o inicio do ano ou ao

longo do ano?

MONICA: O planejamento é feito no inicio do ano, agora vocé vai adaptando no
decorrer a sua necessidade. Tem turmas que vocé planeja mas que a necessidade € outra,

entdo vocé faz uma adaptacao.

PESQUISADORA: Ok, entdo, muito obrigada.

*khkkkkikkkk

PESQUISADORA: Vamos comegar... Como ocorreu a sua participagdo no processo de

escolha do livro didatico na sua escola?

PEDRO OLIVEIRA: Bom, o livro didatico ele foi... as editoras normalmente colocam
I& véarias amostras de livros e a gente v& mais ou menos o livro que mais se adequa a

realidade de nossos alunos da escola.
PESQUISADORA: Ai no periodo em que voceés escolheram o Sintesis, foi assim, né?
PEDRO OLIVEIRA: Isso...

PESQUISADORA: Que critérios foram estabelecidos por vocé na hora de escolher o

livro didatico?

PEDRO OLIVEIRA: Bom, como eu falei anteriormente, a questdo do livro didatico
...ele é..., a gente escolhe de acordo com a nossa clientela de alunos, né? Entdo assim,
algo que... como nds trabalhamos com um publico que é adolescente, entdo assim, que
reflita um pouco a questdo da realidade deles mesmos, a questdo tambem que néo vise
somente a colocacdo da Espanha como referencial mas também trabalhe com questdes

de outros paises de lingua espanhola na América Latina e também assim alguma coisa
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que a questdo que chama muito a atencdo do aluno € a questdo do visual, o visual fala

muito. Entdo o Sintesis a gente escolheu justamente por essa questao.

PESQUISADORA: E quais sdo as vantagens e desvantagens ao adotar um livro
didatico?

PEDRO OLIVEIRA: Bom, a vantagem é que na verdade o livro é um subsidio pro
aluno, sobretudo da escola publica porque ele tem no livro, muitos que nao tem
condi¢des de adquirir um dicionario ou uma gramatica, entdo ele tem no livro um
referencial para que ele possa realmente estudar. A parte negativa é que muitos dos
professores se atém somente ao trabalho com o livro, eu acho que o livro € um suporte,
que ndo deve impedir a nossa criatividade enquanto professores, né? Entdo eu acho que
a parte negativa seria essa questdo de apenas se limitar a utilizacdo do livro. O livro é

mais um subsidio para que nds possamos trabalhar com os alunos os contedos.

PESQUISADORA: Qual a influéncia de seus colegas em relacdo a escolha? Eles

influenciaram vocé de algum modo?

PEDRO OLIVEIRA: Nao, eu acredito que isso € uma coisa muito muito livre, sabe?
Quando eu cheguei na escola, na verdade, nés ja trabalhavamos, a escola ja trabalha
com esse livro e nds decidimos nessa Ultima escolha nds decidimos continuar com o
mesmo livro, porque realmente € um livro que tem surtido efeito com a nossa clientela,
os alunos tem uma boa colocacdo no vestibular, com relacdo ao vestibular de espanhol,
inclusive em muitas questfes de vestibulares e tal. Entdo nds ndo temos do que nos

queixar com relacdo a escolha do livro.

PESQUISADORA: De que forma a direcdo e a coordenacao da escola abordaram as
etapas do processo do PNLD? Eles informaram a vocés como é que funciona o PNLD,

quais séo as etapas?

PEDRO OLIVEIRA: Bom, na verdade ¢ assim, a coordenacao e a direcdo eles ndo se
envolvem tanto nesta questdo. A nossa escola somos nés mesmo o nucleo de linguagens

e de lingua estrangeira que escolhemos o proprio livro.

PESQUISADORA: Mas eles ndo informaram como é que funciona o sistema pra

colocar, pra escolher o livro, algum formulario?
PEDRO OLIVEIRA: Néo, ndo, ndo... isso ndo é passado ndo para a gente

PESQUISADORA: S0 é passado que vocés tem que escolher a colecao.
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PEDRO OLIVEIRA: Isso. Agora assim, nds temos um contato com o pessoal das
editoras, entdo a gente vai vendo com eles assim as propostas de cada livro, cada

método. Mas por parte da escola mesmo assim, a gente nao tem uma informacao maior.

PESQUISADORA: De que modo vocé utiliza as referéncias apresentadas no manual

do professor?
PEDRO OLIVEIRA: Como?

PESQUISADORA: De que forma vocé utiliza o material, as referéncias que tem no

manual do professor?

PEDRO OLIVEIRA: Bom, o Manual do Professor ele nos ajuda no seguinte aspecto,
nos é... ele nos da é...um leque de outras oportunidades de nds podermos acessar com
relacdo a sites da internet, com relacdo a como trabalhar tal contelddo, entdo nesse

aspecto acho muito interessante.

PESQUISADORA: Alguma referéncia para o professor, vocé ja buscou ler... alguma

referéncia de artigo dentro do Manual do Professor?
PEDRO OLIVEIRA: Concernente ao proprio metodo?
PESQUISADORA: Dentro do Manual do Professor alguma sugestéo de artigo.

PEDRO OLIVEIRA: Sim, sim... muitas vezes porque porque, na verdade o manual ele
vem as vezes com... nem todos mas alguns vem com algumas dicas de como nés
devemos trabalhar, de como ...0 que a gente poderia contar além do livro como subsidio
para aquele trabalho sobre aquele contetdo. Entéo, acho que nesse sentido é que €...que
eu vejo que alguns e o Sintesis sobretudo, ele oferece essa possibilidade.

PESQUISADORA: E quais sao as atividades do livro didatico mais utilizadas em suas

aulas?

PEDRO OLIVEIRA: Questdo de exercicio. Questdo do exercicio porque como eu
disse anteriormente, eu ndo me atenho somente ao livro didatico, o livro didatico é um
subsidio. Mas para que o aluno possa fixar os conteddos a questdo dos exercicios sdo
fundamentais, pra questdo de leitura, pra questdo de descoberta de novas palavras do
vocabulario. Entdo, nesse sentido € que eu utilizo mais essa parte dos exercicios que tem

realmente surtido bastante efeito.

PESQUISADORA: Com que frequéncia vocé acessa 0s sites de apoio pedagogico para
a utilizacéo do livro ou que tipo de atividades vocé seleciona para as aulas nesses sites

ou em outros sites?
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PEDRO OLIVEIRA: Bom, os sites que geralmente eu acesso, no periodo de
avaliacbes eu procuro sempre acessar alguns sites que venham com questbes de

vestibulares e tal, textos que sejam pertinentes a nossa tematica transversal da unidade.

PESQUISADORA: E os sites assim da editora? Tem algum site da editora que vocé

viu?

PEDRO OLIVEIRA: Da editora em si ndo. Os sites que o livro nos fornece sao sites

que abordam os conteudos, mas assim, diretamente da editora no.
PESQUISADORA: E ai as atividades que vocé seleciona sdo geralmente avaliativas?

PEDRO OLIVEIRA: Avaliativas, atividades de fixacdo gramatical e... alguma coisa
que o proprio livro e 0 Manual do Professor indica como... indique como complemento

para aquele contelido especifico que nds estamos estudando.
PESQUISADORA: Para vocé, os alunos gostam do livro?

PEDRO OLIVEIRA: Olha, pra ser bem sincero, os alunos na verdade da escola
publica, justamente o publico que nds atendemos, eles tem uma certa dificuldade uma
certa resisténcia com relacdo ao livro porgque eles colocam muitos obstaculos com
relagdo a lev- trazer o livro para a escola. Se bem que o Sintesis na verdade ele é um
livro que ndo é tdo pesado como outros eles sdo divididos em trés volumes. Entdo
assim, eles tém uma certa resisténcia com relacdo a isso, mas na verdade é o que eles
mais contam justamente é com o subsidio do livro para a prepara- para as avaliaces
que sdo feitas e na verdade como eu pontuo algumas coisas tipo tradugdo e dou também
uma pontuacdo por questdo de ... questdes de respostas sobre gramatica etc
interpretacdo textual entdo eu acredito que eles por questdo disso eles mantém a questao
de estar sempre... trazem sempre o livro e tal, mas por... em outras disciplinas eu vejo

que ndo é a mesma questao
PESQUISADORA: Muito obrigada
PEDRO OLIVEIRA: T4, de nada.

*kkhkhkhkhkhkk

PESQUISADORA: Bruna, como foi a sua participagdo no processo de escolha do livro
didatico?

BRUNA: Bem, cada professor recebeu seu exemplar para que fosse visto os textos, 0s

exercicios.
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PESQUISADORA: E vocé participou desse processo?
BRUNA: E... a gente... é... participei. Indiretamente participei.
PESQUISADORA: Aqui na escola vocé participou desse processo?
BRUNA: Nao, ndo porque ja tinha sido escolhido o livro.
PESQUISADORA: Ja tinha sido escolhido o livro quando vocé chegou?
BRUNA: E.

PESQUISADORA: E no caso, como Vocé ndo participou, mas se VoOcé tivesse

participado, quais seriam os critérios que vocé abordaria para a escolha do livro?

BRUNA: Bem, que ele fosse comunicativo, que ele também visasse o Enem que é
muito importante ja que os alunos estdo se preparando para ele e que fosse o mais

completo possivel.

PESQUISADORA: E, para vocé quais sdo as vantagens e quais sdo as desvantagens de

ter um livro didatico?

BRUNA: As vantagens € que ele € uma ferramenta de apoio para nds ja que tem a parte
de exercicios, gramatica, textos, a parte comunicativa como eu falei e as desvantagens...
eu ndo vejo nenhuma desvantagem em utilizar o livro, eu acho que ele complementa as

nossas aulas. Ele € um instrumento, nosso instrumento de trabalho é o livro.
PESQUISADORA: E vocé consegue trabalhar com os alunos com o livro na sala?
BRUNA: Sim, trabalhei bastante.

PESQUISADORA: Seus colegas influenciariam vocé em algum momento da escolha
do livro se vocé tivesse participado do processo?

BRUNA: Nao, ndo, acho que ndo.

PESQUISADORA: De que forma a coordenacéo, a direcdo da escola te explicou como
funciona o PNLD?

BRUNA: Foi como te falei, como eu ndo participei né, da escolha do livro, eu ndo

OSSO te responder essa pergunta.

PESQUISADORA: Mas em algum momento a escola te explicou o que era 0 PNLD ou

vocé teve curiosidade de saber?

BRUNA: Nao... porque assim, se foi na parte da semana pedagogica € o que eu disse,

ndo participei da semana pedagogica aqui nessa escola.
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PESQUISADORA: Com relagdo ao material que vem no Manual do Professor, as

referéncias, as orientacdes, as sugestdes de trabalho vocé utiliza?
BRUNA: Sim, muito.
PESQUISADORA: De que maneira?

BRUNA: Algumas auxiliando, em algumas vezes e no fechamento de cada unidade

com jogos, masica...

PESQUISADORA: O Manual do Professor serve para vocé como uma ferramenta

complementar, de atividades complementares?

BRUNA: Isso, isso. E nesse livro foi muito bom essa parte.
PESQUISADORA: E o livro adotado é?

BRUNA: Sintesis

PESQUISADORA: E as referéncias que tem no livro, por exemplo, leituras para o

professor, vocé ja teve a curiosidade de ler, ja leu?

BRUNA: Nao, ndo tive a oportunidade de ler, mas vi, tiquei algumas é...algumas

leituras para serem feitas.

PESQUISADORA: Quais sdo as atividades do livro didatico que sdo mais utilizadas

em suas aulas?

BRUNA: A compreensdo de texto... praticamente todas porque eu utilizei a
compreensdo de texto, a parte auditiva né dessa desse texto que os alunos fizeram em

casa...
PESQUISADORA: E por que os alunos fazem a compreens&o auditiva em casa?

BRUNA:Entéo, porque eu acho que é um ambiente mais silencioso, né? Eles estdo mais

focados, eu acho que é melhor para eles ouvirem, repetirem, tem mais tempo.
PESQUISADORA:E...

BRUNA: E outras, né? E... esse livro tinha a parte de musica também, a parte de
exercicios gramaticais, entdo eu utilizei todos eles e no final de cada unidade tinha a

parte de vestibular que foi 6timo para o Enem.

PESQUISADORA: Com que frequéncia vocé acessa sites de apoio pedagogico das

editoras como complemento para o livro didatico?
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BRUNA: Com bastante frequéncia, sempre estou dando uma olhadinha para ver quais

0S exercicios que tem para gque eu possa né anexar as aulas.
PESQUISADORA: E quais as atividades que vocé utiliza?

BRUNA: Na sala de aula que vocé esta falando?

PESQUISADORA: Que tipos de atividades vocé seleciona na internet?

BRUNA: Bom, mdsicas, exercicios, textos, textos do Enem que foram ja utilizados,
tudo, praticamente tudo. A parte de gramatica também para que eu possa ampliar, ter

mais coisas que eles possam saber que ndo tenha no livro assim especificado.
PESQUISADORA: Como vocé valoraria o livro que vocé adota?

BRUNA: Valor assim de zero a dez ou de bom ou ruim?
PESQUISADORA: Pode ser conceito

BRUNA: Eu acho 6timo, eu gostei bastante. Utilizei bastante, eu acho que ai vocé da

para sentir que o livro é...
PESQUISADORA: E os alunos gostam do livro?

BRUNA: Eu acho que sim. Eles participaram também. Consegui trabalhar com o livro o

ano todo.

PESQUISADORA: E eles trazem para as aulas?

BRUNA: Sim, trazem.

PESQUISADORA: Estad bem, muito obrigada.
——

PESQUISADORA: Boa tarde.

ALVARA: Boa tarde.

PESQUISADORA: Bem, Alvara, como ocorreu a sua participacdo no processo de

escolha do livro didatico?

ALVARA: Eu estava junto com os demais professores de espanhol e nés fomos
olhando os livros, as opgdes que nos foram dadas e ai a partir dessas opg¢bes nos
comegamos a analisar a divisdo né? Texto, interpretacdo textual as partes de dentro do
livro. Texto, interpretacéo textual, a parte gramatical, o contetido, né? E a divisdo desses
conteudos. A principio eu havia gostado do livro da Scipione, eu ja trabalho com o livro

da Scipione, da editora Scipione, Espafiol sin fronteras.
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PESQUISADORA: Mas assim, € pensando na primeira edicdo do PNLD mesmo.

Vocés trabalham com o Sintesis, né?

ALVARA: Com o Sintesis, justamente. E agora... s6 que tem um detalhe, eu néo
recordo se essa foi uma das minhas escolhas ndo, entendeu? eu ndo recordo. Apesar de
eu nao ter... de ndo... pode ser até que ndo tenha sido também uma de minhas escolhas
que veio meio que prato feito pra gente, entendeu? Ja veio essa demanda de livro da

Sintesis, da Sinte- o livro Sintesis da editora...
PESQUISADORA: Scipione.

ALVARA: Scipione também. Mas eu gostei da divisio deles, né? Ele tem a parte
textual, a parte de interpretacdo textual, a parte do vocabulario, a parte gramatical e

ainda tem textos... como se chama? Textos...
PESQUISADORA: Textos complementares.

ALVARA: Complementares, né? Textos que se chamam leituras transversais,
entendeu? Textos cuja a leitura é transversal, mas que tem a ver com a leitura principal,

né? Os assuntos, os temas tém muito a ver com a leitura principal, e ai eu gosto.

PESQUISADORA: Quais foram os critérios que vocé estabeleceu para escolher o livro
didatico?

ALVARA: Esta divisdo. Que tenha essa divisdo equilibrada. Textos cujos os temas
sejam atuais, atendendo aos ... a diversidade de leituras, textos periodisticos, textos

jornalisticos, textos... artigos, €... a parte de literatura, a parte de...ja que a minha parte é
de linguas, ndo é? Entdo, a parte de literatura, a parte de charges, eu também gosto.

PESQUISADORA: E para vocé, quais sdo as vantagens e desvantagens de ter o livro

didatico?

ALVARA: Eu vejo vantagem, eu vejo vantagem, porque me ajuda muito no conteddo.
Por exemplo, se eu trabalho com o livro didatico dentro da aula, se eu utilizo o livro, da
mais tempo de dar mais assunto, de dar texto, interpretacdo de texto. A aula transcorre
melhor do que o assunto explicativo porque mesmo... ainda que eu faga o planejamento
do assunto expositivo dentro da aula sempre surgem conversas, perguntas, né? Dentro
dessa aula, perguntas transversais que eu tenho que parar para atendé-las. O trabalho de

livro... do livro didatico eu acho que corre mais... eu aproveito melhor.

PESQUISADORA: E vocé na sua pratica percebe alguma desvantagem do uso do livro

didatico? Tem algum ponto que ndo seja vantajoso, algum inconveniente?
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ALVARA: N3o, nio vejo tanto inconveniente assim no. Porque de qualquer maneira
se o livro ndo abordar... ainda que, por exemplo, um determinado assunto ndo aborde
como eu pretendo... como eu pretenda que ele seja abordado eu complemento com

outros textos, com uma explicagdo, uma aula mais... uma parte expositiva.

PESQUISADORA: E seus colegas de trabalho influenciaram vocé de que maneira na

escolha do livro?
ALVARA: Nenhuma.
PESQUISADORA: Nao influenciam?

ALVARA: De jeito nenhum. Logicamente eles podem... veja bem, eles podem
influenciar na medida em que eles possam apresentar algum assunto do livro, algum
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artigo, chamar a atengao ““ ah, eu gostei, eu gostei dessa parte de vocabulério” * ah, eu
gostei dessa parte gramatical” “olha o que é que tem”, ajuda nessa medida. Nessa
medida ajuda sim, chamam a atencdo sobre uma coisa ou sobre um detalhe que eu possa

ndo ter visto. Ajuda nesse sentido.

PESQUISADORA: De que forma a direcdo e a coordenacdo da escola abordaram as
etapas do processo do PNLD? Ja chegaram para te explicar ou ja disseram assim “ tem

que escolher o livro”, de que forma?

ALVARA: N&o, nos apresentaram o livro, nos apresentou o livro e ... a coordenacéo e a

direcdo nos apresentaram o livro e dai nGs comegamos a analisar.

PESQUISADORA: De que modo vocé utiliza as referéncias que vem no Manual do
Professor?

ALVARA: Eu acho é... vélida, eu acho as orientacdes validas e elas chamam a atencéo
para alguma coisa que eu ndo tenha visto também, me instruem melhor como eu
devo...e Ah! E inclusive da sugestdes. Nesse livro mesmo da sugestdes de trabalho, de

atividades, entdo € interessante.
PESQUISADORA: Entdo vocé segue as sugestdes de atividades?

ALVARA: Se forem interessantes eu sigo sim, na maioria das vezes eu acho

interessante

PESQUISADORA: E as referéncias, por exemplo, de textos para a sua leitura, para a

sua formacéo, vocé segue, vocé ja leu algum texto complementar?
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ALVARA: Leio sim, leio, acho interessante. As vezes aborda assuntos principalmente
dentro da minha area, da area que eu mais gosto que é a area de linguistica, a area
gramatical, a area de sintese, semantica e lexicologia principalmente. Entdo esses textos
todos eles, de uma certa forma, ajuda sim, me chama a atengcdo para alguma coisa,

alguma novidade, sempre ajuda.

PESQUISADORA: Quais sdo as atividades do livro didatico que vocé mais utiliza em

suas aulas?

ALVARA: Eu tenho que fazer uma sequéncia, em funcio dessa sequéncia eu tenho
sempre que em uma determinada aula, em uma aula fago a leitura do texto, fago a
interpretacdo de texto, quando da tempo entro na parte do vocabulario porque isso tudo
tem que ser dentro ... limitado dentro de cinquenta minutos de aula. E sempre surgem
perguntas, sempre surgem abordagens dentro... a partir da leitura do livro surgem
abordagens de comparacdo dentro do cotidiano de cada aluno. Entdo vai surgir essas
falas, ndo é? dentro da aula. Perguntas, falas, sugestdes, lembrancas de vivéncias deles,
dentro da realidade de cada um deles. E ai sé depois disso... raramente da para eu fazer
a interpretacdo textual, a parte vocabular e a parte gramatical, eu tenho que fazer em
outro momento. Mas, a principio o que eu gosto mais é a parte gramatical, 6bvio. Esta
dentro da minha preferéncia particular, da minha preferéncia. Mas tudo... todas essas
areas de abordagem, tenho que atender e atende principalmente... eu tenho que atender
principalmente... fazer o estimulo dentro das habilidades de cada aluno, das
inteligéncias multiplas de cada um, a maneira que cada um tenha a facilidade, o

estimulo que cada um tem para a aprendizagem.

PESQUISADORA: Com que frequéncia vocé acessa 0s sites de apoio pedagogico do

livro, que tipos de atividades vocé seleciona nesses sites?

ALVARA: Engracado, eu ndo seleciono muito essa parte dos sites ndo. Eu seleciono

outros sites, entendeu? pra fazer a complementacdo de aula dentro do...
PESQUISADORA: Mas os sites sdo da editora mesmo?

ALVARA: Nio, ndo, eu pego livros da editora, outros livros. O Espafiol sin fronteras,
mesmo, eu gosto, né? Fora as atividades que o préprio livro do professor sugere. Ai
dentro da sugestdo da atividade do livro, ai eu vou procurar, ai eu vou procurar as
referéncias, as referéncias bibliograficas, referéncias de outros livros, referéncias de

outras atividades, ai sim.

PESQUISADORA: Esta bem, acho que € s6. Muito obrigada.



ALVARA: Foi rapidinho, muito rapidinho.
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