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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo analisar como a Educacao
Especial na perspectiva da inclusdo vem sendo tratada no curso de licenciatura em
Geografia, da Universidade do Estado da Bahia-UNEB, Campus IV, Jacobina-Bahia.
Para tanto, inicialmente, faz-se necessario uma reflexdo acerca da estrutura da
matriz curricular do curso supracitado, de forma a identificar os componentes
curriculares que abordam a Educacdo Especial na perspectiva da inclusao,
descrever o processo de operacionalizacdo da Educacdo Especial no curso de
licenciatura em Geografia, além disso, apresentar perspectivas da Educacao
Especial e Inclusiva, considerando a formacao inicial em nivel superior, oferecida
aos licenciandos em exercicio profissional e/ou futuros professores de Geografia. E,
assim, compreender que o curso de licenciatura em Geografia, pode contribuir de
maneira significativa para o efetivo processo de inclusdo educacional e social de
todos os alunos. O desenvolvimento desta producdo se deu por meio da pesquisa
bibliografica e da pesquisa documental, as quais serviram como suportes e
contribuicdes para uma maior investigacao e aprofundamento referente a temaética.
A coleta de dados foi obtida por meio da analise da matriz curricular, dentre outros
documentos necessérios e imprescindiveis (lista de alunos matriculados — ingressos
no curso; lista de alunos matriculados por disciplina — “Educacao para Necessidades
Especiais e LIBRAS”, e resolucdo do componente curricular LIBRAS), existentes na
estrutura do curso de licenciatura em Geografia, da UNEB, Campus |V, Jacobina-
Bahia. Os resultados apontam que, € perceptivel a presenca da Educacéo
Especial/lnclusiva no curso pesquisado, por meio dos componentes curriculares
‘Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS) ” e “Educacdo para Necessidades
Especiais”. No que diz respeito ao seu processo de operacionalizacdo, dentre os
apontamentos: os estudos relativos a Educacdo Especial/lnclusiva, levando em
conta as nomenclaturas e planos de disciplinas, estdo limitados a esses
componentes curriculares. No entanto, atualmente, o componente curricular
“Educacao para Necessidades Especiais” ndo esta se constituindo em um auxiliador.
Embora néo tenha a inclusdo como eixo de formacéo, por outro lado, os resultados
levantados, possibilitaram também apresentar perspectivas da Educacao
Especial/Inclusiva, tais como: providéncias em relacdo a retomada da oferta de
“‘Educacado para Necessidades Especiais”, (ampliacdo de carga horaria deste);
insercdo de estudos tedricos e praticos sobre a tematica da Educacao
Especial/Inclusiva, de forma transversal, tanto nos componentes curriculares que
tratam sobre a tematica, quanto nos demais, existentes na matriz curricular do curso
etc., sdo possibilidades aplicaveis, frente a inclusdo educacional e social de todos os
sujeitos, tendo em vista a compreensao de que, ao iniciar passos para a inclusao e
considerar as perspectivas apresentadas, 0 curso pesquisado, podera contribuir de
maneira significativa para a efetivagdo desse processo inclusivo em toda sua
plenitude.

Palavras-chaves: Educacédo Especial. UNEB. Curso de licenciatura em Geografia.
Formacéo inicial de docentes. Incluséo.



ABSTRACT

This course conclusion paper aims to analyze how Special Education from the
perspective of inclusion has been treated in the undergraduate course in Geography,
University of Bahia-UNEB, Campus IV, Jacobina-Bahia. Therefore, initially, it is
necessary to reflect on the structure of the curriculum matrix of the aforementioned
course, in order to identify the curriculum components that address Special
Education from the perspective of inclusion, describe the process of
operationalization of Special Education in the undergraduate course. In Geography,
in addition, to present perspectives of Special and Inclusive Education, considering
the initial formation in higher level, offered to the professional graduates and / or
future teachers of Geography. And thus, understand that the undergraduate course
in Geography, can contribute significantly to the effective process of educational and
social inclusion of all students. The development of this production took place
through bibliographic research and documentary research, which served as supports
and contributions for further investigation and deepening regarding the theme. Data
collection was obtained through the analysis of the curriculum, among other
necessary and indispensable documents (list of students enrolled - course
admission; list of students enrolled by subject - "Education for Special Needs and
LIBRAS", and component resolution). LIBRAS), existing in the structure of the
undergraduate course in Geography, UNEB, Campus IV, Jacobina-Bahia. The
results indicate that the presence of Special / Inclusive Education in the researched
course is noticeable through the curricular components “Brazilian Sign Language -
(LIBRAS)” and “Special Needs Education”. With regard to its operationalization
process, among the points: the studies related to Special / Inclusive Education,
taking into account the nomenclatures and subject plans, are limited to these
curriculum components. However, at present, the curriculum component “Special
Needs Education” is not becoming a helper. Although it does not include inclusion as
an axis of formation, on the other hand, the results obtained made it possible to
present perspectives of Special / Inclusive Education, such as: measures regarding
the resumption of the offer of “Education for Special Needs”, time); insertion of
theoretical and practical studies on the theme of Special / Inclusive Education, in a
transversal way, both in the curricular components that deal with the theme, as in the
others, existing in the curricular matrix of the course, etc., are applicable possibilities,
considering the educational inclusion. and social aspects of all subjects, in view of
the understanding that, by taking steps towards inclusion and considering the
perspectives presented, the researched course can contribute significantly to the
realization of this inclusive process in all its fullness.

Keywords: Special education. UNEB. Degree course in Geography. Initial teacher
training. Inclusion.
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INTRODUCAO

Sabe-se que os cursos de licenciaturas como formadores de futuros
professores devem corresponder a um projeto de formacao de sujeitos capazes de
atuarem nos mais diversos espacos de trabalho. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacéo
continuada (2015), esses cursos possuem a obrigacdo de ofertar componentes
curriculares que abordem Educacéo Especial. Deste modo, a oferta das disciplinas
de Educacado Especial nas licenciaturas, se justifica, basicamente, pela necessaria
proposta de abordar acerca do publico alvo da Educacao Especial, a maneira como
se compreender esses individuos na sociedade e principalmente as propostas
pedagdgicas a serem adotadas e utilizadas, pelos licenciandos em exercicio
profissional e/ou futuros professores, em suas atuacfes profissionais.

A Educacado Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis e modalidades de ensino, ou seja, faz-se presente desde a Educacao Basica
até o Ensino Superior, e desde a modalidade Educacdo Basica do Campo até a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). E inadmissivel discutir Educacdo Especial
sem atentar para a perspectiva inclusiva, levando em consideracdo o atual contexto
social em que os sujeitos com deficiéncia estdo inseridos nas Escolas de Ensino
Regulares e no Ensino Superior, a existéncia das legislacbes e dos documentos
norteadores que asseguram os direitos da pessoa a Educacéo, sobretudo o direito a
Educacao, com condi¢cdes adequadas para a inclusdo escolar e social, de todos os
alunos, sejam eles, alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagédo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, como por exemplo, dislexia, discalculia,
transtorno de atencdo e hiperatividade, entre outros. Os quais sédo considerados
como o publico alvo da Educacao Especial.

E especialmente por acreditar que o curso de licenciatura em Geografia pode
contribuir para ampliar as reflexdes e discussdes em torno da Educacao Especial e
Inclusiva de uma forma significativa, esses foram os motivos que deram origem a
essa investigacdo, a qual encontra-se centrada na seguinte temética: A Educacéao
Especial na perspectiva da Inclusdo na licenciatura em Geografia, UNEB -

Campus IV.
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O estudo é relevante, haja vista que na maioria das vezes, apesar dos futuros
docentes de Geografia encontrarem-se no percurso formativo da graduacdo, muitos
deles se deparam com o publico alvo da Educacéo Especial/Inclusiva nos Estagios
Supervisionados, e/ou até mesmo, devido ao fato de muitos dos licenciandos serem
discentes trabalhadores, alguns j& se deparam com essa realidade em seus
ambientes de trabalho, por exemplo. Outra situacdo ocorre durante as experiéncias
proporcionadas pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
(PIBID). E diante desse fato, faz-se necessario saber lidar com a realidade tal qual
estdo inseridos. E inegavel que as demandas existem, sejam elas trazidas pelos
discentes universitarios trabalhadores, alunos estagiarios, sejam elas trazidas pelos
discentes que fazem parte do (PIBID). Contudo, por que ndo preparar melhor esses
universitarios ja em exercicio profissional e/ou futuros professores de Geografia, de
forma a lidar com seguranca e responsabilidade no que se refere ao pubico alvo da
Educacao Especial/Inclusiva?

Outra relevancia da pesquisa diz respeito a compreensdo de que o0 curso de
licenciatura em Geografia pode contribuir de maneira significativa para a Educacéao
Especial na perspectiva da inclusdo, uma vez que a Ciéncia Geogréafica estuda a
realidade existente e estabelece interligacdes entre as rela¢cdes sociais e 0 espaco
geografico tendo, portanto, a responsabilidade e o compromisso de promover
reflexdes e discussbes a respeito do assunto, envolver os futuros professores nas
reflexbes e discussbes (estudos tedricos/praticos), de tal forma que estes
proporcionem e assegurem a verdadeira inclusdo do publico alvo da Educacéo
Especial/Inclusiva. De acordo com Silva e Azevedo (2016, p. 299), “[...] o ensino de
Geografia, se sobressai, uma vez que possibilita uma visdo verdadeira da realidade
tal qual ela €, e para além disso, permite uma leitura critica dessa realidade, como
um processo historico permeado por conflitos de interesses”. Mediante a isso,
percebe-se a seriedade do ensino dessa Ciéncia para todos os sujeitos, para que
possam se enxergar como agentes incluidos e, sobretudo transformadores do
espaco geogréfico e de suas realidades.

O presente trabalho parte das seguintes questbes norteadoras: de que
maneira a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva vem sendo
tratada no curso de licenciatura em Geografia da UNEB, Campus IV? E quais séo as

perspectivas da Educagcao Especial/lnclusiva, considerando a formacéo inicial em
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nivel superior, oferecida aos ingressos em exercicio profissional e/ou futuros
professores de Geografia?

Como objetivo geral, este trabalho busca analisar como a Educacéo
Especial na perspectiva da inclusdo vem sendo tratada no Ensino Superior,
especificamente no curso de licenciatura em Geografia, da Universidade do Estado
da Bahia-UNEB, Campus |V, Jacobina-Bahia. Tém-se como objetivos especificos:
refletir sobre a estrutura da matriz curricular do curso de licenciatura em Geografia,
identificar os componentes curriculares que discutem sobre a Educacéo Especial na
perspectiva da inclusdo; descrever o processo de operacionalizacdo da Educacgao
Especial no curso de licenciatura em Geografia; apresentar perspectivas da
Educacao Especial e Inclusiva, considerando a formacéo inicial em nivel superior,
oferecida aos licenciandos em exercicio profissional e/ou futuros professores de
Geografia. E, desse modo, compreender como o curso de licenciatura em Geografia,
pode contribuir de maneira significativa para o efetivo processo de inclusao
educacional e social de todos os alunos.

No que se refere a metodologia utilizada para desenvolver a pesquisa, trata-
se de uma pesquisa qualitativa, recorre a documentacao indireta, inicialmente, por
meio da pesquisa bibliografica. Posteriormente recorre a pesquisa documental
(técnicalcritério de abordagem utilizada para coletar os dados referentes a Educacgéo
Especial), ou seja, os componentes curriculares que tratam sobre a Educacao
Especial, existentes na estrutura do curso de licenciatura em Geografia. Para tanto,
como instrumento de pesquisa, faz-se necessario a analise da matriz curricular do
curso mencionado anteriormente, entre outros documentos indispensaveis: lista de
alunos matriculados — ingressos no curso de Geografia; lista de alunos matriculados
por disciplina — “Educacao para Necessidades Especiais e (LIBRAS)”, resolucdo do
componente curricular (LIBRAS), informagdes para matriculas (INFORMATRIS) e
ementas dos componentes curriculares “Educacédo para Necessidades Especiais e
(LIBRAS)”. Conforme Marconi e Lakatos (2002, p. 62), documentacao indireta € a
fase da pesquisa realizada com intuito de recolher informagdes prévias sobre o
campo de interesse. Acrescentam ainda que o levantamento de dados, ou seja, a
obtencdo das informacdes ou conhecimentos € o primeiro passo de qualquer
pesquisa cientifica, e pode ser feito de duas maneiras: pesquisa bibliografica (ou de
fontes secundarias) e pesquisa documental (ou de fontes primarias). No que se

refere a pesquisa bibliografica, tem-se:
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A pesquisa bibliogréafica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicacdes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico etc., até meios de comunicacéo orais: radio, gravacdes
em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas quer gravadas.
[...] a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou
escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem, chegando a conclusfes inovadoras (MARCONI;
LAKATOS, 2002, p. 71).

Ja no que diz respeito a pesquisa documental, como a propria nomenclatura
sugere: “[...] a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao,
constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser recolhidas no
momento em que o fato ou fendbmeno ocorre, ou depois (MARCONI; LAKATOS,
2002, p. 62).”

Apesar das diferencas existentes entre as duas formas de pesquisas, como
apresentadas por Marconi e Lakatos (2002), ambas, possuem igualmente relevancia
guando aplicadas corretamente.

Portanto, cabe enfatizar que, para a elaboracdo da metodologia dialogou-se
com as autoras: Marconi e Lakatos (2002). E para a construcdo da revisdo de
literatura, dialogou-se com o0s seguintes autores e dispositivos legais, para
desenvolver 0 pensamento acerca dos seus respectivos conceitos: Inclusdo no
ensino de Geografia - Silva e Azevedo (2016); Educacao Especial e Inclusiva -
Carvalho (2014); Unesco (1990); Brasil (1994); Brasil (1996); Brasil (2008); Brasil
(2018); Brasil (1988); Santana e Silva (2016) e Souza e Soares (2016); Educacéo
Especial e Inclusiva e a formacdo docente — Carvalho (2014); Minetto (2008);
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007); Ferreira (2016); Brasil (1994); Mantoan,
Prieto e Arantes (2006); Brasil (1996); Souza e Soares (2016); Pimentel (2012) e
Tavares, Santos e Freitas (2016); Educacéo Especial e Inclusiva e os cursos de
licenciaturas na educacao superior - Brasil (1996); Brasil (1994); Brasil (2015);
Pezzini (2017); Minetto (2008); Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) e Carvalho
(2014); A Educacéo Especial na licenciatura em Geografia, UNEB — Campus IV -
Pezzini (2017); Matriz curricular da licenciatura em Geografia, (UNEB - Campus
IV) na perspectiva da Educacéo Especial e Inclusiva - Uneb (2012) e Santana e
Silva (2016), Operacionalizagdo da Educacdo Especial na licenciatura em
Geografia, (UNEB - Campus 1V) - Uneb (2012); Brasil (2002) e Brasil (2009);
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Perspectivas da Educacao Especial e Inclusiva - Pimentel (2012); Tavares,
Santos e Freitas (2016) e Martins (2012).

Desta forma, a pesquisa esta estruturada por capitulos intitulados: Educacgéo
Especial e Inclusiva segundo os documentos norteadores das politicas
publicas brasileiras, o qual procura discorrer sobre como 0s documentos
norteadores das politicas publicas brasileiras, definem o conceito e/ou caracterizam
a Educacao Especial e Inclusiva. Este, apresenta dois itens, o primeiro, intitulado de
Educacdo Especial e Inclusiva e a formagcdo docente, como o proprio titulo
sugere, trata do processo de formacao dos professores, (enfoque na formacao inicial
docente) dentro da perspectiva da Educacgéo Especial e inclusiva, e o segundo, com
o tema, Educacdo Especial e Inclusiva e os cursos de licenciaturas na
educacao superior, discute o tratamento dado a Educacéo Especial e Inclusiva nos
cursos de licenciaturas no ensino superior.

O segundo capitulo, intitulado de A Educacdo Especial na licenciatura em
Geografia, UNEB — Campus IV, possui trés subtdpicos, com 0s seguintes temas:
Matriz curricular da licenciatura em Geografia, (UNEB - Campus IV) na
perspectiva da Educacéo Especial e Inclusiva; Operacionalizagcdo da Educacéo
Especial na licenciatura em Geografia, (UNEB — Campus IV); e Perspectivas da
Educacdo Especial e Inclusiva. Em suma, nesse capitulo, busca primeiramente
refletir sobre a matriz curricular da licenciatura em Geografia da Universidade do
Estado da Bahia — (UNEB) — Campus |V, Jacobina-Bahia, levando em conta a
proposta da Educacédo Especial e Inclusiva de forma a tornar possivel a identificacéo
dos componentes curriculares que abordam especificamente a respeito da
Educacao Especial, dentre outras questbes. Em seguida, busca descrever como se
da a operacionalizacdo da Educacao Especial na licenciatura supracitada, por meio
da apresentacdo do periodo inicial e a frequéncia em que 0S componentes
curriculares voltados para a Educacédo Especial, foram e sao ofertados, além disso,
€ apresentado ainda, nesse capitulo, uma comparagdo dos dados coletados,
relativos ao nimero total de alunos matriculados nesses componentes voltados para
a Educagéo Especial, contemplando cada turma em que estes foram ofertados e
indicando as turmas que ndo foram contempladas, (este ultimo apontamento, refere
ao componente curricular: “Educagao para Necessidades Especiais”). E logo depois,
discorre sobre perspectivas da Educacdo Especial e Inclusiva, orientadas a todos os

envolvidos no processo educacional, apresentando possiveis sugestdées como
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alternativas para que de fato efetive a inclusdo educacional e social de todos os
sujeitos.

Ja o ultimo capitulo, intitulado de Consideracdes finais, discorre sobre os
resultados obtidos por meio de apontamentos e perspectivas, e por fim, sdo
apresentadas as Referéncias e os Anexos utilizados como base e contribuigcdes
para fundamentacdo do tema: A Educacao Especial na perspectiva da Inclusao
na licenciatura em Geografia, UNEB - Campus IV.

Portanto, os componentes curriculares dos cursos de licenciaturas que tratam
sobre a Educagdo Especial/lnclusiva, além de ser uma prerrogativa legal,
contribuem para preparar futuros profissionais da educagdo para a inclusao
educacional e social do publico alvo da Educacédo Especial/Inclusiva (ou seja, todos
os educandos) nas suas salas de aulas e, fundamentalmente, para os
compreenderem como sujeitos de direitos 0s quais apresentam singularidades,

dificuldades e potencialidades. Dignos de valorizagao.

1. EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA SEGUNDO OS DOCUMENTOS
NORTEADORES DAS POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS

Existem varias legislacfes e documentos norteadores quando se trata das
politicas publicas brasileiras de Educacdo Especial e Inclusiva na Educacdo. No
entanto, antes de menciona-los, € fundamental retomar a escala geografica
global/mundial para citar os movimentos internacionais, no campo educacional,
ocorridos em Jomtien-Tailandia (1990) e em Salamanca-Espanha (1994), com a
perspectiva de enfatizar que ambos estdo voltados aos mesmos ideais e calcados
Nnos mesmos principios, ou seja, possuem as mesmas finalidades. No que se refere
ao primeiro, Carvalho (2014), menciona que, passados mais de uma década,
resultou a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos contendo inumeras
recomendacdes voltadas a melhoria da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, sem discriminagdes. Logo, para qualquer aluno.

No que diz respeito ao segundo movimento, para a autora citada, resultou a

Declaracdo de Salamanca a qual mantém as recomendacOes de Jomtien e da
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énfase a urgéncia de atender as necessidades dos alunos, evitando-se todas as
praticas excludentes e discriminatérias.

O ideal da Educacédo Inclusiva, de acordo com Carvalho (2014), é a
eliminacdo de barreiras para a aprendizagem e para a participacdo de todos na
escola (em outras palavras, o ideal da educagcao de qualidade para todos). E para
além disso, ela é certeira ao afirmar que tanto a Declaragdo Mundial de Educacao
para Todos: necessidades basicas de aprendizagem, como a Declaracdo de
Salamanca e Linha de Acéo, contém esse ideal. Concorda-se com a autora, ao
verificar nesses documentos internacionais, caracteristicas de uma Educacéo
Inclusiva, por meio da remocdo de obstaculos para a aprendizagem e para a
participacdo de todos. No que se refere a Declaracdo Mundial de Educacéo para
Todos: necessidades béasicas de aprendizagem, no topico denominado de
“educacao para todos: objetivos”, cabe mencionar o objetivo de numero 1, disposto

da seguinte forma:

ARTIGO 1. SATISFAZER AS NECESSIDADES BASICAS DE
APRENDIZAGEM

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢cdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades béasicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como
a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solu¢do de problemas),
guanto os conteldos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos
possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisées fundamentadas e continuar
aprendendo. A amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a
maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e,
inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo (UNESCO, 1990, p. 02).

E na Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994, p. 03-04), tem-se no nimero

3, do topico intitulado “Estrutura de agcdo em Educacéo Especial — introducao”:

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condigfes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo némade, criangas
pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e criancas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condicdes geram
uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto
desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a
todas aquelas criangcas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
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aprendizagem.  Muitas criangas  experimentam  dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais
em algum ponto durante a sua escolarizacao. Escolas devem buscar formas
de educar tais criancas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severas. Existe um consenso emergente de que
criancas e jovens com necessidades educacionais especiais devam ser
incluidas em arranjos educacionais feitos para a maioria das criancas. Isto
levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio que confronta a escola
inclusiva € no que diz respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia
centrada na crianga e capaz de bem sucedidamente educar todas as
criangas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severa. O mérito de
tais escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes de
promover uma educacdo de alta qualidade a todas as criancas: o
estabelecimento de tais escolas € um passo crucial no sentido de modificar
atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras e de
desenvolver uma sociedade inclusiva.

Tanto a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990), como a
Declaragédo de Salamanca (BRASIL, 1994), podem ser consideradas marcos nas
propostas de educacao a nivel mundial e oportunidade de educacdo de qualidade
para todas as pessoas. Todavia a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994),
avanca e explicita a prioridade para a escolarizacdo inclusiva e apoia o
desenvolvimento da Educagdo Especial como parte integrante de todos o0s
programas educacionais. E defende que as escolas inclusivas devem ser capazes
de transformar atitudes discriminatérias, criar comunidades que sejam acolhedoras e
de tornar e manter a sociedade inclusiva. Isso, para além da simples
disponibilizacdo de uma educacéo de alta qualidade para todos os alunos. Ou seja,
de acordo com esses documentos, a inclusdo deve ultrapassar os muros das
escolas inclusivas. Dito de outra forma, as escolas inclusivas devem proporcionar
uma inclusdo educacional e social.

Alguns modelos foram adotados pelo Brasil e por outros paises, como foi o
caso da Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), documento impulsionador e
norteador, o qual teve grande influéncia e contribuicdo para fomentar as discussoes,
implementagdes e regulamentacdes brasileiras referentes a Educacdo Especial e
Inclusiva, além deste, como exemplificacbes de implementacOes brasileiras, cabe
destacar: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB - (Lei n°
9.394/1996), em seu Capitulo V — (Art. 58.° ao 60.°), intitulado de: “Da Educacao
Especial’.

Nesse aspecto, ao adotar essa postura de apresentar um capitulo especifico
e explicito, tratando somente a respeito da Educacdo Especial, para que nao surjam

davidas quanto a presenca da modalidade nessa Lei, esse fato representa uma
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atitude plausivel da (LDB/96), além de inovadora, uma vez que a mesma hao se
reduziu ao tratamento do conceito apenas de forma genérica, dentro e/ou
envolvendo outras discussfes. Essa postura é importante porque assinala de
imediato, a educacdo disponivel em toda a sua plenitude para as pessoas com
deficiéncia e os retiram do ambito da assisténcia. Evidentemente que até as leis nao
sdo perfeitas, ou melhor, também apresentam suas fragilidades, porém o fato da
nova (LDB) ter sido implementada desde 1996 e até agora no presente ano esta
passando por alteracdes, possibilita afirmar que, a nova (LDB/96) é sinbnimo da
expressao inclusdo. Outros aspectos legais: Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008); Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, (BRASIL, 2018) etc., esses dispositivos constitucionais, apresentam
pequenas distincbes em relacdo aos conceitos e/ou caracteristicas da Educacao
Especial e Inclusiva, por outro lado, como aspectos em comum, Sao responsaveis
pela regulamentacéo e garantia dos direitos e valoriza¢do do publico alvo atendidos
pela Educacéo Especial/lnclusiva.

Sendo assim, vale mencionar que esses dispositivos legais indicam avancos
na concepcdo e/ou caracteristicas da Educacdo Especial/lnclusiva em relacdo a
Constituicdo Federal de (1988), primeira lei brasileira responsavel por assegurar
legalmente os direitos da pessoa com deficiéncia e diversidade. Retomemos entéo,
a trajetdria historica das legislacdes e documentos norteadores 0s quais apresentam
0S conceitos e/ou caracteristicas da Educacdo Especial e Inclusiva, levando em
consideracao os documentos/legislacdes citados acima.

A Constituicdo Federal de (1988) e a LDB/96 contemplam e compartilham das
mesmas preocupacdes apresentadas na Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994),
evidentes quando apontam, por exemplo, para a necessidade de assegurar ao
aluno, instrumentos e um ritmo (tempo) diferenciado. De forma semelhante, o
documento normativo contemporaneo, (BNCC) — (BRASIL, 2018), no tdpico
nomeado de “Base Nacional Comum Curricular e curriculos”, o qual discorre sobre
decisdes e agles acerca do curriculo, cabe enfatizar, entre outras agées, a:

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteddos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de

diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacéo etc. (BRASIL, 2018, p. 17).
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Nos trechos acima, constam pontos em comum, presentes na Declaracao de
Salamanca (BRASIL, 1994), nas legislacdes Carta Federal de 1988 e LDB (1996), e
atualmente explicitado na BNCC (2018). Ao defenderem a necessidade de garantir
ao aluno, ndo somente metodologias, estratégias e recursos didatico-pedagogicos,
entre outros mecanismos alternativos, mas, assegurar ao aluno um ritmo (tempo)
diferenciado, também se trata de uma necessidade. Ao apontarem esses aspectos,
torna-se visivel caracteristicas e fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva
tanto nas leis, quantos nesses documentos normativos.

A Constituicdo de 1988, em seu Capitulo I, intitulado: “Da Educacgédo, da
Cultura e do Desporto, e Secéao | referente a educacao”, inicia em seu artigo 205,
com a garantia da educacdo como sendo um direito de todos, tornando bem
explicito o direito a igualdade. Em seu artigo 206 e inciso |, seleciona como um dos
principios para o ensino a “igualdade de condigéo para o acesso e permanéncia na
escola”. E vai além, ao determinar em seu artigo 208, inciso V, que o “dever do
Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de: acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica, segundo a capacidade
de cada um”. Dentre outras obrigagdes expressas nos demais incisos desse artigo.

Ao reconhecer o direito a educacao em sua completude, entretanto de acordo
com a capacidade de cada um, a Constituicdo de 1988, estd compreendendo a
existéncia das diferencas e da diversidade. De acordo com a capacidade de cada
um, pode ser compreendido também como uma adaptacdo de acesso ao ensino
segundo a capacidade e condicbes de aprendizagens dos individuos. E é de
extrema importancia visualizar nesta passagem, ndo somente aspectos que podem
ser de interesse das pessoas com deficiéncia, mas também fundamentos e
caracteristicas da Educacédo Inclusiva. A partir do momento em que a Constituicdo
nao autoriza a proibicdo de acesso as instituicdes de ensino e assegura a todos o
direito a escola e ao ensino, independentemente da deficiéncia, idade, cor, origem,
raca ou qualquer outro aspecto. Ainda que desejassem, os estabelecimentos de
ensinos regulares nao podem, sob qualquer justificativa, deixar de receber as
pessoas com deficiéncia ou qualquer outro aluno.

Em nosso texto maior, fica reconhecido, garantido e determinado o direito a
educagdo em sua totalidade a todos os individuos, independente da praticidade
disso ou n&o. Trata-se de um avanco? E inegavel que sim. Mas, é necessario se

perguntar se € o satisfatorio.
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A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (Lei n°® 9.394/96) sao legislacdes brasileiras norteadoras e orientadoras as
quais marcaram a Educacdo em geral e, principalmente em se tratando de
Educacao Especial e Inclusiva.

Os fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva, o reconhecimento
enquanto direito, encontram-se bem explicitos e fundamentados, assegurando e
protegendo o direito a uma educacdo de acordo com suas necessidades. Trata-se
de avancos? E inegavel que sim. Porém ainda n&o é o suficiente. A Carta de 1988 e
a LDB/96 precisam ser atualizadas constantemente, conforme as necessidades da
sociedade, e implantadas de forma especifica e objetiva, em cada instituicdo e
escola. Tendo em vista a eliminacdo/amenizacdo da discrepancia, em muitos casos,
entre 0 escrito nas leis e documentos e o real (0o observavel). Infelizmente, a
conquista de uma legislacdo nao significa a garantia desta, em toda a sua
efetividade.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), a Educacédo Especial € uma modalidade de ensino que
perpassa por todos os niveis, etapas e modalidades, para além disso, realiza o
atendimento educacional especializado (AEE), disponibiliza os recursos e servigos
proprios desse atendimento e orienta 0s alunos e seus professores quanto a sua
utilizacao nas turmas comuns do ensino regular.

Quanto aos alunos atendidos pela Educacdo Especial, ou seja, publico alvo e
caracterizagdo, a mesma conceitua como: consideram-se alunos com deficiéncia
aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos
com transtornos globais do desenvolvimento s&o aqueles que apresentam
alteracbes qualitativas das interacfes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Fazem parte
desse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. No caso dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, de acordo com
essa politica (2008), demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e
artes, além de apresentarem elevada criatividade, grande envolvimento na

aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. E dentre os
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transtornos funcionais especificos, estdo: dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade, entre outros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB — (Lei n® 9.394/96),
em seu artigo 58, define Educagao Especial como a “modalidade de educagao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao”. Considerando o fato de em se tratando de uma definigédo
apresentada por uma lei educacional com abrangéncia em escala geografica
nacional, percebe-se que a lei, ndo explicitando seu valor normativo e punitivo,
entretanto confirmando sua simpatia com as teorias inclusivas mais atuais,
proporciona aberturas favoraveis a problematizacdo da questdo. Por se tratar de
uma lei (um texto maior), a LDB/96 ndo deveria enfatizar o discurso da autonomia no
gue se refere as instituicbes de educacgéo escolar e a Educagéao Especial, tendo em
vista que este discurso podera se transformar em uma possibilidade para o nédo
cumprimento das medidas legais apresentadas na lei, tampouco, utilizar a expressao
“Esta Lei disciplina a educacéo escolar [...]" no “Titulo | — da Educacéo” - § 1°, do Art.
1°, (BRASIL, 1996, p. 01). Quando poderia substituir o termo “disciplina” por impde.

Outra definicdo do conceito de Educacao Especial é a defendida por Santana
e Silva (2016), semelhante as definicdes apresentadas anteriormente, uma vez que

tratam a Educacao Especial como uma modalidade. Tem-se:

A Educacd@o Especial é entendida como uma modalidade de ensino
organizada por um conjunto de recursos e servicos educacionais
especializados para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais regulares, garantindo a educacéo formal das pessoas

com deficiéncia (SANTANA; SILVA, 2016, p. 27).

No que se refere a Educacgéo Inclusiva, entre as inidmeras conceituacoes,

cabe destacar:

No campo da educacgdo, a Educacdo Inclusiva se configura como um
importante paradigma que acalorou os debates referentes a construcdo de
uma escola que considere as limitacbes dos educandos e valorize a
diversidade, transformando estas instituicbes em espacgos igualitarios nos
quais todos tém oportunidade de aprender juntos, sem distincdo de
gualquer natureza (SOUZA; SOARES, 2016, p. 42).

Ao analisar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, (BRASIL, 2018),
documento considerado contemporéaneo e de cunho normativo da educagéo, o qual
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defende uma base comum a todos os curriculos em escala geografica nacional,
percebe-se que, ndo existe um capitulo ou tépico especifico designado de Educacéo
Especial e Inclusiva, ao contrario do que ocorre na (LDB/96). J& que no préprio
documento traz-se a autodenominacdo de contemporaneo e de carater prescritivo
da educacéo, entdo, por que nao contemplaram a Educacéao Especial e Inclusiva por
meio de capitulo ou topico especifico, explicitamente, de maneira a ndo deixar
margens para o desprezo de questdes historicas e colocadas em evidéncia por leis?
Ja que se trata de um documento capaz de prescrever regras (um documento
modelo), e com abrangéncia nacional, por que deixa margens para duvidas? Consta
neste documento, no entanto de forma néo tao explicita, principios e caracteristicas
qgue sugere relacionar com a Educacdo Especial e Inclusiva. Um exemplo disso,
encontra-se em uma passagem, do topico intitulado de “apresentacao”, disposto da

seguinte forma:

A BNCC é um documento plural, contemporéneo, e estabelece com clareza
0 conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os
estudantes, criangas, jovens e adultos, tém direito. Com ela, redes de
ensino e instituicdes escolares publicas e particulares passam a ter uma
referéncia nacional obrigatéria para a elaboracdo ou adequacgdo dos seus
curriculos e propostas pedagdgicas. Essa referéncia € o ponto ao qual se
quer chegar em cada etapa da Educacdo Basica, enquanto os curriculos
tracam os caminhos até la (BRASIL, 2018, p. 05).

A medida em que é afirmado a BNCC como um documento plural, menciona
sobre o direito que todos os alunos possuem referente ao conjunto de
aprendizagens fundamentais e indispensaveis, sejam eles criancas, jovens ou
adultos. A medida em que trata a BNCC como sendo uma referéncia obrigatéria, em
escala geografica nacional, ou seja, englobando todo o territério nacional, para que
haja a criacdo ou ajustes dos curriculos e propostas pedagodgicas, de diferentes
redes de ensino e unidades escolares, sejam estas publicas ou privadas, pressupde-
se nesta passagem do documento, a contemplacdo de caracteristicas e
fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva. Vale salientar um outro aspecto
também interpretado como contemplado, e compreendido como auxiliador para
determinar a relevancia do documento, trata-se da utilizacdo do termo obrigatorio, ao
contrario do exposto na LDB n° 9.394, desde 1996. O emprego do termo obrigatério,
caberia adequadamente nesta, pelo fato de tratar-se de uma lei. O uso do termo

obrigatdrio, infelizmente ainda € extremamente necessario para que haja a
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compreensao de todos, no que se refere ao direito e valorizacdo de todas as
pessoas a educacao, especialmente a uma Educacéo Inclusiva e de qualidade.

O documento vai além:

A BNCC expressa o compromisso do Estado Brasileiro com a promocé&o de
uma educacdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferencas
e enfrentamento a discriminacdo e ao preconceito. Assim, para cada uma
das redes de ensino e das instituicdes escolares, este serd um documento
valioso tanto para adequar ou construir seus curriculos como para reafirmar
o0 compromisso de todos com a reducado das desigualdades educacionais no
Brasil e a promocdo da equidade e da qualidade das aprendizagens dos
estudantes brasileiros (BRASIL, 2018. p. 05).

Nesta passagem, disposta ainda no topico, “apresentacdo”, foram
identificados a presenca das prescri¢cdes para a constru¢cao de uma educacao para a
diversidade, porém, o emprego do termo Educacdo Inclusiva, ao invés do termo
“educacao integral”, possibilitaria uma maior evidéncia. Além disso, a utilizagdo do
termo “educacéo integral”, possibilita outras interpretacdes.

Além da parte da “apresentacdo”, no primeiro capitulo do documento,
intitulado de “introducdo”, constam outras passagens que supdem a contemplacao
de caracteristicas e fundamentos das tematicas que aqui defende-se. Entre elas,
cabe destacar, no que compreende ao topico “a Base Nacional Comum Curricular”,
especificamente nas “Competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular” de

nimero 4 e 9:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemética e cientifica, para se
expressar e partilhar informag6es, experiéncias, ideais e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo
(BRASIL, 2018, p. 09).

Tém-se também:

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 10).

No topico, “0 compromisso com a educacgéao integral”, ao afirmar que no novo

contexto mundial, faz-se necessario o reconhecimento em seu contexto histérico e
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cultural, o convivio e aprendizado com as diferencas e as diversidades, dentre
outras demandas, aparece de forma um pouco mais visivel caracteristicas e
fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva. Para além disso, defende-se ainda

que:

Significa, ainda, assumir uma viséo plural, singular e integral da criang¢a, do
adolescente, do jovem e do adulto - considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educac¢do voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao
discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades
(BRASIL, 2018, p. 14).

Um outro topico, € o denominado de “O pacto interfederativo e a
implementagdo da BNCC - Base Nacional Comum Curricular: igualdade,
diversidade e equidade”. Nele é abordado principalmente sobre estes trés pontos, o
gque torna um pouco mais perceptivel, o reconhecimento no documento, da
existéncia e relevancia da Educacdo Especial e Inclusiva, uma vez que recorre a
caracteristicas e principios destas. Ja que houve o surgimento e homologacdo da
BNCC (BRASIL, 2018), acredita-se que, ao invés da tentativa de reproducéo, esta,
deveria contribuir para reforcar a defesa de uma nova concepcdo de educacdo,
plural e diversa, tributaria das diferencas.

A maneira como a BNCC discorre acerca das caracteristicas e fundamentos
da Educacédo Especial/lnclusiva, possibilita a afirmacdo de que néo se necessita da
elaboracdo de leis e mais leis, documentos e mais documentos
normativos/orientadores, voltados a Educacdo. Os dispositivos legais brasileiros ja
sao suficientes no reconhecimento, garantia dos direitos e valorizacdo de todos os
sujeitos, com clareza de detalhes em seus textos. Necessitam-se, porém, apenas de
alteracOes/atualizacbes de forma a atenderem as reais demandas da sociedade,
sobretudo no que diz respeito a sua efetivagdo na (pratica), em suas plenitudes.

Levando-se em consideracdo esses aspectos analisados, presentes nas
legislacbes e documentos norteadores das politicas publicas educacionais
brasileiras voltadas para a Educacdo Especial e Inclusiva, pode-se afirmar que, nao
h& necessidade da elaboracdo de mais leis e documentos normativos quando se
trata da conceituagéo e/ou caracterizagdao da Educacao Especial e Inclusiva. Estéo

mais do que reconhecidas, explicitadas, determinadas e asseguradas nesses



19

dispositivos legais. O que possibilita a plena compreensdo acerca das
caracteristicas e/ou conceitos e ndo deixa duvidas sobre, a existéncia nesses
dispositivos legais brasileiros, da Educacdo Especial e Inclusiva, especialmente
expressados por meio do reconhecimento e garantia dos direitos e valorizagcdo nao
somente das pessoas ditas como “normais”’, mas de todas as pessoas, sem
excegOes. Incluem, portanto, as diferencas e a diversidade, todos possuem direito a
uma Educacado Inclusiva e de qualidade. De forma geral, pode-se sustentar o
argumento de que as leis e os documentos norteadores educacionais brasileiros
explorados, sdo significativos e transparentes ao expressarem as caracteristicas
e/ou conceito da Educacéo Especial e Inclusiva.

Por outro lado, ao analisar esses dispositivos legais, percebe-se apenas a
necessidade de alteracGes/atualizacdes, isso implica pontos da LDB ( BRASIL,
1996) e BNCC (BRASIL, 2018), consequentemente, atualizacdes nos processos de
implementagéo, sobretudo avaliagdo e fiscalizagdo eficaz e constante de suas
diretrizes, de maneira a possibilitar o cumprimento desses dispositivos legais em sua
integra, na pratica. Além disso, € necessario relembrar que o processo em que se
elaboram e desenvolvem as politicas publicas, partem das necessidades da
sociedade em determinado contexto social. E no contexto contemporaneo, as

demandas existem. Logo, devem ser supridas.

1.1 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA E A FORMACAO DOCENTE

Conforme Carvalho (2014), quando se trata de formacdo de educadores, 0
primeiro questionamento que deve ser considerado é: “estamos, realmente,
preparados para o desempenho de nossos papéis politico-pedagdgicos em relacao
a qualquer aluno?” (CARVALHO, 2014, p. 159). Ja de acordo com Minetto (2008),
gquando se trata de formacg&o profissional e o professor, uma indagacdo a ser
considerada é: “como entender o que precisa fazer parte da formacao do professor?”
(MINETTO, 2008, p. 46). Sdo guestionamentos imprescindiveis e importantissimos

guando se refere a essa tematica.
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Entretanto, antes de aprofundar nas discussdes, é importante deixar claro que
0 presente trabalho esté tratando da formacéo inicial docente, portanto, nesse item,
as discussoes giram em torno dessa questao de forma aprofundada.

Relativo a formacdo docente, cabe apresentar a afirmacdo defendida por

Pontuschka, Paganelli e Cacete, (2007, p. 89), ao afirmarem que:

A formacao de professores constitui uma questdo central no contexto mais
amplo da educacéao brasileira. Ndo sem razdo, vem sendo objeto das atuais
reformas educacionais e contemplada no &mbito dos debates académicos e
das entidades cientificas e profissionais, impondo um aprofundamento da
reflexdo acerca da natureza e dos objetivos dos cursos de formacao desses
profissionais.

Na concepcdo dessas autoras, se consideramos o0 contexto geral da
educacao brasileira, ndo sem motivos, a formacdo de professores constitui uma
guestao central. Além disso, as mesmas identificam a formacéo desses profissionais
como objeto das reformas educacionais atuais, apreciada tanto nos debates
académicos, quanto nas entidades cientificas e profissionais, com aprofundamento
da reflexdo no que compreende 0s objetivos e a natureza dos cursos de formacéo
desses professores.

Segundo Minetto (2008), durante décadas, a formacao dos professores para a
Educacdo Especial foi feita segregada da formacgédo do professor de uma forma
geral. Nessa época, somente alguns se interessavam, por diversos motivos, em
especializar-se em criancas com deficiéncia. Dessa forma, surgiram 0S cursos
adicionais que poderiam ser feitos posteriormente a conclusdo do magistério.
Apenas alguns cursos de magistério e alguns curriculos dos cursos de Psicologia
apreciaram uma disciplina semestral de Psicologia do Excepcional. No entanto, isso
ndo capacitava os professores, possibilitava somente uma nocdo béasica e restrita
sobre as diferentes deficiéncias. Para a autora citada, no Brasil, teve-se o primeiro
mestrado na area de Educacéo Especial somente na década de 1970 (contexto da
Ditadura Militar), o que refletia 0 pouco investimento no ensino e pesquisa nessa
area.

Ainda de acordo com Minetto (2008), a area denominada de educacédo de
excepcionais passa a ser chamada de Educacdo Especial em 1974, a partir da
criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp), do Ministério da

Educacdo e Cultura (MEC), com o financiamento de cursos de pds-graduacdo na
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area e convénios com instituicbes americanas para capacitacdes de professores no
Brasil. Assim, os pesquisadores brasileiros tiveram uma maior participagdo em
eventos internacionais, surgindo as habilitacdes em Educacdo Especial nos cursos

de Pedagogia e a licenciatura em Educacao Especial.

O contexto da formag&o de professores nas instituicbes de ensino superior
sofreu alteracbes no decorrer do tempo que promoveu a quebra e a
mudanca de paradigmas antes enraizados pela propria condicdo. O
professor para a Educacdo Especial em contexto de diversidade prop&e
uma atuacdo voltada para a dindmica entre os individuos que pretende
formar e os conteddos, conhecimentos e orientagdes adquiridos, por
consequéncia, na sua formacdo. Sendo assim, a necessidade de formar
professores reflexivos e condizentes com as novas praticas pedagogicas
discutidas nos novos tempos é papel primordial dessas mesmas IES.
Porém, a de se observar que a formacdo precisa despertar para essa
realidade (FERREIRA, 2016, p. 89-90).

E é exemplificado da seguinte forma:

O sentido e o contelido da formacgéo de professores tém sido poucas vezes
caracterizados ou conhecidos. N&o raro, discute-se a necessidade de
transformar a forma de preparagéo do professor apenas modificando sua
pratica de sala de aula sem analisar a construcdo de seu saber, seu preparo
bésico para atender a uma realidade trazida a esses profissionais pela
prépria sociedade (FERREIRA, 2016, p. 65).

Concorda-se plenamente com esses pontos de vistas defendidos, enfatizados
e exemplificado por Ferreira (2016). Realmente, basta observar a conjuntura social e
o contexto da formacdo de professores, para identificar a necessidade de uma
formacdo que desperte para essa nova realidade social das diferencas e
diversidade. E para além disso, existe a impossibilidade de transformar a prética de
sala de aula desenvolvida pelo professor, sem antes averiguar aspectos de sua
formacao. Como exemplificado por Ferreira (2016): existe a necessidade de analisar
como foi construido o conhecimento do professor, seu preparo basico etc., ou
melhor, de que maneira foi construida sua formacao inicial (seu pilar) para atender a
realidade, realidade essa que é trazida aos professores pela propria sociedade (com
suas demandas e contribuicdes).

Na Declaracédo de Salamanca (BRASIL, 1994), consta no capitulo C, intitulado
“‘Recrutamento e Treinamento de Educadores”, e conforme este, preparar
adequadamente todos os educadores constitui-se um fator chave na promocgéo de

progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. No topico 44, o
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treinamento especializado em Educacdo Especial deve levar as qualificacdes
profissionais, precedido ou integrado de treinamento e experiéncia como uma forma
regular de educacao de professores.

Como complementacdo do exposto na Declaracdo de Salamanca (BRASIL,

1994), é propicio o destaque da seguinte colocacgéao:

O professor, como um dos sujeitos centrais da inclusédo escolar, necessita
ter uma formacéo inicial adequada que possibilite as mudancas profundas
de concepcOes, de praticas educativas e de organizagfes do ensino regular
necessarias a inclusdo, além de desenvolver outras acdes educacionais
gue assegurem a elaboracdo de novas propostas e praticas de ensino
correspondentes as especificidades dos alunos inclusos, ja que a insistente
reproducéo do modelo tradicional escolar ndo tem respondido a contento
aos desafios da inclusdo social e educacional (MANTOAN; PRIETO;
ARANTES, 2006).

Ferreira (2016), vai além ao afirmar que a legislacdo brasileira assegura a
educacdo de pessoas com deficiéncia, entretanto a necessidade € imediata, pois
apesar da existéncia de cursos de especializacdo para a Educacdo Especial e
outras modalidades relacionadas, o professor possui a obrigacdo de pelo menos
construir um pensamento basico na formacdo inicial.

Assim, existe a necessidade de construir uma formacao inicial consistente, ou
seja, para além da simples inser¢cao ao mercado de trabalho. Porém, que seja capaz
de satisfazer apropriadamente (a realidade) as demandas existentes na sociedade.
O professor formado para a diversidade promove uma educacdo também para a
diversidade, modifica seu método de ensino (sua forma de lecionar/atuacao) e deixa
de lado o medo dos estigmas construidos por anos de histdria de segregacéao e luta
das pessoas com deficiéncia para tornarem cidadaos legitimos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — (LDB) 9.394 desde 1996
(BRASIL, 1996), dispbe de forma semelhante ao designar que, € mais que
perceptivel a necessidade de todo profissional de licenciatura que se formar, ter
condicdo de estabelecer contato minimo com seu aluno, em contextos de
diversidade.

A oferta de cursos e mais cursos de formacdo, capacitacbes e mais
capacitacfes, ndo é a solucéo para a formacédo de qualidade do professor. E preciso
reconhecer a necessidade de cursos de formacédo e especializacdo que atendam as
necessidades praticas. Isso implica, futuros professores (discentes ainda na

formacéo inicial em nivel superior) professores universitarios (mestres, doutores,
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etc.), que ndo apenas dominem a situagao teoricamente, mas também, e sobretudo,

sejam capazes de se preparar para a pratica da Educacgao Inclusiva. “Na verdade, a

inclusédo so6 veio revelar o que sabiamos, mas insistiamos em ignorar: a formacéo do

professor em muitas situagdes ndo acompanha as exigéncias de sua pratica”
(MINETTO, 2008, p. 47).

Quando se trata de Educacgdo, principalmente na perspectiva de uma

Educacao Inclusiva, é indispensavel o reconhecimento de:

A formacado de professores caracteriza-se por ser um espacgo de constante
reflexdo com foco nas politicas publicas direcionadas a educacdo, ao
trabalho docente e a configuracdo da instituicdo escolar, sendo um
processo de reconstrucdo permanente do fazer docente, que visa um
continuo aperfeicoamento e se assenta em uma perspectiva critica de
educacéo para cidadania (SOUZA; SOARES, 2016, p. 41).

Mas, certamente, ainda ha muito a se considerar:

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
deficiéncias, o ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes
e a nao flexibilizagdo do curriculo podem ser considerados fatores
determinantes para barreiras atitudinais, praticas pedagogicas distanciadas
das necessidades reais dos educandos e resisténcia com relagdo a inclusédo
(PIMENTEL, 2012, p. 139).

A autora segue com o pensamento de forma assertiva ao argumentar que:

Entende-se a necessidade e urgéncia da formacg&o docente, tendo em vista
gue a incluséo requer ndo somente a inser¢cdo do aluno com deficiéncia em
sala de aula, mas uma educacdo onde s&o respeitadas as diferencas e
peculiaridades de cada individuo, buscando assegurar para todos os alunos
o direito de aprender (PIMENTEL, 2012, p. 153-154).

Com pensamento em comum, cabe destacar a colocacdo apresentada por

Tavares, Santos e Freitas (2016, p. 538), quando discorrem acerca da inclusao de

educandos com deficiéncia nas escolas regulares e apontam para possiblidades de

avangos:

A inclusdo de criancas com deficiéncia no contexto das escolas regulares
ainda tem muito a avancar, principalmente no que se diz respeito a
formacao dos professores que lidam diretamente com essas criangas.
Embasado nas entrevistas realizadas e na literatura da area, percebe-se
gue o preparo de docentes para atuarem com criangcas com deficiéncia
ainda é muito insuficiente para que haja uma inclusdo efetiva (TAVARES;
SANTOS; FREITAS, 2016, p. 538).

E como complementagéo de pensamentos similares, tém-se ainda:
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Da teoria a pratica existe um intervalo que precisa ser entendido para que a
formagdo contemple as exigéncias do cotidiano em sala. A formacdo do
profissional, do educador, deve reconhecer e contemplar a avalanche de
modificacdes que o deixam inseguro. Além de ficar desequilibrado pelas
modificagdes ideologicas e pedagogicas, o docente ainda enfrenta
dificuldades na sua pratica ao lidar com alunos que se destacam do
contexto por qualquer motivo (comportamento, aprendizagem etc.). HaA um
pedido eminente de ajuda, contudo isso ndo significa que o professor néo é
competente, mas que esta diante de desafios constantes que requerem
novos saberes (MINETTO, 2008, p. 46).

Em outras palavras, a formacdo do professor deve ser capaz de identificar,
reconhecer, e essencialmente contemplar as fragilidades e/ou inadequac¢des que o
deixam inseguro. O processo de formacao do professor é um direito e tal qual, deve
se estruturar a fim de possibilitar o desenvolvimento pessoal e profissional.

[...] a formacgéo de professores para uma escola inclusiva ndo deve estar
restrita a formagdo inicial em nivel de Licenciatura, mas requer uma
continuidade ao longo da vida e do exercicio profissional do docente.
Entretanto, reconhece-se que a formacéo inicial deve fornecer bases sélidas
sobre as quais se assentardo a formacao continuada (PIMENTEL, 2012, p.
147).

Existe a necessidade de aquisi¢cbes continuadas de saberes, que venham
favorecer respostas as necessidades reais impostas pela acdo educativa. E com o
surgimento dessa nova concepcdo de educacdo (Educacdo Especial e Inclusiva),
requer ainda mais a existéncia de profissionais bem formados que compreendam a

diversidade das necessidades educativas a partir da sua prépria diversidade.

1.2 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA E OS CURSOS DE LICENCIATURAS
NA EDUCACAO SUPERIOR

Nas ultimas décadas, devido a implementacdo de politicas publicas
educacionais para Educacdo Especial e uma educacdo inclusiva, a educacao
superior também tem sido alvo para discusséo. Desta forma, exige-se a formacéo
inicial de todos os profissionais, nos cursos de licenciaturas, para o convivio e 0
atendimento de pessoas, publico alvo da Educagédo Especial, uma vez que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB - n° 9.394/96, dispGe no artigo 43,

inciso VII, que uma das finalidades da educagao superior é “[...] atuar a favor da
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universalizacdo e do aprimoramento da educacao basica, mediante a formacéo e a
capacidade de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagogicas e o0
desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem o0s dois niveis
escolares” (BRASIL, 1996, p. 15). No que se refere ao papel das Universidades
frente a Educacdo Especial, é proclamada na Declaragdo de Salamanca (BRASIL,
1994), no topico 46, que:

Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento
no processo de desenvolvimento da educacdo especial, especialmente no

gue diz respeito a pesquisa, avaliacdo, preparacdo de formadores de
professores e desenvolvimento de programas e materiais de treinamento.
Redes de trabalho entre universidades e instituicBes de aprendizagem
superior em paises desenvolvidos e em desenvolvimento deveriam ser
promovidas. A ligacdo entre pesquisa e treinamento neste sentido é de
grande significado.

Fica claro que a Declaracdo toma como relevante, para adequar-se a nova
necessidade da educacdo, o aprimoramento e o treinamento de professores por
meio da mobilizacdo das instituicdes e organizacdes dos profissionais do ensino e o
estimulo da comunidade académica no sentido de fortalecer pesquisa, redes de
trabalho [...] e na disseminacdo dos resultados especificos e dos progressos
alcancados em cada pais no sentido de realizar o que almeja a presente
Declaracéo.

Assim, os cursos de licenciaturas demandam e devem ser adequados de
maneira a agregarem conhecimentos da Educacdo Especial como pressuposto
viabilizador para o desenvolvimento e aprimoramento do processo de escolarizacao
dos alunos (publico alvo da Educacéao Especial). Ou seja, a oferta de componentes
curriculares na area da Educacao Especial nos varios cursos de licenciaturas é uma
atribuicdo legal para o desenvolvimento dos processos inclusivos (educacional e
social). Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
(BRASIL, 2015), os cursos de licenciaturas, possuem a obrigacdo de ofertar
componentes curriculares que tratem da especificidade da Educacdo Especial.
Consequentemente, possibilitando  contribuicbes para a ampliacdo e
aprofundamento dos estudos (reflexdes e discussdes) relativos a essa area
especifica da educacao, entre os cursos de licenciaturas, das instituicdes de ensino
superior, e a preparacdo dos profissionais da educagao, por meio da formacéo

inicial, para atuarem dentro do processo de incluséo.
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Pezzini (2017), afirma que € um desafio da educacdo superior, 0
ordenamento curricular dos cursos de licenciaturas. De acordo com ela, a insergéo
das disciplinas de educacédo especial nos cursos de formacdo de professores e a
sua importancia para os ingressantes nos cursos, é compreendida como um dos
desafios. E as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em nivel
superior, definidas pelo Conselho Nacional de Educacgao, na Resolugéo n° 2, de 1°
de julho de 2015, ressalta no artigo 14, no paragrafo 2°, que é obrigacdo dos cursos

de formacéo:

Os cursos de formacdo deverdo assegurar nos curriculos contelddos
especificos da respectiva &rea de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteddos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formagéo na area de politicas publicas e gestao
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015, p. 12).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel
Superior por intervencdo do Ministério da Educacdo e do Conselho Nacional de
Educacédo, na Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, no artigo 14, paragrafo 2°,
menciona unicamente os fundamentos da educacdo, e dentre os destaques,
enfoque para a Educacdo Especial. Fato que indica carater de extrema relevancia
na formacédo de licenciandos ja em atuacao profissional e/ou futuros professores, e
para além disso, principios para a universalizacdo do processo de incluséo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB - (Lei n° 9.394/96),
faz questdo de tornar evidente alguns fundamentos e caracteristicas da Educacéo
Especial e Inclusiva, para que ndo haja duvidas quanto a existéncia destas, e do seu
publico alvo na Educacéo Superior. Perceptivel quando explicita em seu Capitulo IV,
que trata da Educacao Superior, (Art. 47. § 2°):

Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos estudos,
demonstrado por meio de provas e outros instrumentos de avaliacdo
especificos, aplicados por banca examinadora especial, poderdo ter
abreviada a duracdo dos seus cursos, de acordo com as normas dos
sistemas de ensino.

A Declaracdo de Salamanca (1994), traduz de forma evidente quando

apresenta um topico sobre a tematica Educacdo Especial: “a assegurar que
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educacao especial faca parte de toda discussdo que lide com educacéo para todos
em varios foros” (BRASIL, 1994, p.02). Ou seja, ja que a Educacdo Especial faz
parte da Educacédo, nada mais do que apropriado, garantir a inclusdo desta, em toda
discusséo sobre ou relacionada a educacao para todos e em multiplas algcadas.

Ainda que a educacédo superior e a Educacdo Especial apresentem historias
diferentes, o fato da Educacéao Especial ser considerada uma modalidade de ensino
gue perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, como conceituado
na Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008), e em decorréncias de seus processos de ensino-aprendizagem, ha
momentos em que ambas se encontram e se completam.

Quanto as Instituicdbes de Ensino Superior e suas caracteristicas frente as

disciplinas pedagdégicas do campo da Educacéo Especial, destaca:

[...] as instituicBes de ensino superior ao mesmo tempo, que inserem as
disciplinas pedagdgicas nos cursos de licenciatura referentes a educagéo
especial, formam profissionais da educag¢do para atuarem com pessoas
com necessidades educativas especiais, se colocam como espagos
inclusivos e que valorizam o0 ser humano com suas especificidades
(PEZZINI, 2017, p. 06).

Faz-se imprescindivel relembrar que, nos cursos de licenciaturas plenas, os
licenciandos ja em atuacao profissional e/ou futuros professores, estdo em busca de
uma formacéo inicial de qualidade para enfrentar outros desafios durante o exercicio
da sua profissao.

Ha a constatacdo de que os curriculos dos cursos de formagdo de
professores na maioria dos estados tratam das dificuldades de
aprendizagem e deficiéncias de forma muito restrita e frequentemente no
tltimo ano, impedindo que haja maior familiarizagdo com o assunto,
justificando o despreparo do professor do ensino fundamental (MINETTO,
2008, p. 47-48).

Com pensamentos convergentes, vale ressalvar:

Apesar da relevancia da profissdo, considerada estratégica pelo fato de
condicionar decisivamente as oportunidades de desenvolvimento da
sociedade e da economia, os cursos de formacdo docente tém
historicamente demonstrado sua falta de éxito, reforcando o estereétipo
segundo o qual se trata de cursos fracos. Os professores, via de regra, sdo
vistos como profissionais despreparados, sem capacidade de gerir
autonomamente o0s préprios saberes (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2007, p. 89).

Em contraposicdo tem-se:
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Criticar nossos cursos de formagdo e constatar as inimeras lacunas
existentes tém sido um lugar comum que, infelizmente, mais nos tem
imobilizado e “engessado” em discursos sobre incompeténcia, do que nos
levado a produzir as mudancas necessarias (CARVALHO, 2014, p. 159).

Compreende-se perfeitamente a colocacéao defendida por Carvalho (2014), no
entanto, acredita-se que a autora poderia somente especificar as criticas, tendo em
vista a existéncia da critica construtiva e a destrutiva. Discordando com a autora
apenas nesse aspecto, em se tratando de cursos de formacdo de professores,
particularmente na perspectiva da Educacédo Especial, a critica construtiva ainda
representa o melhor e 0 mais significativo caminho a percorrer na construcao de
novos olhares e préaticas pedagdgicas para avangos no processo de inclusédo
educacional e social de todos os individuos.

Na ultima década houve mudancas e avangos no cenario da formacgéo de
docentes para a educagdo basica no pais, estruturando assim
regulamentacdes que visam estimar acfes para 0 ensino. Assim percebe-se
gue as instituicdes de ensino superior foram se adaptando e reformulando-
se com as novas legislagfes, por isso, nos cursos de licenciaturas foi sendo
incorporada a disciplina de educacgéo especial (PEZZINI, 2017, p. 04).

Pezzini (2017, p. 05) vai além, ao defender que:

As disciplinas representam um espaco significativo para impulsionar a
reflexdo da educacdo como direito de todos os alunos, essencial e
fundamental para assimilar conhecimentos relativos os diferentes modos
gue podem ser trabalhadas as metodologias de Educacdo Especial e como
a Educacéo Inclusiva podera ser compreendida.

Portanto, concorda-se com as contribuicbes dadas por Pezzini (2017), e
defende-se que, a incorporacdo de apenas um componente curricular do campo
especifico da Educacéo Especial nos cursos de licenciaturas ndo assegura avangos
significativos na formagédo dos licenciandos em exercicio profissional e/ou futuros
professores, para atuagcdo com educandos, publico alvo da Educagéo
Especial/lnclusiva. Porém, € um ponto de partida imprescindivel para o ingresso dos
cursos de licenciaturas, tendo em vista que a oferta desses componentes
curriculares, dentre outras possibilidades, os leva a repensar praticas de preconceito

e discriminagdo e, atitudes excludentes.
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7

Entretanto, reconhece-se que é preciso ir além da incorporacdo das
disciplinas de Educacdo Especial. E necessario possibilitar saberes referentes os
sujeitos com deficiéncia, assim como nas instituicbes de educacao superior, nos
cursos de licenciaturas, os futuros professores, demandam e possuem total
autonomia para estudar, refletir, debater, desenvolver atividades de extensao e
pesquisar, basicamente, sobre o publico especifico da Educacdo Especial, a
maneira como se compreender esses individuos na sociedade, as metodologias

pedagogicas a serem adotadas etc.

2. A EDUCACAO ESPECIAL NA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA, UNEB -
CAMPUS IV

Em geral, nesse capitulo, discute-se sobre a presenca e como a Educacao
Especial vem sendo operacionalizada no curso de licenciatura em Geografia, da
Universidade do Estado da Bahia-UNEB, Campus |V, Jacobina-Bahia, objeto de
estudo dessa pesquisa. Além disso, busca apresentar perspectivas da Educacao
Especial e Inclusiva, tendo em vista a formacdo inicial em nivel superior,
disponibilizada aos licenciandos em exercicio profissional e/ou futuros professores
de Geografia. Dessa forma, possibilitard a compreensdo de que o curso de
licenciatura em Geografia, pode contribuir de maneira expressiva para o processo de
inclusdo educacional e social de todos os alunos na educacdo basica. Pode-se
afirmar que as perspectivas apresentadas contribuirédo para todos os envolvidos na

area educacional.

Os cursos de formacgédo de professores, nas instituicdes de ensino superior a
fim de seguirem as normativas e as orientacfes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial, ttm incrementado seus projetos com a
inser¢cdo de uma disciplina ou de conteddos sobre a educagdo especial e
inclusiva, como por exemplo, na Faculdade Guairaca, que inseriu as
disciplina (sic) de Fundamentos da Educacéo Inclusiva ou Fundamentos da
Educacdo Especial nos cursos de Matematica, de Educagdo Fisica,
Pedagogia e Ciéncias Biol6gicas (PEZZINI, 2017, p. 05).

Fato semelhante ocorreu no curso de licenciatura em Geografia, da

Universidade do Estado da Bahia-UNEB, Campus 1V, Jacobina-Bahia, onde
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percebe-se a presenca da Educacdo Especial por meio da insercdo de dois
componentes curriculares: “Educacado para Necessidades Especiais” e “(LIBRAS)”,
0S quais por nomenclaturas, ementas e conteudos programaticos, ou melhor, em
seus planos de disciplinas, contemplam aspectos dessa modalidade de ensino no
curso pesquisado, como uma tentativa de cumprimento das normas e orientagdes
dispostos nos documentos legais e determinagbes impostas pelas legislacbes
brasileiras educacionais e as voltadas para a Educacdo Especial. Além disso, uma
tentativa de contemplar a formac&o inicial dos licenciandos jA em exercicio
profissional e/ou futuros professores de Geografia, com aspectos da Educacao
Especial e, por conseguinte, oportunizar a inclusdo educacional e social do publico

alvo (especifico) da Educacao Especial.

2.1 MATRIZ CURRICULAR DA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA, (UNEB-CAMPUS
IV) NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

O curso de licenciatura em Geografia, da Universidade do Estado da Bahia-
UNEB, Departamento de Ciéncias Humanas, Campus |V, Jacobina-Bahia, encontra-
se estruturado por eixos e componentes curriculares, os quais formam a matriz
curricular do mesmo. Sao 04 (quatros), o numero total de eixos, sendo subdivididos
e intitulados da seguinte forma: eixo 1 — Conhecimentos da Geografia; eixo 2 —
Metodologias e Técnicas de Pesquisa; eixo 3 — Educacéo e Geografia; e o eixo 4 —
Escalas Geogréfica. Por fim, tém-se ainda a subdivisdo denominada de Atividades:
incluem, portanto, as “Praticas, Estagios e TCC’s”. Nesses eixos e subdivisdo 0s
componentes curriculares sédo tratados por conteltdo, e para cada componente
curricular existe um codigo, assim também como sua respectiva carga horéaria (CH).

O eixo 1 - intitulado de Conhecimentos da Geografia — por exemplo, contém
um total de 36 disciplinas, resultando em uma carga horaria minima de: 810h —
apresenta a maior das cargas horarias, se comparado com os demais eixos. Esse

fato pode ser verificavel no quadro 1:
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Quadro 1 - Eixo 1 — Conhecimentos da Geografia — CARGA HORARIA MINIMA:
810h.

CODIGO CONTEUDO CH
GEN073 | Analise Ambientsl &0
GEQ101 | Aspectos Antropalogicos da Analise Geografica &0
GED105 | Aspectos Econdmicos da Analise Geografica B0
GED106 | Aspectos Histdricos da Analise Geografica B0
GEN028 | Aspectos Politicos da Analise Geografica &0
GED0GET | Aspectos Politicos da Analise Geografica 75
GE0107 | Aspectos Sociologicos da Analise Geografica &0
GEQ023 | Biogecgrafia 30
GED108 |Biogecgrafia 45
GEQD40 | Biogeografia &0
GE0012 | Climatclogia &0
GE0030 | Dinamica das Paisagens a0
GE000B | Dinamica das Paisagens &0
GEDDODS | Epistemelogia da Geografia 75
GEOD2T | Epistemelogia da Geografia &0
GEQ051 | Geografia Agraria &0
GEQ048 | Geografia da Populagao &0
GEQD47 | Geografia da Produgdo e Circulagio B0
GE0100 | Geografia da Saude &0
GEQO0ES | Geografia do Turismo 45
GEN102 | Geografia do Comercio e Servigos &0
GEN110 | Geografia e Literatura &0
GEDD35 | Geografia Urbana &0
GED028 | Geologia &0
GEQD10 | Geologia 45
GEN0OT | Geomorfolegia &0
GEQD38 |Hidrografia 45
GEDD53 | Hidrografia &l
GEN015 |Historia do Pensamento Gecgrafice &0
GEQ218 |Historia do Pensamento Gecgrafico 75
GEDDSS | Pedologia LE]
GEND4E | Pedologia LE]
GE0023 | Pedologia &0
GE0038 | Pedologia 45
GE0038 | Pedologia 45
GEQ0052 | Temas Emergentes em Geografia i

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

O eixo 2 — designado de Metodologias e Técnicas de Pesquisa — apresenta
um total de 14 componentes curriculares, equivalente a carga horaria minima de

450h. Essa afirmacéo pode ser comprovada no quadro 2:
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Quadro 2 - Eixo 2 — Metodologias e Técnicas de Pesquisa — CARGA HORARIA

MINIMA: 450h.
CODIGO CONTEUDO CH
GEQ070 | Atividade de Campo 45
GEQ013 | Cartografia Sistematica 75
GEQ024 | Cartografia Tematica 60
GEQ097 | Fotointerpretacéo e Sensoriamento Remoto 60
GEQ043 | Geoprocessamento e Sistemas de Informagdes Geografica (SIG) 60
CPD001 |Informéatica Aplicada & Geografia 60
GE0017 |Informética Aplicada em Geografia 45
LE0149 |Interpretacdo de Textos em Lingua Estrangeira 60
LE0031 |Interpretacéo e Producéo de Texto 60
GEQ0042 |Metodologia da Pesquisa em Geografia 60
ED0062 | Metodologia do Trabalho Cientifico 60
ED0068 | Metodologia do Trabalho Cientifico 45
GE0066 | Proced. de Analise Qualitativos Aplicados & Pesquisa Geogréfica 60
GE0098 | Proced. de Analise Quantitativos Aplicados & Pesquisa Geografica 45

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

Ja o eixo 3 — denominado de Educacédo e Geografia — possui um total de 25

disciplinas e carga horaria minima de 570h. A comprovacao dessa sustentacdo pode

ser averiguada no quadro 3:

Quadro 3 - Eixo 3 — Educacio e Geografia — CARGA HORARIA MINIMA: 570h.

CcODIGO CONTEUDO CH
ED00A5 | Arte e Educacao 45
EDCITC | Arte e Educacao &0
GED058 | Aspectos Técnicos, Politicos & Socioldgicos da Avaliacao 45
GE0099 | Aspectos Técnicos, Politicos e Socioldgicos da Avaliac3do 60
EDOOT0 | Curriculo 45
GE0018 | Educacao Ambiental 45
ED0027 | Educacdo de Jovens e Adultos 45
EDQ0ES | Educacio e Corporeidade 45
ED0059 | Educacao e Direitos Humanos 45
ED0060 | Educacdo e Género 45
ED0020 | Educacac e Pluralidade Cultural 45
ED0067 | Educacao para Mecessidades Especiais 45
CI0004 | Filosofia da Educacio 45
ED00G4 | Formacao e ldentidade dofa) Educador(a) 45
GE0025 | Novas Tecnologias 45
ED0OT2 | Planejamento Educacional 43
EDO0071 | Politicas Educacionais 75
GEQ0ST7 | Relaches Interpessoais 45
GE0111 | Relacies Interpessoais 45
CI0002 | Sociologia da Educacdo 60
GE0034 | Teorias da Aprendizagem 45
GEQ0S4 | Teorias do Desenvolvimento 45
GED112 | Teorias do Desenvolvimento Humano 45
HID138 | Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (Obrigatdria) &0
LI0172 | Libras (Obngardria) i)

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.
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Uma atitude louvavel do curso de licenciatura em Geografia, e confirmada no
guadro 3 - eixo 3 - Educacao e Geografia, quadro acima, trata-se de organizar as
disciplinas relacionadas a Educacdo Especial e Inclusiva, articuladas com as
demais, da area educacional, o que possibilita a intepretacdo de que o curso de
Geografia considera a Educacdo Especial e Inclusiva como campos de ensino
especificos, porém inclusos e interligados a educacao, e ndo como mais um ramo da
educacdo. E possivel evidenciar também no quadro acima, a presenca da Educacéo
Especial por meio dos componentes curriculares: “Educacdo para Necessidades
Especiais e (LIBRAS)”, este Ultimo (obrigatério), e além disso, componentes
curriculares que oportunizam trabalhar fundamentos e caracteristicas de uma
educacdo inclusiva, ou seja, uma educacdo para todos. E o caso de “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (componente curricular, também obrigatério),
dentre outros.

E o0 eixo 4 — nomeado de Escalas Geografica — exibe um total de 18
componentes, constando carga horaria minima de 390h, se comparado com o0s
demais, apresenta a menor das cargas horarias. Essas informacdes podem ser

confirmadas no quadro 4:

Quadro 4 - Eixo 4 — Escalas Geogréafica — CARGA HORARIA MINIMA: 390h.

CODIGO CONTEUDO CH
(GE0041 |Estudos Locais 60
(GE0045 |Estudos Regionais 60
GEO037 |Eventos Fundadores do Estado-Nacéo Brasileiro 60
(GE0113 |Eventos Fundadores do Estado Federativo da Bahia 45
(GE0011 | Eventos Fundadores do Mundo 60
GE0029 |Eventos Fundadores do Mundo Contemporaneo 60
GE0050 |Geografia da Africa 75
GE0056 |Geografia da Africa 60
(GEQ095 |Geografia de Africa 45
GEQ026 |Geografia da América Latina 45
GE0100 |Geografias da Bahia 45
(GE0255 |Geografia da Bahia 60
(GEQ014 | Geografias do Brasil 60
(GE0074 [Regionalizagdes da Bahia 45
GEQ0059 |Regionalizacées do Brasil 60
GE0103 |Regionalizacées do Mundo Contemporéneo 75
(GE0019 [Regionalizagdes do Mundo Contemporaneo 60
GEQ060 | Teorias Regionais 60

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.
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Para finalizar, tém-se ainda a subdivisdo denominada de Atividades: fazem
partem desse grupo, as “Préticas, Estagios e Trabalho de Conclusédo de Curso -
TCC’s”, formando um total de 15 componentes curriculares, todos obrigatorios,
sendo que as “Praticas de Ensino e os Estagios Supervisionados” possuem em
comum a carga horéria de 100h cada, e além disso, as subdivisdes em I, Il, lll e IV.
Ja o “Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC”, subdivide em | e Il, o primeiro
apresenta uma carga horaria de 60h e o segundo, uma carga horaria de 45h.

Equivalente a um total de 105h.

Quadro 5 - ATIVIDADES: PRATICAS, ESTAGIOS e TCC's.

CODIGO CONTEUDO CH
EDOQ063 |Prética de Ensino de Geografia | 100
GEO0115 |Pratica de Ensino de Geografia Il 100
EDO0069 |Pratica de Ensino de Geografia Ill 100
GEO0116 |Pratica de Ensino de Geografia IV 100
EDOQ066 |Pratica de Ensino Il 100
GE0006 |Pratica de Ensino |V 100
GEO0117 |Estagio Supervisionado em Geografia | 100
GEQ044 |Estagio Supervisionado em Geografia I| 100
GE0118 |Estagio Supervisionado em Geografia Ill 100
GEO0119 |Estagio Supervisionado em Geografia |V 100
ED0029 | Estagio Supervisionado | 100
EDO0051 |Estagio Supervisionado llI 100
EDO0052 | Estagio Supervisionado IV 100
EDQ054 |Trabalho de Concluséo de Curso | 60
EDQ055 |Trabalho de Conclusé&o de Curso I 45
EDQ057 |Trabalho de Conclus&o de Curso — TCC 105

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

Ao analisar a organizagao (estrutura) da matriz curricular do curso, verifica-se
também que o0s componentes curriculares foram distribuidos levando em
consideracdo seus respectivos campos de estudos/atuacdes, consequentemente,
para cada eixo e a subdivisdo, existe um determinado nimero de componentes
curriculares. Os componentes curriculares apresentados nos quatros eixos, mais 0s
componentes curriculares presentes na subdivisdo denominada de Atividades:
“Préticas, Estagios e TCC’s”, juntos, formam um total geral de 108 disciplinas entre
optativas e obrigatérias, incluem nestas ultimas: “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Indigena, e (LIBRAS)”, ambas distribuidas no eixo 3, e as “Préaticas de Ensino,



35

Estagios Supervisionados e os TCC’s”, dispostas na subdivisdo denominada de
Atividades.

O quadro 6, trata-se de uma tentativa de representacdo simplificada da
matriz curricular do curso de licenciatura em Geografia, com énfase nos eixos, mais
a subdivisdo designada de “Atividades”, destaque no total geral de componentes
curriculares distribuidos em cada eixo e na subdivisdo, mais o total geral de
componentes curriculares considerando 0s opcionais e obrigatérios que fazem
partem da matriz curricular do curso pesquisado, além disso, a identificacdo dos
componentes curriculares que por nomenclaturas representam a Educacao Especial,
e sugestbes de componentes ja existentes na estrutura curricular do curso e que
possuem maiores probabilidades de estabelecerem, estimularem e ampliarem

reflexdes e discussfes em torno da Educacéo Especial e Inclusiva.

Quadro 6 - Representacdo simplificada da matriz curricular do curso de licenciatura

em Geografia.

Eixos ¢ subdivisio | Total de | Total de | Total de componentes | Componentes cumriculares que p i possibilidades de
dencminada de | componentes componentes curriculares que, como tabelecerem, esti e ampliarem reflexdes e di Ges em torno
(Atividades) curriculares  por | curriculares sugerem as proprias | da Educagdo Especialiinclusiva
eixo ¢ total de | existentes na grade | nomenclaturas,
componentes curricular do curso | abordam sobre a
curriculares = p dalidade Educagd
distribuidos na | curriculares Especial
subdivizdo optativos e
denominada de | obrigatorios)
(Atividades)
Eixo 1 — Cenhecimentos | 38 componentes | 106 compenentes | 02 tomponentes . .
ds Geogrsfia - carga | curiculares curiculares curriculares ' Edu:agﬁ.odeJo-renseAduItos . Pc\ltlw-:ae Educacionais
horéria minima: §10R *  Educacio e Dirsitos Humanos v Historia e Culturs  Afro-
» Educaglo para v Educagdo & Género Bragileizs € Indigena -
Mecessidades v Educagio & Plurslidade (Obrigatoria)
Especiais Cultural . Pra'ti;as_ ) :.E Enzino
v Formagéo e Idenfidads do (a) (Obrigatorias)
+ LIBRAS Educador () *  Estagios Supervisionsdos -
(Obrigatdria) v Plangjsmento Educacional (Obrigatérios)

* Trabalho de Concluséo de
Cursa - TCG - (Chrigatario)

Dentrs outros componentss
curriculares.

Eixo 2 - Metodologiss = | 14 componentes | _ _ _
Técnicas de Pesquisa - | curriculares

carga  hordria - minima

450h

Eixo 3 - Educagéo |25 componentes
Geografia — carga hordria | curriculares

minima: 570k
Eixo 4 - |[Escalas| 18 componentes | _ _ _
Geografica - cargs | curiculares

horaria minima: 390h

Atividades: Praticas, | 15 componentes -
Estagioz e TCC's curriculares

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.
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Ao analisar a (estrutura) matriz curricular do curso de Geografia, percebe-se
que, de um total geral de 108 componentes curriculares, classificados como
optativos e obrigatdrios, somente 02 componentes curriculares, por nomenclaturas,
abordam a respeito da Educacao Especial. Sao eles: “Educacao para Necessidades
Especiais e (LIBRAS)”, o primeiro na condicdo de componente curricular opcional e
carga horaria de 45h e o segundo, obrigatério, e com carga horaria de 60h. Em
relacio a ementa do componente -curricular “Educacdo para Necessidades

Especiais”, € apresentada da seguinte forma:

Discute e analisa a politica brasileira para a educagéo inclusiva; Avalia
programas e praticas para atender a alunos com necessidades
educacionais especiais, a partir da identificacdo do processo de excluséo
educacional destes, no contexto da diversidade social. Discute as
necessidades na construcdo do conhecimento e a diversidade na
aprendizagem destes alunos. Elabora projetos de inclusédo para as pessoas
com necessidades especiais has escolas e no campo especifico da
Geografia (UNEB - COLEGIADO DE GEOGRAFIA, 2012, p. 01).

Fica perceptivel que a ementa proposta para o0 componente curricular
contempla ndo somente aspectos da Educacdo Especial, mas também aspectos que
caracterizam uma educacédo inclusiva, a partir do momento em que se propde
discutir e averiguar a politica brasileira voltada para a educacéao inclusiva, avaliar
praticas e programas para atender a alunos com deficiéncia, a partir da identificacéo
de excluséo educacional destes, e reconhecimento da diversidade social. A partir do
momento em que se propbe ainda discutir as demandas na constru¢cdo do
conhecimento e a variedade no que se refere a aprendizagem destes alunos, assim
também como prop8e a criagdo de projetos de inclusédo voltados para as pessoas
com deficiéncia nas escolas e na Geografia, a partir dessas orientacdes, ficam
contemplados na ementa desse componente, aspectos tanto da Educacao Especial,
guanto da Inclusiva.

Todavia, “o0 conceito de deficiéncia e suas terminologias tém sofrido ao longo
do tempo diversas variagdes” (SANTANA; SILVA, 2016, p.17). Considerando esta
afirmacdo e refletindo sobre a condicdo de que nada é imutavel, a ementa do
componente curricular “Educacdo para Necessidades Especiais”, precisa ser
atualizada no que se refere a terminologia utilizada para se referir as pessoas com
deficiéncia. Uma outra sugestdo que poderia ser adotada diz respeito ao fato de
orientar acerca de todo o publico alvo da Educacgéao Especial/Inclusiva e nao apenas

referente as pessoas com deficiéncia, mas também possibilitar conhecimentos
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relativos aos alunos com transtornos globais do desenvolvimento, alunos com altas
habilidades/superdotacao etc., em contexto de diversidade. Acredita-se ainda que a
prépria. nomenclatura do componente curricular poderia ser atualizada. Em
contrapartida, € elogiavel a identificacdo da articulacdo dos aspectos relacionados a
Educacéo Inclusiva, Educacéo Especial e o campo especifico da Geografia. Quanto
aos conteudos programaticos propostos para serem abordados, tém-se:

Paradmetros Curriculares Nacionais — Matemética do Ensino Fundamental e
Médio; PCNs —Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais; Uso de recursos de audio-visuais; Confec¢do de materiais de
ensino-aprendizagem para apoiar a inclusdo de alunos com necessidades
Educacionais Especiais do Ensino Fundamental e Médio; CABRI -
Géometre Il; Gnuplot; Maple; Plano de aula e materiais didaticos; Técnicas
de ensino (UNEB - COLEGIADO DE GEOGRAFIA, 2012, p. 01).

Em relacdo aos contetdos programaticos orientados para serem explorados,
percebe-se a preocupacdo em contemplar a formacéo inicial dos ingressos no curso
de Geografia, com propostas voltadas para apoiar a inclusdo de alunos com
deficiéncia na educacdo basica, que vado desde conhecimentos acerca de
documentos legais normativos educacionais, como por exemplo os (PCN), até
formas de planejamentos, técnicas de ensino, uso de alguns recursos diversos,
assim também como confeccdo de materiais de ensino-aprendizagem e materiais
didaticos.

No entanto, tendo em vista 0 novo contexto social, marcado pela presenca
das diferencas e da diversidade em todos o0s espacos da sociedade, o
reconhecimento de todas as pessoas, enquanto sujeitos com direitos e dignos de
valorizacdo, assegurados pelas inimeras e distintas leis e documentos normativos
educacionais, (considerando a implementacdo desses novos aspectos legais), as
atualizacbes no conceito de deficiéncia e suas terminologias para se referir as
pessoas consideradas publico alvo da Educacdo Especial, o surgimento de novos
recursos e metodologias didaticos-pedagogicas, as novas necessidades existentes
na sociedade etc., compreende que, faz-se necessario a atualizacdo dos conteudos
propostos nesse componente.

Acredita-se que, os conteldos basicos para serem abordados nesse
componente curricular, devam considerar e priorizar discussbes e analises quanto
as politicas publicas, (legislagbes e documentos norteadores), além disso,

contemplar reflexdes, discussdes e analises relativas aos conceitos, termologias e
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publico alvo da Educacdo Especial e Inclusiva, a maneira como se compreender
esses individuos na sociedade e principalmente as propostas didaticas-pedagogicas
a serem adotadas e utilizadas de forma pratica.

Ja no que diz respeito a ementa do componente curricular “(LIBRAS)”, dispde
da seguinte forma: “Estudo tedrico e pratico dos aspectos de aquisicdo e
desenvolvimento de Libras e analise dos fatores socioculturais da comunidade
surda” (UNEB - COLEGIADO DE GEOGRAFIA, 2012, p. 01). E notavel que, ao
contrario da ementa do componente curricular analisado anteriormente, esta, no
presente momento, ndo necessita de atualizacdo, apesar de breve, a ementa é
objetiva e clara ao evidenciar que “(LIBRAS)”, trata-se, portanto, de um componente
curricular responsavel por analisar os fatores sociais e culturais de um publico
especifico, no caso, das pessoas surdas. Além disso, é uma investigacdo que
articula conhecimentos teéricos e praticos dos aspectos de aquisicdo e
desenvolvimento de “(LIBRAS)”. Estudo indispensavel na formacédo inicial dos
ingressos de cursos de formacao de professores, ponto de partida crucial para a
inclusdo educacional e social da comunidade surda.

E no que concerne aos contetdos programaticos propostos para discussao,

procura discorrer sobre:

1. Processo historico, social e cultural sobre a educacao de surdos;

2. Legislacéo e politicas publicas na area;

3. Lingua Brasileira de sinais: perspectivas e desafios;

3.1. Identidade surda

3.2. Bilinguismo e surdez

3.3. Comunicagao com as maos

3.4. Processo aquisicional da linguagem

3.5. Lingua materna e sua relagdo com segunda lingua

3.6. Paramétros fonolégicos da Lingua Brasileira de sinais

3.7. Fonética, fonologia e morfologia nas linguas de sinais

3.8. LIBRAS: Percepcao visual com figuras geométricas; Nomes proprios e
Localizacdo de nomes, Numeros cardinais/ordinais; Datiogia; Saudagées;
Idade; Calendario; Esta¢gfes do ano; Familia; Profissdes; Esportes; Frases;
Verbos (UNEB - COLEGIADO DE GEOGRAFIA, 2012, p. 01).

A partir destes, fica nitido, a preocupacdo em contemplar teoricamente uma
formacao inicial de qualidade, voltada para a Educacdo Especial, para todos os
ingressos no curso. Porém, vale mencionar que uma pesquisa empirica podera ser
efetivada, posteriormente, como forma de averiguacao, se de fato esta ocorrendo a
preocupacao com a formagédo inicial de qualidade, no ensino superior, N0 curso

pesquisado, na pratica, no que se refere a esse componente. E considerando o fato
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de que tudo é passivel de aprimoramento, como sugestdes: acredita-se que poderia
direcionar os conteudos programaticos para planejamentos, execucao, reformulacao
e avaliacdo destes, confeccdo de materiais de ensino-aprendizagem, uso de
recursos etc., de forma similar ao que foi proposto assertivamente como contetdo
programético no que se refere esses aspectos do componente “Educagéo para
Necessidades Especiais”, e assim contribuir para acabar/amenizar com os varios
esteredtipos em relacdo ao convivio e atendimento as pessoas surdas.

Ao averiguar os conteludos propostos para esse componente curricular e
estabelecendo compara¢gbes com o0s conteudos propostos em “Educacdo para
Necessidades Especiais”, observa-se que este, parte de uma organizacao légica e
necessaria, ao contemplar o contexto historico e sociocultural referente a educacao
de surdos, em seguida procura abordar sobre legislacéo e politicas publicas na area,
apos, as perspectivas e desafios na “(LIBRAS)” etc., somente o fato da insercao
como conteudo programatico deste ultimo tdpico, representa um avanco, haja vista
gue a maioria das propostas sobre o tema Educacao Especial e Inclusiva preferem
abordar a tematica apontando somente para as dificuldades e/ou dando énfase
nestas.

Os dados coletados por meio da andlise da matriz curricular do curso,
originaram apontamentos e proposi¢coes sobre e relacionados, principalmente, aos
componentes curriculares, “Educacao para Necessidades Especiais e (LIBRAS)”.

Dentre os apontamentos e proposicées realizados sobre os componentes
curriculares, constatou-se que: 1) a discussdo relativa a inclusdo de pessoa com
deficiéncia — (PCD) na licenciatura em Geografia, da Universidade do Estado da
Bahia-UNEB - Campus IV, estdo, levando-se em conta suas nhomenclaturas e planos
de disciplinas, limitadas as disciplinas: “Educacdo para Necessidades Especiais” e
“(LIBRAS)”. Contudo, infelizmente, ainda ndo é possivel afirmar que se tenha nesses
componentes curriculares enfatizados, a inclusdo como eixo de formacéo, tendo em
vista a necessidade de algumas atualizacdes como foram elencadas acima, e no
caso de “(LIBRAS)”, faz-se necessario, posteriormente, uma maior investigacao por
meio da pesquisa empirica.

Outros apontamentos e proposi¢cdes: 2) a incorporacdo de reflexdes e
discussbes sobre Educacdo Especial e Inclusiva, em outros componentes
curriculares da matriz curricular do curso, com énfase para os componentes

curriculares de cunhos pedagodgicos: “Praticas de Ensino”, “Estagios
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Supervisionados”, “Politicas Educacionais”, entre outros, € mesmo 0S que possuem
contetdo de formacdo especifica, parece ser uma possibilidade privilegiada de
conceber o processo de inclusdo. Esses apontamentos e proposicdes, seriam
primordiais para o aperfeicoamento desta formacao inicial levando em consideracéo

a inclusao de (PCD) na escola regular e sociedade.

2.2 OPERACIONALIZACAO DA EDUCACAO ESPECIAL NA LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA, (UNEB-CAMPUS 1IV)

A partir das determinacdes contidas nas legislacdes e diretrizes (orientagdes)
dispostas nos documentos legais norteadores da educacdo abordados nessa
pesquisa e existentes no pais, fica constatado que a Educacdo Especial ndo pode
mais ser vista como um sistema paralelo ao ensino comum, mas, faz parte deste.
Dito de outra forma, a Educacdo Especial, ndo pode mais ser tratada como uma
educacado separada, (segregada), como mais um ramo da educacao, uma educacao
menor (inferior), portanto, direcionada para sujeitos inferiores. A Educacédo Especial,
estd inclusa na educacéo e os aspectos legais reconhecem e asseguram esse fato.
E o curso de licenciatura em Geografia, no que se refere a organizacao/distribuicao
dos componentes curriculares, trata a Educacao Especial, considerando-se, assim,
esses aspectos. E como refletido no item anterior, a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva € identificada no curso de licenciatura em
Geografia por meio dos componentes curriculares “Educagdo para Necessidades
Especiais” e “Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS)”.

Considerando o fato de que “Educacido para Necessidades Especiais” foi
ativa no curso desde 2005, e refletindo sobre a hipotese de que os discentes
ingressos no curso de Geografia no periodo letivo de 2015.1, teoricamente, ja
deveriam ter se matriculados no componente curricular supracitado, além disso, 0
fato dos alunos ingressos no curso, nos periodos letivos, a partir de 2016.1, se
encontrarem na condicdo de ativos (ou seja, cursando), portanto, estes, ainda
possuem possibilidades de serem contemplados com a oferta do componente
curricular em determinado semestre do curso. Desse modo, para analisar esse

componente, a presente pesquisa parte do seguinte recorte temporal: 2005 a 2015.
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No que diz respeito ao seu processo de operacionalizagcdo, como mencionado
anteriormente, esse componente curricular de carater optativo, foi incluido no curso,
desde primeiro de janeiro de dois mil e cinco (01/01/2005). Todavia, ndo significa
afirmar que este, foi ofertado nesse mesmo periodo. Pelo contrario, é verificavel nos
quadros 7 e 8, intitulados de informacdes para matriculas (INFORMATRIS), e
anexos 1 e 2 - Total geral de alunos matriculados no componente curricular
“Educacdo para Necessidades Especiais” — (periodo letivo: 2011.1 e 2011.2%), a
oferta desse componente curricular para, e unicamente 0s respectivos periodos
letivos/semestres: 2011.1 e 2011.2:

Quadro 7 - Informagé&o para matricula - 2011.1.

5¢ SEMESTRE {NOTURNO) |
COMPONENTES [copiGo [Exo] cH [ noe JTURMA] PROFESSOR | HorARIDO | DIADA [ SALAS |
CURRICULARES | awwes[ 1 p | EC
GEOGRAFIA AGRARIA GEDOS1 i [£1] 45 1 MATHELIS SLYA ALYVES 1840 &5 7200 Seg 12
. R P . . . prd ol k] Seg 12
i i I ! MCYENDERAANRES | teanss 2020 Te 2_|
EDLICACAD BMBIENTAL GEDOIE 3 [ 30 1 MARCOS PALLD SOUZA ROVAIS 2020 852250 Ter 12
. CRERY B GO I I PAULING OLIVEIRA BATISTA DA 1640 B3 2200 Qa 12
ESTAGIO SUPERY. EM GEOGRAFIA L | EDDNIZE ES o o 1 COSTA B0 &5 1140 | Py D
ESTAGIO SUPERV. EM GEOGRAFIA| eoooes | Es | w0 | u 1 CLEA INES VIEIRA BRANDAD 10d 2 2200 Qs 13
000 &5 1140 Sab Des
T e T
S PARRHECESSONES| ey |3 | ws | w | CEEUTOUMNOELDEESUS | Babbs2i 0 12
HOVAS TECHOLOGIAS seoes [ 3 [s] & | J0SE ALVES DE JESUS Hhmas - "
BIOGEOGRATA GEoom | 1 | B ® |1 WAFIA ZELIAM.F_DE ARALID 1640 &5 2200 Sa 2
REGIONALIZAGOES DA BAHIA ceoms | 4 | as | om | PHILINO CLIERABATISTADA | jr30 45 1000 Sab 2

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

Observa-se que, no que compreende ao periodo letivo de 2011.1, 0 mesmo
foi ofertado para o 5° semestre (noturno), contando com um numero total de 50
alunos matriculados, estes formando uma turma de alunos ingressos nos
respectivos periodos/semestres: 2005.1; 2007.1; 2008.1; 2009.1 e 2010.1. Ou seja,
pressupbe a contemplacdo da formacdo inicial, com aspectos da Educacgao
Especial, para alguns discentes provenientes de periodos/turmas anteriores a turma
formada por ingressos de 2011.1. Em outras palavras, foi ofertado em 2011.1,

porém nao contemplou a formacéo inicial de alunos ingressos nesse periodo letivo.

! Disponibilizados apenas para a banca examinadora.
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Houve também a oferta desse componente curricular no periodo letivo de
2011.2, para o 4° semestre (vespertino), constando um total de 34 alunos
matriculados, estes constituindo uma turma de alunos ingressos nos respectivos
periodos/semestres: 2006.1; 2006.2; 2007.1; 2008.1 e 2010.1. Nesse semestre, de
forma semelhante ao anterior, supfe que tenha ocorrido a contemplacdo na
formacao inicial, com aspectos da Educacdo Especial, de alguns ingressos
provenientes de periodos/turmas anteriores a turma formada por ingressos de
2011.1. Dito de outra forma, foi ofertado nos periodos letivos de 2011.1 e 2011.2, no
entanto, ndo contemplou alunos ingressos nesse periodo de 2011.1. Essas
informagdes podem ser verificadas no quadro 8 (INFORMATRI):

Quadro 8 - Informacao para matricula - 2011.2.

49 SEMESTRE (VESPERTING)

COMPONENTES : n.oe |TURMA : DIA DA

CORRICULARES CODIGO | EIXO| €H | ines [7 T p PROFESSOR HORARIO | o by | SALAS
GECPROC. E SESTEUAS DE J— A " P I ) .
HFORMACOES GEOGRAFICAS GEDHY 2 1] 35 1 JOSE ALVES DE JESUS 13:30 4 1650 12
HIDEOGRAFIA 1l e ] ! MARCOS PAULD SOUZA NOVAIS Tet 12|
PRATICA DE ENSING DE GEOV ceons [ pe Juwo| ™ | MARCCS PAULO SOLZANOWAIS o e

a0

PRATICA DE ENSING DE GEO IV ceons | PE | @ |2 ROSLOA VALOIS COUTINHO E:‘ 1
EoUCALL) PAANECESSDADES| epeer |3 | m [ M| JOSELITO MARGEL DF JESUS T - L

. TE) 1
EDUCACAD D JOVEMS E ADULTOS EDN0ZT 3 || = 1 GESLENE MARMA MOTA D05 SANTOS |§ '::]l ? W ;:. &: )
CECRATIA DA AFRICA GE000 C T JORIMA VALOZ D0G SRTOS 1030 42 1780 i 2

5

| GEOGRAFIA D POPULAGAD Geones [ 1 T e [ % J1 ] | DOLORESAASTOSCLVERA [ O7304s 1050 Sab | Dea

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

De forma geral, a Educacédo Especial por meio desse componente curricular,
encontrou-se operacionalizada no curso de licenciatura em Geografia,
compreendendo os periodos letivos de 2011.1 e 2011.2, da seguinte forma: no
periodo correspondente a 2011.1, houve a oferta do componente curricular, o qual
pressupde-se que tenha contemplado com aspectos da Educacdo Especial, a
formacdo inicial de alguns discentes que ingressaram no curso de Geografia. O

quadro 9 e anexos: 10; 13; 14; 15 e 162, exemplificam esse fato:

2 Disponibilizados apenas para a banca examinadora.
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Quadro 9 - Total geral de discentes ingressos no curso de Geografia e seus
respectivos periodos letivos, versus total geral de discentes matriculados no
componente curricular “Educacao para Necessidades Especiais” no periodo letivo:

(2011.1).

Total geral de discentes | Total geral de | Total geral de | Total geral de | Total geral de
ingressos no curso de | discentes ingressos | discentes discentes discentes
Geografia em 2005.1 no curso de | ingressos no | ingressos no | ingressos no
Geografia em | curso de | curso de | curso de
2007.1 Geografia em | Geografia em | Geografia em
2008.1 2009.1 2010.1
50 42 40 40 39
Total geral de discentes | Total geral de | Total geral de | Total geral de | Total geral de
matriculados no | discentes discentes discentes discentes
componente curricular em | matriculados no | matriculados | matriculados matriculados
2011.1 componente no no no
curricular em | componente | componente componente
2011.1 curricular em | curricular em | curricular em
2011.1 20111 20111
01 05 10 31 03

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

Como pbdde ser observado, nesse periodo letivo, discentes que foram
ingressos no curso em: 2005.1; 2007.1; 2008.1; 2009.1 e 2010.1, foram matriculados
no componente curricular. Porém, é necessario ressalvar que néo se sabe se de fato
eles cursaram o componente na integra. Em 2005.1, houve um total geral de 50
discentes ingressos no curso de Geografia, desse total, apenas 1 aluno foi
matriculado no componente, restando, portanto, 49 alunos. Em 2007.1, ingressaram
um total geral de 42 discentes, deste numero, exclusivamente 5 discentes se
matricularam, 37 ficaram de fora. Ingressaram em 2008.1, um total geral de 40
discentes, sendo que 10 destes constam matriculados no componente investigado, e
os 30 restantes, ndo. Ja no ano de 2009.1, entraram 0 mesmo numero total geral de
ingressos que o ano anterior, ou melhor, 40 alunos, 31 destes, aparecem na lista de
matriculados no componente, sobraram-se entéo, 9 deles. Quanto ao ano de 2010.1,
obteve um total geral de 39 ingressos no curso pesquisado, e 3 desses, aparecerem
registrados na lista de alunos matriculados, contudo, 36 nao tiveram acesso ao

componente.
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Ja no periodo letivo de 2011.2, também houve a oferta do componente
curricular, constam na lista de alunos matriculados, alguns ingressos dos respectivos
2006.1, 2006.2; 2007.1; 2008.1 e 2010.1. Fato

observavel no quadro 10 e anexos: 11; 12; 13; 14 e 16> .

periodos/turmas/semestres:

Quadro 10 - Total geral de discentes ingressos no curso de Geografia e seus
respectivos periodos letivos, versus total geral de discentes matriculados no

componente curricular “Educacao para Necessidades Especiais” no periodo letivo:

(2011.2).
Total geral de | Total geral de | Total geral de | Total geral de | Total geral de
discentes discentes discentes discentes discentes
ingressos no | ingressos no | ingressos no | ingressos no | ingressos no
curso de | curso de | curso de | curso de | curso de
Geografia em | Geografia em | Geografia em | Geografia em | Geografia em
2006.1 2006.2 - (por | 2007.1 2008.1 2010.1
matricula
especial)
51 02 42 40 39
Total geral de discentes matriculados | Total geral de|Total geral de|Total geral de
no componente curricular em 2011.2 | discentes discentes discentes
matriculados  no | matriculados  no | matriculados  no
componente componente componente
curricular em | curricular em | curricular em
2011.2 2011.2 2011.2
01 01 02 30

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

Em 2006.1, no que se refere ao total geral de ingressos, contou-se com 51. J&
no periodo letivo posterior 2006.2, ingressaram mais 2 discentes, estes, por
matricula especial. Compreende-se entdo um total geral de 53, deste total, somente
1 discente aparece na lista de alunos matriculados no componente, (sendo este,
importante destacar, um dos alunos que ingressaram por matricula especial em
2006.2), restam-se entdo, 52 que ndo constam na lista. JA& em 2007.1, dos 42
ingressos, apenas 1 discente se matriculou no componente, sobra-se entdo, 41.

Quanto ao periodo de 2008.1, o total geral € de 40 ingressos, deste numero, 02

3 Disponibilizados apenas para a banca examinadora.
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discentes aparecem como matriculados, logo, restam-se 38 alunos que n&o optaram
pelo componente. E em 2010.1, 39 representam o total geral dos que ingressaram,
destes, 30 discentes escolheram o componente, e os 9 restantes nao tiveram
interesse.

A tabela 1 e anexos: 10; 11; 12; 13; 14; 15; 16; 17; 18; 19; 20 e 214,
representam as turmas/periodos letivos que tiveram discentes matriculados no
componente curricular “Educagdo para Necessidades Especiais”, e as
turmas/periodos letivos que nédo tiveram discentes matriculados no componente
curricular, juntamente com seus totais gerais de ingressos no curso de Geografia,
considerado cada turma/periodo letivo, com recorte temporal compreendido entre o
periodo de (2005-2015).

Tabela 1 - Tabela comparativa de turmas que tiveram e ndo tiveram discentes
matriculados no componente curricular “Educagao para Necessidades Especiais” e
seus respectivos totais gerais de ingressos no curso de Geografia por turma -
periodos letivos: (2005-2015).

Turmas que tiveram | Total geral de | Turmas que nao | Total geral de
discentes matriculados | ingressos no curso de | tiveram discentes | ingressos no curso de
no componente | Geografia por turma — | matriculados no | Geografia por turma —
curricular  “Educacao | (2005-2015) componente curricular | (2005-2015)
para Necessidades “Educacao para
Especiais” Necessidades
Especiais”
2005.1 50 2011.1 39
2006.1 e 2006.2 53 2012.1 40
2007.1 42 2013.1 40
2008.1 40 2014.1 39
2009.1 40 2015.1 40
2010.1 39 _ _

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

Apés a obtencdo dos dados, verifica-se que, no que compreende o

componente curricular “Educacado para Necessidades Especiais”, apesar da sua

4 Disponibilizados apenas para a banca examinadora.
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ativacdo no curso desde 2005, o mesmo passou a ser ofertado somente no periodo
letivo de 2011, com uma frequéncia (semestral), ou seja, 2 vezes no ano de 2011,
contemplando os periodos letivos de 2011.1 e 2011.2. Ao comparar o total geral de
alunos matriculados no componente, nesses periodos/semestres, fica perceptivel
que a primeira turma constituida, obteve um nimero maior de alunos. Percebeu-se
também que infelizmente, a oferta desse componente curricular se deu apenas
nesse respectivo ano citado a cima, o que demonstra enorme agravante no que diz
respeito a formacao inicial dos futuros professores para atuarem na perspectiva da
Educacdo Especial e em contextos de diversidade, priorizando o processo de
inclusdo educacional e social. Serd se os docentes que possuem uma formacgao
gue mais se aproximam das reflexdes e discussdes propostas no plano dessa
disciplina, ndo simpatiza com o componente? E/ou ndo se sentem preparados para
ministra-lo?

Levando em conta o fato de que ocorre diferencas nos periodos de ativacdes
e ofertas desses componentes curriculares: “Educagdo para Necessidades
Especiais” e “(LIBRAS)”, no curso de Geografia. Além disso, considerando o fato de
que se os ingressos de 2015.1, optassem por se matricular no componente de
“(LIBRAS)”, ofertado em 2019.1, ainda estariam em tempo, ou seja, dentro do prazo
de término do curso. Outros motivos sdo: o fato de um recorte temporal se aproximar
do outro, e a necessidade de maiores precisdes na obtencdo dos dados coletados,
ja que o componente curricular “(LIBRAS)”, vem sendo ofertado até o corrente ano.
Por isso, para tratar do componente “(LIBRAS)”, fez-se necessario recorrer a um
recorte temporal compreendido entre 2010-2019.

No caso da “Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS) ”, ativa desde vinte e seis,
do oito, de dois mil e dez, (26/08/2010) entretanto, passou a fazer parte da matriz
curricular do curso, no ano de dois mil e treze (2013), quando esta, passou a ser
considerada um componente curricular de carater obrigatorio.

A Lei n° 10.436/2002, regulamentada pelo decreto 5.626/2005, determina a
Lingua Brasileira de Sinais — “(LIBRAS)” como meio legal de comunicacdo e
expressdo e do ensino da Lingua como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais, instituindo a inclusdo dessa lingua como componente
curricular obrigatério nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do

magistério, do Normal Superior, de Pedagogia e de Educacgéo Especial, (Cap. Il, Art.
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3°) expressa a necessidade de formar professores capazes de atuar em uma
educacédo basica condizente com as necessidades da realidade social atual.

Deste modo, levando-se em consideracéo, “todos os cursos de licenciatura,
nas diversas areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio” e todos os
outros mencionados no paragrafo acima, Cap. Il, Art. 3° § 1° (BRASIL, 2009, p. 203)
o fato de serem curso de formacéo de professores e profissionais da educacgao para
exercicio do magistério, por si sO, torna papel das instituicdes de ensino superior a
formacdo desses profissionais para o atendimento béasico as pessoas com
deficiéncia, exclusivamente ai, a surdez.

No caso da Universidade do Estado da Bahia - (UNEB), por meio do
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), e Resolucdo n°
1583/2013, a qual foi publicada no D.O.E. de 01-02-2013. p. 30: “Regulamenta a
oferta do Componente Curricular LIBRAS nos cursos de Graduagdo da UNEB,
criada pela Resolucdo 1233/2010 e da outras providéncias™.

O texto da respectiva Resolucéo n°® 1583/2013, consta da seguinte forma:

O PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO (CONSEPE) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), no
uso de suas atribuigBes legais e estatutarias conferidas pelo art. 15, inciso
VII, combinado com o artigo 13 § 4° do Regimento Geral da UNEB, ad
referendum da Plenaria do Conselho, com fundamento na Lei n°
10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005, e, considerando o
constante do Processo n° 0603130056373, apds parecer da relatora
designada, com aprovacao,

Resolve entdo, em seus artigos 1° e 3°:

Artigo 1°. Determinar que o Componente Curricular LIBRAS, de carater
obrigatério, com carga horaria de 60 horas seja ofertado nos Cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Fonoaudiologia da UNEB. E artigo 3°.
Compete aos Colegiados dos Cursos procederem as providéncias
necessarias com vistas a oferta do referido componente.

Fica determinado nos artigos 1° e 3° da Resolugdo n° 1583/2013, esta,
regulamenta a oferta de “(LIBRAS)”, tomando por base a Resolugdo 1233/2010 e o
que esta determinado na Lei n° 10.436/2002, esta, regulamentada pelo decreto
5.626/2005. Conforme os artigos da referida Resolucao, “(LIBRAS)”, trata-se de um

componente curricular obrigatério, deve contemplar uma carga horéaria de 60 horas e

® Ver anexo 3.
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além disso, considerada sua relevancia, seja ofertado ndo somente nos cursos de
licenciatura, mas também bacharelado em Fonoaudiologia da UNEB. E vai além, d&
autonomia aos colegiados dos cursos no que compete aos progressos e
providéncias necessarias concernentes a oferta do componente citado.

Apesar da oferta de “(LIBRAS)” ter dado inicio em 2014.2, sua oferta para o
8° semestre (noturno) conseguiu contemplar a tempo, a matricula de aluno ingresso
em 2010, entre outras turmas posteriores a esse periodo letivo, constituindo um total
geral de 31 discentes matriculados no componente. Fato exemplificado no quadro
11, e anexo 4 — Total geral de alunos matriculados no componente curricular
“Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS)” — (periodo letivo: 2014.2)°.

Quadro 11 - Informagéo para matricula - 2014.2.

8° SEMESTRE (NOTURNO)
COMPONENTES : ~pe |TURMA ; DIA DA
OTTEIATTES CODIGO |EIXO | CH (i1 vos TP PROFESSOR HORARIO SEMANA SALAS
Temas Emergentes em Geografia GE0052 1 60 45 1 Jacy Bandeira 18:00 as 22-00 Seg 12
Estagio Supervisionado em 220025 2230 Seg. 12
G & TV P : GEO00119 | ES. | 100 45 1 Carlos Lima e Luzineide Dourado | 18:40 as 22:30 Ter 12
cogrena 200852250 | Qua 12
Er Fund. Do Estado Nacio- 45
reaos Tunc Mo Bendo M Ry [ 4 | e | 7|1 Jotima Valoz 184032200 | Qua 12
Brasilero

T ] T . Toewrakis Fouts 18 50 4y 22N T
GEOML [ 4 | o0 | & Antien Miaz T840 i3 2000

[ | ED0Ss | TCC | 4 Caslon L in 100 i
T | EDO5S | TEC | 45 Edviids HI X

[ | EDooss | TOC | 4 ] o ¥

I | EDoss | 1o | 4 3 %

[ | EDmSs | TCC | 4 ; in 1000 i
T | EDNGs Tk 5 Ll

T | EDo05s | TEC | 45

[ | EDooss | T0C | 4 1530 &

[ | EDKX TL | 4 730 in i
I | EDWSS | TCC | 4

I a5

1 | EDWE | Tex

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

No periodo letivo de 2015.1, houve a oferta para o 7° semestre (vespertino),
tendo como total geral 21 discentes matriculados no componente. Fato notavel no
quadro 12, e anexo 5 — Total geral de alunos matriculados no componente

curricular “Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS)” — (periodo letivo: 2015.1)".

6 Disponibilizados apenas para a banca examinadora.
! Disponibilizados apenas para a banca examinadora.
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Quadro 12 - Informagéo para matricula - 2015.1.

7 SEMESTRE (VESPERTINO)
COMPONENTES : xoe |TURMA ; DIADA
CURRICULARES CODIGO |EIXO| CH |, oo ™17 PROFESSOR HORARID SEMANA SALAS
) . 1630 & 1740 G
E;:;:u Lujujm mwoesds =) ce | ES [ 1m0 1 Traneide dos Suntos 1330 1740 Tf 12
1630 45 1740 Cua

Libias LED]72 i ] 1 Crirede Frece 13300 1650 Qs 12
Planeamente Educsional EDOOT2Z | 3 | 45 1 Jerseline de Jevas 1330 & 16400 Qs 12
Azabve Amborntal GEDT3 1 [} 1 Panle César Fenandes 1330 3 1630 Sex 2
Sonclopa d1 Edveacio CIopoz | 3 | & 1 Gisleme M den Santos 1330 1630 Sep 12
Trabalo de Conclasio de Curso | ED0H | TCC | &0 1 Jaer Bamdeea 730 g 1030 Sib 12
Trabalho de Conchasio de Cuso 1 ED | TCC | &0 ] Gustave Franco 0730 35 1030 Sab 12
Trabalho de Conchasio de Cuso 1 ED0 | TCC | &0 i [ranesde dos Santos 0730 35 1030 Sib 12
Tuabalo de Conclosio de Cumse ] | EDO0S | TOC | &0 4 Jamalle Lims 0730 s 10:30 Sib 12
Toabalio de Conclosio de Cume] | EDOOX | TCC | &0 5 Panle César Fenandes 0730 1030 Sab, 2
Toabalw de Cooclosio de Cumo] | EDOOX | TCC | &0 ] Deloces Bavios 0730 & 1030 Sib 12
Trabalho de Conclusio de CusoI | ED0054 | TCC | 60 7 Gislene M dos Santos 07:3025 10:30 Sab. 12
Trabalho de Conclusio de CusoI | ED0054 | TCC | 60 8 Jorima Valoz 07:3025 10:30 Sab. 12

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

Ainda no periodo letivo 2015, porém ja no segundo semestre do ano, também
compreendido como 2015.2, houve a oferta de “(LIBRAS)”, para o 6° semestre
(noturno), contando com um total geral de 32 discentes matriculados, como
demostrado no quadro 13 a seguir e anexo 6 — Total geral de alunos matriculados
no componente curricular “Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS)” — (periodo letivo:
2015.2)%,

Quadro 13 - Informacao para matricula - 2015.2.

6" SEMESTRE (NOTURNO)
COMPONENTES sope | TURMA : DIA DA
CURBICULARES CODIGO |EIXO | CH | not =T E PROFESSOR HORARID SEMANA SALAS
Mlen 1 B % N . . "
L_k ;“H.Dg‘ @ Pequia e GEO42 | 2 1) LE 1 Jacv Bandewn Almesdas Nunes 1640 i 2200 Seg 12
seogiiba
Formagde ¢ DMesudade  dofy)| - - . _ . ) 22008 2F50 Se .
Edoenont EDooet | 3 4| & | Joselits Manoed de Jrsus o o 12
Educagio e Genero EDD0s0 E] 4 49 1 Gralese Mana Mota dos Sanios 1640 i 21:10 Tex 12
5
Libean (TO2) LEQ| 72 L L] | Cazeads Miranda Forice 15 40 & 210 Chaa, 12
Et S ds R0 123 Chaa
S IT Epr M GEos | ES [wo| 4 |1 Edvilds Hilisio dos Sanen 18:40 & 2250 Qu 12
Geogisfia ROR2H | S
Pedeloga GEO023 ] i 4 1 Paule César Fernandes 1840 & 2200 Sex 12
Dhniamucs das Pusagess GEN0E 1 ] [H 1 Mara Zéba Aswie 0730 &s 10:50 Zab 12

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

Vale ressalvar que como o componente curricular “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena” também € obrigat6rio no curso de Geografia, a oferta deste,
alterna com o componente de “(LIBRAS)”, a cada semestre. Houve um intervalo de

® Disponibilizados apenas para a banca examinadora.
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tempo maior no que se refere a oferta de “(LIBRAS)”, entre o periodo letivo de
2015.2 para o de 2017.1, o que supde a oferta de “Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena” entre esse periodo de tempo. Contudo, nos periodos letivos posteriores,
é identificavel a normalizacdo desse fato.

Em 2017.1, “(LIBRAS)” foi ofertada para o 6° semestre (vespertino), obteve-se
um total geral de 28 discentes presentes na lista de alunos matriculados. O quadro
14 e o anexo 7 — Total geral de alunos matriculados no componente curricular
“Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS)” — (periodo letivo: 2017.1)°, representam
esse fato.

Quadro 14 - Informagéo para matricula - 2017.1.

[ 6* SEMESTRE (VESPERTINGG
: W.DE | TURMA
COMPONENTES : A BA
e comco [ Emo | on .m;x = 5 FROFESSOR HOBRARID Spaats | SALAS
Experdon Locais cEsdl | 4 | o TOL Remato Lids I3hI0 e 165D | Segemds 12
Libens LEm: [ 3 | o Tol Jugran s LSRNE e L0RAG | Chmara 12
wEstndologia da Feugs Creaart:
. o D opoz [ 2 | 6o Tl Liliame Gbes 1ERND s 16K - 12
ieografia Chesara
IGESD da ITRAD | Caarea |
Estligio Sepervicionsdo
(_""'”m';;" - = e | Es | 100 TOL Carlos Lima I3RI0 1D | Chaines 12
e 16HE0 b 1740 Seans
FEhE dn | TRAG Craarta
Extiigio Sopervisionsds
r”“"‘gﬂ"ﬂ“ T aEonid | Es | 10 o2 Wliriam G PERRNd ITRAG | Cheimes 12
i VLD | TRAD Sears
_Pedolog:: | Gk 1 (] Tol Paulo Fermardes 1 1 EEMY b 18R | Semm | 12 |

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

J& no periodo letivo de 2018.1, ocorreu a oferta do componente, para 0 6°
semestre (noturno) com total geral de 41 alunos matriculados, equivalente ao maior
namero, se comparado com os demais. Demonstracdo no quadro 15 e anexo 8 —
Total geral de alunos matriculados no componente curricular “Lingua Brasileira de
Sinais — (LIBRAS)” — (periodo letivo: 2018.1)*° .

Quadro 15 - Informacao para matricula - 2018.1.

| & SEMESTRE (NOTURNO)
N.DE TURMA
COMPONENTES . - A DA
CURRICE 5 COMGO | EINO | CH .u[;I;"q T P PROFESSOR HORARID SEMANA SALAS
Libras LENT: | 3 | & Tol Fahuza Macide 180404 22600 | Segumda | 12
Eventos Fnd do Estado . . . " i y— S is 3 = 3
Federative da Bakia GEO0113 4 45 Tol Renata Lada b0 s 2100 Terga 12
Politicas Edacacionass EDooT1 | 3 [ 7S Tol Tonelito de Resus 180404 22650 | Quarta 12
) ol Caslos Lisa !lhltl-?s_'.'t.."l:' Tera 12
= YR
Estigio Supsrisionsdo em ceoost | 5 | 100 lJHtH.rs_.Ll:' Quinta
Geografia [l - — b0 ds 250 Terga "
] i 186408 2050 | Quints :
Metadol da Pes i
logea da Pesquues e ceonz | 2 | @ ™ Lilsage Matos 0T3O I0RS0 | Sibade | 12
| Geogratia !

9 Disponibilizados apenas para a banca examinadora.
10 Disponibilizados apenas para a banca examinadora.
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Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

E por fim, relativo ao periodo letivo 2019.1, sucedeu a oferta do componente
curricular para o 6° semestre (vespertino), contando com um total geral de 15 alunos
matriculados (menor numero de alunos), se comparado com o0s demais. Fato
observavel no quadro 16, e anexo 9 — Total geral de alunos matriculados no
componente curricular “Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS)” — (periodo letivo:
2019.1)*. Por que serd que houve pressa por parte de alguns discentes em se
matricular no componente? Curiosidade a respeito do que trata 0 componente ou

mera ansiedade para se livrar de imediato de algo tido como obrigatorio?

Quadro 16 - Informacao para matricula - 2019.1.

6" SEMESTRE (VESPERTING)

_ ) M. DE TURMA
COMPONENTES DA DA

CODIGE | EIXG | CH | ALUN PROFESSOR HERARIG SALAS
CURNICULARES T P SEMLANA
0%

Fonte: UNEB - Colegiado de Geografia, 2012.

Fica constatado que o componente curricular “(LIBRAS)”, geralmente é
ofertado no curso de Geografia nos 6° semestres, outro aspecto, e importantissimo a
ser destacado, € relativo a obrigatoriedade do componente, assegurado por lei e
regulamentacdes, fator determinante para que os cursos de formacdo de
professores ofertem e prossigam com a oferta do componente e consequentemente,
elevados numeros de futuros professores matriculados e o mais relevante,
contemplando sua formacéo inicial com aspetos da Educacdo Especial. Ao
comparar evidéncias empiricas relacionadas a “(LIBRAS)” com as relacionadas com
o componente curricular “Educagdo para Necessidades Especiais”, evidencia
enormes diferencas ao tratamento dado para ambas. E qual seria uma sugestao
para isso? Sera necessario tornar algo obrigatorio para que somente dessa forma

possa ser considerado como relevante e/ou sigam com mudancas cabiveis e

1 Disponibilizados apenas para a banca examinadora.
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necessarias em prol da manutencgéo desse algo? Infelizmente os fatos tém revelado
que sim.

Embora haja esta ampliacdo de abordagem no curso de licenciatura em
Geografia, por meio da identificacdo e operacionalizacdo dos dois componentes
curriculares voltados para a Educacdo Especial, ainda assim reconhece-se que

estes saberes ndo sao suficientes para construcao de praticas inclusivas na escola.

2.3 PERSPECTIVAS DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Ao invés de enfatizar as dificuldades e desafios relativos a Educacao Especial
e Inclusiva, um dos passos iniciais e fundamentais para a efetivagdo da inclusao
educacional e social, diz respeito ao reconhecimento das perspectivas da Educacéao
Especial e Inclusiva. Porém, somente o reconhecimento ndo é o suficiente, é

necessario muito mais, a iniciar por:

[...] para que a inclusdo se efetive os professores precisam investir nas
potencialidades de aprendizagem de seus alunos, atendendo as suas
necessidades e propondo atividades que favore¢cam o seu desenvolvimento.
Porém, como na maioria das vezes ndo ha um perfil Unico da deficiéncia, é
necessario um acompanhamento individual e continuo, tanto da familia
como do docente e até de outros profissionais. As deficiéncias ndo podem
ser tratadas genericamente, ha que se levar em conta a condicdo que
resulta da interacdo da pessoa com o seu ambiente. E importante que a
escola se informe sobre as especificidades das deficiéncias atendidas e
sobre os meios adequados para fazer com que o educando encontre no
ambiente escolar um contexto que proporcione aprendizado e crescimento
nos aspectos afetivo, social, cognitivo e psicomotor, sem discrimina-lo por
possuir seu proprio tempo e ritmo de aprender (PIMENTEL, 2012, p. 142).

Ou seja, para que a inclusdo se torne real, faz-se necessario que 0s
professores atendam as reais necessidades de todos os seus alunos, por meio de
distintas atividades que proporcionem o seu pleno desenvolvimento e investimento
nas potencialidades de aprendizagens destes. O fato da maior parte das vezes nao
existir um perfil exclusivo da deficiéncia, ou melhor, uma Unica deficiéncia, é preciso
um acompanhamento continuo e individual, porém ndo apenas por parte do
professor, mas da familia e até mesmo de outros profissionais. E tendo em vista que
para a inclusdo acontecer em sua plenitude, faz-se preciso também as parcerias,

envolvimento etc., com toda a comunidade escolar, familia e sociedade, também é
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considerado de extrema relevancia que a instituicio de ensino se mantenha
informada sobre as particularidades de cada deficiéncia atendida e sobre as
adequacdes necessarias e capazes de favorecerem aprendizados e crescimentos
em todos os aspectos da vida dos educandos, sem discriminacdes por possuirem

ritmo e tempo de aprender diferenciados.

[...] ndo se pode fazer educacdo inclusiva de qualidade sem ampliacdo de
recursos, melhoria das condi¢cfes de ensino e aprendizagem nas escolas e
valorizagdo dos profissionais da educagdo. Sem este investimento é
possivel afirmar que acontecera uma pseudoinclusao que atuard como um
processo de expulsdo encoberta, que em sua pratica € muito mais perverso
gue a segregacao, por promover uma violéncia simbdélica, gerando no outro,
no diferente o sentimento de incapacidade e de ndo pertencimento. Esta
pseudoinclusdo também afetard o trabalho e a salude de profissionais
docentes que, embora comprometidos com a educacéo, ndo sabem como
agir diante da diferenca (PIMENTEL, 2012, p. 151).

Sem duavida, efetivar o processo de inclusdo em toda sua totalidade, requer
um alto investimento. Contudo, € necessario relembrar que néo se trata de favores
(assistencialismo), mas sim de direitos assegurados pelos dispositivos legais
brasileiros voltados para o campo educacional. E além disso, pode-se afirmar que
torna-se mais viavel investir na verdadeira inclusdo para combater a desigualdade

social.

[...] é possivel questionar se existe um modelo eficaz para a formacao de
professores para atuagdo num paradigma inclusivo. [...] numa sala inclusiva
o professor precisa possuir saberes especificos como: o reconhecimento
das peculiaridades e diversidade do processo de aprendizagem; a
percepc¢do das potencialidades dos estudantes com deficiéncia de modo
gue possa planejar praticas pedagdégicas que considerem as necessidades
dos educandos, promovendo a adaptacdo do curriculo escolar, isto &,
modificando objetivos, formas de mediacdo pedagdgica, metodologias,
recursos didaticos, tempo de ensino e aprendizagem ou instrumentos de
avaliagéo, quando necessério (PIMENTEL, 2012, p. 152).

Se o professor é capaz de compreender a existéncia de diferentes caminhos
gue possibilitam a aprendizagem de todos os educandos, isso fara com que este,
pense 0 processo de ensino e busque diferentes recursos que favorecam as
distintas aprendizagens, ainda que em tempos diferenciados. “Isso requer um
profissional embasado teoricamente para justificar suas decisbes e devidamente
implicado com a realidade dos seus alunos e com o seu processo de aprendizagem”

(PIMENTEL, 2012, p. 143). Dito de uma outra forma, na concepc¢ao da autora, iSso
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origina um profissional preparado teoricamente com embasamentos capazes de
justificar suas a¢0es educativas e envolvido, devidamente, com a realidade e com a
aprendizagem de todos os seus alunos.

E de conhecimento geral que a auséncia de formacéo adequada prejudica a

atuacao. Entretanto:

E certo que nenhum processo formativo tratara de um compéndio de
praticas que promovam a aprendizagem de todos os estudantes, portanto a
acao pedagodgica numa escola inclusiva ird requerer que o professor tenha
subsidios tedricos e metodologicos para buscar novas formas de ensinar de
modo que seja possivel o aprendizado de todos. Isto requer investimento
constante em praticas investigativas, problematizando o que acontece no
cotidiano da sala de aula e buscando referenciais tedricos e
epistemolégicos que favorecam a compreensdo da aprendizagem
(PIMENTEL, 2012, p. 145).

Concorda-se inteiramente com a afirmacdo defendida acima, uma vez que,
guando se trata de processos preparatérios e especialmente levando em conta a
proposta da Educacdo Especial e Inclusiva, faz-se mais do que necessario encarar
0s processos formativos como um percurso constante de atualizacdes e préticas
investigativas por meio de pesquisas, ao invés de visualiza-los como circulos
prontos e acabados. Por isso a relevancia de propiciar aos profissionais da
educacdo, sobretudo aos futuros professores, uma formacdo inicial (sélida),
adequada, a qual sera utilizada como a base necesséria para a completa realizacédo
da inclusdo educacional e social. Para além disso, a base imprescindivel para o forte
estimulo na busca pelos investimentos na formacdo, através da formacéo
continuada, e consequentemente, exceléncia na atuacao profissional.

A habilitacdo especifica deve ser o primeiro passo do processo inclusivo,
porém, outras varias possibilidades poderdo ser adotadas de maneira a serem
exploradas conjuntamente, sem possibilitar margens para a segregacao da

Educacao Especial e Inclusiva:

[..] o locus para a formagdo inicial do docente deve ser a universidade.
Assim, os cursos de Licenciatura, além prever (sic) um componente
curricular que trate da Educacdo Especial como uma area da educacao
especifica e com saberes préprios, deve inserir nas ementas dos
componentes curriculares da area pedagdgica, a exemplo da Didatica,
Avaliagcdo, Curriculo, Psicologia da Educacédo e Politicas Educacionais, o
enfoque no trabalho docente com a deficiéncia (intelectual, sensorial e
fisica), 0s  transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo e a alteridade, possibilitando a formacéo de um
profissional que seja capaz de compreender o outro em sua dignidade,
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direitos e diferencas, de modo a contribuir para a construgcdo de uma
educacéo pautada na equidade como principio (PIMENTEL, 2012, p. 152).

A autora é brilhante ao intensificar sua colocacéo ao acrescentar que:

Para que esta formagdo aconteca propde-se [..] uma sdlida formagédo
tedrica durante a Licenciatura acerca dos pressupostos epistemologicos do
conhecer e dos processos de aprendizagem e desenvolvimento, de forma
gue subsidie o fazer pedagogico, a avaliagdo da acdo e a investigacédo
sobre o ensino e a aprendizagem. Este saber promovera um novo modo de
agir trazendo mudancas qualitativas para a sala de aula, pois possibilitara
que professores das diferentes areas do curriculo da educacdo basica
(Lingua Portuguesa, Geografia, Histéria, Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Artes e Educacdo Fisica)
atuem de forma assertiva perante o seu estudante com deficiéncia.
Por outro lado, diante da amplitude deste processo formativo, reconhece-se
gue o tempo de graduacdo ndo é por si s6 suficiente para a abordagem
sélida de todo este saber, [...] (PIMENTEL, 2012, p. 152-153).

De forma semelhante é defendido por: Tavares, Santos e Freitas (2016, p.
538):

Entdo, o que se propBe é que os curriculos de formacdo docente
contenham, ndo apenas disciplinas especificas a temética da inclusdo, mas
também que esta seja abordada de forma transversal em vérias outras
disciplinas dos cursos de formacédo. Acredita-se que assim, a inclusdo néo
mais sera vista de forma fragmentada e ainda podera se tornar assunto
cada vez mais natural em discusses, em cursos de graduacdo. Aliado a
iSso, sugere-se que 0s cursos oferecam mais oportunidades de praticas
com criancas com deficiéncia, como estagios em salas inclusivas e vivéncia
com essas pessoas, para que a experiéncia e a discussdo possam inclusive
promover uma visdo de fato inclusiva (TAVARES; SANTOS; FREITAS,
2016, p. 538).

A oferta de componentes curriculares que tratam especificamente sobre a
Educacao Especial e Inclusiva, € um dever dos cursos de licenciatura, além de ser
uma atribuicdo legal de extrema importancia. Mas € preciso ir além, investir em
estudos, reflexdes e discussdes, que podem ser efetivadas por meio dos demais
componentes curriculares, especialmente, aqueles voltados para discussdes
pedagogicas. Desta forma, contribuirdo, dentre outros fatores, para evitar
interpretacbes equivocadas sobre a Educacédo Especial e Inclusiva, como por
exemplo, um campo educacional segregado da educacdo. E preciso avancar.
Medidas devem ser tomadas de forma a tornar comuns e significativas essas
reflexdes e discussbes em todos os componentes curriculares dos cursos de
formacdo de professores. Em outras palavras, possibilitar o conhecimento teorico e

nao somente isso, outra possibilidade, é favorecer e priorizar a pratica (experiéncia)
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com o publico alvo da Educagdo Especial, juntamente com os demais alunos.
Proporcionar, portanto, conhecimentos tedricos e praticos relativos a inclusédo, de
forma interligada.

Para além da simples insercédo dos estudos, reflexdes e discussbes sobre a
Educacéo Especial e Inclusiva nos demais componentes curriculares, sejam da area
pedagdgica ou contetdo especifico, os cursos de Licenciatura, além de manter os
componentes curriculares que abordam sobre a Educacdo Especial com sua
especificidade, devem introduzir nas ementas dos demais componentes curriculares,
o destaque no trabalho do professor com as diferentes deficiéncias, sejam elas:
intelectual, sensorial e fisica. Sdo possibilidades essenciais e transitaveis que
implicam urgéncias para serem efetivadas em cursos de formacado de professores,
levando em conta a proposta da Educacao Especial e Inclusiva.

Com pensamento semelhante tém-se:

Neste sentido, embora reconhegamos que tem crescido o namero de
cursos de licenciatura que buscam oferecer disciplina(s) voltada(s) para a
Educacdo Especial, numa perspectiva inclusiva — principalmente em
decorréncia de resolugcbes e de algumas portarias ministeriais — varios
estudos vém evidenciando que ainda existe, da parte de docentes em
formacao, a necessidade de um aprimoramento deste processo, a partir da
ampliacdo da carga horéria das disciplinas ofertadas, assim como da oferta
de outras disciplinas que oportunizem um maior aprofundamento teérico e
pratico, nesse campo educacional (MARTINS, 2012, p. 36).

No curso de licenciatura em Geografia ficou perceptivel avancos em relacéo a
presenca e oferta de componentes curriculares voltados exclusivamente para a
Educacdo Especial, numa perspectiva inclusiva: “Educacdo para Necessidades
Especiais e (LIBRAS)". Entretanto, evidenciou-se também fragilidades. Em virtude
disso, alternativas como: a retomada da oferta do componente “Educacdo para
Necessidades Especiais”, com o subsequente aumento da carga horéaria deste,
poderia ser uma outra opcao viavel, assim como as “Praticas de Ensino” e os
“Estagios Supervisionados em Geografia”, oportunizariam, caso priorizassem 0
processo inclusivo, maiores aprofundamentos tedricos e praticos (de uma forma
didatica).

Outras alternativas possiveis e necessarias:

Além de uma reformulagcdo nas politicas publicas de inclusdo, com uma
maior participacdo da sociedade em sua elaboracdo, mas também um



57

acompanhamento sistematico do cumprimento das politicas publicas para
gue sejam efetivadas as propostas estabelecidas por lei também pode
garantir um desempenho consistente desses professores e um ensino de
gualidade para as criancgas inseridas. Como ja mencionado, o0 que se Vé é a
existéncia de um distanciamento bastante relevante entre o que se propde e
o que realmente é cumprido (TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016, p. 538).

Medidas como: uma maior participacdo da sociedade na criagdo das politicas
publicas de inclusdo, além disso, no processo de reformulacdo e um
acompanhamento continuo e sistematico no que diz respeito ao cumprimento
destas, para que sejam efetivadas as determinacdes impostas por lei, também pode
assegurar um forte desempenho dos professores e, por conseguinte um ensino de
qualidade para todos os alunos inseridos, que seja capaz de tornar o processo de
inclusdo educacional e social em toda sua completude.

Outras possibilidades aplicaveis, e também necessarias:

N&o basta, porém, apenas oferecer aos alunos o0 acesso a escola.
Necessario se faz ministrar um ensino que seja de qualidade para todos,
gue atenda as reais necessidades dos educandos. Em outras palavras,
deve existir abertura para um trabalho pedagdgico efetivo com a diferenca
presente nos educandos, em geral. Para tanto, é imprescindivel investir —
dentre outros fatores — na formacao inicial dos profissionais de educacao
para atuacdo com a diversidade do alunado, incluindo nesse contexto os
educandos que apresentam deficiéncia, altas habilidades/superdotacéo e
transtornos globais do desenvolvimento (MARTINS, 2012, p. 35-36).

Defende-se nessa pesquisa, 0 mesmo pensamento defendido por Martins
(2012), quando a mesma evidencia em sua colocacdo a necessidade de
investimento, entre outros aspectos, na formacgéo inicial dos profissionais de
educacdo para atuacdo com a diversidade do aluno, incluso o publico alvo da
Educacdo Especial. Concorda-se também com a autora, quando é defendido a
necessidade de ministrar um ensino que seja capaz de contemplar as verdadeiras
demandas trazidas pelos alunos, em outras palavras, um ensino de qualidade para
todos. Portanto, esta mais do que Obvio. N&o basta oferecer aos alunos somente o

acesso (matricula e frequéncia) a escola.

Podemos perceber que avangcos vém ocorrendo, neste sentido, no Brasil, ho
tocante a legislacdo existente e aos documentos oriundos de o6rgaos
educacionais. Varias iniciativas foram empreendidas pelo MEC e por
diversos 6rgaos em nivel federal, estadual e municipal, no que diz respeito a
formacdo de docentes para favorecer a inclusdo de todos os alunos, na
escola regular (MARTINS, 2012, p. 36).
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Quando se refere aos dispositivos legais, preparacdo de professores, escola
regular e inclusdo de todos os alunos, é preciso reconhecer os avan¢os. No entanto,
eles estao significativamente condizentes com a realidade (pratica)? .

Embora a presente pesquisa defenda a proposta de que o0s cursos de
licenciatura possuem a obrigagdo de disponibilizar uma formagao inicial eficaz e
consistente, dentro da perspectiva da Educacdo Especial e Inclusiva, também é
necessario evidenciar o reconhecimento de que a formacdo inicial, unicamente, nao
sera capaz de proporcionar e manter o processo inclusivo em sua plenitude. Apesar
de ser a base, o ponto de partida indispensavel para todo o percurso inclusivo
(educacional e social). Esta, sem a complementacdo da formacdo continuada, se
tornara ultrapassada. Pensar no processo inclusivo, implica, antes de qualquer
coisa, pensar em (in) formacdo. E considerando o fato de que pensar em (in)
formacgéo, ndo é sinébnimo de um circulo fechado, ou melhor, o fato de possuir uma
(in) formacdo ndo significa a afirmacéo de sujeito pronto e acabado, necessério se
faz, constantes observacfes, conhecimentos, intervencdes, atualizacdes, processos
investigativos (pesquisas), adequacfes, enfim, pensar inclusdo, requer uma

constante formacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir sobre a estrutura da matriz curricular do curso de licenciatura em
Geografia, da Universidade do Estado da Bahia - (UNEB), Campus IV, Jacobina-
Bahia, identificou-se a presenca da Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva, por meio dos componentes curriculares: “Educagdo para Necessidades
Especiais” e “Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS)”. Os dados coletados, por meio
da analise da matriz curricular do curso, suscitaram apontamentos e perspectivas
relacionados, particularmente, a esses dois componentes curriculares.

No que se refere ao processo de operacionalizagdo da Educacgéo Especial no
curso pesquisado, entre 0s apontamentos e perspectivas efetivados sobre os
componentes curriculares, os resultados apontam que: no que diz respeito a sua
organizacao/distribuicdo na matriz curricular do curso, a Educacéo Especial/Inclusiva

vem sendo tratada de forma articulada e integrada, perceptivel por meio da
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presenca dos componentes curriculares “Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS)” e
“‘Educacao para Necessidades Especiais”, inclusos com os demais componentes do
campo educacional.

Em contrapartida, os estudos relativos a inclusado escolar e social de pessoa
com deficiéncia — (PCD), em contextos de diversidade, na licenciatura em Geografia,
estdo restritos, levando-se em consideracdo suas nomenclaturas e planos de
disciplinas, aos componentes curriculares “Educacdo para Necessidades Especiais
e (LIBRAS)”. Poréem o componente curricular de cunho optativo “Educacdo para
Necessidades Especiais”, atualmente, ndo estd se constituindo em um adjuvante
quando se trata de inclusdo educacional e social do publico alvo da Educacédo
Especial/lnclusiva, tendo em vista que a primeira e ultima vez em que o mesmo foi
ofertado, correspondeu ao periodo letivo de 2011.

Contudo, infelizmente, com base nos dados levantados, pode-se constatar
que esta graduacao ainda ndo esté organizada para subsidiar os futuros professores
de Geografia para o fomento da inclusdo escolar e social de pessoas publico alvo da
Educacdo Especial/Inclusiva. Em outras palavras, esse modelo de formacéo, da
forma em que esta operacionalizado/estruturado nao garante por completo uma
preparacao adequada e, por conseguinte a inclusdo educacional e social do publico
alvo da Educacéo Especial/inclusiva.

Outros apontamentos e perspectivas: providéncias relativas a retomada da
oferta de “Educacéo para Necessidades Especiais”, (ampliacdo de carga horaria
deste); insercdo de estudos tedricos e praticos acerca da tematica da Educacao
Especial/Inclusiva, de forma transversal, ou seja, tanto nos componentes
curriculares que tratam sobre a temética (“Educacédo para Necessidades Especiais e
LIBRAS”), quanto nos demais componentes, existentes na matriz curricular do curso,
com enfoque para 0os componentes curriculares de carater pedagdégicos: “Préticas de
Ensino”, “Estagios Supervisionados”, “Politicas Educacionais’, “Planejamento
Educacional”, dentre outros, e mesmo 0s que possuem conteudo de formagéo
especifica, parecem ser possibilidades aplicaveis e ao mesmo tempo privilegiadas
para conceber o processo de inclusdo em toda sua plenitude. Outra perspectiva que
também poderia ser incorporada nas ementas dos componentes curriculares do
curso pesquisado, seria o foco no trabalho do professor com as distintas deficiéncias

e alteridade, em contextos de diversidade. Aspecto que deveria ser priorizado até
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pelo fato de se tratar de um curso de formacgao de professor e realidade trazida ao
professor pelas demandas urgentes da sociedade.

A pesquisa realizada indica ainda que, embora nao tenha a inclusdo como
eixo de formacdo, o que seria fundamental para o aperfeicoamento dessa formacéo
inicial, dentre outras consequéncias, no que diz respeito a Educagao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva, o curso pesquisado, apresenta-se avangos.
Tendo em vista que o0 processo de inclusdo nédo € veloz, como também néo sera
inteiramente alcancado somente pelas implementacdes dos dispositivos legais,
ofertas de componentes curriculares (com ampliada ou reduzida carga horaria) em
cursos de licenciatura etc., logo, as iniciativas referentes a Educacao
Especial/Inclusiva existentes no curso de licenciatura em Geografia, podem ser
consideradas avancos, uma tentativa de aproximar o futuro professor de Geografia
das realidades a qual seu exercicio profissional exige, desvelando os caminhos e
desafios relacionados a inclusdo. Apesar de passos lentos, se torna imprescindivel
pensar inclusdo como uma prética processual, progressiva e coletiva. Contando com
a contribuicdo de profissionais receptivos a estudos (tedricos e praticos), além de
incentivar acdes praticas no sistema educativo geral.

Mas ainda existe um longo caminho a percorrer a fim de que disponibilize
uma formacéo inicial de alta qualidade (significativa) e consequentemente, o direito
de uma incluséo real ao publico alvo da Educacao Especial/Inclusiva.

Portanto, ao considerar a formacéao inicial em nivel superior, oferecida aos
licenciandos em exercicio profissional e/ou futuros professores de Geografia, a
presente pesquisa apresentou perspectivas aplicaveis, frente a inclusdo educacional
e social de todos os sujeitos, tendo em vista a seguinte compreensdo: ao iniciar
passos para a inclusédo e considerar as perspectivas aqui apresentadas, o curso de
licenciatura em Geografia, podera contribuir de maneira significativa para a

efetivacdo desse processo inclusivo em toda sua plenitude.
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ANEXOS

Anexo 3 — Resolucdo n°® 1583/2013

CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO (CONSEPE)

% .¢ UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)

RESOLUCAOQO N.° 1583/2013
Publicada no D.O.E. de 01-02-2013. p. 30

Regulamenta a oferta do Componente
Curricular LIBRAS nos cursos de
Graduagio da UNEB, criada ela
Resolugio 1233/2010 e dd outras
providéncias.

O PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO (CONSEPE) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). no uso de suas
atribuicdes legais e estatutdrias conferidas pelo art. | 5, inciso VII, combinado com o artigo 13 § 4°
do Regimento Geral da UNEB, ad referendum da Plenaria do Conselho, com fundamento na Lei
n°10.436/2002. regulamentada pelo Decreto n°5.626/2005, e. considerando o constante do
Processo n°. 0603130056373, apds parecer da relatora designada. com aprovagio,

RESOLVE:
Art. 1°. Determinar que o Componente Curricular LIBRAS, de caréter obrigatorio,

com a carga horaria de 60 horas seja ofertado nos Cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Fonoaudiologia da UNEB.

Art. 2°. Determinar que o Componente Curricular LIBRAS, de carater obrigatdrio,
opcional ou de livre escolha seja ofertado para os demais Cursos de Bacharelado da UNEB,
conforme previsto no Projeto Pedagdgico do Curso.

Art. 3°. Compete aos Colegiados dos Cursos procederem as providéncias necessdrias
com vistas a oferta do referido componente.

Art. 4°. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

Gabinete da Presidéncia do CONSEPE. 31 de janeiro de 2013.

Lourisvaldo Valentim da Silva
Presidente do CONSEPE



