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RESUMO

No atual contexto educacional, as discussdes sobre educagéo inclusiva ganha um significativo
espaco social e académico, tendo por embasamento o fundamento legal do direito de todos a
educacdo. Nessa perspectiva inclusiva, a escola deve incluir o aluno com surdez ndo somente
na sala de aula, mas também em seu processo de desenvolvimento e formacéo social. O presente
trabalho de monografia focaliza o tema, os desafios de inclusdo da pessoa com surdez na escola,
tendo como problematica norteadora: quais os desafios de inclusdo da pessoa com surdez na
escola? O objetivo geral da pesquisa é realizar um levantamento das pesquisas sobre 0 processo
de incluséo da pessoa com surdez e analisar a legislagdo brasileira que assegura a incluséo da
pessoa surda no sistema de ensino regular, tendo como objetivos especificos, investigar 0s
desafios de inclusdo da pessoa com surdez, através dos tedricos que estudam sobre essa
tematica, descrever o contexto histérico da pessoa surda na perspectiva inclusiva e refletir sobre
a inclusdéo do aluno surdo na escola, mencionando a importdncia do AEE. Para o
desenvolvimento da pesquisa utilizamos a metodologia de abordagem qualitativa do tipo
bibliografica. Para suporte tedrico, utilizamos os seguintes autores: Brasil (2010), Buccio
(2008), Gesser (2009), Lacerda (2004), Mantoan (2006), Oliveira (2007), Silva (2006) e a
Declaracdo de Salamanca (1994), que discutem sobre a temética dos desafios de inclusdo da
pessoa com surdez na escola. Ademais, o desenvolvimento da pesquisa € importante para a
sociedade e 0 meio académico, pois propde uma investigacdo contemporanea sobre os desafios
de inclus@o da pessoa surda na escola, que possibilitara melhor compreensdo sobre o ensino
inclusivo.

Palavras-chave: incluséo; escola; pessoa Surda.



ABSTRACT

In the current educational context, discussions on inclusive education gain a significant social
and academic space, based on the legal foundation of everyone's right to education. In this
inclusive perspective, the school must include the deaf student not only in the classroom, but
also in their process of development and social formation. This monograph work focuses on the
theme, the challenges of inclusion of people with deafness in school, having as a guiding issue:
what are the challenges of inclusion of people with deafness in school? The general objective
of the research is to conduct a survey of research on the process of inclusion of people with
deafness and analyze the Brazilian legislation that ensures the inclusion of deaf people in the
regular education system, with the specific objectives of investigating the challenges of
inclusion of the person with deafness, through the theorists who study on this theme, describe
the historical context of the deaf person in an inclusive perspective and reflect on the inclusion
of deaf students in school, mentioning the importance of the AEE. For the development of the
research we used the methodology of qualitative approach of the bibliographic type. For
theoretical support, we used the following authors: Brazil (2010), Buccio (2008), Gesser
(2009), Lacerda (2004), Mantoan (2006), Oliveira (2007), Silva (2006) and the Salamanca
Declaration (1994), who discuss the issue of inclusion challenges for people with deafness in
school. Furthermore, the development of research is important for society and academia, as it
proposes a contemporary investigation into the challenges of inclusion of deaf people in school,
which will enable a better understanding of inclusive education.

Key words: inclusion; school; deaf person.
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INTRODUCAO

Com base nos principios do direito de todos, a educagéo e valorizagcdo humana, que
se fundamenta a proposta da educacdo inclusiva, que veio da declaracdo de Salamanca em
1994, com o fim de orientar os sistemas de ensino para garantir 0 acesso de todos as escolas
de regime regular, bem como o atendimento as necessidades educacionais especiais da crianca.
Nessa perspectiva, o desafio da educacéo é assegurar um ensino de qualidade que inclua todos
os alunos com a organizacdo de um ambiente escolar que promovam a participacdo e a
aprendizagem. O direito de participar nos espagos e processos comuns de ensino e
aprendizagem realizados pela escola esta previsto na legislacdo e as politicas educacionais
devem estar compativeis com esses pressupostos que orientam para o acesso pleno ao sistema
de ensino.

A trajetdria da educacéo inclusiva no Brasil se institucionalizou a partir das lutas das
politicas educacionais, em especial no ano de 1994 quando foi proclamada a Declaracéo de
Salamanca. Esta época € marcada pelo surgimento dos debates sobre a educacgéo inclusiva.

O entendimento sobre inclusdo reforca a importancia da escola reconsiderar sua
estrutura, as metodologias de ensino, a formacéo de professores, parceria familia e escola a
fim de responder as necessidades percebidas de todos os seus alunos, uma vez que a educagéo
especial é contextualizada como uma modalidade transversal que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, definida por uma proposta pedagdgica que assegure recursos
e servicos de atendimento educacionais especializados organizados institucionalmente para
apoiar o ensino de pessoas com necessidades a educacdo nas classes comuns, de modo a
garantir a escolarizacdo e promover o desenvolvimento da potencialidade dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Dentro dessa perspectiva da educagéo especial, encontra-se a educacao de surdos. No
Brasil, segundo Gorgatti e Costa (2008) a educacao dos surdos esta entrando em uma terceira
fase que esta caracterizando um periodo de transicao, onde os estudos estdo apontando para a
proposta educacional bilingue.

Deste modo percebe-se que para os surdos estarem incluidos na escola é necessario
que seja oferecido recursos para que 0S mesmos possam permanecer na escola regular. Um
dos recursos necessarios € a presenca do intérprete educacional que ira traduzir do portugués

para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e as salas de recurso multifuncional que irdo



oferecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Assim, o Decreto n® 5.626 que regulamenta a Lei n® 10.436 a qual instituiu o0 uso e a
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais, como meio de comunicacdo e expressdo da
comunidade surda, sdo politicas publicas brasileiras que tem por objetivo atender e garantir o
atendimento de pessoas com deficiéncia auditiva, principalmente o uso da sua lingua. Deste
modo, a Lei n° 10.436 estabelece em seu Art. 4° que:

O sistema de ensino deve ser organizado em regime de colaborac¢do com a organizacao
do sistema federal de ensino, assisténcia técnica e financeira para que o Estado,
Distrito e Municipio possam garantir a inclusdo nos cursos de formacgéo de Educacéao
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do

ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s, conforme legislagao vigente (BRASIL, 2002).

Dessa forma, para que o aluno com deficiéncia auditiva/surdez seja de fato incluido na
escola é necessario que primeiramente ele seja atendido em sua lingua materna, a Libras e aos
professores e funcionarios da escola é preciso cursos de formacdo continuada para que 0s
mesmos possam conhecer sobre a deficiéncia e saber como agir com esses alunos.

Cabe destacar entdo, que a Educacao Inclusiva para o aluno surdo é uma acdo que deve
possibilitar interacdo, organizacdo, metodologias apropriadas e tem como principio o
envolvimento ndo s6 da escola, mas, de toda a sociedade, essa parceria pode ocorrer fora e
dentro da sala de aula, buscando-se construir praticas mais motivadoras de ensino e
aprendizagem, além de fortalecer e assegurar a efetividade do professor de classe comum na
concretizacdo da inclusdo. Essa perspectiva implica, portanto, em unir saberes a favor do
processo de transformacdo da sala de aula e da escola em um espaco inclusivo.

Diante deste panorama sdo apresentados varios desafios tais como: garantir uma
educacdo com direitos para todos através das politicas publicas atendendo as diversidades
presentes na educacdo inclusiva; reconhecer as multiplas praticas educativas metodologicas
de ensino; reconhecer as competéncias e habilidades dos docentes em sala de aula relacionada
a capacidade criativa e flexibilidade diante da diversidade na incluséo.

Ante ao exposto, surge o interesse em pesquisar a seguinte tematica: os desafios de
inclusdo da pessoa surda na escola. O tema emergiu durante os debates em sala de aula, da
disciplina de Educacéo Inclusiva no curso de pedagogia da Universidade do Estado da Bahia,
UNEB- campus 1X, assim como da experiéncia vivenciada como colegas de aula durante as
disciplinas curriculares com a graduanda Janinne Pires Farias (surdocega).

Deste modo, o presente trabalho elenca como problematica norteadora: Quais 0s

desafios de inclusdo da pessoa com surdez na escola? Diante da indagacéo acima apresentada,
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formulou-se o seguinte objetivo geral: realizar um levantamento das pesquisas sobre o
processo de inclusdo da pessoa com surdez e analisar a legislacéo brasileira que assegura a
inclusdo da pessoa surda no sistema de ensino regular tendo como objetivos especificos,
investigar os desafios de inclusdo da pessoa com surdez, através dos tedricos que estudam
sobre essa tematica, descrever o contexto historico da pessoa surda na perspectiva inclusiva e
refletir sobre a inclusdo do aluno surdo na escola, mencionando a importancia do AEE.

A monografia foi dividida em quatro capitulos: primeiro tem-se o referencial tedrico,
onde abordamos o contexto histérico da pessoa surda na perspectiva educacional, breve
histdrico da educacdo inclusiva no Brasil, marco normativo sobre a inclusdo do aluno surdo
no sistema de ensino regular, depois no capitulo Il segue com a metodologia de pesquisa, no
capitulo 11l tem-se a revisdo de literatura trazendo alguns trabalhos que discutem sobre a
tematica, , no capitulo 1V é feita uma analise dos dados levantados e por fim as consideracdes
finais e referéncias.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada a metodologia com abordagem
qualitativa do tipo bibliografica com o proposito de levantar informacges pertinentes ao tema
pesquisado e responder a questdo problema da pesquisa. Para dar suporte tedrico da pesquisa,
utilizou-se: Buccio (2008), Gesser (2009), Lacerda (2004), Mantoan (2006), Oliveira (2007),
Silva (2006) e a Declaracdo de Salamanca (1994), que discutem sobre a temética dos desafios
de incluséo da pessoa com surdez na escola. Assim sendo, esse trabalho se faz relevante para
a compreensdo de que a escola inclusiva deve estar provida de estruturas e pessoas que
apresentem competéncias diferenciadas para receber e tratar a todos de maneira igualitéria,
minimizando assim as diferencas e sempre respeitando o aluno com deficiéncia, de acordo
com o seu desenvolvimento.

Ademais, o desenvolvimento da pesquisa é importante para a sociedade e 0 meio
académico, pois propde uma investigagdo contemporanea sobre os desafios de incluséo da

pessoa surda na escola, que possibilitara melhor compreenséo sobre o ensino inclusivo.
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1. OS DESAFIOS DE INCLUSAO DA PESSOA COM SURDEZ NA ESCOLA

Nos capitulos que se seguem, buscam trazer, através de um levantamento bibliografico,
os desafios de inclusdo da pessoa com surdez na escola, no referencial tedrico, no item 1.1,
onde abordamos o contexto historico da pessoa surda na perspectiva educacional, 1.2, breve

histdrico da educacédo inclusiva no Brasil, 1.3, o atendimento educacional especializado- AEE.

1.1. O CONTEXTO HISTORICO DA PESSOA SURDA NA PERSPECTIVA
EDUCACIONAL

Antigamente, as pessoas com deficiéncia eram consideradas uma degeneracdo da
espécie humana e deveriam ser abandonadas ou eliminadas, pois representavam grande
transtorno e assim eram ignoradas na sociedade. Nesse ambito, eram considerados como um
ser incapaz de aprender e conviver no ambiente social.

A educacao dos surdos, no contexto da Educacdo Basica, vem sendo fundamentada na
concepcdo da deficiéncia enquanto fendmeno histdrico-social. Nesse contexto, a inclusdo é um
processo dialético complexo, pois envolve a esfera das relagfes sociais, vividas na escola.

Com base nesse processo de incluséo, ressalta-se que as pessoas surdas, historicamente
passaram por varios periodos sendo segregados, Visto que s6 recentemente esse publico passou
a alcancar direitos exclusivos, principalmente no que diz respeito a inclusdo no sistema de
educacao regular e estdo sendo percebidas pela sociedade. Até pouco tempo atrés, ainda eram

vitimas de opressdo e excluséo.

De acordo com a literatura atual, existem poucos documentos que registram a histéria
das Pessoas Surdas (PS’s) na Antiguidade. Dos poucos registros existentes sobre essa
fase da histéria dessas pessoas, podemos observar que existiram muitos obstaculos
com relacdo ao seu reconhecimento enquanto seres humanos. (BENEDETTO;
SANTOS; SCHLUNZEN, 2012, p.49).

Desse modo, de acordo com os procedimentos histdricos da educacgéo especial, percebe-
se que a forma de "inclusdo™ antigamente, na veridicidade era de exclusdo. Os diferentes
momentos de registros sobre o tratamento dado a pessoa com deficiéncia também, mostra, por
exemplo, que essas pessoas, muitas vezes eram exterminadas ou colocadas em exposi¢do, na
qual a comunidade se divertia ridicularizando a mesma. Destaca que no transcorrer do seculo
XI1 no periodo da Idade Antiga, os surdos ndo eram considerados pessoas que pensavam, Visto
que a o raciocinio era diretamente ligada a fala, e como elas ndo falavam, eram analisadas como

incapazes de pensar.
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Segundo Oliveira (2007), durante a antiguidade e por quase toda a idade Média, 0s
pensadores achavam que os surdos ndo conseguiriam ser educaveis, ou que eram imbecis. Desse
modo, durante varios séculos, as pessoas surdas foram vistas com preconceito e rarissimas
possibilidades de representar um papel como cidaddo atuante na sociedade, uma vez que esse
tipo de deficiéncia era visto como um tipo de castigo dos deuses, também como marginalizados
e, as vezes, obrigados a viver separados de suas familias.

De acordo com a historia, a situacdo de tratamento a pessoa surda s6 passou a mudar
por volta do século XV no fim da idade média, em que principiou nesse periodo o surgimento
de pesquisas em consideracdo da surdez. A igreja também passou a promover agdes de
‘caridade’, procurando manter comunicagdo com a pessoa surda visando o ensino dos
sacramentos, onde a intencdo era fazer com que a pessoa surda tivesse o entendimento da
importancia de Deus.

Desse modo, Silva et al. (2006) diz que a igreja na época, teve um papel importante na
educacdo dos surdos. Nesse periodo o interesse central era a questdo da catequizacdo dos
surdos, além de haver as questdes de ordem filosofica.

A educacdo para a pessoa surda teve seu inicio no século XVI, pelo monge Pedro Ponce
de Leon, sendo que ele foi o fundador da escola para surdos em um Mosteiro de San Salvador,
em Ofia Burgos, na Espanha. Segundo relato de cunho historico foi o primeiro professor de
surdos, em que trabalhou dando aula para os filhos dos nobres, com a finalidade de fazé-los
falar e também usar a leitura labial. Com o trabalho desenvolvido era ensinado alguns sinais
que eram praticados na vida cotidiana dos monges beneditinos, uma vez que estes se propunham
a fazer voto de siléncio.

Outro marco histdrico ocorreu no seculo XVII11, quando o abade Francés Charles-Michel
de L’Epée criou a primeira institui¢io educacional para surdos na Franga. Depois por volta de
1760, registrou como a primeira escola para surdos do mundo. Com o trabalho na instituicdo
Charles-Michelde L’Epée divulgou que a comunidade surda na capital da Franca fazia uso de
uma lingua gestual, onde aplicou esse método de comunicagdo em seu projeto com o objetivo
de ensinar a pessoa surda aprender comunicar.

Outra importante contribuicdo histdrica sobre o ensino para a pessoa surda, foi realizada
pelo alemdo Samuel Heineke, por volta de 1754 onde passou a comunicar pela primeira vez
com um surdo trocando mensagens por meio dos gestos. Depois em 1778, o Leipzig construiu
a primeira instituicdo para pessoas surdas da Alemanha, onde também foi autor de muitos livros

sobre a comunicagdo com a pessoa com surdez, na sua metodologia de ensino priorizava o aluno
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a falar, onde destacava em seu projeto que para que a lingua oral fosse apreendida, ele também
usava os sinais como auxilio.

Apos a descoberta de que a escrita ndo estava relacionada a audicéo de palavras, o padre
Espanhol Juan Pablo Bonet (1579-1633) criou o alfabeto manual onde sugeria que cada palavra
fosse identifica e trocada por um simbolo visual. Em 1620, Bonnet publica o primeiro livro
sobre educacdo de surdos, que consistia no aprendizado do alfabeto manual e na importancia
da intervencdo precoce.

A partir desses marcos historicos, percebe-se que a pessoa surda comegou a ganhar
dimens@es cada vez mais importantes, em Paris, o | Congresso Internacional sobre a frente de
surdos, em 1880, foi realizado o 1l Congresso Internacional, em Mildo, que trouxe uma
mudanca nos rumos da educacdo de surdos, considerado um importante marco historico no
processo da educagéo inclusiva.

No século XVI na Europa surgiram os primeiros educadores que desenvolvem
diferentes métodos de ensino, fazendo o uso do oralismo, lingua de sinais e manual alfabético
entre outros cddigos. No final do século XVIII e inicio do século XX houve as primeiras
iniciativas educacionais para os individuos excepcionais (nomenclatura utilizada na época) e
passa-se a ter a concepc¢do de deficiéncia em uma perspectiva cientifica, surgindo os primeiros

estudos na area médica, psicoldgica e genética.

“Nos anos de 1980 e 1990 que se deu inicio as reivindicagcbes da comunidade surda,
[...] advogando a prioridade da Lingua de Sinais na educagéo dos Surdos concomitante
com o aprendizado da linguagem oral de forma digldssica (2 linguas independentes,
ensinadas ou praticadas em momentos distintos) ” (PEREIRA, 2008, p. 6).

Na década de 90 foram criadas novas técnicas de aprendizagem em relacdo a educacgao
dos surdos onde ampliam-se as discussdes sobre o Paradigma da Incluséo, considerado um
processo que tinha como objetivo, nos discursos politicos e educacionais, a garantia de acesso

e permanéncia na escola para todos.

1.2. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Atualmente, concebe-se a Educacdo Inclusiva, como sendo, uma modalidade
especializada no aluno e dedicada a pesquisa e ao desenvolvimento de novas maneiras de
ensinar, adequadas a heterogeneidade dos aprendizes e compativel com os ideais democraticos
de uma educacdo para todos (MONTOAN, 2001).
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Buccio (2008) destaca a diferengca sobre “inclusdo e integragdo”, destaca que a
integracado traz consigo a ideia de que a pessoa com deficiéncia deve modificar-se segundo 0s
padrdes vigentes na sociedade, para que possa fazer parte dela de maneira produtiva e,
consequentemente, ser aceita, ja a inclusdo traz o conceito de que € preciso existir modificacbes
na sociedade para que esta seja capaz de receber todos os segmentos que dela foram excluidos,
entrando assim em um processo de constante dinamismo educacional, politico e social.

A educacéo inclusiva no Brasil foi vitimada a partir de muitos descasos do poder
publico, visto que esse processo foi lento. Nessa analise observa que lentamente surgiam
instituicGes de carater assistencialista e apenas auxiliavam nos cuidados com os deficientes
considerados incapazes. Diferentemente do que foi promulgado na Constituicdo de 1823 que
garantia o acesso a educacdo a todos sem distincao.

Em meados do século XIX, foi criado por Huet, no Rio de Janeiro, o Instituto Nacional
de Educacao dos Surdos (INES) com o objetivo de desenvolver no pais a educacao para pessoas
surdas, projeto que tinha como comissao diplomatica ofertar uma educacao de qualidade para
os surdos. Historicamente, o atendimento no Brasil as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império com a criagdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857,
atual Instituto Nacional da Educacédo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

No final da década de 60 comeca o movimento pela integracdo social, em busca de
inserir pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais como educacéo, trabalho, familia e lazer.
Assim, em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passou ser baseada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito a
educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Na sequéncia, houve o
surgimento de outro conceito que fazia referéncia a esse atendimento educacional, a
“integracdo”, esse movimento se intensificou na década de 70 e tinha a ideia de que todas as
pessoas tinham o direito de usufruir das condi¢bes de vida comum ou normais possiveis na
comunidade.

Conforme a Lei n.7.853/89 garante a matricula compulsoria em estabelecimentos
publicos e privados, considerando inclusive crime recusar, suspender, cancelar sem justa causa
a inscri¢do do aluno por motivos derivados da sua deficiéncia. E ha ainda uma lista extensiva
da legislacéo brasileira sobre a pessoa com deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe qudo intensamente um dos seus objetivos

fundamentais, “promover o bem-estar de todos, sem preconceitos de raca, sexo, cor, idade e ou
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outras formas de discriminagdo” (art.3° inciso IV). Assim, no artigo 205, destacou a educagéo
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No artigo 206, inciso I, constitui a “igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino e, garante,
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino (ART. 208).

A Constituicdo de 1988 deu a garantia de integragéo social das pessoas com deficiéncia
abordando questdes como: acesso e locomocdo, atendimento educacional e de salde
especializados, admissdo em cargos publicos, beneficios mensais e de proibicdo de
discriminacdo quanto a salario e critério para admissdo do trabalhador com deficiéncia.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n®8.069/90, no artigo 55 refor¢a os
dispositivos legais ao determinar que 0s pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular

seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.

A educacdo inclusiva estava longe de ter atingido um patamar de qualidade quando
as politicas de inclusdo a partir de 1994, com a Declaracéo de Salamanca, passaram a
mobilizar todos os paises para assumirem as politicas da educacao inclusiva. (LOPES
& FABRIS, 2013, p. 102).

A Declaracdo de Salamanca surgiu em 1994, na cidade de Salamanca na Espanha, em
acao conjunta do governo e da UNESCO, com esta lei ampliou a importancia de necessidades
educacionais especiais no que se refere a inclusdo na educacdo abordando politicas, principios
e praticas da Educagdo Inclusiva e influenciou na construcdo de politicas publicas para a
melhoria da educacgao.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), o desafio com que se confronta a
escola inclusivaéo de ser capaz de desenvolver uma pedagogia centrada na
crianca, susceptivel de educar com sucesso todas as criancgas, incluindo as que apresentam
alguma deficiéncia. O mérito destas escolas ndo consiste somente no fato de serem capazes de
proporcionar uma educacdo de qualidade a todas as criancas; a sua existéncia constitui um
passo crucial na ajuda da modificacdo das atitudes discriminatorias e na criacdo de sociedades
acolhedoras e inclusivas.

Percebe-se a importancia de projetos para a conscientizacdo do alunado, da familia e
toda a escola, entendendo que a inclusdo € um direito e que deve ser liberto de julgamentos e
permitindo a valorizacdo do outro. Na sociedade globalizada a inclusdo é importante e nao é
facil, todos devem esta engajado para tornar o ambiente favoravel, que gere participacéo e
socializagdo com o mundo que o cerca. E a convivéncia que permite que o diferente seja igual.

Destaca-se que é importante que esse tema seja aprofundado na escola, trabalhado em forma de
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projetos, debate e informativos impressos que possibilite a divulgacéo e entendimento sobre o

mesmo.

O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento
de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem-sucedida mente educar todas
as criangas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. O mérito de tais
escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma educacgéo
de alta qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de tais escolas é um passo
crucial no sentido de modificar atitudes discriminatorias, de criar comunidades
acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 4).

A Convencéo da Guatemala em 1999, promulgada no Brasil pelo decreto n® 3956/2001,
afirma que as pessoas com deficiéncias tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficiéncia
toda diferenciacédo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e
de suas liberdades fundamentais. (BRASIL, 2001).

E importante destacar também, que por volta do ano de 2000, as leis ainda passaram a
garantir a prioridade nos atendimentos prioritarios de pessoas com deficiéncia nos locais
publicos. Estabelece normas de acessibilidade fisica e definem, como barreira, obstaculos nas
vias e no interior dos edificios, nos meios de transporte e tudo o que dificulte a expressdo ou o
recebimento de mensagens por intermédio dos meios de comunicacao.

Analisando todo o processo de transformacdes e modificacOes das leis, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica, Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, no
artigo 2°, determinam que: “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacdo de qualidade para todos. «
(BRASIL, 2001). Assim, no artigo 2°, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, ampliam o carater da educacéo especial para
realizar o atendimento educacional especializado complementar.

Na década de 90, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos
(1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), passam também a influenciar a formulacdo das
politicas plblicas da educacdo inclusiva. Em 1994 foi publicada a Politica Nacional de
Educacao Especial, orientando o processo de ‘integracdo instrucional’ que da condi¢do das
pessoas com algumas deficiéncias ter acesso as classes comuns do ensino regular e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum.
A Lei n®9.394/96 - LDB, no artigo 59, definiu que:
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Os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos, curriculo, métodos, recursos e
organizacao especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas
para a organizacdo da educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas
séries mediante verificagdo do aprendizado” (ART. 24, INCISO V).

Segundo Mantoan (1998) os debates para uma educagédo inclusiva iniciam com as
conquistas estabelecidas na Constituicdo Federal de 1988, que no artigo 206 afirma a igualdade
de condicdes de acesso e permanéncia na escola, e no artigo 208 destaca o dever do Estado com
a educacdo, realizado mediante a garantia de ensino gratuito para todos, inclusive aos que
tiveram acesso na idade propria, e ainda, atendimento educacional para as pessoas com
deficiéncias. A inclusdo vai ganhar reforcos com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, e com a convencédo da Guatemala de 2001. Esta ultima proibe diferenciacéo,

exclusdo ou restricdo baseada na deficiéncia das pessoas.

A inclusdo, portanto, requer uma revolugdo de paradigmas. N&o significa apenas
colocar pessoas “diferentes” num lugar em que ndo costumavam estar, a classe
regular. Significa ndo mais conceber as necessidades especiais como imutaveis ou
incapacitantes. Significa, ademais, rever o papel da escola e conscientiza-la de que
sua responsabilidade é educar a todos, sem discriminagdo. Logicamente, isso exige
uma reviravolta estrutural na sociedade, como um todo. (KAFROUNI;SOUZA PAN,
2001, p. 33).

Sendo assim, manté-las fora do ensino regular é considerado exclusdo e crime. O
crescimento ndo acontece por acaso. A crianca com deficiéncia deve receber atendimento
especializado complementar, de preferéncia dentro da escola. Entendida a lei, a discusséo deve
ser sobre a qualidade da educacéo para todos, e ndo s6 para criangas com deficiéncia.

“A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo

se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na
escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo,
para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”. (MANTOAN.
1997 p.145).

No ambito do Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2000, p. 86), a educacgao
especial foi considerada como grande avanco com a “criacdo de uma escola inclusiva” baseada
na formacdo de recursos humanos. Nela fica clara a valorizacdo da educacdo inclusiva e a
educacéo especial na rede regular de ensino.

A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de

comunicagédo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de
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apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusao da disciplina de Libras como parte integrante do
curriculo nos cursos de formacéo de professores e de fonoaudiologia.

O mesmo documento dispde, ainda, sobre os direitos dos surdos e 0s deveres que 0S
6rgdos publicos e privados precisam obedecer. Tudo para que haja o cumprimento efetivo do
que impde a lei. Para tornar o convivio social favoravel e estimulante para que o surdo possa se
sentir capaz de se desenvolver cognitivamente e de forma satisfatéria.

De acordo Paula (2004), o eixo central da proposta inclusiva é proporcionar melhores
condi¢Bes de aprendizagem para todos, através de uma transformacdo radical da cultura
pedagdgica: exige-se assim, que as relagdes interpessoais e o fazer pedagdgico sejam postos
em discussdo, evitando que ndo sejam camuflados ou projetados no aluno. Havia uma
preocupacao com o futuro do surdo, depois que fosse terminado o ensino formal.

No final dos anos 80, varios movimentos foram criados pela comunidade surda para que
a lingua de sinais fosse oficializada no Brasil. Esse fato ocorreu em 24 de abril de 2002 com a
promulgacédo da Lei 10.436. Em 22 de dezembro de 2005, o entdo presidente da republica fez
com que as disposigdes desta lei fossem regulamentadas mediante o Decreto 5.626/5. Por esse
decreto a Libras deve ser tratada como a 12 lingua ou lingua de instrucéo do surdo e a Lingua
Portuguesa deve ser oferecida na modalidade escrita, como 22 lingua.

O Decreto 5.626/5 dispde sobre os direitos dos surdos e os deveres que 0s 6rgdos
publicos e privados precisam obedecer, onde especifica todas as regras para 0 cumprimento
eficaz do que estabelece a lei para tornar o convivio social favoravel para que a pessoa surda
possa se sentir capaz de se desenvolver cognitivamente e de forma satisfatéria. A Lingua
Brasileira de Sinais € distinguida como a ferramenta legal de comunicacao e expressao utilizada
por pessoas surdas onde tem um conjunto de simbolos que caracteriza o sistema linguistico de
natureza visual motora, com estrutura gramatical propria.

Os avancos dessas lutas de direitos podem ser notados em dois campos: na legislacdo e
ndo préatica, o que ndo garante a efetivacdo, mas € um importante passo para concretizacao dos
direitos sociais. Nesse sentido, cabe destacar que o estatuto da pessoa com deficiéncia Lei
n°13.146/16 do direito a educacao:

Art. 27. A educag8o constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p.08).
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Esse documento legislativo garante que a universalidade educacional € direito de todos,
considerando as suas singularidades como géneros, etnias, como ser surdo ou ouvinte e que
todos estdo colocados no mesmo patamar do direito a educacgao e ao conhecimento. Em face do
exposto, o importante é que os direitos sejam garantidos a todas as pessoas na medida em que
a educacdo se converta a um ideal e seja inclusiva, garantindo o acesso e a permanéncia de
todos.

Segundo Mantoan (2006), a inclusdo na educacao implica uma mudanca de perspectiva
educacional e também uma mudanga no entendimento do que é inclusdo. Portanto, incluir ndo
significa apenas privilegiar os alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia seja fisica,
mental ou dificuldades de aprendizado, mas todos para que obtenham sucesso no processo
educativo em geral.

A educacéo inclusiva para crianga surda deve vislumbrar essas questfes e que para a
utilizacdo das tecnologias assistiva no processo educacional, como ferramentas didatico-
pedagdgicas colaborativas a frente ao papel da educacgéo inclusiva, € necessario que as mesmas
sejam conhecidas pelos professores, alunos e todos na escola. A crianca com surdez nédo vive a
descoberta da construgdo da linguagem oral, mas ela reconhece os sons através do tadoma e a
lingua de sinais, assim ela precisa aprender outros meios de comunica¢des conforme a sua
necessidade e apoio da familia, independente da concepcdo educacional a crianca precisa
aprender a ler e escrever, ou seja, garantindo o direito a educacéo.

De acordo com o PNE, é preciso investimento por parte das esferas para assegurar a
todos os alunos com deficiéncia. Para obter uma educacédo de qualidade e inclusiva, o governo
tem que se manifestar e fazer a parte dele. Nao basta matricular, é preciso aplicar o ensino. O
trabalho facilita e enriquece a integracédo entre os alunos e a aprendizagem, além, de oportunizar
0 desenvolvimento da crianga, proporcionando-lhe desafios e motivacdo, para a equipe
pedagogica junto aos professores deixando os mais otimistas com relacdo as metodologias de
trabalho e diminuindo as angustias existente.

Desse modo, percebe-se que estamos num processo que se iniciou na década de 40, com
alteracdes na década de 70, 80 e com mais transformacdes ocorridas na Ultima decada. Assim,
é possivel mencionar que a Educacdo Inclusiva é um processo que nao esta pronto, muitas
mudancas estdo por vir, ainda sdo necessarias muitas melhorias nas condi¢6es de atendimento
as pessoas em condic¢des de tratamento especializado com melhores condi¢des no sistema de

ensino comum.



20

1.4.1. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

O Atendimento Educacional Especializado ¢ uma forma de garantir que sejam
reconhecidas e atendidas as particularidades de cada aluno com deficiéncia. Este identifica,
elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. Sabe-se que a
Educacao Inclusiva representa um conjunto de recursos que a escola regular devera dispor para
atender a diversidade de seus alunos.

Considera-se publico-alvo do AEE: alunos com deficiéncia: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas Barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade
em Igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas, alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragcbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett,transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificacdo, alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
Combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

O direito ao Atendimento Educacional Especializado é previsto nos artigos 58, 59 e
60 da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394 / 96 e no artigo 208,
inciso Ill, da Constituicdo Federal de 1988, ndo substitui o direito a educacdo oferecida em
classes da rede regular de ensino. Segundo essa lei, os educandos com necessidades especiais
devem ter uma educacdo especial preferencialmente, e ndo exclusivamente, em classes
regulares, pois ha servicos de apoio especializado para atender as peculiaridades do aluno da
educacéo especial. A lei prevé ainda que os servicos especializados para aqueles que em funcao
de condicBes especificas ndo podem ser possiveis de se integrar em classes regulares.
(BRASIL, 2007).

O Atendimento Educacional Especializado é realizado no periodo inverso ao da classe
comum frequentada pelo aluno para maior beneficio do aluno, esse servico deve ser oferecido
preferencialmente na propria escola que esse aluno frequenta; ha ainda a possibilidade de o
AEE ser realizado em outra escola proxima ou em centros especializados em AEE, enquanto

cada escola ndo tem o seu préprio servi¢o. Sendo assim, (PONTES, 2007) revela que:



21

(...) isso nédo significa que o aluno “que ndo conseguiu se integrar” serd oferecido
unicamente o atendimento educacional especial. Primeiramente porque € apenas um
suporte, um apoio, um complemento e na a propria escolarizacdo, significando esta
possibilidade de nega¢do do acesso ao direito & educagdo (PONTES, 2007, p.151).

Para garantir a educacao especializada, algumas medidas devem ser tomadas, como:
aumento da oferta de servicos de educacgdo especial com equipamentos, equipe qualificada,
material didatico especializado e espaco fisico adequado as necessidades especiais dos
deficientes, assim como criacdo de programas de preparo para o trabalho, estimulo a

aprendizagem informal e orientagdo a familia.

(...) E necessério que os professores conheca a diversidade e a complexidade dos
diferentes tipos de deficiéncias fisicas, para definir estratégias de ensino que
desenvolvam o potencial do aluno. De acordo com as limitacGes fisicas apresentado é
necessario utilizar recursos didaticos e equipamentos especiais para sua educagdo
buscando viabilizar no cotidiano escolar, para que 0 mesmo, com autonomia, possa
otimizar nas suas potencialidades e transformar o ambiente em busca de uma melhor
qualidade de vida (BRASIL, 2006, p29).

A nova Resolucdo CNE/CEB N° 04 de 2009, que Institui Diretrizes Operacionais para
0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo
Especial, o objetivo foi de orientar a implementacdo do Decreto 6.571. Este documento definiu
no artigo 1°, que cabe “[...] aos sistemas de ensino matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns
do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado — AEE [...]” (BRASIL, 2009).
Esta atualizacdo na lei idealiza um avanco importante no que diz respeito as parcerias
que podem ser realizadas pelos sistemas de ensino que ainda nao institucionalizaram o
atendimento educacional especializado para alunos com necessidades especiais. Assim sendo,
a escola comum e Atendimento Educacional Especializado precisam acontecer
concomitantemente, pois um beneficia o0 desenvolvimento do outro e jamais esse beneficio
devera caminhar linear e sequencialmente, como se acreditava antes. (GOMES et al., 2007)
Ao longo de todo processo de aprendizagem, esse atendimento deve estar articulado
com a proposta pedagogica do ensino comum. Para tal é necessario oferecer condicdes
estruturais e de trabalho aos seus professores e conhecimentos sobre as diferentes estratégias
pedagdgicas que podem ser usadas para o trabalho educacional com esses alunos, como, por
exemplo, braile, softwares de comunicacéo alternativa e tantos outros recursos tecnolégicos.
O AEE vem para apoiar, complementar e suplementar os servi¢os educacionais comuns.
Dentre as atividades curriculares especificas a serem desenvolvidas no AEE se destacam: o

ensino de LIBRAS, a comunicagéo alternativa, o enriquecimento curricular.
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As salas de recursos para alunos surdos ou com deficiéncia auditiva sdo espacos
educacionais destinados a realizagdo da complementacdo curricular especifica, em turno
contrério ao da classe comum. O objetivo da organizagdo dessas salas € viabilizar condi¢des
para 0 acesso ao ensino na sua lingua materna. Nessas salas de recursos, o professor,
preferencialmente bilingue, com conhecimentos acerca de metodologias para o ensino da
pessoa com surdez deve: complementar os estudos referentes aos conhecimentos construidos
nas classes comuns do ensino regular; ofertar suporte pedagdgico aos alunos, facilitando-lhes
0 acesso a todos os contetidos curriculares; promover o aprendizado da LIBRAS para o aluno
que optar pelo seu uso; utilizar as tecnologias de informagcdo e comunicacdo para a
aprendizagem da LIBRAS e da Lingua Portuguesa; desenvolver a LIBRAS como atividade
pedagogica, instrumental, dialdgica e de conversacdo; promover a aprendizagem da Lingua
Portuguesa para alunos surdos, como segunda lingua, de forma instrumental, dial6gica e de
conversacao; aprofundar os estudos relativos a disciplina de Lingua Portuguesa, principalmente
na modalidade escrita; produzir materiais bilingues; favorecer a convivéncia entre os alunos
surdos para o aprendizado e o desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais; utilizar
equipamentos de amplificacdo sonora e efetivar interface com a fonoaudiologia para atender
alunos com residuos auditivos, quando esta for a op¢do da familia ou do aluno (BRASIL, 2008).

As atividades desenvolvidas no AEE nédo devem ser as mesmas das salas comuns, por
ndo serem substitutivas a escolarizacdo, devendo estar articuladas, mas nao copiadas ou trocada
uma por outra. Assim, o AEE deve complementar e/ou suplementar a formacéo dos alunos com
vistas a autonomia e a independéncia na escola e fora dela. Estabelece também que o AEE deve
disponibilizar o “ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacdo e sinalizagdo”,
referente aos alunos surdos, com o oferecimento de ensino da Lingua Brasileira de Sinais, como
também na Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua. Quanto a atuacao
de professores, estes devem ter formacdo inicial e continuada, com conhecimentos gerais para
o0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. O AEE deve ser desenvolvido em
todas as etapas da educacdo basica, mas realizado no turno inverso ao da classe comum, na
propria escola ou centro especializado que realize esse servi¢co educacional.

Segundo Damézio (2007), o que se pretende no Atendimento educacional especializado,
se tratando da pessoa surda, € ensinar a lingua materna, a libras e a lingua portuguesa,
desenvolver a competéncia gramatical ou linguistica, bem como textual, para que as pessoas
com surdez sejam capazes de gerar sequéncias linguisticas bem formadas. Para isso 0 AEE

avalia e analisa o estagio de desenvolvimento linguistico dos alunos, em relacéo a leitura e a
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escrita, tendo por base suas préprias producdes e interpretacbes de textos dialdgicos,
descritivos, narrativos e dissertativos. O planejamento desta atividade ocorre da seguinte

maneira;

O Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua Portuguesa
acontece na sala de recursos multifuncionais e em horério diferente ao da sala comum.
O ensino ¢é desenvolvido por um professor, preferencialmente, formado em Lingua
Portuguesa e que conhega 0s pressupostos linguisticos tedricos que norteiam o
trabalho, e que, sobretudo acredite nesta proposta estando disposto a realizar as
mudangas para 0 ensino do portugués aos alunos com surdez (DAMAZIO, 2007, p.
38).

A escola em todos os sentidos deve contribuir com a transformacéo da sociedade, e nisso,
estd centrada a importancia da inclusdo educacional do aluno com surdez, pois vivenciar a
experiéncia de conviver com as diferencas, no ambito escolar ira habilitar todos os alunos para
interagirem democraticamente e exercer seus direitos de cidaddos, fortalecendo-os para
enfrentarem os desafios que, possivelmente, encontrardo em seu meio social, levando os a

participarem ativamente da vida em sociedade.
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2. METODOLOGIA

2.1. ABORDAGEM QUALITATIVA DO TIPO BIBLIOGRAFICA

A presente pesquisa acerca: “0s desafios de inclusdo do aluno surdo na educacao
infantil”. Lembrando que a mesma € de carater qualitativo. Sendo assim, a partir deste método

sera revelado o que esta sendo investigado neste grupo especifico.

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histdria, das relagdes, das
representagcdes, das crencas, das percep¢Bes e das opinifes, produtos das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito como vivem, constroem seus artefatos
e a si mesmos, sentem e sentam. (MINAYO, 2008, p.57)

Desse modo, a pesquisa comecou de natureza bibliogréafica, a partir dos escritos que
existem para aprimorar o conhecimento buscado. Partindo desses pressupostos, € que vamos
observar como a inclusao da crianca surda reflete dentro da sala de aula.

Pesquisa bibliogréafica designa de um levantamento de informagdes em documentos
escrito, para a reposta ou solucdo de um problema de pesquisa, sendo realizado de

forma metddica, independente ou como parte de um trabalho experimental.
(CALDAS, 1986, p.38)

Boa parte dos estudos exploratorios podem ser definidos como pesquisas bibliograficas.
As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se propdem a uma analise das diversas
posicdes acerca de um problema, também costumam ser desenvolvida quase exclusivamente
mediante fontes bibliograficas. Subentende-se que a pesquisa bibliografica é uma pesquisa que
explora a analise de livros e artigos cientificos, esta pesquisa trouxe um maior conhecimento
através do estudo bibliografico existente em torno da educacéo inclusiva.

Quanto a analise dos dados, foi realizada uma revisdo bibliografica, de acordo com
Rother (2007, p. 01), “os artigos de revisdo sdo uma forma de pesquisa que utilizam de fontes
de informac®es bibliograficas ou eletrdnicas para obtencédo de resultados de pesquisa de outros
autores”.

A revisao bibliogréafica foi realizada na capes, em 2021, as palavras chaves usadas foram:
desafios de inclusdo, pessoa surda e escola. Foram encontrados 14 trabalhos relacionados a
tematica pesquisada, analisamos trés dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado,

conforme o quadro 1.
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3. REVISAO DE LITERATURA

O presente trabalho se debruca na tematica de educacéo inclusiva, os desafios de inclusdo
do aluno surdo na escola, a partir de um levantamento bibliogréfico entendeu-se a importancia
sobre a tematica estudada, as pesquisas ja realizadas na &area, com o fim de situar as
investigacBes sobre esse tema.

A revisdo bibliografica foi realizada em 2021, no site da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), as palavras chaves usadas foram: desafios de
inclusdo, pessoa surda e escola. Foram encontrados 14 trabalhos relacionados a temaética

pesquisada, analisamos trés dissertacfes de mestrado e uma tese de doutorado, conforme o

quadro 1.
Quadro 1: Revisdo da Literatura.
Ano Nivel Autor Titulo Orientador
RUZZA, Mara A inclusdo educacional direito Dr#:Nadia Dumara
2016 Mestrado | Lopes Figueira. garantido ou reprimido? Ruiz Silveira
. . . .
BARBOSA, An'allse do ensino e da .Dr Maria da
. aprendizagem de criangas com Piedade Resende
2011 Mestrado Regiane da N .
Silva. surdez incluidas no ensino regular. da Costa

A inclusdo de alunos em escola .
POZZER, . Dr2. Neuza Maria
regular e os desafios para a

2015 Mestrado | Angelica. . John Scheid
formagé&o de professores.
' 3 Dr2, Cristin
Doutorado QUILES, Educacdo .de sur(_jos em mato qrosso _C st_ a
do sul: desafios da educagédo Broglia Feitosa
2015 Raguel bilingue e inclusiva d d
Elizabeth Saes. g e Lacerda

Fonte: A pesquisa, 2021.

Segundo Ruzza (2016) para entender o sujeito surdo € preciso analisar alguns aspectos
culturais, o surdo é um ser multicultural que perpassa por diversas culturas. As manifestacdes
culturais dessa comunidade abrangem a poesia, festas e teatro. Essas manifestacdes engradece

a Lingua de Sinais e fortalece a identidade do sujeito surdo. Trata-se de uma perspectiva
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histdrica do direito destinado a educacdo de todos e a especificidade do sujeito surdo. Por muito
tempo a educacdo ndo era inclusiva, pois esta ndo era destinada ao pobre, deficientes e até se
efetivarem a educacdo como direito de todos, exclui-se uma boa parte da populacao, disseminar
o0 conhecimento era uma maneira de distribuir poder. Sendo assim varios grupos se organizaram
para combater a politica de exclusdo e democratizar 0 acesso a escola.

Os avancos dessas lutas de direitos podem ser notados em dois campos: na legislacao e
ndo pratica, o que ndo garante a efetivagdo, mas € um importante passo para concretizacao dos
direitos sociais. Nesse sentido, cabe destacar que o estatuto da pessoa com deficiéncia Lei
n°13.146/16 do direito a educacao:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p.08).

Esse documento legislativo garante que a universalidade educacional é direito de todos,
considerando as suas singularidades como géneros, etnias, como ser surdo ou ouvinte e que
todos estdo colocados no mesmo patamar do direito a educacédo e ao conhecimento.

Em face do exposto, o importante é que os direitos sejam garantidos a todas as pessoas
na medida em que a educacéo se converta a um ideal e seja inclusiva, garantindo o acesso e a
permanéncia de todos. A educacdo inclusiva € aquela que agrega nao sO 0s sujeitos, mas
também suas histdrias, diferencas identidades e culturas.

Portanto, Ruzza (2016) conclui o texto dissertativo com a importancia de conhecer o
sujeito surdo enquanto sujeito historico e pertencente a um ambiente social. Com a consolidagéo
das politicas publicas houve a tentativa de universalizar o ensino, ndo de incluir o surdo. Esta
pesquisa buscou desenvolver atraves de uma pesquisa socioantropologica onde o sujeito surdo
deve ser respeitado em suas diferencas, culturas e em sua lingua.

No texto dissertativo da autora Barbosa (2011) o principal objetivo é investigar e
analisar de que forma esta ocorrendo 0 ensino e aprendizagem das criancas com surdez
incluidas na escola regular.

No inicio do texto ela explica as partes do aparelho auditivo para melhor compreensédo
do que seria a surdez. Para que uma pessoa possa ouvir é preciso que todas as partes das orelhas
estejam funcionando bem, caso contrario a pessoa tera surdez. Ha varias defini¢bes do que seria
a surdez, de acordo com as areas de pesquisa de estudo o0 médico define a surdez como niveis

de perda auditiva, ja no ponto de vista educacional pedagdgico é definido como incapacidade
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de aprender a linguagem através da audicdo, no ponto de vista cultural considera-se uma surdez

em aprender a linguagem através da identidade cultural do surdo.

A perda da audicdo impede que a pessoa escute 0s sons, impossibilita a comunicagdo
oral e provoca distor¢Bes nas palavras. Se a crianca perde a audi¢do desde quando nasce ndo
tera experiéncias com sons e a linguagem. O desenvolvimento da linguagem de uma pessoa
com surdez é influenciado pelo momento de surgimento da deficiéncia, pela extensdo da
natureza da perda auditiva, pelo atendimento especializado e pelo uso de aparelhos auditivos e
pelas caracteristicas cognitivas, emocionais e socioculturais.

As causas da perda auditiva nem sempre sao identificadas, sendo que existem varios

fatores que podem levar a essa perda. De acordo com Brasil (1997, p.33-34) destaca-se:

a) Causas pré-natais: A crianca adquire a surdez através da mée, no periodo de
gestacdo, decorrentes de desordens genéticas ou hereditarias, relativas a
consanguinidade, relativas ao fator Rh, relativas a doencas infectocontagiosas, como
rubéola, sifilis, citomegalovirus, toxoplasmose, herpes, remédios ototdxicos, drogas,
alcoolismo materno, desnutricdo, subnutricdo, caréncias alimentares, pressdo alta,
diabetes, exposi¢do a radiacdo e outros. b) Causas pré-natais: A crianga fica surda,
porque surgem problemas no parto, como pré-maturidade, pés maturidade, andxia,
férceps, infeccdo hospitalar e outras. ¢) Causas poOs-natais: A crianca fica surda,
porque surgem problemas ap0s seu nascimento, meningite, remédios ototdxicos em
excesso, ou sem orientacdo médica, sifilis adquirida, sarampo, caxumba, exposicéo
continua a ruidos ou sons muito alto, traumatismo craniano e outros.

Com o passar do tempo, por ndo haver conhecimento na area, as pessoas que tinham
surdez eram marginalizadas e excluidas da sociedade. No século XVI na Europa comega a
surgir os primeiros educadores que desenvolvem diferentes métodos de ensino, fazendo o uso
do oralismo, lingua de sinais e manual alfabético entre outros codigos. Comegam a surgir
discursdes sobre qual é a melhor forma de comunicacdo para pessoa com surdez, 0s gestos, a
linguagem gestual, a lingua de sinais ou o oralismo, porém o que prevaleceu foi a lingua de
sinais que deve ser ensinada ao surdo na sala de aula com auxilio de um intérprete, somente em
2005 foi aprovado o Decreto n° 5.626/2005 definindo o sujeito com surdez e reconhecendo a
Libras como meio de manifestacéo cultural da pessoa surda, o que desde entdo tornou a Libras
obrigatoria no curriculo de formacéao do professor.

A crianga com surdez ndo vive a descoberta da construcdo da linguagem oral, pois ndo
descriminam sons a sua volta, assim ela precisa aprender outros meios de comunicacfes
conforme a sua necessidade e apoio da familia, independente da concepcao educacional a

crianca precisa aprender a ler e escrever, ou seja, garantindo o direito a educacédo, pois assim
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com o grau de surdez, a idade do diagndstico e 0 uso ou ndo de recursos nao tecnoldgicos
interferem na linguagem, e consequentemente na aprendizagem educacional da crianca.

Ao descobrir o diagnostico de surdez tardio, apds 0s quatros anos de idade, a crianca
apresenta dificuldade de expressar seu pensamento o que é fundamental para desenvolvimento
de aprendizagem no ambiente escolar, um dos grandes desafios educacionais é que a maioria
das criangas chega a escola sem dominar a lingua de sinais e a sua estrutura linguisticas, isso
acaba comprometendo o processo de alfabetizacéo e o sucesso escolar, pois quando a crianga
surda chega a escola é preciso que ela domine a lingua de sinais para se comunicar com 0s
professores e as criancas e vivenciar todas as praticas educativas. Torna-se necessario que o
professor planeje seus conteudos e atividades necessarias para que ocorra a aprendizagem de
todos os educandos e inclua-os no processo de ensino e aprendizagem.

Pozzer (2015) cita a respeito dos debates para uma educacéo inclusiva no Brasil, que se
iniciam com as conquistas estabelecidas na Constituicdo Federal de 1988, que no artigo 206
afirma a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola, e no artigo 208 destaca o
dever do Estado com a educacdo, realizado mediante a garantia de ensino gratuito para todos,
inclusive aos que tiveram acesso na idade prépria, e ainda, atendimento educacional para as
pessoas com deficiéncias. A inclusdo vai ganhar reforcos com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996, e com a convencdo da Guatemala de 2001. Esta Gltima proibe
diferenciacéo, exclusdo ou restricdo baseada na deficiéncia das pessoas.

Sendo assim, manté-las fora do ensino regular é considerado exclusdo e crime. O
crescimento ndo acontece por acaso. A Constituicdo Brasileira (1988) garante 0 acesso ao
ensino fundamental regular a todas as criancas e adolescentes, sem excecdo. A crianga com
deficiéncia deve receber atendimento especializado complementar, de preferéncia dentro da
escola. Entendida a lei, a discussao deve ser sobre a qualidade da educacgdo para todos, e ndo s6
para criangas com deficiéncia.

Por meio de um panorama histérico da Educacao Especial no estado de Mato Grosso do
Sul evidencia-se a forma de organizacgédo e funcionamento da Educacdo Especial para, enfim,
compreender a proposta vigente para a educacao de surdos, bem como 0s principais servicos a
este publico de alunos direcionados.

Segundo Lacerda (2000), o objetivo da educacéo bilingue é possibilitar ao aluno surdo
o mesmo desenvolvimento cognitivo linguistico verificado no aluno ouvinte. Como isso
ocorre? Através do acesso as duas linguas que sdo fundamentais ao seu desenvolvimento: a

Lingua de Sinais e a lingua do grupo majoritéario, no caso do Brasil, a Lingua Portuguesa. Este
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acesso as duas linguas ndo é uma tarefa facil e envolve diversas providéncias e estratégias por
parte da escola.

Barbosa, (2011), destaca que a deficiéncia auditiva como a diminuicdo da capacidade
de percepcdo normal dos sons, onde referéncia que sendo considerado surdo o individuo cuja
audicao ndo é funcional na vida comum. O objetivo € investigar e analisar de que forma esta
ocorrendo o ensino e aprendizagem das criangas com surdez incluidas na escola regular.

A educacdo escolar inclusiva do aluno surdo é um processo em desenvolvimento, onde
atualmente permite-se fazer reflexdes e especialmente a pratica de acGes eficientes no plano de
um ensino educacional de qualidade frente as varias demandas presentes no ambiente escolar e
social, uma vez que a educacdo escolar para alunos surdos representa 0S anseios que
referenciam, atualmente, iniciativas de ultrapassar os limites da segregagédo, do preconceito,
falta de qualidade do ensino escolar e de estruturas adaptadas, visto que a pratica inclusiva vai
além da administracdo da matricula, valendo além, o direito oferecer servicos complementares,
adotar praticas realmente inclusivas na sala de aula como o uso de LIBRAS, rever posturas e
metodologias usadas no ensino e construir realmente essa filosofia da educagéo inclusiva de
fato.

Essas pesquisas nos indicam que a educacdo inclusiva estd ligada aos desafios de
enfrentar primeiramente a exclusdo social, sendo estd ainda uma das marcas de nossa
contemporaneidade. Este é um grande desafio, dificil, complexo, mas ndo impossivel. A escola
verdadeiramente inclusiva deve ainda possibilitar maior interacdo entre educador, familia e
sociedade. Dessa maneira, na materializagdo do direito a educacdo e dos objetivos da escola
servem para eliminar os preconceitos e 0s aspectos discriminatérios presentes no atendimento
aos alunos com deficiéncias visando dessa forma a garantia da plena incluséo educacional e

social.
3.1. DISCUSSAO DOS DADOS

Segundo Ruzza (2016), conhecer questdes pontuais da educacgdo inclusiva ou do sujeito
surdo, ndo garante uma mudanca profissional de forma que haja préaticas inclusivas que
considerem, de fato, a diferenca do surdo, conseguindo forma-lo enquanto sujeito, em sua
pesquisa, mais da metade dos relatos demonstra que os professores se sentiram impotentes,
incapazes e malformados para lidar com a situacdo da inclusdo dos surdos nas escolas comuns.
E necessario complementar também que o povo surdo, por meio de relatos de experiéncias

educacionais vividas e de documentos produzidos para respaldar lutas em prol das causas do
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Movimento Surdo ndo reconhece a inclusdo escolar como um meio propicio para um
desenvolvimento satisfatorio e adequado dos surdos enquanto sujeito e cidadéo ativo.

Ao analisar criticamente a politica de inclusdo educacional vigente, ao longo dessa
pesquisa, foi possivel verificar que a inclusdo educacional de sujeitos surdos em escolas comuns
ndo garante um contexto onde a comunidade escolar tenha estrutura, formacao e competéncia
para lidar com as especificidades do surdo e estabelecer préaticas para efetivacdo da relacdo
dialética entre igualdade e diferenca, caracterizando-se assim, a inclusdo como uma condi¢ao
de repressao dos direitos do sujeito Surdo.

De acordo Pozzer (2015), Os principais desafios enfrentados sdo: a falta de professores
qualificados; a falta de escolas adequadas no que concerne a infraestrutura; a falta de distingcéo
(por parte dos professores) do que é deficiéncia e o que ¢ dificuldade de aprendizado; o medo
de receber um aluno surdo; a falta de relagdo entre esse aluno e os demais (que por vezes néo
entendem o que é uma pessoa com deficiéncia); a discriminacdo que esses alunos sdo
submetidos, por parte dos profissionais da escola, dos professores e dos outros alunos; a
penalizacdo (ou seja, quando o aluno é educado por um professor que tem pena, por ele ndo
poder ouvir); e a falta, principalmente, de interesse de se receber alunos com deficiéncia,
independentemente do tipo. Todos estes desafios demonstram que o sistema educacional
brasileiro esta dificultando qualquer possibilidade de inclusdo do surdo assim como, também,
das pessoas com deficiéncia; ou seja, impossibilitando seu acesso a educagdo, meio este
fundamental para as relagdes sociais.

Segundo Barbosa (2011), se tratando dos desafios de inclusdo da crianga surda na
educacdo infantil, principal desafio encontrado é a falta de conhecimento e de recursos. Falta
conhecer mais sobre a surdez, suas caracteristicas e influéncia no aprendizado das criangas;

faltam recursos, material especifico, e cursos de formacao.

A dificuldade para o sucesso da inclusdo, é a falta de preparo, de cursos de formacao
aos professores e de material, a inclusdo descrita e estabelecida em leis, projetos e discursos
viabilizou o aumento no acesso a educagdo, principalmente por pessoas com necessidades
Educacionais Especiais, as quais por muito tempo foram marginalizadas, como descrito na
introducdo do trabalho. O acesso ao ensino regular € uma conquista, parte importante para a
incluséo, mas que precisa ser melhor conduzida para que se concretize. Dificuldades, barreiras
e desafios s@o muitos e variados: a falta de preparo dos professores, falta de apoio efetivo aos
professores que escolhem viver o desafio de ensinar criangas com necessidades especiais e falta

de recursos suficientes que atendam suas necessidades.
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Para Saes (2015), a construcdo de uma escola inclusiva para surdos pode levar a
aproximacdes da proposta bilingue e talvez seja este o caminho viavel, avancar nessa direcao,
pois a reflexdo sobre propostas educacionais que sejam significativas para surdos levam a uma
(des) estruturacdo de um espaco escolar monolingue na direcdo para uma proposic¢éo bilingue,
de fato, o desafio de transformar escolas comuns em escolas inclusivas para surdos € amplo e
complexo, pois “ndo se trata de inserir a crianga surda nas atividades propostas para ouvintes,

mas de pensar atividades que possam ser integradoras e significativas para surdos e ouvintes”

(LACERDA, 2006, p. 182).

Os resultados deste estudo demonstram que um dos desafios de inclusdo do aluno e da
escola pesquisada na pesquisa de Saes (2015), é a educacdo bilingue, pois a educacdo bilingue
ndo se revela nas concepcdes e percepcdes da escola. As préaticas bilingues evidenciadas sdo
solitarias e, muitas vezes, ndo sdo percebidas. Sdo varias as demandas postas para a escola que
pretende incluir alunos surdos e fazé-lo com base numa abordagem bilingue. A implantacao de
programas com esse propésito ndo é simples, exigindo cuidados especiais na organizagdo
curricular e no projeto pedagdgico, que devem ser consistentes com o direito do aluno a uma
aprendizagem escolar que respeite sua singularidade linguistica e cultural. Esse desafio torna-
se mais complexo quando se trata de articular a educacdo bilingue e a inclusdo escolar, o que
merece andlises e discussfes quanto a viabilidade e as condicOes necessarias para a formacao

bilingue da crianca surda no ambito da escola regular.

Apesar das dificuldades e dos desafios descritos ndo se pode desmerecer o significado
dessas criancgas estarem no ensino regular de escolas publicas, o que representa ndo apenas um
ganho na luta pela igualdade e por direitos a que pessoas com surdez vém buscando ha muito

tempo, mas o grande passo para a efetivacéo e sucesso da incluséo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando se iniciou o trabalho de pesquisa, constatou-se a necessidade de pesquisar a
respeito dos desafios de inclusdo da pessoa com surdez na escola. O tema emergiu das
discursdes apresentadas durante o componente curricular, Educacdo Inclusiva no curso de
pedagogia da Universidade do Estado da Bahia, UNEB- campus IX, assim como da experiéncia
vivenciada como colegas de aula durante as disciplinas curriculares com a graduanda Janinne
Pires Farias (surdocega).

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral: realizar um levantamento das
pesquisas sobre o processo de incluséo da pessoa com surdez e analisar a legislagao brasileira
que assegura a inclusao da pessoa surda no sistema de ensino regular, constata-se que o objetivo
geral foi atendido, porque efetivamente o trabalho conseguiu identificar os desafios de inclusdo
da pessoa com surdez na escola.

O objetivo especifico inicial foi descrever o contexto histérico da pessoa surda na
perspectiva inclusiva, o objetivo foi atendido, de acordo com os procedimentos historicos da
educacdo inclusiva, percebe-se que a forma de "inclusdo” antigamente, na veridicidade era de
exclusdo. Os registros sobre o tratamento dado a pessoa com deficiéncia também, mostra, por
exemplo, que essas pessoas, muitas vezes eram exterminadas ou colocadas em exposi¢do, na
qual a comunidade se divertia ridicularizando a mesma. Destaca que no transcorrer do século
XI1 no periodo da Idade Antiga, os surdos nao eram considerados pessoas que pensavam, Visto
que a o raciocinio era diretamente ligada a fala, e como elas ndo falavam, eram analisadas como
incapazes de pensar.

Aos conhecer os desafios de inclusédo da pessoa com surdez na escola, a Educacgéo
Inclusiva é uma acéo que visa realizar mudancas intensas em termos de concepcdes e praticas
educacionais, mas além, é um processo que exigem transformacdo de ideias com relacdo a
pessoa surda no ambiente escolar de acordo com as suas necessidades especiais, essas a¢oes
impactam na mudanca nos modos de vida, muitas reflexdes e, como principio fundamental,
valorizar a diversidade humana nos espacos educativos e sociais.

A escola inclusiva ndo faz distin¢do entre seres humanos, ndo seleciona ou diferencia,
com base em julgamentos de valores como “perfeitos ou imperfeitos”, “normais ou anormais”,
ela oferece condicdes e oportunidades de conhecer, aprender, ser e viver, livre de preconceitos.
Oliveira (2008, p.129) afirma que a construgdo de “sistemas educacionais inclusivos,

obrigatdria e consequentemente, exige mudancas substanciais no interior das escolas, pressupde
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um movimento intenso de transformacdo da escola e de suas praticas pedagdgicas, com o
objetivo de atender adequadamente a toda a diversidade presente em seu interior”.

A escola inclusiva é um ambiente educacional flexivel com estratégias educativas com
base em pesquisas com facilitacdo do acesso fisico aos deficientes e principalmente que tenha
condic¢des adequadas de trabalho para a equipe técnica dedicada ao projeto de inclusdo. Ainda
é sistema de colaboracdo e cooperacao nas relacdes sociais, formando uma rede de autoajuda
na escola, estabelecimento de uma infraestrutura de servicos e parceria familiar.

A escola é um espacgo de integracdo, por isso, a educacdo inclusiva pressupde novas
relacdes pedagdgicas centradas nos modos de aprender das diferentes criancas e jovens e de
relacdes sociais que valorizam a diversidade em todas as atividades, espacos e formas de
convivéncia. Dessa forma, na efetivacdo do direito de todos a educacéo, o direito a igualdade e
o direito a diferenca sdo indissocidveis e os direitos especificos servem para eliminar as
discriminacdes e garantir a plena inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia,
especialmente o aluno surdo.

Desse modo, a inclusdo também depende de mudanca de valores da sociedade e a
vivéncia de um novo paradigma que ndo se faz com simples recomendag@es técnicas, mas com
reflexdes sobre educacgéo, do papel da escola, dos educadores, dos pais, dos alunos e, sobretudo
da sociedade. Além disso, precisa construir estratégias de ensino, bem como adaptar atividades
e conteudo para a pratica educativa como um todo, minimizando dessa forma, a segregacéo, a
evasdo e o fracasso escolar. Diante disso, pensar a educacdo, o conhecimento, a escola, 0
curriculo a servi¢o de um projeto de sociedade democrética, justa e igualitaria € necessario.
Para a efetivacao de uma educacdo realmente inclusiva é preciso superar processos de avaliacdo
sentenciadora que impossibilitam que criancas, adolescentes, jovens e adultos sejam respeitadas
em seu direito a um percurso continuo de aprendizagem, socializacdo e desenvolvimento

humano.
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