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RESUMO

Esta pesquisa narra os atravessamento e afetagbes vivenciadas por uma
porfessorapesquisadora durante o isolamento social imposto pela pandemia da Covid-
19. As escrevivéncias (EVARISTO) foram acionadas como operador teorico
metodologico em busca uma autoria/autoridade da docente e dos/as discentes para
pesquisar nos/dos/com os cotidianos das escolas (ALVES, FERRACO, GARCIA,
OLIVEIRA) trazendo atravessamentos de raca e género (OLIVEIRA, ALMEIDA,
GOMES). A pesquisa teve como objetivo geral percebersentir as artes de fazer
(CERTEAU) de estudantes do Ensino Fundamental e Médio com dezoito anos ou mais
que desafiam as estruturas fixas do sistema escolar, nesse sentido, a autora prop6s a
substitui¢do do termo “distor¢ao idade série” pela expressao “além do limite de idade e
série” entendendo o “além” como lugar de enunciacdo e do acontecimento da diferenca,
afastando-se das identidades fixas (BHABHA). A pesquisa aconteceu no Colégio
Estadual de Bandiacu, localizada no municipio de Conceicéo do Coité no Territério do
Sisal do Estado da Bahia mediada pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao,
assumindo a conversa como metodologia de pesquisa (SAMPAIO, RIBEIRO,SOUZA),
0 que provocou uma série de reinvencdes da professorapesquisadora que Ihe permitiram
criar novas formas de aprenderensinar e pesquisar, desse modo a pesquisa qualitativa
sofreu rasuras provocadas pelos limites imposto pelo momento inédito e pelas
inquietacOes trazidas pela pesquisa pds-qualitativa (ST. PIERRE). Este estudo ndo teve a
pretensdo de explicar fendmenos, analisar dados, ou buscar verdades sobre a escola, mas
promoveu aproximacdes e construcbes de sentido para praticas curriculares (LOPES,
MACEDO) que acontecem no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Escrevivéncias. Cotidiano escolar. Estudantes negras. Pandemia da
Covid-19.



ABSTRACT

This research narrates the crossing and affectations experienced by a teacherresearcher
during the social isolation imposed by the Covid-19 pandemic. The writings/living
(EVARISTO) were used as a methodological theoretical operator in search of an
authorship/authority of the teacher and students to research in the daily life of schools
(ALVES, FERRAGCO, GARCIA, OLIVEIRA) bringing crossings of race and gender
(OLIVEIRA, ALMEIDA, GOMES). The research had as general objective to
perceivefeeling of the arts of doing (CERTEAU) of Elementary and High School students
aged eighteen or over who challenge the fixed structures of the school system, in this
sense, the author proposed the replacement of the term “grade age distortion” by the
expression “beyond the limit of age and grade”, understanding the “beyond” as a place of
enunciation and the event of difference, moving away from fixed identities (BHABHA).
The research took place at Colégio Estadual de Bandiacu, located in the municipality of
Conceicdo do Coité in the Sisal Territory of the State of Bahia mediated by Information
and Communication Technologies, assuming the conversation as a research methodology
(SAMPAIO, RIBEIRO, SOUZA), which provoked a series of reinventions by the
teacherresearcher that allowed her to create new ways of learning, teaching and research,
in this way, qualitative research suffered erasures caused by the limits imposed by the
unprecedented moment and by the concerns brought about by post-qualitative research
(ST. PIERRE). This study did not intend to explain phenomena, analyze data, or seek
truths about the school, but it promoted approaches and constructions of meaning for
curricular practices (LOPES, MACEDO) that take place in everyday school life.

Keywords: Writings. Daily school life. Students. Covid-19 pandemic.
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1 Anunciando uma escrevivéncia?

E preciso comprometer a vida com a
escrita ou é o inverso? Comprometer a
escrita com a vida?

(Conceicao Evaristo)

Antes de iniciar esta conversa quero te fazer uma adverténcia caro/a leitor/a, este
texto esta carregado de subjetividade, quando optei por escreviver um texto académico,
foi porque encontrei neste caminho uma forma de dizer que aqui estd uma
professorapesquisadora que reivindica autoria para narrar suas vivéncias docentes, na
pesquisa em educacdo. Esta escrevivéncia traz memdrias de um contexto atipico que
convoca os/as profissionais de educacéo a se reinventarem o tempo todo, portanto narrar
estas experiéncias também mereceu uma reinvencdo da escrita académica, desse modo
opto pela escrita em primeira pessoa para evidenciar que ndo carrego a pretensao da
neutralidade, ao contrario, aqui vocé vai encontrar reflexdes sobre praticas ancoradas em
teorias que discutem educacdo a partir do cotidiano escolar (CERTEAU, 1998) no qual
estou imersa desde as minhas primeiras andancas na escola. Assumo o género feminino
para me referir as pessoas que participaram deste estudo, tendo em vista que a maioria
séo mulheres.

A escola pablica é o ponto de partida deste estudo, pois sou fruto desta institui¢éo
em que se deu toda a minha educagao basica, onde me “formei” professora no curso de
Magistério e logo voltei para atuar. Nos primeiros anos da carreira eu estava muito
preocupada em conseguir o tao valorizado “dominio de classe”, naquela época me sentia
muito inferior as professoras mais experientes, visto que era muito dificil conseguir a
atencdo dos/das estudantes que passavam varias horas comigo, entdo resolvi investir em
formagéo. Graduei-me em Letras com habilitacdo em Portugués e Inglés, fiz quatro cursos
de especializacdo, e muitos outros cursos de formacao promovidos pelas redes nas quais
atuei. Em 24 anos de docéncia sempre busquei aprender a ser uma professora
“competente”. Por muito tempo compreendi como competéncia docente a capacidade de
ensinar e de fazer com que as estudantes adquiram os conhecimentos tao valorizados pela

sociedade. Confesso que ainda tenho davidas quanto ser ou ndo competente sob esse vies.

2 Assumo a concepcdo de escrevivéncia, na acepgdo cunhada pela escritora Conceicdo Evaristo.
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Atualmente leciono Inglés e Arte no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio
em duas escolas publicas estaduais. No inicio do curso eu trabalhava apenas na escola
I6cus deste estudo, porém no ano de 2021 a instituicdo passou por um processo de
reordenamento, que ocasionou o repasse de algumas turmas de Ensino Fundamental |
para a rede municipal, voltarei a esta situacdo na passagem 2.

Desenvolvo esta pesquisa no Programa de Pos-Graduagdo Mestrado Profissional
em Educacdo e Diversidade (MPED), cujas pesquisas trazem diversas temaéticas e
maneiras de fazer pesquisa em educacdo, também faco parte do grupo de pesquisa
Curriculo, Escrevivéncias e Diferenca, este tem sido a base de sustentacdo para a minha
aposta em utilizar as “escrevivéncias” (EVARISTO, 2009) como operador tedrico e
metodoldgico. Quero destacar a importancia de participar deste grupo, espaco em que
encontrei acolhimento, ndo sé nas discussdes teoricas, epistemoldgicas e metodoldgicas,
como também tem sido espaco de aconchego nos momentos mais dificeis do processo,
gostaria também de ressaltar que as atividades do grupo quase sempre séo permeadas pela
arte e isso nos faz seguir o caminho com mais leveza.

Quando desenvolvi o projeto para esta pesquisa buscava agucar ainda mais 0s
meus sentidos, como sugeriu Nilda Alves (2003) no espagotempo escolar do Colégio
Estadual de Bandiacu (CEB), escola situada no Distrito de Bandiagu, no municipio de
Conceicao do Coité, no Territério do Sisal da Bahia, instituicdo em que atuo desde 2014.
O objetivo principal era compreender como o cotidiano poderia revelar a poténcia das
artes de fazer das estudantes negros/as que estio além do limite de idade e série®, a partir
dos significados que as mesmas constroem sobre a escola. Porém, o mundo foi
surpreendido pela pandemia da COVID-19% que ocasionou o fechamento dos espacos
fisicos escolares. Esse acontecimento permeou quase todo o processo da pesquisa e sera
tratado ao longo do texto.

Esta escrevivéncia traz cinco passagens que descrevem como se deu 0 processo

de pesquisar entrelacado com a minha atuacdo docente em um contexto de isolamento

3 Assumo a expresséo além do limite de idade e série na tentativa de escapar do fechamento do significado
construido para o termo distorcéo idade-série, a palavra distor¢do da uma ideia de deformacéo, de algo que
esta fora da forma. Assumir um novo termo € abrir um espaco de enunciagao do significante, Bhabha (2019)
me ajuda a pensar que viver no além é dar relevo as diferengas.

4 A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta um
espectro clinico variando de infeccBes assintométicas a quadros graves. De acordo com a Organizacao
Mundial de Saude, a maioria (cerca de 80%) dos pacientes com COVID-19 podem ser assintométicos ou
oligossintomaticos (poucos sintomas), e aproximadamente 20% dos casos detectados requer atendimento
hospitalar por apresentarem dificuldade respiratéria, dos quais aproximadamente 5% podem necessitar de
suporte ventilatério. Informac&o disponivel em: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca acesso em
07 de mar de 2021.


https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca
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social. Na primeira passagem busquei caracterizar os espagostempos pesquisados
trazendo discussoes sobre racismo estrutural (ALMEIDA, 2019), educacéo antirracista a
partir de Gomes (2002, 2012) e Oliveira (2017a, 2017b, 2019 e 2020). Primeiramente te
apresento o Territorio do Sisal, seguido pelo municipio de Conceicdo do Coité, o Distrito
de Bandiacu e finalmente o Colégio Estadual de Bandiacu (CEB), além disso, trago as
primeiras afetagdes que conduziram este estudo e um levantamento de dados em relacao
aos/as estudantes que estdo além do limite de idade e série realizado anteriormente,
também trago alguns dados a nivel estadual, municipal e federal para contextualizar o
CEB em outras esferas.

Na segunda passagem te mostrarei como iniciei 0 processo de pesquisa buscando
entender como a academia vem desenvolvendo as pesquisas em educacdo, a partir dos
descritores que eu escolhi para direcionar este trabalho. Nesta secdo apresento uma
descricdo detalhada da revisdo sistematica que foi realizada em dois momentos, 0
primeiro logo no inicio da pesquisa e 0 segundo ap6s a qualificacdo, ja vou te advertir
que essa passagem destoa um pouco do restante do texto, mas senti a necessidade de fazer
essa organizacdo, na tentativa de estabelecer uma comparacdo entre os estudos. Ainda
nesta passagem apresentei as minhas escolhas tedricas e como se deu a minha
aproximagdo com cada conceito e com cada autor e autora, bem como, apresentei as
possibilidades metodoldgicas que foram possiveis nesse contexto.

A terceira passagem traz a parte mais intima dessa escrevivéncia, € a parte em que
faco uma narrativa de como foi pesquisar e exercer a profissao docente em um contexto
de isolamento social, confesso que essa foi a parte mais dificil de concluir, pois os
acontecimentos foram e ainda sdo tantos que o tempo todo o texto necessitava de
atualizacdo, a cada dia que escrevia, novos desafios iam surgindo e eu sentia que tinha
que registrar. O tempo todo a realidade me impunha novos processos, € por isso que
acredito que este texto ndo finaliza aqui, e entdo acolho a sugestdo de Nilda Alves (2003),
quando ela propde o0 quinto movimento que é o que ela chama de ecce femina, pois nesse
movimento € possivel voltar ao texto em outro tempo e atualiza-lo e isso € possivel gracas
a virtualidade do texto. Estas narrativas estdo carregadas de sentimentos, de
incompreensdes e de reviravoltas, talvez estes sentimentos se transformem em outros e
outras escritas sejam possiveis.

Ainda na terceira passagem busquei escreviver com a colaboracdo das estudantes
sobre o0s encontros e as construgdes de sentido que este momento cadtico foi capaz de

produzir, nesta parte trago uma mistura de angustias, dores e esperanca, pois a partir das
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recusas, dos aceites, das falas, dos silenciamentos, das tentativas frustradas, dos
acontecimentos inesperados, das conversas coletivas e dos contatos individuais, foi
possivel compreender que 0 meu pesquisar ndo dependia exclusivamente de um roteiro
ou planejamento, dependia também persisténcia, de sensibilidade, de resiliéncia e de
coragem de mudar de caminho, de sair da zona de conforto, de se lancar no desconhecido
que antes pensava conhecer (FERRACO, 2007; 2008; 2018). Nesse momento tentei
estabelecer um didlogo com as colaboradoras refletindo o meu papel de professora diante
das demandas apontadas pelas estudantes, além de levantar questionamentos sobre o
papel da escola na vida delas. As falas das colaboradoras serdo referenciadas usando
nomes de personagens das obras literarias de Conceigdo Evaristo®, quase todos nomes
foram escolhidos aleatoriamente, mas o nome Davenga foi proposital, eu percebi uma
aproximacdo entre as caracteristicas da personagem e o estudante com guem convivi.

A partir das reflexbes tecidas na passagem anterior, trago na quinta passagem
algumas possibilidades de intervencdo no espacotempo escolar, vislumbrando uma
efetivacdo das mesmas tendo em vista a modalidade de ensino totalmente presencial a
partir de acdes que serdo realizadas nas aulas de Arte buscando nas brechas a
possibilidade de rasurar as propostas da BNCC, mais especificamente ao que tange ao
projeto de vida. E por fim faco uma reflexdo sobre as construcdes e desconstru¢des
provocadas pela pesquisa e pelos desafios do exercicio da docéncia em contexto de
pandemia e de isolamento social.

Nesse momento, gostaria de salientar que esta pesquisa ndo teve a pretensao de
buscar respostas para o problema pesquisado, apreensdo de uma realidade ou receitas de
como pesquisar, ou de como ser professor/a, mas traz inquietacGes e questionamentos de
uma professorapesquisadora capaz se incomodar profundamente com o estado das
coisas, pois a “escrevivéncia antes de qualquer dominio ¢ interrogagao” (EVARISTO,
2020, p. 34).

Saliento que a pesquisa aconteceu em um contexto social e politico extremamente
critico, temos um ser que se diz presidente do pais, que sinceramente é muito dificil de
descrever, visto que eu o considero tdo desprezivel que qualquer xingamento seria
insuficiente para denomina-lo, entdo tentarei ser elegante e dizer que se trata de um
politico totalmente despreparado para lidar com as esferas da seguranca, bem-estar e
saude dos/das brasileiros/as. Em se tratando do enfrentamento da COVID-19 este traz em

5 Obras das quais peguei emprestado os nomes dos/das personagens: “Poncia Vicéncio”, “Olhos D’Agua”,
“Becos da Memoria”, “Historias de leves enganos e parecéngas".
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seus discursos um tom mérbido, ao defender tratamentos ineficazes, quando desacredita
os beneficios da vacina, quando nega a ciéncia, minimiza o nimero de mortes e de
contaminagdo e ainda se comporta de forma totalmente contréria aos protocolos de
seguranca para evitar a contaminacédo da doenca. Trata-se de um presidente a servico de
uma necropolitica (MBEMBE, 2016), pois se movimenta na producdo da morte, e assim
combateu algumas iniciativas que promoviam o enfrentamento da doenga. Além disso ele
tem se revelado como uma ameaca a democracia, visto que organiza manifestacdes contra
0s ministros do Supremo Tribunal Federal (STF) em pleno 7 de setembro. N&o pretendo
aprofundar estas questdes, porém é fundamental mencionar estes acontecimentos, porque
estamos sendo atravessadas por estas situacdes esdrixulas promovidas pela pessoa que

ocupa o cargo maximo do executivo, o que nos afeta e afeta nossas pesquisas.
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2 O espacotempo da pesquisa

Eu n&o sei por qué, ela olhava o tempo
E nos chamava para perscrutar

Em que lugar morava a esperanca.
Olhavamos.

(Conceicao Evaristo)

Para uma melhor compreensdo sobre o espacotempo da pesquisa considero
importante trazer um pouco da historia da formacao do que antes era chamada de Regiao
Sisaleira até a nomeacdo de Territorio do Sisal que temos hoje, ndo pretendo fazer uma
relacdo entre causa e efeito, apenas tentar mostrar que algumas situacoes se repetem ao
longo da historia, mas ndo da mesma forma. Trago também algumas informacdes
geograficas, econémicas e sociais a fim de situar a leitora a respeito dos processos de
formagdo do povo que habita este cantinho da Bahia, na tentativa de suscitar
questionamentos sobre como esses processos se relacionam com a educacdo, sendo
permeado pelo racismo estrutural (ALMEIDA, 2019).

Localizado no semiarido baiano, o Territério do Sisal é composto por 20
municipios: Araci, Barrocas, Biritinga, Candeal, Cansan¢do, Conceicdo do Coité, Ichu,
Itiuba, Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Queimadas, Quijingue, Retirolandia,
Santaluz, S0 Domingos, Serrinha, Teofilandia, Tucano e Valente. As primeiras
informacBes historicas que tive acesso sobre o Territério do Sisal dizem respeito a
formacéo dos primeiros municipios desde o periodo colonial, este espaco se configurava
até o inicio do século XX como um campo fértil da expanséao do latifandio tendo como
base a pecuaria, por aqui passava 0 gado para as cidades mais populosas do estado
(SANTOS; COELHO NETO; SILVA, 2015)

Regido Sisaleira ou Territorio do Sisal sdo nomeagdes que esta regido recebeu a
partir do plantio e da comercializagdo do produto extraido do sisal (agave sisalana), esta
planta é originaria da peninsula de Yucatan no México e s6 foi introduzida por aqui no
inicio do século XX, a principio a planta era utilizada como cerca viva e a partir dos anos
de 1940 ela passou a ser usada como produto comercial, neste periodo foi implantada na
Vila de Valente a primeira usina de beneficiamento da planta, que se transformava em

fibra para ser comercializada. Esta regi&o localizada no Nordeste da Bahia, com 564.692
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Km2 de extensdo, o que equivale a 3,6% do territorio total do estado, reunia condi¢fes
climéticas ideais para que a planta se desenvolvesse, além disso, a Regido Sisaleira era
forjada a partir da concentracdo de terra nas maos de poucos, como também exploracao
do trabalho de grande parte da populacdo. (SANTOS; SILVA, 2017).

O nome Regido Sisaleira foi uma reivindicacdo de grandes proprietarios de terra
e consequentemente donos das maiores producdes de sisal, imbuidos do discurso de que
aqui era uma regido seca e pobre, assumiram a identidade sisaleira como uma forma de
adquirir recursos do governo para o “bem comum”, porém o beneficio desses recursos
continuava a colaborar com o enriquecimento das elites da regido, diante disso, alguns
municipios foram criados, nesse contexto os grandes empresarios do sisal também
estavam ligados a politica, estes se tornavam prefeitos e vereadores das pequenas cidades
e assim continuavam mantendo o status quo. O ouro verde do sertdo transformou os
municipios da regido sisaleira em poténcia econdémica, porém a industrializacdo possuia
caracteristicas peculiares: intensa exploracdo do trabalhador, subaproveitamento do
produto, geracdo de um excedente desigual e baixo nivel tecnoldgico nas primeiras fases
da producdo. (SANTOS; SILVA, 2017).

A partir de 2007, o Partido dos Trabalhadores assumiu o estado e passou a adotar
a nocdo de Territorios de Identidade, alinhando-se as ideias do governo federal sob a
lideranga do mesmo partido. A ideia de Territério objetivou romper com a forma de
planejamento de politicas publicas exercidas pelos governos anteriores com a nogao de
Regido e também construir novos discursos, a partir da participacdo da sociedade civil
através de movimentos sociais, organiza¢cbes ndo-governamentais e sindicatos. O
Territorio do Sisal ganhou destaque por sua experiéncia em organizacdo sindical e

cooperativismo por lidar com problemas estruturais especificos:

necessidade de convivéncia com um clima semiarido (recorréncia de
secas prolongadas), precariedades socioecondmicas da maioria da
populacdo (reflexo da concentracéo de renda, baixa remuneragdo, mas
condigdes de trabalho no campo e analfabetismo) e pela permanéncia
de préticas politicas conservadoras (clientelismo e patrimonialismo)
(SANTOS; COELHO NETO; SILVA, 2015, p.14)

Os aspectos citados acima colaboraram para uma pratica muito recorrente aqui no
Territério do Sisal: o trabalho infantil nos campos de sisal, nas pedreiras e nas casas de
familia. O trabalho infantil aléem de representar as péssimas condigdes de vida da maioria

da populacdo, ainda era vista como uma forma de impedir que as criangas se tornassem
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“preguicosas e vadias” e com isso deixavam de frequentar a escola. Somente nos anos 90
foi que essa realidade ganhou visibilidade e a partir da articulagéo da sociedade civil, da
midia e algumas organizagdes que se mobilizaram na tentativa de mudar essa situagao,
logo, o Brasil foi o primeiro na América Latina e no Caribe a participar do Programa
Internacional para a Eliminacéo do Trabalho Infantil (IPEC), esta escolha se deu em 1992
pela Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), ndo por acaso, mas porque as taxas
de atividades que envolviam criangas entre 10 e 14 anos era de 18% perdendo apenas
para o Paraguai (19,9%) e para o Haiti (24,4%) (VIVARTA, 2003).

Na nossa regido essa realidade contribuiu para que muitas criancas nédo tivessem
condi¢cbes minimas de frequentar a escola e quando frequentavam ndo conseguiam
acompanhar o processo, pois suas vidas eram permeadas pelo trabalho o que resultava em
reprovacao, repeténcia. A partir das mobilizac6es de algumas organizacdes dentre elas, a
(OIT), a Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia (ANDI) e do Fundo das Nac6es
Unidas para a Infancia (Unicef), algumas politicas publicas foram implantadas como
forma de minimizar o problema, dentre elas o Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil (PETI). Trago estas informacdes para marcar que o fato de muitas estudantes
estarem além do limite de idade e série € uma situacdo que vem se perpetuando desde
muito tempo.

Acho importante lembrar que as dendncias de trabalho infantil que ganharam
visibilidade nos anos 90 ndo levavam em consideracdo aspectos como raga e género,
entretanto Vivarta (2003) atenta para o trabalho doméstico como um trabalho
invisibilizado e em grande maioria exercido por meninas, segundo o autor o assunto s
chegou a pauta da imprensa em 2002 gragas a pesquisas realizadas em alguns estados, na
Bahia por exemplo esta pesquisa foi realizada pela Comissdo de Estudos Afro-Brasileiros
(Ceafro). Retomo esse dilema vivenciado na década de 90, pois 0 agravamento da
situacdo financeira, econémica e politica do Brasil nesse momento tem apresentado
novamente as dificuldades de estudar, por conta da necessidade de trabalhar, vejamos o

que diz uma das colaboradoras deste estudo:

(...) eu mesma parei um tempo os estudos por conta do trabalho. Eh...
tive que deixar um pouco os estudos pra ir trabalhar porque as vezes
vocé precisa mesmo e quando a gente vai ver t4 bem atrasado, ta
perdendo, mas quando a gente consegue voltar se adapta de novo.
(PONCIA)
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Continuando a caracterizacdo do locus vamos ao municipio de Concei¢do do
Coité, cuja origem remonta a Freguesia de Nossa Senhora da Concei¢do do Coité,
tornando-se cidade em 07 de julho de 1938, de acordo com Rios (2003) as transformagdes
ocorridas na Freguesia estavam atreladas ao Império brasileiro e as condi¢des da regiao.
N&o muito diferente da histdria do Territdrio do Sisal, a Freguesia de Conceic¢édo do Coité
estava na rota de passagem do gado entre Salvador e as cidades mais populosas do estado.

Rios (2003) traz algumas informacg6es acerca dos povos indigenas que habitavam
estas terras antes da invasdo dos portugueses: Tocos, Beritingas e Cariris, os estudos feitos
pela autora demonstraram que as informacdes sobre os povos indigenas eram minimas e
com uma visdo romantica do século XIX, os indigenas eram considerados inferiores
inaptos a guerra e por isso foram dizimados, seu nome fora apenas usado para nomear a
regido: Sertdo dos Tocos. Rios (2003) faz algumas consideracdes a respeito das relacbes
de poder que existiam na Freguesia de Nossa Senhora da Conceicdo do Coité que se
estabeleciam a partir dos seguintes aspectos: a propriedade agricola, a escraviddo, a
guarda nacional, o comércio, o sistema eleitoral e os cargos administrativos.

De acordo com Oliveira (2017a) as escritas sobre a histéria do Territério do Sisal
ndo trazem uma reivindicacdo de pertenca racial relacionadas a populacdo negra. As
discussdes acerca da identidade negra sdo recentes, portanto, os registros histéricos sobre
a populacdo negra na construcdo da sociedade do Territério do Sisal ainda sdo
invisibilizados, ainda segundo a autora, as investigacdes sobre escraviddo no municipio
de Conceicdo do Coité nos ultimos anos se fortaleceram e alguns documentos foram
levantados como: registros de compra e venda, testamentos e registros de casamento. Até
2016 havia no Territdrio do Sisal 18 comunidades quilombolas certificadas e 2 com
processos em andamento (OLIVEIRA, 2017a), mesmo com esse registro Iris Verena
Oliveira (2017a) nos leva a refletir sobre a necessidade de compreender como as pessoas
daqui se relacionam com sua pertenca racial. A minha familia por exemplo é formada por
pessoas em que os tons de pele variam das mais claras as mais escuras, as caracteristicas
fenotipicas sdo variadas, nesse contexto eu cresci acreditando que era “galega” ¢ que a
minha irma era “morena” a minha pertenca racial s6 aconteceu nos ultimos anos, a partir
das leituras, das conversas na universidade e do olhar mais atento para meus/minhas
familiares.

Aqui no municipio de Concei¢do do Coité as discussdes sobre pertencimento
racial vém acontecendo no dmbito da universidade (UNEB) e dos movimentos sociais

como o Revolution Reggae e do Coletivo Marielles. por exemplo. Algumas agdes



21

importantes tem ganhado destaque aqui no Territério do Sisal no que diz respeito a
educacéo escolar quilombola e educacgéo antirracista a partir de projetos desenvolvidos
pela UNEB, (OLIVEIRA, 2017b) em parceria com as secretarias de educagéo de alguns
municipios como: Conceicdo do Coité com uma comunidade quilombola certificada e
Nordestina com 12% (OLIVEIRA, 2017a). Talvez esse reconhecimento identitario como
ocorre no Territorio do Sisal e mais especificamente no municipio de Conceigéo do Coité
esteja relacionado ao modo como as relagdes sociais e econdmicas forjaram a criagdo e o
desenvolvimento dos municipios.

O municipio de Conceicdo do Coité foi se desenvolvendo economicamente a
partir do comércio, da agricultura, da pecuaria e da exportacdo de produtos derivados do
sisal, 0 municipio se configura como o principal exportador de fios naturais do estado,
mas de acordo com os dados obtidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE (2020), podemos notar que hd muita desigualdade social no municipio, vejamos:
sua area territorial é de 1.015.252 kmz, tem uma populacéo estimada de 67.013 habitantes,
sua densidade demogréfica é de 61,06 hab/km?, o indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) apurado em 2010 é de 0,611, taxa que varia de 0 a 1, a renda per capta
é de R$ 11.055,14 apurada em 2018, o salario médio mensal dos trabalhadores formais é
de 1,6 salarios minimos e o percentual da popula¢do com rendimento nominal mensal de
até %2 salario minimo era de 46,5% em 2010. Trago esses dados numéricos e gerais porque
sdo a partir deles que politicas publicas sdo desenvolvidas para melhorar a vida das
cidadas, entretanto, esta pesquisa ndo seguird essa vertente quantitativa, pois o que
interessa por aqui sdo as singularidades, e de como as potencialidades de cada uma
poderdo contribuir para a construgdo de uma educagdo mais acolhedora.

O Distrito de Bandiacu, onde se localiza a escola I6cus desse estudo, possuia 4150
habitantes em 2010 (Gltima apuracao feita pelo IBGE) e abrange os povoados de Morro,
Cantagalo, parte de Amorosa (consta em 2 distritos) e parte de Vargem (consta em 3
distritos). A sede do distrito conta com uma escola municipal que atende estudantes do 1°
ao 8° ano, uma creche e uma escola estadual, 0 CEB. Com relagdo a infraestrutura o
distrito conta com ruas calcadas, redes de agua e esgoto, energia elétrica, uma quadra,

uma praga no centro onde se concentram 0s estabelecimentos comerciais e onde as

® Estas certificaces aconteceram entre os anos de 2006 e 2014, Conceicdo do Coité (Maracuja) e
Nordestina possuem 12 comunidades (Bom Sucesso, Caldeirdo, Lagoa da Fumaca, Caldeirdo do Sangue,
Comunidade Negra Rural de Lagoa Salina, Grota, Lagoa da Cruz, Lagoa dos Bois, Lages das Cabras, Palha,
Pocas e Tanque Bonito).
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pessoas se relinem para conversar, passear, paquerar, brincar e onde ocorria antes da
pandemia uma das melhores festas de Sdo Jodo do interior da Bahia.

CEB ¢ uma escola considerada pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEC) de
pequeno porte, que atende estudantes provenientes do distrito e de comunidades rurais
vizinhas. O espaco fisico da escola possui 8 salas de aula, sendo uma de informatica, mas
os aparelhos j& estdo obsoletos e sem uso, um auditorio, dois banheiros masculinos e dois
banheiros femininos, uma diretoria, uma secretaria, uma sala de professores, uma
biblioteca, uma cozinha com dispensa, uma area de refei¢cbes, um espaco externo sem
pavimentacao e sem cobertura geralmente usado para aulas de Educacdo Fisica, uma area
de convivéncia com um jardim e uma portaria com guarita.

No quesito pessoal, a escola conta com uma diretora, uma vice-diretora, uma
coordenadora pedagdgica, dezessete professores, uma secretaria, duas funcionarias de
secretaria, dois porteiros, duas merendeiras e duas funcionarias de limpeza. A escola
possui 298 estudantes, 222 no turno matutino, 77 no turno vespertino.

Antes da pandemia, como na maioria das escolas, o0 CEB tinha uma organizagéo
de disciplinas e horérios fixos. Todas as turmas tinham cinco aulas por dia de segunda-
feira a sexta-feira, esporadicamente tinhamos aulas ou eventos aos sabados. A escola
também promovia algumas atividades nos turnos opostos tais como: reforgo escolar,
cursos ou oficinas de arte, musica, redacédo, para estas atividades a escola contava com o
empenho da coordenadora pedagogica, da direcdo e com parceiros voluntarios. Nos
ultimos anos a escola tem aumentado o movimento de atividades que fogem a logica de
horarios de aula fixa. Mas depois do isolamento social a organizacao escolar sofreu
algumas mudancas, que sera detalhada no capitulo 2.

E nesse espaco que criancas, adolescentes, jovens e adultos, em sua maioria
negros e negras’, estabelecem relagdes de convivéncia no cotidiano (CERTEAU, 1998).
Pesquisar nos/dos/com os cotidianos (ALVES, 2010) apareceu-me como possibilidade no
momento em que eu me considerei perdida em meio a tantos caminhos, tanto teoricos
guanto metodoldgicos. Foram muitos movimentos frustrados, na tentativa de encontrar
uma forma de pesquisar que desse conta do que eu desejava. Pelo menos uma coisa eu
tinha certeza, eu queria valorizar a perspectiva estudantil, principalmente aquelas

estudantes que ja foram considerados por mim e por outras professoras como

7 O Estatuto da Igualdade Racial define como “populagio negra o conjunto de pessoas que se autodeclaram
pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raga usado pela Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ou que adotam auto defini¢ao analoga”.
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“desinteressadas” pela escola, ou seja, pelo curriculo prescrito que costumamos ministrar
nas aulas.

Desde que assumi o lugar de professora venho buscando respostas para 0S
problemas que enfrento no oficio da docéncia: aparente desinteresse, indisciplina, baixo
rendimento escolar, evasdo, repeténcia, planejamento de aulas, cumprimento do
calendario escolar, cumprimento do curriculo prescrito, escassez de material didético,
dentre outros. Entretanto, essas respostas ndo chegaram de forma satisfatéria, ou séo
respostas ou receitas que ndo se adequam ao espago escolar e nem as pessoas que ocupam
a escola, por isso persisto na busca.

Ao ingressar no MPED como aluna especial, tive contato com autoras que eu ndo
conhecia e outras que conhecia superficialmente, assim como tive a oportunidade de
conhecer a professora Iris Verena através de minha amiga Mara que cursava a disciplina
de Género e Etnia com ela. As conversas com Mara, atualmente diretora do CEB, 0s
textos que ela compartilhava comigo e o projeto desenvolvido pela professora Iris Verena
em nossa escola foram me conduzindo para um olhar mais atento para as questfes étnico-
raciais. Na composicdo que uma proposta de parceria entre universidade e escola,
levantamos dados nos arquivos da escola e constatamos que os/as discentes que estavam
em situacdo de “distorcao idade/série” (nesse momento eu ainda usava esse termo), a
maioria era de meninos negros. Assim, percebemos que tratar de questBes étnico raciais
na escola precisava ir além do que estava estabelecido nas leis que regem a educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 (LDB) alterada pela Lei
10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
acrescenta que “Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no d&mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”. A Lei 11.645/08 altera mais uma vez a
LDB e acrescenta a obrigatoriedade do ensino de histéria e Cultura Indigena no ambito
de todo o curriculo escolar. A obrigatoriedade da lei ndo significa que o seu cumprimento
esteja acontecendo da forma como o instrumento institui, entretanto os/as estudantes estao
vivenciando suas negritudes nos espacostempos® do CEB, e muitas vezes ndo sdo
consideradas como curriculo. Eu percebo uma vontade de aprofundamento nas questdes

étnico-raciais pela comunidade escolar e algumas acdes ja estdo acontecendo para criar

8 Seguindo o exemplo de Nilda Alves (2003, p.2) utilizo a escrita conjunta para me afastar do modo
hegemonico de pensar da ciéncia moderna de dicotomizagdo de termos vistos como ‘pares’, mas que se
opdem entre si, e outros termos que ndo se opdem mas que estdo imbricados.
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um ambiente em que as estudantes negras se sintam representadas e suas diferencas sejam
acolhidas.

Em 2009 o Ministério da Educacdo estabeleceu normas e principios para o Ensino
Fundamental de 9 anos que deveria ser implantado pelas escolas até o ano de 2010, este
documento regido pela Lei 11.274/06 altera a LDB e estabelece a obrigatoriedade da
matricula de criangas de seis anos de idade no 1° ano do Ensino Fundamental. De acordo
com essa legislagdo o Ensino Infantil tem a duragdo de 5 anos a sendo de 0 a 3 anos
destinado a creche e 4 e 5 anos a Pré-escola, o Ensino Fundamental nos anos iniciais a
idade é de 6 a 10 anos e os anos finais dos 11 aos 14 anos. De acordo com o Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021) a “distor¢ao idade-
série € o indicador educacional que permite acompanhar o percentual de alunos, em cada
série, que tém idade acima da esperada para o ano em que estdo matriculados”.

Como ja foi mencionado anteriormente eu substituirei o termo distor¢cdo idade-
série pela expressdo “além do limite de idade e série”, tendo em vista que o termo que é
utilizado pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), remete a ideia de algo defeituoso,
que destoa de um padrdo, entretanto, eu prefiro utilizar a expressdo “além do limite de
idade e série”, entendo o “além” a partir do pensamento de Bhabha (2019) como o espaco
do intermédio, “um espaco de intervengdo no aqui e agora”. Estar além do limite ou das
fronteiras que separam uma série da outra, é habitar um lugar que permite a negociacao
da diferenca, é rasurar os limites impostos pela hierarquia instituida das normas escolares.
Quando o sistema educacional diz que os/as estudantes estdo em distorcdo idade-série,
entendo que o uso da palavra distor¢do é uma construcdo discursiva para dizer que o
sujeito esta fora da forma, que a escola seria o lugar de formar esse sujeito ideal para a
sociedade, logo, se este ndo atender ao que € instituido, a escola representa um fracasso.

A organizacdo do tempo escolar em séries define posicbes fixas para situar
sujeitos de acordo com supostas aprendizagens de contetidos estabelecidos previamente
por curriculos prescritos, desconsiderando as subjetividades, os modos de ser e de existir,
ignorando saberes outros e dessa forma provoca a exclusdo e a invisibilidade. Deste
modo, este estudo buscou acompanhar os processos que acontecem neste “além” das
fronteiras de idade e série, observar os agenciamentos (BHABHA, 2019) nos quais esses
sujeitos produzem taticas (CERTEAU, 1998) para habitar o cotidiano escolar.

Afim de tecer uma discussdo mais consistente utilizei dados quantitativos
encontrados no site do (INEP) sobre as taxas de estudantes que estdo além do limite de

idade e série a partir do censo escolar 2019. Afim de situar o CEB nas instancias
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municipal, estadual, regional e federal construi a tabela abaixo com os dados apurados no
site do INEP.

Tabela 1- indice de estudantes além do limite de idade e série

Instancia Total Urbana Rural Urbana Urbana Rural Rural
% % % Publica Privada Publica Privada
% % % %
Brasil 155 133 23,6 16,7 43 23,8 9,2
Nordeste 20,3 195 22,8 23,9 58 22,9 9,9
Bahia 258 249 28,7 30,3 6,4 28,9 14,0
Conceigdo do Coité 25,5 22,1 29,4 33,5 53 30,2 3,6

Distrito de Bandiagu 41, - - - - - -

Fonte: Produzida pela autora com base no censo escolar de 2019 no site do INEP

Como podemos observar o indice total do estado da Bahia € maior do que a média
nacional e a média da Regido Nordeste, o indice de Conceicdo do Coité esta apenas 0,3%
abaixo do indice estadual, e no Distrito de Bandiacu o indice € mais alto que em todas as
outras instancias. Outro aspecto que chama bastante atencdo é a disparidade entre os
indices das instituicdes publicas e as privadas, como também entre as institui¢des urbanas
e rurais, estes dados suscitaram alguns questionamentos: como esses dados s&o
calculados? A quem esse modelo de escola estd atendendo? Quais outros fatores além da

escola podem estar influenciando esses dados? De acordo com o site:

A coleta de dados das escolas tem carater declaratério e é dividida em
duas etapas. A primeira etapa consiste no preenchimento da Matricula
Inicial, quando ocorre a coleta de informagBes sobre o0s
estabelecimentos de ensino, gestores, turmas, alunos e profissionais
escolares em sala de aula. A segunda etapa ocorre com o preenchimento
de informacdes sobre a Situagdo do Aluno, e considera os dados sobre
0 movimento e rendimento escolar dos alunos, ao final do ano letivo.
(INEP, 2021)

No CEB os estudantes que estdo além do limite de idade e série tanto no Ensino
Fundamental como no Ensino Médio, encontram-se matriculados nas turmas regulares,
pois a escola ndo dispbe de turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), portanto é
comum que as turmas sejam heterogéneas no que diz respeito a faixa etaria e as diferencas
sejam ainda mais visiveis, eu considero esse aspecto positivo, pois essas diferencas

podem suscitar aprendizagens diversas. Os graficos a seguir ilustram a distribuicdo das
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estudantes por série levando em consideracdo os dados de ragca e género. Este
levantamento de dados foi realizado em 2018 pela atual diretora VValdemara Costa e por
mim, com o objetivo de observar o perfil de nossas estudantes para compor 0 projeto
“Combinamos de escreviver! Praticas de leitura e producdo de narrativas negras no
Territorio do Sisal”, ndo houve autodeclaracao de raca ou género. Na época, a analise foi
feita a partir de heteroidentificacdo, considerando as caracteristicas fenotipicas das
estudantes.

Figura 1 - Distribuicdo de estudantes por serie
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Fonte: Gréfico produzido pela autora

No grafico 1 podemos ver que em todas as séries existe uma quantidade
significativa de estudantes além do limite de idade e série, apenas 0 6° ano possui um
namero consideravel de estudantes em conformidade com a série, no 9° ano a quantidade
de estudantes em conformidade com a série e os estudantes além do limite de idade série
é semelhante, enquanto que no 7° e no 8° ano o0 numero de estudantes além do limite de
idade e série € superior.

Objetivando atualizar os dados busquei no site do INEP as taxas referentes ao
municipio de Conceicdo do Coité e do CEB, que estdo expostas na tabela abaixo. E
importante lembrar que o CEB € a Unica escola do Distrito de Bandiagu que atende

estudantes do Ensino Fundamental 11 e Médio, ha algumas escolas nos povoados vizinhos
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que atendem alunos do Ensino Fundamental | e das séries iniciais do Ensino Fundamental
.

Tabela 2 - indice de estudantes além do limite de idade e série municipio e

escola
Municipio 6° 7° 8° QPano  Total 1° 2° 3° Ano Total
ano ano ano % % ano ano % %
% % % % %

Conceicéo do Coité 29,7 373 304 375 353 409 370 387 39,1
CEB 58,7 250 29,3 483 . 36
41,3 409 32 32,3

Fonte: produzida pela autora

Podemos observar que as taxas apuradas no CEB s&o muito altas e acima da taxa
do municipio, o 6° ano é a série com maior percentual de estudantes além do limite de
idade série, muito além da taxa do municipio. Se compararmos os dados do censo escolar
2019 com os dados levantados por nés em 2018 no 6° ano por exemplo, podemos perceber
que houve um aumento de estudantes além do limite de idade série, pois em 2018 o
nimero de estudantes em conformidade com a série era maior. E importante salientar que
em 2018 ndo fizemos o levantamento de dados de estudantes do Ensino Médio, mas 0s
dados de 2019 mostram que o Ensino Fundamental Il possui uma taxa maior do que o
Ensino Médio e ambos tém taxas altas.

O grafico a seguir foi produzido a partir das informac@es coletas em 2018.

Figura 2 - distribuicdo de estudantes além do limite de idade e série por raca e

género
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B Negros
B Negras
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Brancas

Fonte: Gréfico produzido pela propria autora

No gréafico 2 podemos perceber que a maioria dos estudantes que estdo além do
limite de idade e série sdo negros do sexo masculino, seguidos por estudantes negras, com
relacdo aos brancos, a maioria é do sexo feminino, na organizacdao dos dados usamos o
mesmo critério do IBGE que considera negros a somatoria entre pardos e pretos.

Ao buscar pelo percentual de estudantes além do limite de idade e série percebi
que a tabela do censo escolar ndo traz as informacdes fazendo o recorte de raca e género
por municipio ou escola, mas como essas informacdes sdo coletadas no ato de matricula

foi possivel encontrar no site as seguintes informacoes:

a maior taxa de distor¢do idade-série estd entre os alunos do sexo
masculino, em todas as etapas de ensino. A maior diferenca é observada
no 6° ano do ensino fundamental, em que a taxa de distorcéo idade e
série é de 28,2 % para o0 sexo masculino e de 16,8% para 0 sexo
feminino.

De acordo com a pesquisa, a elevacéo na taxa de distor¢éo inicia a partir
do 3° ano do ensino fundamental e na 12 série do ensino médio. A taxa
de distor¢do idade-série alcanga 22,7% das matriculas dos anos finais
do ensino fundamental 26,2% das matriculas do ensino médio.” (INEP,
2021)

Na banca de qualificacdo quando foram apresentados os dados iniciais, fui
questionada sobre os possiveis motivos de identificar mais meninos do que meninas nessa
situacdo, se seria o fato de as meninas alcancarem os melhores resultados, ou se elas
estariam fora da escola. Dentre as estudantes que concordaram em participar da pesquisa
foi possivel obter algumas informacgdes que sdo confirmadas pelas falas delas. Quando
liguei para uma delas e perguntei se ela voltaria para a escola quando a pandemia

acabasse, ela respondeu que néo iria mais estudar, pois havia se casado e estava morando
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em outro distrito aqui do municipio, a outra estudante que citei anteriormente fala de ter
abandonado os estudos por causa do trabalho. Nas falas das estudantes foi possivel
perceber que o casamento e o trabalho sdo obstaculos para que as mesmas continuem
estudando.

Algumas meninas que hoje nédo estéo frequentando as aulas tinham filhos, acredito
que esse também seja um motivo para afasta-las da escola. A partir da convivéncia com
as estudantes é possivel saber quais foram as que tiveram filhos e conseguiram terminar
o0s estudos e aquelas que nao conseguiram voltar, entretanto a escola ndo tem registros
dessas ocorréncias, mas € algo que podemos observar de agora em diante para pensarmos
alternativas de acolhimento dessas maes, assim como suas filhas para que as mesmas
possam prosseguir com os estudos. E possivel que esses acontecimentos tenham alguma
relacdo com os dados que demonstram a baixo nimero de meninas além do limite de

idade e série.
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3 “Escrevivendo” a pesquisa em educacao

Sa lzora, fiel na crenca de tantos mistérios,
sabia que a ciéncia também ¢ feita de
perguntas, perguntas...O caminho para as
respostas é cheio de experimentacdes,
tropecos e enganos.

(Conceicéo Evaristo)

Para nomear essa passagem do texto uso o verbo no gerundio para marcar um
movimento que ndo termina com um ponto final, mas que continua em processo, que nao
é, esta sendo. O caminho para as respostas € infinito, pois sempre haveré perguntas para
a movimentar a ciéncia.

Assumi como interesse de pesquisa as taticas (CERTEAU, 1998) que as
estudantes criam para praticar o cotidiano escolar, eu escolhi como colaboradoras as
jovens que tenham 18 anos ou mais e que estejam no Ensino Fundamental 11, entretanto
devido a alguns acontecimentos como o reordenamento e as estudantes que avangaram
de série, algumas estudantes do Ensino Médio também fizeram parte deste estudo. O
interesse por essa faixa etéaria surgiu em um momento em que eu estava ministrando uma
aula de Arte para uma turma de 9° ano e alguns meninos nao tinham trazido o livro
didatico, entdo para que eu pudesse impor a minha “autoridade” de professora, resolvi
preencher umas notificacdes para enviar as responsaveis informando o ocorrido, cinco
estudantes receberam o documento, mas um perguntou se ele precisava levar a
notificacdo, pois ele ja tinha 18 anos e ja respondia por si mesmo, a minha Gnica reacao
foi dizer que ndo precisava, mas eu fiquei intrigada naquela manha, e cheguei a concluséo
de que ele ndo estava frequentando a escola por obrigacdo dos pais, mas por vontade
propria, entdo por que se mostrava tdo “desinteressado”? Desse momento surgiu a
principal questdo da minha pesquisa: quais as taticas cotidianas criadas pelas estudantes
negras que estdo além do limite de idade e série na reconstrucao de significagbes para a
escola?

Ao decidir meus possiveis colaboradores da pesquisa eu fiz um levantamento da
quantidade de estudantes com 18 anos ou mais que estdo no Ensino Fundamental 11, e

obtive o seguinte resultado:
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Tabela 3- Distribuicdo de estudantes por género

SERIE MENINAS MENINOS Total por série
6° Ano 1 6 7
7° Ano 0 1 1
8° Ano 2 3 5
9° Ano 5 2 7
Total por género 8 12 Total geral 20

Fonte: Produzido pela propria autora

Tabela 4 - Colaboradores distribuidos por género e raca/etnia

Cor/raca
Série Brancos Negros
Masc. Fem. Masc. Fem.
6° 2 0 4 1
7° 0 0 1 0
8° 0 0 2 3
9o 1 1 1 4
Total 3 1 8 8

Fonte: Produzido pela prépria autora

Por essa pequena amostra eu percebo a importancia de considerar 0s aspectos
étnico-raciais nesta pesquisa, pois sao as estudantes negras que estdo em sua maioria além
do limite de idade e série. As sujeitas que estdo fora do modelo homogéneo de ensino e
aprendizagem instituidos pelo modelo de escola que temos, € como se estivessem em um
espaco estranho, que manobras estas desenvolvem para habitar aquele espacotempo que
ndo foi pensado para elas? Sua idade pressupde um amadurecimento em experiéncia,
entretanto essas experiéncias sdo negadas quando destoam dos curriculos prescritos e sdo
traduzidas como desinteresse ou falta de aprendizagem, nesse sentido concordo com as
ideias de Gomes (2002) que questiona 0s estereotipos aos quais as estudantes negras sao
expostas quando suas ‘“ndo-aprendizagens” sdo associadas a fatores como familias
desestruturadas, a condicéo social, a falta de interesse ou até mesmo as deficiéncias. Estes

esteredtipos que criamos para as estudantes além do limite de idade e série dialogam com
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0 que Bhabha (2019) chamaria de um mau olhado, € fazer uso da metonimia quando se
toma a parte para representar o todo, é analisar o sujeito superficialmente sem observar o
que vaza dessa significacéo cristalizada de que estas estudantes nio aprendem. E tomar
um Unico aspecto de uma estudante e significa-la, e com isso o ser em sua totalidade é
invisibilizada, nesse caso “o significante é sempre pré-determinado pelo significado”.
(BHABHA, 2019, p. 90)

De acordo com Gomes (2002, p.4) a prépria estrutura da escola é excludente na
medida que ndo discute as questdes étnico-raciais, pela auséncia dessa discussdo nos
cursos de formacéo docente, ou quando imp&e um padréo ideal de aluno estabelecido pela
classe média branca, pelo vestibular, pelo mercado, desconsiderando a producédo
individual dos/das estudantes, trago as palavras de Gomes em um texto de 2002, devido
ao fato de que muitas de nds terminamos nossas graduacdes nesse periodo. Ampliando o
escopo da discussdo da educacdo antirracista € importante observar outros lugares de
disputas de narrativas, Oliveira (2019) escolhe os péatios e corredores escolares para
observar o que as estudantes estdo pautando atraves de seus corpos, de seus bate-papos e
que muitas vezes ficam fora do debate da sala de aula. Concordo com a autora quando ela
diz que tratar de questdes estéticas também é uma forma de combater o racismo no sentido
em que ostentar os cabelos black e os 1abios grossos com batom vermelho “expressam as
formas pelas quais estudantes tém pautado questdes étnico-raciais na escola, 0 que nao
entra em contradicdo com aulas pautadas em ‘contetidos’ de histéria e cultura afro-
brasileira” (OLIVEIRA, 2019, p. 1532).

Associo essas praticas que acontecem nos patios, corredores e banheiros escolares
a ideia de “uso e consumo” trazida por Certeau (1998), essa organizagdo escolar nos é
oferecida como produto, entretanto, ha pouca preocupagdo com o “uso” que fazemos dela,
nesse ponto € que a pesquisa nos/dos/com os cotidianos é importante, pois buscarei
compreender as nossas relacbes de consumo e marcar nossa posi¢cdo enquanto
consumidoras da organizacgdo escolar. Oliveira (2019) me ajuda a pensar o espacotempo
escolar como lugar de vida pulsante e que a intelectualidade nédo esta separada do corpo,
da estética, e isso foi ilustrado pela fala de uma estudante, no momento em que lhe
convidei para participar da pesquisa. Lhe disse que iriamos conversar sobre a escola e a
primeira coisa que ela me falou foi o seguinte: “as meninas um tempo atras depois dessa
pandemia tava falando que o banheiro da gente e dos meninos pode melhorar um pouco”,
tentando esticar a conversa perguntei como, e ela continuou “colocar uma pia de trés, uns

espelhos perto da pia, pq é uma briga com um espelho s6”(ZAITA), entdo eu logo



33

emendei “poxa vocés gostam de espelho heim?” e ela me responde: “sim passar um batom
e uma maquiagem, quem gosta de se maquear”®. Nessas falas a escola ndo ¢ significada
como um lugar somente para estudar, ela demonstra que acontecem outras coisas
importantes, inclusive para a autoestima dessas meninas. O meu interesse foi observar
essa movimentagao cotidiana nas “artes de fazer” (CERTEAU, 1998) das estudantes
diante das tentativas hegemonicas de modelar um sujeito ideal para a sociedade.

Ao mesmo tempo em que 0s governantes dizem se preocupar em oferecer uma
educacdo de qualidade a populacdo, quando seguem essa logica de estudante ideal
provocam exclusdo de muitas (em sua maioria negras) favorecendo producdo de
desigualdades. Para Gomes (2002) essa perspectiva que trata as diferencas como
deficiéncia naturalizam as desigualdades raciais construidas ao longo da histéria além de
criar esteredtipos, “o que ndo consegue aprender”, “o indisciplinado”, “o de familia
desestruturada”, dentre outros. Entdo estes esteredtipos comumente sdo atribuidos as
estudantes que estdo além do limite de idade e série.

E importante salientar que a minha compreens3o de aprendizagem vai muito além
de dados numéricos e a minha intencdo € observar como essas jovens que praticam o
cotidiano escolar diante de imposi¢6es generalizantes buscam caminhos para estar nesse
espacotempo, em meio a uma educacdo que se pretende homogénea? Como suas
diferencas aparecem ou séo negadas? Como professora busquei estar mais atenta ao que
acontece dentrofora da sala de aula e que até entdo ndo pude enxergar, entendo que as
pesquisas nos/dos/com os cotidianos ndo almejam buscar a verdade sobre o assunto
pesquisado, pois como diz Garcia (2003, p.195) “o que complica ainda mais € que as
vezes a mesma certeza que num dado momento é confirmada, no momento seguinte é
negada”. O meu movimento foi de compreender como se dao as aprendizagens dessas
meninas, que nao se adequam a esse “modelo de aluno” que aprende a lista de conteudos
prescrita, realiza uma avaliagcdo padronizada e obtém uma nota como validacdo de seu

SUCESSO.

3.1 “Leves enganos e parecen¢as” na pesquisa académica’®

° As falas dos/as estudantes serdo transcritas neste texto da mesma forma que as mesmas escrevem no
whatsapp.
10 Titulo inspirado na obra “Historias de leves enganos e parecengas” de Conceigdo Evaristo
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Peco licenca a Conceicdo Evaristo para usar parte do titulo de uma de suas obras
para narrar minha experiéncia de desbravar o campo da pesquisa, porque fui conduzida
por “leves enganos” quando tentei me encaixar em modelos pré-estabelecidos para a
pesquisa em educacdo. Hoje j& me permito afirmar: ainda bem que ndo consegui! Digo
isso, porque as minhas experiéncias e inexperiéncias vazavam dos modelos ja
consolidados. Quase me deixei levar pelas “parecengas” quando imaginei um modo
prescritivo para 0 meu pesquisar. Ao longo deste capitulo tentarei narrar como se deu esse
caminho, entrelacando vozes de pesquisadores e pesquisadoras do campo da educacéo.

A revisdo sistematica reposicionada, apos a banca de gqualificacdo, momento que
permitiu definir e questionar alguns aspectos da pesquisa tais como: problema, objetivos,
sujeitos da pesquisa, objeto de estudo. Era hora de mergulhar mais uma vez no campo de
investigacdo para percebersentir 0s movimentos tedrico-metodolégicos das
pesquisadoras da area na qual desenvolvi esta pesquisa. Para tal, realizei uma nova busca
cujo objetivo foi mapear o campo investigativo das pesquisas em educagédo pautadas pelo
cotidiano escolar e, mais especificamente, voltadas para a educagdo antirracista e a
estudantes que estdo além do limite de idade e série, neste caso usei o descritor “distorgao
idade-série”. Esta etapa da pesquisa permitiu ampliar o espectro acerca dos
conhecimentos ja produzidos, observar as lacunas, identificar os métodos e dispositivos
mais utilizados, bem como atualizar os pressupostos tedricos e epistemoldgicos. Para
conduzir este estudo preliminar delimitei o campo de investigacdo e busquei responder
as seguintes questdes:

a) De que forma as pesquisas nos/dos/com os cotidianos estdo sendo
desenvolvidas nos espagostempos escolares?

b) As pesquisas sobre “distor¢ao idade/série” tém levado em consideragdo as
categorias de raca e género dos/das estudantes?

C) Os estudos sobre educacdo antirracista consideram as préaticas estudantis
como poténcia no acolhimento das diferengas?

d) Quais pressupostos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos tém guiado
0S pesquisadores que se ocupam dos estudos do cotidiano escolar, da educagéo
antirracista, de estudantes além do limite de idade e série e da pratica estudantil?

Ap0s o reposicionamento da pesquisa na banca de qualificacdo, assumi o conceito
de escrevivéncias como operador tedrico-metodoldgico, visto que este texto articula parte
das minhas memorias e vivéncias docentes, que serdo entrelagadas com as vivéncias das

estudantes que escolhi como colaboradoras. Escrevivéncia, termo cunhado por Conceicéo
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Evaristo (2009) para designar uma escrita de mulheres negras, uma escrita carregada de
experiéncias de corpos femininos negros vividas no cotidiano. O termo surge a partir da
aglutinacdo das palavras “escrever” e “viver” e trata sobre escrever se vendo evoluindo
para escrevivendo, que autora se autoriza a fazer durante a escrita da sua dissertacdo de
mestrado, para Evaristo (2020) nédo se trata apenas da escrita de palavras, mas a escrita
do corpo vivido, a imagem fundante do termo é a figura da Mé&e Preta, mulher negra
escravizada que tinha como funcdo cuidar da casa-grande, alimentar a prole da familia
colonizadora, além disso a Mae Preta também tinha a funcdo de ensinar as primeiras
palavras as criangas brancas e “contar historias para adormecer os da casa-grande” e nessa
imagem € que a autora encontra a forca para “conceber, pensar, falar e desejar e ampliar
a semantica do termo” (EVARISTO, 2020, P. 31).

Através das escrevivéncias Concei¢do Evaristo busca borrar e desfazer a imagem
das mulheres negras do passado que tinham seu corpo-voz sob o controle dos
escravocratas. Os corpos que foram silenciados no passado, que foram estereotipados por
ndo saber falar a lingua do colonizador, no presente se apropria da escrita sem deixar de
lado o valor da oralidade (EVARISTO, 2020). Neste estudo busco uma autoria/autoridade
para dizer das préaticas escolares tanto do ponto de vista docente quanto discente, pois
nesse didlogo entre professora e estudantes tentamos narrar experiéncias que deslizaram
das normas instituidas. Em busca do aprofundamento sobre o termo e também observar
0s passos de quem ja seguiu pelo caminho da escrevivéncia, resolvi fazer uma busca nos
repositorios de teses e dissertacdes brasileiras em busca de estudos sobre o termo e
acrescentei mais uma questdo para sistematizar os achados nesta busca.

e) Como o termo “escrevivéncia” vem sendo utilizado nas pesquisas em educagdo?

A partir da definicdo do objetivo e das questdes que auxiliariam esse levantamento
de estudos, estabeleci os seguintes descritores para orientar as buscas: “COTIDIANO
ESCOLAR”, “EDUCACAO ANTIRRACISTA”, “DISTORCAO IDADE/SERIE” e
“ESCREVIVENCIAS”. Em seguida defini as bases de dados a que seriam consultadas:
Scientific Eletronic Library Online — SciELO, Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior-CAPES, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes-
BDTD coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia-
IBICT, apds a selecdo das pesquisas cujos resumos seriam lidos, percebi que haviam
poucos estudos de universidades baianas, desse modo, decidi buscar nos repositorios da

Universidade Estadual da Bahia - UNEB, institui¢do na qual desenvolvi este estudo.
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Para compor esta revisdo sistematica primeiramente fiz levantamento por
descritor, envolvendo as estratégias de busca e os critérios de inclusdo e exclusdo que
resultaram na escolha dos estudos que foram lidos na integra. Em seguida fiz um resumo
das pesquisas escolhidas evidenciando 0s seguintes aspectos: objetivo, objeto de estudo,
sujeitos da pesquisa, pressupostos tedricos e metodologicos, as conclusbes e
inconclusdes. Por fim, fiz uma comparacao entre os trabalhos percebendo as semelhancas
e divergéncias e entdo busquei tracar consideracfes a respeito do campo e como 0s
mesmos foram significativos para meu percurso investigativo.

O primeiro movimento que fiz em direcéo as buscas foi procurar pelos descritores
escolhidos, inicialmente busquei no repositério da SCIELO sem utilizar nenhum sinal ou
refinamento, devido a grande quantidade de documentos encontrados refinei a busca
fazendo um recorte temporal de cinco anos (2015 a 2019), optei por pesquisas realizadas
no Brasil, grande area do conhecimento das Ciéncias Humanas, area tematica Educacao
e Pesquisa Educacional e publicagdes em lingua portuguesa. Esses critérios de busca
também foram utilizados para a base de dados da CAPES e da BDTD. No repositério da
UNEB néo foi possivel utilizar esses filtros pois 0 mesmo nao oferecia, sé havia a divisdo
entre teses e dissertacbes e dos programas de Pds-Graduacdo oferecidos pela

universidade. O resultado das buscas esté apresentado na tabela a seguir.

Tabela 5 - Descritor: Cotidiano escolar

Fonte Tipo NUmero de Titulos Resumos Trabalhos
documentos selecionados lidos completos
encontrados sem apos o selecionados
refinamento refinamento
SCIELO Artigo 4.054 317 7 2
CAPES Tese 14.337 43 8 2
Dissertagéo 50.970 134 24 8
BDTD/IBICT  Tese 1.939 12 2 0
Dissertagdo 6.707 24 9 0
UNEB Tese 17 17 6 0
(PPGEDUC e  Dissertacdo 27 27 10 2
MPED)
TOTAL DE DOCUMENTOS 78.051 574 66 14

Fonte: produzida pela autora.
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Fonte Tipo Namero de documentos  Titulos Resumos Trabalhos
encontrados sem selecionados lidos completos
refinamento apos o selecionados

refinamento

SCIELO Artigo 15 15 12 4

CAPES Tese 32.086 12 7 0

Dissertacdo 116.772 42 37 2

BDTD/IBICT  Tese 26 3 3 0

Dissertacdo 72 5 5 0

UNEB Tese 37 16 5 2

(PPGEDUC e  Dissertagdo 105 63 20 5

MPED)

TOTAL DE DOCUMENTOS 149.113 156 89 14

Fonte: elaborado pela autora
Tabela 7 - Descritor: Distorcao idade/série
Fonte Tipo NUmero de Titulos Resumos Trabalhos
documentos selecionados lidos completos
encontrados apos o selecionados
sem refinamento
refinamento
SCIELO Artigo 20 6 4 4
CAPES Tese 33.684 11 5 0
Dissertacdo 91.174 48 6 1
BDTD/IBICT Tese 19 1 1 1
Dissertacédo 61 1 1 0
UNEB Tese 0 0 0 0
(PPGEDUC e Dissertacédo 0 0 0 0
MPED)
TOTAL DE DOCUMENTOS 124.958 67 17 6

Fonte: elaborado pela autora
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Tabela 8- Descritor: Escrevivéncia

Fonte Tipo Numero de Titulos Resumos Trabalhos
documentos selecionados lidos completos
encontrados apos o selecionados
sem refinamento

refinamento

SCIELO Artigo 3 2 3 1
CAPES Tese 4 4 0 0

Dissertacédo 29 21 4 1
BDTD/IBICT Tese 4 2 2 0

Dissertacédo 20 17 7 2
UNEB (PPGEDUC  Tese 0 0 0 0
e MPED) Dissertacdo 0 0 0 0
TOTAL DE DOCUMENTOS 60 46 16 4

Fonte: elaborado pela autora

O Centro de Documentagédo e Informagdo Luiz Henrique Dias Tavares (CDI)
abriga as producdes de alguns programas de p6s-graduacdo da UNEB: dissertacfes do
Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA), dissertacdes e teses
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEDUC), do
Programa de Pos-Graduacdo em Gestdo e Tecnologia Aplicadas a Educacdo (GESTEC)
e do Mestrado em Politicas Publicas Gestdo do Conhecimento e Desenvolvimento
Regional. Este repositdrio ndo oferece op¢des de refinamento, nesse caso fiz a leitura de
todos os titulos dos trabalhos do programa PPGEDUC fazendo a selecdo a partir do
recorte temporal entre os anos 2015 e 2019. A busca no repositorio do MPED foi mais
trabalhosa, visto que ao buscar pelos descritores: cotidiano escolar, educagéo antirracista
e distorcdo idade/série ndo apareceu nenhum trabalho, entdo resolvi ler todos os titulos
do repositdrio e selecionar aqueles que evidenciassem alguma aderéncia aos descritores,
encontrei 12 trabalhos sendo 5 relacionados a educagdo antirracista e 7 a educagéo
quilombola, O relacionado a cotidiano escolar, 0 relacionado a distor¢édo idade/série e 0
relacionados a escrevivéncia.

Apbs o refinamento optei pela leitura dos titulos, e nessa leitura escolhi os
trabalhos cujos titulos demonstrassem pesquisas no espaco escolar e que ndo estivessem
diretamente relacionados com alguma disciplina especifica. Selecionados os titulos, segui

pela leitura dos resumos e estabeleci como critérios de inclusdo: a) pesquisas que
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demonstrassem a poténcia dos estudos nos/dos/com os cotidianos, b) pesquisas cujos
sujeitos vivenciassem o cotidiano escolar, c) pesquisas que estivessem relacionadas com
os outros descritores (educacdo antirracista e/ou distor¢do idade/série). Exclui os
trabalhos cujos resumos: a) demonstraram pesquisa apenas de analise documental para 0s
descritores cotidiano escolar e educacao antirracista e b) que ndo indicaram filiacdo
tedrica.

Os trabalhos escolhidos entre artigos, teses e dissertagdes para serem lidos na
integra foram separados por descritor, entretanto nem todos foram discutidos aqui, para
o descritor “cotidiano escolar” foram selecionados 14 trabalhos!, para o0 descritor
“educacio antirracista” selecionei 6 trabalhos'?, para o descritor “distor¢do idade-série”
escolhi 3 trabalhos!® e mais 3 trabalhos!* para o descritor “escrevivéncia”.

Ao ler os resumos busquei observar os objetivos, as metodologias e 0s
dispositivos mais utilizados em cada descritor. A maioria das pesquisas encontradas com
descritor cotidiano escolar estabelecia a relacdo entre cotidiano e curriculo, algumas
estavam relacionadas as questdes culturais abordando categorias de raca e género. A
abordagem qualitativa foi predominante nos estudos consultados. Enquanto, os tipos de
pesquisa identificados foram pesquisa-acao, etnogréaficas e estudo de caso, ja os métodos
mais utilizados foram: a cartografia, a observacdo participante, uma pesquisa
auto(biografica). Dentre os dispositivos de coleta de dados apareceram: observacoes,
questiondrios, entrevistas estruturadas e semiestruturadas, grupos focais, rodas de
conversas, producBes artisticas (pinturas, fotografias, grafite, oficina de hip-hop),
projecdo coletiva e diarios de campo.

Nas pesquisas identificadas a partir do descritor “educacdo antirracista” foram
recorrentes 0s questionamentos acerca do cumprimento da lei 10.639/03, assim como
discussGes sobre praticas docentes, politicas publicas, materiais pedagogicos,
participacdo de estudantes como colaboradores/as das pesquisas. A abordagem qualitativa
foi a mais utilizada e do tipo etnografica, também apareceu uma pesquisa-acao
colaborativa. Dentre dispositivos utilizados para coleta de dados destacaram-se as

entrevistas estruturadas e semiestruturadas, conversas, e uso de questionarios.

1 STECANELA (2018), FERRACO E GOMES (2017), CANDAU (2016), PREZOTI (2015), FERRACO
(2015), SILVA (2018), GONCALVES (2018), LOURENGO (2015), SILVA (2015), TEIXEIRA JUNIOR
(2015), GUIMARAES (2015), FONSECA (2015), LIMA (2018).

12 \VIEIRA NETO (2019), MEDEIROS (2018), SANTOS (2019), LOPES (2018).

13 GEHRKE (2019), MENDES (2017), LOPES (2019).

14 SOUZA (2019), BAROSSI (2017), MARTINS (2020).
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As investiga¢des envolvendo o descritor “distorgao idade/série” giravam em torno
do debate sobre avaliagdes externas, praticas pedagdgicas, algumas pesquisas
demonstraram a percep¢do dos/das estudantes sobre a avaliagdo e uma evidenciou a
relacdo entre raca/etnia e distorcao idade/série a partir da segregacao urbana e escolar.

Ap0s ser incentivada pela banca de qualificacdo a enveredar pela escrevivéncia,
resolvi fazer mais uma busca nos repositorios, na verdade eu acho que a escrevivéncia ja
estava impregnada na minha escrita, mas eu ainda ndo me sentia segura de me langar
como autora, havia um medo do julgamento alheio, medo de ndo saber responder as
indagagdes que viriam posteriormente. “So temos o medo, s6 o medo, o medo de sermos
corajosos. De sermos medrosos, também o medo” (EVARISTO, 2017, p.115). Os
momentos de des(orienta¢do), como diz minha orientadora, juntamente com as conversas
no grupo de pesquisa “Escrevivéncias, Curriculo e Diferenca” me impulsionaram e
arriscar por esse jeito de pesquisar que ndao consta nos manuais.

Nesta segunda busca percebi que a producdo académica a cerca desse descritor
ainda é timida, alguns trabalhos estavam relacionados especificamente com a producédo
literaria, e outros traziam a escrevivéncia como um modo de escrever o texto final, e
outros como modo de fazer pesquisa. Pude constatar que varios pesquisadores e
pesquisadoras se valeram da escrevivéncia como forma de mostrar que esse operador €
potente no sentido de promover uma autoria/autoridade de vozes silenciadas. Estes
trabalhos trouxeram um tom mais intimista, demonstrando engajamento com as tematicas
escolhidas ao contrario da neutralidade proposta pela ciéncia moderna.

As tabelas acima mostraram um panorama das pesquisas académicas sobre 0s
descritores escolhidos, diante desses achados tentei delinear um percurso tedrico e
metodoldgico que abarcasse uma educacdo antirracista a partir de escrevivéncias minhas
e de estudantes além do limite de idade e série no cotidiano escolar. A principio dividi as
pesquisas por descritor chamando atencdo para 0s aspectos importantes de cada uma. Em
um segundo movimento percebi que eu ndo havia estabelecido um dialogo entre as
pesquisas.

Ao escolher o cotidiano como categoria para esta pesquisa, busquei compreender
como se davam os estudos nesse ambito, os trabalhos mencionados trazem a nocao de
cotidiano trazida por Michel de Certeau (1998) e forma de pesquisar nos/dos/com 0s
cotidianos de Nilda Alves (2001; 2003; 2008), Regina Leite Garcia (2003), Inés Barbosa
de Oliveira (2008) e Carlos Ferrago(2008; 2015; 2017) Tiago Ribeiro (2019) a partir da

leitura dos trabalhos selecionados pude perceber que esse modo de pesquisar requer uma
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atencdo maior do pesquisador, pois ndo se trata de estabelecer um roteiro e ir a campo
aplicar, mas é necessario sentir o que o campo pode revelar, estar atento ao que emerge e
aproveitar ao maximo os minimos acontecimentos, aqueles que ocorrem ao acaso, sem
que tenha sido provocado pela pesquisadora. Algumas pesquisadoras foram com
objetivos delineados, mas a entrada no campo e a experiéncias do encontro com 0s
sujeitos mostraram outros caminhos, algumas utilizaram a cartografia como metodologia
fizeram a partir da nogdo de rizoma proposta por Deleuze e Guattari, para as questdes
culturais usaram como referéncia Bhabha (2019), Hall (2006) e Boaventura de Souza
Santos.

A maioria dos trabalhos lidos trazem o cotidiano como um espagotempo de
infinitas possibilidades de perceber os curriculos pensadospraticados nas escolas. O
artigo escrito por Carlos Eduardo Ferraco e Antonio Oliva Gomes (2012), cujo titulo é
“Cotidianos Escolares em Imagens”, tomou como poténcia 0 caos na pesquisa em
educacdo, para tal os autores observaram as acontecimentos cotidianos da escola que
mostraram movimentos de resisténcia e afirmacdo de professoras e estudantes em lidar
com os curriculos prescritivos, neste estudo eles entendem os curriculos prescritivos
como clichés e pensam uma superacao desses a partir do que eles chamam de imagens
sensacOes, estas estdo no campo do vivido e experimentado.

O estudo “Negociagdes e invengdes cotidianas como poténcia de um curriculo
para uma vida bonita” realizado por Leticia Regina Silva Souza Prezoti (2015) também
trazia uma preocupacdo com os curriculos prescritivos, pois a partir da ideia de dentrofora
(ALVES, 2010) propondo que os multiplos espacostempos poderdo ser territorializados,
desterritorializados e reterritorializados pelos sujeitos praticantes, que potencializam um
curriculo para uma vida bonita. Barbara Maia Cerqueira Cazé (2015) viu em uma
atividade desenvolvida na escola, o cineclube, uma maneira de problematizar os
curriculos em redes tecidas no cotidiano escolar e nesse movimento produziu uma
pesquisa com o titulo “Os usos e os atravessamentos do cineclube (e do cinema) na
tessitura dos curriculos em redes nos cotidianos”. O cineclube ndo foi a ideia inicial da
autora, mas ao se deparar com a poténcia desse acontecimento ela se voltou mais
atentamente para as préaticas de professores/as, estudantes, coordenadoras, diretora e
profissionais de servigos gerais.

Rafael Marques Goncalves (2018) percebeu as micropoliticas de curriculos
pensadospraticados como “Bricolagens praticadas e politicaspraticas de curriculo nos

cotidianos escolares” e isso foi possivel a partir de um movimento de formacéo
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continuada desenvolvida com professores e professoras das séries iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Trés Rios (RJ). Compreendendo que a pesquisa
nos/dos/com os cotidianos como um sistema aberto as incertezas e a dialogicidade ele
percebeu através das narrativas das professoras o carater transgressor dos curriculos
instituidos.

Das pesquisas encontradas com o descritor cotidiano, trés demonstraram mais
incisivamente o cotidiano como espacotempo de emergéncia da diferenca: o de Mirtes
Aparecida dos Reis Guimardes (2015), o de Poliane Lacerda Fonseca (2015) e o de
Danielle Tudes Ferreira da Silva (2015). As primeiras trouxeram experiéncias de pesquisa
no Ensino Fundamental | de escolas municipais. Em “Invengdes e diferengas em uma sala
de aula” (GUIMARAES, 2015) a autora se propds a cartografar as praticas cotidianas de
estudantes, professores, professoras, profissionais de servicos gerais e secretaria e até pais
de estudantes a partir na nocéo de rizoma, assim a mesma percebeu que as tentativas de
proibicdo da diferenca ndo era bem sucedida devido a multiplicidade de situagdes que
aconteciam no cotidiano escolar. Fonseca (2015) em seu estudo “Cartografias cotidianas:
entrelacando as préticas escolares e suas possibilidades de (re)invencdes”, assim como
Guimardes (2015) optou pelo conceito de rizoma para cartografar as praticas cotidianas
de estudantes no sentido de lidar com as relacGes de género recriando maneiras de pensar
e agir diante das regras impostas.

O estudo de Silva (2015) intitulado “Relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar:
0 mesmo e o outro da afrodiaspora”. Foi desenvolvido também em uma escola municipal
com a comunidade escolar do Ensino Fundamental | e 1I, onde as préticas dos sujeitos
que circulam no cotidiano escolar podem se constituir como possibilidades curriculares
promotoras de uma educacdo para a diferenca. O estudo se desenvolveu a partir da
observacao de todos 0s espacos da escola, além disso a autora realizou oficinas de arte e
palestras com a finalidade de produzir os dados para sua pesquisa.

Na pesquisa “Sou rural, sou gente. Tenho identidade: cultura, cotidiano e
narrativas de alunos de escola rural”, de Maristela Rocha Lima (2018), o proprio titulo
demarca uma preferéncia pela nocao de identidade que circunscreve os alunos da zona
rural. Neste caso o cotidiano é concebido pela autora como lugar das experiéncias onde
ocorrem processos formativos e de construcdo de identidades, ao mesmo tempo em que
existem as relacbes de pertencimento mutuo, ou seja, 0 sujeito influencia o lugar e é

influenciado por ele, diferenciando-se das pesquisas anteriores.
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A escolha deste estudo para compor esta parte do texto se deu em virtude do l6cus,
pois Lima (2018) desenvolveu seu estudo em uma comunidade rural pertencente ao
Distrito de Bandiacu, é provavel que alguns dos sujeitos de sua pesquisa sejam também
os da minha, visto que o Colégio Estadual de Bandiacu (CEB) recebe estudante das
comunidades que compdem o distrito. Lima (2018) demonstrou através das memdrias das
estudantes que ela chamou de cartografias biograficas, que o cotidiano € um espaco de
enunciagdo, e que reforga a identidade rural mesmo quando a escola adota metodologias
comuns em escolas urbanas. O que eu percebi neste estudo € que essa identidade cultural
marcada pela ruralidade se constitui como uma forma de luta em defesa do lugar que se
traduz em pertencimento e valorizagdo das raizes.

A busca pelo descritor educacdo antirracista me oportunizou perceber que a
maioria dos trabalhos buscam o fortalecimento da identidade negra e o cumprimento das
leis 10.639/03 e 11.645/08, algumas pesquisas mais recentes, porém ainda em pequena
quantidade buscavam perceber a pulsacdo da diferenca nos cotidianos escolares. Desse
modo optei por incluir 4 pesquisas, duas que evidenciam o fortalecimento da identidade
negra e 2 que seguiam pela percepcao da diferenca.

Na dissertacdo “Rela¢des Etnico-Raciais do Ensino Fundamental 11 em escolas
publicas da cidade de Manhumirim-MG”, escrita por Tania Danielle Vieira Neto (2019),
objetivou investigar como os/as docentes de duas escolas publicas que ofertam o Ensino
Fundamental 11, trabalhavam a diversidade étnico-racial e aimplantacdo das Leis Federais
10.639/03 e 11.645/08, investigando como essas leis estdo sendo incorporadas nas
praticas educativas desses docentes. A dissertacdo de Marleide Alves Oliveira Medeiros
(2018) “Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira, Africana e identidade: Desafios e
implicagdes nas praticas pedagogicas” buscou responder como esta sendo efetivada a Lei
10.639/03 sobre a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana no Ensino Fundamental Il em uma escola municipal de Jacobina-BA e suas
implicacdes para a pratica pedagogica. Objetivou diagnosticar a aplicabilidade da referida
lei nas diversas areas e disciplinas oferecidas pela escola. As duas pesquisas se
assemelham no sentido de pensar as questdes étnico-raciais a partir do cumprimento das
leis pelos/as docentes.

Tanto Neto (2019) quanto Medeiros (2018) concluiram que a auséncia de ac¢des
que efetivem uma educacdo antirracista se deu devido a falta de conhecimento e
reconhecimentos das legislagdes, dificuldade de reconhecimento do racismo no ambiente

escolar e pela caréncia de projetos e discussdes voltados para questbes étnico-raciais.
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Percebo com a leitura desses estudos que o debate acerca de uma educacao antirracista
deve ser ampliado para perceber o que j& esta acontecendo nos espagostempos escolares,
talvez a metodologia adotada pelas pesquisadoras tenha limitado o campo de observacao,
acredito que esta deva ir além dos dispositivos utilizados pelas mesmas, tais como,
questionarios, entrevistas, analise documental, grupo focal, atelié de pesquisa e
observagdo participante. Acredito que formas despretensiosas de perceber as varias
linguagens dos sujeitos, as mindcias que ndo estdo visiveis a primeira vista possam
ampliar as percepcdes do campo.

O artigo escrito por Flavia Motta e Claudemir de Paula (2019) “Questoes raciais
para criancas: resisténcia e diminuigdo do ndo dito” é resultado de uma pesquisa motivada
por uma dindmica apresentada por um programa de TV chamado “Custe o que Custar”
(CQC, 2013)", exibido no Brasil, em que foram apresentadas 4 bonecas (duas pretas e
duas brancas) para criangas negras (meninos e meninas) e para estas foram feitas algumas
perguntas, tais como: Quais sdo boas ou mas? Quais s&o bonitas ou feias? Os resultados
mostraram que a maioria das criangas atribuiram caracteristicas positivas as bonecas
brancas e as negativas foram direcionadas as bonecas pretas. Apenas uma menina negra
escolheu a boneca preta como princesa e lhe identificou como “a mais legal”. Desse ponto

surgiram as perguntas que motivaram tal estudo:

O que teria feito a diferenca nas atitudes das crian¢as? Por que a menina
negra se reconheceu como princesa e legal? Por que as outras criangas
ndo se percebiam como ela? A escola seria um locus de praticas
antirracistas na dire¢do da construcdo da autoimagem que escapasse da
outremizacdo'®? (MOTTA,; PAULA, 2019, p. 2)

Este artigo demonstrou que o0s pesquisadores se voltaram para o que ndo era dito,
para tal se aproximaram do campo observando situa¢fes que ocorriam dentro e fora das
salas de aula, e principalmente os silenciamentos diante das questBes étnico-raciais. Os
autores constataram que havia mais criangas brancas do que negras na creche observada,

assim como poucas docentes negras. Nas aulas ministradas por docentes negras havia

15 CQC. Custe 0 Que Custar. Sdo Paulo: Rede Bandeirantes de televisio, 5 de agosto de 2013. Disponivel
em: https://youtu.be/29kzSogJESU

6 Termo criado por Spivak(1987) para se referir as diferencas de producdo do sujeito pelo discurso colonial.
E a maneira como o colonizador considerava o colonizado como objeto, ou seja, apontando-lhes
caracteristicas degradantes, considerando-se superior e o outro inferior.


https://youtu.be/29kzSogJESU
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uma preocupacdo em acolher as criancas negras, além de agdes que promoviam uma
educacéo antirracista.

A dissertacdo de Amanda Oliveira dos Santos (2019), com o titulo “Educa¢éo
feminista e antirracista: narrativas de estudantes negras em Mirangaba-BA”, analisou
narrativas autobiograficas de estudantes negras de uma escola municipal de Mirangaba-
BA. Buscou responder sobre as discriminagfes interseccionais que emergem das
narrativas destas estudantes, sobre as experiéncias de discriminacdo interseccional que
mais se destacam e sobre a intervencdo pedagogica da escola para promover experiéncias
de empoderamento.

A autora escolheu o método autobiografico por acreditar que ndo ha como
compreender as discriminagdes interseccionais sem reivindicar a subjetividade, pois para
ela as experiéncias sao Unicas e cada uma as significa de modo préprio. As narrativas
autobiograficas produzidas no estudo de Santos (2018) mostraram que as sujeitas da
pesquisa sdo cruelmente atingidas pelo impacto estrutural do racismo e do sexismo que a
todo tempo atravessam suas experiéncias. Este estudo demonstrou inventividade e
autoria, tanto para a autora na criacdo de um dispositivo chamado Projecao Coletiva que
consiste em projetar imagens, fotografias, videos, textos multimodais com o objetivo de
ativar a memoria afetiva das participantes, quanto as sujeitas da pesquisa na producao das
autobiografias. Mesmo a autora ndo tendo mencionado o termo escrevivéncia ao longo
do texto, eu percebo que as autobiografias das meninas negras como essa escrita do corpo
de mulheres negras defendida por Evaristo (2009).

A busca por pesquisas sobre “distor¢ao idade/série” se deu nas mesmas bases de
dados dos outros descritores, ao aplicar os critérios de refinamento a quantidade de
estudos reduziu bastante, a partir da leitura dos titulos e resumos, a aplicacéo dos critérios
de inclusdo e excluséo restaram 3 estudos para serem lidos na integra.

A tese “Territorios de segregacdo escolar: um estudo da cidade de Belo
Horizonte”, escrita por Igor Adolfo Assaf Mendes (2017), cujo objetivo foi estudar a
relacdo entre a segregacdo escolar e a desigualdade socioespacial na cidade de Belo
Horizonte, buscou responder em que medida pode-se associar o isolamento urbano com
desigualdades de oportunidades escolares a partir do estudo da manifestacdo da
segregacdo urbana. A pesquisa apresentou informacgfes a respeito do percentual de
estudantes que se declaram negros com o objetivo de ter um panorama sobre a segregacao.

Entretanto, observa-se que ndo houve recorte de género neste estudo.
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Os resultados apurados por Mendes (2017) mostraram que nas regides periféricas
de Belo Horizonte havia um percentual menor de pessoas com mais de 18 anos que
declararam Ensino Fundamental completo, em comparagdo com outras regides ocupadas
por pessoas com maior poder aquisitivo. A populacdo negra estava concentrada nas
escolas publicas, para o autor a concentragao de estudantes “atrasados” tende a gerar
efeitos negativos em suas trajetdrias escolares.

Uma outra pesquisa que me chamou atengédo foi desenvolvida por Julia Milani
Reis (2019) intitulada “(Des)caminhos para pensar avaliagao e inclusdo escolar no projeto
de enfrentamento a distorcdo idade-série. Trajetdrias Criativas: o espago do etcétera”, seu
objetivo foi analisar os significados atribuidos por professores do projeto Trajetérias
Criativas (TC) em uma escola estadual do Ensino Fundamental de Porto Alegre/RS a
avaliacdo escolar. Reis (2019) tratou a avaliagio como dispositivo de
governamentalidade, a partir do pensamento de Foucault. Para problematizar o interesse
do estado em “corrigir” os desvios desses grupos que destoam do sujeito ideal para a
sociedade, logo a criagdo do projeto TC é entendida pela autora como uma estratégia
biopolitica de regulacdo da populacdo. A opc¢do por bricolar métodos e conceitos
recortando, colando e costurando foi uma experimentacdo para possibilitar novos rumos
metodologicos e assim possibilitar um pesquisar “com” e também uma escrita a muitas
mé&os. A autora toma esse modo de pesquisar como um desafio para dar visibilidade a
pluralizacdo de verdades e para tal utilizou o grupo focal e entrevistas narrativas com
professores. A pesquisa concluiu com o entendimento da autora a partir das praticas
docentes observadas que o projeto TC estd relacionado a uma acdo biopolitica que
entende a reprovacdo como problema social, e as a¢Ges desenvolvidas pelo mesmo
poderia trazer o sujeito a normalidade.

Uma terceira visao sobre a situacao de estudantes além do limite de idade e série
discutida pela pesquisa “O aprender e o ndo aprender de adolescentes em um projeto de
distorgéo idade-série: perspectivas e desafio”, realizada por Paola Nogueira Lopes (2019)
para analisar as concepcOes dos estudantes sobre seus processos de aprendizagem,
aprender ou ndo aprender inseridos em um projeto intitulado Avango do Jovem na
Aprendizagem (AJA) que usa uma metodologia diferenciada chamada de “metodologia
da problematizagdo”. Para justificar o estudo a pesquisa inicia mostrando que 62% de
jovens de 15 a 17 anos estdo matriculados, os outros 38% encontram-se fora da escola ou
repetindo a série, dentre estes a maioria sdo niveis socioecondmicos mais baixos e

também s&o os que se declaram pretos e pardos. A autora entende “distor¢éo idade-série”
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como a defasagem entre a idade do aluno e a idade recomendada para a serie. O projeto
escolhido para ser investigado tem como objetivos oferecer aos jovens além do limite de
idade e série, a oportunidade de avancar nos seus estudos.

Nestas 3 pesquisas 0s autores direcionaram a questdo além do limite de idade e
série para vieses diferentes, no trabalho de Mendes (2017) a analise desse aspecto estava
relacionada a distribuicdo espacial dos sujeitos, que apontou causas socioeconémicas e
raciais para o “problema”. Nesse sentido, se assemelha a pesquisa de Lopes (2019) por
considerar a situacéo de estar além do limite de idade e série como um problema social a
ser corrigido, em contrapartida Reis (2019) critica esse pensamento e problematiza a
intengdo do Estado em querer modificar os indices negativos, sem questionar outros
aspectos que colaboram para que 0s sujeitos estejam nesse lugar, iSso por que consideram
que os dados negativos borram a normalidade. Diante do exposto, me afasto das
perspectivas que consideram os sujeitos que ndo se enquadram no modelo instituido de
estudante e prefiro mudar o foco para as potencialidades dos saberesfazeres destes/as e
romper com a logica de situar o individuo em um espacotempo especifico para adquirir
determinado conhecimento. Os textos de Lopes (2019) e Reis (2019) analisaram projetos
gue tinham como objetivo resolver o problema, entretanto o trabalho de Mendes (2017)
demonstrou que concentragdo de estudantes com esse perfil gera efeitos negativos.

Reconheco a importancia desses estudos para 0 campo investigativo da educacéo
no sentido de mostrar caminhos diversos para tratar da situacao de estar aléem do limite
de idade e série, entretanto a minha pesquisa pretendeu olhar para os sujeitos que estdo
neste lugar como pessoas que tiveram suas vozes silenciadas em algum momento e suas
diferencas obliteradas por um modelo escolar criado e imposto pela branquitude para que
todos e todas se enquadrem, qualquer que sejam as condi¢6es sociais, psicoldgicas, raciais
ou de género. Este estudo buscou perceber como esses/as estudantes construiram
significacGes para o espaco escolar para continuarem suas trajetérias mesmo sendo
reprovados/as.

No final de 2020, momento em que decidi acionar o conceito de escrevivéncias
como operador tedrico e metodoldgico, voltei a busca nas bases de dados a partir deste
descritor. Como eram poucos resolvi ler todos os titulos sem fazer nenhum tipo de
refinamento, e fui buscando pelos titulos e resumos que mais me afetavam, visto que o
tempo era curto para ler muitas pesquisas na integra. Percebi que a maioria dos estudos
estavam no campo da literatura, da analise literaria das obras de Conceicdo Evaristo, 0

que me deixou feliz, visto que na minha graduagdo em Letras, ndo tive contato com a
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literatura de autoras negras, no maximo estudamos Machado de Assis e Lima Barreto.
Neste caminhar decidi por incluir 3 pesquisas que serdo comentadas a seguir.

O artigo “(Po)éticas da escrevivéncia”, de Luana Barossi (2017), traca um didlogo
entre Anténio Candido (1988), Gayatri Spivak (1985), Homi Bhabha (2019) e Conceic¢éo
Evaristo (2008) buscando pensar na ética em duas dimensdes, a primeira pela
responsabilidade de abrir espacos as producdes literérias antes obliteradas e a segunda
pela nocdo de escrevivéncia como poténcia na escritura de novas maneiras de existir.
Assim, busca um campo simbdlico que abarca histéria, memoria e experiéncia. Ela faz
uma critica a Antonio Candido quando este diz que a literatura € humanizadora ao mesmo
tempo que estabelece lugares de subalternidade ao falar de “niveis populares” e “niveis
eruditos” mesmo reconhecendo que a literatura ¢ um direito de todos. A autora vai
conduzindo o artigo fazendo entrelacamento entre a literatura de autoras negras e o seu
direito de se expressar diante dos canones estabelecidos através das ideias de Spivak.

Ao definir os critérios de inclusdo e exclusdo para selecionar os trabalhos que
integrariam este estudo, decidi por incluir apenas trabalhos relacionados ao campo da
educacdo, entretanto, ao abrir o leque para outras area eis que eu encontro um titulo que
me atraiu como um ima, e isso foi muito bom, me deparei com uma dissertacdo na area
das artes cénicas cujo titulo é “Combinamos de escreviver: Poéticas Pretas e modos de
autopoténcia na criagdo em artes cénicas”, de Naara de Oliveira Martins (2020). Uma
escrita autoral e desviante dos costumeiros padrdes académicos. A autora denomina seus
capitulos como projéteis, tentando escapar da estrutura das divisfes do texto em capitulos,
mas a estrutura se mantém mesmo com a promessa do desvio. Esses projéteis me
atingiram em cheio quando propuseram reverter a bala em projétil-palavra, para tal a
autora usa como metodologia a encruzilhada, (MARTINS, 2020) lugar de encontro entre
autores e autoras negros/as.

Neste estudo Martins (2020) discorre sobre género a partir da conversa com
autoras reconhecidas como feministas que discutem vivéncias pretas como modo de afeto,
autonomia e poténcia, com isso objetivou construir rastros de “viventes” e¢ ndo de
sobreviventes e através de Poéticas Pretas criar novas rotas. Nessa proposi¢do de novas
rotas a autora se utiliza da cartografia para mapear produgdes de pretos e pretas nas artes
cénicas, atentando para a construcdo das subjetividades. Este texto é sem ddvida uma
escrevivéncia da pesquisadora e a mesma chama a atencdo para essa escrita como um
desvio do ddio a partir do amor e do afeto por n6s mesmos/as. Naara Martins (2020) nos

mostrou como a arte pode construir Iugares € esperanca.
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Izabela Fernandes de Souza (2019) autora da dissertacdo “Sou entre elas. Na
encruzilhada dos saberes: Fronteiras, escrevivéncias e (re)existéncias de mulheres negras
na cidade de Foz do Iguagu” entende a escrevivéncia como uma forma de quebrar com
siléncios, atua na intimidacéo aos siléncios. O corpo €é visto como elemento do escreviver,
0 corpo inscreve narrativas, ela traz o corpo como produtor de conhecimento e como uma
forma de luta contra o racismo. A autora credita a sua mée o ensinamento no ato de
pesquisar, do olhar e estudar a vida, aquela que se dilatou para abrir sua passagem para o
mundo. O texto vai sendo construido a partir da biografia dessa mée e se entrelaca com a
da pesquisadora. Nesse movimento ela traz a nocdo de chibata epistémica para dizer de
praticas de epistemicidios'’ causadas pelas auséncias, desigualdades, esteredtipos,
perseguicOes e exterminios.

Os estudos escolhidos ndo trazem a escrevivéncia atrelada as investigaces do
cotidiano escolar, entretanto, a forma de narrar e conceber as movimentacGes do ato de
pesquisar foram muito interessantes no sentido de desviar dos modos ja canonizados. Sdo
textos que demonstram inventividade e coragem para dizer de si e de outros corpos
silenciados. Um outro aspecto bastante relevante diz respeito a valorizagdo de autores e
autoras negros e negras como referéncia epistémica, evidenciam esse rigor outro de forma
consistente e elucidativa das questdes étnico-raciais e de género.

Ao analisar as pesquisas encontradas vejo que a minha proposicéo é relevante por
seu foco nas praticas discentes no cotidiano escolar, considerando as vivéncias dos
praticantes que estdo além dos limites de idade/série entrelacadas pelas relacdes de raca
e género, afim de propor préticas curriculares mais democraticas e menos excludentes.
Além disso, este estudo sugere novas pesquisas que contemplem um publico maior do
que o que estou propondo aqui, ampliando a faixa etaria e outros niveis de ensino, tanto
no que se refere as pesquisas nos/dos/com os cotidianos quanto no campo das questdes
étnico-raciais e educacdo. Além disso acredito que as pesquisas que aconteceram
entrelacadas pela pandemia da COVID-19 trazem marcas de inventividade e superagéo
devido aos desafios que tivemos que enfrentar.

Este estudo apenas introduz as escrevivéncias de uma professorapesquisadora em

momentos de encontro com estudantes e outras praticantes do cotidiano escolar,

17 Termo criado pelo soci6logo Boaventura de Souza Santos “para explicar o processo de invisibilizag¢io e
ocultagdo das contribui¢des culturais e sociais ndo assimilados pelo ‘saber’ ocidental”. Disponivel em:
<https://www.ufrgs.br/jornal/epistemicidio-e-0-apagamento-estrutural-do-conhecimento-
africano/#:~:text=Epistemic%C3%ADdi0%20%C3%A9%20um%20termo%20criado,assimiladas%20pel
0%20'saber'%20ocidental>. Acesso em: 28 Ago. 2021.


https://www.ufrgs.br/jornal/epistemicidio-e-o-apagamento-estrutural-do-conhecimento-africano/#:~:text=Epistemic%C3%ADdio%20%C3%A9%20um%20termo%20criado,assimiladas%20pelo%20'saber'%20ocidental
https://www.ufrgs.br/jornal/epistemicidio-e-o-apagamento-estrutural-do-conhecimento-africano/#:~:text=Epistemic%C3%ADdio%20%C3%A9%20um%20termo%20criado,assimiladas%20pelo%20'saber'%20ocidental
https://www.ufrgs.br/jornal/epistemicidio-e-o-apagamento-estrutural-do-conhecimento-africano/#:~:text=Epistemic%C3%ADdio%20%C3%A9%20um%20termo%20criado,assimiladas%20pelo%20'saber'%20ocidental
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entretanto ndo pretendi escrever pelas discentes, a ideia é que a partir dos ditos e nao ditos
possamos criar situacdes em que estas produzam suas proprias escrevivéncias dentrofora
do ambiente escolar, ndo quero me apossar das falas delas, mas considera-las como
poténcia para o meu caminhar docente e produzir uma escrita coletiva, assim “eu quero
criar uma representatividade a partir das minhas experiéncias, da minha subjetividade
pessoal e coletiva” (EVARISTO, 2020b).

3.2 Caminhos abertos por aguas deslizantes

E tantas sdo as deslizantes 4guas

E sdo tantas aguas deslizantes

E deslizantes séo as tantas aguas

E aguas, as deslizantes sdo tantas que nas
bordas da aspera rocha, encontro um
escorregadio limo-caminho.

Tenho passagem.

Sigo a Senhora das Aguas Serenas, a
Senhora dos Prantos Profundos. Sigo 0s
passos, passo a passo

E fundo outro caminho.

(Conceicao Evaristo)

Os caminhos metodoldgicos desta pesquisa foram abertos por muitas aguas
deslizantes, aguas que deslizaram no meu rosto quando me senti sem forcas e impotente
diante da producdo académica, essas mesmas aguas foram compartilhadas com minhas
companheiras de pesquisa Fabiana e Clécia quando nos juntamos para dividir nossas
angustias. No nosso grupo de pesquisa também nos unimos e acolhemos nossas lagrimas
e como disse minha orientadora, eram as aguas de Mamae Oxum. Outras aguas me foram
tdo importantes quanto as lagrimas, foram as aguas geladas das cachoeiras da Chapada
Diamantina, lugar escolhido para dar uma pausa no redemoinho que estava a minha vida
no final de 2020, senti naquelas aguas o poder da cura, de lavagem da alma e me permiti
deixar que aquelas aguas levassem minhas insegurancas e meus medos, entdo agarrada
na mao de Conceicdo Evaristo e me sentindo abencoada pela Senhora das Aguas Serenas

e dos Prantos Profundos, me permiti ousar percorrer caminhos desconhecidos.
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Produzir conhecimento em educacéo tem se revelado pra mim, uma tarefa muito
complexa, visto que venho me afastando da ideia da existéncia de uma verdade absoluta
sobre as coisas. Desde que passei a refletir e questionar os processos educativos tenho
sentido dificuldade em encontrar uma teoria que explique os processos de aprendizagem
dos/das estudantes de forma satisfatoria. Partindo do lugar da pratica, da vivéncia, da lida,
do cotidiano onde fago educacéo, percebo a impossibilidade de agir de forma homogénea
desconsiderando a pluralidade de pessoas e de situagcdes que acontecem no espacgo escolar.

Ao longo da vida académica fui levada a acreditar que em uma boa pesquisa era
preciso uma neutralidade do pesquisador e que era desejavel um certo afastamento do
objeto de estudo. Os manuais de metodologia da pesquisa abrem um leque de op¢des de
métodos e dispositivos, a partir dessa l6gica muitas vezes tentei encaixar o meu objeto de
estudo em “uma forma” pré-estabelecida, cortando aqui, aparando ali, complementando
acola. Na verdade, ndo quero pesquisar um “objeto”, pois por muito tempo fomos
ensinados a considerar o “objeto” como o outro, mantendo o distanciamento para nio
comprometer a objetividade da pesquisa. Grada Kilomba (2016) traz uma discussédo sobre
o poder colonizador das epistemologias e ao definir o termo, ela questiona os temas que
merecem mais aten¢do, quais paradigmas podem ser usados para explicar um fendmeno
e quais maneiras podem ser acionadas para produzir conhecimento verdadeiro e
confiavel. “Epistemologia (...) define ndo somente como, mas também quem produz
conhecimento verdadeiro e em quem acreditarmos” (KILOMBA, 2016, p.5)

Na leitura dos textos identificados ao longo da revisdo sistematica, especialmente
nos descritores “educag@o antirracista” e “escrevivéncia” percebi que ha uma abertura
para novos saberes e outras formas de fazer pesquisa, em um movimento que tenta
desbravar a “luta contra autoria, autoridade falocéntrica e notadamente branca”,
(EVARISTO, 2020b) ao tempo em que € perceptivel o dialogo com teorias e métodos
consolidados na academia. A valorizagdo dos modos de fazer tradicionais e construgédo
de frestas para outros movimentos de pesquisa, se expressa na formulacdo de Alves
(2008), que ressalta a importancia de beber em fontes diversificadas para ultrapassar 0s
limites do conhecido, é o que ela chama de movimento de virar de ponta a cabega para
pesquisar nos/dos/com os cotidianos.

Optei pela escrevivéncia como operador tedrico metodologico na busca pela
minha autoria na tentativa de me lancar no campo académico, sem me enquadrar nas
formas enrijecidas da ciéncia moderna. Busquei a fluidez da escrita em primeira pessoa,

misturando as minhas experiéncias como pessoa, como mulher negra de pele clara, como
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professora e como cidada trazendo todas as minhas complexidades juntamente com as
experiéncias das estudantes com 0s quais teci esta pesquisa. Me interessam as vivéncias
cotidianas (CERTEAU, 1998), pois as experiéncias vividas trazem mais do que as
palavras escritas sdo capazes de dizer, mais do que um método possa comportar, elas sao
carregadas de sentidos, sdo cheiros, gostos, imagens, afetos, alegrias, dores, desse modo
acato as sugestdes de Nilda Alves (2008) quando diz que ao pesquisar nos/dos/com 0s
cotidianos devemos mergulhar com todos os sentidos no espagotempo pesquisado.

A escrevivéncia permite uma autoria/autoridade a todas as sujeitas que sdo
impedidas de se representarem, e que séo representadas pela autoria dos outros. Quando
opto pela escrevivéncia é por acreditar que estudantes em sua maioria negras, que sdo
constantemente colocados de lado por ndo se enquadrarem em modelos de “bons alunos”
possam se apossar de seus pontos de vista para dizerem de si e assim produzirem lugares
de enunciacéo, que “possa ler a si mesmo, escutar-Se, expressar-se com sua voz, mostrar-
se com seu rosto, sua face, e ndo através da fala ou do poder de fala de outrem”
(RIBEIRO, 2019). Fernanda Felisberto (2020) traz a nogéo de corpos negros vivos dentro
da academia apontando para a autonomia e autorrepresentacao, visto que a presenca negra
como estatistica de genocidio tem sido constante nas pesquisas das universidades
brasileiras.

Desse modo tento fugir da légica das noticias de genocidio da juventude negra
que circulam nos grupos de whatsapp e busco o lugar de poténcia das estudantes como
corpos que produzem conhecimento, arte e cultura. Tem sido comum a circulacdo de
noticias em que o corpo negro aparece em situacOes desfavordveis como pobreza,
violéncia, encarceramento, dentre outras, com isso me parece que ha um certo
conformismo da sociedade, pois essas situacGes vado sendo naturalizadas e a vida vai
seguindo. Entretanto quando os corpos dos/da estudantes do CEB circularam nesses
noticiarios!® e nds tivemos a experiéncia de viver junto com as familias destes/a
estudantes 0 que era perder pessoas para a violéncia, eram meninos € menina que
conviviam conosco diariamente na escola, foi dificil ver as fotos deles/a circulando nos
grupos de mensagens, lembro que quando tivemos a noticia do terceiro estudante, eu fui

junto com outro professor até o local porque ndo acreditdvamos nos boatos, ndo tivemos

18 Disponivel em: <https://www.calilanoticias.com/2018/03/coite-criminosos-invadem-casa-sequestra-
casal-e-0s-corpos-sao-encontrados-horas-depois-materia-atualizada-as-16h12>. Acesso em 24/10/2018
Disponivel em: https://www.calilanoticias.com/2018/04/jovem-de-19-anos-e-assassinado-a-tiros-na-zona-
rural-de-coite Acesso em 24/10/2018


https://www.calilanoticias.com/2018/03/coite-criminosos-invadem-casa-sequestra-casal-e-os-corpos-sao-encontrados-horas-depois-materia-atualizada-as-16h12
https://www.calilanoticias.com/2018/03/coite-criminosos-invadem-casa-sequestra-casal-e-os-corpos-sao-encontrados-horas-depois-materia-atualizada-as-16h12
https://www.calilanoticias.com/2018/04/jovem-de-19-anos-e-assassinado-a-tiros-na-zona-rural-de-coite
https://www.calilanoticias.com/2018/04/jovem-de-19-anos-e-assassinado-a-tiros-na-zona-rural-de-coite
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coragem de ver o corpo caido no chdo, mas os moradores do local confirmaram ser um
dos nossos.

Em menos de dois meses eram trés estudantes a menos perdidos para a violéncia
e que até hoje os casos ndo foram elucidados, naquele ano a comunidade escolar viveu
um misto de tristeza, revolta e inquietacdes, nos questiondvamos sobre 0 que a escola
poderia fazer para amenizar a situagdo. Naquele mesmo ano, Mara e eu entrdvamos no
MPED como alunas especiais, ela cursando Género, Raga e Etnia e eu Cultura Visual, ela
teve contato com a escrita de Concei¢do Evaristo na disciplina com a professora Iris
Verena Oliveira, hoje nossa orientadora, e nas nossas conversas a caminho da escola ela
foi me apresentando esta escritora que eu s6 havia tido noticia a partir da Feira Literaria
de Cachoeira (FLICA) em 2018, mas ndo havia lido nenhum texto dela.

Nas aulas em que Mara se aprofundava nas escrevivéncias de Concei¢éo Evaristo
ia percebendo que as historias da autora se misturavam com as historias vividas na escola
naquele ano, entdo em 2019 quando Mara assume a gestdo da escola propde que a Mostra
Literéria que ja acontecia na escola fosse voltada para a valorizagdo de escritoras negras,
eu prontamente aderi a ideia, junto com ela partimos para o convencimento de nossas
colegas e depois de muitas discussdes chegamos a conclusao de que era possivel realizar
a mostra, tivemos muitas dificuldades, mas a mostra aconteceu e pudemos perceber
naquela atividade que o movimento diferente do que acontecia nas aulas tradicionais
remexeu a escola e que as estudantes pautavam outras narrativas diferentes das que
vivemos em 2018, a arte permeou a atividade que foi se desenvolvendo durante um
semestre, e terminou com as performances desenvolvidas por quase todas as estudantes,
inclusive algumas que nas aulas tradicionais se mostravam timidas, suas préaticas
apontavam outra dire¢do. (OLIVEIRA, LIMA, COSTA, 2021)

As conversas com Mara, a realizacdo da Mostra na escola e a minha atuacdo como
docente, me inspiraram a pesquisar sobre a poténcia de nossas estudantes e a
escrevivéncia foi fio condutor. O modelo de escola que temos foi pensada por outros,
entretanto, do nosso lugar de docente e discente podemos desenvolver engenhosidades
capazes de nos autorizar uma escrevivéncia tanto individual quanto coletiva. Quando
Conceicdo Evaristo sugere nos olharmos no espelho de Oxum é para perceber que nesse
processo de olhar para n0s mesmas € também enxergar varios outras, ndo somente outras
de nos, mas outras de outras (EVARISTO, 2020b). Nesse caso ao me olhar através do
espelho de Oxum significa perceber que para ser a professora que estou sendo é preciso

também ver as minhas potencialidades e o0 que eu posso fazer por mim e pelas outras, ao
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me olhar no espelho de lemanja eu vejo ndo sé as minhas vivéncias individuais, eu vejo
as vivéncias coletivas com as estudantes com quem convivi e convivo e também com
outras professoras, professores, diretores, diretoras, coordenadoras, funcionarios da
escola, as pessoas que estdo comigo nos espacostempos de formacao e o que trago de
meus/minhas familiares.

As escrevivéncias como pilares de sustentagdo desta pesquisa me permitem abrir
espaco para as narrativas de estudantes, que ndo ousaram falar, ou foram silenciadas pelo
simples fato de ndo se enquadrarem nos padrdes de “bons alunos”, onde as mesmas
possam tecer suas historias, construir memdrias, evocar as memorias de seus ancestrais e
assim comunicar suas experiéncias, expressar seus desejos, projetar um futuro. Quando
digo que elas estdo além do limite de idade e série, quero chamar a atencdo para esse
terceiro espaco (BHABHA, 2019) que esta entre o que a nomeacdo diz e como as
estudantes estdo sendo e isso a meu ver ndo cabe nos limites impostos pela idade ideal
para série. A partir do momento que existe um parametro para situar as estudantes em
determinados espacostempos, considera alguns saberes escolhidos por documentos
oficiais, isso me leva a pensar que ha uma intencdo de moldar um sujeito.

No texto “Tem dendé na base?”, Iris Verena Oliveira (2020) apresenta uma
met&fora a partir dos pratos feitos com dendé, ressaltando as caracteristicas desse
ingrediente, que ndo pode ser separado no cantinho do prato, ao construir essa imagem
ela ressaltou a impossibilidade de construir um referencial nacional comum, como sugere
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sem obliterar a diferenca, nesse caso ela faz
uma critica ao espaco aberto pela BNCC, a partir dos curriculos estaduais, para encaixar
os diferentes, diga-se negras, indigenas, quilombolas e LGBTS, como a promessa de uma
educacdo para a diversidade. A partir do debate suscitado por esse texto, questiono a
proposta de educacdo em gue os documentos oficiais sugerem um curriculo comum, que
se afasta do cotidiano das discentes e de como as estudantes além do limite de idade série
seriam contempladas pelo documento, desse modo, considero de extrema importancia o
ato da escuta do publico estudantil, retomarei este assunto na passagem cinco.

Para escreviver esta pesquisa ndo propus um planejamento fixo, organizado por
etapas, pensei em alguns movimentos que pudessem possibilitar 0 meu encontro com as
estudantes, tendo em vista que a todo tempo estou lidando com mudancas de rota devido
as contingéncias que me fazem desestabilizar e me des(construir) a todo momento.
Inicialmente pensei em observar o cotidiano escolar a partir do seu espago fisico, do meu

lugar de professorapesquisadora, mas a emergéncia da pandemia da COVID-19 que
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resultou no fechamento das escolas como medida de isolamento social para a prevencao
e controle da doenga, a pandemia mudou as configuragdes de varios aspectos da vida. Na
pesquisa qualitativa segundo Yin (2016) “é preciso haver espago para o imprevisto”, mas
como o imprevisto foi de grande magnitude eu realmente ndo consegui ser metodica e
“seguir um conjunto ordenado de procedimentos de pesquisa’ para “minimizar o trabalho
extravagante e descuidado” (YIN, 2016, p.39). Encontrei alento nas palavras de St. Pierre
(2013) quando diz que o “pesquisador pds qualitativo ndo sabe o que fazer primeiro e
depois e a seguir e a seguir. Nao ha receita e nem processo” (ST. PIERRE, 2013, p. 3,
traducdo nossa).

Realizando a pesquisa em condicGes inéditas optei por amparar as discussoes
tedricas no conceito de cotidiano cunhado por Michel de Certeau e estabelecer o dialogo
com pesquisadoras brasileiras que tratam da relagcdo entre curriculo e cotidiano. Nesse
movimento, acionei a conversa como metodologia de pesquisa, além de utilizar dados
quantitativos, mesmo sem estabelecer momentos estanques e pré-determinados para
coleta, analise e interpretacdo. No primeiro momento a angustia se tornou mais forte, pois
como eu iria pesquisar nos/dos/com os cotidianos sem estar no espaco fisico da escola?
Mas ao longo das leituras, das reflexdes no grupo de pesquisa e do momento de
qualificacdo, fui percebendo que o cotidiano me apresentava novas possibilidades de
pesquisar neste momento tdo emblematico.

Nesse contexto de isolamento social tenho percebido as movimentacfes estudantis
no sentido de recusa desse modelo de educacdo que temos nesse momento. Ao rasurar as
hierarquias impostas por uma macropolitica as estudantes desenvolvem téticas de
sobrevivéncia e assim constroem micropoliticas que emergem das brechas e fissuras,
criando outros modos de ser e aprender extrapolando o ideal de estudante postulados por
orgdos reguladores como as secretarias de educacdo. A escola foi transportada para o
espaco virtual, foi nesse novo cotidiano que tentei compreender como acontecem esses
processos e como podem fornecer pistas que me permitam captar as inventividades.

O espacotempo escolar é permeado por acontecimentos que rasuram qualquer
planejamento ou prescri¢do, entdo ao inves do afastamento proposto pelas ciéncias
modernas proponho-me uma aproximagdo ainda mais intensa com a escola em que ja
estou mergulhada desde 2014. Alves (2008) propde questionar os caminhos conhecidos,
para indicar a possibilidade de tragar novos caminhos, esse movimento € que ela chama
de praticateoriapratica. Garcia (2003) assume um rigor flexivel buscando aprendizagem,

sucessos e fracassos, confirmacdes e descobertas, acreditando que a pesquisa sobre o
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outro nos conduz ao conhecimento do outro de nds mesmos, entretanto, pretendo
pesquisar com 0 outro para construir o conhecimento junto. Afinal, como indica Galeffi
(2009), na pesquisa qualitativa rigor e flexibilidade andam juntos e completa dizendo que
o “excesso de rigidez deve ser corrigido com tensionamento justo” (GALEFFI, 2009 p.
38).

Ao acionar textos de autores pos-coloniais percebi limitagcdes na minha
compreensdo sobre as questdes étnico-raciais e nos modos de fazer a pesquisa académica.
Percebi os limites da identidade, isso por ndo saber definir o meu pertencimento racial,
visto que tenho tracos fenotipicos negros e de pele amarelada, dentro de uma paleta de
cores posso dizer que ndo sou branca, mas posso ser considerada negra? A leitura de
Bhabha (2019) ao interrogar a identidade me causou ainda mais perturbacéo, o que eu
sou? Eu tenho que assumir uma identidade racial? Esse reboli¢o pessoal atravessou o ato
de pesquisar, reconheco assim, que 0s questionamentos também envolveram as formas
de fazer pesquisa e seguir pela escrevivéncia, foi uma maneira de evidenciar as rasuras
produzidas pelas leituras, ao longo do mestrado.

Nesse momento em que me vejo sem uma base solida, em que as certezas estao
se dissolvendo, o espacotempo escolar em uma nova configuracdo, que pode ser lida
como um entrelugar, identifico que produzi ranhuras no que denominamos de pesquisa
qualitativa. Os acontecimentos deslizam da tentativa de apreensdo da realidade. As
discussBes no grupo de pesquisa me ajudaram a discernir que eu poderia usar o conceito
de raca como uma categoria politica e ndo como categoria bioldgica, e assim o aciono ao
longo do texto.

Ao ler a dissertacdo de Araujo (2019) eu percebi que ela também enfrentou alguns
conflitos durante sua pesquisa e ao relatar-se em chave pds-estrutural ela ndo encontrou
correspondéncia entre as leituras que guestionavam um sujeito autbnomo universal e
utilizar uma metodologia que apontasse para outra direcdo. Foi a pesquisa de Araljo
(2019) que me apresentou Elisabeth St. Pierre e assim eu me permiti a possibilidade de
“produzir conhecimento diferente e produzir de forma diferente” (ST. PIERRE, 1997,
p.175 apud ARAUJO, 2019, p. 26) e nesse caso em um contexto extremamente diferente.

Elisabeth St. Pierre (2018) em um dado momento de sua trajetéria académica
percebeu uma incoeréncia quando defendia a pesquisa qualitativa humanista
convencional junto com o p6s-modernismo, pos-humanismo e pds-estruturalismo que ela
chama de “os pds”, nesse sentido ela sente que a epistemologia e a metodologia seguem

caminhos distintos, para a autora a pesquisa qualitativa se distanciava das ideias trazidas
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por Foucault e Derrida, ela argumenta que ndo considera que a pesquisa qualitativa seja
errada ou incerta, apenas entende o ser humano a partir de outra Gtica diferente dos
conceitos trazidos pelos pds. Em seu processo de doutoramento ela teve contato com a
metodologia qualitativa e desde as primeiras aproximacdes percebeu algumas confusdes,
pois esta metodologia nos anos 80 pretendia afastar-se do positivismo em direcdo a uma
ciéncia interpretativa, entretanto mantinha em seu vocabulario termos do tipo,
objetividade, dados, codificagdo dos dados, sistematicidade, dentre outros. Ao pesquisar
mulheres mais velhas de sua cidade natal, ela percebeu na revisdo de literatura que a
metodologia qualitativa desconstruiu a si mesma.

Ao realizar este estudo St. Pierre (2010) localizou alguns dados diferentes dos que
eram considerados pela pesquisa qualitativa e ela os utilizou sob rasura, dados que ela
nomeou como dados emocionais, dados dos sonhos e dados sensuais, é importante dizer
que este estudo ocorreu com mulheres que fizeram parte de sua vida anteriormente e isso
a fez ter dificuldade de separar a pesquisadora da participante, a sua subjetividade nédo
tinha dentro ou fora, para pensar diferente ela usou o conceito da dobra de Deleuze. Eu
Vejo uma aproximacao entre os questionamentos de St. Pierre (2010) sobre a
impossibilidade da linguagem traduzir os dados para construir conhecimento, com as
ideias de Evaristo (2009) ao falar da linguagem do corpo que as vezes as palavras néo
conseguem expressar.

Quando Evaristo (2020a) diz que pensar as negras escrevivéncias, ela se ampara
primeiramente em uma ideia que possa pensar a escrita ndo somente utilizando os sinais
gréaficos, mas considera a escrita como um ato, que vai além da grafia. A autora, se apega
as tradicOes africanas para confirmar a importancia de dados do corpo, da linguagem
falada, da entonacdo, do gestual, para a producdo de conhecimento. St. Pierre (2010)
incomodada com os limites da pesquisa qualitativa justamente por ndo integrar essa
linguagem do corpo, narra essa experiéncia nomeando esse movimento de pesquisa pés-
qualitativa.

Algumas situagdes que acontecem no cotidiano escolar e que muitas vezes passam
despercebidos por nés, tipo: um cheiro de fumaca na roupa, ou um cheiro de cachaca
numa segunda-feira, podem trazer significaces sobre as vivéncias das estudantes fora do
espaco escolar e esses detalhes minimos podem trazer subsidios para as discussdes em
sala de aula. Eu estava acostumada com a textualiza¢do dos dados. Por muito tempo nos
fizeram acreditar que o cotidiano ocupava um lugar menor para explicar uma realidade

maior, entretanto essas praticas que parecem repetitivas, podem ser ampliadas e
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complexificadas se tomadas como informacbes para pesquisa. Evaristo (2020) nos
convoca “esteja a escuta, tudo fala, tudo é palavra, tudo procura comunicar algum
conhecimento”

Se a pesquisa nos/dos/com os cotidianos tém um modo proprio de acontecer, tem
um espacotempo singular, entdo € necessario um modo proprio de comunicar o que foi
produzido, aprendido e apreendido. Para tal tentei fazer movimento de narrar a vida e
literaturizar a ciéncia sugerido por Alves (2008) para comunicar 0s gostos, os cheiros,
0s sons, para dialogar com as escrevivéncias que trazem o atravessamento de raca e
género.

Esses quatro movimentos de pesquisa sugeridos por Nilda Alves (2008) foi
produto de dez anos de pesquisa, em 1991 ela inicia o artigo “Decifrando o pergaminho”,
em 2001 apoés ter passado por outros processos de pesquisa ela acrescenta ao titulo
anterior “cotidiano das escolas nas logicas das redes cotidianas™ que narra suas andangas
pelos espacostempos da educacdo. Em 2003 a autora se propGe a fazer uma critica a si
mesma e voltar ao texto para pensar sobre o que ela havia deixado de perceber naquele
momento, e s6 percebe depois, entdo escreve “Sobre movimentos das pesquisas
nos/dos/com os cotidianos™*®, sendo coerente com esse modo de conhecer ela se coloca
no lugar do outro, onde esse outro é ela mesma, s que em outro tempo, é nesse
movimento de voltar, rever e acrescentar que ela propde o quinto movimento onde presta
homenagem a Nietzsche e a Foucault a partir da ideia de Ecce homo, mas adequando o
termo aos nossos cotidianos escolares e sendo mulher, ela prefere chamar esse movimento
de Ecce femina. Ao narrar os acontecimentos vividos através texto escrito ela compreende
que “o acontecimento ndo ¢ o que acontece, mas ¢ aquilo que estando ainda ndo ¢, seu
tempo ndo é o presente, mas o futuro” (ALVES, 2008, p.46) ou seja, naquele momento
as palavras usadas no texto ndo foram capazes de expressar tudo o que ela pensava ou
desejava expressar. Nesse movimento o que ela critica é o fato de ndo ter narrado os
sentimentos dos praticantes dos cotidianos pesquisados.

Como as conversas com os/as colaboradores aconteceram em espagostempos
virtuais, ora com interacdo simultanea, que nds chamamos de sincrona, ora com
interacOes assincronas através trocas de mensagens sem que os interlocutores estejam on-

line ao mesmo tempo, ser uma professorapesquisadora favoreceu utilizar a intuicdo no

19 A autora informa neste artigo o ano de sua publicacdo 2003, e o ano de publicagio do artigo “Decifrando
o Pergaminho” em 2001, entretanto ambos os artigos serdo aqui referenciados no ano de 2008 visto que
foram publicados em um mesmo livro neste ano.
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sentido de percebersentir as movimentagcdes das estudantes para além da linguagem
escrita e falada, pela forma como falam ou escrevem as mensagens € um exercicio de
pesquisar que eu ndo consegui encontrar em nenhum manual, é juntar as informacdes que
temos sobre as estudantes com o que aparece nas aproximacoes.

Se consideramos a escola como um texto carregado de significacdes, oposicdes
binarias e hierarquizagdes, a desconstrucdo (DERRIDA, 2009C) entra para remexer essas
bases que foram estruturalmente construidas sob valores e ideologias que excluem
pessoas e as colocam em lugares subalternos. A desconstrucdo sugere uma
problematizacdo, um questionamento a respeito do que € valorizado e do que é
interditado. Pensando nesse contexto de isolamento social e de retomada das aulas
remotas, é perceptivel como o racismo estrutural, afasta muitas dos processos educativos,
nesse caso a pesquisa se deu na tentativa de desconstruir algumas estruturas a fim de
estabelecer o contato com as colaboradoras que estavam afastadas das aulas.

Os cotidianos escolares na pandemia revelaram uma série de complexidades nas
artes de fazer das praticantes, estas permitiram produzir rasuras na pesquisa qualitativa
nos modos de pesquisar 0 espacotempo escolar, as negociacfes que ocorreram nos
momentos de conflitos contribuiram para os agenciamentos docentes e discentes nos
afastando das identidades fixas e abrindo brechas para outras possibilidades de ser. A
medida que a pesquisa foi acontecendo a metodologia ia sendo delineada sem
necessariamente ter sido roteirizada, a conversa foi a maneira encontrada percorrer esse

caminho que sera narrado na proxima passagem.
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4 As acontecéncias da pesquisa

Apesar das acontecéncias do banzo ha de
nos restar a crenga na precisao de viver e a
sapiente leitura das entre-falhas da linha-
vida.

(Conceicao Evaristo)

Ao projetar esta pesquisa em 2019 e decidir pela pesquisa nos/dos/com 0s
cotidianos a ideia foi de aprofundar ainda mais o mergulho no espacotempo escolar
pensando no contato com os estudantes no espaco fisico da escola. Pretendia agucar 0s
sentidos: para ouvir outros sons, sentir os cheiros, ver além do que estava visivel na
superficie, tocar, abracar, trombar, sentir o gosto do lanche preparado na cantina, o gosto
da marmita das colegas na hora do almoco, entretanto em 2020 fomos surpreendidas por
um virus que transformou nossas vidas em todos os sentidos, 0 SARS-Cov-2 chega ao
Brasil e devido a seu grande poder de transmisséo e de letalidade dos infectados fomos
obrigadas a nos confinar em nossas casas para nos proteger. Diante disso, a ideia de
cotidiano que antes circulava em minha mente foi rasurada e deu lugar a um novo
cotidiano mediado pelas Tecnologias de Informacgdo e Comunicagdo (TIC).

As acontecéncias dessa pesquisa se deram no contexto de isolamento social e de
varias tentativas de adaptacdo a esse novo jeito de estar no mundo, mas foi nessas entre-
falhas que construi esta escrevivéncia junto com as colaboradoras e com a comunidade
escolar de um modo geral. Pensando junto com Reis, Mendonca e Silva Janior (2020),
neste momento de pandemia todas que vivenciam o cotidiano escolar tem e terdo historias
pra contar e a ideia aqui foi tentar escapar dos perigos de uma histéria tnica (ADICHE,
2019). Por isso minhas narrativas estdo pautadas nas experiéncias vividas junto com a
comunidade escolar, foram nos movimentos miudos, nas redes de fazeressaberes que
tentamos adiar o fim do mundo (KRENAK, 2019).

A principio faremos um passeio pelos becos da memdria de uma
professorapesquisadora, mae, filha, irmd, esposa, amiga, dentre outros papéis que
acumulei tentando atuar em varias frentes, em tempos de medo, lutos, angustias, erros,
acertos, encontros, desencontros, afetacdes e construcdes de sentidos. Em seguida fago

um relato de como foi o reencontro com as estudantes nesse contexto, de como se deram
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0S processos de aproximacao, convencimento, didlogos, reunides, frustragcdes, mudancas
de rota, e como todas essas intercorréncias me fizeram acreditar que a precisao do viver
ndo se d& em linhas retas, mas que me permitiu aproveitar cada acontecimento para

questionar, refletir e pensar as outras possibilidades de ser.

4.1 Pelos “becos da memoria”?: docéncia em tempos pandémicos

Os espacos abertos, o patio, 0 campinho, as salas de aula, o auditorio, a cantina, a
sala das professoras, 0s banheiros, agora estavam resguardados nos becos da memdria da
professora e das estudantes. Na segunda quinzena de fevereiro de 2020 iniciou-se 0 ano
letivo nas escolas estaduais da Bahia. Durante a jornada pedagdgica do Colégio Estadual
de Bandiacu, doravante CEB, planejamos a preparacdo para as aulas e 0s projetos que a
escola desenvolveria durante a ano, enquanto isso 0s noticidrios traziam a noticia de
epidemia de coronavirus causador da COVID-19 na China e em paises da Europa. Até
entdo ndo havia registro da doenca aqui no Brasil, para mim e para minhas colegas era
algo que estava muito longe de no6s. Seguimos em meio a debates e conflitos sobre as
tematicas que seriam tratadas durante o ano.

Recebemos as estudantes na segunda semana de trabalho, era um inicio de ano
que consideravamos “normal”. Os olhinhos curiosos e cheios de expectativas das
estudantes do 6° ano, o reencontro e resenhas das veteranas, a despedida das duas
professoras aposentadas... Como todos 0s anos, o inicio do ano letivo é sempre uma festa!
E o0 reencontro com pessoas que fazem parte do nosso cotidiano, é hora dos abragos, de
perceber novos cortes de cabelo, de sinalizar o crescimento das adolescentes e
principalmente matar a saudade.

As aulas transcorreram normalmente até o recesso de carnaval (de 21 a 26 de
fevereiro). No dia 27 de fevereiro retornamos as aulas com a noticia do primeiro caso de
contaminacio por Covid-19 no Brasil, segundo o site do jornal Folha de S&o Paulo?* um
homem de 61 anos morador da cidade de Sdo Paulo que chegou de uma viagem a Itélia.
As noticias que viamos nos jornais e sites era que a Italia estava vivendo um surto da

Covid-19, com um nimero alarmante de mortes, principalmente de idosos.

20 Uma referéncia a obra de Conceicio Evaristo “Becos da Meméria”.
21 Disponivel em:  <https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2020/02/brasil-confirma-primeiro-
caso-do-novo-coronavirus.shtml>. Acesso em: 20 ago. 2021.


https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2020/02/brasil-confirma-primeiro-caso-do-novo-coronavirus.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2020/02/brasil-confirma-primeiro-caso-do-novo-coronavirus.shtml
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O tema unico das conversas nas salas das professoras era a Covid-19. A doenca
comecava se tornar real em nosso pais, nesse primeiro momento o que mais aparecia nos
noticiarios eram numeros e graficos mostrando o crescimento exponencial da doenca,
para nés esses numeros ainda ndo tinham nome e nem rosto, mas as providéncias de
contencao da doenca comecaram a ser consideradas pelo Ministério da Saude. As medidas
de higiene estavam sendo divulgadas pelos meios de comunicagdo: uso de mascaras, de
alcool em gel, recomendacdo de lavagem das mdos com maior frequéncia, assim como as
indicacdes para evitar o contato fisico e aglomeracdes.

No dia 11 de marco de 2020 o diretor-geral da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), Tedros Adhanom Ghebreyesus, afirmou em uma coletiva de imprensa em
Genebra, na Suica, que o0 mundo estava vivendo uma pandemia da COVID-19%2. Apds
essa declaracédo as noticias de numeros alarmantes de contagios e de mortes pelo mundo
nos assustava, no CEB as noticias da Italia ndo chegavam apenas pelos noticiarios, mas
por conversas entre pessoas de Bandiagu que moram la e seus familiares que moram aqui,
e para nds ouvir os relatos de pessoas que nds conheciamos fazia com que ficassemos
mais apavoradas. Na Italia, as medidas de isolamento social ja era uma realidade muito
dificil. Lembro-me de um audio de um ex-estudante da escola que estava na Italia,
alertando para que nds levassemos a doenca a sério, que 14 a situacdo estava critica. Tudo
isso me deixava angustiada e com medo, minha vontade era de me trancar dentro de casa
com minha familia e esperar tudo passar.

Na ultima semana de aulas presenciais de 2020 a diretora, a vice-diretora, a
coordenadora, professores e professoras comecaram a implantar medidas de seguranca
para tentar evitar a contaminagé@o por Covid-19. Inicialmente pensamos em um projeto
para informar as estudantes sobre os sintomas da doenca e as medidas de seguranca, em
seguida algumas mudancas nos habitos da escola, alcool em gel passou a fazer parte da
nossa rotina, as brincadeiras no patio, os jogos no campinho, os abragos afetuosos
estavam proibidos. Lembro-me dos olhares das estudantes que costumavam nos abracar
sempre que chegavam a escola, quando a corrida para o abraco foi abreviada,
interrompida, € uma das lembrangas mais dolorosas.

Aguela semana foi angustiante, pois recebiamos noticias da necessidade de
isolamento social, os boatos corriam sobre possiveis contaminados no municipio de

Conceicdo do Coité e nos municipios vizinhos. As noticias que nos chegavam era a

22 Disponivel em: https://www.paho.org/pt/news/11-3-2020-who-characterizes-covid-19-pandemic.
Acesso em: 20 mai.2021.


https://www.paho.org/pt/news/11-3-2020-who-characterizes-covid-19-pandemic
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Covid-19 acometia os idosos de forma muito grave. NGs queriamos ir para casa e nos
esconder. Eu nunca vivi um cenario de guerra, mas a sensacao era de que estavamos em
guerra e precisavamos nos proteger a todo custo, entretanto a Secretaria de Educagéo nao
autorizava o fechamento da escola e a sensacao era que nao estavam se preocupando
conosco. No dia 19 de marco de 2020, finalmente o governador anunciou a suspensdo das
aulas, finalizamos as nossas atividades de forma angustiante pela tristeza provocada pelo
distanciamento necessario. Neste dia, de acordo com o site de noticias “G1.globo.com”,
0 Ministério da Saude contabilizava 621 infectados em 20 estados e no Distrito Federal
(DF) e 7 mortes, a maioria dos infectados estavam nos estados do Rio de Janeiro e Sdo
Paulo.?

Naquela tarde, a diretora informou as estudantes que as escolas ficariam fechadas
a principio por quinze dias, mas que elas fossem para casa e se cuidassem, e entdo ela
comegou a entrar em contato com os motoristas do transporte escolar para que eles
viessem buscar as estudantes mais cedo e assim foi feito. Foi uma sensacdo horrivel
colocarmos as estudantes no carro sem saber quando e se as veriamos de novo. Apesar de
ser uma tarde ensolarada de muito calor, a sensacdo era que tudo estava cinzento e frio.
Fomos para as nossas casas conversando sobre 0s nossos medos e angustias. No momento
em que escrevo esse paragrafo exatamente 14 meses depois, eu ainda ndo voltei ao espaco
fisico da escola.

Nas duas primeiras semanas de isolamento a minha vontade era de abastecer a
casa com comida e produtos de limpeza e ficar isolada lendo os textos do Mestrado que
estavam atrasados. As aulas na pds-graduacdo também estavam paralisadas, parecia que
0 mundo estava em suspensdo. A programacao da TV, os sites de noticias, as redes sociais
as conversas a distancia giravam em torno do unico assunto: Covid-19.

Passamos 0s primeiros 15 dias de isolamento sem contato com as estudantes,
enquanto isso, os nimeros da doenca s6 aumentavam, tanto o nimero de infectados como
0 numero de mortes, as secretarias estadual e municipal de educacdo decretaram mais um
prazo de quinze dias com as escolas fechadas. O municipio de Conceigédo do Coité adotou
algumas medidas para evitar a contaminagdo da doenca, tais como: toque de recolher,
namero reduzido de pessoas em estabelecimentos comerciais, proibicéo de atividades que
gerassem aglomeracgéo de pessoas, dentre outras. Até entdo nenhuma medida tinha sido

tomada com relacdo a continuidade do ano letivo. Nesse periodo, eu ndo conseguia me

23 Disponivel em: <https://gl.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/03/19/ultimas-noticias-de-
coronavirus-de-19-de-marco.ghtml>. Acesso em: 10 mai.2021.


https://g1.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/03/19/ultimas-noticias-de-coronavirus-de-19-de-marco.ghtml
https://g1.globo.com/bemestar/coronavirus/noticia/2020/03/19/ultimas-noticias-de-coronavirus-de-19-de-marco.ghtml
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concentrar na pesquisa e nem nas leituras, as demandas em casa aumentaram muito, a
higienizagéo constante da casa, das méos se tornava algo perturbador.

Ainda no final do més de margo a SEC disponibilizou roteiros de estudo do 6° ano
do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio para serem entregues aos estudantes
durante o periodo de isolamento social, essa acdo teve o objetivo de estimular o
engajamento e a manutencdo de uma rotina de estudo, segundo a superintendente de

politicas para a Educacgdo Béasica da SEC, Manoelita Falcéo,

A equipe técnica construiu este conteldo para que pudéssemos dar
opcbes de roteiros qualificados para os estudantes, observando o
Documento Curricular Referencial do estado (DCRB) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses roteiros ndo
comprometem e sim complementam as iniciativas que o Instituto
Anisio Teixeira (IAT) e algumas escolas também estdo adotando, que
podem ser chamados de 'a¢Bes de solidariedade pedagogica’, dado que
a realizacdo das atividades é opcional.?*

A partir dessas movimentacdes que estavam ocorrendo em outras escolas e 0 medo
de que as estudantes desistissem de estudar, a equipe do CEB passou a se reunir para
estabelecer um contato virtual, com o objetivo de conversar com elas, saber como
estavam, e assim comecamos a planejar nossas primeiras atividades de aulas remotas
solidarias. A principio a diregdo, coordenacdo e as secretarias fizeram um levantamento
de conectividade das estudantes entre os meses de abril e junho de 2020 e constataram
que dos 298 estudantes matriculados, 176 tinham acesso a internet e 122 nao tinham. Esse

levantamento de dados esta representado por série, como mostra o grafico abaixo

24 Disponivel em: http://estudantes.educacao.ba.gov.br/noticias/secretaria-disponibiliza-roteiros-de-
estudos-por-area-do-conhecimento-para-auxiliar-estudan. Acesso em: 12 mai. 2021.


http://estudantes.educacao.ba.gov.br/noticias/secretaria-disponibiliza-roteiros-de-estudos-por-area-do-conhecimento-para-auxiliar-estudan
http://estudantes.educacao.ba.gov.br/noticias/secretaria-disponibiliza-roteiros-de-estudos-por-area-do-conhecimento-para-auxiliar-estudan

65

Figura 3 - Percentual de estudantes com acesso a internet
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Fonte: Gréfico elaborado pela coordenadora pedagogica do CEB, Karyne Santiago

A partir desse levantamento n6s nos reunimos para planejar acGes, a fim de
retornar as aulas de forma remota. Nas conversas que tivemos nesse periodo nos
inquietava saber que nossas a¢des ndo alcancariam a todas, que ndo havia muito a se fazer
para minimizar os efeitos negativos da pandemia. Além disso, por conta das
desigualdades sociais e raciais estavamos cientes que a situa¢do era ainda mais grave para
as estudantes mais pobres e negras. A maioria das estudantes que ndo tem acesso a
internet se encontrava em regides distantes do centro da cidade, muitas ndo dispdem de
dispositivos como computador, telefone celular ou tablet, o que sé confirma o racismo
estrutural (ALMEIDA, 2019) que os distancia dessa nossa tentativa de diminuir as
desigualdades no que se refere ao acesso a educacgdo. Outra informacdo que destaco no
grafico esta relacionada ao meu interesse nos estudantes do Ensino Fundamental I,
maioria do corpo discente que esta além do limite de idade e série, e 0 pablico com menor
acesso a internet de acordo com o gréfico.

Mesmo sabendo que teriamos dificuldade de alcangar a totalidade das estudantes,

resolvemos iniciar as aulas usando o que estava a nossa disposi¢do. Usamos aplicativo de
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conversas whatsapp® e a plataforma de video conferéncia Google Meet?, além de
preparar 0s materiais que seriam impressos e entregues as estudantes que ndo tinham
acesso a internet. A entrega foi feita na escola com agendamento, para evitar
aglomeracéo. A ideia inicial era tentar fazer com que eles e elas ndo perdessem o estimulo
para estudar, era mostrar que nds estdvamos preocupadas com elas. Entdo, preparamos
algumas oficinas que gerariam conversas e reflexdes sobre aquele contexto, muitas
narrativas emocionantes sairam daquelas oficinas. Nos deparavamos com afirmacdes
como as seguintes: “Agora eu estou mais proximo da minha familia”; “Eu estou dando
valor a coisas que antes ndo dava, como apreciar o por do sol”, enquanto outras
demonstravam os sentimentos de medo e de tédio que fazia parte do cotidiano.

Iniciamos os trabalhos de ensino remoto mesmo sem uma determinagédo da SEC,
apos a semana de oficinas continuamos as aulas introduzindo alguns contetdos que
julgavamos importante para elas. Ndo havia uma cobranga por notas ou prestacdo de
contas do nosso trabalho, tratava-se de uma atividade solidaria, combinada entre os
membros da comunidade escolar. A adesdo ndo era satisfatdria, poucos estudantes
entravam nas aulas on-line, algumas por nao ter meios tecnoldgicos para tal e outras por
desinteresse, 0 que era justificado pela falta de obrigatoriedade e pelas tensdes e medos
que todas experimentavam naquele momento. Nas primeiras semanas buscamos aprender
a utilizar aplicativos e plataformas digitais na tentativa de trabalhar no contexto de uma
educacdo, que agora se apresentava de modo diferente, tinhamos apoio total da diretora,
da vice-diretora e da coordenadora pedagogica, estas ndo tiveram suas jornadas de
trabalho aliviadas, pois ndo se tinha um planejamento por parte da SEC para a retomada
das aulas e a cada 15 dias era um novo decreto de adiamento e orientacdo de preparacédo
do espaco fisico da escola para esse inicio de aulas presenciais.

Nesses meses de aulas on-line que se prolongou até outubro de 2020, fui
percebendo diversas situagdes que me deixavam angustiada quanto ao alcance do nosso
trabalho. Algumas poucas estudantes que participavam das aulas ndo interagiam conosco
da mesma forma que nas aulas presenciais, as cameras estavam quase sempre fechadas,

na maior parte do tempo eu s6 ouvia a minha prépria voz, porém em algumas turmas era

%5 Aplicativo de mensagem fundado nos Estados Unidos por Brian Acton e Jan Koum como uma alternativa
para mensagens de SMS. Este aplicativo se consagrou como uma das plataformas de comunica¢do mais
populares do mundo. Disponivel em: <https://canaltech.com.br/empresa/whatsapp/> . Acesso em: 04 jun.
2021.

% Trata-se de um aplicativo de videoconferéncia do Google que permite fazer videochamadas de até 100
pessoas. Disponivel em: <https://www.techtudo.com.br/listas/2020/05/como-usar-0-google-meet-no-
celular-para-fazer-reuniao-e-chamada-de-video.ghtml>. Acesso em: 04 jun. 2021.


https://canaltech.com.br/empresa/whatsapp/
https://www.techtudo.com.br/listas/2020/05/como-usar-o-google-meet-no-celular-para-fazer-reuniao-e-chamada-de-video.ghtml
https://www.techtudo.com.br/listas/2020/05/como-usar-o-google-meet-no-celular-para-fazer-reuniao-e-chamada-de-video.ghtml
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possivel ver as conversas paralelas e as brincadeiras pelo chat?’ da aula. No inicio era um
pouco complicado pra mim explicar o contetido e acompanhar as brincadeiras pelo chat,
mas aos poucos eu ia tentando uma interagdo com elas sobre o que estavam conversando,
acredito que era uma forma de trazer a alegria de estar com seus pares mesmo a distancia.
Algumas aulas eram mais interativas do que outras, em alguns poucos momentos
de cameras ligadas era possivel ver alguém deitado na rede ou tomando um café, em
outros momentos era possivel escutar o barulho da casa, criangas chorando, alguém
conversando, risadas, conversas, era a professora invadindo a casa das estudantes e as
estudantes e suas familias entrando na casa da professora. As vezes eu me perguntava,
sera que elas ficam caladas para que suas familias ndo saibam do que elas estdo falando?
Nesse momento eu ainda pensava que precisava de um momento especifico para fazer a
pesquisa nos/dos/com os cotidianos, agora na escrita desse texto eu percebo que a
pesquisa ja estava acontecendo, que estas narrativas nao poderiam ficar de fora do meu
processo, afinal para escreviver é preciso assuntar o cotidiano, (EVARISTO, 2020), é
preciso percebersentir o que aparece e 0 que ndo esta tdo explicito. O momento da escrita
também faz parte do ato de pesquisar “escrever ¢ tornar-se” (ST. PIERRE, 2013, p. 3).
Carlos Ferrago (2021) nos diz que a aposta das pesquisas nos/dos/com 0s
cotidianos ¢ afastar-se da dindmica da entrevista, pois esta necessita de um roteiro, de um
pré-agendamento, € importante aproveitar 0s momentos em que a conversa acontece
aleatoriamente, que muitas vezes o pesquisador entra na conversa que ja esta
acontecendo, com o protagonismo das colaboradoras. Assim, ndo impomos 0 NOSSO
direcionamento, estamos pesquisando com as pessoas e ndo sobre elas, para o autor o
cotidiano “ndo € um espaco de onde se sai e para onde se vai” ele entende o cotidiano
como multiplicidade espaco temporal (FERRACO, 2021, 16:16 min.). Na situacdo
narrada no paragrafo anterior tentei entrar na conversa das estudantes sem uma intencao
de pesquisa, naquele momento 0 que eu queria era aproveitar as conversas para
reestabelecer o vinculo que ficou adormecido pela distancia fisica, segundo Ferraco
(2021) a pandemia tem dificultado o trabalho dos cotidianistas justamente pela falta desse
contato fisico, pois para ele as conversas que surgem ao acaso ficam prejudicadas,

entretanto 0 que eu venho percebendo durante as aulas € que mesmo com esse

27 Chat é um termo da lingua inglesa que se pode traduzir como “bate-papo” (conversa). Apesar de o
conceito ser estrangeiro, é bastante utilizado no nosso idioma para fazer referéncia a uma ferramenta (ou
forum) que permite comunicar (por escrito) em tempo real através da Internet. Disponivel em:
<https://conceito.de/chat>. Acesso em 04 jun. 2021.


https://conceito.de/ser
https://conceito.de/tempo
https://conceito.de/chat
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distanciamento as estudantes continuam criando taticas e as conversagdes estdo
emergindo mediadas pelo chat durante as aulas sincronas, em outros momentos pelas
figurinhas trocadas nos grupos de whatsapp.

Ao relembrar esses momentos, vejo como esse novo cotidiano pode nos apresentar
desafios tanto no ato de pesquisar, como no exercicio da docéncia, pois foi preciso me
desprender das velhas formas e me langar ao desconhecido, ndo sentir a firmeza do chéo
foi a perturbacdo de uma paz que eu julgava ter, traduzida em medo de enfrentar o novo,
mas um medo desafiador que me moveu a entrar em outros becos, desse modo tentei
aproveitar cada instante. Sei que ndo apreendi uma totalidade, e ndo era essa a pretensao,
o0 que ficou de experiéncia é que pesquisar nos/dos/com os cotidianos rasura os objetivos
planejados, o cotidiano acontece a nossa revelia, foi preciso estar atenta ao presente e ndo
antecipar um futuro incerto esperando por grandes acontecimentos idealizados, o
cotidiano é surpreendente e por isso se revelou tdo encantador para mim.

Um outro aspecto bem relevante desse contexto foi a ndo participagdo das
estudantes que estdo além do limite de idade e série com 18 anos ou mais nas primeiras
tentativas de ensino remoto, e como estas sdo as colaboradoras desta pesquisa isso fez
com que a minha preocupacdo aumentasse, pois eu ainda estava apegada aos objetivos
delineados. Nesse periodo, a coordenadora pedagdgica ja estava em busca dessas
estudantes que nédo estavam participando das aulas, ela conseguiu entrar em contato com
algumas e me chamou para fazer parte de grupos de whatsapp integrados por estudantes
e um familiar ou responsavel com o objetivo de estimula-las a estudar. Participar dessa
busca ativa para mim era uma forma de ndo perder o contato e tentar convencé-las a
participar da pesquisa. Eu particularmente achei a iniciativa interessante, porém néo foi
bem sucedida devido as tantas demandas que ja faziam parte do nosso cotidiano, o
excesso de atividades virtuais e a falta de acesso a internet das estudantes. Os poucos que
conseguiam se conectar ndo dispunham de uma conex&o constante, e isso dificultava as
nossas conversas.

Ainda em 2020 a SEC disponibilizou para as estudantes um cartdo-alimentacéo
que dava direito as mesmas de comprarem géneros alimenticios em redes credenciadas
no valor de R$ 55,00. Os cartBes foram entregues na secretaria da escola, por isso a gestao
da escola tinha contato com algum membro da familia das estudantes e nesse contato
tiveram a chance de entregar algumas atividades.

No més de novembro de 2020 tivemos as férias docentes com a previsdo de que

as aulas retornariam no més de dezembro, mas os casos de COVID-19 nédo pararam de
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aumentar, os hospitais estavam com lotacdo acima de 90% no estado, em alguns lugares
chegou a ocupacdo de 100%. Entdo ndo retornamos em dezembro, nem em janeiro e nem
fevereiro. Porém ficdvamos na expectativa de que as aulas fossem retomadas a qualquer
momento, vivemos no compasso da espera, até que se chegou a conclusdo que as aulas
finalmente comecariam em marco, de forma totalmente on-line, em seguida pela forma
hibrida e por fim de forma totalmente presencial, esse era o plano.

Na primeira semana de margo fomos convocados pela SEC para nos apropriarmos
do que seria o0 ensino remoto e o hibrido, bem como para conhecer o material
desenvolvido para os/as estudantes, e para conhecer 0s procedimentos que as escolas
iriam adotar. A partir desse momento comecava a temporada de lives?®, nestas primeiras
semanas tinhamos compromissos com as lives durante o dia, além de muitas expectativas,
muitas coisas para aprender e muita vontade de retornar aos trabalhos. Na segunda
semana foi a Jornada Pedagdgica, nesta semana que também foi permeada pelas lives,
tinhamos que planejar o ano, conhecer os Cadernos de Apoio, aprender a usar aplicativos
e plataformas, aprender como preencher o sistema com o planejamento de aulas, definir
de que forma seriam as aulas e como dar conta de dois anos letivos em um! Algumas
orientacdes foram dadas pela SEC, que consistiam em dividir o tempo letivo em tempo-
escola e tempo-casa, ou seja, as estudantes teriam um tempo em contato com as
professoras em aulas on-line e outro tempo sozinhas desenvolvendo atividades que seriam
preparadas pelas docentes.

O ano letivo de 2020 formalmente ndo aconteceu, as aulas e oficinas
desenvolvidas de forma solidaria pelas escolas ndo foram consideradas pela SEC, em
2021 teriamos que cumprir a carga-horaria correspondente aos dois anos, ou seja, todoas
as estudantes foram aprovadas para a série subsequente, porém os conteidos da série de
2020 deveriam ser ministrados no primeiro semestre em trés unidades letivas e os de 2021
no segundo semestre em mais trés unidades. O tempo pedagdgico seria esticado com
atividades preparadas pelas docentes a serem realizadas pelas discentes no turno oposto,
estas atividades poderiam ser desenvolvidas através de projetos, cursos extras,
participacGes em eventos ou qualquer atividade que fosse cunho educativo.

O ano letivo de 2021 comegou com um misto de euforia, expectativas e apreenséo.
O desafio estava posto, precisavamos encontrar maneiras de chegar até nossas estudantes

seja pela internet ou por correspondéncia. Tendo em vista as estudantes que ndo poderiam

28 Termo da lingua inglesa que significa vida, viver, ao vivo, mas também pode ser associado as
transmissfes via TV ou internet ao vivo.
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se conectar a internet, precisariamos planejar atividades que fossem de facil compreenséo
e que as estudantes tivessem condig@o de “se virarem” sozinhas, ou seja, para cada turma
teriamos que planejar atividades e aulas com a nossa orientagdo e outra totalmente remota.
Esse modelo de educacéo foi regulamentado pelo parecer 05/2020 do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) com a proposta de substituir as atividades presenciais por atividades
a distancia com a mediacdo de recursos e metodologias usados na Educacdo a Distancia.
(EAD).

Este processo esta sendo duplamente sofrido, primeiro porque sabemos que
estamos apenas tentando “remendar” falhas que ja existiam antes da pandemia. Sendo
assim, as estudantes que ndo tém acesso a internet sdo justamente aquelas que nao se
encaixavam nos moldes de aluna ideal e em grande maioria séo as mais pobres e negras,
portanto, diante de nds o racismo institucional determina as condi¢des de vantagens e
privilégios ainda que as instituicdes ndo estabelecam distingbes explicitas por critérios
raciais (ALMEIDA, 2019). Diferentemente das grandes cidades onde grande parte da
populacdo negra vive nas favelas, em cidades pequenas como Concei¢do do Coité essa
populacdo esta dividida entre comunidades distantes da sede do municipio e os bairros
pobres da cidade, essas familias quando em sua maioria ndo estdo ocupando
subempregos, estdo desempregadas dependendo de auxilios do governo. Enquanto nos
professoras podemos trabalhar de casa, alguns dessas estudantes estdo saindo para
trabalhar e se expondo a contaminacdo buscando meios de sobreviver.

O segundo ponto que tem me causado inquietacdo envolve as condi¢cbes de
trabalho docente. Nossas atribui¢cGes foram duplicadas, pois ndo é possivel transpor uma
aula em que a professora conversa com a estudante, mesmo que de maneira virtual, para
uma forma em que vocé ird apenas escrever para a estudante sem ter a minima nocao de
como elas irdo interpretar as nossas propostas. Para Pretto; Bonilla e Sena (2021), nédo
podemos transportar a escola tradicional com seus tempos e espacos para as redes online,
elas sugerem outros processos formativos centrados no fortalecimento da autoria. Mais
uma vez, eu sinto que estou reforcando uma desigualdade, o sentimento de impoténcia
vem junto com as tentativas de enfrentamento do racismo e das desigualdades sociais,
mesmo lutando contra o esgotamento fisico e mental, estamos tentando furar pequenos
buracos nas estruturas, para tentar encontrar saidas na busca por incentivar estas
estudantes que estdo distantes, a seguir estudando. Algumas conseguem se conectar a
internet por algum tempo, mas € preciso que tenhamos sensibilidade quanto aos modos

de vida aos quais elas estdo tendo, que aparecem em mensagens como essa: “Bom dia
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prd, eu queria conversar com a senhora, € que eu estou trabalhando todos os dias, de
segunda a sexta...se eu fizer todas as atividades de todas as matérias tenho chance de
passar?” (Biliza). Esta ¢ uma estudante que ndo consegue participar da aula sincrona,
como nao se sensibilizar? Quando leio estas mensagens que sdo recorrentes, sinto-me
convocada a criar estratégias para que estas estudantes ndo desistam da escola.

Uma das ac¢des da SEC para minimizar o problema da falta de internet foi criar
um canal de TV aberto, organizado de forma que veicule contetdos de todas as séries e
disciplinas em horarios especificos. Nesse contexto eu questiono, como saber se as
estudantes estdo acessando esse canal? Em que medida elas estariam sendo estimuladas
a assistir a esses programas de TV? Nos professores deveriamos propor atividades
baseadas nessa programacao? Além disso a SEC também convocou alguns professoras
da rede estadual para preparar um material digital (que também pode ser impresso)
chamado Caderno de Apoio a Aprendizagem, estes cadernos foram formulados durante

0 ano de 2020, de acordo com o site da SEC.

Material - Planejados e produzidos a partir de nove etapas, os Cadernos
de Apoio a Aprendizagem trazem uma sequéncia de atividades que
apoiardo os estudantes na apropriacdo dos conhecimentos cientificos
das areas de conhecimento, bem como no desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e no Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB), a partir do alcance dos objetivos de aprendizagem previstos
nos Cadernos.

O material tem como objetivo atender a estudantes nos diversos perfis
de acessibilidade tecnolégica, incluindo os que ndo possuem acesso a
internet, durante as aulas remotas do ano letivo 2020/21. O material vai
compondo, gradualmente, um material didatico de suporte para a
organizacao curricular nas escolas.?

Nesse momento, em um ato de busca pela autoria de uma professorapesquisadora
em exercicio das suas func¢des, tenho um profundo incbmodo com o que esta posto para
mim e para todas as profissionais de educacdo envolvidas nesse processo. O meu
incdbmodo ndo esté relacionado ao material em si, achei a dindmica interessante, a escolha
dos conteldos também, porém € um material Unico para ser adotado em todos os
territorios de identidade do estado da Bahia. E obrigat6rio? N&o, temos autonomia para

escolher usar o material completo, usar parcialmente ou ndo usar.

29 Disponivel em: <http://escolas.educacao.ba.gov.br/noticias/educadores-destacam-importancia-dos-
cadernos-de-apoio-aprendizagem-no-ensino-remoto>. Acesso em 18 jun. 2021.


http://escolas.educacao.ba.gov.br/noticias/educadores-destacam-importancia-dos-cadernos-de-apoio-aprendizagem-no-ensino-remoto
http://escolas.educacao.ba.gov.br/noticias/educadores-destacam-importancia-dos-cadernos-de-apoio-aprendizagem-no-ensino-remoto
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O que mais tem me incomodado ¢ a forma como essa “autonomia” nos tem sido
apresentada. Temos uma carga-horaria igual & que tinhamos no modo presencial,
entretanto essa nova modalidade de ensino tem exigido muito mais tempo de nés, pois
além de preparar aulas para uma formato on-line, precisamos atender as perguntas das
estudantes pelo whatsapp, pois elas ndo estdo todas em contato conosco nos horarios
destinados a aula, como ja foi dito anteriormente. Entendo que a “autonomia” que nos é
dada é controlada pelas circunstancias do trabalho, j& que nem sempre conseguimos
legitimar 0 nosso querer, as vezes é preciso aproveitar a oportunidade na hora que ela
aparece, “¢ captar no Vo0, possibilidades ganho” (CERTEAU, 1998, p.47). Pretto; Bonilla
e Sena (2021) defendem que professores e estudantes sejam autores e ndo atores desses
processos formativos, ele acredita na implantagao de um “circulo virtuoso de produgéo
de cultura e conhecimento” (PRETTO, 2017 p.13, apud PRETTO; BONILLA; SENA,
2021, p.9) Como encontrar tempo e energia para construir esse circulo virtuoso quando
acessar as estudantes é um dos principais desafios?

Nesse ponto eu gostaria de propor a leitora uma reflexao sobre a funcdo docente,
pois eu me questiono: nesse momento, estou meramente assumindo o papel de executora
de um planejamento pronto? O nosso tempo de planejamento esta sendo consumido em
parte por um sistema de prestacdo de contas do nosso fazer pedagdgico. Temos um ano
letivo organizado em seis unidades, cada uma dura em média dois meses, isso significa
que a cada dois meses nds temos que preencher didrios com frequéncia e notas das
estudantes, com conteudos trabalhados, preencher um sistema com o planejamento das
aulas e participar das reunifes que sdo necessarias para aprendermos sobre esses sistemas
e elaborar projetos para cumprir as horas letivas do ano de 2020. Entéo cara leitora vocé
me pergunta: Qual a novidade? VVocé ndo fazia isso antes? E eu te repondo que sim, mas
antes eu marcava a presenca das estudantes no momento da aula, agora ndo posso dizer
que uma estudante est& ausente s6 porque nao participou da aula sincrona, pois esta ainda
tem a chance de enviar suas atividades em outro momento, o0 que eu acho justo, tendo em
vista a instabilidade da internet, dentre outras coisas. Agora cara leitora imagine quantos
casos desse tipo temos em um dia, em uma semana, em dois meses?

Na tentativa de diminuir os prejuizos para estas estudantes, que sdo em grande
parte as que estdo além do limite de idade e serie, toda a equipe da escola tem se
empenhado em entrar em contato e orientar na utilizacdo da sala de aula virtual. Temos
aceitado as atividades pelo whatsapp, imprimimos o material para as estudantes

responderem no espago da escola em horério agendado com a coordenadora e o professor



73

brailista, mas toda essa forca tarefa tem causado esgotamento fisico e mental, esse ritmo
de trabalhado tem afetado a todas nos, até mesmo as nossas relagdes interpessoais na
instituicdo. O momento das conversas a caminho da escola, as brincadeiras na sala das
professoras, no nosso caso até o compartilhamento das marmitas na hora do almoco
deram lugar as conversas no grupo de whatsapp e reunides on-line, que tem se tornado
mais um espaco de desabafo, do que de tomada de decisdes, 0 que acaba gerando conflitos
e dificultando o desenvolvimento de algumas acfes. Através do aplicativo de troca de
mensagens ndo e possivel ver as expressdes faciais, 0s gestos e o tom de quem fala,
ampliando o espaco para mal-entendidos, em um contexto tao atribulado.

Fomos convocadas a trabalhar de casa como uma forma de nos proteger da
contaminagdo pela COVID-19. Por um lado, estar perto dos meus tem me ajudado a
seguir nessa labuta de professorapesquisadora saindo e entrando em links o tempo todo,
a forca e o apoio de minha familia ttm me sustentado principalmente nos dias mais
dificeis e na compreensdo das minhas auséncias estando t&o perto. Por outro lado, mesmo
tendo uma estrutura com dispositivos e internet, o sistema de home office® ainda é um
desafio, pois agora ndo temos mais 0 espaco de nossa casa para 0 descanso, as minhas
funcBes estdo todas misturadas e isso tem me causado ansiedade, insénia, esgotamento e
tensdo. As vezes as coisas ndo funcionam tdo bem, é a internet que cai, 0 computador que
n&o quer ligar, tem horas que ndo consigo resolver um simples problema porque os nervos
estdo a flor da pele, mas mesmo assim, ainda encontro forca para engolir o choro e abrir
a camera para falar com as estudantes, para participar de uma reunido ou evento.

Para trabalhar nesse sistema de home office n6s tivemos que organizar uma
estrutura com equipamentos, melhorar o acesso a internet, foi preciso enveredar por um
novo espacotempo de produtividade, visto que sem deslocamento e com mais acesso a
informacdo, passamos a fazer varias coisas a0 mesmo tempo; enquanto lava-se a louca
assistimos a palestras, enquanto damos aula, deixamos as estudantes em atividade e
imediatamente assistimos a uma aula do mestrado. Esse processo foi chamado por
Esteves (2020) de “zoomismo”, termo criado a partir do nome da plataforma zoom que
permite reunides on-line, configurando-se como um modo de produgéo nascido a partir
do isolamento social Nesse contexto, 0s custos sdo reduzidos e o trabalhador assume as
despesas com energia elétrica, internet, manutencdo de equipamento, agua, café,

impressdes, entre outros. Para a autora, essa seria uma das formas de controle e

30 Termo da lingua inglesa que significa escritorio em casa e muito usado por nés nos ultimos tempos para
falar do nosso trabalho em casa.
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disciplinamento dos corpos de classe média, visto que as classes mais baixas restaram o
desemprego e a exposic¢do a contaminacdo (ESTEVES, 2020).

Além das demandas de trabalho e estudo, ainda lido com o cotidiano de trabalho
domeéstico. As tarefas relacionadas aos cuidados com a casa, com a higienizacdo, a
atencdo aos filhos, compras e preparo das refei¢des, ainda que divididas com meu esposo,
ainda me sobrecarregam em alguns aspectos. Ainda que a pauta relacionada aos direitos
das mulheres tenha avangado de forma significativa, quando a rotina da casa ndo funciona
muito bem, a responsabilidade ainda recai sobre as mulheres. Confesso que em alguns
momentos da escrita, me vi angustiada por ndo ter limpado a casa naquele dia ou pelo
acumulo roupas sujas. Além das cobrangas internas ainda € necessario lidar
diplomaticamente com as criticas de outras mulheres, que nem sempre estéo cientes das
demandas geradas pela pesquisa e escrita na pds-graduacao.

Faria et al. (2020) apresentam reflexes sobre ser mulher nesse contexto de
trabalho em home office. As autoras lembram que antes da pandemia mesmo com as
agendas lotadas, os deslocamentos, os afazeres domésticos ndo eram levados para o0s
espacos de trabalho. Contavamos com redes de apoio para nos ajudar em algumas tarefas
dentre elas, a escola para as filhas, colaboradoras nos servicos domésticos, ao passo que
agora temos que desenvolver simultaneamente o trabalho produtivo sendo aquele que
gera lucro, com o reprodutivo que é o trabalho doméstico (AVILA, 2020). Se antes ndo
podiamos levar nossas filhas, as loucas, a faxina aos espacos de trabalho, agora é o
trabalho que esta o tempo todo atravessando a nossa vida pessoal, para Faria et al. (2020)
a presencialidade de antes deu lugar a multitarefa de agora e o tempo parece ser
insuficiente para tantas tarefas.

Essa situacdo também estava sendo vivenciada na casa das estudantes. Em alguns
momentos de aula era possivel perceber uma estudante que ndo conseguia se concentrar
porque seu irm@o menor chorava o tempo todo e ela ndo conseguia estar inteiramente na
aula. Em outro momento uma outra aluna justificava a auséncia na aula, porque precisava
cuidar da casa e fazer comida para o pai e 0s irmaos, ja que a mée estava fazendo um
tratamento de saude em outra cidade, esta ultima era uma adolescente de cerca de doze
anos de idade. Acredito que essa realidade se repetia em outras casas, pois eram sempre
as meninas que justificavam a auséncia ou falta de entrega de atividades devido ao
trabalho reprodutivo.

Acredito que para melhor situar a leitora quanto ao que estamos realizando como

tentativa de fazer educacdo é importante atentar para alguns termos que tem permeado
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0 cotidiano da educacdo mediada pelas TIC, alguns dizem que estamos fazendo
Educacdo a Distancia, outros dizem que estamos fazendo Ensino Remoto, mas para
saber de fato o que estamos fazendo é importante saber o que cada termo significa. Em
se tratando de Educacdo a Distancia a novidade € que nos ultimos tempos ela tem sido
mediada pelas TIC, mas para quem é da minha geragdo que esta na faixa dos 40 anos,
deve lembrar dos cursos profissionalizantes, em que os materiais eram entregues pelos
Correios. Até que tentamos desenvolver algo parecido para as estudantes que néao
tinham acesso a internet, mas ndo tinhamos o apoio dos Correios para a entrega, e esta
era feita a partir de arranjos entre a coordenadora e as estudantes. Ribeiro (2020) diz
que as principais caracteristicas de um bom curso a distancia sdo: aluno que se
movimenta; autonomia na busca de contetdo; novo conceito de autoria; aprendizado
por discussdes coletivas; planejamento entre todos os atores do processo e conteidos
adaptaveis. Para o autor a autonomia da o tom da educacdo a distancia, entdo diante
da realidade que temos € importante lembrar que esta autonomia pode ndo ser téo
autdbnoma assim, visto que estamos falando de estudantes que moram em lugares
remotos, que nao dispdem de materiais, e que diante do contexto de isolamento ndo
temos a menor condi¢do de realizar um planejamento junto, entdo acredito que ndo
estamos fazendo educacdo a disténcia. Santos (2020) vem nos dizer que o Ensino
Remoto € quando tentamos transpor o ensino presencial para o ensino mediado pelas
TIC, ou seja, encontramos as estudantes em dias e horas marcadas como no ensino
presencial, postamos conteudos e atividades em uma sala de aula virtual, até que
tentamos manter alguma interagdo fora do momento sincrono de encontro, mas devido
a carga-horéaria que temos, fica quase impossivel manter interatividade. Entre
tentativas, erros e acertos estamos seguindo, mas este estilo de trabalho tem sido

bastante desgastante e desafiador, Santos (2020) confirma isso quando nos diz:

O ensino remoto tem deixado suas marcas... para 0 bem e para o mal.
Para o bem porque, em muitos casos, permite encontros afetuosos e
boas dindmicas curriculares emergem em alguns espagos, rotinas de
estudo e encontro com a turma sdo garantidos no contexto da pandemia.
Para o mal porque repetem modelos massivos e subutilizam os
potenciais da cibercultura na educacdo, causando tédio, desanimo e
muita exaustdo fisica e mental de professores e alunos. Adoecimentos
fisicos e mentais ja sdo relatados em rede. Além de causar traumas e
reatividade a qualquer educacdo mediada por tecnologias. (SANTOS,
2020)
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Enquanto nos acostumamos e pegamos 0 jeito com o ensino remoto, fomos
surpreendidos com o discurso do governador, nos convocando ao ensino hibrido. Na
concepcao dele era preciso voltar para os espagos escolares. A fala foi veiculada no dia
13/07/2021 e o argumento para o retorno as escolas era a taxa de ocupacgdo nos leitos
destinados a pacientes com COVID-19 que estava diminuindo, o retorno foi previsto para
26/07/2021. Entretanto, naquele momento, parcela significativa das profissionais da
educacao so tinham tomado a primeira dose da vacina que previne as formas mais graves
da COVID-19 e as estudantes ndo tinham sido vacinadas. O plano era dividir as turmas
em duas partes, e cada uma das partes frequentara as escolas em dias alternados. Esse
pronunciamento causou muita indignacgao na comunidade escolar, sabemos das condi¢fes
estruturais das escolas e dos transportes coletivos, serd que o espagotempo escolar téo
cheio de vida e de afeto estara realmente preparado para garantir que as pessoas nao se
contaminem? Qutro aspecto que deixou a comunidade escolar indignada foi a falta de
didlogo para tomada de decisdo, além da sinalizagdo implicita de que as vagas liberadas
nas Unidades de Terapia Intensiva (UTI), poderiam ser ocupadas por trabalhadoras em
educacdo e estudantes que se contaminassem.

Em um de seus pronunciamentos®, o governador foi perguntado se o estudante
que preferisse ter aulas remotas perderia o beneficio do bolsa-presenca, beneficio criado
para que as estudantes continuassem estudando, ao responder ele disse o seguinte:

A partir do dia vinte e seis sO receberd o bolsa-presenca quem tiver
participando das aulas semipresenciais 0 nome ja ta dizendo: é bolsa-
presenca. Entdo a partir do dia 26 quem ndo comparecer perdera o
beneficio. (...) Entdo a partir do dia vinte e seis sO recebera quem tiver
participando das aulas no modelo hibrido, ta certo? NOs seremos
rigorosos e cobraremos, eh, a lista de presenca das escolas pra fazer os
pagamentos seguintes até porque é isso que ta na lei. O objetivo desse
pagamento é elevar e manter o aluno na escola.

No dia seguinte em entrevista ao Jornal da Manha exibido pela Rede Bahia,
afiliada da Rede Globo, ele reforca as falas do momento anterior e atribuiu as escolas a

responsabilidade de “salvagao” das estudantes da vulnerabilidade, com a seguinte fala:

Acho que a gente precisa colocar o interesse da educacdo em primeiro
lugar e o interesse da juventude mais pobre, quanto mais pobre for a

31Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=CKsQagUAv8I&t=1370s&ab_channel=RuiCosta>.
Acesso em: 20 jul. 2021.
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familia mais vulneravel estd esta crianca e este adolescente, entdo é
preciso ter sensibilidade (...) Eu tou visitando as escolas, estamos
fazendo um grande investimento na melhoria da infraestrutura e posso
garantir que a esmagadora maioria dos professores estdo sensiveis,
estdo conscientes desse momento e da vulnerabilidade da nossa
juventude, das nossas criangas, e tenho absoluta certeza que todos
retornardo no dia vinte e seis as aulas. (...) Estamos retornando para dar
oportunidade a salvar milhares de vidas de jovens que infelizmente
alguns estdo se perdendo eh... dado a sua vulnerabilidade, sua exposicéo
excessiva a condigdes que nenhum pai, nenhuma mae, quer estar
vulneravel a convites eh, ja que, pai sai pra trabalhar, méde sai pra
trabalhar, 0 menino fica sozinho em casa e acaba indo pra rua, acaba se
expondo ndo s6 ao covid, mas acaba se expondo a situagdes de risco pra
ele pra seus irmé&os.

A fala do governador é um indicativo de que esse tempo que ndés estamos
trabalhando de forma intensa ndo esta sendo considerado como aula ou que o fato de
criancas e jovens estarem dentro das escolas por si sO as livrariam das vulnerabilidades.
Em uma entrevista dada por ele a um jornal de circulacdo no estado, ele afirmou que em
outros setores os profissionais ja estdo trabalhando, ou seja, isso s6 confirma que ele
realmente acredita que n6s ndo estamos trabalhando. O dirigente estadual ressaltou ainda
que as docentes que no retornassem as escolas teriam salarios cortados®?.

Em vinte e quatro anos no exercicio da docéncia eu tenho visto diversos ataques
a profissdo docente. Situacdes que variam entre puni¢des por ndo votar no candidato que
venceu as elei¢des, sermos chamadas de preguicosas quando trabalhamos em escolas
publicas, de ndo termos nossas lutas legitimadas quando exigimos algum aumento de
salario ou melhorias na carreira profissional, dentre outros. E agora ndo temos escolha,
sera necessario retornar as escolas junto com as estudantes e rezar para que ninguém se
contamine.

Nesse turbilhdo de processos e emocdes é importante reconhecer que fomos nds
trabalhadores em educacdo (docentes, gestoras, coordenadoras, pessoal de apoio) e o0 as
estudantes que buscamos dentro dos recursos que temos, dar as melhores respostas a esse
momento cadtico, quando o0 contexto nos apresentou uma série de dificuldades fomos a
luta em busca de aprender, na tentativa de entrar em contato com estudantes para construir
coletivamente novas formas de ensinar. No CEB era perceptivel a vontade de acertar,
mesmo com as incertezas e um pouco de medo do que ndo conheciamos, era possivel ver

as mais jovens tentando compartilhar seus saberes tecnoldgicos com as mais experientes,

32 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=0sPOF01pleA&t=565s&ab_channel=RuiCosta>.
Acesso em: 20 jul. 2021.
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e como estas aprendiam mesmo achando que eram incapazes. Era surpreendente ver os
avatares criados, as figurinhas que rolavam nos grupos de whatsapp, as vérias formas de
avaliar e de validar a frequéncia das estudantes. Tivemos conflitos e embates quando
defendiamos posicionamentos diferentes, mas o objetivo foi sempre o de acertar e tentar
fazer dar certo esse novo modelo de aula.

As estudantes também encontraram formas de lidar com as novidades, lembro-me
de ouvi-las combinando formas de realizar atividades, de formar grupos de estudos fora
do momento escolar. Em alguns momentos vieram deles as dicas para lidar com as
dificuldades que eu encontrava em algumas plataformas digitais, essa troca de experiéncia
é tdo importante, pois de alguma forma nos tira o peso de sermos aquelas que vao levar o
conhecimento até a estudante, naqueles instantes eram estas que nos ensinavam, que nos
chamavam atencdo para olhar aspectos que ndo haviamos percebido antes. Acredito que
as cameras desligadas eram uma forma de ndo precisar se arrumar para aparecer, ou
assistir a aula na cama acabando de acordar, as conversas no chat me pareciam uma
maneira de lidar com a timidez e 0 medo de falar em pablico. Eram taticas e invencdes
criadas no novo cotidiano.

Para quem pretendia pesquisar nos/dos/com os cotidianos sentindo os cheiros, 0s
gostos, percebendo as expressdes faciais, ouvindo os barulhos dos corredores, do patio,
das conversas paralelas, agora eu tive que me reinventar tanto como professora, quanto
como pesquisadora, o cotidiano foi ressignificado, precisei encontrar a poténcia do
cotidiano virtual e inventar formas de aproximacdo com as estudantes na proxima
passagem faco uma narrativa de como se deu esse processo de invencdo, de producao e
emergéncia de sentidos construidos para a escola.

4.2 Escrevivéncias estudantis com/partilhadas

Assim caminho por entre as vozes. Muitas
vezes ouco falas de quem n&o vejo nem o
corpo. Nada me surpreende do invisivel que
colho. Sei que a vida ndo pode ser vista a
olho nu.

(Conceicao Evaristo)
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Como jé foi dito anteriormente, no inicio da construgéo do projeto de pesquisa fiz
um recorte das colaboradoras, pretendia dialogar com estudantes do Ensino Fundamental
2 que estivessem além do limite de idade e série e com 18 anos ou mais e acreditava que
seria possivel fazer o estudo no espacotempo escolar, mas nesse momento de tentativa de
estabelecer contato constatei que nenhuma delas esteve nas aulas ministradas por mim
durante o ano de 2020. Em 2021 as aulas foram iniciadas de forma totalmente remota,
enquanto aguardava a liberacio do Conselho de Etica para entrar em campo percebia a
falta das estudantes que escolhi como colaboradoras e a angustia estava aumentando, pois
ndo passava pela minha cabeca mudar de colaboradoras, j& que o didlogo tinha sido
iniciado com elas no momento do convite. Estava ciente que a auséncia delas nas aulas
ndo ocorria por desinteresse, mas por uma serie de condi¢des que as afastava do ambiente
escolar nesse formato. Tenho consciéncia dos locais de moradia de muitas delas, da falta
de conectividade e da necessidade de trabalhar para auxiliar no sustento da familia.

Algumas ideias vieram, dentre elas criar um grupo de whatsapp com o objetivo
de estreitar os lagcos com as colaboradoras deste estudo, esta agdo me causou frustacao
pois, as estudantes foram saindo do grupo e so restaram 3, cheguei a conclusdo de que
essa estratégia ndo foi interessante. Era preciso pensar em outras formas. Ao ser aprovada
pelo Conselho de Etica em Pesquisa parti para o contato individual com ligagbes e
mensagens de whatsapp, desta forma consegui me explicar melhor e expor os objetivos
da pesquisa, o0 que favoreceu a concordancia de algumas em participar deste estudo.

A0 mesmo tempo em que entrava em campo como pesquisadora, era requisitada
pela SEC para assumir minhas fungfes como professora, e nesse recomeco de forma
diferente, em que nosso contato com as estudantes se dava por meio de reunides virtuais
e mensagens de whatsapp tenho sentido algumas dificuldades para exercer meu trabalho
e fazer a pesquisa. Como expus anteriormente, esse modelo de educacdo requer mais
tempo de dedicacdo das docentes, visto que tivemos que nos adaptar a usar aplicativos,
preencher mais formularios e alimentar sistemas, além de ter que participar de vérias lives
para tentar compreender tantas outras coisas que envolvem esse ensino remoto. Segundo
por perceber que as colaboradoras da pesquisa continuam ausentes do processo. Ao tentar
0s primeiros contatos através de mensagens de audio e mensagens escritas de forma
individual, recebi algumas respostas que me fizeram repensar o dispositivo de
aproximacdo e interacdo com as colaboradoras.

A principio eu planejei um encontro virtual com a intencdo de reunir 0 maximo

de colaboradoras possivel para engajar uma conversa, mas 0S primeiros contatos
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individuais ndo me animaram muito quanto ao sucesso desse planejamento, entdo segui
observando os movimentos que emergiam da minha pratica docente e aproveitando as
oportunidades que apareciam.

Na mensagem enviada por mim, eu expliquei o objetivo da pesquisa e pedia a
confirmacdo se elas gostariam de colaborar comigo. A principio pensei em 20 pessoas, 8
meninas e 12 meninos, entretanto, ao fazer o levantamento dos contatos telefonicos junto
com a coordenadora da escola, percebemos que apenas 17 destas tinham celular. Entéo
enviei mensagem para estas solicitando um dia e horario para que eu ligasse e explicasse
melhor a pesquisa, 11 me responderam: 5 meninas responderam que aceitavam participar,
5 meninos disseram que aceitavam e 1 menino disse que ndo gostaria de participar, porque
estava trabalhando e andava muito cansado.

O primeiro estudante que me respondeu disse que me ajudaria sim, mas quando
falei em ligar pra ele, obtive a seguinte resposta: “Bom dia a boca do meu ‘celula’ ta
queimada”, entdo perguntei se ele conseguia ouvir um audio, ele me disse que nédo. Eu
Ihe disse que conversaria com ele usando mensagens escritas e ele concordou. Fiquei
parada um tempo, imaginando como eu faria para aprofundar uma conversa com este
estudante, eu ndo tinha como ouvir sua voz, ver seu rosto, suas expressoes, sentir se ele
realmente queria colaborar, ou estava apenas me respondendo com uma desculpa. Eis que
me deparo com os primeiros desafios de pesquisar no cotidiano pandémico em interacao
virtual, e me questionei: que roteiro ou planejamento daria conta disso? Mas era isso que
eu tinha, e resolvi seguir com as mensagens escritas mesmo.

Como ndo combinei com elas de como elas gostariam de serem chamadas na
pesquisa, vou nomeéa-las com nomes de personagens dos contos de Conceicao Evaristo.
Para este primeiro colaborador darei 0 nome de Davenga, devido as suas idas e vindas da
sala de aula e até da escola, por trés anos ele iniciou e nao foi até o final do ano. E eu a
perguntar cadé Davenga? Eis que consegui algumas devolutivas de Davenga que serdo

expostas abaixo:

[20:26, 10/03/2021] Jeane: Boa noite Davenga! Como vocé esta?
Espero que esteja bem. Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre
o0 lugar onde vocé mora. O que vocé mais gosta, 0 que menos gosta, 0
que vocé acha que pode melhorar. Vocé pode escrever ou gravar um
audio. Pode fazer livremente, ndo é uma atividade, s6 preciso de sua
opinido! Obrigada.
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[20:52, 10/03/2021] Davenga @ Boa noite estou bem gracas a deus ir
a senhora com esta no momento to na casa da mnh mae na Pinda® fico
aqui e em bandarrinha® gosto mas de ficar no celular joga futebol mas
meus primos e 0 que eu nao gosto mas e de sai sla me isolei do mundo

achei melhor.! @ § 3
[21:03, 10/03/2021] Jeane: Muito obrigada por sua colaboracdo. Nesse

momento é melhor ficar isolado mesmo, é mais seguro. Fico feliz que
vocé esta bem.

[21:04, 10/03/2021] Davenga @: Igualmente @
[21:05, 10/03/2021] Jeane: &

Pensando em n&o o cansar, busquei enviar mensagens curtas, ainda insisti no udio
pra ver se a situacdo havia mudado. confesso que me deixei levar pela ideia que ja fazia
dele quando eu solicitava as tarefas na sala de aula, entdo resolvi ir devagar e
conquistando a confianca dele, e fiquei feliz por ele me responder, pois era dificil tirar
alguma coisa dele nas aulas. Ao mesmo tempo fico pensando, como posso ter certeza de
que seja ele mesmo? E algo que preciso pensar. Mas como eu disse anteriormente seguirei
a intuicdo, sinto que pode ser ele sim. N&o consigo separar a professora da pesquisadora,
esta € minha dobra, ndo tem dentro/fora (ST. PIEERE, 2010). Estar no campo me faz
questionar a validade do que estd sendo produzido, como eu posso garantir a
fidedignidade de conversas virtuais, sem ver ou ouvir as sujeitas? E dificil se libertar da
busca pela certeza, mas € preciso ir soltando esses nos.

Quando ele fala que ndo gosta mais de sair, que prefere se isolar do mundo, mais
uma vez a professora entra em cena, ele € um menino negro que gostava muito de
conversar com as colegas, vivia mais no patio do que na sala de aula, o que poderia estar
por tras desse querer se isolar? Visto que ele diz gostar de jogar futebol com os primos.
Seréa que ele quer se isolar por causa da pandemia? Ou aconteceu algo que o deixou
amedrontado? O que as figurinhas de coracdo partido, um homem caminhando e maos
em oracdo estariam querendo dizer? “No entanto, como pode a linguagem, que
regularmente se desintegra, assegurar significado e verdade?” (ST. PIERRE, 2010, p.179)
(traducdo nossa). Somente a linguagem ndo da conta do vivido, eu ainda ndo tenho como
nomear essas outras coisas que acontecem nos intersticios entre o que esta sendo e o que
a linguagem pode revelar.

Ao entrar em contato com outro estudante que aqui vou chama-lo de Kimba, a

primeira resposta veio de um audio que de forma um tanto agoniada dizia:

33 Nome de um povoado aqui do municipio de Conceicdo do Coité - Bahia
34 Um outro nome pelo qual os moradores do Distrito de Bandiagu chamam o lugar.



82

Ah pro6, cho vé, pela agora, agora ndo déa que eu vou ter que tomar banho
e ir pro trabalho. Eu trabalho a tarde, caso do meu curso do SENAI que
eu faco, ai eu trabalho s6 as tardes, o melhor horéario é pela manha, ai
amanh& de manha tem outro trabalho pra mim e eu ndo vou ter tempo
que agora eu t6 na correria. Ehhh rapaz, de noite, de noite € um horério
bom, eh hoje de noite se a senhora quiser ligar hoje de noite que ai eu
vou trabalhar amanhd, pode ser de noite, da pra conversar professora.
(Kimbg, 2002, mensagem de &udio transcrita, 00:47)

Este &udio de apenas 47 segundos me diz muito, este estudante estava na escola
todos os dias antes da pandemia, porém ndo costumava ficar na sala de aula por muito
tempo, logo encontrava uma justificativa para sair: era ir ao banheiro, era ir beber agua e
ndo voltava mais. Faltava as avaliaces e foi reprovado duas vezes no CEB. Ele ja chegou
em 2018 no 8° ano, em 2020 continuava no 8° ano. Ainda em 2020 ele havia me falado
sobre esse curso do SENAI que prepara jovens para trabalhar na industria de cal¢ados, e
me disse que estava gostando. Entdo, como posso fechar um significado para esse
estudante, apenas pelo que eu percebo dentro da sala de aula? O que o atrai para 0 curso
do SENAI? Ao navegar pelas redes sociais percebi em uma postagem da irmé dele, que
ele estd esperando um bebé junto com sua esposa também estudante da escola. Talvez a
correria que ele se refere para dar conta dos trabalhos seja a urgéncia em se preparar
financeiramente para a chegada do bebé. E possivel classificar esse estudante dentro de
um limite de idade e série pré-estabelecido?

E importante lembrar que em outro momento em que falei com Kimba por
telefone, ele me relatou que ndo aguentava mais 0s grupos de whatsapp da escola com
tantas atividades, que as vezes ele tinha que desligar o celular para poder trabalhar. Até o
presente momento, em dois meses de aula remota ndo percebi a presenca dele, desse
modo, fiquei atenta para decidir os proximos passos dessa caminhada. Outras estudantes
também me relataram que estavam trabalhando e isso me fez pensar que ndo poderia
propor movimentos que tomassem muito tempo, entdo pensei em ir me aproximando
individualmente e a depender do andamento das coisas ver a possibilidade dos encontros
sincronos usando a plataforma do Google Meet.

Apesar de estarmos lidando com uma escola virtual, sem ouvir os barulhos
caracteristicos dos corredores, das conversas paralelas, da hora do intervalo, sem ver os
rostos, o cotidiano virtual é bem movimentado. Ndo posso dizer que estou analisando
dados a partir desses acontecimentos, prefiro dizer que nesse encontro com as

colaboradoras estou sendo instigada a criar novos significados para a acdo docente, e
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consequentemente surgirdo outros modos de pesquisar. O espaco virtual ndo favorece a
espontaneidade, a conversa solta e livre dos espagostempos presenciais, mas foi preciso
atentar para tudo, para cada detalhe, por menor que fosse, eu ndo poderia desperdicar
nada, qualquer mensagem, justificativas, siléncios, auséncias, pedidos de ajuda, tudo foi
importante. Nesse estudo ndo tive a pretensdo de apreender a realidade das estudantes,
mas tentei me aproximar dos significados para a escola que foram sendo construidos por
mim e por aquelas que estdo além do limite de idade e série nesse contexto peculiar.

As tentativas de um encontro com as colaboradoras ndo pararam. Continueli
insistindo, o plano era permear a conversa com algumas linguagens artisticas (mdusica,
video, slam e poesia) que pudessem suscitar algumas reflexdes a respeito do lugar onde
elas moravam, sobre questdes de raca, sobre o espaco escolar e também sobre
aprendizagem, entdo elaborei um roteiro de acdes (que esta nos anexos) para direcionar a
conversa. De posse do roteiro, continuei enviando mensagens de forma individual no
whatsapp, resolvi marcar um horario & tarde pensando em ndo atrapalhar os momentos
de aula delas, a ideia era tentar uma conversa de uma hora e meia. Enviei 0s convites para
17 estudantes, recebi a resposta de 5, preparei tudo e um pouco antes do horario
combinado enviei o link. Nessa primeira tentativa ninguém apareceu, eu fiquei desolada,
no dia seguinte eu recebi algumas justificativas sobre a falta de internet. Eu resolvi tentar
mais uma vez. No final consegui a colaboragdo de 11 estudantes.

Continuei persistindo na reunido pelo Google Meet no turno vespertino, enviei o
link cinco minutos antes do horario combinado, esperei em média meia hora até que a
primeira colaboradora entrasse, mas logo em seguida entrou a segunda e depois entraram
mais dois colaboradores, no total esta reunido contou com quatro estudantes e eu. Eu
iniciei explicando qual era o objetivo da pesquisa e que gostaria que elas ficassem a
vontade para falar, que eu ndo estava ali para julgar as falas delas, mas para pensarmos

juntos sobre a escola. Entdo seguimos assistindo ao video “O meu lugar®”

que trazia um
clip da musica de Arlindo Cruz na qual ele faz uma homenagem ao seu bairro Madureira
no Rio de Janeiro, a intencdo era disparar uma conversa sobre o lugar delas, sobre as
opcoes de lazer ou a falta dessas.

Assim que terminou o video um dos meninos avisou gue iria sair um pouquinho
porque precisava ouvir um audio que um professor havia mandado pra ele, segui

explicando que gostaria que elas falassem do seu lugar, do que mais gostavam, do que

35 Disponivel em: <https://youtu.be/H_K-3AA8Xqc>. Acesso em:14 mar. 2021
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ndo gostavam, se tinha opcdes para se divertir, como estava sendo o lugar nesse momento
de pandemia e esperei as respostas, nesse momento houve um siléncio total, alguns
minutos de tela parada, nenhuma estudante abriu a cAmera, entdo eu pedi que escrevessem
no chat, nenhuma reacdo. Até que uma estudante disse que havia escrito no chat. A
conversa ndo estava fluindo, eu ja estava angustiada com os siléncios e as respostas bem
suscintas no chat. Entdo lembrei de uma fala de bell hooks sobre a pedagogia engajada,
em que o professor também se coloca em risco e assim encoraja suas estudantes a fazerem
0 mesmo entdo ela diz “ndo quero que meus alunos corram nenhum risco que eu mesma
ndo vou correr, ndo quero que partilhem nada que eu mesma nao partilharia” (HOOKS,
2013, p.35) Entéo resolvi falar um pouco de mim, de como estava sendo esse momento
de isolamento social, depois disso a conversa comecou a fluir, ainda timidamente no chat,
até que gquando eu comecei a falar sobre as redes sociais e o papo foi ficando mais
animado. A reunido durou em média uma hora e meia e no final eu pedi uma sugestédo de
dia e horério e elas sugeriram que fosse a noite e poderia ser na semana seguinte.

Na terceira tentativa eu enviei o convite no mesmo dia da conversa, e deixei para
enviar o link um pouco antes do horario combinado, o primeiro link deu erro, elas ndo
conseguiram entrar, criei 0 segundo, deu erro de novo, criei o terceiro e dessa vez somente
Kimba entrou. Comegamos a conversar, eu falei com ele que iria gravar a reunido, ele
concordou e comegamos a conversa, a conversa ia muito bem, ele estava bem falante
lembrando de coisas da escola, quando ja tinhamos conversado uns quarenta minutos a
minha internet caiu! Eu fiquei tdo triste, pois alguém havia dito que se a gente ndo
interrompesse a gravacao antes de fechar a reunido a gravagédo seria perdida, naquele
momento eu s6 tinha vontade de chorar, parei um tempo deixei algumas lagrimas rolarem,
até que veio a ideia de pedir que Kimba gravasse um audio relatando as mesmas coisas
que ele havia falado na reunido do Google Meet, e assim fiz e ele concordou, eu ndo
encerrei a reunido, enquanto o computador estava ligado eu peguei um caderno e resolvi
escrever sobre aquele momento da pesquisa, eu precisava desabafar, parafraseando Gléria
Anzaldua (2000) ao invés de tripas, naguele momento resolvi colocar as lagrimas no papel
e escrevi duas paginas de raiva, até que ouvi um bip*® a internet tinha voltado e Poncia
havia entrado na reunido, as lagrimas deram lugar a um sorriso, a euforia em tentar
aproveitar aquele momento de qualquer jeito fez com que eu esquecesse 0 roteiro, € ja

comecei perguntando sobre o lugar onde ela morava.

36 Barulho de alguém entrando na reunido.
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A conversa entre nds foi acontecendo de forma muito solta e prazerosa, Poncia
falava com desenvoltura, e eu na ansiedade de ndo deixar escapar nada. De vez em quando
atravessava a fala da colaboradora, mesmo assim as coisas iam bem até que a conexao
dela caiu, mas ndo demorou muito e ela retornou, depois de mais ou menos meia hora
Kimba retornou para a reunido e nds continuamos nossa conversa sobre a escola, a
importancia de estudar, os desafios de estudar na pandemia, as memorias de outros
tempos e planos para o futuro. Houve um momento em que eu lembrei do roteiro, pois a
conversa pedia um dos videos que eu havia selecionado sobre a escola, entdo ouvimos o
slam®” de Jamille Santos® a fim de ampliar o tema da conversa. Esta conversa entre trés
pessoas foi muito produtiva as falas serdo aqui abordadas de acordo com 0s assuntos
tratados e serdo entrelacadas por outras falas ocorridas na outra reunido e também em
conversas particulares.

No final eu perguntei se poderiamos nos encontrar em outra reunido para
continuarmos a conversa, Poncia e Kimba concordaram e nés combinamos que nos
encontrariamos uma semana depois no mesmo horario. Antes de terminar eu fiquei atenta
para ndo esquecer de finalizar a gravacdo e assim fiz. A reunido terminou e uma hora
depois corri para abrir 0 e-mail, eu queria ter certeza que a conversa tinha sido gravada,
e qual foi a minha surpresa, eu havia recebido as duas gravacdes a da primeira conversa
com Kimba e a segunda conversa também! Fui ao delirio! As lagrimas agora eram de
alegria, pesquisar nos/dos/com os cotidianos tem sido esse misto de emogdes. Na semana
seguinte procedi da mesma forma, enviei o convite para as 17 estudantes no dia anterior
e no dia marcado, um pouco antes do inicio do horario combinado eu enviei o link, esperei
em média uma hora e ninguém apareceu. Segui tentando contatos individuais, mas a
conversa pelo whatsapp se mostrava um pouco travada.

As afetacdes e os significados construidos durante esses meses de agonia e éxtase
nas tentativas de perecebersentir as praticas estudantis serdo colocadas aqui de acordo
com os assuntos tratados, devo reiterar que aqui ndo ha tratamento e nem anélise de dados,

mas uma narrativa de como as falas e os siléncios provocaram algumas fissuras nas

37 Palavra da lingua inglesa que significa bater, também usada para nomear uma forma de expressdo
artistica que consiste em uma competi¢do de poesia falada criada nos Estados Unidos por Marc Smith em
1980 e trazida para o Brasil por Roberta Estrela D’Alva em 2008. Disponivel em:
<https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/30/slam-literatura-e-resistencia>. Acesso em: 16 jul.
2021

38 Disponivel em: <https://youtu.be/OKk3V_21-BQ>. Acesso em: 14 mar. 2021.
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estruturas que regem a instituicdo escolar, como também no meu processo de formagéo
docente.

Pesquisar nos/dos/com o cotidiano de dentro do espaco fisico escolar ndo foi
possivel, entdo mesmo a distancia tentei adentrar o cotidiano dentrofora de uma escola
que agora ocupava um espaco virtual, eu queria saber como estava acontecendo essa
relacdo entre a escola e 0s espagos privados e como esses espacos fisicos em que elas
estavam inseridas afetavam suas praticas estudantis nesse momento. A principio tentei
perceber como elas significavam o seu lugar de moradia e a impressdo que suas falas
demonstraram foi que havia um sentimento de pertencimento e afeto pelos seus espagos,

pelas suas comunidades.

Eu moro na fazenda lagoa do barro gosto do verde do vento leve g sopra
no rosto amo um pé de manga q tem na minha casa er meio ¢ um ponto
de paz da pra ver o por do sol perfeitamente gosto da calmaria do lugar
g vivo. N tem nd g eu n goste s6 vizinhos fofoqueiros kkkk mas isso
tem em todo canto fora isso pra mim er tudo bom pro aqui. E oq eu
queria q tivesse era algo pra poder sairmos tipo uma praga pq aqui SO
tem areia e mato n temos lazer ah n ser sentar em baixo de um pé de
pau poderia ter uma quadra esportiva ou algo do tipo de s6 minha
opinido” (Poncia)

E um lugar tranquilo, movimentado de vez em quando onde eu moro na
minha casa 0 beco e queto e fresco tem fofoqueiro e amizade falsa e
ruim de achar trabalho ndo tem muita violéncia e nem muita agrecao
onde pode rodar bicicleta e tudo mas (Zaita)

Moro em queimada do felex, o lugar eu gosto pgq e muito tranquilo,o
gue eu ndo gosto e pg ndo tem um supermercado perto, (Sabela)

Bom, moro em Bandiagu, gosto bastante daqui por ser um lugar calmo,
e o local que mais gosto aqui é a pracga. (Inguitinha)

As falas acima sdo de mulheres e todas demonstram afeto pelo lugar, cada uma
mora em uma comunidade diferente, porém elas destacam o fato de o seu lugar ser calmo
e tranquilo, Poncid coloca a falta de lazer, enquanto Sabela se queixa da falta de
supermercado, Zaita diz que seu lugar é ruim para achar trabalho, ja Inguitinha diz gostar
mais da praga do distrito. O que da para perceber é que todas gostam da tranquilidade,
porém demonstram interesse pelo movimento como uma possibilidade de sair da
mesmice, estas falas foram obtidas a partir de mensagens escritas atraves do whatsapp e
ndo houve nenhum tipo de alteragéo na escrita para este texto.

Algumas falas foram obtidas nas reunides que ocorreram pelo Google Meet. Na
primeira conversa pedi que elas me falassem um pouco do seu lugar e de como estava

sendo viver esse momento de isolamento social, uma das meninas de forma muito timida



87

escreveu chat: “Eu gosto muito do lugar que eu moro, ¢ muito legal, é calmo. Saio um
pouco, hoje também eu saio, mas a diferenca é que é de méascara. Eu moro perto, préximo
a Bandarrinha j4.” (Luamanda) Em outra reunido Kimb4 ja bem a vontade descreveu um

pouco de sua rotina:

Assim, pela minha regido eu me aproximei mais com minha familia,
sabe porque assim, eu era aquele tipo de pessoa que chegava em casa
que sé fazia deixar minhas coisas e sair de novo, saia com 0s amigos e
tal e ai agora, eu fiquei dendicasa com minha familia, comecei a
conversar com todo mundo aqui em casa, tem aquela convivéncia
melhor sabe? Teve ainda a convivéncia aqui na regido, teve uns aqui no
caso que ainda desfaz da gente, desfaz, mas ai s6 que tem outros ja é
gente boa, onde li vé fala com vocg, é aquela alegria e tal, s6 que tem
uns que é mais fechado, fora isso, aqui as amizades é bom demais, as
paisagens € linda, as pessoas quando vem aqui Ave Maria! (...) aqui no
fundo de casa mesmo da pra pegar uma vista boa com umas
plantacdozinhas que meu pai fez aqui.

Depois de muita insisténcia um dialogo acontece:

Lumbia: Professora o lugar que eu moro é mesmo que ta no céu.

Iris Verde: E porque tu diz isso?

Lumbi&: Porque é queto, ndo tem zuada.

Iris Verde: Mas no centro a galera ndo faz barulho, nem que seja de
moto? Nao passa aqueles carros, tanana, Deus é mais.

Em algum momento da reunido Iris Verde havia escrito no chat suas impressoes

sobre o seu lugar:

A visdo que tenho do lugar que moro, é um lugar tranquilo, com pessoas
humildes e acolhedoras. Aqui tem barzinho e pizzaria, mas tenho
preferéncia em fica em casa mesmo. Aqui também tem suas culturas. E
crengas. Tem uma galera agitada. Reggae, festas ilicitas. Aqui da pra
sair tranquilo. As vezes ando. Gosto de estar conectada com a natureza.

Em todas as falas apareceu a tranquilidade do lugar como fator principal para que
elas se sentissem bem e seguras onde moram, mesmo todas sendo jovens, néo
demonstraram gostar de agitacdo, ndo mencionaram em nenhum momento sentirem falta
das festas, ou qualquer outro movimento que reinem pessoas, as falas ndo condiziam com
0 gque geralmente eu ouvia nas conversas em sala de aula em anos anteriores a pandemia.
Seria 0 medo provocado pela pandemia ou dava respostas que julgavam condizentes com

as expectativas da professora?



88

A partir dessas primeiras respostas busquei esticar a conversa com cada uma,
perguntando sobre a escola, se elas estavam se adaptando a esse novo formato e entdo
percebi que a maioria estava encontrando algum tipo de dificuldade, seja por causa do

trabalho ou por néo se adaptar ao formato virtual.

[09:07, 24/04/2021] Jeane: Bom dia! E ai, vocé esta conseguindo
acompanhar as aulas? Esta conseguindo fazer as atividades?

[09:20, 24/04/2021] Poncia -9°c: N

[10:33, 24/04/2021] Jeane: Por qué?

[21:30, 24/04/2021] Poncia -9°c: Pg er muita coisa e eu tenho q adaptar
meu trabalho e estudo n t& dando

[21:39, 24/04/2021] Jeane: Vamos encontrar um jeito, vocé trabalha em
que?

[21:39, 24/04/2021] Poncia -9°c: Eu cuido de idoso

[21:40, 24/04/2021] Jeane: Ah! Mas sera que vocé conseguiria fazer as
atividades?

[21:41, 24/04/2021] Poncia -9°c: O problema de as aulas online tipo sdo
pela manha e pela manha eu tenho q dar banho nele trocar fralda dar
café e limpar ah casa e correria n consigo acompanhar ah aula e fazer
as coisas e

[21:42, 24/04/2021] Ponci4 -9°c: Eu n sei mas oq fazer @

[21:42, 24/04/2021] Poncia -9°c: Eu n consegui fazer nem uma
atividade agora to tentando assitir as aulas mas ah internet as vezes nem
ajuda.

Nesse trecho da conversa eu resolvi deixar os horarios das interagdes que obtive
com Poncia para evidenciar que pesquisar com esse publico requereu uma sensibilidade
para estabelecer alternativas de contato, que eu sO percebi a partir do intervalo entre a
minha pergunta as 10:33 h e a resposta as 21:30 h, como também dos motivos pelos quais
a estudante ndo consegue assistir as aulas. Eu percebo que a estudante se mostra disposta
a conversa, porém ela enfrenta desafios complexos para conseguir estudar, entdo eu
precisei parar e pensar de que forma eu poderia conversar com ela sem atrapalhar seus
afazeres diérios. Esse foi o meu maior desafio com todas as colaboradoras, e as
inquietacbes estavam relacionadas com ndo conseguir mais atencdo dessas estudantes e
com o fato de estar sobrecarregando-as com atividades virtuais. Confesso que fiquei
muito desanimada em seguir com a pesquisa, eu nao queria de forma nenhuma desistir
desse publico, era como se eu tivesse fechando as portas da escola para estas estudantes.
Mas esta estudante estava me oferecendo uma oportunidade e tanto, pois apesar das
condi¢des em que ela se encontrava, com um trabalho pesado, ainda reunia forgas para

responder as minhas mensagens, e tentar se adaptar as novas condi¢des, entdo eu nao
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poderia romper esse elo. Além de Poncid, outras estudantes também relataram

dificuldades em continuar assistindo as aulas nesse formato.

[11:21, 29/04/2021] Jeane: Vocé consegue entrar nas salas pra assistir
as aulas pelo celular?

[11:22, 29/04/2021] Luandi 6°: E pg pré muita das vezes eu fico sem
internet ai fica ruim

[11:25, 29/04/2021] Luandi 6°: N pq tem dias ¢ eu fi tenho tempo pra
fazer as atividades pg eu trabalho

Luandi é um estudante do 7° ano, nas aulas presenciais ele costumava estar na
escola todos os dias, de vez em quando ele se recusava a fazer algumas atividades, sempre
se queixava de estar cansado, gostava de ficar conversando com os colegas no fundo da
sala. Em outra conversa Sabela revela suas dificuldades com o aplicativo e 0 e-mail.
Mesmo depois de enviar um video explicando o passo a passo sobre como entrar no e-
mail criado pela SEC, percebi que a estudante ndo enviava as atividades pelo aplicativo,

entdo perguntei mais uma vez:

[16:22, 23/04/2021] Jeane: Vocé esta conseguindo assistir as aulas?
[16:23, 23/04/2021] Sabela: Nao, nenhuma

[16:23, 23/04/2021] Sabela: Pq ?

[16:31, 23/04/2021] Sabela: Pra mim ta sendo muito dificil

[16:32, 23/04/2021] Jeane: Por que? Quais sdo as dificuldades?
[16:33, 23/04/2021] Sabela: Nao tou conseguindo assistir aula nenhuma
as vezes s6 faco as atividades pq os professores coloca no grupo
[16:34, 23/04/2021] Jeane: VVocé consegue fazer as atividades entédo?
[16:35, 23/04/2021] Sabela: Alguma tem no meu cardeno

[16:35, 23/04/2021] Jeane: Tem alguma coisa que vocé gostaria de
sugerir pra facilitar a sua situacéo?

[16:36, 23/04/2021] Jeane: Se a gente mandasse no seu privado, seria
melhor?

[16:35, 23/04/2021] Sabela: Tem sim

[16:36, 23/04/2021] Sabela: Muito mais melhor

Ocorreram outras conversas com Sabela pelo whatsapp, foram vérias tentativas
para que ela realizasse as atividades e nos enviasse, mas apresentava muitos empecilhos,
eu perguntei se ela trabalhava ou cuidava da casa, ela disse que ndo, na verdade ela queria
que as atividades fossem impressas e entregues a ela, eu percebi que pra ela a maior
dificuldade era lidar com o aplicativo e enviar as atividades para as professoras, até o
momento eu ndo recebi nenhuma atividade dela e nem a vejo nas aulas on-line. As
conversas com ela ndo avancaram e eu nado tive tempo para insistir. A escola estava

imprimindo as atividades para estudantes que ndo tivessem internet, mas a estudante
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precisaria ir a escola buscar, essa logistica de impressao, entrega e devolucdo é muito
complicada em areas rurais. O fosso da desigualdade estd aumentando ainda mais, o
sentimento de impoténcia e as vezes até de incompeténcia em lidar com essas dificuldades
tem causado muita ansiedade e esgotamento tanto fisico quanto mental para toda equipe
de profissionais da educacao basica nesse contexto de pandemia

A conversa com Poncié e Kimba4 foi frutifera, pois ambas falaram livremente, ndo
consegui que elas ligassem as cameras, esse tem sido um comportamento geral nas
reunides online, mas mesmo assim a conversa trouxe elementos muito interessantes pra
pensar as questdes de género e raca/etnia. Em uma das falas de Poncia é perceptivel que
sua condicdo de mulher negra a coloca em lugar subalterno, mas ela ndo consegue
perceber as opressdes sofridas no trabalho. “Aqui mesmo onde eu moro é meu ponto de
paz, € meu trabalho, mas eu me sinto muito bem aqui, € um lugar onde eu fui bem acolhida
e as pessoas pra quem eu trabalho me trata como familia mesmo, entdo pra mim aqui €
perfeito.” (Poncid). Ao falar do lugar de moradia ela fala com afeto, mas quando perguntei

sobre as aulas on-line ela relata as dificuldades de estudar e trabalhar ao mesmo tempo.

E bem complicado acordar, tipo ir fazer as coisas e assistir as aulas é
um pouco complicado quando tem que fazer as atividades pelo meet
mesmo é uma correria louca, mas gracas a Deus agora na segunda
unidade que t& comegando eu até que consegui me aprimorar mais, e
consegui me acompanhar um pouco as atividades, mas na primeira
unidade mesmo foi muito (inaudivel), foram poucas atividades que eu
consegui fazer, alguns professores me ajudaram (inaudivel)eu ndo to
conseguindo acompanhar as atividades pelo grupo e pelo meet, eu
também tava sem memoria no celular, eu ndo consegui instalar nenhum
aplicativo, tava uma confusdo, mas assim, essas aulas assim esta
deixando a gente assim um pouco sobrecarregado, prefiro mais as aulas
presenciais mesmo, ver vocés assim, ter aquele didlogo, bom dia, boa
tarde, conversar dialogar, brincar, mas a gente tem que ir se adaptando
né? (Poncia)

E quase impossivel romper com esse ciclo, ela ndo pode abandonar o emprego,
tem esperanca de mudar de vida através do estudo, mas ndo consegue estudar por causa
do trabalho. Nesse trecho percebo que o espaco fisico da escola € muito importante, pois
quando ela estd no espaco da escola ela é apenas uma estudante, que conversa com as
professoras, que brinca e que é possivel aprender sem ser interpelada pelos afazeres do
trabalho. Depois dessa narrativa eu perguntei a ela se valia a pena continuar estudando
mesmo diante de tantas dificuldades e ela reponde: “Ah vale! O estudo eh! Faz parte da

nossa vida, a gente vai viver a vida toda aprendendo algo novo e é no colégio que a gente
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inicia, a gente ndo vai parar.” (Poncid) E eu aqui a refletir com meus botdes que vale
muito a pena pensar uma escola menos excludente, que lutar por uma educacao
antirracista € também buscar meios para que estudantes como Poncid continuem na
escola, que nossas praticas pedagogicas sejam articuladas para uma aprendizagem mais
significativa, que ao planejar nossas acOes estejamos atentas as diferencas que emergem
no cotidiano escolar.

Em meio a conversa, eu ouvi um barulho do lado de 14, Poncia sorriu e disse que
era o cachorro, rimos um pouco e ela completou: “ele ndo me deixa nem estudar”!
Quantas situacdes atravessam a vida desta jovem? A busca por educacdo parece uma cacga
ao tesouro, onde as condicdes espaciais sdo totalmente indspitas. Perguntei para ela que

significado a escola tinha e a resposta veio com muitas expectativas e esperanca no futuro:

Ah muitos, aprendizagem, de vocé vé a sua evolugéo, eh de aprender
algo novo, tem um significado muito forte porque vocé consegue trazer
do colégio pra sua vida. Eh praticamente a metade da sua vida vocé
passa estudando, entdo o colégio é um porto seguro pra gente, quando
a gente se inicia na nossa vida a gente tem tudo pra ir a frente e ndo
tendo estudo é muito dificil chegar a algum lugar. Hoje em dia eh...
antigamente, meu pai mesmo ele é analfabeto, ele ndo conseguiu
estudar, e eu vejo o quanto a vida dele é um pouco pesada, por conta de
nao ter conseguido estudar e eu priorizei estudar pra ajudar ele, entdo
vocé olha assim, ah vamos tentar, amanhd eu posso sentar com meu pai
e ensinar ele a ler e escrever, é algo incrivel e me mostrou que eu posso
ser tudo que eu quero ser, eu posso fazer, eu vou ser e a escola é o
primeiro passo.

As coisas sdo muito mais dificeis para as pessoas negras, e para as mulheres ainda
mais, o racismo institucional (ALMEIDA, 2019) produz uma escola que ndo € pensada
para mulheres como Poncia ou para homens com Kimba, ao mesmo tempo em que eu me
questiono sobre isso, também me angustia a questao de como a escola e o estudo poderdo
realizar os desejos desta estudante, quando temos um contexto socioecondmico moldado
por hierarquias raciais historicas (ALMEIDA, 2019), quando temos familias que néo iréo
facilitar a vida de mulheres como Poncia para continuarem estudando, pois é
“Interessante” manté-la nessa posi¢cdo de subalternidade e continuar usufruindo do
privilégio de ter seus servicos a baixo custo, vemos na fala de Poncia o quanto é dificil
romper com o analfabetismo que ainda esta presente na geracdo de seu pai, e ela que
chegou a escola tenta mudar a realidade As artes de fazer (CERTEAU, 1998) desta
estudante me faz pensar que sdo agdes como essas que podem esburacar as bases do

racismo estrutural, permeando as pequenas brechas com as sementes semeadas nos
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espacos escolares.

Devido a desenvoltura das outras conversas, a pergunta sobre o significado da
escola para as outras colaboradoras ndo aconteceu de forma tdo direta, mas algumas falas
trazem elementos em que é possivel perceber como estas concebem a escola. A partir do
video “Cancdo Infantil®*®*’ de Cesar MC, onde aparecem algumas cenas de escola,
estudantes participando da aula, brincando e também tentando escapar de tiros, eu
perguntei o que elas sentiram, ninguém falou, mas as meninas escreveram no chat: “Gosto
muito da letra e musica. Ouco bastante. Essa musica relata muito como o mundo é. As
lembrangas.” (IRIS VERDE) “Vontade de estar na sala de aula. Achei legal.”
(LUAMANDA). Eu perguntei do que elas mais sentiam falta da escola, dentre as
respostas escritas e faladas, uma fala apareceu de forma bem inesperada de um estudante
que estava na reunido, mas s6 havia se manifestado para dizer que estava fazendo uma
atividade por isso iria ficar calado, mas nessa hora ele soltou: “Rapaz, pra falar aqui ndo
da certo ndo (risos)” eu insisti para que ele falasse e ele disse muito rapido e rindo: “das
meninas” (ARDOCA), chat as meninas escreveram: “Abracos, gostei muito de receber e
passar energia, as varias conversas, as discussdes, reunido dos grupinhos, famosa
panelinha kkk, 2 familia basicamente” (IRIS VERDE). “As amigas, das brincadeiras, as
resenhas” (LUAMANDA).

Enguanto para Poncia a escola é um porto seguro, uma esperanga para uma vida
melhor, para as outras a escola é também um lugar de compartilhamento de afetos, um
lugar para viver as aventuras da juventude e ainda lugar de vivéncias desagradaveis, nao
se pode pensar como lugar apenas voltado para o intelecto, o corpo, a mente, as emocgdes
fazem parte de nds como um todo integrado, o conhecimento perpassa pelas relaces que
estabelecemos com as outras e pelo cotidiano em que vivemos.

O video traz a cena de tiros invadindo a escola, mas nenhuma delas fez qualquer
comentario relativo a isso, ou a cena ndao chamou a atencdo ou simplesmente elas ndo
quiseram falar de coisas tdo complexas. Iris verde lembrou de coisas que Ihe fazia sentir
desconfortavel na escola. Na outra reunido, a partir do slam de Jamille Santos Kimba e

Poncia também trouxeram memoérias de momentos desconfortaveis na escola.

Aqui no CEB, eh bem... como é que eu posso dizer? Bem receptivo e
acolhedor e eu gosto muito de todo mundo 14, sé que do meu jeito, eu
sempre fui muito quieta, muito calada, me sinto super desconfortavel
porque no colégio tinha um portdo e a galera costuma ficar toda

39 Disponivel em: <https://youtu.be/Ri-eF5PJ2X0>. Acesso em 14 mar. 2021.
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tumultuada ali, eu me sentia toda desconfortavel, queria me tornar
invisivel toda vez que passava por ali. (IRIS VERDE)

(...)eu tinha uma letra assim que os professores sempre reclamavam que
era feia, que vezes a gente acorda cedo, vai pro colégio com sono, nem
café toma direito ai chega no colégio, vem os aperto de mente pra falar
da letra, d& um negocinho assim (inaudivel) mas o professor a gente
pensa muito antes de falar. (PONCIA)

Ah! Eu passei pela mesma coisa, sobre 0 que, X0 ver, sobre a minha
letra, foi até com... eu esqueci 0 nome da professora, foi com ela, eu
tava fazendo de boa, mas minha letra sempre foi aquela toda borrada,
ai eu tava escrevendo e ela falou um negocio 14, ai eu disse “se vocé
tiver achando ruim esse cabrunco, vocé escreva” pronto ai... (risos). Pré
Jeane me conhece muito bem, eu sou aquele cara que tento fazer as
coisas, mas quando sobe pra cabeca ndo sai nada ndo, ndo sai mais nada
n&o, mas eu tento véi, eu tento (risos) (KIMBA)

O cotidiano escolar é o espacotempo de a¢des dos praticantes que implicam em
tomadas de decis@o que tanto podem resultar em melhoria como podem piorar a situacao,
as falas das estudantes mostram que o cotidiano é atravessado por conflitos e
estranhamentos e portanto é nesse espaco de enunciacdo que a diferenca emerge, nos
mobilizando a negociar e acolher a diferenca, ndo € interessante expulsar o outro diferente
de nos, embora muitas vezes isso aconteca, quando ndo conseguimos lidar com a
diferenga favorecemos a uma vitdria do forte sobre o fraco, pois o forte dispde de um
lugar de poder no caso as professoras, enquanto o fraco dispde apenas do tempo, da
oportunidade (CERTEAU, 1998). Como diz Evaristo (2020), assim como nha capoeira o
fraco arma a estratégia na hora da luta, no caso de Kimba houve um momento de revolta
materializado através de uma fala mais agressiva com a professora, ja Poncia e Iris Verde
preferiram recuar a ter que enfrentar o forte, talvez a condicéo de ser mulher as tenham
impedido de ir para o enfrentamento, 0 que ndo ocorreu com Kimba. Nesse jogo de
conflitos e negociacdes as estudantes podem permanecer na escola ou simplesmente
abandonar. Houve momentos em que as memdrias da escola vieram de forma mais

afetuosa, a escola aparece como um lugar de acolhimento e de pertencimento.

Teve um dia, uma vez mesmo, que eu agradeco até hoje a
(coordenadora) e a (professora de Lingua Portuguesa) que um tempo
que estava barril mesmo, eu num tava trabalhando, tava parado ai a
coordenadora perguntou o que era que, eu queria ai eu falei aqui que eu
tava precisando, que eu tava comegando de goleiro agora, tava entrando
na selecdo, mas eu tava sem luva, ai ela perguntou qual era a que eu
queria, ai entdo ela me deu uma luva, ja esta bem velhinha, mas eu
guardo até hoje, eu ndo desfaco ndo, eu guardo até hoje a luva que ela
me deu. Ai a professora foi e me deu a chuteira, estd acabadinha aqui,
mas ta guardada, eu ndo jogo fora ndo(...). Me ajudou demais, porque
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eu tava sem mesmo, porque eu ganhei uma da sele¢do, mas a que a
selecio me deu era da boa e acabou ligeirinho. (KIMBA)

(...) mas eu gostava muito de t& 14 com a galera que eu tinha intimidade
né, entdo dad uma saudade as vezes dessas reunides |4 com meu
grupinho, a panelinha de sempre, a gente conversava muita coisa,
discutia muita coisa, meu Deus, todo dia era uma discussdo nova, um
levantamento de ideias também, que a gente levantou no projeto no
colégio de arrecadacéo de livros que pra mim foi muito bom fazer isso.
Pra qguem tem costume de ajudar qualquer coisinha simples assim que
dé pra ajudar, pra fazer a diferenca em alguma coisa ¢ bom, é muito
gratificante. (IRIS VERDE)

A fala de outro colaborador ocorreu no momento em que a escola passava pelo

processo de reordenamento e a turma de Lumbié ndo pertenceria mais ao CEB, elas agora

iriam estudar em uma escola municipal, entéo este estudante entrou em contato comigo

para entender o gue estava acontecendo.

[08:41, 12/05/2021] Lumbia: Professora a senhora ta sabendo que
parece que vai ter uma mudanca ai

[08:55, 12/05/2021] Lumbia: No caso a gente vai estudar agora no
Colégio Arte®

[08:55, 12/05/2021] Jeane: Sim

[08:56, 12/05/2021] Lumbia: Entdo eu desisto 14 no Colégio Arte eu
ndo estudo nédo

[08:59, 12/05/2021] Lumbia: Eu ndo estudo ndo professora eu ja estudei
na escola municipal é ruim demais

[09:07, 12/05/2021] Lumbia: Fiquei triste agora

[12:56, 12/05/2021] Jeane: N6s também estamos.

[11:52, 13/05/2021] Jeane: /&

[11:54, 13/05/2021] Lumbia: Oh pro mentira aqui uma dlvida a gente
agora vai estudar pela rede municipal se a gente passar para 0 oitavo
ano gente vai poder estudar no ceb

[13:07, 13/05/2021] Jeane: Esse ano o0 CEB tem 8 ano. Pode ser que
ainda tenha no préximo ano.

[13:14, 13/05/2021]Lumbié: Se tiver ainda 8° ano nu CEB o ano que
vem eu estudo mas se néo tiver eu ndo estudo mais néo

[13:22, 13/05/2021] Jeane: Por que vocé ndo gostou do Colégio Arte?
Aconteceu alguma coisa?

[13:38, 13/05/2021] Lumbia: N&o. Eu nunca estudei 14 ndo. E porque
eu nunca gostei de estudar na escola municipal

[14:20, 13/05/2021] Jeane: E o que mais vocé gostou no CEB?

[14:25, 13/05/2021] Lumbia: Sim eu gostei de estudar no CEB. Eu s6
vou estudar 1a no Colégio Arte esse ano s6 pra eu ir logo pra o 8 ano.

Pra eu volta pr6 CEB de novo. J\ J\

Lumbia ndo deixa explicito os motivos que Ihe fazem gostar de estudar no CEB,

mas é visivel o seu incbmodo em ter que deixar a escola e a vontade de voltar. Lumbia,

40 Nome ficticio.
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Kimba e Iris Verde demonstram apesar de seus conflitos e de seus desconfortos em alguns
momentos, que estudar no CEB, é uma experiéncia agradavel. Na fala de Iris Verde é
possivel perceber as iniciativas delas em querer fazer a diferenca na escola, as vezes
estamos tdo absorvidos com a lida diaria da docéncia que essas iniciativas passam
despercebidas, as vezes o cumprimento de regras e normas desvia nossos olhares para
questBes burocréticas, avaliacBes, contelidos e notas, e ndo percebemos as préaticas
curriculares que estas estudantes estdo pautando na escola.

Nas conversas com Kimba percebi o quanto ele gosta de falar e ndo gosta muito
de escrever, suas falas corriam soltas e ele se descreve como sendo “aquele tipo de pessoa
assim que tipo, eu espero primeiro, se eu ver que o ambiente é aquele assim calmo, ai eu
me solto”. Em outro momento em que ele falou que quando n&o esta a fim de estudar ele
simplesmente sai da sala para ndo atrapalhar a aula de ninguém, entéo eu perguntei como
seria a aula em gue elas ndo sentissem vontade de sair. Poncia disse que seria como a aula
de Biologia, ja Kimbéa descreveu uma aula que ele havia participado fora da escola em
que a oralidade era mais presente do que a escrita ¢ Poncid completou dizendo “Tem
gente que é mais timido, ai ndo ia se dar bem nessas aulas tedricas ndo, eu mesma

principalmente.”

No caso eu vou falar de uma aula que eu participei sabe, mas foi do
trabalho que eu tava, do SENAI*, assim eu participei de uma aula que
nao foi assim uma aula que escrevia, que tinha que escrever que ler as
coisas ndo, foi uma aula tedrica, é o professor falando de vocé
respondendo, o professor perguntava voce ia la e dava sua resposta, se
tivesse certo ele respondia, se ndo... A hora passava que vocé nem via.
Eu achei divertido sabe e a0 mesmo tempo vocé aprendendo com a
conversa até com seus amigos ali no caso, ai eu gostei achei
interessante. (KIMBA)

Em tempos de ensino remoto, aquele em que temos hora marcada com as
estudantes com a mesma agenda do modo presencial (SANTOS, 2020), a sugestdo de
Kimba é bastante interessante, pois desmantela a estrutura desse tipo de ensino em que
nos tentamos transmitir conteddos e informagdes nos encontros sincronos, Santos(2020)
nos diz que nesses termos o ciberespaco (LEVY, 1999) est4 sendo subaproveitado pois
Nnos momentos assincronos ninguém conversa com ninguém, ndo ha interatividade, como
ja foi exposto anteriormente nossa carga-horaria de trabalho tem engessado as nossas

acles, pois ndo ha tempo para pensar uma dindmica que nos possibilite estabelecer

41 SENAI — Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
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dialogos com as estudantes fora do espacotempo da aula sincrona. As vezes tenho a
impressao de que estou apenas entregando um pacote de contetidos e esperando outro de
atividades para validar a participagdo, mas que muitas vezes ndo vejo um efeito dessa
acao.

Depois dessa fala de Kimba eu perguntei se elas se sentiam a vontade quando
tinha oportunidade de falar, se sentiam valorizados e Poncié respondeu que sim, Kimbéa
respondeu que se sentia valorizado demais, era uma chance de falar o que ele estava
sentindo, o que achava, uma oportunidade de dar um palpite e nesse momento ele fez uma

relacdo entre a escola e o futebol.

Em um jogo de futebol no caso, eles te ddo uma faixa de capitdo, ai
vocé vai ter que tomar a frente, vai ter que ser o lider no caso, mas vocé
nao vai ser o lider de tudo, voceé vai ter que ouvir o time todinho, porque
S0 uma pessoa so nao vai fazer florescer o mundo todo, ai eu achei assim
interessante no caso, pra gente falar o que sente, eu acho interessante
(...) Euacho que como é o0 nome daquela reunido gue acontece com todo
mundo |4 embaixo, eu esqueci 0 nome agora que 0s professores comega
a falar e tal? (..)E isso palestra, mas eu queria assim, achava
interessante uma palestra que os professores falassem, mas dessem
oportunidade para os alunos ali que quisessem falar alguma coisa se
expressar sabe?

As falas de Kimba me fizeram refletir de como nds estamos perdendo a
oportunidade de escuta-los e de aprender com eles, muitas vezes ndo ouvimos o time todo,
essa reflexdo de Kimba coaduna com a de bell hooks (2013, p.58) quando ela diz
“Segundo minha experiéncia, um dos jeitos de construir a comunidade na sala de aula ¢
reconhecer o valor de cada voz individual” ela traz a ideia de pedagogia transformadora
para fazer da sala de aula um espaco democratico onde cada uma se sinta responsavel em
contribuir. Santos (2020) ao tratar de educacdo online nos chama a refletir sobre o
conhecimento construido colaborativamente, segundo a autora é preciso engendrar uma
teia que acione as estudantes a adentrarem os contetidos, Moraes (2020) nos diz que
estamos cada vez mais distantes das aulas de siléncio discente e prepoténcia docente, as
estudantes estdo cada vez mais produzindo e divulgando contetdo, estdo pautando
assunto. Compreende que estamos em movimentos infinitos de atualizacdo, mas €
importante reconhecer os passos ja trilhados, Kimba tem vivenciado os espacostempos
escolares ha algum tempo e isso tem contribuido para que ele possa construir suas
reflexdes sobre a escola e sobre o mundo.

Tentando sair dos limites da identidade trago Evaristo (2020) quando fala do corpo
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engenhoso, o corpo capaz de criar saida, para ilustrar a fala Iris Verde, que mesmo sendo
timida e, as vezes tendo vontade de ser invisivel, encontrou maneiras de agir em prol do
coletivo nos projetos que seu grupo realizou, enquanto isso a fala de Poncid me parece
habitar o campo da obediéncia, de cumprir tudo que a escola propde sem muito
questionamento, mas Evaristo (2020) diz que a engenhosidade do corpo também pode ser
lida como obediéncia, mas na verdade ¢ uma forma de enfrentamento, uma forma de
continuar.

Enquadrar essas estudantes em um limite de idade e série € negar suas praticas,
suas invenc0es, e rotula-las apenas por um olhar fixador que as vé apenas por uma Gtica,
seria um mau olho como diria Bhabha (2019), um olho desencarnado do corpo, quando
identificamos estas estudantes apenas como alguém que ndo conseguiu estar no lugar
determinado pelo sistema reduzimos suas capacidades a esta visdo parcial da sujeita,
substituimos apenas uma parte pela sua totalidade, ou seja, fixamos o olhar sobre as faltas
e ndo vemos o todo. Enquanto a estrutura escolar assume o servi¢o de domar 0s corpos,
torna-los doceis, as praticantes do cotidiano escolar, diga-se, todas que dele fazem parte,
estdo inventando maneiras de sobreviver e de tornar 0s espacostempos escolares
ambientes de bem viver. Certeau (1998) chama esses processos de tecnologias mudas
desenvolvidas pelos consumidores (dominados) que mesmo sob vigilancia ndo se

reduzem a ela.
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5 Propondo momentos de fala e escuta

Rouxinol que estava aprendendo a falar,
cada vez mais se capacitou na nomeagao
do visivel e do invisivel do mundo. E
quando muitos queriam descansar do
siléncio, era ele que lhes trazia a
lembranca do falar, da palavra que laga,
enlaca e desenlaca os homens.

(Conceicao Evaristo)

Inicio este capitulo trazendo um pouco sobre o personagem Rouxinol da novela
Sabela (EVARISTO, 2017). A epigrafe acima trata do momento em que Rouxinol comeca
a falar com liberdade, mas nao foi sempre assim. O menino nascera com o labio partido
e isto fazia com que sua voz fosse fanhosa e irritante aos ouvidos dos outros, além disso
diziam que sua fala provinha de um mal contagioso, por causa disso sua mae o
amordacava, entdo o menino era obrigado a engolir seu pranto. Rouxinol teve sua fala
sufocada pelo fato de seu corpo apresentar uma diferenca em relagdo ao corpo das outras
criangas, ele ndo atendia aos padrdes de “normalidade”, a historia desse personagem me
provoca a pensar em quantos rouxinois foram silenciados ao longo de suas vidas. Quantos
corpos foram invisibilizados na escola por desafiarem a visibilidade permitida pelo
humanismo ocidental? Ai esta o desafio da educacédo e da formacdo docente: ampliar a
visualidade dos diferentes corpos, confrontar nossos preconceitos e colocar em evidéncia
0s corpos negados (ZALLOCCO, RIBEIRO, 2021).

O percurso desta pesgquisa me mostrou que romper o siléncio foi uma tarefa muito
dificil, como ja foi descrito nos capitulos anteriores. Houve momentos muito angustiantes
porgue as estudantes ndo se sentiam a vontade para falar, mas também instantes em que
a conversa fluiu e tomou rumos inesperados. Entretanto, uma coisa era bastante intrigante:
as cameras estavam sempre desligadas. Por que durante as conversas para este estudo
seus corpos ficavam ocultos?

Bem, vocé deve estar se perguntando, mas o que a histéria de Rouxinol tem a ver
com esta conversa? A mée de Rouxinol tinha um ideal de filho e quando a mesma

percebeu que “ndo era aquele rosto a sua semelhanga de deusa mae” (EVARISTO, 2017,
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p. 72) aceitou 0 que a comunidade propunha: acabar com a vida de Rouxinol, para que
ndo surgisse na comunidade mais nenhuma crianca daquele jeito. A histéria de Rouxinol
me trouxe uma série de lembrancas entrelagadas com reflexdes e questionamentos acerca
de vaérias situacGes que vem ocorrendo no meu caminhar docente, principalmente no
CEB, a frustracdo da mée pelo fato de o filho diferir de suas expectativas se assemelha
com as expectativas produzidas pelas tentativas de cumprir principios estabelecidos em
documentos oficiais, metas das redes de ensino e cobrangas da sociedade, que por vezes
refere-se a modelos universais de estudantes.

Neste momento nos professoras da rede estadual fomos convocados a escolher os
livros didaticos que serdo usados no ano de 2022 e ao mesmo tempo fomos convocados
a participar de uma formag¢do sobre um componente curricular chamado de “Projeto de
Vida” O artigo publicado por Rita Frangella (2020) critica essas formacdes, pois estas
costumam indicar uma falta, ou seja, é preciso preparar as professoras para lidar com a
“novidade” na politica curricular, o que pressupde que a formagao inicial seria sempre
deficitaria. Estamos vivendo um momento tdo conturbado e mesmo assim ndo fomos
poupadas dessas formacdes que nos fazem acreditar que ndo sabemos o que fazer na
escola.

Atualmente estamos lidando com a implementagéo da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) e do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) conhecido
como Curriculo Bahia. A BNCC pretende instituir o que deve ser ensinado em todo o
territério nacional, enquanto o documento da Bahia promete abarcar as singularidades do
estado. Esses documentos pretendem ndo deixar brechas para o imprevisivel, fixam
identidades, e por vezes contribuem para a fixagdo de esteredtipos, em suas tentativas de
controle dos percursos de vida dessas jovens. As falas das colaboradoras deste estudo
demonstram a impossibilidade dessas fixagcdes, enquanto uns sao mais receptivos com o
que a escola Ihes oferece, outras ja sdo mais questionadoras, umas desafiam as condi¢des
de vida e trabalho para tentar se manter estudando, outras estdo mais alheias as atividades
escolares, desse modo uma base nacional comum limita as praticas curriculares docentes
e discentes.

Pesquisadoras da &rea do curriculo tem demonstrado incbmodo com a proposi¢ao
da BNCC. Em 2016, a Associagdo Nacional de Pesquisadores em Educagdo (ANPED)
lancou uma campanha com o titulo “Aqui ja tem Curriculo” com o intento de dar
visibilidade as praticas curriculares que ja acontecem nas escolas, Macédo (2019) por

exemplo, diz que “a BNCC representa, portanto, a hegemonia de certa concepgao de
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educagdo e de escolarizacdo” e ainda acrescenta que olha para os manuais de
implementacdo como espacos de luta para significar a base. Lopes (2018) questiona o

fato de uma base nacional comum tal como esté organizada quando

pressupde apostar em um registro estabelecido como tendo um selo
oficial de verdade, um conjunto de contetdos que adquire o poder de
conhecimento essencial a ser ensinado e aprendido, metas uniformes e
projetos identitérios fixos, trajetérias de vida preconcebidas, esforgos
para tentar conter a traducao e impor uma leitura curricular como Unica,
correta e obrigatoria (LOPES, 2018, p.60 e 61).

Para a autora a BNCC trabalha na perspectiva de um sujeito a ser formado com
caracteristicas pré-definidas, enquanto Oliveira (2020) questiona 0 DCRB quando propde
uma equidade racial simplificando o debate a partir da diversidade criando “puxadinhos”
para os diferentes, a0 mesmo tempo a autora critica a falta de enfrentamento do racismo
em sua dimensao estrutural no referido documento.

Concordo com as pesquisadoras supracitadas, pois nesses anos de docéncia na
educacdo basica venho presenciando as tentativas de implantacdo do ensino e
aprendizagem do conhecimento a partir de modelos prontos, de manuais de como fazer,
e digo sinceramente, que nds até tentamos seguir a “cartilha”, mas o espagotempo da
escola é tdo dindmico e surpreendente que ressignificamos esses produtos que nos séo
apresentados. Certeau (1998) chamaria esses processos de consumo, marcados por nossas
“astucias”, “artes de fazer”, nossas “piratarias” (p.94). Enquanto, Homi Bhabha (2019) ja
chamaria isso de traducdo, na medida em que tentamos a repeticdo, esta ndo acontece
nunca da mesma forma, as circunstancias do momento determinam o nosso fazer
pedagdgico.

Para Alice Lopes (2019) a BNCC tal como esta organizada, tenta apresentar um
selo de verdade, ancorado em um conjunto de conteldos que seriam essenciais para o
cumprimento de metas de avaliacdo, fixacdo de projetos identitarios fixos, numa tentativa
de barrar os acontecimentos e contingéncias. E partindo da imprevisibilidade que
proponho uma intervencdo que seja tdo acolhedora quanto o beijo de Sabela no labio
fissurado de seu afilhado Rouxinol, beijo este que Ihe permitiu falar e ser acolhido por
sua mée.

Entendo o beijo de Sabela como um elogio a diferenca, pois onde 0s outros viam
maldicéo, ela viu a singularidade de um ser e sua disposi¢do para a vida. Ao refletir sobre

0S acontecimentos que emergem na escola, nas conversas mobilizadas neste estudo com
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as colaboradoras acredito que os significados construidos até aqui apontam para a criagdo
de espacostempos de fala e de escuta no sentido de criar subsidios para que as docentes
possam pensar em praticas curriculares, que estejam atreladas as experiéncias discentes.
Nesse sentido, ¢ importante entender que “o curriculo precisa fazer sentido e ser
construido contextualmente” (LOPES, 2019, p.3), ele acontece nas negociacdes entre 0s
praticantes do cotidiano escolar (FRANGELLA, 2020).

Entendendo que a discussdo de curriculo € inesgotavel e assim como suas
definicdes, sdo sempre parciais e localizadas historicamente (LOPES, MACEDO, 2011)
neste capitulo irei apenas puxar alguns fios dessa rede para contextualizar a proposta de
intervengdo que buscara estabelecer negociagdes para rasurar o “Projeto de Vida”
proposto pela BNCC. Tomo como fio condutor as conversas que permearam esta parte
da pesquisa, bem como as que serdo mobilizadas ao longo do ano de 2022. A proposta é
criar momentos de producao e fruicdo das artes como disparadores de novas conversas.
E importante ressaltar que as aulas de arte nfo serdo um pretexto para as mesmas, mas
sim uma oportunidade de abertura para o dialogo e reposicionamento da maneira de tratar
a arte no espaco escolar.

A aposta na arte se da a partir de experiéncias ja vivenciadas no espagotempo
escolar, como ja fora mencionado neste texto, como professora de arte acredito que esta
permite escapar da disciplinarizacdo e da compartimentalizacdo do conhecimento, além
de promover momentos de criatividade e de invengdes. Ao relembrar momentos em que
o trabalho com a arte se deu fora dos padrdes de aula, em que a professora fala diante de
estudantes enfileiradas e “comportadas”, percebi que o “caos” da sala desordenada em
que as estudantes se sujam de tinta, disputam pincéis, conversam, ddo risadas, ensaiam
passos de danca, brigam quando defendem suas posicoes, ou até confidenciam situacdes
delicadas no momento em que se organiza um mural de fotos, sdo momentos valiosos
para observar as conversas que emergem entre estudantes e assim poderemos pensar em
como lidar com o desafio do Novo Ensino Médio e principalmente de ministrar o
componente Projeto de Vida, que sera obrigatdria a partir do préximo ano. Entre as dez

competéncias gerais da BNCC a competéncia 6 traz a seguinte promessa:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. (BRASIL, 2018, p.9)
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Ao buscar no documento da BNCC de 600 paginas algo sobre projeto de vida,
encontrei poucas informacdes, pelo menos o que encontrei 1a considerei insuficiente para
provocar reflexdes sobre assunto, mas ao navegar pelo site da base eu encontrei um texto
cujo titulo ¢ “Projeto de Vida: Ser ou existir?” neste, aparece a projecao para o mundo do
trabalho como um dos principais focos do projeto de vida, no documento a nocdo de
trabalho € descrita como sendo a capacidade de projetar e idealizar transformando a
natureza, 0 emprego € visto como uma atividade remunerada tipica da sociedade
industrial, a0 mesmo tempo diz que a escola deve ensinar a administrar o dinheiro
adquirido com o trabalho promovendo uma educacéo financeira. O texto em questdo traz
uma visdo muito simplista no que se refere as estudantes e a atuacdo docente, o texto
chega a afirmar que ao projetar a vida a estudante pode evitar o sofrimento.

O texto da BNCC traz promessas fantasiosas, principalmente se pensarmos que
ndo temos qualquer controle sobre o futuro e que as estudantes que estdo na escola ja
vivenciam uma série de situacdes que desestabilizam qualquer planejamento, Lopes
(2019) critica a pretensdo da base em “obrigar” as jovens a anteciparem seus projetos de
vida alinhados ao presente ao mesmo tempo em que esse futuro pré-determinado possa
ser compartilhado por todas. Se pensarmos em uma estudante gravida por exemplo, talvez
a ideia de trabalho j& tenha que se tornar realidade antes de terminar os estudos, ou talvez
essa estudante queira simplesmente se casar e cuidar de seu filho ao lado do seu/sua
parceiro/a, sem que tenha necessariamente que trabalhar.

Segundo Ribeiro (2019) a BNCC tomada como documento normativo que requer
um desempenho previsto de docentes e discentes almeja produzir e regular a diferenca, a
partir de determinados modos de ser jovem, além disso deixa de fora outras questdes
importantes para a educacdo, tais como precarizacdo do trabalho docente, plano de
carreira dos profissionais de educacdo, condicdes de trabalho e entre outros. Lemos e
Macedo (2020) ainda acrescentam que esse universalismo que tenta promover uma
equidade também promove desrespeito, angustia e sentimento de culpa pelo que néo
conseguimos cumprir. De acordo com Lopes (2019), a BNCC é contraditdria na medida
em que a mesma propde uma flexibilidade e ao mesmo tempo tenta controlar o projeto de
vida das estudantes a serem formadas com caracteristicas pré-definidas e fixa metas a
priori.

A ideia € questionar essas promessas gque sao entregues nas méaos da escola e de
suas praticantes garantindo sucesso somente pelo fato de serem instituidas em um

documento. Pretendo trabalhar na perspectiva da diferenca me afastando da fixidez de
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representacdes das sujeitas praticantes do cotidiano escolar e apostando no que emergir,
ao tempo em que faco negociagdes com a unidade escolar e a rede estadual de ensino, que
estabeleceu o “Projeto de Vida”, como componente curricular obrigatdrio. Diante de toda
a discussdo que vem sendo feita ao longo dessa pesquisa, € importante questionar que
tipo de trabalho esta reservado para as jovens do Territorio do Sisal? E possivel fazer
escolhas? Qual é a jovem que pode escolher o trabalho? Como essa cidadania é
significada na zona rural de Conceicdo do Coité? Como o projeto de vida dessas jovens
esta relacionado com suas possibilidades de se manter estudando? Dizer que a jovem tem
autonomia para escolher e tracar seu projeto de vida leva em consideracdo suas
(im)possibilidades? Como atuar na construcao de projetos de vida, frente aos projetos de
morte que ceifam vidas um ndmero alarmante de jovens negros no Brasil? Até que ponto
a acdo docente pode colaborar nessa negociacdo entre estudantes e as tentativas de
controle estipulados pela BNCC?

Foi pensando nesses desafios e nas afetacBes surgidas durante esta pesquisa que
pretendo uma nova forma de ministrar aulas de Arte, com o objetivo de dialogar com
estudantes, para produzirmos escrevivéncias em linguagens artisticas e assim
movimentarmos ainda mais 0s espagostempos escolares no CEB. Desse modo pretendo,
a partir das aulas de Arte também encontrar brechas no curriculo instituido e como prope
Ana Mae Barbosa (2018) de forma descolonizada, critica e democratica. Desse modo, 0
intuito é inserir as experiéncias vivenciadas pela pesquisa nas praticas curriculares da
escola, fugindo de a¢des pontuais e isoladas.

Como ja foi dito no inicio desse texto, eu leciono Inglés e Arte, sou licenciada em
letras e fiz uma complementacdo pedagdgica em Arte, porém o ensino de arte tem me
instigado a olhar o cotidiano escolar como espaco de autoformacdo, pois a nossa regiao
ndo tem muitos cursos de formacdo de professores em Arte e a maioria de nos acaba
trabalhando com o componente por afinidade, em alguns casos isso contribui para a
pouca valorizagdo do componente curricular incorrendo em alguns equivocos como:
tratar a arte como divertimento, como momento para fazer lembrancinhas para eventos,
trabalhar com desenho geométrico, trabalhar com histéria da arte com énfase na arte
europeia, dentre outros. A BNCC propde um ensino da arte centrado nas linguagens da
Artes Visuais, da Danca, da Musica e do Teatro, perpassando por seis dimensdes do
conhecimento: a criagéo (estd centrada no fazer artistico, na producédo, na construcao), a
critica (sdo as impressdes que conduzem o sujeito a compreenderem e questionarem 0s

espacos em que vivem), a estesia (esta ligada as experiéncias sensiveis a partir do contato
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com as diversas obras de arte), a expressao (refere-se a exteriorizacéo das subjetividades),
a fruicdo (esté ligada ao deleite , ao prazer e ao estranhamento quando em contato com as
obras de arte j& produzidas) e a reflexdo (é percepgdo, a analise e a interpretacdo das
manifestacdes artisticas, seja como criador ou como leitor) (BRASIL,2018). Diante disso
a intencdo é a partir das aulas de artepensar sobre o projeto de vida para além da BNCC,
nesse caso proponho que as aulas de arte também sejam um momento de conversa e estas
possam colaborar na produgdo de um curriculo que faga sentido.

Para Barbosa (2018) o ensino da arte deve fugir das receitas prescritivas dos
documentos oficiais, estes muitas vezes determinam a arte a ser valorizada e a que nédo
tem tanta importancia assim, como por exemplo quando usam conceitos como arte
popular e arte erudita. A autora sugere olhar para a arte que é produzida pela comunidade
onde a escola esta inserida. Investir na autoformacédo em Arte também é uma maneira de
resistir no sentido de valorizar o componente e também refletir sobre o0 mundo que nos
cerca. Concordo com Ribeiro, Sampaio e Souza (2018) quando dizem que devemos nos
preparar para 0 que Se apresenta e assim estarmos em permanente didlogo

praticateoriapratica. Portanto, € preciso

Desconstruir para reconstruir, selecionar, reelaborar, partir do
conhecido para modifica-lo de acordo com o contexto e a necessidade,
sdo processos criadores desenvolvidos pelo fazer e ver Arte,
fundamentais para a sobrevivéncia no mundo cotidiano (BARBOSA,
2018, p.182).

Retomo aqui o beijo de Sabela nos labios fissurados de Rouxinol livrando-o da
morte, para trazer uma discusséao feita por Mombagca (2021) onde o trabalho com a arte
se configura como um lugar de encontrar brechas para que os corpos que destoam da
“normalidade” possam reelaborarem seus modos de ser vulneravel em grupo, um espacgo
de fuga da morte preconizada pela gordofobia, supremacia branca, heteroterrorismo e
pela transfobia, a autora percebe que esse coletivo que produz arte pode ser um caminho
para uma expectativa de vida. A meu ver antes de projetar uma vida futura é preciso

pensar em esticar a vida e concordo plenamente com Mombaca quando diz

A revelia do mundo, eu as convoco a viver apesar de tudo. Na
radicalidade do impossivel. Aqui onde todas as portas estdo fechadas, e
por isso mesmo somos levadas a conhecer o mapa das brechas. (...)
Aqui onde ndo somos a promessa, mas o milagre. Aqui onde ndo nos
cabe salvar o mundo, o Brasil ou o que quer que seja. Onde nossas vidas
impossiveis se manifestem umas nas outras e manifestam com sua
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dissonancia, dimensfes e modalidades de mundo que nos recusamos a
entregar ao poder. Aqui. Aqui ainda. (MOMBACA, 2021, p. 7)

Esses espacostempos que a citacdo acima traz como lugares de resisténcia ndo sao
previstos pelo modelo de projeto de vida que a BNCC intenta, mas acredito nas brechas
como espacos de conversa, um espago alternativo aos privilegiados pela branquitude e
cisgeneridade, a escola pode ser esse espaco onde os corpos desobedientes (MOMBACA,
2021) possam falar e produzir arte. Ainda ancorada nas ideias de Mombagca (2021) em
que a autora reconhece o mundo da arte como um lugar que também reproduz uma
infraestrutura branca e cisgénero que mesmo prometendo “inclusdo” a partir das
“politicas da diversidade” essa mesma estrutura estabelece limites para as “gentes
desobedientes de género de dissidentes sexuais racializadas” (2021, p.39). Acredito nas
artes de fazer dos praticantes do cotidiano escolar que insurgem das negociacdes entre o
que € instituido e o que acontece como uma forma de significar o presente, sem que
necessariamente se tenha que projetar uma vida futura.

Para conversar sobre o Projeto de Vida é importante que a crianca, a adolescente,
a adulta seja ouvida, tenha autoria e autoridade para falar sobre si, Frange (2018) diz que
0s tempos atuais requerem diversificagbes, coeréncias e competéncias sociais e
epistemoldgicas para que cada um construa sua pessoalidade coletiva, para se reconhecer
nos outros e nas coisas seja nas similitudes ou nas diferencas, mas para isso € importante
ter em mente que “o ensino de arte na escola ndo esta em busca de solugdes. Esta em
busca de provocacdes” (TOURINHO, 2018, p. 379). Barbosa (2018) diz, a partir de
Fanon, que a arte forma uma pessoa a ndo ser um estranho em seu meio e nem um
estrangeiro em seu pais, a arte vai além da despersonalizagdo colocando o individuo em

seu lugar de pertencimento.

5.1 Artes e prosas: experiéncias audiovisuais no CEB

Um dia desses enquanto eu navegava na internet assistindo aos stories do
Instagram, percebi que algumas estudantes e outras praticantes do cotidiano escolar
estavam produzindo narrativas atraves da linguagem audiovisual de forma muito
descontraida. Venho percebendo que esse tipo de linguagem tem sido um ponto de
interesse das pessoas independente de idade, desse modo proponho que a produgéo

audiovisual seja construida como produto desta intervencdo. Soares, Costa e Reis (2021)
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tomam essas narrativas audiovisuais que estdo circulando na internet como poténcia onde
as jovens consomem e produzem cultura, ficcionalizam sobre si e sobre o mundo, criam
novas maneiras de ser de existir e ainda acrescentam que essas producdes excedem 0S
curriculos prescritos enquanto engendram diferentes modos de subjetivacéo e de insercédo
politica.

A fim de articular o produto desse estudo, a proposta de intervencao é, criar junto
com as estudantes um documentario a partir das conversas que emergirdo das aulas de
arte, o intuito é registrar o que as mesmas anseiam para seu projeto de vida, apostar na
conversa como metodologia (RIBEIRO, SAMPAIO E SOUZA, 2018) para dar vazéo ao
ndo planejado, sem a pretensdo de buscar solucOes, ou atender as expectativas de um
documento oficial. A ideia é apenas deixar que as indagacGes aparecam, que Sejamos
surpreendidas pelo acontecer. Partindo para a acdo, pretendo buscar a parceria com
estudantes do curso de Comunicacdo Social do Campus XIV da UNEB, que serdo
convidados a cumprir o estagio obrigatério do curso no CEB, auxiliando na producgéo do
documentério. Assim poderemos contar com 0s equipamentos do Departamento de
Educacdo e com o estudio de edicdo para a finalizacédo do produto.

Diante do que for produzido a principio também pretendo convidar a diretora, a
vice-diretora, a coordenadora, os professores e as professoras do CEB para pensarmos
sobre 0 que as estudantes estdo pautando, para que possamos dialogar e buscar meios de
construir praticas curriculares mais democraticas e participativas, esta conversa entre 0s
pares também pode fazer parte do documentério se as participantes concordarem, assim
teremos um material construido colaborativamente com as praticantes do cotidiano
escolar.

Nos cursos de formacdo continuada ofertados pela SEC, costumamos ver
experiéncias de outras escolas com o objetivo de que estas sirvam de inspiracdo para nos,
entretanto, acredito na poténcia da producdo audiovisual produzida na nossa prépria
escola, pois € com essas pessoas que estamos convivendo é para elas que destinamos
nossas agdes. Para Soares, Costa e Reis (2021) a cultura audiovisual excita o olhar e a
audicao, as subjetividades séo legitimadas nas formas de ver e ser visto. Acredito que esta
construcdo coletiva possibilite varias oportunidades de conversas e de trocas de
experiéncias e assim vamos nos reinventando, no movimento constante de

praticateoriapratica.

5.2 Detalhamento das agdes
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Participantes
Estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e/ou estudantes do 1° ano do Ensino Médio,
e profissionais de educacéo.
Previsédo de tempo para a execucao das acoes
As acdes estdo previstas para acontecerem durante o ano letivo de 2022. As ac0es
pensadas a priori serdo as seguintes: aproximagao, apresentacdo da proposta, atividades
iniciais, aproximacdo da equipe de estudantes de Comunicacdo Social, captacdo das
imagens, gravacgdo das entrevistas, edicao, finalizacéo e exibicdo do documentario.
Roteiro das primeiras aulas
1° Momento: 2 horas/aula
Data prevista: Entre 07 e 11/03/2022

o Conversa inicial

o Exibicdo de trechos do documentario “Nunca me sonharam”;

o Conversar sobre as provocagdes do documentario.

o Explicar sobre a pretensdo de producdo de um documentario;

o Ouvir as estudantes sobre 0 que pensam da proposta.
2° Momento: 2 horas/aula

« Apresentacdo das diversas linguagens artisticas: danca, musica, teatro, fotografia,

literatura, grafite, escultura, cinema, arte digital, etc.
« Solicitar que os/as estudantes escolham as linguagens que gostariam de consumir
ou produzir durante as préximas aulas.
« Planejar com os/as estudantes as a¢des das proximas semanas.

« Selecionar materiais fisicos e/ou digitais para serem usados nas proximas aulas
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6 Escrevivendo atravessamentos e afetacoes

(...)escrevo o que a vida me fala, o que
capto de muitas vivéncias. Escrevivéncias.
Ah, digo mais. Cada qual cré em seus
proprios mistérios. Cuidado tenho. Sei que
a vida esté para além do que pode ser visto,
dito ou escrito.

(Conceicao Evaristo)

Para escreviver os atravessamentos e afetacdes deste estudo quero marcar um
acontecimento de hoje exatamente as 2:18 da manha, enquanto eu revisava e tentava
concluir este texto recebi uma mensagem da amiga e colega Juciane do Colégio Estadual
Olavo Alves Pinto de Retirolandia onde trabalhei por dez anos, a mensagem trazia a
imagem do Diario Oficial do Estado da Bahia de hoje 16/09/2021 contendo a publicagédo
da minha licenga para cursar o mestrado. As lagrimas incontidas trazem agora um misto
de alivio por ter conseguido escrever um texto e de felicidade ao mesmo tempo, por ter
meu direito de professorapesquisadora finalmente reconhecido. Como vocé ja esta
acostumada com as reviravoltas dessa pesquisa voltarei um pouco no tempo para relatar
como se deu a minha luta com a SEC para conseguir o afastamento que é assegurado pelo
art, 62 da lei n° 8261 de 29 de maio de 2002, c/c arts. 3° e 12 do Decreto n° 8.569, de 18
de junho de 2003.

Em setembro de 2019 eu iniciava as aulas no MPED e logo entrei com um
processo na SEC solicitando o afastamento para estudar, em uma semana eu recebi a
resposta indeferindo a minha solicitacdo, eu ja estava preparada pra isso, pois a situacao
é corriqueira, em seguida consultei um advogado e dei inicio a um processo judicial, que
geralmente sdo concedidas liminares para que a servidora se afaste do trabalho até que a
concluséo do processo, mas isso ndo aconteceu comigo, em 21 novembro de 2019 por um
equivoco da SEC a licenca foi publicada, porém o processo estava apenas comegando e
no dia 27 de novembro de 2019 foi publicado um ato tornando a publicagdo anterior sem
efeito, eu recebi uma ligacdo informando sobre a publicacdo, mas fiquei tranquila pois
acreditava que seria concedida uma liminar para o meu afastamento, o que ndo aconteceu.

Segui tentando conciliar minhas atividades docentes com as atividades de mestranda e
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aquelas socialmente atribuidas as mulheres e maes.

A consulta ao Diério Oficial se tornou rotina, eram doses diarias de frustracao,
junto com todos os atravessamentos que j& foram relatados aqui. O ano de 2020 foi um
ano turbulento pra todo mundo devido a pandemia, e tudo ficou mais intenso, angustias,
autocobrancas, excesso de interagdes virtuais, doenca na familia, luto e ainda esse
compromisso em acompanhar o processo judicial, que teve o julgamento adiado durante
0 ano todo. Em 06 de julho de 2021 o meu advogado me informou que a concluséo do
processo foi favoravel a mim e ndo cabia mais recurso. Enquanto isso, seguia esgotada e
tentando cumprir todos os compromissos. Foram dias muitos dificeis, sentimentos nunca
sentidos vinham a tona, eu sentia como se alma estivesse ardendo, a mente ja nao
processava muita coisa, eu sentia que estava me perdendo de mim, ainda assim cultivava
a esperanca de que essa agonia fosse aliviada, e entdo, tomei a decisdo de ndo cair,
buscava encontrar uma maneira de passar por tudo isso, entdo cortei o cabelo e resolvi
que iria voltar ao espago da escola com uma versdo melhor de mim, e assim fiz, até que
no dia 05 de agosto de 2021 o ato de afastamento foi publicado prevendo um afastamento
de dois anos.

Foi um alento, pois eu poderia me dedicar a escrita do texto final, mas antes tratei
de cumprir com a responsabilidade de concluir a 32 unidade e atribuir as notas e preencher
os diarios, isso se deu em duas semanas, depois do dever quase cumprido, reduzi os
grupos de whatsapp, dei uma pausa nas redes sociais e mergulhei na escrita, mas, no dia
01 de setembro de 2021, mais uma publicacdo tornou o ato de afastamento sem efeito,
sem explicacdo. Fui apoiada pelas diretoras das escolas Mara, Rita, Nivaneide e Téania
que sdo pessoas sensiveis e cujo estimulo foi imprescindivel na escrita do texto, enquanto
isso minha orientadora Iris, as amigas Fabiana e Clécia seguiam me fortalecendo e foi
nessa montanha russa de emocgdes que chego até aqui.

N&o sei se a narrativa ficou cansativa, mas eu senti vontade de relatar tudo isso
para que outras professoras pesquisadoras ndo desistam de cursar um mestrado ou
doutorado por causa das dificuldades e também para incentiva-las a lutar para que seus
direitos sejam respeitados. Em um contexto tdo atipico, é preciso ressaltar o0s
atravessamentos que envolveram a escrita. Quanto mais eu tentava segurar as coisas,
contornar as situagdes, mais elas saiam do controle e a instabilidade provocou uma série
de mudangas e de atitudes em mim, que as vezes eu nem me reconhecia. Enfim, estou
aqui viva e forte para contar estas histdrias. Foram tantas aprendizagens que é impossivel

relatar através de sinais graficos, algumas ficardo reservadas a linguagem do corpo vivido
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que no futuro tentarei escrever outras historias.

Aquela professora que um dia sup@s que era o centro das atengdes na sala de aula,
aprendeu que deve escutar o “time todo” para que as coisas funcionem melhor, que néo
ha formas fixas de aprender, de pesquisar, de produzir conhecimento e que essa auséncia
de controle néo significa descuido ou incompeténcia, mas indica que ndo somos, estamos
sendo e isso implica estar aberta para o acontecer da vida.

Entendi que por mais que eu quisesse ser uma super professora, eu tive que
aprender a duras penas que sou humana e ndo tenho condicGes de estar sempre em dia
com os afazeres docentes, sempre sorrindo e solicita. E preciso estar aberta as falhas, as
criticas, a escuta da outra e, principalmente, é preciso estar aberta as diferencas e isso nao
pode se dar apenas no discurso, entender que cada um e cada uma tem experiéncias
unicas, com altos e baixos, com virtudes e deslizes e esta tudo bem que seja assim.

Pesquisar nos/dos/com os cotidianos é encantador, 0 medo e a inseguranca Sao
superados pelas surpresas do acontecimento inesperado, o cotidiano revela a grandeza e
a riqueza de cada situacdo por mais comum que possa parecer sempre ha algo gigante
escondido nas pequenas coisas. A pesquisa nos/dos/com os cotidianos escolares me
possibilitaram olhar para a simplicidade da vida e isso € libertador. Aprendi a ndo buscar
a perfeicdo, a ndo ser tdo critica com minhas falhas, que com paciéncia da para produzir
miudezas, inclusive na pesquisa.

Entendi que os passos iniciais no letramento racial ndo me impossibilitam de
militar na causa e lutar para que estudantes negras estejam e se sintam respeitadas e
valorizadas na escola, ao contrario me faz querer saber mais e mais, tenho certeza que
essa é e continuard sendo uma causa importante pra mim. Com Bhabha, aprendi que
nomear, identificar ndo é suficiente, pois o significante ndo cabe em um significado, que
a enunciacdo acontece no entre-lugar, na fronteira, no além e ndo precisamos
compartimentar tudo para explicar o mundo.

Escreviver foi uma forma de sobreviver e resistir, sei que houve e ha lutas distintas
das minhas e por isso defendo que as universidades e escolas precisam olhar para suas
praticantes como pessoas e nao apenas como produtoras de conhecimento, que criem
redes de apoio visando diminuir as vulnerabilidades sociais e psicoldgicas, pois quando
nossa mente esta em paz escrever € muito bom.

Enfim, é preciso dar uma pausa e estar aberta ao devir...
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

P . - . o
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUGAO N

466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Documento de Identidade n°: Sexo:F( YM( )
Data de Nascimento: / /
Endereco: Complemento:
Cidade: CEP:
Telefone: (_) () /

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Escrevivéncias
estudantis: uma pesquisa com/partilhada com estudantes
nos/dos/com os cotidianos.

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Jeane Matos Araujo Lima
Cargo/Funcdo: Mestranda do Mestrado Profissional em
Educacdo e Diversidade. O (a)senhor (a) esta sendo convidado (a) para
participar da pesquisa: “Escrevivéncias estudantis: uma pesquisa com/partilhada com
estudantes nos/dos/com os cotidianos”, de responsabilidade da pesquisadora Jeane
Matos Aradjo Lima, estudante da Universidade do Estado da Bahia que tem como
objetivo compreender como o cotidiano pode revelar a poténcia das artes de fazer
dos/das estudantes negros/as que estdo além do limite de idade e série, a partir dos
significados que os/as mesmos/as constroem sobre a escola.A realiza¢do desta
pesquisa trard ou podera trazer beneficios no sentido de promover reflexdes estudantis
a respeito do processo educativo e possibilitar momentos de elaboracédo de atividades

colaborativas entre os membros da comunidade escolar para pensar uma educagéo
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curso de pés-graduacdo Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade ou por
outros membros do grupo. Devido a coleta de informagdes o senhor podera se sentir
constrangido, incomodado ou triste em lembrar de momentos delicados de sua vida.
Se por acaso o (a) senhor(a) precisar de apoio psicologico a pesquisadora lhe
encaminhara ao servico publico de satde. Sua participacédo é voluntaria e ndo havera
nenhum gasto ou remuneracao resultante dela. Garantimos que sua identidade sera
tratada com sigilo e portanto, o Sr(a) ndo sera identificado. Caso queira (a) senhor(a)
poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizacdo. Sua
recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a
instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e o(a) senhor(a) caso queira podera entrar em contato também com o
Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo
com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacao caso seja prejudicado por esta
pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma céopia deste termo onde consta o contato dos
pesquisadores, que poderao tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao,

agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

Endereco: Rua Duque de Caxias, 631- Bairro Marajoara — Conceicédo do Coité —BA.
Telefone: .(75) 998173545, E-mail: jejejeane962@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, ViaW 5

Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa “Escrevivéncias estudantis: uma pesquisa

com/partilhada com estudantes nos/dos/com os cotidianos”, e ter entendido o que me foi
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explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario consinto
que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos
desde que a minha identificacdo néo seja realizada e assinarei este documento em duas vias

sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel

(orientando) (orientador)

ROTEIRO DOS ENCONTROS COM OS/AS COLABORADORES/AS PELO
GOOGLE MEET.

Os passos da conversa serdo guiados por alguns slides.
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Cada reunido deverd durar em torno de 1 hora, entretanto ndo h& fixidez quanto ao
cumprimento desse tempo, poderemos também esticar o roteiro para mais encontros em outros
dias a depender do fluxo da conversa.

1° momento: Acolhimento

2° momento: Explicacdo sobre os objetivos da pesquisa e explicacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido:

Por que estamos aqui?

e Para conversar
e Para ouvir musica
e Para pensar sobre nosso lugar
e Para pensar sobre a nossa educacao
e Para pensar sobre a nossa escola
e Para contribuir com a pesquisa da professora Jeane
3° momento: exibicdo de um video do cantor Arlindo Cruz no link:

https://www.youtube.com/watch?v=H K-3AA8Xgc&feature=emb imp woyt

4° momento: Iniciar um topico com a seguinte pergunta: Como vejo meu lugar?
5° momento: exibicdo de mais um video do cantor César MC no link:
https://www.youtube.com/watch?v=Ri-eF5PJ2X0

6° momento: disparar uma conversa a partir da pergunta: Como eu vejo minha escola?
7° momento: Exibicdo do video de Jamille Santos a partir do link:
https://www.youtube.com/watch?v=0Kk3V 21-BQ

8° momento: observar as conversas que surgirem a partir do slam.

9° momento: despedida.


https://www.youtube.com/watch?v=H_K-3AA8Xqc&feature=emb_imp_woyt
https://www.youtube.com/watch?v=Ri-eF5PJ2X0
https://www.youtube.com/watch?v=OKk3V_21-BQ

