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Resumo

Esta dissertacdo propde-se a dialogar com experiéncias estudantis no cotidiano do Colégio
Estadual de Bandiagu, com o intuito de ampliar a visibilidade das mesmas, dentro e fora do
espaco escolar. Ao se propor a ampliar a visibilidade da atuacéo estudantil, a pesquisa identifica
as escolas publicas como lugares carregados de vida e experiéncias. A partir de narrativas
estudantis sobre o cotidiano do Colégio Estadual de Bandiacu (CEB), foi possivel problematizar
as significacdes dadas a escola, como espaco de afetos, sociabilidades e tensbes, especialmente
quando s@o consideradas as experiéncias de estudantes negros. A partir desses olhares,
buscamos pensar de que maneira atuar no CEB pode auxiliar na visibilidade das experiéncias
estudantis e como a agéo interventiva, guiada por plataformas digitais, contribui para que a
comunidade escolar torne o ambiente educativo um espago que assume essas experiéncias,
como praticas e saberes importantes e de formagdo para toda a comunidade escolar. Nesse
intento, utilizamos a categoria cotidiano, a partir da perspectiva de Michel de Certeau (1998),
por seu espirito inconformista e perspicaz; ainda, na interagdo com a experiéncia, partimos das
compreensdes de Jorge Larrosa Bondia, pois a sua postura nos permitiu encarar nossas
conversas e escrita de maneira que possamos Vviver e ndo apenas sobreviver. Quanto ao trato da
juventude negra, Silvio Almeida (2019), Concei¢do Evaristo (2020), Franz Fanon (2008),
Nilma Lino Gomes (2018/2019) e diversas intelectuais negras foram fundamentais para a
conversa com esses sujeitos, a partir de suas potencialidades. Por outro lado, as conversas
entrelacadas pelos préprios/as estudantes negros e negras do CEB, além de impulsionarem essa
investigacdo/formacdo, apontaram para nuances da relagdo com a escola, reconfiguradas no
contexto da pandemia de COVID-19. O afastamento do espaco fisico possibilitou um olhar
critico e complexo sobre as experiéncias escolares, indicativo de necessidades que ndo sao
atendidas, ao tempo em que permitiram pensar o cotidiano em meio aos dilemas da educacéo,
com mediacéo tecnoldgica. Do ponto de vista metodologico, a pesquisa propde uma rasura nos
pressupostos da pesquisa qualitativa, ao eleger a conversa como método e dispositivo
metodologico, na tentativa de seguir por vias de aberturas, ndo fechamentos (SAMPAIQO;
RIBEIRO, 2018). Além disso, por se tratar de um mestrado profissional em educacdo, a
pesquisa apresenta, como proposta interventiva, a continuidade das conversas com 0 corpo
estudantil do Colégio, visando a construcdo coletiva do Instagram do CEB, que sera concebido
como resultado/produto educacional. A movimentacdo dessa rede social terd o intuito de
publicizar e encantar outras pessoas para tudo aquilo que ja acontece em nossas escolas e
estimular novas acdes, principalmente no tocante as experiéncias estudantis.

Palavras-chave: Cotidiano Escolar. Experiéncia. Conversa. Juventude Negra.



Abstract

This dissertation proposes to dialogue with student experiences in the daily life of Colégio
Estadual de Bandiagu, with the aim of increasing their visibility inside and outside the school
space. By proposing to expand the visibility of student activities, the research identifies public
schools as places full of life and experiences. Based on student narratives about the daily life
of the Colégio Estadual de Bandiagu (CEB), it was possible to problematize the meanings given
to the school, as a space for affection, sociability and tension, especially when considering the
experiences of black students. From these perspectives, we also sought to think about how
working at the CEB can help in the visibility of student experiences and how interventional
action guided by digital platforms contribute to the school community making the educational
environment a space that takes on these experiences, such as important practices and knowledge
and training for the entire school community. In this attempt, we use the everyday category,
from the perspective of Michel de Certeau (1998), for his non-conformist and insightful spirit;
still, in the interaction with the experience, we start from the understandings of Jorge Larrosa
Bondia, because his posture allowed us to face our conversations and writing in a way that we
can live and not just survive. Regarding the treatment of black youth, Silvio Almeida (2019),
Conceicdo Evaristo (2020), Franz Fanon (2008), Nilma Lino Gomes (2018/2019) and several
black intellectuals were fundamental for the conversation with these subjects, based on their
potential. On the other hand, the conversations intertwined by the black students of the CEB, in
addition to boosting this investigation/training, pointed to nuances in the relationship with the
school, reconfigured in the context of the COVID-19 pandemic. The move away from the
physical space allowed for a critical and complex look at school experiences, indicative of needs
that are not met, at the same time that they allowed us to think about everyday life amidst the
dilemmas of education with technological mediation. From a methodological point of view, the
research proposes an erasure in the assumptions of qualitative research, by choosing the
conversation as a method and methodological device, in an attempt to follow through openings,
not closings. (SAMPAIQO; RIBEIRO, 2018). In addition, as it is a professional master's degree
in education, the research presents as an intervention proposal the continuation of conversations
with the College's student body, aiming at the collective construction of CEB's Instagram,
which will be conceived as an educational product. The movement of this social network will
aim to publicize and delight others about everything that already happens in our schools and
encourage new actions, especially with regard to student experiences.

Keywords: Everyday School. Experience. Conversation. Black Youth.



Resumen

Esta disertacion propone dialogar con las experiencias de los estudiantes en la vida cotidiana
del Colégio Estadual de Bandiacu, con el objetivo de aumentar su visibilidad dentro y fuera del
espacio escolar. Al proponer ampliar la visibilidad de las actividades de los estudiantes, la
investigacion identifica a las escuelas publicas como lugares llenos de vida y experiencias. A
partir de las narrativas de los estudiantes sobre la vida cotidiana del Colégio Estadual de
Bandiagu (CEB), fue posible problematizar los significados que se le da a la escuela, como un
espacio de afecto, sociabilidad y tension, especialmente al considerar las experiencias de los
estudiantes negros. Desde estas perspectivas, también se buscé pensar en como trabajar en el
CEB puede ayudar en la visibilidad de las experiencias de los estudiantes y como la accion
intervencionista guiada por plataformas digitales contribuye a que la comunidad escolar haga
del entorno educativo un espacio que asume estas experiencias, como practicas importantes y
conocimientos y formacién para toda la comunidad escolar. En este intento, utilizamos la
categoria cotidiana, desde la perspectiva de Michel de Certeau (1998), por su espiritu
inconformista y perspicaz; Aun asi, en la interaccion con la experiencia partimos de los
entendimientos de Jorge Larrosa Bondia, porque su postura nos permitio enfrentar nuestras
conversaciones y escribir de una manera que podemos vivir y no solo sobrevivir. En cuanto al
trato a la juventud negra, Silvio Almeida (2019), Conceigdo Evaristo (2020), Franz Fanon
(2008), Nilma Lino Gomes (2018/2019) y varios intelectuales negros fueron fundamentales
para la conversacion con estos sujetos, por su potencial. . Por otro lado, las conversaciones
entrelazadas por los estudiantes negros de la CEB, ademas de dinamizar esta investigacion /
formacidn, apuntaron a matices en la relacion con la escuela, reconfigurada en el contexto de
la pandemia COVID-19. El alejamiento del espacio fisico permitid una mirada critica y
compleja a las experiencias escolares, indicativas de necesidades no satisfechas, al mismo
tiempo que nos permitieron pensar en la vida cotidiana en medio de los dilemas de la educacion
con mediacion tecnoldgica. Desde un punto de vista metodoldgico, la investigacion propone un
borrado de los supuestos de la investigacion cualitativa, al elegir la conversacion como método
y dispositivo metodologico, en un intento de seguir através de aperturas, no de cierres.
(SAMPAIO; RIBEIRO, 2018). Ademas, al tratarse de un master profesional en educacion, la
investigacion presenta como propuesta de intervencion la continuacion de las conversaciones
con el alumnado del Colegio, con el objetivo de la construccion colectiva del Instagram del
CEB, que sera concebido como un producto educativo. EI movimiento de esta red social tendra
como objetivo dar a conocer y deleitar a los demas sobre todo lo que ya ocurre en nuestras
escuelas y fomentar nuevas acciones, especialmente en lo que respecta a las experiencias de los
estudiantes.

Palabras clave: Escuela cotidiana. Experiencia. Conversacion. Juventud Negra.
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\VVamos conversar?

Comeco o texto com um convite para conversar com os estudantes do Colégio Estadual
de Bandiacu, utilizando as lentes dos estudos cotidianistas. Na conversa, mobilizo questdes
relacionadas a formagdo docente, que deslocam experiéncias escolares como percepgfes de
vidas Unicas, e nos fazem atentar para debates tdo caros na sociedade, de uma forma geral, e
especialmente para a escola, para as relacbes étnico-raciais. Ainda, os convido para
aprendermos um pouco mais sobre como a ajuda matua é importante, principalmente em
tempos tdo dificeis como esses que temos enfrentado, sobretudo com a deflagracdo da pandemia
da Covid-19.

Nesse sentido, espero que se embebedem no texto, apostem em uma forma de estar e
falar com a escola, uma maneira de caminhar e fazer em meio as complexidades, aos
movimentos e acontecimentos que dizem muito sobre saberes, fazeres, vidas, experiéncias,
porque “[...] volta e meia exacerbam e desencaminham as nossas logicas” (CERTEAU, 1998,
p. 43).

Entdo, nesse trilhar juntos, desejo que a conversa seja uma tentativa de compor as redes
que vao permeando as questdes com reflexdes, interrogacdes, duvidas, alegrias, tristezas, sem
perder de vista que 0s sujeitos sdo aqui encarados como escritores(as) coletivos da pesquisa.
Espero que a experiéncia leitora seja um espaco de construcdes de ideias, muitas delas que nao
se fecham e talvez seja mesmo essa a intencdo, de ndo responder, contudo, buscar reflexdes e
aprofunda-las.

Como ja dito, o convite se da na direcdo de que possamos forcar 0s n0ssos pensamentos,
suspender o0 que ja é tdo conhecido e, dessa forma, movimentar muitas estruturas de saberes e
certezas e, quem sabe, ir em frente, por vias de estranhezas, riscos, inventividades (SAMPAIO;
RIBEIRO; SOUZA, 2018). Gostaria, entdo, que vocé se voltasse para pensar cotidiano,
experiéncias, conversas, escola, estudantes, para além do que vocé ja entende significar; e que
as falas guiem esses significados. E compreender as vidas que pulsam no espaco escolar, mesmo
quando nada parece acontecer (BONDIA, 2002) e saber 0 momento de parar, ouvir, sentir e
aprender. Estranhando, interrogando o ja conhecido e tdo defendido como certo. Um abrir para
as experimentacdes e surpresas realizadas pelos descaminhos, atalhos e linhas de fuga, no
intento de producdo, criacdo de vida e, quem sabe, para encontrar uma arma (SAMPAIQO;
RIBEIRO; SOUZA, 2018).
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1. Notas introdutorias

Em 2020, no contexto de isolamento social deflagrado pela COVID-19 e diante de uma
busca constante pela sobrevivéncia, em meio as incertezas de diferentes ordens, tive que dedicar
uma atencao ainda maior a minha satide mental, atentar para o que precisava de cuidados, diante
de tantas turbuléncias. Comego com essas palavras para explicitar o quanto foi dificil escrever
em meio a todo esse caos, que fez com que eu me interrogasse constantemente sobre a
possibilidade de ser eu, realmente uma escritora (FRANCISCO, 2021). As duvidas surgiram
diante do luto na familia, do desemprego, que nos priva de acesso a coisas basicas e da pressdo
de modelos académicos hegemdnicos, que nos dizem o0 tempo inteiro que O NOSSO
caminhar/pensar é sempre errado.

Dias dificeis. Medos. Bagunca mental. Corpo exausto. Choros. As distra¢cdes ndo eram
mais de vozes de familiares, cachorros, gatos, vizinhos, reformas... os desconcertos eram
internos, machucavam, e precisei me reinventar, com todo o cuidado que mereco. Passei a
confrontar minha propria limitagcdo e entender que ha um limite, para o que posso fazer em um
dia (ANZALDUA, 2000). Durante as madrugadas, na hora do banho, assistindo a um filme...,
as ideias iam aparecendo. O bloco de notas do celular, o papel encontrado no momento, tudo
isso ia me ajudando a confrontar as limitagcdes. Entre os sufocos, passei a olhar mais para mim,
para 0 que sou, 0 que construi até aqui e o quanto ficarei feliz por concluir mais um ciclo.
Afinal, o que realmente importa é o que pude aprender até aqui, sobretudo com as pessoas que
me acompanham. Assim, preciso me olhar enquanto referéncia. Entdo, aqui e agora, me parece
suficiente dizer que quando o mundo me sufoca, eu escrevo para existir (FRANCISCO, 2021).

Integro um contingente populacional que luta para encontrar espaco na producdo
académica: sou da roca, sou nordestina, baiana do interior. Entdo, sou levada a escrever como
uma maneira de me manter viva; uma compensacao, na escrita, daquilo que a realidade do
mundo ndo me permite. Escrevo para registrar o que apagam de minhas experiéncias, para tentar
contar historias sobre nos, que antes foram mal escritas, ainda, para apontar que posso e que
escreverei sem me importar com as ideias contrarias. “Escreverei sobre o ndo dito, sem me
importar com o suspiro de ultraje do censor e da audiéncia. Finalmente, escrevo porque tenho
medo de escrever, mas tenho um medo maior de ndo escrever” (ANZALDUA, 2000, p. 232).

Nessa tensao de escrever para existir, o presente trabalho foi se desenrolando dentro de
contornos de riscos, de contrapor a todo momento os estabelecimentos “verdadeiros e seguros”,

atuando de maneira que isso permitisse visualizar nossos espacos escolares como lugares de
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vidas, experiéncias, acontecimentos. Algumas questdes e objetivos me movem nessa pesquisa;
inicialmente, compreender e fomentar as experiéncias estudantis no cotidiano do Colégio
Estadual de Bandiagu (CEB), no intento de visibilizar nossas escolas publicas como lugares
carregados de vidas e experiéncias; descrever como 0s estudantes experienciam e significam o
espaco escolar; demonstrar de que maneira as experiéncias estudantis podem se constituir como
outro espacgo de formag&o para os sujeitos desse ambiente e reconhecer outras versdes acionadas
pelos estudantes, que tensionam ideias hegemdnicas pelas suas experiéncias como populagéo
negra. A partir desses olhares, ainda busquei pensar de que maneira atuar no CEB pode auxiliar
na visibilidade das experiéncias estudantis e como a acéo interventiva, guiada por plataformas
digitais, pode contribuir para que a comunidade escolar torne o ambiente educativo um espaco
que pode assumir essas experiéncias como préaticas e saberes importantes e de formacao para
todos os sujeitos que permeiam esse ambiente.

A experiéncia, as conversas e 0 cotidiano desse espaco nos indicam alguns passos
importantes. Comecemos pela primeira, visto que a experiéncia nos exige um parar para pensar,
olhar, escutar, sentir, atentar aos detalhes, suspender a opinido, ndo ter automatismo da acao,
realmente abrir olhos e ouvidos e tantas outras coisas delicadas; nos permite entender que falar
sobre 0 que nos acontece, que aprender na lentiddo, valorizar o encontro e escuta do outro €
imprescindivel (BONDIA, 2002).

Guiada por esses pontos, as possibilidades de conversa com o cotidiano escolar partem,
sobretudo, das experiéncias com 0s estudantes, porém, suscitaram conversas com outros
sujeitos desse espaco e experiéncias/narrativas da préopria pesquisadora — em um processo de
busca constante por construcoes diante das inquietacdes ao longo da minha vida profissional —
que também dizem sobre as motivacdes para trilhar a formacdo no Mestrado Profissional em
Educacdo e Diversidade, na Universidade do Estado da Bahia. Portanto, o MPED foi lido como
espaco possivel para desenvolver a pesquisa interventiva, que traduz a experiéncia de estudo,
encontro e dialogo, para tratar a realidade dos cotidianos escolares de maneira complexa e
criativa.

Trabalhar com as categorias “cotidiano”, “experiéncia” e “juventude negra” foi a forma
escolhida para me aproximar do ambiente escolar. Cotidiano, por se tratar de um conceito que
me ajuda a perceber as artimanhas das experiéncias estudantis e por partir do espirito
inconformista e perspicaz de Certeau (1998), como forma de ndo se ceder aos canones e a
rigidez que entranham as institui¢cdes educativas. Importante pensar que o desafio maior posto
por Michel de Certeau ndo é exatamente entender sobre seus conceitos, mas atender ao seu

convite de nos reposicionarmos, de ter uma ética e uma maior abertura no processo, o que talvez
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seja mais rigoroso. Em relacdo a experiéncia, foi importante para entrelagar historias de vidas;
quanto a juventude negra, para além da importancia de falar sobre questdes que envolvem esses
sujeitos, estamos lidando com um contexto educativo predominantemente negro, e ndo apontar
esse debate é contribuir para uma morte, sem morrer (SUSSEKIND; PELLEGRINI, 2018, p.
150). A partir da minha convivéncia com estudantes do CEB, entendo que movimentar essas
trés categorias possibilita estabelecer uma rede de conhecimentos, ensino, aprendizagens e uma
abertura para outros modos, fios, tessituras.

E nesse contexto de didlogo com a escola que a investigacio propde uma opgao tedrico-
metodoldgica que se situe a partir da conversa, do cotidiano, das experiéncias dos estudantes e
dos olhares mais atentos para a juventude negra. Para além de uma oportunidade de acompanhar
as experiéncias estudantis, esse movimento de pesquisa pretendeu se desenvolver por trilhas de
desconstrucOes, atravessamentos, questionamentos, ddvidas e incertezas. Sendo assim, este
texto apresenta alguns fios tecidos nas conversas com os estudantes do ensino médio, e propde
pensar o cotidiano do CEB, um colégio pablico da zona rural do municipio de Conceigéo do
Coite, localizado na regido Nordeste da Bahia.

Tecendo uma ética na pesquisa em educacao, com o CEB e todos os sujeitos envolvidos
aqui, optamos por nao divulgar os nomes dos/das estudantes. Entendo que as nossas conversas
ndo lhe causariam quaisquer prejuizos. Ainda assim, com o0 mesmo sentimento de cuidado,
atencdo e afeto que foi possivel até aqui, queremos dar continuidade, ja que a exposicdo dos
nomes poderia causar constrangimentos ndao previstos. Dessa maneira, 0s estudantes serdo
representados por nomes de grandes escritores e escritoras negras do Brasil', pessoas que tém
contribuido muito para que trabalhos como este sejam realizados. Sao eles e elas: Conceicéo
Evaristo, Carolina Maria de Jesus, Djamila Ribeiro, Lélia Gonzalez, Carla Akotirene, Miriam
Alves, Sueli Carneiro, Luiz Gama, Lima Barreto, Machado de Assis, Abdias Nascimento,
Milton Santos e Kabengele Munanga.

Portanto, esse texto, escrito por muitas vozes, pensamentos e maos se organiza em
quatro capitulos. O primeiro capitulo toma como fio condutor a minha experiéncia como
docente no Colégio Estadual de Bandiagcu, que me permite tocar em diversas questdes sobre
formacdo e pesquisa. Nesse sentido, dou inicio a uma conversa sobre meus contatos

estabelecidos no CEB e como essa atuagdo caminhou no sentido de pensar uma metodologia da

! Ao longo do texto, o nome dos estudantes sera representado pelo primeiro nome de cada escritor e
escritora negra selecionados seguidos da letra “E”, entre parénteses para sinalizar que estamos
dialogando com um estudante naquele momento e ndo ocasionar confusdes com nomes de outros
autores.
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conversa, Como aposta de pesquisa com 0s estudantes e ndo sobre eles. No percurso, explicito
0 despertar da conversa acontecida no processo e nas experiéncias cotidianas. Apresento
também as ideias iniciais da pesquisa, bem como as transformagdes impulsionadas pelo
contexto pandémico.

No segundo capitulo, procuro conversar um pouco mais sobre as questdes raciais que
tocam os estudantes negros do CEB. Para isso, sigo no movimento de pensar com eles/as sobre
0 seu cotidiano escolar, com o intuito de abordar as tensdes, alegrias, limitacdes e invencdes
experenciadas no espaco da escola. Nesse sentido, me coloco em um lugar de medo e, a0 mesmo
tempo, pelo estimulo do desafio, diante de falas tdo potentes e pessoais. Sigo operando na
tentativa de lancar os debates da maneira como eles/as gostam de ser tratados. Busco, a todo
momento, uma escrita da escuta e do abrago, da mesma maneira que nas nossas Conversas e que
corresponde ao tipo de cotidiano escolar que eles gostam de experenciar. Nessa constituicao,
explicito que a escola também tem apresentado limites diante das questdes étnico-raciais e,
dessa forma, os debates postos pelos estudantes perpassam ac¢des e agressdes cotidianas que, de
forma sutil e, a0 mesmo tempo, violenta, complexificam esse embate. Por fim, pensamos em
alguns aspectos no tocante a relagdo entre um espago escolar que € racista, que produz
sentimentos de falta e, a0 mesmo tempo, impulsiona a¢des de enfrentamento ao racismo.

Em seguida, trava-se no capitulo trés uma mesma linha de pensamento dos capitulos
anteriores, conversando na tentativa de evidenciar ainda mais as questdes que foram afloradas.
Continuando, desenvolvemos pensamentos diante dos fios tecidos pelos proprios discentes e do
guanto esse olhar e escutar atentos possibilitaram perceber “queixas” ¢ aspectos escolares pouco
ditos cotidianamente e dos detalhes desse cotidiano escolar tdo caros na educacdo. Por fim,
travamos ideias importantes sobre operacdes cotidianas e da conversa como metodologia, no
contexto pandémico.

Com relacdo ao capitulo quatro, apresento a proposta de intervencdo, como estratégia
de ndo me despedir da escola e de todas as questfes tratadas ao longo do trabalho. Apresento
as sugestdes/desejos dos estudantes, que sdo indicativos do anseio de movimentar o CEB, a
partir das experiéncias deles e de torna-las mais visiveis dentro desse espaco. Nesse sentido,
apresento algumas ideias que decorrem do didlogo travado com a gestdo da escola e da
importancia que os professores tém diante do contexto escolar. Na sequéncia, apresento a
organizacdo da proposta, que envolve o fomento da atuacéo de estudantes no espaco escolar, a
partir da divulgacéo das experiéncias que sao tecidas cotidianamente, por meio da rede social
Instagram, que é muito utilizada pelos discentes. E, para ndo concluir, desenvolvo algumas

questdes na tentativa de provocar e transbordar a pesquisa e no intento de que seja um pontapé



14

inicial de tudo que ainda vamos construir, um caminho para essa outra forma de ser escola,

urgente, antirracista e cada dia mais necessaria.

1.1 Exercitando a escuta e afetagdo nos primeiros passos da pesquisa

A minha expriéncia como docente no CEB e as inimeras conversas que fui tecendo com
as pessoas desse espaco, principalmente com os estudantes, me deram base importantissima
para caminhar nessa pesquisa. Por outro lado, sabemos que trabalhar com educagédo, com vidas,
nao é algo que podemos fazer de qualquer maneira, precisamos ser responsaveis, éticos e trilhar
esse caminho com pessoas que também tém enfrentado esses dilemas ou pelo menos possam se
aproximar dos nossos debates. Nesse sentido, essa revisdo sistematica é uma maneira de
pesquisar e aprender, a partir de literaturas ja existentes, sobre questdes que importam para o
nosso tema, seja desde a definicdo da pergunta, na busca por algumas evidéncias, até as
reflexdes que se aproximam ou se distanciam do nosso estudo (SAMPAIO; MANCINI, 2007).
O primeiro movimento, dentro desse percurso, foi 0 de pensar sobre quais perguntas iam me
guiar; naquele momento, a primeira preocupacao era entender como as pesquisas que trabalham
com a categoria cotidiano escolar tém operado para falar desses espacgos; segundo, perceber de
que forma as experiéncias de vida e educativas, principalmente dos estudantes, tém sido tratadas
nesses estudos; além disso, buscava entender quais 0s posicionamentos e narrativas possiveis,
quando se trata da juventude negra no espago escolar.

Para nos manter nessas dire¢cdes inquietantes, realizei buscas em quatro bases de dados
bibliogréaficos. Fiz o levantamento no Catalogo de Teses e Dissertacdes, da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, por concentrar as producdes das
diversas universidades brasileiras; no banco de dados do Mestrado Profissional em Educacgéo
e Diversidade — MPED, pela intencdo de me aproximar dos estudos que foram desenvolvidos
proximos a0 meu cenario de pesquisa, a Bahia, e das producbes do programa em que me
constituo enquanto pesquisadora e como uma grande oportunidade de conhecer e visibilizar
pesquisas dos programas de mestrados profissionais em educacdo. O levantamento na SCIELO
justifica-se por se tratar de uma biblioteca eletronica que abrange uma coletanea de periédicos
que estdo sendo constantemente atualizados e de diversos pesquisadores/as. Por fim, o IBICT,
que desenvolveu e coordena a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD);
dessa maneira, consigo ter acesso a um integrado sistema de informacéo de teses e dissertagoes
existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil.

Diante da grandiosidade dos bancos de dados escolhidos, precisei estabelecer alguns
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critérios de inclusdo e exclusdo para que a minha leitura fosse mais atenta, cuidadosa,
minuciosa. Fiz, entdo, o recorte temporal entre os anos de 2015 e 2019 (exceto no banco de
dados da UNEB — MPED em que n&o aparecem trabalhos no ano de 2015). Escolhi Ciéncias
Humanas e Educacdo como subarea. Na primeira etapa da busca empreguei, de forma
intencional, termos mais amplos, selecionando as pesquisas em que o descritor estivesse
explicito no titulo, ja que minha procura foi realizada de forma isolada em cada banco de dados,
no resumo ou nas palavras-chave, com vistas a abarcar uma maior quantidade de producdes,
evitando que algum estudo importante fosse excluido no levantamento. Quanto a busca pela
producdo académica, ocorreu a partir dos seguintes descritores: “cotidiano”, “experiéncia” e
“juventude negra”, sempre acompanhados das aspas.

A pesquisa realizada entre as producbes do MPED foi o processo mais rapido entre 0s
bancos de dados escolhidos. Primeiro, pelo fato de ndo possuir um quantitativo consideravel
nos ultimos cinco anos, por se tratar de um banco de dados recente; devido aos critérios de
inclusdo/excluséo e a opcdo de fazer uma busca de maneira mais ampla. Apenas no descritor
“experiéncia” foram encontradas 05 dissertacdes, sendo que, nos demais, nenhum trabalho foi
localizado. Vale ressaltar outros dois aspectos relevantes diante do movimento de buscas.
Diferente dos outros sitios, onde o0 processo de refinamento facilitou, neste, a utilizacdo das
aspas foi um fator que ndo funcionou em nenhum descritor utilizado. Ainda, cabe considerar o
motivo que os anos considerados s0 foram entre 2016 e 2019, devido, justamente, a nao
existéncia de pesquisas anteriores a 2016 no programa2.

Na base de dados da SCIELO, foi encontrado um total de 290 artigos, a partir de todos
os descritores escolhidos seguidos de aspas. Coincidindo com a base da UNEB - MPED,
também foi uma busca rapida, ndo pela pouca producéo encontrada, mas por se tratar de textos
mais diretos (seja no titulo, nos resumos ou nas palavras-chave) e menores, o que facilitou
bastante.

No Banco de Teses da CAPES, foi encontrado um total de 3.013 trabalhos. Diferente
da SCIELO e MPED, o processo de pesquisa foi mais exaustivo e demorado. Além de existir
muitas producdes, o que demandou mais cuidado e tempo para selecionar 0s textos, muitas
vezes, a pesquisa era interrompida por instabilidades nesse sitio.

Nos arquivos das dissertacdes e teses disponibilizadas no sitio do IBICT — BDTD, foi

2 E importante ressaltar que o MPED teve a sua primeira turma em Conceicdo do Coité em 2014 e as
defesas dessa mesma turma acontecendo no ano de 2016.
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possivel encontrar um total de 106 trabalhos e, mesmo se tratando de um grande acervo digital,
0 processo foi muito mais tranquilo, quando comparado ao da Capes. Ainda como ponto
positivo, por se tratar de um banco de dados de facil compreensdo e que ndo apresentava
qualquer tipo de instabilidade durante as buscas, 0 percurso tornou-se mais leve e prazeroso.

Finalizando esse levantamento, foram localizados 3.414 estudos entre dissertagdes,
teses e artigos. A analise pautou, inicialmente, uma leitura dos titulos, seguida dos resumos,
depois da introducdo e, por ultimo da conclusdo de cada trabalho selecionado (na maioria dos
casos). Quando estes critérios ndo me permitiam aproximacao das inquietagdes iniciais para a
referida reviséo, outras se¢des dos textos eram lidas permitindo formar um banco de dados.
Nesse processo, 2.960 foram excluidos apds leitura dos titulos e 427 a partir dos resumos,
conclusdes e outras partes dos textos. Desta forma, obtivemos uma selecéo final que contou
com 27 pesquisas para fazer a leitura na integra, 3 textos a partir do descritor juventude negra,
8 com o descritor experiéncia e 16 com o descritor cotidiano.

Para selecionar os 27 trabalhos que foram lidos na integra, o principal critério foi a
relacdo entre as preocupacgdes apresentadas nas pesquisas € 0s questionamentos que formulei
no inicio da revisdo. Fiz a leitura dos estudos selecionados, e as principais informacgdes dos
textos foram sintetizadas em uma planilha para que pudessem orientar as analises descritivas e
criticas dos estudos selecionados. Na sequéncia, elenco os principais pontos decorrentes dessas
leituras, evidenciando aqueles trabalhos que mais contribuiram para a construcdo da
interrelagdo entre as categorias “cotidiano”, “experiéncia” e “juventude negra” e que, de alguma

maneira, me ajudaram no percurso investigativo.

1.1.1 Dialogando e aprendendo com alguns cotidianos escolares

Entre os trés descritores escolhidos, cotidiano foi o que mais encontrei devolutivas
interessantes. Como pesquisadora cotidianista, fiquei encantada com a poténcia que 0s
cotidianos escolares possuem e como tém sido trabalhados na educacao, como 0s contextos de
outras pessoas nos tocam e até se confundem com os nossos. O cotidiano € mesmo um lugar de
encantamento, afetacdo e que carrega muitas possibilidades de criacdo. Por isso, muitos
defendem o cotidiano escolar como um espaco/lugar de invencao e criatividade, que necessita
ser vivenciado, partilhado, dialogado, de forma que desabroche da realidade de quem vive seus
dilemas diariamente nos &mbitos educacionais (CERTEAU, 1998).

Nesse sentido, 16 textos foram lidos e influenciaram tanto a minha pesquisa quanto o

meu fazer docente e de pesquisadora, que estdo entrelagados. Como nas outras categorias,
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alguns textos se apresentaram mais proximos a minhas questdes, ou me despertaram para
direcBes de que ndo tinha conhecimento ou pensado antes, e essa ¢ uma das importancias de
nos aproximarmos de quem ja tem caminhado um pouco mais do que nds; além de nos dar base
para muitos de nossos movimentos, nos autoriza a fazer alguns percursos que, sozinhos(as),
provavelmente ndo seria possivel. Entdo, a partir das producdes de José Machado Pais, Miriam
Pires Corréa de Lacerda e Victor Hugo Nedel Oliveira (2017), Vanessa Bugs Gongalves (2018),
Ana Paula Leite Nascimento (2019), Vilson Sebastido Ferreira (2015), Jessiel Odilon Junglos
(2018), Juliana Soares de Oliveira (2018), Cristina Maria Campos (2016), Luciane Pandini
Simiano (2015) e Pamela Souza da Silva (2017), acessei algumas pistas sobre o trabalho no
campo do cotidiano.

No processo, apreendi que o olhar pode ser um bom instrumento para a decifracdo dos
codigos vividos no espaco escolar, e que explorar o cotidiano como um campo de producgéo
imaginaria, de criatividade é possivel e necessario (PAIS, 2017). Para isso, boa parte dos textos,
principalmente o de Gongalves (2018), buscava indicar que desconstruir esteredtipos dentro do
espaco escolar é algo urgente e que, na verdade, as acbes desses lugares sdo complexas,
inventivas e envolvem vidas; desse modo, indicavam que as proprias acdes, sobretudo dos
estudantes, podem ser uma forma de escapar de tantas imposi¢cdes disciplinares, de romper as
normalizacdes que sdo instituidas na escola. E é ao encontro do que Pais e Gongalves fazem
que Nascimento (2019) destaca didlogos que envolvem silenciamentos, invisibilidades,
regulac@es, visibilidades, subversdes e resisténcias, para constatar como 0s espacos escolares
sdo um tanto contraditorios, ja que podem ocasionar muitos processos exclusivos, padronizados
e, a0 mesmo tempo, criar uma ambiéncia de possiveis enfrentamentos e invencdes

Diante disso, entendem-se os motivos para Junglos (2018) falar sobre a necessidade de
atencdo para o que acontece no cotidiano das escolas, de habitarmos em sua complexidade para
produzirmos resisténcias e singularidades. Percebe-se, ainda, esse habitar a complexidade
cotidiana nos trabalhos de Oliveira (2018), Campos (2016), Simiano (2015) e Silva (2017), ja
que se propdem a desvendar 0s percursos das conversas, da escuta, do olhar atento, dar sentido
aos acontecimentos e as experiéncias pessoais, valorizar fragmentos do cotidiano que, apesar
de “pequenos”, sdo carregados de sentidos.

Em contrapartida, senti que os debates sempre se direcionavam a um processo de
questionar esse cotidiano e seus sujeitos, ndo havia uma operacdo mais proxima, interferéncias,
intervengdo e, por vezes, algumas falas, talvez por lapsos na escrita ou pela efervescéncia

cotidiana, sugerem gue 0s sujeitos eram pessoas impotentes, subalternizados.
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Entre o ler e encantar-se, algumas producdes se fizeram mais atraentes na minha
trajetoria de leitora, professora, pesquisadora e escritora, entre eles os trabalhos de Laisa Blancy
de Oliveira Guarienti (2019), Leticia Regina Silva Souza Prezotti (2015), Andressa Alano Alves
(2016), José Machado Pais (2018), Nilda Stecanela (2018), Carlos Eduardo Ferraco; Marco
Antonio Oliva Gomes (2017) e Alessandra Nunes Caldas; Nivea Andrade (2017).

Entretanto, alguns se destacam pelas sensibilidades que apresentam. Em Guarienti
(2019) e Prezotti (2015) hd uma aposta na poténcia das redes de saberesfazeres, na
problematizacdo de praticaspoliticas inventadas no chdo das escolas pelos sujeitospraticantes,
alunosprofessores, com relacées do dentrofora, possibilidades de sentir, pensar e fazer uma
educacdo de producdo de sentidos e significados, os textos propunham um deslocar de
pensamentos hegemonicos, da cristalizacdo, das verdades absolutas que compartimentam as
pessoas, 0s conhecimentos, para fazer dos cotidianos espagos vividos e praticados que
transbordem vidas, desejos e sonhos. E, com postura de uma ética do cuidado, Alves (2016)
apresenta a escola como espaco de constituicdo da experiéncia humana em torno das relagdes
afetivas, de um atentar para as miudezas que produzem direcionamentos para fluxos sensiveis
e suas movimentacdes para escapar da rigidez escolar.

Mesmo com toda essa defesa de que caminhos outros Sd0 necessarios, €sses mesmos
autores/as ndo deixam de apontar os riscos de pesquisas que lidam dessa forma, uma vez que,
conforme eles, quando damos poténcia ao inventivo e ndo reprimimos, também colocamos em
risco o préprio curso da pesquisa, pois algumas coisas podem fugir do nosso controle. E é
justamente nesse processo que se da toda a virada de chave, que traz a relevancia de alguns
modos de olhar, questionar e desvendar que tomam a vida cotidiana como alavanca
metodoldgica para repensar a producao de conhecimento no ambiente escolar.

Entre o desenrolar das questdes nos trabalhos aqui selecionados, Michel de Certeau e
Jorge Larrosa Bondia estiveram sempre presentes e exerceram um importante movimento. No
tocante aos dialogos de Certeau (1998), foram perceptiveis como as maneiras de fazer iam se
constituindo, a partir das praticas dos usuarios e, consequentemente, alterando o funcionamento
dos espacos escolares, das vidas ali presentes. Nessas artes de fazer, o homem ordinario —
sujeitos praticantes, pessoas comuns - criam, inventam e buscam, constantemente, escapar de
muitos lugares e padrdes que Ihes eram atribuidos, fazendo da escola um espaco praticado.
Desse modo, compreendem-se 0s motivos pelos quais os estudos acerca do cotidiano escolar
revelam pistas e possibilidades para irmos pensando a educagdo. Com relagcéo ao impacto das
ideias de Bondia (2002), a experiéncia era sempre colocada em relacdo com a formacdo. A

aposta em uma educagéo fundada nas experiéncias promoveu, nas investigacdes, um modo de
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pensar e realizar a educagdo de maneira mais vital, com mais intensidades, interessante e com
sentido para os sujeitos praticantes desses lugares.

No que tange aos instrumentos de pesquisa, 0s textos apresentaram conversas, imagens
narrativas, cartografia, etnografia, observacdo, analise de documentos, didrio de campo,
questionarios, entrevistas, grupos focais e estudos de caso. A diversidade de aportes qualitativos
evidenciava, a todo momento, 0 quanto assumir uma atitude de pesquisa problematizadora,
diferente daquela que, de antemdo, defenderia um uso objetivo de conceitos, categorias e
procedimentos técnicos com a pretensdo de analisar e escapar de modos tradicionais de fazer
pesquisa é necessario (FERRACO; GOMES, 2017). Em sintese, os processos gestados na
escola, além de serem muito evidenciados, demarcam um compromisso de valorizagcdo das

pessoas.

1.1.2 Experiéncias educativas

Oito trabalhos foram localizados com a utilizacdo do descritor “experiéncia”. Apods a
leitura, identifiquei a contribuicdo dos textos de Lucas Eustaquio de Paiva Silva (2016),
Alexandre José Hahn (2018), Fabiano Ramos Torres (2016) e Maria Emilia Caixeta de Castro
Lima, Corinta Maria Grisolia Geraldi e Jodo Wanderley Geraldi (2015), em que a experiéncia
foi encarada a partir de perspectivas narrativas, de questdes do vivido, processos formativos,
dispositivos de escuta, acontecimentos, producdes, invencdes, pesquisa bibliografica,
entrevista, grupos de conversacao e observacao participante. E, a partir da ideia de narrativas,
encarava um movimento da experiéncia e ndo sobre a experiéncia, que acabava por ditar uma
responsabilidade e pretensdo metodoldgica/epistemologica de aproximacéo entre a vida das
pessoas e 0 mundo teorico. E esse é um ponto muito importante para dialogarmos; é costume
pensar a educacdo com base em uma relacdo entre teoria e pratica, porém, o que esses autores
fizeram foi, justamente, propor outras possibilidades e pensar a educacdo, a partir de uma
perspectiva de experiéncia e sentido (BONDIA, 2002).

Seja para compreender a vida dos professores, de estudantes ou outros sujeitos
escolares, fazé-los narradores do que lhes toca, lhes acontece e o que fazem acontecer era
apontado como um importante caminho (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015), principalmente
para que a experiéncia nao fosse mais encarada como algo a parte, tida como restos, sobras,
mas aquela que emerge no interior da escola e diz sobre modos de sobrevivéncia, sobre explorar
poténcias, como bem ensaia Torres (2016). Nesse sentido, foi possivel aprender com Hahn

(2018) como o conceito de experiéncia € relevante para 0s processos escolares, na medida em
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que contribui para fomentar uma formacao voltada & vida como acontecimento. Ainda no trato
com o0 conceito, percebi como algumas exposicdes sobre o contexto escolar permite apontar
diversas interacBes e estratégias que muitos estudantes utilizam, que acabam contrapondo
muitos rotulos e estigmas, que sao direcionados e perpetuados sobre eles (SILVA, 2016).

Pensando sobre aquilo que nos ajuda em um melhor percurso investigativo, posso
afirmar que todos os trabalhos foram muito relevantes, fiquei encantada com a responsabilidade
dos autores ao trabalharem com o conceito de experiéncia e sua relacdo nos espagos escolares.
Por outro lado, os trabalhos de Karin Cozer de Campos (2016), Fabiane Franciscone (2018),
Markus de Lima Silva (2018) e Laila Sampaio Lima (2019) chamam atencdo por diversos
aspectos, principalmente pelas intengdes metodoldgicas e de aproximacao que foram tecendo.

Nesse encantar-se com as produgdes, Campos (2016) foi essencial, por me mostrar
como as falas, as experiéncias cotidianas podem e devem tomar a escrita do texto sem que isso
gere algum descompasso. Ao discutir sobre a relagdo entre experiéncia e narracéo de historias
na infancia, além de ter sido possivel as experiéncias e formacgdes desses estudantes, também
permitiu estabelecer um processo formativo para quem se envolve na leitura do texto. Enté&o,
esse tomar do texto realizado pelas falas e experiéncias das criangas, provocou uma rasura no
conceito de experiéncia, visto que ndo foi encarado como uma narragdo apenas para Ser
descrita/exposta, mas com um texto que é a propria experiéncia.

Franciscone (2018), Silva (2018) e Lima (2019) destacaram como as narrativas das
experiéncias de vida podem trazer contribuices para a formacgédo e o quanto é importante criar
lacos, partilhar, colocar-se no lugar do outro sempre, principalmente a partir do dialogo, da
conversa que nos aproxima. Em Silva (2018), destaca-se como as narrativas dos alunos a partir
de suas experiéncias se desdobram na corporeidade, 0 quanto essas vivéncias, que Sao corporais,
suas relacoes intersubjetivas e as préprias influéncias do contexto escolar, podem se manifestar
na autoestima dos adolescentes. Ja em Franciscone (2018), na busca por compreender quais
sdo, como ocorrem e qual o potencial humanizador de determinadas praticas comunicativas, as
experiéncias de cuidado e a producdo de sentido na educacdo dos jovens, por meio da escuta,
foram essenciais. Vale ressaltar ainda que a investigacdo surge a partir de uma experiéncia de
gestdo no espago escolar, portanto, nos faz perceber o quanto a atencdo ao tempo interior,
multiplo, descontinuo, o dialogo, o pensar quais experiéncias temos e estamos realmente
promovendo, cria uma ambiéncia para podermos existir e conviver. Mesmo sendo pesquisas
com tanto cuidado e afeto diante das experiéncias que eram postas, os trabalhos de Silva (2018)

e Franciscone (2018) se distanciam um tanto de Campos (2016), quando escolhem percorrer
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uma escrita que evidencia as falas de uma maneira mais expositiva e ndo de experiéncias que
teorizam na e para a educacao.

Entre os textos levantados e analisados, preciso destacar a producgéo de Laila Sampaio
Lima (2019), ndo apenas por ser uma pesquisa do Programa de P6s-Graduagcdo em que estou
inserida, mas porque percebo que o trabalho nos mestrados em educagéo profissional, por se
situarem em perspectivas colaborativas, que se qualificam por pesquisas interventivas e
engajadas, traduzem processos ndo imediatistas e, por isso, envolvem estudos,
problematizacdes e talvez um dos pontos mais importantes, os dialogos e a escuta coletiva
(ALMEIDA; SA, 2021).

Sendo uma pesquisa que buscou atrelar formacéo de uma comunidade rural, a partir de
pronunciamentos visuais da fotografia, € sobretudo na proposta de intervencdo e no seu
potencial de repensar as tradicionais pesquisas académicas existentes na area da Educacao que
houve um encantamento maior. A autora tratou 0s participantes como sujeitos autbnomos e
implicados em suas questdes pessoais e coletivas na experiéncia de fazer e consumir imagem,
tudo isso realizado por meio de oficinas, planejadas juntamente com as liderancas locais. Por
iss0, as acOes envolveram pautas eleitas pela comunidade e também foram os moradores do
Barrocdo de Cima que produziram suas proprias realidades imagéticas, em um processo de
pesquisa-acdo (LIMA, 2019).

Na excelente estratégia de impulsionar um olhar que permita leituras para aléem do que
estd posto na imagem, Laila Sampaio Lima trabalha com o conceito de experiéncia com um
entendimento de experiéncia visual onde, ao se utilizar da pratica fotografica, transformacoes
podem ser viaveis em seus contextos. Por outro lado, abre caminho para o que ha de mais
intimo, pessoal e que nos coloca enquanto humanos com nossas contradi¢des, incompletudes,
subjetividades e identidades, reverberado pelo fazer empirico. Uma experiéncia como um vetor
de transformacdo em poténcia (LIMA, 2019). No que diz respeito a orientacdo teorica e
metodoldgica, ndo difere muito dos trabalhos anteriores, encontra inspiracdo na fenomenologia
e no instrumento de pesquisa Grupo de Discussao, para construcdo das questdes norteadoras de
investigacdo. Uma abertura para encontros, participacao, narrativas, escutas, debates e espacos
para reflexdo, com a possibilidade democréatica de participacdo de todos os envolvidos,
coadunando com ideias de livre coletividade.

Condensando outros pontos importantes, foi bem not6rio como a maioria das pesquisas
se utilizavam do conceito de experiéncia na perspectiva de Bondia e com a base
fenomenoldgica-hermenéutica de Gadamer. E, diferente do que sera apontado no proximo

topico sobre as pesquisas com a juventude negra, a aproximagdo com o chdo da escola e seus
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sujeitos é recorrente. Os estudos também destacam a experiéncia de pessoas que estdo na escola,
os professores(as), diretores(as), estudantes e, por diversas vezes, apontavam que as
investigacdes ndo tinham teor exclusivamente de pesquisa, indicavam, para além disso, uma
abertura a esse tempo e espaco para a escuta das singularidades e das préaticas educativas, o que
abre margem para se debater cientificamente e assumir um carater politico de pesquisa e
formacdo. Nesse sentido, as pistas indicaram que a escola ndo deve ser mais um espago Visto

de forma aligeirada, e sim de experiéncias encantadoras e olhares mais atentos.

1.1.3 Educacéo e juventude negra

Chegar até trés trabalhos a partir do descritor “juventude negra” foi um desafio
carregado de frustracdo. A cada pesquisa nas bases de dados, os numeros timidos de trabalhos
pareciam me dizer que a juventude negra ndo habita os espacos escolares, por outro lado, muito
do encontrado sempre voltava para questdes de violéncia, exterminio e tantos outros temas que
acabam reforcando alguns estere6tipos sobre essa populagdo. Nao quero aqui mencionar que
esses tipos de debates, pesquisas e inquietacfes ndo devam existir, mas, ndo seria 0 momento
de pensar/pesquisar outras dimensdes das experiéncias dessa populacdo?

O questionamento parte sobretudo das minhas vivéncias no Colégio Estadual de
Bandiacu. Nas minhas atuacdes nesse espago, mesmo que em pouco tempo, pude perceber o
guanto nos, professores/as, as vezes, olhamos demais para aquelas questdes que marcam 0s
contextos escolares de maneira negativa, sobretudo em relacdo as atuacdes dos estudantes e
professores. Focando o nosso olhar apenas nos movimentos dessas perspectivas, acabamos por
nos enfraquecer enquanto ser humano e profissional, e deixamos de perceber processos outros,
simples, do cotidiano, das vivéncias, que talvez pudessem resultar em algo melhor. Dito isso,
consigo encontrar em trés trabalhos questdes que, de alguma forma, me fizeram pensar. Seja
naquilo que aproxima ou no que me coloca em posic¢do distante para o trato com minha questao
de pesquisa e com 0s sujeitos centrais da investigacao.

As pesquisas de Nilma Lino Gomes e Ana Amélia de Paula Laborne (2018), Rodrigo
Ednilson de Jesus (2018) e Graca Elenice dos Santos Braga (2016) tratam da juventude negra
atravessada pelo conceito de raca e apontando para desigualdades, discriminagdes,
silenciamentos e tudo que possamos entender como dimensdes negativas para essa populacéo.

A partir das producdes de Jesus (2018) e Braga (2016), que trabalham com a pesquisa
qualitativa, utilizando as narrativas e a oralidade no processo e, como instrumentos de pesquisa,

as entrevistas, questionarios, grupos focais e histdria oral, visando trazer as vozes das pessoas,



23

na maioria estudantes, deu pra perceber que mesmo com o intuito de destacar as vozes de
estudantes, a utilizagdo de intrumentos supracitados estabelecem distancias entre pesquisadores
e os chamados sujeitos de pesquisa. Ainda ficamos distantes do corpo a corpo, do priorizar
caminhos de pesquisa indicados pelos proprios sujeitos escolares. Defendo que o ato de
pesquisar vai muito além de fazer uma pergunta, de dizer que tal sujeito sera importante no
processo. Mesmo que, em alguns momentos, as investigacoes evidenciassem a importancia das
pessoas na pesquisa, algo engessado ndo permitia o0 avancar de algumas questdes.
Exemplificando esse movimento engessado, ao descrever sobre algumas de suas entrevistas,
Rodrigo Ednilson de Jesus (2018) chega a relatar que, ao desligar o gravador, ele conseguia ter
uma conversa melhor com alguns entrevistados e que, inclusive, algumas questdes que
extrapolavam debates puramente educacionais apareciam nessas falas. O que isso significa? Por
que insistir na entrevista, apos essa constatacdo? E possivel ousar nas formas de fazer pesquisa,
sem perder o rigor? Entdo, foram trabalhos que me influenciaram significativamente nas
discussdes e trato com o descritor de juventude negra, no pensar que as conversas casuais,
inesperadas, carregam sentidos inimaginaveis e dizem sobre muitas questdes importantes na
vida dos sujeitos escolares.

Mesmo com essa forma de fazer pesquisa, que distancia um pouco dos acontecimentos
do cotidiano escolar, consigo perceber no texto de Gomes e Laborne (2018) um pensamento
que extrapola esse movimento; as autoras abrem um espago para pensar as narrativas dos jovens
negros também pelo viés das alternativas que se tem construido para lutar pela vida, para sair
dessa zona de morte, violéncia e exclusdo. Ou seja, referem-se a essa juventude como pessoas
que lutam e que estdo a todo momento agenciando as suas formas de conviver em sociedade e
ndo apenas como pessoas colocadas as margens, que ndo se movimentam, ndo lutam. E isso se
deve justamente a uma maior aproximagdo com esses sujeitos na pesquisa. Por outro lado,
Gomes e Laborne (2018), ao tomarem como foco a inter-relacdo entre juventude e raca,
trazendo essa juventude negra como central no trabalho, como sujeitos sociais potentes, que se
constroem diante das alternativas que encontram, deixam escapar, no meu ponto de vista, uma
analise mais detalhada de documentos e dados estatisticos apresentados com os acontecimentos
diarios, com vozes e experiéncias que vieram a tona no exercicio da pesquisa.

Talvez pelo numero pequeno de trabalhos encontrados, o chdo da escola também foi
pouco evidenciado nas producées. Esse contato, esse cotidiano vivo, as experiéncias afloradas
e/ou narradas no espaco escolar se perderam entre os textos. Entendo que cada investigacao tem
0 seu propasito, mas também acredito que ja esta na hora de fazermos acontecer, de sentar,

ouvir, falar no calor dos acontecimentos, com quem vive e lida com essas questoes no dia a dia.
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Por outro lado, essas “faltas” me fazem perceber o quanto minha pesquisa ¢ importante para a
educacéo e para a juventude negra. A partir do didlogo com estudantes do Colégio Estadual de
Bandiacu, busquei operar nessa relagdo mais proxima com a escola e seus sujeitos e, ainda,
entrelaco questfes experenciadas e ditas pelas proprias pessoas. Ja ndo cabe mais falarmos por
ninguém, o tempo pede mudangas, novas narrativas, novas formas de fazer pesquisa e educacao.

Entdo, a partir dos encontros com os textos da revisdo sistematica e das experiéncias
afloradas em mim, no meu percurso docente, entendo que essa pesquisa ndo apenas se justifica,
como é muito necessaria para dialogarmos sobre educacdo. Mesmo que muitos ja tenham
explorado sobre cotidiano, experiéncia e juventude negra, essa forma de fazer e estar na
pesquisa, de ouvir atentamente, escutar e conversar com o0s estudantes, € algo que ainda
necessita de mais atencdo e movimentagdes. E, no intento de que vocé, leitor, também entenda
essa necessidade, os convido a ler nossas escritas, a conversar conosco e perceber que pesquisa

e educacdo sdo muito mais do que ja temos dito até aqui.



25

2. Entre conversas, pesquisa e formacao

A proposicdo dessa pesquisa surgiu das relaces que foram tecidas no Colégio Estadual
de Bandiacu (CEB), durante a minha atuagdo como professora de Historia, em 2019 e 2020.
Experiéncias desafiadoras, provocativas e que desestabilizaram muitas das minhas certezas.
Essas, advindas de pessoas, culturas, olhares, falas e tantas outras questfes diversas,
acompanharam-me nesse processo de atuagdo docente e estudante de pos-graduacdo, repleta de
desassossegos em uma continua construcdo, desconstrucao, reconstrugdo enquanto docente.
Nas conversas com o0s estudantes, por vezes alegres, tristes, de aprendizagens, com
interrogagdes, raivas, choros, ou até mesmo nas diversas trocas de experiéncias com meus
colegas da educagdo que me auxiliavam, ensinavam, inspiravam e direcionavam sempre para o
melhor caminho que eu poderia escolher; fui, cotidianamente, mobilizando um olhar mais
atento, um ver, sentir e ouvir as pessoas que conviviam comigo diariamente, do portdo de
entrada até a porta da cozinha da unidade escolar. E este € o saber da experiéncia, aquele que
vai se constituindo no modo como alguém responde diante do que vai Ihe acontecendo na vida
e como vamos dando sentido a esse acontecer (BONDIA, 2002).

Nesse percurso, algumas angustias também me acompanharam e cabe pensarmos um
pouco sobre elas. O ano de 2019 foi um divisor de &guas para mim; tendo concluido
recentemente minha licenciatura em Histdria, vivia ha meses com o sentimento de que nada do
que investi na minha formacdo tinha sentido. Vivi minha graduacdo com muita vontade,
estudos, buscas constantes, ndo fui mais uma estudante de licenciatura, que entra no curso
simplesmente porque cai de paraquedas. Ndo! Estou na educacdo porque optei por esse
caminho, e vivenciar o atual cenario educacional e das licenciaturas, em que conseguimos a
qualificacdo, mas nada nos garante insercao profissional e estabilidade, é frustrante, nos
direciona, constantemente, para pensamentos de desisténcia da area, para buscar caminhos que,
pelo menos, nos assegurem uma minima condi¢édo de vida.

Como uma luz no fim do tdnel, fui convidada pela professora Iris Verena, nesse mesmo
ano de 2019, para auxiliad-la em algumas demandas de um projeto que seria desenvolvido em
parceria com o Colégio Estadual de Bandiacu (CEB). Lembro bem daquele dia; estdvamos eu,
Iris, Valdemara (diretora do colégio), Jeane (professora do mesmo colégio) e Daniele (colega
da pos-graduacdo em docéncia e diversidade — MPED/UNEB) em uma das salas da UNEB-
Campus XIV, para dialogarmos sobre o projeto. Para aléem das questfes burocraticas e ideias

da investigacdo, a professora tira um tempinho daquele encontro para perguntar como
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estdvamos, como andava nossa vida... Como doeu e foi dificil tentar organizar as ideias para
responder que a vida ndo estava nada organizada. Que eu ndo estava trabalhando. Que eu ndo
sabia naquele momento o que iria fazer da vida. Por outro lado, a pergunta me fez ver a luz do
fim do tunel um pouco mais de perto, quando a professora Iris perguntou a Valdemara sobre a
possibilidade de algum contrato emergencial na escola, e, havendo essa vaga, se nao seria
possivel que eu ocupasse. Sei que naquele momento tudo ndo passava de ideias vagas, mas foi
um dia que me fez novamente ndo desistir, do que eu tanto quis ser: professoral

Passadas algumas semanas, um professor de Histéria do colégio obteve a liberacdo de
sua licenca e fui convidada pela diretora a ocupar essa vaga por meio do Regime Especial de
Direito Administrativo (Reda) de forma emergencial. Mesmo que em meio a alegria por voltar
a atuar depois das dificuldades encontradas ap6s sair da graduacao, ndo posso negar do quanto
foi desafiador vivenciar esse processo em meio a tantas instabilidades, precariedades das nossas
relacGes de trabalho, o ter que trabalhar com ética, comprometimento e ndo saber que dia vocé
ird receber seu salario; a angustia de ter que pedir carona das colegas da escola para ir trabalhar,
porque se eu ndo recebo meu salario eu também ndo tenho dinheiro para pagar meu
deslocamento. E doloroso saber que a educacdo tem ganhado rumos como esses, e que muito
mais dificil do que eu, tantos outros colegas de curso e profissdo sequer tiveram essa
oportunidade que eu tive. Portanto, o relato que fago € pessoal, a0 tempo em que apresenta
temores e questionamentos que sdo compartilnados por diversos profissionais da area de
educacdo, frente a falta de concursos publicos, bolsas das agéncias de fomento para a pds-
graduacéo e condicdes dignas de trabalho para profissionais da educacéo.

Em meio a tudo isso, é importante problematizar todo o imaginario que se cria em torno
dos profissionais REDA. Ja sabemos da falta de valorizacdo dos profissionais da educacéo, isso
ndo é algo novo, mas quando se trata de profissionais contratados, a precarizacdo é ainda maior.
A sensacdo que tenho € de que estamos ali apenas para tapar buracos, de que 0 nosso trabalho
é diferente do de um professor efetivo ou, ainda, que receber a remuneracdo pelo trabalho
prestado pode ser realizado em um més, depois de seis meses ou mais, e que esta tudo bem, ndo
h& uma preocupacdo se nossos rendimentos vao existir, ou quando vao existir; o que importa
de verdade € tapar aquele buraco, temporariamente, existente. Para além de sabermos que nada
disso deveria acontecer, ainda ha a questdo da falta de concursos publicos; se ha vagas para
professores “tapa buracos” é porque esse espago existe e deve ser ocupado, por outro lado, essa
politica de contratos diz muito sobre o projeto de educagéo, de sociedade e de vida pelos quais

muitos governos optam.
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As contratacOes precérias, salarios inferiores, situacdo de total inseguranca social e
econdmica, auséncia de direitos, desvalorizagdo total de nds, professores, sdo resultado de toda
uma politica governamental, de reformas educacionais e movimentos de privatizacdo que temos
acompanhado a partir dos anos 90. E um imbricamento com as politicas educacionais
neoliberais que tendem a tornar nosso trabalho docente pauperizado, coisificado. Formando
para atender demandas de um sistema econémico regulado pelo mercado, no reinventar do
capitalismo diante das crises, nos, professores, nos tornamos uma das novas formas para que
seja possivel manter a sua hegemonia (SILVA, 2020; AZEVEDO, LOPES, LOPES, 2019;
NETA, et. al., 2020).

De todo modo, a ideia aqui ndo é simplesmente criticar essa problematica que recai
sobre nos, professores contratados. Essa nossa situacao de papel provisério ndo nos tira o dever
de contribuir com o andamento das atividades escolares e ndo posso negar que tem sido uma
oportunidade para docentes como eu, que estdo em inicio de carreira, seja em termos
profissionais ou financeiros. O que se coloca em xeque €, justamente, esse uso constante de
contratagdes, que deveria ser algo de carater excepcional e acaba se tornando naturalizado,
quase virando regra (SILVA; GOMES; MOTTA, 2020). E, consequentemente, todo o medo
que carregamos de, a qualquer momento, estarmos desempregados; ndo temos voz e nem vez,
somos uma bagagem real da precarizacao docente.

N&o muito diferente, tenho vivenciado um processo complexo desde 2019, quando fui
aprovada em uma selecdo publica para ser professora do estado e estou ciente das
irregularidades que acontecem, das vagas que existem e de pessoas ocupando uma vaga que
conquistei, que é direito meu e que, mesmo assim, permaneco desempregada e sem ter como
ou a quem recorrer. Diante de todo um cenario de desvalorizagéo, de angustias, ainda tenho que
saber lidar com as novas roupagens do capitalismo, em que o numero de desempregados
aumenta consideravelmente e facilita a articulacdo de empresas e instituicGes publicas que
passam a trabalhar com a ideia de que, se um trabalhador ndo aceita as condi¢cdes impostas,
existe uma enorme fila atras dele esperando por essa mesma vaga (NETA et. al., 2020).

Em contrapartida, sendo eu uma professora em constante formacdo, também vivenciei
esses momentos acompanhada de outras inquietacdes. Em meio a essas atuacdes no CEB,
também estive dividida entre a felicidade de estar ali, entre as instabilidades e, ao mesmo tempo,
0 medo de errar, de ndo conseguir atuar, de estar, a todo momento, me questionando e buscando
ser o0 melhor que eu poderia ser, ao tempo que as questdes de pesquisa e de formacdo iam
tomando corpo. Os pensamentos e interrogatorios internos estavam sempre a me acompanhar.

Seria eu apenas mais uma jovem professora sonhadora que se frustraria ao longo dos anos?
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Seria mais uma professora daquelas que saem da graduacéo cheias de sonhos e enxergam tudo
de mais lindo? Ou, seria eu uma professora em constante formacdo, que prefere encarar o que
esta posto e, estrategicamente, buscar caminhos de uma atua¢édo menos dolorosa?

A partir desses questionamentos, vale refletir: como pensar a atuacdo de uma professora
recém-formada e cheia de vontade de estar no contexto escolar, em meio ao caos na educacao,
que ¢ a falta de espagos para o exercicio docente, que € de uma cidade pequena e depende de
indicacOes para ocupar uma vaga, que se frustra diante de governos que ndo investem na
educacgdo — seja na realizacdo de concursos, na valorizagao das pessoas, no permitir abrilhantar
o0s olhos de quem ocupa esses lugares — enfim, como vocé poderia descrever uma professora
nesse cenario?

Antecipo 0s seus pensamentos, acreditando que a resposta é pensar que essa atuacao é
também pensar em alguém que se encontra sem perspectivas, triste e sem entender exatamente
por onde buscar resolver essas questdes. E eu te respondo que sim, Vvivi esses e tantos outros
sentimentos amedrontadores no inicio da minha carreira, depois de finalizar a graduacéo, com
instabilidade pessoal e profissional constante. Ao mesmo tempo, acho valido trazer nesse
didlogo que ndo foi facil, ndo tem sido facil, nunca foi, mas a minha trajetoria dentro da
educacdo tem me permitido sair dessa zona, me reinventar, construir caminhos outros para
manter vivos e possiveis 0s meus sonhos. Por outro lado, compartilho com Paula Gomes de
Oliveira (2013) que:

O pensamento simplista de que, para ser educador, basta ter sido educando e
ter um bom nivel de formacdo universitaria, aos poucos, tem cedido lugar a
compreensdo de que essa formacdo docente continua é, antes de tudo, um
processo necessario e complexo que requer seriedade, consisténcia e
constancia em sua efetivacdo (p. 12611).

Ouso acrescentar as ideias de Oliveira (2013), que ser educador é ter coragem, € querer
estar na educacdo. Dessa maneira, convivendo cotidianamente com essas ideias e na busca de
questdes que pudessem me apontar 0s possiveis caminhos de exercer minha docéncia com
maior leveza e, no intento constante de formacéo, fui encontrando nos relatos, nas brincadeiras
dos intervalos, nas pausas para os lanches da lanchonete em frente ao colégio, nas mensagens
recebidas no aplicativo do whatsApp e em tantos outros momentos com os estudantes, maneiras
de me sentir melhor nesse espaco de educacdo que tanto me constitui. “[...] Foi necessario
abdicar de algumas certezas e pressupostos, abrindo espaco para o que ja acontece, com o intuito
de ver a riqueza desse cotidiano [...]” (OLIVEIRA, 2018, p. 253). E, ainda, concordando com
as ideias de Oliveira (2018), isso também se deve a minha sensibilizacdo para enfrentar essas

questBes que tanto permeavam 0s meus pensamentos e espaco de trabalho, e, sem duvida, tem
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uma relagdo totalmente relacionada com a maneira como me coloco no mundo e nos espagos
escolares. Fiz das minhas angustias uma experiéncia como lugar de encontro, como uma rela¢éo
com algo que se experimenta, que se prova (BONDIA, 2002).

Do mesmo modo que o reconhecimento e valorizacdo da minha docéncia pode ser um
fio que me conduz a ter maior prazer e vontade de fazer as coisas acontecerem, a desvalorizagéo,
a negacdo de um trabalho digno, estavel, acaba gerando o inverso disso tudo... como tive essas
sensac0es em muitos momentos, sei que alguns colegas de profissio acompanham esses
sentimentos também, principalmente quando um ministro da educacéo diz que “hoje, ser um
professor € ter quase que uma declaracio de que a pessoa ndo conseguiu fazer outra coisa”3. A
fala denota uma construcgdo forte que é alimentada na sociedade como um todo. Quem nunca
ouviu alguém dizer que somos professores por falta de opcdo, né? Quem nunca se sentiu
menosprezado por estar cursando uma licenciatura? Tudo isso acaba gerando frustracOes e
sentimentos adoecedores. Mesmo que conversando no ano de 2021, sabemos que essas questoes
sdo antigas e apenas ganharam outras roupagens naquele momento. Sabemos que esse cenario
de precarizagdo ndo é resultado da crise atual que estamos enfrentando, ndo ha grandes
novidades para o nosso mundo do trabalho, infelizmente, o que percebemos € um
aprofundamento acelerado de processos que obedecem a logica destrutiva do capital, e que tem
escancarado a precarizagdo e a perda de direitos (SILVA, 2020).

Acompanhando a conversa entre Carmen Sanches Sampaio e Maria Teresa Esteban com
Carlos Skliar, que relata o encontro com Jorge Larrosa Bondia no evento da Associacao
Nacional de Pesquisadores em Educacdo (ANPED), em Caxambu, e o quanto aquela conversa
o libertou, autorizou e deu poder para poder expor a sua maneira literaria e filosofica de falar,
também no momento da sua escrita, concordo com ele quando diz que “[...] a formagéo ¢ feita
de encontros e desencontros, e ndo necessariamente de decisGes pessoais ou de uma tomada de
consciéncia, de repente. Relaciona-se com tudo isso” (SAMPAIO; ESTEBAN, 2012, p. 314).
Aprendi, a partir dessa conversa, que meus dias também se situaram entre esse libertar, autorizar
e trazer para minha escrita a maneira como falo e vivencio a escola; semelhante ao encontro de
Carlos Skliar com Jorge Larrosa Bondia, meu encontro com as pessoas do CEB, principalmente
com os estudantes, foi essencial em meu processo formativo docente e de pesquisadora. Foi,
sim, uma autorizacao.

Sendo assim, € devido a todo esse contexto que se torna tdo relevante o

contramovimento realizado por pesquisadores como Michel de Certeau, que buscam outros

3 GRABOWSKI, Gabriel. Ministro da Educacéo insulta professores. Extra Classe. 5 de out. de 2020.
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didlogos, caminhos alternativos, modos de subverter a l6gica racionalista e desse modo produzir
outras maneiras de fazer pesquisa em educacdo (ASTORI; VIEIRA, 2019). Dessa forma,
passamos a pensar e entender a escola como espaco e, portanto, como lugar que é praticado e
onde seus sujeitos se reinventam diariamente, experenciam e ddo vida a esse lugar. Por esse
motivo, o acontecer cotidiano ndo estd sendo entendido como uma caracteristica dada,
propriedade, mas, como constituicdo do proprio movimento. O entrelagar dos fios ndo estdo no
cotidiano, estes, sdo o proprio cotidiano (GARCIA, 2003).

2.1 Conversas com o cotidiano escolar: exercicio metodoldgico na educacao

Gosto de ficar assuntando, escutando as vozes e casos do cotidiano. Nesse assuntar, é
preciso que também facamos siléncio, que nos retiremos da roda e, apenas, observemos o que
as pessoas estdo falando. O tempo pede um assuntar da vida (EVARISTO, 2020). Um dia,
daqueles que encaramos como mais um dia comum, ao sair da sala, entre a finalizacdo do
terceiro horario de aula e o intervalo, fui em direcdo a sala de professores/as, mas, como de
costume, preferi andar um pouco pelo espaco do CEB. Proximo ao portdo de acesso a escola,
visualizei dois estudantes do ensino médio, mais precisamente do terceiro ano, sentados e
conversando entre si. Ao verem a minha presenca proxima, me convidam a conversar com eles,
e logo me atrevi a tagarelar (confesso que sou muito adepta a essa filosofia - risos). Em meio
as conversas aleatorias, sobre coisas da nossa vida, da escola, um dos estudantes contou sobre
a dificil relacdo com seus familiares dentro de casa; inicialmente, nada demais para mim: quem
nunca enfrentou problemas em casa? Mas, no desenrolar da conversa, percebi que aquele
momento ndo era apenas um desabafo de um adolescente que, pontualmente, tinha enfrentado
um problema familiar; entdo, a minha presenca/escuta e a do outro estudante passam a ser uma
valvula de escape, naquele instante. O aluno falou das suas dificuldades e da angustia de nao
ter com quem contar, de ndo ter com quem conversar para desabafar sobre tantas questdes da
sua vida. A sirene tocou, a narracdo foi interrompida e a gente nem percebeu o0 tempo passar.
Em meio ao espanto, ao choro, ao desabafo daquele relato inesperado, precisavamos ir adiante.

Finalizei meu quinto horario de aula e parti para mais um descanso entre um turno e
outro. A conversa com o estudante martelava na minha cabeca e me fez pensar sobre por qual
motivo ele se sentiu confortdvel em desabafar comigo e com o outro colega de sala. Nao
conseguia responder naquele momento, mas, com o passar dos dias, entre as tantas situacoes
que fui experienciando, muitas vezes na busca pela aproximacdo com os estudantes, percebi

que o fenbmeno passou a ser recorrente. A abertura para os dialogos passou a ser algo comum
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na minha rotina, os alunos se sentiam a vontade para conversar comigo, e eu fui achando o
maximo essa relacao.

Sem que eu percebesse, todo aquele medo e dificuldades que tanto me acompanhavam,
diminuiram, com o passar do tempo. Nessa relacdo mais proxima, a forma como eu me
posicionava em sala, ja ndo era mais a daquela professora que media as palavras com meus
alunos; a forma como eu conversava com eles, aos poucos, possibilitou didlogos ricos e
gostosos. Passava a entender melhor os estudantes, a saber o0 momento certo de falar, de ouvir,
de calar, de com eles sentir a leveza ou os desafios do estudar.

Em meio a tantos encontros e conversas, outro estudante do segundo ano do ensino
médio, constantemente me parava nos corredores para perguntar sobre coisas relacionadas ao
seu estudo e, dentro do possivel, buscava sempre Ihe ajudar. Os dias foram passando, e através
do WhatsApp, visualizei o status desse mesmo estudante com uma fala um tanto inquietante,
onde relatava que estava cansado dos julgamentos, das duvidas e tantas coisas que o
amedrontavam; logo, comentei a postagem dele e esperei o retorno, que foi imediato, como se
ja estivesse esperando alguém responder aquela postagem.

Ao Ihe perguntar sobre 0 que estava acontecendo e se precisava de ajuda, rapidamente,
passou a relatar diversas situa¢des da sua vida, como alguém que, aparentemente, ndo tem nada
a dizer, mas, ao encontrar um outro alguém atento a suas palavras, simplesmente comeca a
pronunciar, jogar para fora tudo o que estava engasgado. Entre a pausa para ler o que ele
escrevia, organizar as minhas ideias e tentar proferir algo, percebi que 0 momento era mais de
escuta do que de fala, e continuei a ouvi-lo. Eram questdes relacionadas a sua orientacao sexual,
ao preconceito por parte da sua familia, a dificil relacdo com os colegas, ao desejo de buscar
sempre o0 melhor para sua vida, as duvidas e indecisdes da adolescéncia, tudo isso passou a ser
relatado por alguns minutos; tentei mostrar que ele ndao estava sozinho e que, naquele instante,
respirar e pausar um pouco seria o ideal.

Os dias foram se passando e, como alguém que estava imersa no cotidiano escolar, pude
me aproximar cada vez mais das respostas para 0s meus desassossegos. Pude despertar a partir
da aproximacdo e afecto com os estudantes, que a conversa seria 0 melhor fio para 0 meu
caminhar. Minhas experiéncias de conversas com 0s estudantes, no contexto do CEB, me
motivaram a pensar em maneiras de aprofundar essa acdo naquela escola e de trazer a tona para
0s debates educacionais todos esses movimentos, pouco ditos, que as pessoas daquele espaco
me apontaram como sendo algo importante, necessario € uma forma de fazer e ser com eles. “A

educacdo, como dito, é o enclave da conversa. Por mais que fagamos das escolas lugares
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tecnificados e de mero lucro, o que sustenta a comunidade ¢ a poténcia da conversa” (SKLIAR,

2018, p.13).

Por esta razdo, defendemos que a conversa é uma possibilidade de alimentar
a pergunta pelo sentido do educativo, do formativo. Ndo a abertura para um
descritivismo ou interpretacionismo, mas uma abertura viva para dela sairmos
diferentes de quando entramos. A conversa como partilha de uma questao
comum, de uma problematica comum. Dar voltas em torno de uma
problematica cuja discussdo nos afeta. Dar voltas com o outro. Deitar a
atencdo sobre uma questdo, uma problematica, uma pergunta (RIBEIRO;
SOUZA; SAMPAIO, 2018, p. 172-173).

Por isso, para tratar do cotidiano escolar, é necessario um grande mergulho e nunca
exercitando o tal olhar distante e neutro que me ensinaram e aprendi a usar. Importa questionar,
entender o cheiro que vem da cozinha, as reclamacgdes que circulam na direcdo, conviver no
patio, enfim, viver em meio aos cheiros, gostos, sons préprios desse espaco. Pois, se continuo
olhando alto, como aqueles que tém poder, também vou ter compreensdes limitadas, erréneas
e atuar para a promocao de exclusdes (ALVES, 2008, 2001). Ja que se toma, aqui, a forca
central do cotidiano, seria impensavel trabalhar a partir de abordagens, registros que fossem
guiados por qualquer metodologia rigida (FILHO, 2007).

Ao acionar as conversas como metodologia de pesquisa, quero chamar atencdo para a
riqueza, beleza, conhecimentos, histérias, saberes que circulam, os detalhes minimos que séo
produzidos diariamente no chdo das escolas e que sdo de nosso conhecimento; entdo, “[...] por
gue ndo serem vistos e reconhecidos esses modos de fazer escola, de inventar a relacéo e o
educativo com o outro, na propria escola?”’ (RIBEIRO; SAMPAIO, 2020, p. 207). Por que nao

optar por uma via de mais presencas e contatos na escola?

Estar presente, falar, compartilhar, ouvir, pensar juntxs... A poténcia talvez
esteja na circulacdo da palavra, no gesto, na interrogacdo. Talvez esteja nesse
movimento de inquietagdo permanente, de desconfian¢a que acompanha o
processo de formacgdo-investigacdo (e investigagdo-formagdo) enquanto
transformacdo — um percurso autoral, singular e coletivo. Talvez esteja nos
siléncios que nos separam e nos velam, nas palavras silenciadas, nas palavras
mal digeridas, nos incdmodos gerados (RIBEIRO; SAMPAIO, 2020, p. 207-
208).

O ato de conversar € algo recorrente do nosso dia a dia. Como 0s autores apontam, € um
processo que envolve troca e que diz muito mais do que a propria palavra dita, implica a maneira
como cada pessoa se expOe na conversa e quanto as ideias compartilhadas entre todos os

envolvidos se multiplicam. Assim como pude experienciar nas minhas conversas no CEB,
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posso afirmar que transformei modos de estar, ser, pensar, olhar, ouvir, sentir, e € justamente
tudo isso que a conversa proporciona; nos toca como aluno, professor, pesquisadora, sujeitos
no mundo, nos desorganiza e nos permite perceber outros sentidos, sobretudo da escola. Foi um
processo de abertura para aprender juntos, escutando, estando presente e de aproximacdo das
tantas historias singulares e pessoais (RIBEIRO; SAMPAIO, 2020). Afinal, o ato de conversar
com os praticantes dos cotidianos escolares é muito mais do que apenas usar um procedimento
diferenciado de pesquisa. “[...] As conversas expressam tentativas de aproximagdo e de
mobilizacdo das relagdes vividas por esses sujeitos nas escolas, na medida em que apostamos
na atitude politica de pensar com eles e ndo para ou sobre eles” (FERRACO; ALVES, 2018, p.
52).

E € aqui que cabe pensar um pouco mais sobre 0 meu interesse em rasurar a pesquisa
qualitativa. Mesmo sabendo que Pimentel, Galeffi, Macédo (2009); Flick (2009); Ludke, Andre
(2013); Yin (2016); Feyerabend (1977) e tantos outros preferem um caminho de confrontar as
ideias de verdade absoluta, de que ndo ha possibilidade de uma ciéncia ter respostas definitivas/
quando buscam um vies de mais interacGes, mais subjetividades entre as pessoas, indicam
caminhos possiveis, diante da ética, apostam no rigor necessario, apropriacdo de métodos e
teorias, perspectivas dos participantes e sua diversidade, reflexividade do pesquisador e da
pesquisa, variedade de abordagens e de métodos, o estar preparado para possiveis surpresas,
identifico que a forma de fazer pesquisa qualitativa, por vezes, limita a fluidez do cotidiano
escolar, acaba sendo uma perspectiva que transfere seus formatos para dentro da escola. Como
apontado anteriormente, 0 nosso fazer permite rasurar esse formato, visto que foi sendo tecido
pelo movimento do cotidiano, dos estudantes e do CEB, estes que me indicaram qual o melhor
caminho, e este caminho ndo cabe totalmente nos manuais ja estabelecidos, mesmo quando
possuem um Viés de viver o cotidiano, de perceber as experiéncias de vida, de confrontar ideias
de verdades absolutas.

A defesa de pontos essenciais ao fazer pesquisa, com o olhar neutro do pesquisador,
coletas e analises de dados, sem considerar o fluxo da investigacdo, o interesse no resultado
desse processo seria uma tentativa de engessamento do cotidiano, estariamos presos a essas
alternativas metodoldgicas, como bem salienta Ferrago (2007), e 0 nosso desafio é, justamente,
pensar sobre qual seria a validade de reconhecer o uso dessas estruturas, quando o que estamos
tratando “[...] € efémero, incontrolavel, cadtico e imprevisivel? Qual o sentido em extrair
conceitos, atribuir classificacdes, estabelecer relagcdes hierarquicas, propor estruturas

conceituais ao permanente devir cotidiano?” (FERRACO, 2007, p. 77).
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Em decorréncia dessas ideias, opto, entdo, por uma epistemologia que ndo busque
desconstruir tudo que j& se tem, pois é potencialmente perigoso; entendo que o importante é
criar outras estratégias epistemoldgicas, que atendam interesses, sobretudo, de grupos que
historicamente tém sido subordinados, excluidos (SARDENBERG, 2002). E um modo de
escutar como uma politica do ‘dom’, que acaba por se tornar também uma tatica desviacionista
e com uma rede cotidiana tecida por seus sujeitos praticantes (CERTEAU, 1998). Um desvio
que bagunga a “logica” do estar e ser na escola, um desvio que tira aquela ideia de que professor
sO ensina, que estudante s6 vai para a escola aprender conteudo.

Enfim, é um desvio da escuta, da conversa para perceber vidas, experiéncias, e explorar
outras trilhas conceituais e metodoldgicas, apontando que enquanto a escola/sistema busca
entender e lidar com a diferenca e a multiplicidade, os alunos as expressam, continua e
diariamente; produzem, transgridem, burlam, corrompem/subvertem o instituido. E é por isso
que essa diferenca/desvio precisa ser enfrentada com atalhos e outras vias que ndo as ja
percorridas (FERRACO, 2008).

Foi diante dessas escolhas, desse movimento no CEB, que pude compreender ainda mais
os motivos pelos quais “[...] a pesquisa em educacdo comporta o potencial de ser um campo
fecundo para novos e possiveis caminhos na investigagdo cientifica” (SILVA; SA; NUNES,
2019, p. 146). Com esse outro modo de ser, estar e pesquisar, tive a oportunidade de conversar
na escola e saber qual estudante sofria violéncias, qual estava trabalhando em turnos opostos
da aula para ajudar a familia ou sobreviver individualmente, quando, ao chegar no turno da
noite, aprendi com as méos de fadas da cozinha que a aula deveria comecar sempre depois do
lanche, uma vez que, nas turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), muitos estudantes
chegam cansados e com fome (muita fome). Entendi que o porteiro € muito mais do que o
vigilante do fardamento, do horéario ultrapassado, é aquele que abre os caminhos das
experiéncias escolares, que da puxdo de orelha, que brinca, que sorri. Aprendi com 0s
professores, as zeladoras, a equipe gestora, a secretaria, e foi a conversa que permitiu esse meu
desassossegar e aprender do inicio de carreira.

As relacdes eram cada vez mais afetivas e leves. E é justamente isso que pulsa a
conversa, esse ir ao encontro daquilo que ndo sabemos, que esta no siléncio, “[...] ouvir sobre
as sutis e potentes historias de quem vive e conta o cotidiano escolar, de quem o cria e inventa
diariamente [...]” (RIBEIRO; SAMPAIO, 2020, p. 207).

2.2 Aflorando experiéncias a partir das afetacdes da pandemia
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Diante de tudo isso e das calorosas experiéncias que pude ter no CEB, entre o segundo
semestre de 2019 e primeiro de 2020, a ideia inicial era ter mais contato direto e afecto com
eles, de experienciar minha docéncia aprendendo e convivendo de diversas formas. Quando
falo de afecto, é daquele contato corpo a corpo, que percebe as expressdes, que pulsa no mesmo
compasso, que sorri, que chora, que sente os sons, o cheiro, os odores. Entéo, pretendia-se
apresentar a proposta de colaboracdo desta pesquisa para todos os estudantes do colégio e
esperar a devolutiva, ciente de que poderia ser em grande nimero ou ndo, pois a ideia era formar
um grupo que realmente estivesse disposto a viver essa experiéncia. Devido ao meu contato
diario no colégio e de toda a minha construgdo estabelecida com o0s sujeitos, isso ndo seria tdo
dificil. Feita toda essa parte de mobilizacdo, teriamos encontros pré-agendados na escola,
mesmo que o desenrolar das conversas ndo estivessem fixadas apenas nesse movimento. 1sso
poderia acontecer qualquer dia, hora e sem definicdes prévias, afinal, o cotidiano € tudo isso
que envolve o acontecimento e a inventividade.

Como ja acionado anteriormente, essa pesquisa passa a ser desenvolvida entre os anos
de 2019 e 2020, e é justamente neste Ultimo ano que passamos a encarar uma das mais dificeis
experiéncias das nossas vidas. Eu ndo esperei pelo inesperado, tdo dito por Edgar Morin (2020)
e, em meio as ansiedades, angustias, incertezas, lutos diarios, insegurancgas, medo, panico..., a
pandemia decorrente da covid-19 abalou nossas vidas e nos permitiu experenciar sentimentos
jamais vistos ou sentidos.

Esse momento me fez rememorar os grandes fatos, as lutas, grandes guerras e
revolucgdes tao relatadas em nossas aulas de Historia, como se tudo aquilo que antes fazia parte
apenas do passado ou da ficcdo, agora, estdvamos experimentando de maneira muito préxima
e sem avisos prévios. Frente a todas as instabilidades, mudancas urgentes e adaptacdes, foram
momentos em que também precisamos manter a calma, desaprender e reaprender tudo aquilo
gue ja sabiamos e aquilo que precisamos nos adaptar. Ndo sabiamos se deveriamos esperar pelo
pior, pelo melhor, ou uma mistura dos dois, que é o caminhar na direcdo de novas incertezas e
que nos colocam diante do desafio para a complexidade. Ou seja, 0 que antes parecia estar
separado, agora, mais do que nunca, mostra o quanto tudo esta conectado. A catastrofe sanitaria
envolveu a totalidade de tudo o que é humano (MORIN, 2020).

Os primeiros dias da pandemia foram muito assustadores para todos nds e em todos 0s
setores da sociedade. Minha primeira sensa¢do como docente foi a de estar perdida em meio a
tudo que estava acontecendo. Eu ndo sabia mais o que iria fazer no dia seguinte, ndo sabia o
que responder ao meu estudante sobre nossos proximos passos, € o pior de tudo é que isso nao

era uma questdo sé minha. Atrelado a tudo isso, ao finalizar o ano letivo de 2019, fui
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surpreendida com um cancelamento do meu contrato, de forma abrupta, sem ter ao menos um
aviso prévio, o que reforca mais uma vez o tratamento desumano que a classe docente tem tido
nos altimos tempos.

Com esse cenério de 2019, dei inicio ao ano letivo de 2020 acompanhando a escola,
participando da jornada pedagdgica e sendo inclusa nos horérios de aula, como uma forma de
tentar a recontratacdo. Era uma aposta, mas antes de dar certo passei a exercer meu oficio, sem
garantias de recebimento, aguardei quase um ano para receber trés meses de trabalho e,
posteriormente, trabalhei mais trés meses sem remuneracgao, quando mais uma vez a Secretaria
de Educacdo cancelou meu contrato, independente da demanda da escola, que permanecia, ja
que o professor a quem eu substituia continuava em licenca.

O aprofundamento da precarizagdo do trabalho docente frente a pandemia fez com que
nos, professores temporarios, enfrentdssemos bicos para sobreviver, que além de ndo terem
nada a ver com a profissdo, muitas vezes, ainda nos colocavam diante dos riscos de
contaminacdo da Covid-19. Seja pelo desemprego, por ter a suspensdo dos nossos contratos,
inesperadamente, durante a pandemia, seja por ficarmos sem receber qualquer tipo de
remuneracdo; afinal, n0s ndo tivemos a oportunidade de sequer receber o auxilio emergencial
de 600 reais, estabelecido pela Lei 13.982/20 (BRASIL, 2020), ou qualquer outro tipo de
amparo (SILVA, 2020). E interessante parar para pensar sobre isso, e relembrar os tantos
momentos em que eu sabia da gravidade da pandemia, mas também entendia que o nao retorno
das aulas significaria continuar desempregada. A precarizacdo docente tem sido tdo perversa
que nos faz ficar confusos entre a preservacdo da vida e a luta pela sobrevivéncia, ou seja, um
falso dilema imposto pelo capitalismo.

Precisei perseverar. Ndo se trata aqui de encarar a palavra perseverar como um
“avancar” na pesquisa de qualquer forma. O pensamento segue uma linha de raciocinio em que
a pandemia, as dificuldades, lutos e tantas outras questdes estavam postas e que, as vezes, parar
0 estudo, conversar com outras pessoas e respirar € o melhor a fazer, mesmo que por um
instante, antes de tentar jogar a toalha. Perseverar, aqui, corresponde a pensar e lidar com essas
situacOes dificeis (YIN, 2016). Estimular a minha imaginacdo, criatividade, inventividade, na
busca por solu¢bes novas (MORIN, 2020).

E foi assim..., nessa turbuléncia de sensacGes e acontecimentos, que 0s rumos da
pesquisa precisaram prosseguir com um cuidado ainda maior. A escola, os estudantes, as
conversas, a ideia de cotidiano, tudo foi modificado e n6s, mais uma vez, fomos respondendo

por meio de longas conversas e criatividade. Fomos percebendo qual eram as novas
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necessidades e entendemos, no préprio processo, que ao perdermos alguns sentidos, outros
precisaram ser descobertos e ativados.

Como afirma Boaventura de Sousa Santos (2020), a cruel pedagogia do virus nos ensina,
de forma cruel, que a pandemia é também momento de aprender, que o cotidiano nos exige uma
nova maneira de viver e que ou a gente busca mudar, ou somos extintos, pois ndo da para
encarar a pandemia como uma paralisacdo total da nossa vida. Desse modo, “que potenciais
conhecimentos decorrem da pandemia do coronavirus?” (SANTOS, 2020, p. 5). Tenho
aprendido, nesses Ultimos meses, que a forma menos dolorosa de nos preparar para o “por vir”
é se concentrar no presente e buscar encarar um dia de cada vez. N&ao é diferente em relacéo as
pesquisas; a maneira Como pensavamos e agiamos necessitou de mudangas mesmo que nesse
ambiente de incertezas, e foi preciso nos preparar para isso; falar sobre espacos, tempos,
preparacdes, pessoas ja ndo € mais 0 mesmo.

Em meados de marco de 2020, para além de todas as dificuldades, nds, professores(as),
ainda, precisamos enfrentar uma gama de demandas do Estado para que pudessemos comprovar
que, realmente, estavamos atuando; o burocratico mais uma vez se sobrepondo a vida. A rotina
que eles chamaram de flexivel, na verdade, se transformou em uma loucura. Nossa vida
familiar, amorosa, se confundia agora com a escolar. A regra do desgaste falou mais alto e, com
a implementacdo do ensino a distancia, novas demandas surgiram. Ou, melhor dizendo, com

esse ensino, “novos” elementos da precarizagdo surgiram (SILVA, 2020).

Percebemos que, mais uma vez, um modelo novo e desconhecido é
introduzido na educacdo sem didlogo com o ‘chdo de escola’, sem
preocupacdo ou respeito as condicdes sociais, materiais, tecnoldgicas,
logisticas, emocionais e fisicas de professores, alunos e familias. Entendemos
que a tomada de decisbes de cima para baixo ¢ uma agdo diametralmente
oposta as praticas democraticas. A democracia deve ser construida a partir do
esforco de muitas médos e mentes, para que haja o respeito a vontade e aos
anseios de uma maioria, levando sempre em consideracao os impactos dessas
decisdes sobre a imensa massa de vidas que compdem o todo da sociedade
(INSFRAN et al., 2020, p. 178).

Para os professores, efetivos, contratados, manter o posto de trabalho, durante a
pandemia, significava enfrentar imposi¢cGes como essas apresentadas e tantas outras. Uma
adaptacdo permeada de maiores responsabilidades e cobrangas do que deveria ou ndo ser feito.
NOs, ja extremamente precarizados, precisamos encarar essas novas realidades (ou melhor,
novas roupagens). De um lado, aqueles desempregados e de outro, os professores atuando
perante forgas de “superiores”. Os relatos de outros colegas e até a minha propria experiéncia

diz o quanto foi dificil ter que encarar tudo isso, pressdo de todo lado, niveis acelerados de
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ansiedade, depressdo, decorrentes desse processo de isolamento social; tudo isso acaba criando
um mal-estar entre nos, professores, que é prejudicial para todos (SILVA, 2020).

Isso posto, como pesquisar diante de um contexto pandémico tdo desumano e
precarizado? Como falar de cotidiano escolar, estudantes, professores, formacao sendo que as
nossas referéncias sdo anteriores a pandemia? Como viver experiéncias em um espaco escolar,
agora enlouquecido, diante das demandas do novo momento e em uma velocidade que jamais
imagindvamos? Como operar eticamente frente as pessoas enlutadas, amedrontadas, sem saber
exatamente para onde ir ou o que fazer? H& possibilidade de exercitar a conversa como
metodologia de pesquisa nesse contexto? Confesso que ndo tenho respostas para esses
questionamentos, por outro lado, pensando essa pesquisa em um constante fazer-se, as questdes
me langaram em diversos desafios e fui buscando contornar, no embalo desse novo cotidiano,
principalmente por se tratar de um contexto pandémico que, infelizmente, so intensifica 0s
grupos gque sempre sdo alvos de discriminagéo, exclusoes e tudo que possa lhes tirar o direito a

vida.

O surto viral pulveriza este senso comum e evapora a seguranca de um dia
para 0 outro. Sabemos que a pandemia ndo € cega e tem alvos privilegiados,
mas mesmo assim cria-se com ela uma consciéncia de comunhao planetéria,
de algum modo democréatica. A etimologia do termo pandemia diz isso
mesmo: todo o povo. A tragédia é que neste caso a melhor maneira de sermos
solidarios uns com os outros € isolarmo-nos uns dos outros e nem sequer nos
tocarmos. E uma estranha comunh&o de destinos. N&o serdo possiveis outras?
(SANTOS, 2020, p. 7).

Assumir o cotidiano pandémico e as conversas mediadas pelas tecnologias era encarar
processos para além da realizacdo de encontros. Estamos falando de uma realidade em que a
escola ndo sabe por onde ir, os estudantes passam por dificuldades de sobrevivéncia, alguns em
luto, com muito medo, e muitos deles sem acesso a internet ou dispositivos para conexdo, sem
contar toda a mudanca de rotas dos professores e profissionais da educacdo, que os deixou
sobrecarregados. A preocupacao inicial da pesquisa, que era a de estar mais corpo a corpo com
os estudantes, agora ganhava outro sentido. Estar préximo a escola, aos estudantes e a todos
que fazem parte do espaco foi também pensar sobre as dificuldades postas e como eu poderia
operar nesse contexto. O desafio da pesquisa passou a ser 0 de conversar com as pessoas, nao
simplesmente para entender algumas questdes de investigacdo e formacdo, agora, esse era
também um espaco de acolhimento, de escuta e ajuda matua para dizer que é possivel

vislumbrar outras formas de fazer e ser, para termos outros destinos (SANTQOS, 2020).
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Enfrentei tudo isso em meio a pandemia, quando ndo faltaram motivos para desistir,
pois a pandemia nos baguncgou e precisei seguir lutando. Acompanhando esse movimento, vale
falar um pouco sobre as angustias coletivas que enfrentei com os colegas docentes, nos
primeiros meses do ano letivo de 2020, quando ainda atuava no CEB. No diadlogo com os
professores destacavam-se as queixas relacionadas a pouca familiaridade com as tecnologias, a
ampliacdo da carga horaria de trabalho, uma vez que as solicitacbes chegavam todo o tempo
pelo WhatsApp, no moodle, e-mail, chamadas de video, ligacdes e plataformas de
videoconferéncias, como Google Meet. Junte-se a isso 0 tempo necessario para preparacdo de
conteddos digitais, custeio dos instrumentos de trabalho, problemas de conexdo, formulacao de
estratégias para animar os alunos a participar das aulas online e atividades. Pessoalmente, 0s
professores vivenciavam a sobrecarga de informagGes sobre a doenca e varias incertezas sobre
ela, o que ampliava o cansago mental, a ansiedade.

Diante de todo esse contexto pandémico, as escolas da rede estadual da Bahia aderiram
a uma educacdo a distancia como forma de ndo paralisar 0s processos de ensino e de
aprendizagem. Grotescamente falando, teve-se a ideia de que todos iriam se adequar a essa nova
realidade, como por exemplo, achar que tanto professores quanto 0s estudantes teriam
condi¢des minimas de acesso e interacdo nesse contexto. Somando a isso, falar de condicdes de
atuacdo na educacdo é também falar sobre condicGes favoraveis a saude e bem-estar das
pessoas. Como Seagata (2020) afirma se, de um lado, tem-se pensado formas de isolar as
pessoas de toda a exposicdo da covid-19, por outro angulo, ha um movimento ainda pior, que €
a intensificacdo do trabalho, a exposicdo a outros tipos de doencas.

Nesse processo, precisei reinventar minha relagdo com a escola, colegas, estudantes, a
quebra de rotina, o susto do cancelamento do meu contrato, pois tudo isso abalou as relacGes
tecidas. Como o estudante Luiz (E), também acreditei que seriam apenas quinze dias de férias,
que logo voltariamos ao normal. Se ja viviamos diante de cenarios dificeis, em que
cotidianamente precisdvamos nos atentar para diversas questdes que as vezes até extrapolam o
nosso fazer/ser docente, tenho acreditado ainda mais que nao faz sentido explorar uma retérica
do “espero que voltemos logo tudo ao normal”; esse voltar ao normal significaria desconsiderar
a morte de milhares de pessoas pelo mundo, que toda nossa luta anterior a pandemia nédo era
valida ou ndo importa mais e, seria 0 mesmo que se render ao negacionismo, aceitar que a terra
é realmente plana e que seguir nos devorando é uma saida, provando que a humanidade €,
realmente, uma mentira (KRENAK, 2020).

Precisamos € buscar formas de sobrevivéncia; a pandemia esté ai ensinando isso para

nos, formas de sobreviver, de nos relacionar com as pessoas, de entender nossos limites, mas
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também de buscar aquilo que nos fortalece em rede, que permita transmitir sentimento bom ao
outro e pensar esse outro ndo como alguém isolado de nos, e sim como alguém que vive em
sociedade, comigo e que, se 0 outro estd bem, eu também vou estar.

A aceleracdo para implementar, a qualquer custo, equipamentos digitais na escola, tem
gerado a ideia de superacao dos efeitos causados pelo distanciamento social, mas adotar todas
essas estratégias para o ensino remoto também tem gerado alteracdo na rotina das pessoas
envolvidas no processo educativo, como as familias, alunos, professores e, com isso, muitas
implicacOes sdo geradas, o que recai novamente sobre todo o contexto de precarizagdo docente
que temos acompanhado. A ideia de hiperconectividade tem se traduzido, praticamente, como
intensificacdo do trabalho docente. Preciso ressaltar que as principais medidas adotadas pelo
CEB foram acontecendo de maneira processual; a sensacdo de todos era de que brevemente
voltariamos ao retorno presencial e, nesse processo, houve todo um cuidado para conduzir essa
nova demanda. As estratégias perpassaram desde as mensagens no WhatsApp até videoaulas,
mediadas por plataformas como Google Meet. As mudancas dependiam tanto do agravamento
da pandemia, quanto das possibilidades dos professores e estudantes, portanto, na gestdo da
escola havia um compromisso ético com a educacdo e com a vida dessas pessoas.

Vale ressaltar que, quando falamos de cotidiano e conversas, o que ha de mais rico e
bonito sdo as trocas calorosas, o que virtualmente ndo foi possivel, pela necessidade de
isolamento social. Por outro lado, as conversas tém uma enorme relacdo com a vida cotidiana,
com encontros presenciais ou virtuais, surgem das relagdes que vamos estabelecendo com as
pessoas diariamente (FERRACO; ALVES, 2018) e, com essa pesquisa, ndo foi diferente. A
proposta ndo se apresentou posterior a pandemia, 0 movimento de contato, calor, escuta, afecto
ja vinha acontecendo desde 2019. E fruto de uma construcdo realizada na escola e ndo diz
apenas sobre urgéncias técnicas e/ou metodologicas do contexto pandémico. Dessa forma,
mesmo perdendo o contato fisico, tdo caro dentro dessa perspectiva, essa “perda” foi algo
sentido e adaptado no processo.

Dada a dimensao da pandemia, para além de pensar como seriam as conversas através
da mediacdo tecnoldgica, tive que me situar melhor acerca da situacdo de acesso a
equipamentos e conexdo dos alunos. Precisei exercitar toda uma movimentacdo de conversar
individualmente com os estudantes do ensino médio, de procurar saber como eles estavam e no
gue eu poderia ajudar, e ndo apenas pensar no ambito da pesquisa. Uma forca tarefa que me
custou tempo, cuidados, atencdo e muita gratiddo, quando eles iam se colocando dispostos a

participar, mesmo diante de todo esse contexto dificil.
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Decidi realizar aproximacdes, através de plataformas digitais, certa de que ndo poderia
mais contar com uma total experiéncia corporal e com o contato face a face, mas com a postura
ética e responsavel de sempre; afinal, estamos falando de vidas e “atentar para a dimenséo ética
nas pesquisas é, antes de tudo, uma forma de assegurar a dignidade dos seres humanos
envolvidos de forma direta ou indireta na producdo cientifica, inclusive a do pesquisador e
equipe” (SILVA; SA; NUNES, 2019, p. 149-150) fazendo com que a vida seja superior a uma
ciéncia dura, fria. Repensado o desenho metodoldgico e pensando em plataformas familiares
aos estudantes, escolho 0 Google Meet, por ja ser familiar e acessivel aos estudantes nas aulas
do CEB, e 0 WhatsApp como ferramenta de apoio.

Nessa constitui¢do, escolhi o caminho da conversa, realizada por encontros virtuais,
estes, em que, enquanto pesquisadora, também estive no jogo, e busquei provocar 0S
acontecimentos, as experiéncias estudantis por meio de detonadores, do lancar situacdes, do
criar gatilhos, de eixos, ao inves da mediacdo, no intuito de que as questdes fossem postas e
construidas no encontro. Quatro movimentos de conversas foram pensados, nesse trilhar
cotidiano, sem ser uma camisa de forca, como algo atrelado as questfes, objetivos e pessoas
envolvidas. Talvez vocés estejam se perguntando sobre os motivos pelos quais aponto alguns
percursos iniciais para as conversas. Se € uma conversa, ha possibilidade de falarmos em como
fazer? “Esse ‘como’ [...] embora possa em alguns contextos imprimir um sentido de ‘receita’,
nao delimita nem define um caminho tnico” (RIBEIRO; SAMPAIO, 2020, p. 215).

Como ja dito, as conversas ndo datam desse momento especifico, sdo conversas de dias,
meses, que foram cotidianamente permeando meus pensamentos. Por outro lado, pensando
mais proximo dessa aventura acontecida no primeiro semestre de 2021, preciso relatar todo o
tear de fios, que foi necessario para chegarmos até aqui.

Entdo, foi realizado um convite aos estudantes com quem consegui ter contato via
WhatsApp, buscando impulsionar um encantamento para participar da pesquisa. Ao tempo que
ia tendo retorno dos estudantes, eu passava a respirar melhor. Mas, como nem tudo ocorre como
planejado, e, diante da pandemia que estamos vivenciando, algumas negativas de participacédo
foram surgindo, que ndo diziam apenas sobre o ndo desejo de participar, era 0 ndo em
decorréncia de outras formas de sobrevivéncia que, agora, comprometia muito o tempo deles.
Carolina (E) afirmou estar feliz em ser convidada para participar da pesquisa, mas que por
questdes de trabalho ndo poderia, Carla (E) deixou a possibilidade em aberto, ao expor sua nova
rotina: “Vou ver se consigo participar e lhe dou um retorno. Tive que abrir um reforgo escolar
para ajudar nas contas de casa” enquanto Abdias (E) detalhou suas condigdes de vida naquele

momento: estou morando no Rio de Janeiro com meu pai, vim procurar trabalho; ndo estou
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conseguindo acompanhar direito as aulas, € muita atividade, muita coisa nova para a gente
aprender”.

Desse modo, é interessante observar como essas trés falas vao na direcdo das
dificuldades financeiras. Trabalhar para ajudar ou para suprir as necessidades basicas em casa
foi e tem sido recorrente nesses dois Ultimos anos. Mesmo com agBes governamentais para
amenizar essa situacao, sabemos que a realidade é muito mais dura. E, nesse ponto, sobressai a
singularidade de ser um jovem preto, estudante de escola publica, do interior da Bahia e da zona
rural. Esses relatos nos convocam a pensar sobre qual educacdo temos colocado em prética.
Como pensar uma educagdo sem que ela esteja conectada com essas condicOes de vida e suas
subjetividades?

Nesse ponto, vale pensar um pouco sobre a peculiaridade das escolas que se situam na
zona rural. Muitas dificuldades s&o comuns a outras escolas, mas, sobretudo com a pandemia,
percebemos o0 quanto as condicbes de trabalho, o acesso as tecnologias de
informacao/comunicacgéo, a aproximacdo com as familias, enfim, como tudo se agrava ainda
mais nesses lugares. Longe de reduzir as experiéncias das escolas ao contexto pandémico, nds,
educadores, que ja fomos estudantes e hoje atuamos nesses espacos, sabemos da precariedade
por l4; tudo sempre foi mais atrasado, esquecido. “De forma especifica, ficou evidenciado que
o0s desafios postos as escolas no campo/roga ndo séo apenas tecnologicos; sao, principalmente,
politicos” (SOUZA, et. al., 2020, p. 19).

Dito tudo isso, prossegui conversando com aqueles que se disponibilizaram a participar,
tive um primeiro encontro para enturmar ainda mais e situa-los melhor em relacéo a proposta.
Para além disso, foi um dia de descontragdo, de matar saudades, abertura para nos ouvir sem
pressa, com parceria, afetacdes, sugestdes. No segundo dia, o eixo foram as conversas sobre a
pandemia, como estdvamos, nossas percepcdes do antes e 0 do agora, um momento muito
necessario. Ja no terceiro encontro, a partir de questdes também surgidas no encontro anterior,
falamos um pouco mais sobre as nossas diferencas na escola, uma conversa que se desenvolveu
por rumos interessantes e que deu “pano para manga”. No quarto encontro, iniciamos, mais
uma vez, com pensamentos da nossa diferenca, que teve um enfoque maior na questao racial.
E, com uma sensacdo de querer ouvir mais, colocar para fora, no quinto e ultimo encontro,
pensamos em nossas experiéncias, de forma mais abrangente e sobre alguns sonhos e queixas
escolares. Foram momentos de leveza, em que nos sentiamos a vontade para ouvir e falar.

Foi nesse movimento de buscar compreender as questdes por meio das subjetividades,
das dindmicas, das teias que vao sendo construidas através dos sujeitos e seus percursos que

experienciamos, com memorias, fios do cotidiano, experiéncias individuais e/ou coletivas,
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escuta sensivel e afeto. Conversar me permitiu a aproximagdo com o cotidiano e com a
experiéncia desses jovens negros, em um movimento de desconstrugdes, atravessamentos,
questionamentos, davidas, incertezas, e que ndo intenta pensar a metodologia da pesquisa e da
intervencdo como algo separado, o que significaria perder a riqueza de todos os
processos/movimentos/encontros (RIBEIRO; SOUZA; SAMPAIO, 2018).

Nessa trilha, assumimos também outra forma de pensar a educacdo com essas pessoas,
principalmente entrelacando questdes metodoldgicas e éticas. E um contramovimento que
buscou construir outras pontes, outros dialogos, enfrentando e respondendo a toda uma l6gica
racionalista através de outras formas de fazer acontecer da pesquisa na educacdo. Nesse
movimento de outras formas de fazer é que a conversa se situa aqui, por ser essa alternativa
outra “[...] de pensar, pesquisar € produzir conhecimento sobre a escola e sobre historias da
escola; modos que, historicamente, sublinham suas faltas, suas caréncias e invisibilizam suas
poténcias” (RIBEIRO; SAMPAIQ, 2020, p. 211 apud SAMPAIO 2010). E, por se tratar de uma
metodologia criada, exercida e potencializada pelos préprios estudantes.

Cabe ressaltar que todo esse processo também se deve a particularidade do mestrado

profissional, que tem demonstrado o seu poder, conforme Oliveira, a seguir:

O cenario de constituicdo e desenvolvimento da pesquisa interventiva tem-se
mostrado eficiente na formacdo de professores iniciantes, experientes e
futuros professores. Ndo por mostrar como um espaco-tempo socializador de
formas de agir, mas como um espago-tempo capaz de incentivar um modo
proprio e criativo de teorizar e praticar a pesquisa, renovando-a continuamente
e mantendo-a em seu carater inventivo, fundamental para a construcdo do
conhecimento (OLIVEIRA, 2013, p. 12612).

Entre as idas ao CEB e discussdes no MPED/UNEB, fui sendo incentivada a ser
inventiva e criativa, de modo que isso me deixasse ser quem eu realmente sou nesses dois
espacos. A construcdo do conhecimento ndo se deu como uma disputa entre instituicdes e/ou
pessoas, as coisas aconteciam ao mesmo tempo, ndo pertenciam nem a um e nem ao outro, tudo
estava naquilo que Deleuze e Guattari chamam de “entre” (DELEUZE; GUATTARI, 1992).
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3. “Um sorriso negro, um abraco negro...””*

As vezes quando eu ia para a escola nesse tempo de chuva, o 6nibus atolava,
ia caminhando para a escola, na lama, com atraso, andar tanto, nossas
diferencas séo gritantes (LIMA) (E).

Nem todo mundo tem mochila, uma roupa boa e nova para ir até a escola...
ha um padrdo (branco). Ao chegar no colégio com a roupa ou corte de cabelo
diferente, alguns riem, falam mal, ndo respeitam nossos gostos
(MACHADO) (E).

Fiquei pensando bastante sobre a maneira como iria me colocar diante dessas
experiéncias que surgiram em meio as conversas com os estudantes. Como falar das suas
diferencas, das suas experiéncias, dos seus olhares para o cotidiano escolar e atrelando tudo isso
ao debate racial? Como escrever sobre essas questdes que parecem impossiveis de escrever?
Esse ser negro no Nordeste, interior da Bahia, Territorio do Sisal e zona rural do Distrito de
Bandiagu é intimo, sdo vidas, debates pessoais. Desse modo, quando exponho sobre as
dificuldades de escrever nesse texto acerca de questdes relacionadas a esses jovens negros do
CEB, ndo estou me referindo a dificuldade de transpor o falado para o escrito, vai muito além.
Perpassa 0 saber ouvir as experiéncias deles e ter todo um cuidado ao falar sobre elas.

Nesse contexto de dificuldades, é preciso reforcar um ponto importante. Estamos
falando de uma unidade escolar composta por estudantes de um estado brasileiro, a Bahia, em
gue uma, em cada cinco pessoas afirmava, no ano de 2018, ter a cor preta, 0 que permite ao
IBGE afirmar que a Bahia tem a segunda maior populagéo de pretos em todo o pais a partir de
nameros absolutos (IBGE, 2018). Contribuindo com as afirmativas do 6rgdo, ao caminharmos
pelo cotidiano do CEB, fica perceptivel que esse quantitativo de negros também se apresenta
por la, mesmo que sem uma pesquisa para podermos apresentar dados exatos. Como uma
docente que ja fez parte desse espaco, posso afirmar que 80% dos estudantes se encontram entre
as caracteristicas de pretos e pardos, segundo os “padrdes” do IBGE. Tendo isso constatado e
sabendo de uma sociedade brasileira que convive com diferencas gritantes entre brancos e
negros, além das dificuldades devido a sua cor, esses estudantes ainda precisam saber lidar com
rendimentos mais baixos, com a persisténcia de situacdes de maior vulnerabilidade, questfes
refletidas nos campos da educacdo, saude, moradia e tantos outros, o que infelizmente
demonstra 0 qudo desequilibrado é o acesso a direitos para a populacdo negra, o que reflete

diretamente no seu cotidiano escolar.

* Trecho da musica “Sorriso Negro” dos compositores Adilson Reis Dos Santos, Jair Carvalho e Jorge
Philomeno Ribeiro.
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Diante desse cendrio, temos entdo estudantes em que a grande maioria das familias é
assistida pelo programa bolsa familia® do Governo Federal, um programa que intenta minimizar
toda essa situagdo de vulnerabilidade, pobreza ou extrema pobreza. Concordamos que essas
pessoas ja partem de uma realidade com perspectivas de futuro comprometidas e, que muitas
vezes, percorrem caminhos tortos na sua trajetéoria estudantil, devido a todos esses processos
que os acompanham. Nesse sentido, se partimos de uma realidade ja tdo cruel, nos resta pelo
menos um cuidado para falar com essas pessoas, para descrever sobre suas vidas, e, quem sabe,
para contribuir para a construcao de um espaco de luta por esses desafios, ndo um lugar de mais
negacao e excluséo.

As raizes do contexto escravocrata e as divisGes raciais criaram condigdes bastante
dificeis para que os negros pudessem nutrir seu crescimento espiritual, “e num contexto de
pobreza, quando a luta pela sobrevivéncia se fez necessaria, foi possivel encontrar espagos para
amar e brincar, para se expressar criatividade, para receber carinho e atengdo” (hooks, 2010, p.
3). Ainda de acordo com os pensamentos de hooks (2010) € esse processo de resisténcia coletiva
que é tdo essencial, pois permite atender questdes emocionais e materiais, do coracdo, da mente,
até o estbmago. Na mesma direcdo dos dialogos até aqui, outra peculiaridade a se pensar € esse

ser aluno da zona rural.

Os esteredtipos socialmente construidos em torno do camponés o
concebem como um sujeito rudimentar, atrasado e alheio a civilizagdo. As
lentes modernas e eurocéntricas que definiram tal estere6tipo imprimiram
ao camponés uma imagem negativa de muitas auséncias. No entanto,
queremos aqui “mudar as lentes” e langar o olhar sobre os agricultores,
trabalhadores e moradores de comunidades rurais a partir de outra ldgica,
considerando-os como sujeitos que constroem cotidianamente suas
existéncias criando e recriando diferentes artes de fazer a vida acontecer
(ILHA; RIBEIRO; SOUZA, 2018, p. 178).

Desse modo, fica perceptivel que a atencdo diante desses estudantes deve acontecer a
partir de muitas perspectivas, do negro, pobre, da zona rural, de escola publica e tantas outras
questdes, caras e delicadas. E um pouco do que o estudante Luiz (E) nos fala, que a sociedade
criou um padrdo de estudante, aquele que vai com mochila para a escola, que é branco, de
cabelo liso, que estd sempre feliz e que essa ideia € muito perpetuada, gerando uma néo
visualizacdo da realidade que eles vivem, como exemplo de pessoas que nao tém, sequer, uma

renda para comprar um sapato, aquele que enfrenta muitas adversidades na vida, em casa e que,

® Segundo dados da Secretaria de Assisténcia e Desenvolvimento Social de Conceigéo do Coité, a partir
da ultima referéncia de tabulacdo para familia realizada no més de maio de 2021, de 21.608 pessoas que
sdo beneficiadas por esse programa, 19. 170 sdo pretas e pardas.
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apesar de tudo, ama estudar, quer estudar. Nesse dialogo, ele retoma o relato do colega Lima
(E) de quando o 6nibus quebrava ou algo do tipo, mas ele ndo deixava de ir até a escola. Ou
seja, entendemos que 0s ndos, para estudantes negros, da zona rural e de escola publica sdo
muitos e se expressam de diversas formas, nuances que serdo apresentadas no texto pela ética
dos estudantes e, por esses motivos, necessitam de outras lentes, que ndo mais as eurocéntricas.

E nitido como a escola tem se fundado em um tipo de saber, em uma racionalidade, uma
estética, uma ontologia fundada no sujeito universal e, nesse sentido, aqueles que fogem do
padrao sdo classificados como os “outros”, inferiores, barbaros etc. (ABRAMOWICZ;
RODRIGUES; CRUZ, 2011). Porém, a partir do que nos trazem os estudantes, esse modo
excludente tem sido encarado de frente, ficam evidentes formas de resisténcia, de artimanhas e
burlas colocadas em acdo através de um jogo de taticas que fazem oposicdo aos elementos
determinantes da sociedade impostos por grupos e/ou instituicbes majoritarios atraves de suas
estratégias como acdo de intimidacgéo e firmacéo dos fortes sobre os fracos, o que € um marco
da modernidade. Nesse sentido, a tatica é considerada “movimento dentro do campo de visao
do inimigo, [...] é a arte do fraco” (CERTEAU, 1998, p. 100-101), que o instrumentaliza a lidar
com as diferentes situagcdes do cotidiano, burlando o poder estabelecido, ao se apropriar de
mecanismos proprios de manutencao da vida (ILHA; RIBEIRO; SOUZA, 2018, p. 180).

Nota-se, dessa forma, que a exclusao social e racial se configura, entre outras acepgdes,
por essas condigdes precarias que sdo fornecidas a um individuo ou populacéo para usufruir das
possibilidades que a sociedade capitalista, de cunho neoliberal oferece; isso se observa pelo ndo
acesso, desde a seus direitos basicos até as instancias de poder. Essa inexisténcia e ineficacia
de politicas publicas que sejam direcionadas para a populacdo negra ndo se traduzem como
mais um acaso, € uma estratégia de morte, de genocidio do negro, como aborda Abdias
Nascimento (COSTA; MARTINS; SILVA, 2020).

Diante dessas dificuldades da escrita, da ética e das singularidades que envolvem essas
pessoas, vou optar por falar desse cotidiano e dessas experiéncias a partir do conceito de
acolhimento e abraco, apontados pelos estudantes; vou tentar conversar com essas questdes da
maneira como eles gostam de viver, de estar no mundo, na escola, de se sentirem pessoas
melhores, sem que eu perca de vista 0s embates importantes a se fazer, porque investigacao,
experiéncias, formacdo, cotidiano, educacao e tantos outros recortes que cabem aqui ndo estdo
sendo encarados como algo compartimentado; aqui, tudo se confunde, tudo estd no mesmo
movimento. Se essas pessoas negras experienciam realidades diferentes de pessoas brancas, por
exemplo, também devemos partir de um questionar e interpretar de maneira diferente. Entéo,

nossos temas, paradigmas e metodologias utilizados podem diferir dos temas, paradigmas e
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metodologias das/os dominantes (KILOMBA, 2019). Por outro lado, vale ressaltar que néo
estamos estabelecendo previamente uma barreira para esses jovens negros, afinal, como
Conceicéo (E) relata, a partir de uma reflexdo de Einstein: “todo mundo ¢ um génio, mas se
vocé julgar um peixe por sua capacidade de subir uma arvore, ela vai gastar toda a sua vida
acreditando que ele ¢ estupido”.

Dessa maneira, falar sobre questdes étnico-raciais € também seguir por esse caminho do
acolhimento, do sentir-se bem, do considerar que as relagdes sdo importantes na escola ou,
como indica a estudante Conceicdo (E), é entender que todos os estudantes tém suas
peculiaridades, o que significa que ndo ha um ponto de partida Unico e exclusivo para taxa-lo
como melhor ou pior. O que importa mesmo é possibilitar uma forma de criar confianca, a
ponto de o externar sentimentos e experiéncias ndo se torne algo ainda mais dificil e violento.

Falar e ouvir, conversar para estabelecer relacbes que nos fazem bem, de tornar as
relacdes cada vez mais saudaveis. “Acredito que aprendemos uns com os outros quando
compartilhamos nossas experiéncias, quando nos sentimos seguros para nos narrarmos e
confiamos em nossos companheiros” (SERPA, 2018, p. 116). Enfim, € ser abrago nas horas
alegres e tristes, € saber “como é bom se abragar ¢ como ¢ bom um curar a dor do outro” (LUIZ,
2021) (E). SO assim, além de reinventar a forma de falar sobre questdes étnico-raciais,
estaremos acumulando muitas forcas para enfrentar o genocidio que tanto mata, diariamente,
homens, mulheres e criangas negras. “Quando conhecemos o amor, quando amamos, € possivel
enxergar o passado com outros olhos; é possivel transformar o presente e sonhar o futuro. Esse
¢ o poder do amor. O amor cura” (hooks, 2010, p. 6).

Imaginem falar sobre dores e delicias para quem ndo quer ouvir ou para quem vai
menosprezar suas experiéncias? Essa pergunta traz a mesma linha de pensamento de Carlos
Skliar, quando fala sobre politicas da diversidade, da diferenca, uma conversa em um tom que
demonstra que estas questdes precisam levar em conta o encontro, 0 ouvir e 0 conversar com 0
outro (SAMPAIO; ESTEBAN, 2012). E por esses motivos que a nossa postura se coaduna com
uma linha dos interesses feministas, de um projeto de ciéncia que ofereca uma explicacdo mais
adequada, mais rica, melhor do mundo, de modo a viver bem nele, pois 0S Nnossos
questionamentos se ddo mais por uma questdo ética e politica, do que especificamente
epistemologica (HARAWAY, 1995). Os estudantes nos chamam, nos fazem lembrar que outros
caminhos sdo possiveis, sobretudo no que tange as problematicas do racismo, colonialismo e
da educaco, denotando o quanto as nossas diferencas importam. E um pouco do que Krenak

(2019) chama atencéo:
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Definitivamente ndo somos iguais, e é maravilhoso saber que cada um de nés
que esta aqui e diferente do outro, como constelagbes. O fato de podermos
compartilhar esse espago, de estarmos juntos viajando ndo significa que somos
iguais; significa exatamente que somos capazes de atrair uns aos outros pelas
nossas diferencas, que deveriam guiar 0 nosso roteiro de vida. Ter diversidade,
ndo isso de uma humanidade com o mesmo protocolo. Porque isso até agora
foi s6 uma maneira de homogeneizar e tirar nossa alegria de estar vivos (p.
16).

Diante das ideias ja apresentadas e desses significados importantes postos por Krenak
(2019), temos uma nocao dos motivos pelos quais o sentimento de abraco é tdo importante para
eles. Luiz (E) explica que é uma sensacdo de cura, ele vai tecendo, em muitos momentos de sua
fala, que o abraco tem o poder de transmitir emogdo, um afeto que cura as pessoas, renovar as
forcas das pessoas, uma forma de se expressar, de se colocar; 0 ndo amar, ndo abracar, nesse
sentido, tem criado muitas dificuldades em vida, na garantia de sobrevivéncias; de modo que,
quando amamos, criamos esse desejo de viver plenamente (hooks, 2010).

O estudante vai relembrando os muitos momentos em que foi abrago e quando também
precisou ser acolhido por esse mesmo tipo de abrago; seja por professores, colegas mais
chegados, de quantas vezes chegou triste na escola, e com essa acolhida tudo se modificava, de
como percebia que algumas diferencas na escola eram respeitadas e entendidas sem precisar
ditar uma palavra. Abracar, nesse sentido, € pensar também sobre nossas diferencas e vida
dentro da escola. E um conjunto de sensacdes e percepgdes que vai além daquele que sente; ndo
ha perceptos sem afectos, os afectos sdo devires que transbordam, que excedem (DELEUZE;
GUATTARI, 1992).

Foi com esse abraco (metaforicamente falando) que dei continuidade as conversas que
ndo terminaram com aqueles primeiros estudantes nos patios, corredores, cozinha da escola, ou
até mesmo nos aplicativos de mensagens. Parei para escutar outras tantas vezes e pude ter
acesso a dialogos diversos, afinal, para que possamos conhecer, de fato, 0 amor, é preciso “q...]
aprender a responder as nossas necessidades emocionais. Isso pode significar um novo
aprendizado, pois fomos condicionadas a achar que essas necessidades ndo eram importantes”
(hooks, 2010, p. 3). Por outro lado, precisei “[...] ter coragem para trabalhar a partir de uma
conversa, porque o que fazemos depende do que escutamos” (SAMPAIO; ESTEBAN, 2012, p.
319). A conversa provocou a escuta para muitas coisas e, dentre elas, outras versdes do racismo,
outras narrativas do ser negro dentro do CEB porque, como diz Concei¢do Evaristo, é preciso
incomodar “o sonho dos injustos”. Um chamamento para outras narrativas negras, a partir de
“escrevivéncias” que, como conceito e procedimento metodoldgico, possibilita outros
caminhos para a formacgédo docente (FELISBERTO, 2020).
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Sabemos que, a partir do século XVI, quando a escraviddo vigorou no sistema colonial,
a condicdo de ser negro se constituia de modo que o negro deixasse de existir enquanto pessoa,
tornando-se invisivel. Nesse sentido, muitas politicas de segregacdo, mitos de superioridade
racial foram formuladas, e tais ideologias, apropriadas por algumas elites, serviram para negar
e desvalorizar a questdo racial, a exemplo da ideia de democracia racial no Brasil. E por isso
que Achille Mbembe nos convida a pensar as diferencas e a propria vida, a partir da experiéncia
negra (MBEMBE, 2014). Com narrativas sem meias palavras, como fez Abdias Nascimento ao
criticar e defender a inexisténcia da “democracia racial”, afirmando que o racismo no Brasil é
sim perverso e consentido, desde os tempos coloniais (NASCIMENTO, 1978) e, como mostra
Frantz Fanon, a ideologia da suposta igualdade racial tem sido também responsavel por dar
suporte para que o racismo ocorra de modo mais velado (FANON, 2008).

Vale ressaltar que o incbmodo proposto, seja nas acdes, seja na escrita desse texto, so
tem sido possivel devido uma escrita negra que emerge com forca no século XXI e que orientou
as analises e reflexdes sobre a questdo racial. Foram pessoas negras e intelectuais que ousaram
romper com um racismo epistémico e fizeram, das suas proprias vozes, um espaco de producéo
e resisténcia (GOMES, 2019). Todos esses pensadores e escritores nos fazem crer que as
palavras que utilizamos para nomear o que somos, fazemos, pensamos, percebemos ou sentimos
ndo sdo palavras puras e simples, sdo lutas cotidianas em prol de um bem sempre maior
(BONDIA, 2002).

E, entdo, a partir de tudo que travamos até aqui que podemos afirmar o quanto esse
escutar coisas que nao perguntamos, que ndo esperamos, € incrivel! Vamos do choro ao riso em
questdo de segundos. Porém, tudo isso so foi e tem sido possivel devido a entrega. A entrega
de uma professora recém-formada, que parou para observar, conversar e aprender mais; a
entrega de estudantes de uma zona rural que se mostravam inquietos no espago escolar; a
entrega de uma escola com seus personagens, que ndo se cansa de investir em uma educacao
melhor, em um espago mais acolhedor, em a¢6es de mais dialogos e de mais credibilidade nas

pessoas. Como diz Serpa (2018),

O sucesso da conversa é a entrega. E o encontro que, no entanto, como vimos,
nem sempre acontece no mesmo momento para os diferentes interlocutores.
Uma conversa acontece realmente onde existe cumplicidade, seguranga,
confianca, respeito, dignidade e afeto. As pessoas que conversam afetam-se
com o que é dito pelas outras, porque compreendem que o dizer das outras
pessoas é importante, porque as pessoas que falam s&o ou se tornaram — com
0 deslocar no tempo espago — importantes. Naturalmente, isso ndo exclui a
tensdo, o conflito que as vezes adia o final de uma conversa — se é que ela
termina — por muito tempo (SERPA, 2018, p. 114-115).
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O importante ¢ esse afetar e ser afetado nas relacdes tecidas, é a criagdo desse ambiente
de seguranca no encontro com o outro, € o que Machado (E) e Djamila (E) chamam de abracar
e transferir amor, aquele momento em que além de vocé mudar o seu estado, algo de méagico
acontece e, a partir desse momento, vocé também se torna capaz de abragar a todos e a tudo
aquilo que antes era também desprezado por vocé. Claro que tudo isso ndo significa a
inexisténcia de possiveis tenses, mas, com certeza, até que se chegue a esse ponto, teremos
mais aprendizados do que perdas. Imagine o sofrimento do adolescente que acorda, coloca
uniforme e mochila do colégio, que se olha no espelho com seu corte de cabelo e rapidamente
entende que precisa se preparar para mais um dia violento na escola? A necessidade de suportar
olhares, agoes e falas racistas? De ficar a todo momento lembrando dos risos, falas maldosas e
desrespeito? Mesmo que digam néo ser a intencdo, mesmo quando dizem que nada disso esta
acontecendo dentro dos termos que entendemos por racismo, essas sensacoes trazidas na fala
dos estudantes nos dizem sobre outras coisas. Elas indicam que falar e combater o racismo na
zona rural é também entender a situacdo do menino(a) que chega sujo de lama na escola.

A partir dessas questdes trazidas pelos dois estudantes, logo no inicio desse texto, €
interessante pensar em como eles nos direcionam a olhar para alguns acontecimentos que séo
tecidos diariamente em nossos espacos escolares que por vezes ndo sdo percebidos, e revelam
alguns limites que nés, enquanto escola, ainda temos, ao lidar com as diferencas. E nesses
detalhes que as diferencas sdo expostas, sensacdes e experiéncias vividas, muitas vezes nem
ditas pelos estudantes, mas que estdo la, o tempo todo, gritando. Desse modo, como a dor desses
meninos e meninas nao chega a ser percebida, tratada, mas sim ignorada no ambiente educativo,
isso interfere fortemente no convivio nesse lugar, e 0 que antes pertencia a familia de Joéo,
Maria, Jose... pode, agora, refletir fortemente na vida de outras pessoas. E esta ai a necessidade
da busca por novos olhares, a necessidade de descolonizacdo do olhar para poder transgredir e
transformar (hooks, 2019). Se a gente chega na escola triste, com a roupa e o cabelo diferente,
conforme o relato de Machado (E), e as pessoas passam a olhar para nds de forma diferente, ao
invés de acolher, podemos com isso transferir as construcdes negativas para outras pessoas,
perpetuando ainda mais o que Almeida (2019) chama de racismo estrutural, um elemento que
integra a organizacdo econdmica e politica da sociedade.

Em contrapartida, se pensarmos dentro de uma perspectiva cientifica moderna, tida
como neutra, cheia de padrdes pré-definidos, ou dentro de alguns formatos defendidos em nome
do distanciamento entre pesquisador e pesquisado, essa forma de encarar a conversa como uma

metodologia de pesquisa e ter acesso a tantas questdes relatadas pelos estudantes é praticamente
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impossivel. Seria 0 mesmo que encarar toda essa riqueza cotidiana como cheia demais de
subjetividades, humana demais para alcancar o papel de “fonte” de informagdes sobre o
universo humano (SERPA, 2018). E é ai que se perde de vista essas outras versdes
experenciadas pelos estudantes. Entre “neutralidades” propostas pelo humanismo ocidental, a

vida passa...

3.1 Nas experiéncias cotidianas mitdas: processos formativos e diferencas

E importante falar que toda essa dificuldade que achei importante relatar, nio é algo
meu apenas, da professora, pesquisadora, escritora. ldentifiquei, ao longo da pesquisa, que 0s
estudantes, sutilmente, apontavam os limites da escola no tratamento das diferencas.
Igualmente como pude aprender, no contato com eles, também acredito que um dos caminhos
da escola para operar nesses limites &€ ampliar a forma de olhar, sentir, ouvir; € um movimento
de desconstruir os discursos tdo bem delineados, quando falamos de questbes étnico-raciais,
que ditam sobre 0 que e como as coisas devem ser ditas ou, por que outras precisam ser
invisiveis, silenciadas ou, simplesmente, encaradas como algo normal do nosso cotidiano.
Ainda, ndo devemos perder 0 senso de mudanga que acontece na sociedade. Tudo muda,
inclusive a maneira de falar e por em pratica todos esses processos que nos silenciam
cotidianamente; as dominagdes se atualizam e se exercitam também de maneira diferente. E,
justamente, o que aconteceu com a pandemia. Percebemos e tivemos que encarar um
agravamento das fragilidades e desigualdades estruturais da sociedade no contexto decorrente
da pandemia, particularmente na educacao, somado as diferencas de proficiéncia, alfabetizacéo,
matricula, fatores socioecondmicos e étnico-raciais, passaram a ser, ainda mais, perceptiveis as
diferencas existentes em relacdo as condi¢fes de acesso ao mundo digital por parte dos(as)
estudantes e suas familias (SOUZA, et. al., 2020).

Nesse sentido, tenho entendido que os limites sdo de todos. E, acredito que a pandemia
nos exigiu lidar com muitos de nossos limites que ndo eram explicitados. Percebemos que as
desigualdades e condicGes de vulnerabilidade social, que sempre estiveram aqui, expostas de
diversas formas, s6 passaram a ser escancaradas entre as insegurancas, medos, e nos exigiu todo
um trabalho de luto, devido as tantas mortes presenciadas. Por outro lado, mesmo diante desse
tempo extraordinario, de desafios, as pessoas ainda cultivam a ideia de que tudo pode se manter
“normal” ou que pode vir a ser uma realidade muito breve. Diante disso, além de haver uma
negacao evidente de suspensdo da normalidade, mantemos essas ideias de politicas de ensino
remoto com carater excludente e discriminatério (SILVA; ALCANTARA, 2020).
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A falta de condi¢des minimas de vida é uma realidade de nossos estudantes e,
infelizmente, dentro da escola, esse cenério apenas se acentua, de acordo com essa logica de
exclusdo dos nomeados como “minoria”. Nao € por acaso que, nas aulas remotas, registram-se
inimeras auséncias, por falta de condigdes, por necessidade de trabalhar, ou por conflitos
familiares. Tal situacdo fez com que, mais uma vez, s6 permaneca nesse projeto de educacdo
aqueles que possuam as condicdes ideais; entre sul e norte global, sabemos quem permanece
discriminado e excluido da sociedade (SANTOS, 2020). “Nossas escolas e nossa educagio
carregam em sua trajetoria marcas profundas de autoritarismo e exclusdo” (INSFRAN et al.,
2020, p. 179).

Se seguirmos com pensamentos de permanéncia das nossas ideias, estaremos
contribuindo consideravelmente para velhos e novos processos excludentes. Foi justamente isso
gue aconteceu, quando se levou adiante a ideia de que a educagdo nao poderia parar, o fato fez
com que a crise sanitaria desencadeasse diversas outras crises politicas, econdmicas e
educacional. Pensando no quesito crise social, 0 processo permitiu um evidenciar das
desigualdades, como conversamos anteriormente. “Em contraposi¢do a pressa capitalista, faz-
se necessario as seguintes indagacdes: O que ndo pode parar? Qual é o objetivo da educacéo?
Afinal, qual ¢ o sentido de continuar a educar em tempos extraordinarios?” (SILVA;

ALCANTARA, 2020, p. 112). O que fazer, diante dessa urgéncia pandémica?

N&o obstante, o ineditismo deflagrado pela pandemia exige desaceleracéo,
cautela e acordos coletivos, a fim de ndo exacerbar as profundas desigualdades
que ja aconteciam no campo educacional; provocar discriminacgéo e exclusdo
da parcela mais vulneravel da sociedade [...] (SILVA; ALCANTARA, 2020,
p.107).

Entre as tantas conversas, Conceicdo (E), uma aluna negra, relata um pouco desse
sentimento abordado por Silva e Alcantara. A estudante ndo perde de vista a importancia do
espaco escolar em sua vida, mas expde seus enfrentamentos diante de todo o contexto
pandémico, que s6 fez prejudicar ainda mais a vida de todos aqueles que sempre foram
prejudicados. Entre conversas pelo chat do Google Meet, ela diz: “E uma pena que esse tipo de
ensino exclui muita gente... sinto falta do colégio e das vivéncias la, dos grandes e pequenos
detalhes. Fico triste porque ndo tivemos o “terceirio”, as viagens...” (CONCEICAQ, 2021) (E).
Com essa fala, duas questdes chamam atencdo. Primeiro, aponta para um processo de exclusao
ligado a uma nova forma de vivenciar o espaco escolar no contexto da pandemia. Segundo, liga

0 seu sentido de falta desse lugar a coisas que viveu la, coisas que Ihe marcaram, e as
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expectativas ndo cumpridas em relagdo ao ultimo ano do ensino médio. Vale conversar um
pouco mais sobre isso.

A fala nos remete ao fechamento de ciclo, o quanto esses estudantes, ao longo dos anos,
foram criando expectativas do que era a escola, sobre ser aluno do “terceirdo”. E o que confirma
Lima (E), logo em seguida a fala de Conceicdo (E), salientando que eles acabaram que ndo
fechando um ciclo de como era antigamente. Ainda nessa constituicdo, essas falas me
remeteram as faltas que também senti, seja pela minha finalizacdo de contrato ou pelo
distanciamento provocado pela pandemia. Fez falta estar em contato com estudantes, colegas,
sentar, conversar, coisas que, nesse momento, ndo sdo possiveis para mim. Agora sou eu e 0
computador. A efervescéncia se dilui, é tudo muito frio, aligeirado, ofegante, cansativo, quase
que sem vida. Ou, como a maioria deles falam, é uma sensacdo de frustracdo e pressao
psicologica.

Diante de tudo isso, concordamos com Conceicao (E), que esse novo formato de ensino
excluiu muitas pessoas, mesmo considerando a importancia dos vinculos mantidos entre a
comunidade escolar em um momento t&o dificil, o que tornaria as perdas ainda maiores, 0s
processos excludentes ndo deixam de existir, juntam-se aos novos tempos e ganham outras
maneiras de permanecer na sociedade. E por esse motivo que essa “opgdo” por ndo paralisar
fez com que aqueles sem condicdes de acesso a tecnologia fossem deixados para trés, e todo
aquele discurso da educacdo como promotora da inclusdo e da diversidade na escola caiu por

terra.

Do ponto de vista das familias de baixa renda, sdo muitas as questdes postas,
destacando-se, para comecar, a inexisténcia de infraestrutura fisica e de
conectividade domiciliar para que qualquer atividade de ensino formal possa
acontecer. No entanto, os principais desafios para essas familias, hoje, sdo de
outra natureza; obviamente passam também pela educacdo, mas ndo se
encerram nela. Muita fome espalhada pelo pais, que sé pode ser combatida
pela manutencédo das fontes de renda, uma vez que o auxilio emergencial do
governo federal, aprovado pelo Congresso Nacional, além de insuficiente,
para dar conta da precaria e desigual realidade da populagdo, ndo esta
chegando para todos que a ele tém direito. Uma boa parte das familias com
alunos nas escolas publicas vive do trabalho informal ou é empregada, com
contratos que estdo suspensos ou sob ameagas, 0 que coloca em tensdo o
cotidiano dessas familias. Cotidiano que, em muitos locais, se vé ainda mais
afetado pelo fato de, sem escola, ndo haver merenda escolar, o que onera ainda
mais 0s custos de subsisténcia das familias. 1sso, somado ao medo da doenca,
ao risco de ainda sofrer com o atendimento de salde publica, ja préximo de
um colapso, e outras formas de sofrimentos e adoecimentos mentais
decorrentes do isolamento prolongado, passando pelos conflitos familiares,
tudo se interpde ao processo. Portanto, a preocupacdo com a suspensdo das
aulas e, mais do que tudo, com a educacéo das criangas, se mescla as demais
dificuldades enfrentadas pelas familias, sobretudo, quando os modelos e
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rotinas das aulas remotas ndo séo capazes de dialogar e contribuir com a
organizacdo do cotidiano familiar, tornando-se, na verdade, mais um dos
problemas a serem enfrentados (GEC, 2020, p. 3).

Atrelados aos diversos problemas cotidianos que as familias desses estudantes ja
enfrentavam e passaram a enfrentar e que foram tdo bem delineados pelo grupo GEC,
entendendo o qudo primordial é o ato de educar, mesmo que em meio as dificuldades postas
pela pandemia, pensar questdes metodoldgicas e problemas relacionados a educacéo, como a
falta de equipamentos e acesso a internet de muitos estudantes é importante, mas, para chegar
até 0 nosso estudante, precisamos pensar um pouco mais sobre qual o papel da escola, se ndo é
0 momento de desacelerar nossas andancas rotineiras e nos perguntar se esse ndao é o tempo de
discutirmos sobre velhas questfes, com novas roupagens (SILVA; ALCANTARA, 2020).

As dificuldades decorrentes da pandemia sdo inumeras, mas algumas questdes sao
trazidas pelos estudantes de maneira mais evidente. Essa dificuldade de adaptagcdo com o ensino
a distancia, por exemplo, deve-se, sobretudo, a falta de interagéo entre as pessoas, & uma perda
de vinculo que gera muitos problemas, como evaséo e perda de interesse. Por esse motivo, as
paragens devem ser em devir para que, dentro de um repouso necessario, possamos navegar na
criacdo. As pausas ndo tornam as instituicdes educacionais isoladas e apaticas durante a
pandemia, permitem, nesse sentido, buscar, nas experiéncias cotidianas miudas, nas fissuras e
nas brechas da convivéncia, movimentos em que a louca, 0s panos e as tarefas estdo contidas e
se tornam processos formativos (ZORDAN; ALMEIDA, 2020).

3.2 Experiéncias de racismo no CEB

Entre essas tantas dificuldades, peculiaridades, novas e velhas questdes excludentes, e
a partir desse abraco e acolhida diante das diferencas, desigualdades, exclusdes e tudo aquilo
gue um dia machucou e ainda machuca esses estudantes, é que estaremos aqui tecendo algumas
falas, “pequenas agdes” que nos convocam a pensar na escola ¢ nas questdes etnico-raciais com
maior complexidade. Longe de querer criar uma linha cronolédgica e/ou reta dos nossos
didlogos, pois estariamos indo ao encontro do que a colonizacdo pressupde, que € uma historia
comum a ser contada, deixando de ver as trajetérias, as diferencas, as convergéncias e negarmos
a existéncia dos individuos (MBEMBE, 2014). Me chama atencdo quando a estudante Lélia (E)
diz que essa percepcdo da escola como um espaco de exclusdo, julgamentos, racismo,
discriminacdo é algo que nos acompanha desde cedo, desde 0 momento em que pisamos NOSSOS

pés na escola no primeiro dia de aula. Um lugar em que aprendemos desde cedo a ser
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confrontados por sermos quem somos, onde qualquer coisa diferente pode gerar reacOes de
desqualificacdo. Como é forte esse pensamento, um lugar em que passamos boa parte da nossa
vida, onde aprendemos sobre tantas coisas, e ainda temos que saber lidar com essa estrutura de
excluséo, bloqueio, julgamentos que pdem em suspensdo o0 papel da escola no nosso processo
formativo.

Luiz (E) exemplifica perfeitamente esses processos citados por Lélia (E), quando lembra
de tantos colegas que sdo timidos em sala, que ndo conseguem questionar nada. Os bloqueios e
a sensacdo de ndo ser aceito naquele espaco impossibilitam o dialogo e construcdo de relacbes
saudaveis no ambiente escolar. E a heranca de dominag@es que se sobrepdem a vida desses
sujeitos, encarnados em olhares cabisbaixos, expressdes corporais de subserviéncia e, por
vezes, reacOes agressivas. Notei situagdes como as descritas pelos estudantes, durante a minha
atuacdo no CEB, mas posso também intercalar com outras experiéncias na minha docéncia
como estagiaria no Instituto Euvaldo Lodi (IEL), nos Estagios Supervisionados na graduacao e
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Pude notar como alguns
estudantes mal levantavam a cabeca em sala, e sempre que eu tinha oportunidade, abertura para
sentar ao lado e conversar qualquer assunto que fosse, eu fazia, por entender que a agdo poderia
abrir portas para possiveis didlogos e aproximacdo com aquela pessoa.

Nesse sentido, a conversa também esta sendo pensada como estratégia de inclusdo, ja
que apenas trazer um contetido sobre exclusdo e racismo para a sala de aula ndo é suficiente. O
siléncio diz sobre o racismo impregnado, sobre uma voz que nao faz barulhos externos, mas
que internamente esta dilacerando. E preciso fazer ecoar esses sentimentos. E por esse motivo
que tenho apostado tanto na metodologia da conversa. Pois, quando se retira do aluno essa
possibilidade de falar, sobretudo a partir do seu lugar e sua cultura, a0 mesmo tempo, tira-se a
possibilidade de existéncia, que tem sido uma das formas mais cruéis do racismo empregada
no sistema educacional (COSTA; MARTINS; SILVA, 2020).

Se relembrarmos algumas escutas e conversas que cotidianamente aconteciam no dia a
dia escolar, com certeza, iremos perceber outras tantas questdes como essas que Lélia (E) e
Luiz (E) apontam. Vamos Ia...?

Qual docente nunca escutou nas salas dos professores historias de estudantes que
apanhavam em casa, que passavam fome, que iam para a escola sem tomar banho devido a falta
de 4gua em casa, que chegavam no portdo de sandalias, pois ndo tinham condicGes de comprar
um ténis, que viviam de abusos e juras de mortes cotidianamente? Se, diante de tdo breves
guestionamentos, que nos direcionam para tantos outros ja escutados, presenciados, vocé

percebe que isso ndo é uma realidade nova, concordamos em dizer que 0s processos de exclusao
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estavam ali o tempo todo na escola, mas nds, enquanto escola, seres humanos, estudantes e nao
apenas professores, as vezes nos habituamos tanto com o cotidiano escolar e de vidas, que ndo
conseguimos ouvir essas denuncias. Isso ndo significa dizer que estamos nos esquivando diante
dessas desigualdades, mas que também estdvamos correndo de uma escola para outra,
preenchendo formularios para o cumprimento de obrigacdes burocrdticas ou mesmo
preocupadas com nossas préprias condi¢es de vida, diante das instabilidades no ambito
profissional.

Nesse movimento de apostar na conversa, foi interessante perceber que quando
travavamos sobre questBes referentes ao racismo no CEB, os estudantes sempre tinham a
preocupacdo de ameniza-las, como se falar que j& existiram ou existem tais situacfes fosse
culpabilizar alguém especifico desse lugar. Como disse anteriormente, nos esquivamos, nos
acomodamos, cotidianamente, frente a essas questdes, seja por medo da exposicdo, por nao
saber exatamente o que fazer, ou tantas outras coisas; mas € sabido que se distanciar do que
esta posto, do que nos convoca a ver todos os dias € algo perigoso e ndao tem gerado bons frutos.
Ao mesmo tempo, os estudantes traziam falas para relatar os motivos por que produzimos tantas
formas de exclusdo em nossas acdes, falas, pensamentos... quando e como aprendemos a ser
racistas... esse modo de enxergar e tratar o outro (negro). O incrivel é que a gente se colocava
Ccomo pessoas racistas sim, mas nas falas € como se nos ndo fossemos o CEB, como se nossos
corpos se apartassem desse espaco. Que dificuldade € essa? Nesse sentido, surgiram algumas
falas para “justificar” o nosso ser racista, na tentativa de negar o papel da escola na reprodugao

do racismo.

Pelo jornal que a gente vé muita coisa relacionada ao trafico, ao roubo...
também nas novelas, sempre o papel do negro t4 uma empregada, um porteiro,
a gente acaba entre aspas aprendendo né e a gente vai virando racista, as vezes
a gente é que nem percebe (MACHADO, 2021) (E).

Muitos relatam, ainda, sobre essa construcdo como heranca familiar, aprendida
principalmente com as pessoas mais velhas. Outros, com a constru¢éo ao longo da histéria, de
interesses de quem sempre esteve no poder, que perpetua ideias excludentes para Ihes favorecer.
E na estrutura da sociedade, na igreja, escola, em casa, na midia, nas relacées de poder, que tais

resquicios seriam perpetuados e atualizados. Quando Milton (E) diz, por exemplo:

E algo antigo que ja vem de muito tempo e vendo algumas entrevistas com
Haddad - mesmo ndo tendo a mesma linha de pensamento dele é sempre bom
ver 0 ponto de vista dos outros para poder criticar principalmente - ele falou
uma coisa muito interessante que no mesmo ano ou proximo do periodo que
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aboliu a escraviddo foi proibido o voto de analfabetos e s6 cem anos depois
que deixou de ser proibido, e ai, como as pessoas ja nao tinham uma base ja
gue eram escravos, foi sendo subjugados cada vez mais e isso vem a muito
tempo acontecendo. E seu ponto de vista, dos anos 2000 e 90 para tras tinha
muito esse racismo impregnado na sociedade e vem mudando com o tempo,
principalmente nas Gltimas geracdes e ainda para reforcgar, no século passado
ainda teve a posicao de Hitler com os alemaes querer subjugar as outras ragas,
por assim dizer, inventando uma pesquisa de que 0s outros seriam inferiores
para se sentirem superior, reforgando ainda mais e como Itamar falou dos
jornais, que como eles ndo tinham base e foram trazidos para ser escravos e
quando foram soltos, por assim dizer, largados a mercé do destino, ndo tem...
nao é letrado, ndo tem emprego fixo, vai para onde? Tiveram que ir para as
periferias, e isso acumulou e é o que é hoje. Ainda bem que vem se
dispersando com o tempo, mas infelizmente ainda existe muito.

A fala do estudante € emblematica. Mesmo entendendo que seu relato adota um viés de
pensar 0 quanto o negro e outras classes sofreram e ainda sofrem na sociedade, o0 racismo se
mistura no seu discurso e pode passar despercebido. Entre questbes que poderiamos
problematizar em sua fala, uma é quando ele diz que os escravos foram trazidos para o Brasil e
depois soltos, largados a mercé do destino. Como historiadora, sei muito bem o quanto a
historiografia tem perpetuado essa ideia de “libertacdo” dos escravos, encabecada pela téo
endeusada Lei Aurea; por outro lado, escritores como Walter Fraga (2014) tem caminhado num
sentido de apontar caminhos opostos a essa afirmativa. Nesse sentido, em seu belissimo
trabalho intitulado de “Encruzilhadas da Liberdade”, vemos que todo esse imaginario
construido em torno da abolicdo escravocrata aqui no Brasil tratou de colocar os negros como
sujeitos passivos e sempre inferiores a todas as outras pessoas; mas, como bem tratado no livro,
0s ultimos anos da escravidao foram essenciais e colocaram em evidéncia as tensdes sociais no
interior das grandes propriedades, encabecadas pelos cativos, e essas projetam sobre a aboli¢do
outros significados (FRAGA, 2014).

E com esses outros significados que Walter Fraga se propde estudar e nos apresentar,
gue entendemos os motivos pelos quais o estudante segue dizendo que esses mesmos sujeitos
ndo tiveram para onde ir ou foram obrigados a se abrigar em locais de perigo, sem muita
estrutura, como exemplo das periferias. As lutas dos cativos foram importantes para a abolicdo
da escraviddo, por outro lado, por estarem tanto tempo em cativeiros, exercendo as mesmas
funcdes e, por serem vistos como pessoas de menor importancia dentro da sociedade, ndo houve
uma preparac¢do de convivio para tais sujeitos; sair do cativeiro ndo lhes eximiu das dificuldades
e exclusdes tao perpetuadas.

E também diante dessas questdes que o0s estudantes abrem um momento para nos

questionar sobre 0s motivos por que tudo que se associa ao negro € algo ruim, e exemplificam
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com a desvalorizacdo da cultura de matriz africana, algo tdo perpetuado e isso também diz
muito sobre esse imaginario que foi sendo criado em torno da pessoa negra. Luiz (E) concorda
com os colegas sobre entender que o racismo é construido no passado e que ele vem se
mantendo com o tempo, seja pelos meios de comunicagdo, como colocou Machado (E), seja
pela sociedade; tudo isso é mantido por conta do racismo estrutural, algo que vem Ia de antes,
como disse Milton (E). Como uma conversa que embala, Luiz (E) toma 0 mesmo ritmo dos
colegas e comeca a relatar algumas experiéncias suas. Continua descrevendo todo esse processo

em seu ambito familiar.

Eu vejo isso na minha propria familia, como eram meus avés. Eu conheci
minha bisavd e ela tinha preconceito e ela foi entender o que era isso com o
tempo, enfim... o pessoal falando e ela foi entendendo isso de outra forma e
na sociedade é assim. Gragas a Deus fui criado em uma familia em que minha
mae sempre me ensinou gue as pessoas sao iguais, independentemente da cor,
da religido, da forma como ela quer que ela seja vista, ela é uma pessoa que
tem que ser respeitada e honrada... e isso ja é uma desconstrucdo do que minha
bisavo e tataravé foi... e a gente t& em um momento de desconstrucéo, a gente
tem ainda muito essa mentalidade do racismo na nossa cabeca, impregnado na
nossa cultura... precisa discernimento de saber isso...

Essas falas apontadas tentaram indicar de onde nosso racismo nasce, mas nao
conseguem dizer abertamente como temos operado com esse racismo na escola, algo que
precisa ser muito explorado. Essas a¢des indicam caminhos de um racismo que incute na mente
das pessoas um poder de conviver com ele, mas a0 mesmo tempo, ndo permite um poder de
enfrentamento tdo forte como deveria ser. O calar, o dizer que ndo existe racismo, que nao
vivemos em desigualdades, que esta tudo sob controle denota um racismo estrutural, que
silencia, que tira nossas forcas e que dita como as regras devem ser e até onde podemos falar.
Ainda, € uma maneira de constar como as narrativas se constroem a partir de cada experiéncia
das pessoas e nesse dar sentido as coisas que nos acontecem, os silenciamentos também
apontam para alguma direcdo (OLIVEIRA, 2018) e, nesse caso especifico, € um siléncio que
nos faz olhar cada vez mais para aquilo que falta, ao invés de focarmos no que ja tem
acontecido.

Um racismo que faz parte de todo um complexo no imaginario social, reforcado pelos
meios de comunicacao, inddstria cultural, sistema educacional. Um individuo que passa anos
assistindo telenovela brasileira, se “convence” de que mulheres negras t€ém a vocagdo natural
para o trabalho doméstico, que os homens negros tém um tom de pele considerado de criminoso,
que os brancos sdo mais aptos a serem lideres, tém personalidades mais complexas. E, dentro

desse contexto, muitas dessas percepc¢des acabam sendo refor¢adas dentro da escola, € uma
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forma de apresentar um mundo a pessoas negras como se elas ndo tivessem contribuicGes
importantes para a sociedade (ALMEIDA, 2019). Estamos discutindo, portanto, que o racismo
pode se apresentar de forma violenta, direta e, ainda que, por vezes, se apresente de forma mais
sutil (MEDEIROS; VIEIRA, 2019). Diante de tudo isso,

[...] Precisamos de uma pedagogia do intoleravel. Temos assistido
passivamente um processo de aniquilamento sutil e despético das diferencas:
seja sexual, racial, étnico, estético, entre outras, ao mesmo tempo em que ha
uma resisténcia cotidiana a esta processualidade de submetimento realizada
por pessoas ou coletivos sociais excluidos, a pedagogia do intoleravel ndo é a
monumentalizacdo da tragédia, do miserabilismo ou da vitimizagdo. Nada tem
a ver com isto. E a afirmacéo absoluta da vida, resisténcia do poder da vida
contra o poder sobre a vida, resisténcia inabalavel ao aniquilamento e a uma
vida ndo fascista que se faz a toda hora e todo dia e por cada um
(ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 96).
Acredito que, com novas narrativas, modos de constituicbes, podemos forjar uma
possibilidade de (re)aproximagéo dos alunos dentro do espago escolar, ao tempo que criamos
alternativas para superar a invisibilidade, apagamentos, esquecimentos, concepcoes

equivocadas (COSTA; MARTINS; SILVA, 2020).

3.3 Entre racismo e antirracismo, uma escola humana

NOs, educadores, estamos cientes do quanto o espaco escolar é importante na vida das
pessoas, e a pandemia tornou isso explicito para outros setores da sociedade. Nesse sentido,
mesmo quando os estudantes expdem essas percepcdes racistas vividas no cotidiano escolar,
eles ndo hesitam em demonstrar a importancia desse mesmo lugar. Para Machado (E), por
exemplo, o espaco escolar era um lugar que o acolhia; mesmo diante de tanta questéo negativa
ele ainda se sentia bem ali, em que tinha colegas e professores para conversar, fofocar e isso
lhe faz muita falta, ao ponto de querer que o “normal” volte logo. Ainda, relata sobre o nédo
conseguir ser o mesmo aluno que era no ensino presencial, que o foco, a rotina, tudo mudou de
repente, e isso foi muito impactante.

A despeito de todas as dificuldades enfrentadas cotidianamente, 0 corpo a corpo aparece
como uma dimensdo curativa na vida dos estudantes. Coletivamente, olho no olho, a gente
enfrentava melhor nossos problemas, agora, alguns ndo tém a oportunidade nem de conversar
virtualmente, porque ndo tém aparelho, conexdo ou porque a vida em pandemia exigiu outras
atribuicbes. Ainda que o virus ndo escolha a raca, as condi¢cbes econdmicas, as desigualdades

raciais construidas historicamente, conduzem para um impacto maior da pandemia entre
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pessoas negras, em todos os aspectos, inclusive no educacional. E, nesse contexto, a auséncia

do espaco escolar foi ressaltada pelos estudantes:

Acredito que had muito essa falta de estar nesse espaco com 0s amigos, com 0s
colegas, estudando e aprendendo. Ainda que eu discorde de algumas coisas
existentes no colégio, da forma de ensinar, mesmo assim a gente aprendia mais
presencialmente e tem agora essa questdo remota que ndo ha possibilidade de
distragdo que se tinha no presencial, principalmente com os colegas, agora a
distracdo € apenas em casa, quando acontece, vocé focado naquele lugar,
naquele assunto (LELIA, 2021) (E).

Outra questdo é pensar sobre as dificuldades que os estudantes ja tinham e se
fortaleceram ainda mais com a pandemia. Muitos deles tem a escola como um espacgo de
socializa¢do, de “rolé”, como diz Machado (E); na zona rural ndo ha tantas oportunidades de
diversdo ou até mesmo condicGes para isso. Estamos falando de sociabilidade, paquera e outras
formas de construcdo de conhecimento, de lugar de expressao, como disse Lima (E). E, mesmo
que a passos lentos, isso ndo deixa de ser um dos enfrentamentos diante do racismo com que
tanto convivemos.

Mais uma vez, os estudantes puxaram o fio do abraco como caminho importante dentro
da escola, aquele abraco da socializagcdo e do encontro que nos faz, nem que seja por alguns
instantes, distrair em relacdo aos tantos enfrentamentos cotidianos. Pensando em modos de
operar diante da exclusao, tdo presente nos espacos educativos, Luiz (E) aponta que é preciso
entender que nossas diferencas sempre existiram e sempre vao existir; ao longo da historia da
humanidade a gente tem presenciado isso; pessoas diferentes, que pensam diferente, entendem
a vida diferente, se vestem diferente e que devem ser respeitadas em seus ambientes de
convivio. Nessa formulacdo, o ambiente escolar é aquele em que, o abrago se faz necessario,
aquele que traz o aluno para perto, que possibilita amenizar as suas dores e dificuldades, e que
com essa forma de tratamento ele tera dias melhores. Luiz (E) ainda diz: “Talvez uma pessoa
seja até um 6timo aluno, s6 que pode estar ali preso a alguma coisa e isso impede ele de se

desenvolver; o abrago e o acolhimento da escola vao ajudar ele a se soltar”.

Umas das coisas que eu aprendi muito na escola, fora dos contetdos ¢é a
questdo de vocé entender o outro e saber que ele tem as suas diferencas, e
conseguir compreender isso. Eu buscava muito na escola, compreender o
outro, porque que a pessoa era assim, porque a pessoa pensava assim, quais
sdo as construgdes, enfim, acho que a escola traz esse viés além do que os
contetdos programaticos trazem para nés (LUIZ, 2021) (E).



61

Nesse sentido, pensar sobre luta racista na escola é também extrapolar os sentidos
tradicionais de escola que temos e saber lidar com as diferengas. Muitas vezes encaramos a
escola como um espaco apenas para adquirir o conhecimento curricular que alguém elencou
como importante para nossa formagéo. Ou o lugar para sentar na cadeira, ter um livro para ler,
uma prova para responder, mas a escola é muito mais do que isso; envolve pessoas, sentimentos,
vidas. Os estudantes nos dizem que quando entendemos dessa maneira, estamos operando para
uma escola menos desigual, de menos exclusdes, encarando os medos de frente.

Entdo, o que fazer para sair dessa acomodagdo de que o estudante Lima (E) fala
anteriormente e que também cabe pensar um pouco aqui? Como sair sem inventar a roda e sem
adotar trilhas mirabolantes que nada dizem sobre nossos contextos escolares? A tentativa de
resposta se da a partir do raciocinio travado por Conceicdo (E), quando relacionou a falta que
ela sentia do colégio e de suas experiéncias no tocante aos grandes e pequenos detalhes.

Essa falta apontada pelos estudantes, principalmente no tocante aos pequenos detalhes,
€ uma maneira de dizer que reavivar nossos contatos na vida comum é de extrema importancia,
algo que as vezes passa despercebido de tdo naturalizado que €; essas coisas mildas que
permeiam o espago escolar, principalmente as que a gente intitula de “pequenas” ddo pistas de
caminhos efetivos para responder aos processos de exclusao, algo para nos tirar de toda essa
nossa zona de desconforto relatado pelo estudante Lima (E). Ndo deixa de ser um momento
para aprender em processo, aprender a lidar com o novo, com novas formas de aprender, de
ensinar, dos sentidos da escola, do que é ser um “terceirdo” a partir de agora; um mix de perdas,
reinvencdes e aprendizados pelo caminho. Como pesquisadora do cotidiano, ensinaram-me a
revirar o lixo, olhar tudo que é desprezado, invisibilizado ou ignorado, simplesmente por ser
considerado menor; nesse revirar de lixos, de praticas menores, a conversa ganha félego no
processo (SERPA, 2018).

Mesmo diante dos relatos de movimentos ja realizados ou pensamentos para possiveis
acOes antirracistas na escola, gue nos indicam que coisas tém acontecido, que questes tém sido
levantadas e feito efeito na vida das pessoas, uma estudante € muito enfatica em dizer que ainda
¢ muito “dificil quebrar esse ciclo de bloqueios, de julgamentos, de exclusdo das nossas
diferengas” (CONCEICAOQ, 2021) (E). Em meio a conversa, compartilho algumas ideias que
me vém a mente, de acordo com o que Concei¢do (E) expde. Primeiro, acompanho esse
pensamento de dificuldade que ela apresenta, ao falar sobre quebrar os ciclos excludentes;
segundo, fiquei pensando bastante de como essa dificuldade esta muito atrelada ao que Luiz

(E) chamou atencdo um pouquinho antes, que é & nossa maneira de vivenciar a escola ao longo
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dos anos, que inclui o fazer, o ser, o estar, que hd muito tempo tem seguido 0s mesmos rumos,
0S mesmos padrdes.

Atrevo-me a indicar um caminho que tem dado certo na pés-graduacao e, talvez seja um
indicio para aces em nossas escolas. Esse abrago e acolhimento que os estudantes tanto
chamam atengéo foi um caminho de enfrentamento que encontramos, em meados do ano de
2020, diante de toda incerteza e medo derivado da pandemia. Com as demandas de leituras, de
pesquisa, trabalho, a gente entendeu que o0 espaco do grupo de pesquisa também poderia
extrapolar para falar das nossas angustias, medos, o que, de alguma forma, resultou em
enfrentamento da excluséo, da ndo aceitagdo das nossas diferencas, 0s julgamentos; pessoas
que compartilhavam os mesmos sentimentos foram se juntando, criando lagos, uma rede de
afeto que tem gerado muita coisa boa. Talvez, pensar nessas redes seja um passo para
enfrentamentos coletivos de forma mais leve, com pessoas que fagam com que nos nédo
escondamos as nossas diferencas, que ndo deem risada do nosso corte de cabelo, da nossa roupa,
da forma como somos. Por outro lado, os estudantes me disseram, com frequéncia, que essa
relacdo, esse sentar, ouvir, conversar ja tem sido um movimento deles no CEB.

Todas essas ideias travadas dizem sobre posicionamentos e lutas antirracistas. Ndo da
mais para dizer que respeitamos; 0 momento é de aco. E sempre tentar se colocar no lugar do
outro, ser empatico (LIMA, 2021) (E). Tentar fazer isso através do tratamento que temos com
as pessoas, do perceber como podemos desconstruir essas ideias. “A gente tem que construir
iSSO agora, a gente € o pilar, é a base dessa desconstrucdo. A gente agora é a geracao e tem que
continuar lutando todos os dias” (LUIZ, 2021) (E).

A partir da fala de Lima (E) e de Luiz (E), fica perceptivel que, para criar essas outras
imagens antirracistas, precisamos impulsionar iSSo N0 mesmo espago em que essas imagens
racistas sdo postas, nos colocar no lugar do outro (LIMA) e buscar, desconstruir (LUIZ). Em
comunhdo de ideias, Machado (E) também acredita que essas lutas podem ser travadas a partir
de pequenos passos, como ha repulsa de certos comentarios, na maneira cComo as pessoas sao
racistas ao proferirem palavras. Segundo ele, quando alertamos, corrigimos, temos posicdes de
dizer que aquela acdo esta errada, a gente esta vendo o racismo e lutando contra ele, estamos
nos manifestando. Ainda nesse sentido, Luiz (E) diz que uma forma importante de operar diante
dessas discriminacdes € quando a escola assume uma postura de incentivar cada vez mais o
negro para entender o seu papel e quem ele esta sendo e isso vai incentivar as pessoas a entender
isto. Luiz (E) relata que aprendeu isso com um professor que sempre dizia: “eu sou negao
mesmo, eu tenho minha cor e acabou e dai que sou negdo, sou negao... sou assim e acabou,

vocé vai ter que me aceitar do jeito que eu sou e acabou”. Para Luiz (E), essa forma de se
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colocar do seu professor era também uma acdo antirracista, que levava a entender que nédo
adiantava o racismo; mesmo com tanta discriminagéo e sofrimento, iria se orgulhar de sua vida,
da cor de sua pele, da forma como ele era. Ele acredita nesse poder de estimulo para as pessoas
negras, mas nao se esquiva em expor que a escola precisa trabalhar para outras desconstrucoes,
mostrar esses processos dentro da historia.

Esse descontruir também é lembrado por Conceicdo (E), quando cita a lei 10639/03.
Para ela, essa lei € um passo possivel para que a educacdo mostre a vida do povo do continente
africano que veio para o Brasil, mostrando que eles tinham e tém vida. Que a histéria do negro
nao € so a partir de quando eles foram capturados. Essa lei foi e é uma das formas de dizer que
as vidas negras importam dentro da escola. No embalo das conversas, relembro com eles o fato
de a feira de literatura ser um grande exemplo de dizer que as vidas negras importam dentro da
escola, que a literatura negra importa, que aqueles relatos fazem parte do cotidiano de pessoas
que estavam ali no CEB.

Cada vez mais a gente vai vendo isso sendo trabalhado no CEB, essa questéo
do ser negro, do racismo e acredito que isso j& melhorou muito, mas existe
muito ainda, e cada vez que os alunos passam por esse processo escolar,
acredito que vao saindo pessoas melhores, que encaram essa forma de crime
no Brasil de forma bem diferente, mais branda e acho que isso venha a
influenciar, a melhorar, mas precisa também ter a cabeca aberta para isso
(LUIZ, 2021) (E).

A fala de Luiz (E) expbe a abertura do CEB para lidar com essas questdes. A gente
conversou um pouco mais sobre quais 0s movimentos, em termos praticos, da escola. Tanto ele
guanto outros estudantes passam a relatar que a escola tem tratado esses embates de forma que
o0 aluno entenda que racismo € algo ruim, que deve ser colocado fora desse contexto e ndo pode
existir. Ainda, relatam sobre todo um movimento de empoderamento incentivado em reunides,
palestras, sempre buscando que esse estudante negro sinta orgulho de quem ele é. Uma fala
ainda muito presente na conversa com Luiz (E) € de apontar que o CEB tem mais pontos
positivos do que negativos, nesse processo de desmantelar o racismo, € “isso ndo quer dizer que
nao existe, existe porque ¢ estrutural, vem de antes, de anos”. Essa postura institucional ¢ muito
importante, pois diante de uma sociedade com racismo cotidiano “[...] as instituicdes que ndo
tratarem de maneira ativa e como um problema a desigualdade racial irdo facilmente reproduzir
as praticas racistas ja tidas como ‘normais’ em toda a sociedade” (ALMEIDA, 2019, p. 32). Por
outro lado, “no racismo, a negagdo ¢ usada para manter e legitimar estruturas violentas de

exclusdo social” (KILOMBA, 2019, p. 34).
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Mesmo entendendo quando os estudantes dizem ndo ter presenciado esses problemas
no espago escolar ou que isso ocorre de maneira branda, acho importante reafirmar que o
racismo, a desigualdade, a exclusdo nem sempre estdo expostos de uma forma tao nitida; essas
questdes cada vez mais tém sido vivenciadas de diferentes maneiras. Ent&o, se o racismo e tudo
que diminui o ser negro nas escolas tem tomado roupagens diversas, por que as formas de atuar
nesses processos precisam ser 0S mesmos? Serd que precisamos esperar que alguma agdo
violenta aconteca para enxergarmos o racismo? Serd que os profissionais do CEB precisam
ouvir falar sobre mais mortes de seus estudantes, para falarmos aqui sobre racismo?

Do mesmo modo que 0s processos de dominagao tém ganhado novas formas de estar na
sociedade, a maneira com que cotidianamente construimos desmantelos também tem ganhado
NOVOS rumos, e precisamos considerar esses processos. A titulo de exemplo, podemos citar a
Feira Literaria, que aconteceu no ano de 2019, na escola, ou, bolsistas de IC junior e da
graduacéo de estudantes desse mesmo espaco; ainda, duas professoras efetivas que trazem suas
angustias sobre a luta antirracista para as aulas no Mestrado Profissional em Educagéo e
Diversidade. Esses e tantos outros exemplos nos apontam que temos movimentado muitas
coisas diariamente, mas, se olharmos pela lente dominante, nunca valorizaremos o0 que ja
fizemos até aqui.

Para além de falar sobre como que essas questdes estdo impregnadas ou como podemos
ameniza-las diariamente, € importante pensar também sobre a ideia de que apenas 0 negro €
responsavel por toda essa luta. Assim como Audre Lorde, Conceicdo (E) transforma sua “raiva
da exclusdo, dos privilégios ndo questionados, das distor¢des raciais, do siléncio, do maltrato,
estereotipizagdo, defensividade, ma nomeacao, traicao e captagao” (LORDE, 2019, p. 1) em
palavras necessarias e importantes. Convida-nos a pensar sobre uma luta que é de todos nos...
“Entdo...0 negocio ¢ botar o dedo na ferida mesmo, tem que haver mais propostas para
desconstruir, também temos que ter nocéo que essa luta ndo é s6 dos pretos, ndo. Ndo somos
nos que temos que buscar a solugdo, como diz Conceigdo Evaristo” (CONCEICAO, 2021) (E).

“Essa luta também precisa incluir aliados ndo negros” (hooks, 2019, p. 41).

Toda mulher tem um arsenal bem guardado de raiva potencialmente Gtil contra
aquelas opressdes, pessoal e institucional, que fez com que aquela raiva
existisse. Focadas com precisdo elas podem se tornar poderosas fontes de
energia servindo ao progresso e mudancga. E quando eu falo de mudanga, eu
ndo quero dizer a simples mudanca de posi¢des ou uma diminuicéo temporaria
das tensdes, ou a habilidade de sorrir e se sentir bem. Eu estou falando da
alteracdo bésica e radical dessas presungdes que sublinham as nossas vidas
(LORDE, 2019, p. 3).
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Essa fala de Conceigédo (E) e todas as conversas que pude ter com eles so reafirmam o
poder desse olhar e ouvir mais atento. Claro que sem esse ato de conversar precisa da escuta e
vice-versa. “E nesse sentido, entendo a conversa como uma conversagdo sobre 0 que VOCé e eu
podemos fazer para além do que vocé e eu podemos fazer sozinhos” (SAMPAIO; ESTEBAN,
2012, p. 319).

Concordo que devemos colocar o dedo na ferida mesmo, pois a gente vai ficando calado,
e as coisas vdo acontecendo; é isso que Conceicdo (E) fala, porque a gente é tdo machucado
que prefere se calar para ndo machucar o outro, prefere ndo se curar para deixar o outro curado...
mas a ideia € colocar o dedo na ferida mesmo, porque sdao anos que essas pessoas lutam, sofrem
e a todo momento alguém tenta derrubar as lutas, dizer que elas ndo sdo lutas validas,
importantes. Acho que o caminho é entender que ndo é uma luta exclusiva da populagdo negra,
é uma luta da sociedade brasileira. Por outro lado, além de ter momentos para se colocar o dedo
na ferida, os estudantes ditam alguns passos simples e que funcionam: “A mudanca da
sociedade ndo se faz apenas com denuncias ou com o repuadio moral do racismo: depende, antes
de tudo, da tomada de posturas e da adogao de praticas antirracistas” (ALMEIDA, 2019, p. 34).

A partir de tudo que vimos até aqui, fica muito claro que a escola tem sido um espaco
de acontecimentos racistas; mesmo quando ndo percebemos, quando ndo queremos, 0 racismo
estd impregnado constantemente. Mas, esse mesmo espaco, que € de acontecimentos violentos,
no tocante a questdes raciais, também tem sido um lugar estratégico para uma luta antirracista.
Principalmente no contexto pandémico, mesmo quando falavamos e entendiamos os processos
de exclusdo, a ideia de falta desse espaco era muito forte. Foi meio que uma linha de fuga, para
amenizar todas as dores acrescidas com a pandemia. A falta se traduzia em leveza, pois
focavamos em tudo aquilo que conseguimos viver de bom, de coisas que conseguimos
viver/fazer na escola.

Problematizando esse movimento, pensar racismo/falta da escola/antirracismo é
entender que as coisas ruins, as frustracées, medos, dificuldades, alegrias, aprendizados, tudo
estd imbricado; fingir ndo é o melhor caminho, mas buscar aprender com essa complexidade.
Como Luiz (E) aborda, diante da pandemia, entendemos que € preciso conhecer melhor os
contextos, as experiéncias que se enfrenta para aprender formas de lidar com tudo isso. Nesse
sentido, os estudantes apontam que precisamos saber lidar com o que temos, acionar o que nos
é possivel. Ou melhor, essa “[...] diferenca no interior cria espago para compreender as formas
pelas quais a diferenca € vivida; como as pessoas expressam as diferencas, brincam com elas,

transgridam-nas, cruzam as fronteiras entre elas” (BURBULES, 2008, p. 176).



66

E, como Lélia Gonzalez e Carlos Hasenbalg nos mostram, mesmo quando estamos em
contextos de perseguicdes, marginalizagdes, podemos nos reinventar, através das nossas
diferencas de modo que isso permita uma nova historia para as nossas vidas. Reduzir nossas
experiéncias aquilo que corroi, mata, nos menospreza, s6 nos encaminha para uma realidade de
exterminios, genocidios, exclusdes, por isso, deve-se entender que o lugar do negro é também
de possibilidades, respeito, dignidade, de construgdo de lugares feitos e ditos por nos
(GONZALEZ; HASENBALG, 1982). O racismo, no cotidiano, ndo € um evento pontual, ndo
existe um tipo Unico de ataque ou evento discreto, é uma constelacdo de experiéncias de vida,
uma exposicao constante ao perigo (KILOMBA, 2019) e, por isso, somos convocados a trazer
para o debate as diversas formas do racismo, jd que acreditamos que essa discriminacdo é
estruturante nas relagdes (ALMEIDA, 2019; FANON, 2008).
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4. Invengoes, criagOes e experiéncias de estudantes no CEB

“Eu percebo que hoje a escola ela t& um pouco, digamos, atrasada em preparar 0s
estudantes para esse novo tempo, eu percebi quando eu sai, sai ndo, antes mesmo de sair da
escola ja percebia isso” (LIMA, 2021) (E). Com essa frase, 0 estudante do ensino médio, em
processo de saida do ensino basico, explica os primeiros impactos da sua formacao ao sair para
outros espacos de estudos ou até mesmo diante do mundo do trabalho. Compartilho das suas
angustias e sei que se trata de uma pauta importante para os profissionais da educacdo, como
eu.

Na frequéncia cotidiana escolar, os estudantes levam consigo um leque de experiéncias,
e a escola deve questionar se algumas propostas educativas comuns, homogeneizantes, rigidas
e disciplinares devem persistir. Os relatos indicam que os alunos tém vivido outras experiéncias
escolares e dizendo que ndo querem mais ser tratados dessa maneira. Quanto ao que Lima (E)
traz, podemos inferir que a escola possui possibilidades que vao muito além do que
historicamente tem se pensado e construido até aqui.

Portanto, trata-se de dar visibilidade aos desejos e acontecimentos compartilhados pelos
estudantes, no intento de uma producdo onde as vozes sejam respeitadas em sua diferenca e nao
que se reduzam aos meus interesses (SERPA, 2018); é ouvir, conversar, saber mais dos
interesses e angustias dos mesmos para que essa sensacao relatada por Lima (E) ndo se torne
recorrente entre outros estudantes.

Estabelecendo uma relacdo com os significados da conversa colocados por Carlos Skliar
e pensando sobre essa fala do estudante, ensinar precisa se situar dentro da ideia de oferecer
algo, em que o outro decifra no seu tempo, ao seu modo (SAMPAIO; ESTEBAN, 2012).
Reitero, ainda, que o desejo de conhecer um pouco mais sobre essas experiéncias acontecidas
e/ou almejadas parte do meu olhar, ouvir e atentar de professora/pesquisadora, mas diz muito
mais sobre aquilo que os proprios estudantes, em conversa comigo, colocavam para fora; diz
muito sobre a forma como a escola tem se construido historicamente, excludente, seletiva.

Nesse inicio, vou acompanhar quem ja tem trilhado muito nas pesquisas da educacéo,
no caso, Nilda Alves. Ao indicar uma breve histéria de como as pesquisas do/no cotidiano se
desenvolveram no Brasil, principalmente a partir de estudiosos americanos, Alves (2003) se
utiliza da metafora da caixa preta, descrita ora como um objeto como aquele encontrado apds
um desastre de avido, que faz parte da mecanica e tecnologia logica, da teoria de sistemas, ora

no contexto de ensino de ciéncias descrita por ela como um instrumento ‘inventado’, usado para
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estimular nos alunos a criacdo de ideias, com perguntas que os levam a ‘imaginar’ o que pode
haver dentro de uma caixa fechada, na qual os professores colocam certos objetos que faziam
barulho, tinham pesos diferentes e se moviam de certo modo. Trago essa metafora justamente
por entender que do ponto de vista educacional, essa ideia hegemoOnica de ‘caixa preta’ nos
aponta que interessa menos tudo o que ha dentro dessa caixa, ¢ bem mais o que ¢ ‘inventado’,
pensado, almejado e praticado pelos estudantes, com todas as suas maneiras de criacdo e
imaginacao.

Ou seja, a metafora nos ajuda compreender os motivos de acharem ser impossivel saber
0 que realmente se passa no cotidiano escolar; por que precisamos sempre recorrer a teorias
sistémicas que reduzem as nossas vidas?

Partindo dessas ideias e questionamentos, vale pensar sobre o que nos interessa dentro
do espaco escolar, principalmente quando nos referimos aos estudantes e de que modo temos
reagido aos acontecimentos cotidianos (GALLO, 2007). A constituicdo desse texto €, também,
uma tentativa de apresentar pistas do que interessa nesse cotidiano discente e perceber que
muitas das questdes ultrapassam as normas reguladoras, falam sobre experiéncias e tecem
outras “artes de fazer”. Desse modo, a escola aparece como lugar de liberdade e da criatividade,
afinal, estamos partindo de uma perspectiva de que essas experiéncias ndo cabem no instituido,
no t&o dito e valorizado cotidianamente.

Nesse sentido, trava-se um movimento de pdr em cena praticas cotidianas que em outros
momentos passariam despercebidas (CERTEAU, 1998). Ha muito tempo temos perdido a acao
do olhar cuidadoso e do ouvido atento; muitas vezes, ndo conseguimos NOS enxergar nas
experiéncias do outro, no tocante das alegrias, dos medos, das dores, pois esse compreender
alguém que ¢é diferente de nos requer uma atencéo verdadeira, uma vigilia do nosso sentido
moral e ético.

Nesse tempo, em gue vivemos em uma sociedade com excesso de informacGes e uma
ciéncia desumanizadora, podemos nos perguntar sobre o papel que a educacdo pode ter, como
exercicio para evitar a indiferenca e apatia, quando insistimos em calcar os sapatos do outro
(ROVAI; LEITE, 2015).

Sabendo que a experiéncia é cada vez mais rara, que 0 que se passa nhas escolas séo
acontecimentos cada vez mais ligeiros, estou convencida “[...] de que os aparatos educacionais
também funcionam cada vez mais no sentido de tornar impossivel que alguma coisa nos
acontega” (BONDIA, 2002, p. 23); 0 que se sugere, ao longo desse estudo, é que possamos
promover conversas atravessadas pelas experiéncias de escola que tivemos, conectando-as com

as experiéncias relatadas pelos estudantes do CEB.
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Nesse sentido, o intuito foi pensar junto sobre as rotas errantes e desconhecidas que um
dia tivemos, sobre os caminhos ndo oficiais que acaba por serem excluidos de nossas
experiéncias, afinal, deslocar o que € tdo cristalizado e consagrado pode ser encarado como
perigoso, de dificil acesso, lugar para ndo ser visitado ou algo de muito risco, o que induz,
constantemente, a ceder aos modos ja consagrados, mas ndo € isso que estamos fazendo aqui.
Temos apostado na arte de conversar para tornar nossos deslocamentos possiveis, Nnos

inscrevendo na histéria. Mesmo sabendo dos riscos e dificuldades a serem enfrentados

A arte de conversar: as retoricas da conversa ordinaria sdo praticas
transformadoras ‘de situacdes de palavra’, de produgdes verbais onde o
entrelagamento das posicdes locutoras instaura um tecido oral sem
proprietarios individuais, as criacdes de uma comunicacao que ndo pertence a
ninguém. A conversa é um efeito provisorio e coletivo de competéncias na
arte de manipular ‘lugares comuns’ e jogar com o inevitavel dos
acontecimentos para torna-los ‘habitaveis’ (CERTEAU, 1998, p. 50).

E por essas intencdes que a conversa como metodologia tem sido t3o importante, nesse
percurso. A experiéncia da conversa favorece o encontro com a alteridade, com aquilo tudo que
um dia foi excluido do nosso processo educacional. A conversa visa pensar outras
possibilidades de experiéncia. Trata-se de pensar o sentido formativo possibilitado e de que
maneira esse sentido tambem ia nos desconstruindo, afetando as nossas vidas, experiéncias,
pensamentos, invencdes, conexdes impulsionadas nesse préoprio devir-estudante-negro do CEB.
Um trilhar em que “[...] ndo se fala para, mas com. Pensa-se com. Conversa-se. Conversamos”
(RIBEIRO; SAMPAIO, 2020, p. 216).

Ao mesmo tempo, diante de um cotidiano téo opressor, conseguimos, como ordinarios,
nos envolver na luta pelas brechas das estruturas e, a partir das praticas, taticas, criatividade,
bricolagem, para caminhos outros. A realidade, através de pequenos retalhos do ambiente em
gue 0s sujeitos estdo inseridos. Ou, pbr em cena praticas cotidianas que passariam

despercebidas, ou seja, as artes de fazer como lugar de liberdade e da criatividade.

4.1 (Re)invencdes da escola

Para além de pensar sobre as invencdes, criacdes, experiéncias e questdes que
interessam aos estudantes, a todo momento abriam-se didlogos que direcionavam para queixas
desse espaco escolar, narravam alguns lances, golpes, que néo significa dizer que todas as

palavras proferidas por nés indicam uma verdade absoluta (CERTEAU, 1998). Nesse sentido,
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por meio das taticas de sobrevivéncia, 0s estudantes queixavam-se, mas, a0 mesmo tempo,
indicavam possibilidades de invenc¢des nessas instituigcdes.

Vale expor que o tecer desses fios so foi possivel devido a essa outra forma de fazer - o
olhar, a escuta, o conversar -, que além de criar uma ambiéncia formativa, possibilitar conhecer
um pouco mais sobre as experiéncias, pensar sobre racismo, pandemia e tantas outras coisas,
fez perceber algumas “queixas” e aspectos escolares a partir da percep¢ao dos proprios
estudantes e demonstrou o quanto é potente se jogar no risco e no inesperado durante o exercicio
da pesquisa. Pesquisar a partir dessa perspectiva ndo significa diminuir outras maneiras de
operar, diz respeito a uma questdo ética construida no caminho, no ritmo dos nossos espagos
escolares, significa operar, criar, atuar, a partir do que esses cotidianos apontam como
possibilidade.

E sabido que o cotidiano assusta, da medo, intriga e fascina (GARCIA, 2003). Desse
modo, entre 0 desorganizar das conversas, das intrigas desse cotidiano e das experiéncias

estudantis, algumas queixas escolares iam se misturando.

N&o ha um projeto de construcao de educacgdo, 0 que a gente encontra € que
cada governo pensa a forma de educacao diferente, entdo ndo é um projeto de
pais visado na educacdo, ha um projeto politico de governo (MILTON, 2021)

(E).

Na histéria por exemplo, [...] a gente vé coisas do Rio de Janeiro, de Séo Paulo,
de outros lugares e a nossa terra aqui que nds temos uma histéria
extraordindria, vasta, que nos ensina muito é esquecida no tempo (LUIZ,
2021) (E).

Acrescentando ao que os meninos falaram, eu acho que nossa rede de ensino
¢ uma rede muito focada na teoria e eu acho que isso acaba tendo um
desenvolvimento muito pouco para os alunos, deveria ser mais voltado para a
prética, teria um desenvolvimento bem maior. Os alunos sdo avaliados pela
nota, se eles tiram notas boas ou ruins, na verdade isso ndo define se vocé é
bom ou ndo em alguma coisa, porque tem muito a questao de se vocé ta bem
para fazer aguela prova, ou algo do tipo, isso ndo vai definir o tanto que vocé
sabe, por isso que deveria ser algo mais voltado para a pratica, para o contexto
que vocé foi criado (LELIA, 2021) (E).

Como podemos ver, as queixas decorrem de questfes ja citadas por muitos textos e
escritores, e aparecem agora a partir da perspectiva dos estudantes. Se, em pleno ano de 2021,
esses meninos e meninas ainda se queixam da necessidade de um projeto de educacdo, da falta
de mais espaco das nossas histdrias de vida nas escolas, do percurso educativo focado na teoria

e que considera a nota como 0 meio mais importante para avaliar o aluno, esses sdo indicios
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gue nos convocam a pensar que ainda temos muito a construir na educagdo, mesmo sabendo
que profissionais da area, sobretudo os professores, ja tém caminhado bastante em prol disso.
E importante destacar que, as falas dos estudantes também apresentam, em alguma
medida, uma logica que toma a escola como o lugar para “ser alguém na vida”, responsavel
pela insercdo no mercado de trabalho e por acesso as universidades. Entendo “[...] que a escola
é muito mais que o contetdo e a escolarizagdo formal: é no encontro com o outro e nos afetos
ali possiveis que o aluno se pde a produzir sentidos e movimentos no seu percurso pelo desejo
de saber” (SILVA; ALCANTARA, 2020, p. 114). Portanto, a escrita desse texto envolveu os
encontros, tensdes e dialogos entre essas perspectivas. A fala de Luiz (E) diz muito sobre esses

sentimentos.

Entdo, eu acredito que a escola ela vai melhorar a partir do momento que se
tiver um projeto de educagdo de pais, olhando cada realidade e olhando as
dificuldades, como agir de acordo a cada lugar, cada momento. A escola
precisa avancar nesse sentido. Na questdo tecnoldgica, a gente nem imaginava
usar isso que a gente usa hoje para dar uma aula, para assistir aula e tudo... e
fomos obrigados a entrar nisso por causa da pandemia, entdo assim, falta
preparo, por ai a gente tira, a gente ndo tinha adaptacdo para isso, a gente foi
levado a urgéncia e emergéncia de ter isto. Entdo assim, pensa-se em um
projeto politico de estado, de poder, de uma construcdo ideoldgica, mas
esquece de produzir o que o pais necessita que é uma educacdo firme e solida,
com escolas estruturadas, boas, com boas universidades, um pais que vai pra
frente, um pais que pensa diferente e pensa na educacdo, ndo da para construir
uma sociedade melhor enguanto ndo construir uma educagdo boa, minima,
que dé condicdes do aluno estudar, se empenhar (LUIZ, 2021) (E).
Em meio as conversas, 0 mesmo estudante diz que essas ideias extrapolam a escola.
Para ele, pensar em um projeto de educacdo é também pensar em um projeto de
desenvolvimento para o pais. Descreve como hd uma enorme necessidade de que a escola se
adapte, que 0 nosso modelo escolar € muito antigo e precisa ser melhorado, ser desenvolvido,
dar um salto, “precisa daqueles 50 anos em 5 na educagio de JK” (LUIZ, 2021) (E).
Em decorréncia disso, entendemos que o racismo ndo se separa de um projeto politico
e de suas condicbes socioecondmicas especificas; ainda, que os conflitos intra e
interinstitucionais podem levar a alteragdes no modo de funcionamento da instituicdo, que no
interesse de permanecer estavel precisard contemplar tanto as demandas quanto os interesses
dos grupos sociais que ndo estdo no controle (ALMEIDA, 2019).
Como ja exposto, a fala do estudante ndo perde de vista alguns percursos que ainda
necessitamos realizar, poréem, tem muito cuidado ao entender que temos caminhado, que a nossa

educacdo ndo esta paralisada, tem feito muitos sentidos em nossas vidas. Mesmo quando diz
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que precisamos dar um salto de 50 anos em 5, entendo que essa euforia se mistura ao seu
momento de adolescente, mas também de uma pessoa que almeja um futuro melhor, menos
desigual, com possibilidades minimas para todos.

Os estudantes argumentam que caminhar na educacdo ndo é o ato de repassar
conhecimento para eles; ao invés disso, defendem uma escola que os prepare para as demandas
do mundo de forma geral. E é um pouco do que Ingold (2015) traz, quando aborda que ha dois
sentidos de educacdo. Primeiro, quando estamos em salas de aula e nos colocamos em frente as
classes para ensinar; segundo, uma variante que toma o ato de educar como levar para 0 mundo
14 fora, que condiz com um convidar o aprendiz, encanta, seduz, diferente do primeiro, que,
convencionalmente, busca inculcar a mente das pessoas (INGOLD, 2015); e é essa atencdo
cuidadosa que somos convidados a exercitar.

Nesse dialogo percebemos que os estudantes reproduzem falas que aparecem com
frequéncia nos meios de comunicacdo, atribuindo as escolas responsabilidades que deveriam
ser assumidas por outros setores do poder publico; ainda assim, é importante entender o que
seria essa preparacao para o mundo, na perspectiva dos alunos do CEB.

E importante salientar que, mesmo partindo do cotidiano do CEB, essas queixas ndo
dizem apenas sobre esse espaco, sdo questdes que perpassam a educacdo de modo geral, em
diversos lugares. Desse modo, aqui, ndo acreditamos em uma luta singular do CEB ou ideias
que contrapdem 0s processos educativos desse mesmo espaco, pelo contrario, esse ambiente se
traduz como motivador, impulsionador de lutas coletivas, com nossos pares e contra tudo aquilo
gue sempre nos arrasta para o distanciamento de nos, das nossas ideias e vidas.

Por outro lado, essas queixas nao partem de pessoas que ndo conhecem nem vivem nos
espacos escolares, estamos falando de estudantes que tém autoridade para comunicar e que séo
os tedricos desse lugar. E comum falarmos “[...] que estudar, conhecer as teorias ajuda a
transformar a pratica, gostaria de inverter essa expressdao, com o adendo que o contrario pode
acontecer, e conclamar que é a pratica que transforma as teorias” (CARVALHO, 2018, p. 5).

As conversas também tinham um tom de que queixar-se de tudo isso nao € fazermos um
papel de criticos e desmerecedores da educacao que ja possuimos, pelo contrério, os estudantes
pensavam essas questdes no intuito de que a escola se torne cada vez mais um espaco de vidas,
experiéncias e que, realmente, faca sentido para todos eles. Nesse percurso, as indicacbes de
falta existiram, mas a exposicdo de acBes que ja aconteceram e foram importantes para esses

estudantes também apareceram em nossos dialogos. Vejamos:
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A escola ndo é apenas um ambiente da gente formar conhecimentos, da
questdo dos contetdos programaticos e tudo, ¢ muito além disso... é o convivio
com os colegas, é o aprendizado, é também saber a questdo do respeito com
as pessoas, enfim, varias coisas que a gente vai aprendendo com a cultura do
outro, com a forma que o outro vé, com a identidade da pessoa, seja religiosa,
enfim, as diversas identidades que cada um tem, entdo acho que a escola é
esse ambiente que leva a gente a aprender além da porta da sala para dentro,
mas sim para fora, com a questao da convivéncia, do dia a dia, a gente aprende
muita coisa e integra na nossa vida o que é positivo, o que é bom, o que é
necessario para nossa vida, entdo é uma formacao dupla a escola, formacgéo de
contetdo pois nds precisamos aprender para nossa vida cotidiana e também
para nossa formacao cultural, de identidade, a gente proprio chegar e dizer
como € que nossa vida é, enfim, como a gente enxerga as coisas, opinides, a
gente sempre tinha isso na sala... (LUIZ, 2021) (E).

Enfim, o estudante expde a importancia de uma educacédo para além das quatro paredes
da sala de aula e dos conteudos, € enfatico em dizer que isso ndo significa desacreditar desses
processos, significa que tudo isso deve ser encarado e vivenciado em relacdo a outras formas
de ser escola (do convivio, respeito, cultura, da vida), ou seja, uma educacgéo que se da durante
0 caminhar, que nao seja dedalo para nos aprisionar, e sim um labirinto que abre um mundo de
possibilidades (INGOLD, 2015). Pensando sobre a sua fala, algo também chama atencéo, ja ao
final, quando diz: “A gente sempre tinha isso na sala...”, 0 que que indica uma queixa, mas
aquela de que a escola precisa fomentar isso ainda mais, uma queixa de que as dificuldades
existem, mas que acdes positivas também tém habitado as escolas, como ocorre no CEB pois,
em muitos momentos, quando o0s estudantes se referem a escola, ndo se referem,
necessariamente, ao CEB, mas ao espaco escolar em geral, enquanto instituicao.

Precisamos pensar nessas experiéncias importantes e nas reivindicacdes feitas pelos
estudantes para que cada vez mais acontecam movimentos desse tipo. Um exemplo disso nos é
trazido por Conceicdo (E) e Luiz (E), que relatam um momento brilhante que puderam ter com
uma de suas professoras, pouco antes de se deflagrar a pandemia. Segundo eles, logo no inicio
do ano letivo de 2020, a professora em questdo promoveu um momento espiritual, que resultou
em trocas de massagens entre 0s proprios estudantes, masicas e ambiente relaxantes, pausas
para meditacbes e abracos. Para Luiz (E), esse foi um espaco para que eles pudessem
desenvolver melhor algumas praticas para a vida, uma questdo de conhecer o colega, de
conhecer/entender o outro e que foi bem interessante. Acredito que esse breve relato ja nos diz
sobre alguns caminhos que os estudantes também consideram importantes no espaco escolar,
como isso ja vem sendo realizado, ainda que timidamente, e que, tal e qual falam das

necessidades ainda impostas, também sabem valorizar aquilo que temos de melhor.
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Vamos pensar juntos. Sera que, se essa professora optasse em trabalhar essa ideia de
momento espiritual apenas a partir de uma aula teorica, conceitual, falada, sem corpo, sem
toque, sem sensacdes, todas essas construgdes seriam possiveis? Até quando vamos encarar 0
processo educativo como algo exclusivamente ligado a leitura, fala, escrita, aos moldes téo
duros e definidos ao longo do tempo? Sera que as experiéncias da escola narradas como um
espaco chato, cheio de cobrancas, ndo atraente e sem sentido de vidas também ndo se deve a

falta de mais agcdes como essas?

4.2 Como operar em meio a pandemia, que ndo durou apenas quinze dias?

O estudante Luiz (E) relata sobre o pensamento dele e de muitos colegas, quando
pensaram, naqueles primeiros momentos do més de marco de 2020, que seriam apenas quinze
dias de folga da escola e logo voltariamos, e sobre como esse ndo voltar logo significou um
grande golpe na vida deles. Sobre esses golpes, conta como o0 ano de 2020 seguiria com a
“normalidade” de um ano para preparagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
vestibulares, momento de transicdo para sair da escola, de expectativas, projetos e que, por
conta de todo esse processo pandémico, nada aconteceu como ele pensava. Essa parada de
maneira tdo abrupta resultou em vidas prejudicadas, para a maior parte deles. Mesmo quando
declara que é preciso vencer essas dificuldades, o estudante destaca ndo ser interessante
acostumar com esse cenario, que precisamos aprender a conviver com ele, e, em suas falas, €
possivel perceber o sentimento de frustracéo.

Esses pensamentos, que trazem algumas sensacdes dos primeiros impactos/momentos
da pandemia, dizem sobre aspectos escolares e seus atravessamentos por questdes pessoais. A
fala ndo é uma excecdo, sao sentimentos aflorados no Brasil afora. Um dia estdvamos em sala,
nos corredores, nas salas de professores e, no outro, tudo se rompeu, drasticamente. E como se
ja ndo nos reconhecéssemos mais, como se tudo que tinhamos vivido em 24 horas, 15 dias, um
més ja ndo fizesse mais sentido, j& ndo nos pertencia ou era familiar. As mortes, a paralisacao
de praticamente tudo, a perda de contatos, dificuldades em diversas esferas (social, econdmica,
fisica, mental) desestruturou tudo o que tinhamos construido até ent&o.

Diante dessas questdes apontadas, € perceptivel como o apego a nossa forma de viver
anterior a pandemia é muito forte; a frustracdo, o medo e tantos sentimentos ruins que foram
aflorados sdo decorrentes desse ndo saber desapegar. Além de nos atentarmos a todo momento
para a fragilidade das nossas vidas que ficou ainda mais evidente, essa angustia do

desconhecido nos convocou a aprender a lidar com um novo mundo, com novas formas de
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relacionamentos, outros modos de ser e estar. Podemos observar um pouco dessas questoes
quando o estudante Luiz (E) diz que cada dia mais o0 mercado quer pessoas que se adaptem ao
processo, que tenham essa ligacdo com a internet, com a tecnologia ou a partir das falas de
Machado e Lima, quando dizem o seguinte:

Se ndo fosse a pandemia, estaria na Bahia, a pandemia me fez mudar de estado,
buscar por trabalho. Passei a pensar muitas coisas. Aprendi melhor sobre a
vida, sobre ganhar dinheiro que néo sabia, fui me conhecendo melhor, coisas
que nem sabia sobre mim mesmo (MACHADO, 2021) (E).

Com esse nOVO processo que estd acontecendo a gente como pessoas,
estudantes, profissionais... precisamos ganhar novas competéncias, se adaptar
ao novo. E ter habilidades com tecnologias, que vai ser essencial agora
(LIMA, 2021) (E).

Os relatos sdo muito interessantes. Indicam reinvencdo. E essa convocagéo para outros
aprendizados foi algo que também encarei de uma maneira muito forte e desafiadora. Como o0s
estudantes, tive diversas sensacoes de que tudo que aprendi antes da pandemia j& ndo fazia mais
sentido e que a Unica saida era realmente encarar as novas mudancas e rotas. Ter que encarar
novas preocupacoes - falta de conexdo, falta de equipamentos, ouvir e ver o estudante por uma
tela fria - era também buscar um aprender, mas sempre por uma linha de sem saber pra onde ir,
sem saber o que realmente era tudo isso que estavamos vivendo. Em tempos de contatos
virtuais, foi preciso aprender, cotidianamente, como conversar, diante desse cenario. Afinal,
onde é que nos encontramos, quando nos encontramos na tela? Como proceder em um espaco
mediatizado pela tela, em que o distanciamento e o achatamento dos corpos acabam por impor
novas configuracgdes e invengdes? (SILVA; ALCANTARA, 2020). Confesso que o costume da
cena escolar, dos barulhos, cheiros, o estar na sala de aula foi um divisor de aguas. Precisei
buscar outros meios para sintonizar olhos e vozes em meio as conversas. Corpos, rostos, sons,
tudo apagado. Foram excessos pulsionais que me exigiram, enquanto professora/pesquisadora,
uma ampliacdo do tempo de trabalho e estudo, a fim de dar conta da subita novidade, em tempos
de pandemia.

Talvez essa seja a importancia do caminhar pelo labirinto, um misturar de magias e

desafios, onde escolher ndo é uma questao.

O caminho leva, e 0 caminhante deve ir para onde quer que ele o leve. Mas o
caminho nem sempre € facil de seguir. Como o cacador que persegue um
animal ou um andarilho numa trilha, é importante manter os olhos abertos para
sinais sutis — pegadas, pilhas de pedras, entalhes nos troncos das arvores — que
indiquem o caminho adiante. Esses sinais te mantém no caminho, e nao te
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convidam a se afastar dele, como fazem as propagandas. O perigo esta ndo em
chegar a um beco sem saida, mas em sair da propria trilha. A morte é um
desvio, ndo o fim da linha. N&o ha paredes ou muros bloqueando o0 movimento
para frente. Vocé esta destinado a continuar por um caminho que, em caso de
descuido, pode te levar para cada vez mais longe dos vivos, para o convivio
com os quais pode nunca mais voltar. No labirinto, é de fato possivel fazer
uma curva errada, mas ndo por escolha (INGOLD, 2015, p. 25-26).

Ao mesmo tempo, em meio as dificuldades e incompreensées, devo dizer que foi
também um grande e importante momento para viver e operar com esse cotidiano escolar.
Conversar, em contexto pandémico, permitiu um sair da vibe do caos de pandemia, para
encontrar um momento de alento. Os encontros se tornaram momentos de desabafos, de
respirar, sorrir, chorar, viver em meio aos esgotamentos e criar saidas para revigorar a vida. O
movimento de escuta possibilitou saber outras historias da educacao, da escola, dos sujeitos;
permitiu-nos produzir encontros potentes e viventes, com a formacdo de redes em meio as
turbuléncias da Covid-19 e de todos os processos que tentam nos disciplinar, controlar e
fortalecer poderes.

Mesmo que por via tecnoldgica, prosseguimos com outras possibilidades para que
nossas redes formativas ficassem ativas. Sabemos das dificuldades, mas as oportunidades
também se apresentaram. Por exemplo, nunca participamos de tantas lives, com tantas pessoas
renomadas como agora, coisa que presencialmente seria muito dificil. Desse modo, em meio
aos desafios, fomos resisténcia, como sentido de criagdo (CARVALHO; PAOLIELLO;
MOREIRA, 2020).

Nesse sentido, assim como uma aranha tece uma teia, também é por ela
envolvida; um lobo solitario torna-se uma presa mais facil, mas, ao compor
uma matilha, vé sua poténcia de caga aumentada; um passaro se conecta a uma
flor e, assim, no bico de um beija-flor, a semente de flor proliferara. Diferentes
dimensdes de vida entrecruzadas, interdependentes, mas ndo subjugadas a um
modelo de controle hegemdnico de uma maioria sobre uma minoria
(CARVALHO; PAOLIELLO; MOREIRA, 2020, p. 130).

Nesse processo, conseguimos ser essa minoria em devir-multiddo, com experiéncias que
criam linhas de fuga para podermos existir, diante dos processos de exclusdo, como as faltas de
conectividades educativas, para que possamos exercer outras formas possiveis para pensar/fazer
educacdo. Somos uma minoria que se constitui em coletivos de forcas, de rede, que acabam
colocando em xeque questdes diversas, na busca por producdo de narrativas plurais, em

alternancias de perspectivas que desterritorializam o discurso da verdade Unica, produzindo
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agenciamentos outros, cujas subjetividades seguem linhas menores (CARVALHO;
PAOLIELLO; MOREIRA, 2020).

Diferente do que muitos governantes e suas politicas fizeram, de impor as ideias de cima
para baixo, sem didlogo com o chdo da escola, acredito que nossas conversas acabaram
construindo justamente o oposto. Foi uma oportunidade de manter ativa uma comunicacdo com
algumas pessoas do espaco e de criar uma rede de protecdo, acolhimento, num tempo de crise
que tem afetado tanto a todos noés, de maneira indistinta (MONTEIRO, 2020). Com essa
capacidade de ressurgir, renascer e encontrar sentidos para e em cada experiéncia nossa,
chamamos de resiliéncia. Nesse sentido, é fundamental construir mecanismos com esse teor de
resiliéncia, para que tenhamos liberdade e responsabilidade no reconstruir a vida e (re)inventar
a educacdo escolar, a cada dia (MONTEIRO, 2020). Afinal, ndo ha permanéncia, a vida € uma

constante mudanca e precisamos nos adaptar, como argumenta Luiz (E).

Acredito que o que despertou € a ideia de vocé se adaptar ao processo, se
adaptar as coisas, se a coisa ndo der certo vocé tem que buscar outra, tem que
correr atras... e acho que isso foi o que eu mais aprendi, como vocé correr
atras, buscar, se uma coisa ndo deu certo, busque outra, corra atras de outra
gue voceé vai conseguir. Nao € porque uma porta se fecha que a gente ndo tem
que buscar outra para que seja aberta, eu aprendi muito isso. Que a gente tem
que lutar e esperar gque as coisas vao acontecer, nunca desistir. Acredito que
isso foi um dos grandes ensinamentos nessa pandemia para mim e nesse
momento aqui também (LUIZ, 2021) (E).

Esse sentimento de adaptacdo, da importancia de nos reinventar que se escancara na fala
de Luiz (E) é um reflexo da leveza com que encaramos essa investigacdo. A cada encontro,
falas, risadas, vozes silenciosas, era perceptivel como essas conversas foram necessarias,
importantes. A soliddo que tivemos de encarar com o distanciamento social ndo foi nada facil,
mas nesses N0ssos encontros emerge a poténcia da historia, da forca e companhia do outro, algo
fundamental, principalmente para nos fazer perceber que nem tudo esta perdido, que podemos
construir outras coisas, e que a coletividade importa, muito.

Demonstrando melhor como precisamos de mais espacos Como esse has nossas escolas,
em gue todos se percebam e se sintam leves, estando ali porque algo esta fazendo sentido, e ndo
por uma mera obrigacdo, em um dos nossos encontros, um dos estudantes estava bem calado,
ndo conversava com a gente pelo audio, ndo abria a cAmera e nem escrevia algo no chat; claro
que eu e 0s demais percebemos, mas ndo cabia a n6s questionar isso. Inesperadamente, ele abre
seu audio e diz o seguinte: “Professora, eu estou calado hoje, mas estou aqui ouvindo tudo, é

porque preciso ajudar meu pai com umas coisas aqui” (KABENGELE, 2021) (E). Esta aqui a
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riqueza de tudo isso, de que falar e ouvir é importante e de que nossos estudantes querem, e
estdo dando importéncia a seus processos educativos. Talvez, mudar algumas rotas seja um
caminho para comegar a perceber como esses processos tém acontecido. Nosso aluno calado,
silencioso, ndo significa necessariamente uma pessoa desinteressada no percurso escolar.

As duas falas dos estudantes ja nos ddo muitos indicios de algumas questdes e seus
impactos na escola e na vida deles, principalmente a partir de todas as mudancas trazidas com
a pandemia e, ainda, apontam fortemente como nossas vidas sdo totalmente interligadas a
educacdo. Nesse sentido, Luiz (E) diz sobre o quanto é interessante falar sobre escola e saber
que agora, em meio a pandemia e a nostalgia que Ihe causa, ele teve a oportunidade de vivenciar
os dois momentos escolares. Por outro lado, aponta quanto é dificil entender isso, e ver o quanto
essa convivéncia e a ligacdo com a escola sdo importantes; seja por adquirir conhecimentos,
outras metodologias diversas (algo forte da pandemia), seja por mostrar ao professor outras
formas de enxergar o aluno e, ainda, por ser um processo que € um mix de tristeza e alegria.

Quando trago a importancia de operar no cotidiano, a partir das conversas, é na defesa

de um tecer de relagbes com os estudantes, e ndo mais silencia-los.

Os praticantes dos cotidianos escolares, ao serem silenciados nas suas criacdes
de sentidos, nos seus encontros, ndo sobrevivem para narrar 0s acontecimentos
que sdo as escolas. N&do sobrevivem aos bombardeios de metodologias que
abissalizam suas narrativas de encontros por se pensarem capazes de entendé-
las e classifica-las como desvios, menores, particulares, desimportantes e
demasiadas localizadas para que seus conheceres sejam tomados como
validos. Quando muito, recortados, interpretados, analisados, categorizados,
sistematizados. Linhas que bordam as desigualdades local e global, cientifico
e popular, normal e anormal, contemporaneo e ultrapassado, conhecimento e
ignorancia, jogando o outro lado para o abismo epistemolégico
(SUSSEKIND; PELLEGRINI, 2018, p. 150).

Acredito que, mais uma vez, revela-se a importancia dessas operacfes. As conversas
sdo formas de possibilitar a esses estudantes outras formas de viver, visto que a realidade é
sempre colocé-los em processos de morrer. E, com isso, 0s estudantes nos convidam a pensar
sobre “que experiéncias, vozes, narrativas temos conhecido, escutado, sentido?” (RIBEIRO;
SAMPAIO, 2020, p. 217). Nao € por acaso que em muitos momentos surgem questdes que
podem parecer batidas nas discusses educacionais, mas ao mesmo tempo falas que parecem
ndo fazer muito sentido se encontram aqui, compartilhadas a partir dos assuntos, temas,
questdes que atravessaram nossos dialogos, conversas e experiéncias com estes estudantes.

Para além de tudo que foi exposto, cabe trazer as sensa¢des afloradas em mim. Foram

momentos que geraram algumas reflexdes. Os encontros virtuais possibilitaram continuar as
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tantas conversas que pude ter no CEB, fisicamente. Por conta de toda a peculiaridade que
estamos vivendo, passei a acreditar ainda mais que ha a possibilidade de pensar e viver com
alegria na educacgéo. E convido vocés a pensar comigo e com esses acontecimentos, que ndo se
esgotam, a serem amantes dos encontros, das conversas. Como eu, Lélia (E) também entendeu

que esses momentos foram de grande importancia.

Acho que esses encontros trouxe uma reflexdo muito grande... porque as vezes
a gente se esquece ou pensa que 0 momento escolar é s6 escola, s6 pra passar,
sO pra poder se formar mesmo, mas quando a gente para pra pensar 0 que
realmente é a escola, a gente vé assim toda formacao, € uma reflexdo bastante
interessante (LELIA, 2021) (E).

Acrescentando a tudo que ja falamos aqui, a estudante chama atencdo para que possamos
pensar esse espaco de pesquisa também como uma forma de fazer com que a gente ndo se
esqueca nunca das nossas poténcias, que a gente importa e que n6s somos sonhadores. Nao da
para falar de escola sem estudantes, professores, sem essas invencdes cotidianas, sem esses
erros e acertos. Como alerta Amelie Poulain, “sao tempos dificeis para os sonhadores”, tempos
dificeis, mas prefiro acreditar que sempre ha um caminho para ndo sermos mais um daqueles
sonhadores que desistem no caminho. NOs somos importantes, para a vida, para a escola.
Mesmo quando coisas que ja fizemos, fazemos e queremos fazer passam despercebidas, n0s
precisamos buscar essa valorizacao e visibilidade. Ndo podemos mais nos sabotar, deixar tudo
iSSO cair no esquecimento, na inutilidade.

Como evidenciou Oliveira (2017), ao discutir producdes e atuacfes de intelectuais
negras na luta por uma educacdo antirracista, também defendo que se assumirmos a escola
como um espaco formativo, lastreado pelas experiéncias, sera muito mais potente, de
responsabilidade, ético, do que simplesmente tratarmos o espago educativo como repositorio
de conteudo; “[...] quando comegamos a conversar com pessoas que viveram experiéncias
institucionais em educacéo, as lembrancas sdo de pequenos gestos” (SAMPAIO; ESTEBAN,
2012, p. 325). Entre as memdrias trazidas pelos estudantes, percebo o quanto os detalhes véo
assumindo um lugar de centro na cena. Um lugar de coisas e detalhes que educam, que falam,

que significam.

Tudo o que se passa demasiadamente depressa, cada vez mais depressa. E com
isso se reduz o estimulo fugaz e instantaneo, imediatamente substituido por
outro estimulo ou por outra excitagdo igualmente fugaz e efémera. O
acontecimento nos é dado na forma de choque, do estimulo, da sensacéo pura,
na forma da vivéncia instantanea, pontual e fragmentada. A velocidade com
gue nos sdo dados os acontecimentos e a obsessédo pela novidade, pelo novo,
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que caracteriza o0 mundo moderno, impedem a conexdo significativa entre
acontecimentos. Impedem também a memoria, ja que cada acontecimento é
imediatamente substituido por outro que igualmente nos excita por um
momento, mas sem deixar qualquer vestigio (BONDIA, 2002, p. 23).

Nessa relagdo com os estudantes, nas conversas afetuosas, encontros sem pressa, leves,
tivemos que lidar com o imprevisivel, surpresas, incertezas, instabilidades e com todo um
processo de aprendizagem coletivo, que nos ensina que esses meninos e meninas sao sujeitos
da formacédo, o que permite deslocamentos, nos colocam diante de acontecimentos diversos.
Diante disso, a chance de parar, ouvir, atentar, escutar, permite convocar para um estremecer
de nossas verdades tdo bem estruturadas; questdes trazidas pelo cotidiano sdo efervescentes,
pelas experiéncias de vida e direcionam para outros tipos de processos formativos. Sabendo que
ndo ha como antecipar o resultado, “[...] a experiéncia ndo é o caminho até um objetivo previsto,
até uma meta que se conhece de antemao, mas é uma abertura para o desconhecido, para o que
ndo se pode antecipar, nem “pré-ver” ou “pré-dizer”” (BONDIA, 2002, p. 28). Afinal, os jovens
negros reeducaram nossos olhares, convocando-nos a participar dessa luta de sobrevivéncia e
existencial (GOMES; LABORNE, 2018) e, assim como Gallo (2007), nos fazem perceber que
0 cotidiano escolar é também se lancar na ordem do acontecimento e, nesse sentido, ndo sera

possivel, exercer absoluto controle sobre eles.
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5. Para ndo me despedir da escola!

“Uma conversa também nem sempre se encerra quando nos despedimos, pois seguimos
uns nos outros, continuando mentalmente, por muito tempo, a conversa inacabada...” (SERPA,
2018, p. 117). Como Serpa, também acredito nesse poder do inacabado que a conversa nos
permite experenciar. Por outro lado, a partir de tudo que pude trilhar pelo cotidiano do CEB, as
nossas conversas apontam numa direcdo de conversar para além da mente. A poténcia de nossos
encontros me convida a permanecer e fomentar coisas boas nesse espaco, pelo meu bem estar,
pelo ganho que esse lugar e as pessoas de la terdo, por uma construcdo de uma educacao cada
vez mais alegre e que faca sentido para todos nés. Diante disso, esse fomento sera um grande
diferencial na nossa educacédo e, consequentemente, trard impactos sociais de longo e curto
prazo. Uma pesquisa que se propde pensar e realizar uma educagéo por dentro, pelo cotidiano
de seus praticantes, com as pessoas que fazem as experiéncias terem importantes sentidos e
valores, ndo hd como negar a sua relevancia, sobretudo em meio a tempos em que governantes
brasileiros flertam com o fascismo e vivemos situacdes tdo adoecedoras, que nos empurram,
insistentemente, para um ndo viver/existir.

Nesse sentido, na constituicdo desse texto, a ideia é, que ao invés de nos despedirmos,
como um processo que distancia pesquisa, pesquisadora, professora, escola, universidade,
estudantes e tudo que foi possivel construir ao longo dessa investigacdo-formacéo, possamos
fomentar nossos desejos, que foram construidos cotidianamente em  nossas
conversas/experiéncias. Ndo se trata de estabelecer um movimento desse tipo apenas por
estarmos em um mestrado profissional em educacdo, se trata de uma responsabilidade ética,
afetiva, politica de fazer com, e de uma maneira que as coisas sigam por caminhos duradouros,
com vidas e sentidos.

Pensando em como trilhar os préximos dois anos do mestrado, momento de desenvolver
a proposta de intervencdo, pretendo criar estratégias para ressaltar nossa inventividade e
ressaltar que nossas vidas e experiéncias importam. Com esses desejos, alguns estudantes
chamaram atencdo para a necessidade de publicizar e encantar outras pessoas, em relacdo ao
gue ja acontece em nossas escolas ou que ainda desejamos realizar. O estudante Luiz (E)
relembra seu momento como monitor na escola com outra professora, quando desenvolveram
um trabalho de criacdo de um site, em que tinham féruns de conversas, dialogos, varias formas

de interacdo, divulgacao e acredita que esse seria um caminho para aproveitar o que a escola ja
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tem em maos ou ja realizou. Externando esse desejo coletivo de publicizar as coisas que por l&

acontecem, o estudante diz:

A ideia seria a gente criar em nossa pesquisa, criar um espaco la que conta
essas vivéncias, gque conta esse caos e levar em consideracdo a historia de
Conceigcdo Evaristo, que ela mostra as situagBes, as convivéncias, essas
escrevivéncias né de cada aluno; entdo eu acho que isso seria interessante de
td 14 postada as vivéncias disso, ou criar um proprio site. Mas que se
movimentasse la seria interessante, vamos ressuscitar esse site (LUIZ, 2021)

(E).

O relato de Luiz (E) condensa os desejos dos outros estudantes que participaram dos
encontros. Mesmo quando menciona a existéncia de um site, hoje, em desuso, e entendendo a
importancia desse trabalho que foi desenvolvido pela professora, em alguns momentos das
nossas conversas, fica perceptivel o desejo de criagdo propria, de algo que estivesse mais
proximo das nossas relagdes atuais, e € nesse intento de criagdo, de algo que consiga se
sustentar, que os estudantes apontam o Instagram como um meio viavel de desenvolvermos
esse trabalho. Nesse sentindo, acredito que dar continuidade a um trabalho j& desenvolvido por
outra professora acaba perdendo de vista 0 que o préprio estudante chama atencéo, que €é criar
a nossa pesquisa e externar 0s desejos atuais.

Outro ponto que chama atencao é quando ele diz ser importante levar em consideracéo
a historia de Conceicdo Evaristo, ja que ela mostra as situacdes, as convivéncias, escrevivéncias
de cada um deles. A fala tem uma enorme importancia, pelo fato de a escola ter realizado, no
ano de 2019, uma feira literaria com diversos escritores negros e, entre eles, a escritora Evaristo
(OLIVEIRA; LIMA; COSTA, 2021), um momento impar nesse espago escolar, que
movimentou e ainda movimenta os modos de pensar, falar e agir desses estudantes. Desse
modo, fica perceptivel como a escola e suas acBes tém movimentado o pensamento desses
estudantes, um fazer para além da sala de aula, para além da grade curricular, que colheu e
colhe muitos frutos.

A partir dessas ideias, um ponto crucial foi necessario para se pensar e executar 0s
proximos passos. A escuta e construcdo coletiva com a gestao da escola foi algo por que sempre
optei, e aqui ndo seria diferente. A gestdo do CEB sempre se mostrou aberta para contribuicdes
e esteve atenta a todos os movimentos que acontecem no colégio; desse modo, a formulacdo
dessa proposta de intervencdo contou com o didlogo constante com as pessoas que integram a
direcdo escolar. E, dessa forma, alguns pontos foram colocados, por nds, em uma das diversas

conversas que ja travamos e acredito ser importante trazer.
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Inicialmente, apresentei 0s nossos desejos (meu e dos estudantes) que sdo a tentativa de
pensar formas de melhorar a divulgacdo dessas experiéncias, tdo caras em nossa formacao.
Depois, fomos pensando em como movimentar essas ideias nesse espaco, de modo que isso
fosse vivido para além da nota escolar, de modo que essa construcédo coletiva ndo gere qualquer
forma de competicdo, ranqueamento entre estudantes e professores. As falas da gestdo, como
ja € de meu conhecimento, eram sempre de buscar ter atencdo e cuidado com o que fosse sendo
pensado, e se colocaram abertas aos dialogos, oferecendo apoio, pois entendem que esse
trabalho ndo é meu, é com a escola e para todos nos.

Por outro lado, nas diversas conversas que tivemos, sempre surgia uma atencdo, um
cuidado ainda maior, quando se falava no envolvimento dos professores no processo, e esse €
um ponto muito caro e delicado para mim. Ja venho ha algum tempo buscando entender um
pouco melhor sobre o0 nosso universo docente; tenho investido em leituras, formagoes,
investigacoes, que me d&o base para dizer que conversar com o0s professores das nossas escolas
€ um ponto muito importante, que criar uma ambiéncia de confianga, de afeto, de respeito é um
passo crucial para as coisas acontecerem. Nesse sentido, além da conversa com os estudantes e
didlogo constante com a gestéo, essa proposta sera dialogada com os professores, de modo que
eles estejam cientes dos acontecimentos e, quem sabe, queiram contribuir ainda mais com toda

bagagem importante que possuem.

5.1 Escola também tem Instagram

Temos vivenciado cendrios de constantes mudancas na sociedade e, quando falamos de
questdes que tocam a sociabilidade e a nossa vida cotidiana, isso fica ainda mais nitido,
principalmente por terem sido afetadas pelas novas tecnologias da informacédo e comunicacao
(SANTOS; OZORIO, 2019). Para Pierre Lévy (1999), as Tecnologias da Informacio e
Comunicacéo (TIC) carregam muito mais do que mudancas tecnoldgicas; um novo modo de
pensar diante do mundo e de permear as relacbes com o conhecimento.

Nesse processo, 0 desenvolvimento e consolidacdo de novos tipos de cultura tem sido
possivel, e é nesse movimento que a cibercultura se apresenta; um tipo de cultura da
contemporaneidade que se estrutura a partir do uso das tecnologias digitais em rede nas esferas
do ciberespaco e das cidades (SANTOS, 2011) e que tem apresentado grandes possibilidades
contra forcas hegemdnicas, e foi nessa seara que o Instagram se mostrou importante, em meio

d Nossas conversas.
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O Instagram é uma rede social de cunho mais visual, permite que seus usuarios postem
fotos e pequenos videos, além de aplicar alguns efeitos e algumas formas de interacdo com
outras pessoas (enquetes, comentérios, curtidas....). Um espago que tem se tornado um dos
principais meios de interacdo e divulgacdo, além de ser algo acessivel e de forte engajamento
entre as pessoas, principalmente jovens e estudantes. Dessa forma, podemos aproveitar todo
esse movimento crescente de uso dessa ferramenta como uma proposta de conexdo entre
estudantes, professores, escola, 0 mundo.

A partir de todo esse teor de conexdes, podemos ver a educagado por outros &mbitos, com
descontragao, “informalidades”, mas também com muita criatividade e interagao. Os estudantes
apontam que 0 que antes era apenas uma opc¢ao das instituicdes, diante do nosso novo contexto,
tem sido um caminho natural para criar cada vez mais aproximagao entre as pessoas. E uma
forma de permitir e facilitar uma interacdo ainda mais direta com os alunos, que inclusive € um
ponto muito importante nessa pesquisa: o atentar, olhar e ouvir mais esses meninos e meninas,
que gritam por escutas e contatos mais sensiveis.

Ao falarmos em intervencdo logo vem em mente a ideia de algo bem elaborado,
articulado, inovador, e os estudantes me indicam que o caminho pode ser sempre mais simples,
algo que ja faz parte do nosso cotidiano, que n&o precisamos inventar nada, basta ouvir. E por
iSSO que pensar a articulacdo entre Instagram e educacdo também tem sido importante nessa
pesquisa.

Vale ressaltar que mesmo sabendo da importancia das tecnologias em nossas vidas,
devemos ter em mente que tudo precisa ser feito com responsabilidade social, principalmente
quando falamos de educacéo e vidas humanas. Desse modo, nossa missdo engquanto pessoas da
educacdo é também promover ideias que preparem nossos estudantes e as pessoas que fazem
parte das nossas escolas para uma sociedade digital livre. Mesmo diante dos beneficios e
possibilidades que o Instagram tem proporcionado, ndo podemos nos deixar sob o poder de um
desenvolvedor que, unilateralmente, toma decisdes que ninguém mais pode mudar, seria
permitir que empresas de software privativo imponham seu poder sobre o resto da sociedade e
seu futuro, e estariamos fazendo justamente tudo diferente do que pensamos até aqui (GNU,
2021).

5.2 Planejando a intervencgao

Os mestrados profissionais em educa¢ido (MPE’s) tém se apresentado dentro do cenario

educacional como uma importante forma de responder demandas de formacédo e qualificacdo
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profissional através de estudos na P6s-Graduacdo stricto sensu, concebendo o ato de pesquisar
ndo como um fim em si mesmo, mas também como uma grande oportunidade de intervengédo
nos espagos/processos educativos em que nds, profissionais da educagdo, atuamos e somos
formados cotidianamente (SILVA; SA, 2016).

Para além dessas consideragdes importantes sobre o MPE, algumas questbes ainda
ficam em aberto. Nesse sentido, “o que singulariza oS MPE? O que o torna tnico?” (SILVA;

SA, 2016, p. 64).

Os referidos programas objetivam consolidar a convergéncia de suas
trajetorias académicas e profissionais em torno do campo da formacdo de
professores da Educacdo Béasica e do fortalecimento das relagcBes entre
instituicdes educacionais das redes de ensino e da universidade, e concebem a
docéncia como pratica social contextualizada envolvendo questfes politicas,
historicas e culturais, enfatizando as praticas como elementos basilares dos
processos de ensino e de aprendizagem. Voltam-se para as politicas e praticas
escolares, atentando para as questfes locais em conexdao com as demandas
globais e a episteme contemporanea da formacéo profissional no que concerne
a centralidade das experiéncias formativas, o que representa uma tentativa de
subsidiar praticas escolares pautadas na valorizacdo das diferencas, do
multiplo, do inovador e do anverso. A area prioriza o estudo da diversidade,
visando fortalecer as bases tedricas dos educadores, aprimorar atuacdo
formativa e propiciar a inovacdo pedagogica e a formacdo continuada
(SILVA, SA, 2016, p. 65).

Desse modo, percebe-se todo um potencial articulador e em rede propiciado pelos MPE.
Além de estreitar os lagos entre universidade e educacdo basica, saimos do modus operandi em
que as questdes de pesquisa sdo pensadas individualmente, de que s6 o espaco académico pode
pensar sobre o que fazer com a escola; o MPE, ainda, possibilita uma ambiéncia para que as
questdes sejam afloradas nesse chdo educativo cotidianamente, sendo também um processo de
formacéo.

De todo modo, toda essa singularidade € pensada e articulada de forma que as
construcdes ndo se percam, se consolidem. Temos experienciado constantemente nos cursos de
formacdo docente uma forma de fazer pesquisa simplesmente para serem arquivadas nas
bibliotecas das universidades, como se esse momento servisse apenas para obter uma nota
curricular ou um titulo académico. Com os MPE, nds, professores(as)/pesquisadores(as), Somos
desafiadas a cursar os dois anos que nos para obter o titulo de mestre, e nos dois anos seguintes,
atuar em uma proposta interventiva e desenvolvimento do produto resultante dessa intervencao.
Essa peculiaridade torna o MPE ainda mais importante para a articulagdo entre universidade e
escola, pois redimensiona todo o entendimento que se tinha diante de contextos escolares e de

pesquisa/formagao.
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Os MPE sdo eles mesmos, uma nova perspectiva, ndo apenas no que eles
podem promover, mas no proprio processo que implicou concebé-los, dar-lhes
forma, desenhar arranjos institucionais. Trata-se de um processo de dinamica
social, que implica instituir algo que ndo estad dado, por vezes em meio a
confrontos com o ja existente, num contexto de debates, tensdes, retrocessos,
polémicas, revisdes, aprofundamentos e avangos. Dessa forma,
compreendemos que, no cenario brasileiro, no ambito dos MPE, alguns
conjuntos de tematicas se fizeram presentes, ora anunciando novas
perspectivas (a exemplo dos encaminhamentos relativos & atualizacdo da
Ficha de Avaliacdo e da reafirmacdo do compromisso com a educacao basica),
ora reiterando principios e conquistas (como ilustra a defesa do rigor da
avaliacdo, da composicdo do quadro docente formado por doutores e da
pesquisa como fundamento de todo o processo formativo) (FIALHO;
HETKOWSKI, 2017, p. 26).

Nesse sentido, a intervencao passa a ser encarada como algo proprio da pesquisa, ndo
separado, datado, encaixotado. E outro movimento que permite conversar com as questoes
educacionais. Aqui, ndo existem doutores das letras, das ciéncias; sdo pessoas reais, que vivem
e sentem na pele o que € essa educacdo publica, de qualidade, de experiéncias. Afinal, quem
mais poderia falar sobre esse lugar, sendo nos? Além disso, cabe ressaltar que ndo ha uma
receita a ser seguida nessa proposicdo, 0 que existe sdo possibilidades, ideias a serem
aperfeicoadas coletivamente, de acordo com cada necessidade.

Né&o € porque estamos falando de Instagram, um espaco menos formal, mais interativo,
que a responsabilidade e qualidade formativa serdo deixadas de lado. Nesse sentido, estarei
durante os proximos dois anos do pos-defesa, auxiliando a comunidade escolar nessa
empreitada, mas a escola tera total liberdade para ir desenvolvendo 0s processos sozinha,
alterando, excluindo, acrescentando ideias no caminhar. O desejo de elaboracdo de um plano é
justamente para ser um ponto motivador, e considero como um primeiro momento.

Alguns pontos serdo levados em conta para apresentar o plano de acdo a escola. No
plano, serd importante elencar alguns principios basicos. Inicialmente, é preciso ter um
conhecimento prévio do espaco, das pessoas e desejos iniciais — questdo que ja é bem resolvida,
visto que a pesquisa esta sendo realizada com, e ndo sobre -, buscando ter todo um planejamento
de execucdo que envolve cuidado com a divulgacdo de pessoas e informagdes nas redes,
envolve pensar sobre o que realmente é necessario postar (conteddo) — uma construgéo coletiva
dos sujeitos escolares — e, ainda, de que maneira toda essa divulgacdo sera feita, ou seja, por
fotos, videos, sons; enfim, ndo menos importante, pensar uma equipe de atuacdo para que 0s

trabalhos sejam realmente coletivos, leves.
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Apobs esta etapa, algumas estratégias também serdo pensadas, de modo que isso
contribua para uma maior efetividade do plano. Nesse sentido, pensar sobre frequéncia de
postagens, organizacdo de feed, hashtags, compartilhamentos, divulgacdes, seguidores,
condensar outras redes da escola no proprio Instagram, design, ideias para o educativo e social,
tudo isso deve ser levado em conta, para que a escola tenha Instagram, mas que isso ndo
signifique apenas mais um espaco qualquer, e sim de formacao, de outra experiéncia.

Organizando melhor essas ideias, trago uma tabela com essas primeiras pontuacoes, de
forma que ela sera atualizada, sobretudo no processo.

O QUE? COMO?

1. Ter um perfil da escola, das | Essa necessidade de “olhar” com maior atengao ¢é
pessoas desse espaco e dos desejos | um ponto de partida para compreender as
aflorados particularidades e formas de agir. Assim, como
defendido durante todo o trabalho, para se chegar
até esse objetivo ndo ha outro caminho possivel que

ndo seja através do ato de conversar.

2. Planejamento E o famoso pensar antes de agir. Nesse momento,
seja para a formagdo de uma equipe, 0 pensar
conteldos e formas possiveis de atuacdo € um
momento de definir caminhos que serdo pontos
chaves para os proximos passos. Ainda, € um
momento importante de definir sobre qual historia
desejo contar para o publico, e os cuidados que

devemos ter com essas publicacdes em rede.

3. Estratégias No intuito de que essas ideias sejam realmente
efetivas e importantes para todo esse contexto
escolar, faz-se necessario estabelecer estratégias. A
interacdo, o cuidado, os pontos que realmente sdo
importantes quando falamos de redes sociais, devem
ser encarados aqui como um processo essencial. E 0
momento em que realmente colocamos em pratica

tudo o que for sendo construido, mas, que isso ndo
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seja feito de forma aleatoria, e sim estratégica,

pensada, inventiva e interventiva.

Diante de tudo que foi possivel externar até aqui, ficou perceptivel que os estudantes
lam nos apresentando diversas experiéncias, principalmente as que dizem sobre sua vida
escolar. Entre essas experiéncias, medos e frustragdes eram sempre postos, mas eles preferiam
trazer suas narrativas de modo que pudéssemos olhar mais para nds, para nosso cotidiano, com
um maior cuidado e de modo a reverberar possibilidades diversas e reinvengdes.

As conversas nos desorganizavam e eram travadas por ideias e escutas sem destino final,
queriamos saber mais e mais sobre a experiéncia do outro. Em tempo, percebemos que pensar
sobre nosso cotidiano era buscar melhores condi¢cbes de existéncia diante dos nossos
“problemas” e perante aquilo que estava ao nosso alcance. Talvez, a efervescéncia da pandemia
tenha provocado isso em nds: o saber lidar com o novo, sem perder de vista 0 que somos e ja
temos.

Dessa forma, diante das questfes postas em nosso cotidiano, precisavamos aprender a
lidar com elas. Foi assim que fez o estudante Machado (E) quando, diante da nova forma de
ensino, devido a pandemia, sentiu que ja ndo era 0 mesmo estudante, seja pela falta de contatos
ou de acesso as aulas por falta de conexdo, de aparelhos, enfim, mas sabia da importancia de
persistir da forma que fosse possivel. Assim também fez a coordenadora pedagdgica Karine, ao
mobilizar diversas pessoas da escola e de seu entorno para conseguir aparelhos que seriam
disponibilizados para aqueles estudantes que ndo possuiam; ainda, pegava seu transporte
particular e saia entregando atividades de porta em porta aos seus estudantes, e aproveitava esse
momento para externar a importancia deles na vida dela e do CEB.

Portanto, fica nitido o quanto o racismo, a desigualdade social persiste nas nossas vidas
¢ de como agdes “pequenas” sdo importantes para NOS mMantermos Vivos e juntos. Sao roupagens
novas do racismo que esta impregnado e nds precisamos operar por dentro, como Certeau
(1998) chama atencdo, pois paralisar ndo é uma opcdo. Por isso, Luiz (E) e Lélia (E) nos
convocam a pensar que a escola nunca foi e nem sera um espaco de depdsitos conteudistas, e 0
desejo de publicizar as nossas experiéncias através do Instagram € também um caminho para

essa outra forma de ser escola, urgente, antirracista, e cada dia mais necessaria.
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6. Para nado concluir: o provocar e transbordar de uma pesquisa

A minha pesquisa ndo se propde apresentar solucdes. Ela movimenta e convoca. E falar
de vidas e experiéncias, sem busca por fechamentos. Ao contrario, um movimento para que
possamos nos interrogar sobre o cotidiano das/nas/com nossas escolas. Ndo ha intencdes de
direcionar o como ser, fazer, sentir ou viver no cotidiano escolar em que as pessoas atuam, mas,
juntos, podemos estar mais atentos e em alertas para ouvir o que de mais precioso soa em nossas
salas, patios, expressdes corporais, nas palavras e em tudo que por ali circula, principalmente
quando falamos dos nossos estudantes.

No intento de pensar possibilidades, de colocar em movimento tantas questdes que séo,
por vezes, menosprezadas, e caminhar por linhas menos violentas, com fugas, experiéncias... é
que o desejo da pesquisa tambem se manteve. Nesse percurso, buscamos pensar uma educagéo
mais leve, em que as vidas sejam levadas em conta; que as alegrias, o que produzimos
potentemente no cotidiano e as nossas singularidades reafirmem sempre o sentido educativo.
Certa de que a educacdo sozinha ndo muda o mundo, acredito na sua contribuicdo para a
construcdo de outros olhares e maneiras de sentir/viver.

Em momentos de fechar ciclos, fui também convocada, nesse processo, a pensar, ainda
mais, sobre a profissional que serei, a que estou sendo e a que fui. Por outro lado, e ndo tdo
novo para mim, foi muito bom saber que as nossas certezas sdo desmascaradas; isso confirma
que as minhas muitas ideias e sensagdes de “eu sei o que vou pesquisar’ ndo passam de
momentos breves que véo se desconstruindo, como deve ser. Nesse sentido, as provocagdes do
espaco escolar, da minha orientadora, dos dialogos travados no grupo de pesquisa, as
pontuacdes da banca de qualificacdo, foram essenciais para as escolhas de caminhos, além
daqueles que eu pretendia ver, ouvir, sentir e me fazendo pensar: Qual seria o significado de
tentar concluir, quando aquilo que ndo foi possivel dizer aqui € maior do que o que foi dito?

Assim,

Minha contribuicdo a esta conversa ndo foi langar luz sobre as trevas, nao foi
oferecer solugBes ou respostas, mas contribuir na busca de outras reflexdes
possiveis, em busca de outras praticas e outras escolas possiveis, ndo porque
eu acredite que ndo fagamos um trabalho sério e comprometido com nossos
alunos, mas exatamente por esta seriedade e comprometimento que nos exige
buscar sempre, criar sempre, investigar sempre, pois 0 mundo esta
permanentemente se recriando, e os desafios sdo muitos (SERPA, 2018, p.
116).
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Com esse pensamento de Serpa, de que o mundo estd em constantes mudancas e
desafios, cabe relatar o quanto essas ideias dizem sobre meu percurso nessa pesquisa; chegar
até aqui é uma grande vitoria. N&o estou isenta do caos que a pandemia provocou na maioria
das pessoas pelo mundo. Cada vez mais cansada, estressada, com sensacfes de que meu corpo
e minha mente estavam cada dia mais adoecendo.

Foram dias em que ndo me reconhecia mais. Nao atuava na docéncia, ndo tinha
emprego, nao tinha concentracdo para escrever; a questdo ndo era s6 de tempo, era desgaste,
era tristeza. Sabe quando alguém questiona sobre seus sentimentos, seu estado e vocé ndo sabe
ou ndo tem o que ou como responder? Entéo, foi assim, nesse turbilhdo de coisas, que esse texto
se desenvolveu. Ndo. N&o quero me eximir do compromisso ético e da responsabilidade com a
educacdo, mas, saber que passei por tudo isso e cheguei até aqui, é reforcar que ainda existem
pessoas importantes na educacéo, e eu sou uma delas.

Numa tentativa de me sentir ainda mais importante e feliz na educacdo, mesmo que em
meio a tanto caos, recebo a seguinte mensagem da minha orientadora Iris Verena Oliveira, em

nosso grupo de pesquisa no WhatsApp, de forma inesperada. Vejam:

Boa tarde! Ontem a noite dei a primeira aula para a turma do semestre de
Historia e perguntei os motivos para a escolha do curso. Uma estudante,
Nathalia, disse que a visdo dela sobre Histéria mudou quando foi aluna de
Clécia, e por isso ela decidiu ser professora de Historia (OLIVEIRA, 2021).

A mensagem me deixou com uma sensac¢do muito boa. N&o que eu esteja me exaltando,
como se tivesse mudado o mundo, porém, essa mensagem refletiu em mim o desejo de
continuar lutando pela educagdo que eu acredito. Minhas conversas com essa estudante eram
bem continuas, conversavamos sobre tudo, mesmo que com uma experiéncia de
aproximadamente trés meses com a sua turma no CEB; imagine se essas conversas tivessem
mais tempo, quantas coisas boas poderiamos construir. Saber que fui importante para outros
olhares educativos me faz crer que precisamos cada dia mais de politicas educacionais e pessoas
gue sigam por caminhos como esse. Entender que formacdo, ensino, pesquisa representam
muito mais do que conteudos e grade curricular é também valoriza¢do do trabalho docente,
condicdes de trabalho, para que possamos ter mais leveza no nosso fazer docente, para que
p0ossamos conversar, ouvir, atentar mais para o que, realmente, € essencial.

Diante dessas constatacfes, ainda precisamos encarar esse Nnosso tempo, que é
especialista em criar auséncias: do sentido de viver em sociedade, do proprio sentido da

experiéncia da vida. 1sso gera uma intolerancia muito grande com relacdo a quem ainda é capaz
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de experimentar o prazer de estar vivo, de dangar, de cantar. E estar cheio de pequenas
constelagfes de gente espalhada pelo mundo que danca, canta, faz chover. O tipo de
humanidade zumbi que estamos sendo convocados a integrar ndo tolera tanto prazer, tanta
fruicdo de vida. Entdo, pregam o fim do mundo como uma possibilidade de fazer a gente desistir
dos nossos préprios sonhos. E a minha provocacao sobre adiar o fim do mundo é exatamente
sempre poder contar mais uma histéria. Se pudermos fazer isso, adiaremos o fim (KRENAK,
2019).

As experiéncias com o CEB e seus estudantes me transformaram ainda mais, no sentido
de buscar desenvolver olhares, escutas, afetividades diante das questdes, sensibilidade para com
0 outro, para as relacdes. Em cada experiéncia aflorada pelas conversas, muitas coisas foram
possiveis de se saber, aprender, perceber de outra maneira, ter deslocamentos diversos.

Nesse processo, cabe pensar sobre algumas intengdes iniciais dessa investigacdo. Sem
que isso se torne um movimento de pergunta e resposta, é importante alinhar as questfes da
pesquisa, principalmente quando esta é aflorada, se desenvolve e permanece nesse cotidiano
escolar. Diante da problematica, que era compreender de que maneira atuar no CEB, poderia
auxiliar a visibilidade das experiéncias estudantis e como a agdo interventiva guiada por
plataformas digitais poderia contribuir para que a comunidade escolar se tornasse um ambiente
educativo e um espaco que pode assumir essas experiéncias como praticas e saberes importantes
e de formacao para todos os sujeitos desse ambiente. Esta tem sido uma questdo que permeou
as Nossas conversas, a escrita e 0s desejos posteriores.

Com relacdo ao objetivo geral, acredito que tanto compreender, quanto fomentar as
experiéncias estudantis no cotidiano do Colégio Estadual de Bandiagu foram/estdo acontecendo
e ainda serdo possiveis nesse espaco. Diante dos objetivos mais especificos, foi possivel
visualizar o CEB como um lugar carregado de vida e experiéncia; estabeleceu-se uma rica
descricdo das maneiras como os estudantes tém experienciado e significado esse espaco escolar.
E, a partir da minha experiéncia como professora/pesquisadora e das conversas travadas
constantemente com os estudantes, pude demonstrar um pouco de como as experiéncias
estudantis podem se constituir como outro espaco de formacdo. Ndo menos importante, 0s
didlogos com esses estudantes, em sua maioria negros, tornou possivel reconhecer que existem
outras versdes do racismo nessas instituicdes educativas, bem como outras formas de tensionar
as questdes hegemdnicas, quando relacionadas a populacéo negra.

Vale ressaltar que conversamos até aqui ndo para fazer vocé seguir 0s N0ss0S Mesmos
caminhos, como se fosse um manual da salvacdo. N&o. Propomos, acredito eu, uma

problematizacdo das categorias que tanto utilizamos e nos acostumamos dentro da educagéo
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para olhar, dialogar com o campo educacional, em tempos de tantas incertezas, riscos, de
fluidez; ndo seria a hora de pensar outros caminhos de pesquisa? Sigamos pensando. Nao menos
importante, vocé pode estar se perguntando sobre os motivos pelos quais minhas referéncias se
misturam, ndo possuem uma linha tdo “logica”, respondo que a educagdo que acredito ¢ aquela
que nos permite deslocamentos, por outro lado, € aquela que ndo precisa negar a diversidade de
pensamentos que existem, pelo contrério, se um pensamento contribui para uma educagdo
menos desigual, de experiéncias, qual o motivo de ndo cruzarmos as ideias?

Em meio a tudo isso, fui deslocada para aprender de forma diferente das tantas
construcdes que ja tive até aqui. Nesse sentido, apostei que as experiéncias que tive também
seriam importantes para outras pessoas. Eu precisava transbordar tudo isso. Essas pessoas

[...] negras, periféricas, da zona rural, trazem histdrias e sdo compostas por
narrativas do mundo que precisam transbordar... e qual o melhor lugar para
iSs0 acontecer se ndo na escola? Essas experiéncias me ensinam, as vezes até
mais do que horas de leituras. Eles provocaram essa pesquisa em mim
(VENANCIO, 2020).

Provocaram-me a pensar sobre atuar de forma coletiva. Provocaram-me a questionar
sobre a dificuldade de pensar esse corpo negro como ativo, agente, escritor, produtor. Que
dificuldade € essa? De associar essas coisas aos corpos negros? Provocaram, ainda, para trocar
0 “eu sou racista?” por “como posso desmantelar o meu racismo?” (KILOMBA, 2019) ou
questionar de que forma as vidas negras tém importado para as nossas escolas. Mesmo sabendo
que € um processo estruturado no social, no politico, histérico. como esses rastros do racismo
tém entrado no ambiente escolar € um ponto crucial a se pensar. Afinal, mesmo diante de todo
esse cotidiano opressor, as experiéncias tém apontado que o ordinario se envolve na luta contra
as estruturas de dominacéo a partir das praticas, taticas, criatividade, bricolagem, para construir
valores (CERTEAU, 1998). E as perspectivas politicas de “libertacdo” da juventude negra desse
racismo estrutural, estruturante e exterminador vém dos proprios jovens negros (GOMES;
LABORNE, 2018).
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: COTIDIANO E EXPE_RIENCIAS DA JUVENTUDE NEGRA: CONVERSAS COMO
PESQUISA NO COLEGIO ESTADUAL DE BANDIACU

Pesquisador: GENICLECIA LIMA DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 41324820.1.0000.0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.682.879

Apresentagao do Projeto:
MPED — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE

O presente texto parte de uma investigagdo em andamento gue tem por objetivo conhecer os
agenciamentos estudantis no ambiente do Colégio Estadual de Bandiagu, uma escola da zona rural no
municipio de Conceigdo do Coité, territério do sisal do estado da Bahia. Inicialmente, prop&e-se uma
discussdo acerca das primeiras inquietagdes/movimentagdes de pesquisa, seguindo, trava-se um breve
dialogo entre as opgdes tedricasmetodoldgicas e, posteriormente as primeiras construgbes das conversas
como metodologia de pesquisa, postas como intengdes metodolégicas que podem contribuir para uma
aproximagdo as diferengas, a diferenciagdo, a alteridade e a singularidade.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Conhecer os agenciamentos dos estudantes negros (as) do ensino médio no ambiente do Colégio Estadual

de Bandiagu.
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Objetivo Secundario:

+ Olhar e falar sobre nossas escolas publicas como lugares caregados de vidas e experiéncias;

+ Descrever como os estudantes experenciam e significam o espago escolar;

* Perceber de que maneira essa ambiéncia/agenciamento estudantil se constitui em espago de formagéo
que contribui para extrapolar a sala de aula;

* Reverberar as vozes da diferenga.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Vale a informagéo, de forma geral, que o risco mencionado na Plataforma Brasil se enguadra intimamente
com a vulnerabilidade do participante. Essas possibilidades trazem uma perspectiva de agdo nas varias
dreas inerentes a vida do ser humano, incluindo a possibilidade de danos a dimensé&o fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural, espiritual e profissional do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente.

Destacamos que a informagdo dos possiveis riscos da pesquisa fornecida aos participantes tem a fungdo
pedagdégica de proporcionar o entendimento e a correlagdo da experiéncia de vida dele (o participante) com
o objeto do estudo e os processos de registro de dados para decidirem se querem/podem/devem ou néo
participar, sabendo que tem possibilidade minima do desconforto, constrangimento ou cansago, sempre no
foco de promover ainda mais a dignidade dos envolvidos. Considerando-se a partir deste entendimento a
decisdo da participagdo ou ndo, pois s6 com o conhecimento pleno das circunstancias da pesquisa pode-se
exercer a autonomia em plenitude.

Qutro aspecto que se vislumbra com essa informagdo é gue ao correlacionar a experiéncia de vida, o objeto
e os dispositivos de registro de dados, o participante evita de participar se entender que ha a possibilidade
da maleficéncia por conta das suas experiéncias e o/a pesquisador/a livra-se de embaragos e até possiveis
processos.

Evidencia-se com essas informagfes/agfes a tentativa de manter-se a dignidade, além de colocar em “tela”
que a varidvel dominante ndo é a pesquisa e sim a experiéncia de vida do participante e a vasta
possibilidade de ndo conhecer-se a pleno todas as experiéncias de vida dos seres humanos envolvidos na
pesquisa.
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A pesquisadora apresenta os riscos e beneficios no documento “Informagdes Basicas do Projeto” postado
em 13/03/21. Solicita-se que essas informagdes constem no TCLE e no TALE.

Riscos: Devido a coleta de informagdes o senhor (a) podera se sentir constrangido, incomodado ou triste em
lembrar de momentos delicados de sua vida, de suas experiéncias. E possivel que se sinta em riscos de
origem psicologica, intelectual, emocional ou de ordem fisica e organica - Exemplos: possibilidade de
constrangimento ou cansago ao responder possiveis perguntas; Desconforto; Medo; Vergonha; Estresse;
Estigmatizagdo; Invasdo de privacidade; Interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos. Se por acaso o (a)
senhor(a) precisar de apoio psicolégico a pesquisadora lhe encaminhara ao servigo publico de salde. Caso
vocé queira, podera desistir e a pesquisadora ira respeitar sua vontade. Beneficios: Também podera trazer
beneficios, a exemplo, acredita-se na potencializagdo e na visibilidade do agenciamento estudantil, de
maneira que esse processo interfira consideravelmente na vida escolar e pessoal desses estudantes e, nos
demais sujeitos que atravessam a vida dos mesmos, principalmente os sujeitos escolares do Colégio
Estadual de Bandiagu.

Informa ainda:

Caso aceite, o Senhor(a) participara de encontros e questdes/debates que versarao sobre a tematica em
guestdo. Estes encontros serdo gravados em video-audios, diario de bordo e demais recursos necessarios,
transcritos e analisados pela pesquisadora responsavel. Sua participagdo € voluntaria e ndo havera nenhum
gasto ou remuneragdo resultante dela. Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o
Sr(a) ndo serd identificado. Caso queira o senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e
retirar sua autorizagdo. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagao com a pesquisadora ou com
a instituigdo. Quaisgquer dividas gue o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadorae o
Sr(a), caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da
Bahia. Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr(a) tem direito a indenizagdo caso seja
prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o contato dos
pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer
momento.

A pesquisadora informara acs pesquisados no TCLE os beneficios da pesquisa, os riscos, formas de
minimiza-los ou sana-los, bem como a garantia de anonimato da identidade, e direito de
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desistir da pesquisa ou retirar a autorizagdo a qualquer momento.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentarios deste parecer sdo baseados na correlagdo dos principios éticos
(autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com os aspectos da pesquisa (objeto,
participante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da orientagdo e sem julgamento de
valores, conforme preconiza a ética no seu significado mais profundo que € propor a dignidade humana.

A pesquisa é importante com o potencial de melhorar a atividade estudada e os participantes envolvidos
nela uma vez que acredita-se na potencializagdo e na visibilidade do agenciamento estudantil, de maneira
que esse processo interfira consideravelmente na vida escolar e pessoal desses estudantes e, nos demais
sujeitos que atravessam a vida dos mesmos, principalmente os sujeitos escolares do Colégio Estadual de
Bandiacgu.

A pesquisadora informa no Documento “Informagbes Basicas do Projeto” postado no dia 18/03/21 os
seguintes critérios de inclusdo e excluséo:

Critério de Inclusdo:

+ Alunos e alunas com mais de 18 anos, que cursam o Ensino Médio no Colégio Estadual de Bandiagu.

« Estudantes interessados/as em conversar com a pesquisadora sobre o seu cotidiano na escola.

+ Estudantes com disponibilidade para participar das reunies online, visando conhecer os agenciamentos
dos estudantes negros (as) do ensino médio no ambiente do Colégio Estadual de Bandiagu.

» Aqueles discentes que possuem acesso a internet.

Critério de Exclusao:

« Alunos e alunas que ndo fazem parte do Colégio Estadual de Bandiagu e que ndo sejam do ensino médio.
« Alunos e alunas que nao fazem parte do Colégio Estadual de Bandiagu com menos de 18 anos.

* Professores e demais da comunidade escolar do CEB.

« Estudantes que ndo reconhecem os impactos do agenciamento estudantil no espago escolar.

« Alunos e alunas sem disponibilidade para dialogar e conhecer sobre os agenciamentos dos estudantes
negros (as) do ensino médio no ambiente do Colégio Estadual de Bandiagu.

» Aqueles discentes que ndo possuem acesso a internet.
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O orgamento: Financiamento préprio
O cronograma: Exequivel
Instrumento de registro de dados: Nao apresentado.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagéo obrigatoria:

Ma perspectiva da eticidade, conforme segue:

1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em consonéancia.

2 —Termo de confidencialidade: Em consonéancia.

3 — A autorizagdo institucional da proponente: Em consonancia.

4 — A autorizagdo da instituigio coparticipante: Em consonancia.

5 — Anuéncia da comunidade: Nao se aplica.

6 - Folha de rosto: Em consonéancia.

7 —Modelo do TCLE: Em consonéncia.

8 — Modelo do Assentimento: No se aplica.

9 — Declaragdo de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Em consonancia.
10 — Termo de concessdo: Em consonancia.

11 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Em consonancia.

Recomendagées:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial efou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apbds a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugdo uma vez que atende ao
disposto nas resclugbes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou
inadequacgbes a serem revistas

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apés a analise com vista a Resolucéo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e
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equidade. Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera

enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo

do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/03/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1681762.pdf 00:20:47
TCLE / Termos de | TCLE pdf 18/03/2021 | GENICLECIA LIMA Aceito
Assentimento / 00:20:26 |DOS SANTOS
Justificativa de
Auséncia
QOutros Termodecompromissoparacoletadedado| 12/03/2021 | GENICLECIA LIMA Aceito

semarquivos.pdf 22:23:12 |DOS SANTOS
Declaragio de Termodeautorizacaodaproponente. pdf 21/112/2020 |GENICLECIA LIMA Aceito
Instituigdo e 14:07:36 |DOS SANTOS
Infraestrutura
Declaragio de Termodeautorizacaodacoparticipante.p 21/12/2020 |GENICLECIA LIMA Aceito
Instituigdo e 14:07:10 |DOS SANTOS
Infraestrutura
Declaragao de Termodecompromissodopesquisador.p 21/12/2020 | GENICLECIA LIMA Aceito
Pesquisadores 14:06:28 |DOS SANTOS
Outros Termodeconcessao.pdf 21/12/2020 | GENICLECIA LIMA Aceito
14:05:00 | DOS SANTOS
QOutros Termodeconfidencialidade pdf 21/112/2020 |GENICLECIA LIMA Aceito
14:04:20 | DOS SANTOS
QOutros Declaracaodeconcordanciacomodesenv | 21/12/2020 |GENICLECIA LIMA Aceito
olvimentodoprojeto.pdf 14.03:14 | DOS SANTOS
Projeto Detalhado / | Projetodetalhadobrochurainvestigador.p | 21/12/2020 | GENICLECIA LIMA Aceito
Brochura df 13:58:45 |DOS SANTOS
| Investigador
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 21/12/2020 |GENICLECIA LIMA Aceito
13:23:00 |DOS SANTOS

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula
UF: BA
Telefone: (71)3117-2399

CEP: 41.195-001

Municipio: SALVADOR

Fax: (71)3117-2399

E-mail: cepuneb@uneb br

Pégina 06 da 07

107



108

UNIVERSIDADE DO ESTADO . Plataforma
DA BAHIA - UNEB asil

Continuagio do Parecer: 4 682 879

SALVADOR, 30 de Abril de 2021

Assinado por:
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ANEXOS B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

DEPARTAMENTO DE EDUCAC{\O CAMPUS XIV
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE - MPED
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N 466/12 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE.

I —DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante:

Sexo: Data de Nascimento:___/ /
Documento de Identidade n°:

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: () ()

II -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DA PESQUISA: Cotidiano e Experiéncias da
Juventude Negra: Conversas como Pesquisa no Colégio Estadual de Bandiagu

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Geniclécia Lima dos Santos

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa “ Cotidiano e Experiéncias
da Juventude Negra: Conversas como Pesquisa no Colégio Estadual de Bandiagu™ de
responsabilidade da pesquisadora Geniclécia Lima dos Santos, estudante do Mestrado
Profissional em Educagio e Diversidade da Universidade do Estado da Bahia que tem como
objetivo conhecer os agenciamentos dos estudantes negros (as) do ensino meédio no ambiente
do Colégio Estadual de Bandiagu, que fica situado nazona rural de Conceigao do Coité na Bahia
€, Seguir um percurso em que seja possivel uma forma de olhar e falar sobre nossas escolas
publicas como lugares carregados de vidas e experiéncias, de descrever como os estudantes
experenciam e significam o espago escolar, perceber de que maneira essa
ambiéncia/agenciamento estudantil se constitui em espago de formacdo que contribui para
extrapolar a sala de aula e ndo menos importante, reverberar as vozes da diferenga. E possivel
que se sinta em riscos de origem psicologica, mtelectual, emocional ou de ordem fisica e
organica - Exemplos: possibilidade de constrangimento ou cansago ao responder possiveis
perguntas; Desconforto; Medo; Vergonha; Estresse; Estigmatizacdao; Invasdo de privacidade;
Interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos. Caso vocé queira podera desistir e a pesquisadora
ira respeitar sua vontade. Também podera trazer beneficios, a exemplo, acredita-se na
potencializagdo e na visibilidade do agenciamento estudantil, de maneira que esse processo
interfira consideravelmente na vida escolar e pessoal desses estudantes e, nos demais sujeitos
que atravessama vida dos mesmos, principalmente os sujeitos escolares do Colégio Estadual de
Bandiagu. Caso aceite o Senhor(a) participara de encontros e questoes/debates que versarao
sobre a tematica em questao. Estes encontros serdo gravados em video-audios, diario de bordo
e demais recursos necessarios, transcritos e analisados pela pesquisadora responsavel. Sua
participagao € voluntaria e nao havera nenhum gasto ou remuneragao resultante dela.



Garantimos que sua identidade sera tratadacom sigilo e, portanto, o Sr(a) nao sera identificado.
Caso queira o senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizagao. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagao coma pesquisadora ou coma
mnstituicao. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serao esclarecidas pela
pesquisadora e o Sr(a), caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de ética
da Universidade do Estado da Bahia. Esclare¢o ainda que de acordo com as leis brasileira o
Sr(a) tem direito a indenizagao caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera
uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderao tirar suas dividas
sobre o projeto e sua participagao, agora ou a qualquer momento.

Iv. INFQRI\IAC()ES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Geniclécia Lima dos Santos
Endereco: Tv. D. Pedro I, casa, nimero 106, centro. Conceigao do Coité - Bahia.
CEP.: 48730-000

Telefone: (75) 992888575 E-mail: geniclecialima94@gmail.com

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UNEB

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes S/N, antigo prédio da Petrobras, 2° andar, sala
23,Agua de Meninos, Salvador — BA. CEP: 40.460-120.

Telefone: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250.

E-mail: cepuneb@uneb.br

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP

Enderego: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D — Edificio PO 700, 3° andar, Asa Norte, Brasilia
-DF.

CEP.: 70.719-040

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os objetivos, riscos
e beneficios da pesquisa * Cotidiano e Experiéncias da Juventude Negra: Conversas como
Pesquisa no Colégio Estadual de Bandiagu”, e ter entendido o que me foi explicado, concordo
em participar sob livre e espontanea vontade. Como voluntario, consinto que os resultados
obtidos sejam apresentadose publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha
identificacao nao seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada
ao pesquisador e outra via destinada a mim.

Conceigao do Coite, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente (orientanda)

Assinatura do professor responsavel (orientadora)
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