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RESUMO

A presente pesquisa intitulada O PROEJA na situacdo de distanciamento social:
desafios das praticas docentes mediadas por Tecnologias Digitais no IFBA de
Santo Amaro tem como objetivo compreender como as préaticas pedagogicas docentes
estdo sendo desenvolvidas pelos docentes do PROEJA no IFBA Campus Santo Amaro
para dar continuidade de forma remota as atividades do curso Técnico em Seguranca do
Trabalho na modalidade EJA neste contexto de distanciamento social causado pela
pandemia do COVID-19. Trata-se de uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa
e as intervencdes por ela proposta foram realizadas através dos métodos da Pesquisa
Formacdo. Para atender ao objetivo principal desta pesquisa 0s seguintes objetivos
especificos foram definidos: identificar as praticas realizadas pelos docentes do
PROEJA por meio do uso das Tecnologias Digitais durante o periodo de pandemia
COVID-19; analisar as condicdes e viabilidade do uso dos ciberespagos e Tecnologias
Digitais como estratégias metodoldgicas para a EJA; propor experiéncias formacionais
com o foco em analisar o sentido que o desenvolvimento das praticas metodoldgicas
causou na vida profissional e social dos docentes do PROEJA. Para desenvolver este
estudo nos debrugamos sobre as teorias dos seguintes autores: Castells (2009); Garrido
(2014); Ferreira (2012); Lisita e Franco (2014); Freire (2011); Frigotto (2005); Freud
(1900); Josso (2010); Haddad e Di Pierro (2015); Kenski (2007); Levy (2018); Macedo
(2013); Minayo (2016); Zabala (1998). Nas andlises feitas a partir das experiéncias
formacionais analisamos o papel das Tecnologias Digitais neste contexto educacional,
além de identificarmos quais foram os pontos positivos e negativos da sua utilizacdo. O
estudo também percebeu, através dos relatos docentes, quais sdo os principais desafios
de realizar as préaticas pedagdgicas de forma remota, para os estudantes do PROEJA e
em um contexto de distanciamento social. Por fim, em conjunto com os participes deste
estudo, discutimos a importancia da Formacgdo Docente e de que forma ela pode ser
promotora da atualizacdo das préaticas pedagdgicas e também do surgimento de novas
propostas de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Remoto; Formacdo de Professores; Praticas Docentes;
PROEJA; Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

The present research entitled PROEJA in the situation of social distancing:
challenges of teaching practices mediated by Digital Technologies at IFBA de
Santo Amaro aims to understand how teaching pedagogical practices are being
developed by PROEJA teachers at IFBA Campus Santo Amaro to give continuity to
remote access to the activities of the Technical Course in Occupational Safety in the
EJA modality in this context of social distance caused by the COVID-19 pandemic.
This is a field research, with a qualitative approach and the interventions proposed by it
were carried out using the Training Research methods. To meet the main objective of
this research, the following specific objectives were defined: to identify the practices
carried out by PROEJA teachers through the use of Digital Technologies during the
COVID-19 pandemic period; analyze the conditions and feasibility of using
cyberspaces and Digital Technologies as methodological strategies for EJA; to propose
training experiences with the focus on analyzing the meaning that the development of
methodological practices caused in the professional and social life of PROEJA teachers.
To develop this study, we focused on the theories of the following authors: Castells
(2009); Garrido (2014); Ferreira (2012); Lisita e Franco (2014); Freire (2011); Frigotto
(2005); Freud (1900); Josso (2010); Haddad and Di Pierro (2015); Kenski (2007); Levy
(2018); Macedo (2013); Minayo (2016); Zabala (1998). In the analyzes made from the
training experiences, we analyzed the role of Digital Technologies in this educational
context, in addition to identifying the positive and negative points of their use. The
study also realized, through teacher reports, what are the main challenges of carrying
out pedagogical practices remotely, for PROEJA students and in a context of social
distancing. Finally, together with the participants of this study, we discussed the
importance of Teacher Training and how it can promote the updating of pedagogical
practices and also the emergence of new teaching and learning proposals.

Keywords: Remote Teaching; Teacher training; Teaching Practices; PROEJA,; Digital
Technologies.



RESUMEN

La presente investigacion titulada PROEJA en situacion de distanciamiento social:
desafios de las préacticas docentes mediadas por Tecnologias Digitales en el IFBA
de Santo Amaro tiene como objetivo comprender como las practicas pedagdgicas
docentes estan siendo desarrolladas por los docentes de PROEJA en el IFBA Campus
Santo Amaro para dar continuidad al acceso remoto a las actividades del Curso Técnico
en Seguridad en el Trabajo en la modalidad EJA en este contexto de distanciamiento
social provocado por la pandemia del COVID-19. Se trata de una investigacion de
campo, con enfoque cualitativo y las intervenciones propuestas por la misma se
realizaron utilizando los métodos de Investigacion en Formacion. Para cumplir con el
objetivo principal de esta investigacion, se definieron los siguientes objetivos
especificos: identificar las practicas realizadas por los docentes de PROEJA mediante el
uso de Tecnologias Digitales durante el periodo de pandemia del COVID-19; analizar
las condiciones y viabilidad del uso de los ciberespacios y las Tecnologias Digitales
como estrategias metodoldgicas para EJA; proponer experiencias formativas con el foco
en analizar el significado que el desarrollo de practicas metodologicas provoca en la
vida profesional y social de los docentes de PROEJA. Para desarrollar este estudio nos
hemos centrado en las teorias de los siguientes autores: Castells (2009); Garrido (2014);
Ferreira (2012); Lisita e Franco (2014); Freire (2011); Frigotto (2005); Freud (1900);
Josso (2010); Haddad y Di Pierro (2015); Kenski (2007); Levy (2018); Macedo (2013);
Minayo (2016); Zabala (1998). En los anélisis realizados a partir de las experiencias
formativas, analizamos el papel de las Tecnologias Digitales en este contexto educativo,
ademas de identificar los puntos positivos y negativos de su uso. El estudio también dio
cuenta, a través de relatos de docentes, cuales son los principales desafios de realizar
préacticas pedagdgicas a distancia, para estudiantes de PROEJA y en un contexto de
distanciamiento social. Finalmente, junto con los participantes de este estudio,
discutimos la importancia de la Formacion Docente y cémo puede promover la
actualizacién de las practicas pedagdgicas y también el surgimiento de nuevas
propuestas de ensefianza y aprendizaje.

Palabras clave: Ensefianza a Distancia; Formacién de Profesores; Practicas de
Ensefianza; PROEJA; Tecnologias Digitales.
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1. O DESPERTAR E A DESCRICAO DE UM SONHO

Este estudo analisou as praticas docentes desenvolvidas durante o processo de
ensino remoto mediado pelas Tecnologias Digitais no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA na cidade de Santo Amaro. Como publico
escolhido para a analise tivemos os docentes do Curso Técnico em Seguranca do
Trabalho na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, este curso faz parte
do Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educagédo Bésica,
na Modalidade de Jovens e Adultos — PROEJA.

A EJA é a modalidade de ensino definida pelo Ministério da Educacdo — MEC
para ofertar educacdo basica para estudantes jovens maiores de 15 anos, adultos e idosos
que ndo concluiram a educacdo béasica na idade apropriada definida pelo MEC. A
modalidade permite que este publico conclua seus estudos em um tempo menor e tenha
a oportunidade de ingressar no ensino superior e/ou no mercado de trabalho.

O PROEJA integra a educacdo basica ofertada pela EJA com o ensino técnico, o
que possibilita ao estudante concluir a educacgdo bésica concomitante a realizacdo de um
curso técnico profissionalizante.

A ideia inicial do estudo teve origem antes do surgimento das suas questdes de
pesquisa e seus objetivos foram definidos e reformulados a partir de uma mudanca de
contexto social global. Estamos falando do contexto emergencial da pandemia causado
pelo novo Coronavirus, que nos colocou em uma situacdo de distanciamento social
como medida de prevencdo e combate a infeccdo.

Neste inicio de estudo farei uma breve apresentacdo a respeito de quem sou
enquanto pesquisadora para e ser social. Nascida na cidade de Santo Amaro da
Purificacdo, cidade do reconcavo baiano, na década de 90, passei a maior parte da
minha vida me desenvolvendo nesta cidade. Iniciei e conclui minha educacdo bésica
completamente em escola publica, sendo o curso do nivel Fundamental | em uma escola
municipal, o curso do Fundamental 11 em um Colégio Estadual e o curso do Ensino
Médio ingressei em uma instituicdo de ensino Publica Federal, no ano de 2007. Este
ensino médio foi realizado no IFBA e cursei Tecnologia da Informagéo durante quatro
anos, pois se tratou de um ensino Integrado (médio/técnico).

O despertar pelas questdes educacionais peculiares da modalidade EJA surgiu

em minha trajetdria académica antes do ingresso na graduagdo, ainda no ensino
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médio/técnico, o contato com a modalidade nasceu através do contato direto com a
pesquisa e extensdo e isso me fez comecar a observar as peculiaridades do publico da
EJA.

Durante o periodo do meu ensino médio integrado, participei de eventos
cientificos que me colocaram em contato com estudantes de outras instituicdes de
ensino e até mesmo de outras modalidades educacionais, iSso novamente me aproximou
da EJA, uma vez que os projetos de extensdo nos aproximam da comunidade externa.

Participei da realizacdo de oficinas e minicursos de informatica voltados para
jovens e adultos em situacdo de vulnerabilidade social e o retorno a partir das avaliaces
feitas pelo publico-alvo era na maioria das vezes positivo. A satisfacdo era poder fazer
parte de comissdes que pensavam e desenvolviam propostas de atividades que inserem
aquelas pessoas no ambito educacional tecnoldgico, 0 que promoveu a oportunidade de
alguns estudantes de viver uma experiéncia educacional e social inédita em suas vidas.

Ainda finalizando o ensino médio, no ano de 2011 fui prestar estagio curricular
em uma inddstria na &rea em que eu estava me formando profissional e apds seis meses
de estagio eu finalizei meu curso e fui contratada para trabalhar no setor onde realizei
estadgio (Departamento de Informatica). Durante o ano de 2012, meu primeiro ano
atuando como profissional estive fora do ambito educacional e passei a me dedicar
apenas ao meu trabalho, por outro lado, no final do ano prestei vestibular para o IFBA e
ingressei no curso de Licenciatura em Computacdo, ingressando no segundo semestre
letivo do ano de 2013, 2013.2.

Concomitante a graduagdo, eu continuei trabalhando na industria e isso durou
até o quarto semestre da minha graduacdo. A partir do quinto semestre de graduacao eu
fui desligada da empresa onde trabalhava e pude me dedicar apenas aos estudos, foi
quando tive ainda mais contato com a pratica docente através dos estagios e com a
pesquisa.

A partir dai eu participei de mais grupos de pesquisas, eventos académicos, fui
bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica - PIBIC, também
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID e do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovagdo —
PIBITI, assim pude me dedicar mais as minhas pesquisas e escritas para 0 que eu
desejava colaborar na educacdo, em especial me dediquei a pesquisar 0s sujeitos, as

politicas pablicas e curriculo da EJA.
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Debrucar-me sobre as teorias da EJA foi a melhor forma de me preparar
enquanto pesquisadora para realizar estudos mais aprofundados e decidir quais
caminhos tomar em se tratando dos tipos das pesquisas que gostaria de realizar.

Na segunda metade do meu curso de oito semestres eu comecei a realizar
estagios curriculares obrigatdrios e estes me deram a oportunidade de conhecer, a partir
da perspectiva docente, os niveis de ensino bésico da educacdo. Além disso, me
direcionei para o nivel que mais me identifiquei a EJA.

A importancia dos estagios faz toda a diferenca na formacdo docente, pois €
neles que temos a oportunidade de ter os primeiros contatos com a realidade docente e
sentimos mais seguranca para colocar em prética o conhecimento construido durante o
processo da graduacao.

Foram quatro estagios realizados, sendo que o primeiro eu observar a aula dos
professores e fazia relatorios que relacionavam a pratica docente com as teorias que
fundamentam os estudos em educacdo. O segundo estdgio tinha o foco na
coparticipacdo, além de observar a pratica docente eu também auxiliava no processo de
ensino dos estudantes. O terceiro estagio me permitiu lecionar em uma turma com
supervisdo de um professor e no quarto e ultimo estagio eu pude realizar um projeto de
extenséo.

Empolgada com essa nova fase da minha graduacdo, publiquei trabalhos em
eventos académicos da minha instituicdo de ensino IFBA, em eventos das instituicdes
de ensino superior publico e privado na Bahia e em outros estados do Nordeste e demais
regides. Além de publicar trabalhos em eventos académicos internacionais, um deles foi
publicado no Encontro Internacional de Alfabetizacdo e Educacéo de Jovens e Adultos
(Alfa e EJA) 2017, um evento da UNEB que aconteceu na Universidade do Minho —
UMINHO em Braga - Portugal.

O estagio de observacédo eu podia realizar em qualquer uma das modalidades do
ensino basico ou EJA das escolas municipais e estaduais da cidade de Santo Amaro,
dessa forma eu pude ter autonomia de escolher. Foi a partir desse momento que eu
decidi realizar os outros estagios na modalidade da EJA, diante das outras eu percebi
que era a que eu continuava me identificando e a que eu sabia que mais precisava da
minha dedicacdo e parceria naquele momento.

No estagio de coparticipacdo eu realizei em uma escola de ensino basico em uma
turma do 2° ano do ensino médio composta por estudantes com idade entre 14 e 16 anos

no periodo da manha e a noite, nos horarios vagos das minhas aulas em dois dias da
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semana, eu realizei estagio em uma turma do PROEJA na disciplina de Introducéo a
Informéatica no campus do IFBA onde eu cursava a graduacdo. Neste estagio eu
planejava as aulas juntamente com o professor, pensava nas metodologias de ensino que
utilizavam tecnologias educacionais para o puablico da EJA e auxiliava no processo de
desenvolvimento das atividades e avaliagdes.

No estagio de regéncia, a minha atuacéo era mais autbnoma e eu pude me sentir
mais confiante na realizacdo do trabalho docente. Com supervisdo do professor da
disciplina de Redes de Computadores, eu planejava e ministrava aulas e desenvolvia
avaliacdes para uma turma de 3° ano do ensino medio do curso Técnico de Informatica
do IFBA Santo Amaro. Além dessa atuagdo, ministrei um curso de informatica para o
publico da terceira idade e Informética Bésica para jovens e adultos no Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC da cidade de Santo Amaro. As duas
ultimas atividades complementaram a minha carga horaria de estagio e também a minha
experiéncia, por que ampliar as possibilidades em um momento de formagéo docente é
abrir portas para novos desafios e aprendizagens.

No quarto e Gltimo estagio, a proposta era desenvolver um Projeto de Extensédo
que atendesse a jovens com idade entre 11 e 16 anos do sexo feminino em situacéo de
vulnerabilidade social da comunidade de Santo Amaro. Tratava-se de um curso de
programacédo baseado em blocos de comandos para jovens que nunca antes tiveram
contato com a programacdo de jogos digitais. Por conta da falta de projetos sociais que
atendam a comunidade da cidade de Santo Amaro, principalmente projetos que
envolvam jovens e adultos em situacdo de vulnerabilidade social, a procura pelas vagas
no curso aumentou. Logo apds a primeira aula a proposta do curso teve que ser
repensada e suas atividades foram reestruturadas, foi possivel inserir jovens de até 18
anos incluindo meninos, o que ndo estava no planejamento inicial do projeto.

Com mais vivéncia educacional do que eu tinha no ensino médio, comecei a
aprofundar os meus estudos na area da EJA investigando através de relatos de
experiéncias, aportes tedricos e sobre o conhecimento referente as metodologias que
eram utilizadas para o publico-alvo. Identificar quais eram 0s acessos tecnoldgicos que
0 publico da EJA tinha dentro das instituicdes de ensino federais também fazia parte da
apropriacdo do estudo e com isso fui descobrindo questdes comuns e incomuns ao
campo.

Considero que iniciei meu percurso profissional quando engajei minha

Residéncia Pedagogica, esta experiéncia me oportunizou mais uma vez ter contato com



20

jovens e adultos de um colégio estadual de ensino integral na cidade de Santo Amaro.
Desta vez a proposta era ministrar oficinas semanais com temas voltados para a area
tecnoldgica, baseadas na aprendizagem significativa, para jovens com idade entre 15 e
20 anos, eles estavam matriculados regularmente em turmas do 1°, 2° e 3° ano do ensino
médio.

Em meio a esta trajetoria, havia ali um provavel campo de pesquisa, um publico-
alvo, diversas questdes relacionadas ao contexto e aos personagens e uma graduanda de
Licenciatura da Computacdo ansiosa para iniciar uma pesquisa cientificamente
organizada e fundamentalmente embasada, além disso, pensar em um produto que
pudesse colaborar com o processo de ensino e aprendizagem daquele publico da EJA.

No ano de 2019, ao concluir a graduacéo, iniciei 0 Mestrado Profissional de
Educacdo de Jovens e Adultos — MPEJA na UNEB e levei comigo as inquietacbes
relacionadas ao papel das Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes da EJA e foi a partir de novos conhecimentos, outros aportes tedricos e
com a orientacdo da Professora Maria da Conceigdo Alves Ferreira que amadureci
ideias e defini um projeto de pesquisa. E assim nasceu a minha pesquisa.

Este estudo foi pensado inicialmente em um contexto peculiar, tinhamos um
semestre letivo sendo iniciado, estudantes e professores frequentando as aulas
presencialmente e uma proposta de intervencdo a ser desenvolvida também de forma
presencial. Logo em seguida fomos imersos ao distanciamento social, provocado pela
Pandemia do Novo Coronavirus, o que muda em partes nosso estudo inicial, os
procedimentos metodoldgicos de investigacdo e de intervencdo a principio ndo serdo
realizados de forma presencial.

Em um estudo que parte dos pressupostos da mitologia grega para abordar a
ideia do Acontecimento Macedo (2016), nos leva a concepcao de que o acontecimento é
tudo o que nos leva a decidir por outras formas de ser, de atuar ou de atrair, ele costuma
ser incerto, imprevisivel, dissipado e apenas acontece e define o que ndo sabemos sobre
uma determinada situacéo.

O acontecimento da Pandemia da Covid-19 nos levou a repensar toda a
estrutura, procedimentos de abordagem e de analise desta pesquisa, inclusive seu
periodo de desenvolvimento e escrita acontece antes e durante o distanciamento social,
0 que nos leva a abordar passado e presente de um contexto educacional.

Esta é uma pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa, e a andlise foi feita a

partir dos relatos dos docentes sobre suas praticas pensadas para dar continuidade ao
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processo de ensino e aprendizagem dos estudantes do PROEJA — IFBA Santo Amaro
durante o contexto de distanciamento social. Em se tratando de distanciamento social,
destacamos como parcial a andlise do papel das Tecnologias Digitais que foram
utilizadas pelos docentes em suas praticas de ensino deste contexto.

O Objetivo Geral deste estudo é compreender como as préaticas dos docentes do
PROEJA foram realizadas durante o periodo da pandemia COVID-19 e quais sdo 0s
desafios dessas praticas mediadas pelas Tecnologias Digitais diante dos dilemas
apresentados pela situacdo emergencial de distanciamento social. Essa compreensdo
contard com o auxilio dos objetivos especificos que sdo: identificar quais sdo as praticas
pedagogicas, metodoldgicas mediadas pelas Tecnologias Digitais, realizadas pelos
docentes do PROEJA durante a pandemia COVID-19; analisar as condigOes e
viabilidade do uso dos ciberespacos e tecnologias digitais como estratégias
metodoldgicas para a EJA; propor Experiéncias Formacionais para os docentes a partir
da perspectiva do “Caminhar para si” de Josso.

Com base nos objetivos apresentados, triangulamos os dados por meio dos
dispositivos estratégicos: aplicacdo de formularios (via Google Forms); entrevistas via
internet através da plataforma Google Meet; rodas de conversa mediada por
intervencdes tecnoldgicas digitais.

Para identificarmos os diferentes pontos de vista em relacdo as praticas docentes
desenvolvidas de forma remota e sobre o uso das tecnologias digitais no ambito
educacional na EJA para possibilitar estas praticas em contexto pandémico, 0s sujeitos
investigados foram os docentes do curso técnico de Seguranca do Trabalho ofertado
pelo PROEJA no IFBA campus Santo Amaro.

Os primeiros pontos da andlise reuniram informacdes como idade, formacéo
inicial, qual a especializacdo destes docentes, ha quantos anos atua na EJA e ha quantos
anos atua como docente do PROEJA. Além disso, foi importante ouvir dos sujeitos
participes as percepcOes que eles tém em relacdo a docéncia na EJA, a docéncia remota
na EJA, ao uso das Tecnologias Digitais na educacdo e ao ensino remoto. Assim
contextualizamos sobre qual papel tem assumido as préaticas docentes para a EJA diante
de um cenario educacional estabelecido em contexto emergencial.

Visando atingir o objetivo apresentado inicialmente e apresentar informacdes
mais relevantes, a pesquisa foi desenvolvida através das seguintes etapas: Levantamento

bibliografico e documental; realizacdo de entrevistas e produgdo de informacdes por
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meio de formuldrios via internet; analise das entrevistas e demais informacdes reunidas
e construcao coletiva do plano de atividades de intervencao para/com os docentes.

A escolha do tema deste estudo se deu a partir da observacdo do momento em
que frente ao contexto de distanciamento social, outras modalidades de ensino passaram
a utilizar plataformas digitais para apoio educacional, e que foram adaptadas para este
fim, para dar continuidade as suas atividades académicas. Logo assim, a atencdo foi
voltada para a modalidade da EJA, a fim de analisar como ela estava sendo atendida
frente & movimentacao de retorno das aulas de forma remota.

Ambientes educacionais remotos ou que se transformaram em educacionais
foram buscados e utilizados para que o0s processos académicos ndo deixassem de
acontecer, até mesmo espacos digitais foram utilizados informalmente a fim de atender
a necessidade da maioria que necessitava utilizar uma plataforma para os estudos.
Temos como exemplo disso as plataformas de comunicacdo que no comeco do
distanciamento tinham a funcdo de conectar pessoas em situagfes que néo
necessariamente estavam ligadas a educacdo e hoje tem funcGes especificas agregadas
para suprir necessidades académicas.

A partir da observacdo da construcdo de um novo ambiente de aprendizagem
virtual para as demais modalidades de ensino no Brasil em decorréncia do
distanciamento social provocado pela pandemia do COVID-19, surgiu a necessidade de
identificar de que forma estes espagos sdo pensados e criados para a atividade
educacional na EJA. Para quem eles sdo criados e se suas funcionalidades incluem ou
excluem a todos ou parte da sociedade, respectivamente.

Tendo em vista estas questdes, surge a necessidade de perceber de que forma
estdo sendo desenvolvidas as praticas docentes remotas no PROEJA e como as
Tecnologias Digitais e 0s espacos tecnoldgicos formais e informais estdo possibilitando
0S processos educacionais.

A forma como a tecnologia digital é empregada no contexto educacional
influencia na sua potencialidade, uma vez que a utilizag&o € significativa e includente,
ela pode potencializar o aprendizado, o contrario pode gerar o afastamento dos
estudantes que tém dificuldades para acessar as tecnologias impostas. Essa situagdo se
agrava quando falamos de estudantes que ja ndo tem facilidade de acesso as tecnologias
digitais em contexto educacional ndo pandémico.

Mesmo quando estamos falando do processo de ensino remoto promovido por

uma instituicdo de ensino referéncia em promover possibilidades aos estudantes,
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inclusive de utilizacdo das Tecnologias Digitais, estamos falando de uma situacédo
educacional onde as praticas de ensino e aprendizagem estdo acontecendo de forma
remota, logo, de dentro das nossas casas e nem todos os estudantes tém estrutura para
acompanhar este processo principalmente os estudantes da EJA que trazem consigo as

marcas do processo de marginalizacdo que vivem.

1.1 ESTRUTURA E ORGANIZACAO DO ESTUDO

Este estudo foi dividido em sete sessdes ordenadas de acordo com as fases de
desenvolvimento da pesquisa, detalhamos o que desenvolvemos em cada uma destas
sessOes para compor esta investigacdo. A primeira sessao baseou-se na introducao e
trouxe referéncias de como este trabalho surgiu, de quais caminhos foram percorridos
até o inicio desta investigacdo. Além de apresentar a estrutura das fases de
desenvolvimento do estudo, apresenta também uma prévia sobre a proposta de
intervencao que este estudo desenvolveu.

A segunda sessdo baseou-se no relato de uma vivéncia inicial com o tema de
estudo e sua relacdo com relatos de uma pratica docente que aconteceu e vem
acontecendo em um contexto de distanciamento social. Nesta sessdo detalhnamos quem
sd0 os sujeitos investigados, qual foi o locus' da pesquisa e apresentamos a estrutura
cientifica da investigacdo. Além disso, abordamos os parametros utilizados para analise
das informacdes levantadas e qual foi a estratégia investigativas utilizadas para realizar
o0 levantamento dessas informacdes.

Na terceira sessdo nasceu a investigacdo. Nele trazemos um relato sobre o
momento em que a EJA se tornou foco para a investigacdo, desta forma um breve
contexto histérico da EJA ao PROEJA foi apresentado para que possamos
contextualizar sobre a politica publica educacional que estamos discutindo. Com base
nesta caracterizacdo da estrutura da temética, o perfil docente dos professores do
PROEJA IFBA Santo Amaro também foi apresentado nesta fase da pesquisa.

Sobre a sessdo quatro, apresentamos 0s aspectos tecnoldgicos dos quais sao
protagonistas no contexto educacional contemporaneo e que estamos investigando, além

de relatar o papel da Tecnologia Digital no contexto educacional a partir do olhar

! Trata-se do lugar onde o estudo esta investigando
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docente. Esta abordagem é fundamental para que possamos responder aos objetivos da
pesquisa e nos direcionar para dar seguimento a proposta metodoldgica.

Na quinta sessdo trazemos os relatos de experiéncia dos professores e as
informacdes que foram registradas nos formulérios respondidos por eles e nas
entrevistas realizadas, todas as informacdes das entrevistas foram registradas em um
documento que foi anexado com o arquivo de video gerado apds o encontro. Além
disso, fotos, e demais documentos gerados nesta etapa da pesquisa foram anexado nos
apéndices e anexos deste trabalho.

Na sexta sessdo apresentamos e analisamos os resultados e isso nédo foi feito de
forma ordinal ou quantitativa, a anélise de resultados de uma pesquisa qualitativa é
realizada levando em consideracdo ndao somente as informacdes coletadas, mas sim a
forma como ela foi coletada e é dessa forma que a triangulacéo de dados atua, para que
toda abordagem seja significativa e componha a teoria.

Por fim, na sétima e Gltima sessdo trouxemos as consideracdes finais, ndo
somente a titulo de resumir o que ocorreu durante a investigagdo, mas sim
contextualizando a teoria com a pratica para que pudéssemos identificar quais dos
objetivos iniciais da pesquisa foram atendidos, quais foram reformulados, quais
surgiram e quais ndo foram atendidos. Em se tratando de uma pesquisa qualitativa
existiram variantes que definiram, reformularam e deu vida a nossas pesquisas, 0 que é
caracteristico deste tipo de pesquisa.

Segundo Leite (2015), em seu livro que fala sobre metodologias da pesquisa
cientifica, “A ciéncia, a epistemologia nos ensina, ¢ um conjunto um conjunto de
conhecimentos especificos e sistematizados, com métodos, técnicas e objetos proprios”.
A partir desta definicdo de estudo cientifico foi que organizamos nossa pesquisa, além
dos objetivos definidos, trazemos também a proposta de despertar nos leitores e demais
pesquisadores o interesse em pesquisar a EJA.

Além dos relatos docentes que aconteceram nas entrevistas remotas e das
fundamentaces tedricas para embasar a investigacao, a analise dos formularios comp6s
a triangulacdo dos dados que inicialmente deram estrutura cientifica a nossa
investigacao.

Por conta do distanciamento social contamos com as plataformas de reunido
digitais disponiveis gratuitamente para realizar os primeiros contatos e 0s encontros

formacionais com os participantes.
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2. REALIZANDO UM SONHO

Nesta sessdo consolidamos o0 nosso estudo, é nela que apresentaremos o tipo de
pesquisa que foi realizada e a partir das teorias fundamentamos nossas andlises.
Realizada em um contexto de distanciamento social, utilizamos o método da pesquisa
formacdo que deu seguimento a analise e aos critérios cientificos necessarios para
desenvolvermos esse tipo de pesquisa.

Ao longo deste estudo as andlises se relacionaram com as histérias abordadas no
“Sonho” de Alice no Pais das Maravilhas. O dispositivo escolhido para realizar as
Experiéncias Formacionais foram inicialmente as frases ditas pela personagem no
conto. A partir disso, desenvolvemos comparacdes entre as vivéncias de Alice em seu
sonho e as situacOes vivenciadas pelos docentes em seus processos de ensino remoto.

Escolhemos a obra Alice no Pais das Maravilhas, publicada pela primeira vez
pelo autor Lewis Carroll no ano de 1965 e lancada em filme no ano de 2010 através de
uma producdo da Disney Pictures e dirigido por Tim Burton para relacionar os desafios
das préaticas metodoldgicas vivenciadas durante o periodo de distanciamento social com
os dilemas enfrentados pela menina protagonista.

Figura 1: Mapa conceitual do sonho

Sonho que é realidade Sonho que & sonho
Praticas docentes Docentes Alice As batalhas
As condigBes Qs dilemas
Sujeitos da EJA Q contexto O cendrio Personagens

h m h

qualificagio
? o problema desconhecido

As frustragbes A carga-horéria Ensino emergencia Os problemas 0Os monstros A rainha 0 Jaguadarte 0 exercito

estudantes sem recursos .
os amigos indsfesos

As narrativas Avitéria
" ——
Os "encontros formacionais "The glorian day"

O caminhar para 5i* O acordar
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Este mapa conceitual foi criado com o intuito de relacionar as situagdes
vivenciadas pela protagonista Alice no conto com as experiéncias profissionais vividas
pelos docentes em contexto de distanciamento social. Do lado esquerdo estdo as
experiéncias docentes e do lado direito as experiéncias de Alice e podemos observar que
elas se relacionam diretamente umas com as outras, cada uma com suas particularidade.

A respeito da interpretacdo dos sonhos, o psicanalista Freud (1900) diz em seu
livro A Interpretagdo dos Sonhos, o seguinte: “A interpretagdo dos sonhos € a estrada
real que nos leva ao conhecimento das atividades inconscientes da mente”. Porém no
ano de 1932, Freud traz no prefacio do seu livro atualizado que: “um sonho ¢ a
realizacdo disfar¢ada de um desejo reprimido”.

Partindo desse pressuposto e com base nos acontecimentos que nos levou a
definir o tema e caminhos iniciais desta pesquisa, podemos dizer que estamos
realizando um sonho em desenvolver este trabalho que nos levou por caminhos em

direcdo a tentativa de colaborar com os processos formacionais docentes.

2.1. A PESQUISA-FORMACAO

Em seu livro sobre a Pesquisa Formacdo na Cibercultura, a autora Edméa Santos
define os conceitos da pesquisa formacdo e apresenta as caracteristicas dela na
Cibercultura, logo no inicio do estudo ela traz que:

[...] Neste livro, abordamos a metodologia da pesquisa-formacdo na
Cibercultura a partir da nossa itinerancia de pesquisa e docéncia, mais
especificamente com a educagdo e docéncia online, concebidas por nds como
fendmenos da Cibercultura que se materializam em interface com as praticas
formativas presenciais e no Ciberespago mediadas por tecnologias digitais
em rede. Concebe o processo de ensinar e pesquisar a partir do
compartilhamento de narrativas, imagens, sentidos e dilemas de docentes e

pesquisadores pela mediacdo das interfaces digitais concebidas como
dispositivos de pesquisa-formacdo (SANTOS, 2019, p.19)

Essas caracteristicas de pesquisa-formagdo nos fez acreditar que esta
metodologia era a que mais se aproximava dos objetivos e proposta do nosso trabalho,
sendo assim, decidimos por realizar abordagens formativas, a partir dos relatos

docentes, para desenvolver nossas intervengoes.

Ainda sobre os estudos desenvolvidos por outros autores, de acordo com o autor
Roberto Sidnei Macedo, em suas defini¢des sobre a pesquisa formagdo como um “ato

de curriculo e autonomia pedagogica”, nos diz que:
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[...] a formacdo como uma emergéncia de projetos humanos experienciais,
como tal ndo explicaveis por modelos ou teorias educacionais modelizadas. E
assim que partimos da premissa que formacédo ndo se explica, compreende-se.
Se a formacdo ndo for experiencial ndo é formacdo, nos diz a epistemologia
da formacdo Marie-Christine Josso. Isso quer dizer que a formacdo é
irremediavelmente do ambito da experiéncia de quem, como sujeito social,
encontra-se na aventura pensada que é aprender, subjetivando-a, valorizando-
a. Até por que, sempre, para alguém, em algum lugar, nem toda
aprendizagem é boa (MACEDO, 2013, p.42)

A partir das definicbes de pesquisa formacdo por Macedo (2013), podemos
pensar que toda formac&o precisa ser um processo com e para 0s sujeitos pesquisados, e
eles devem definir o curso das mediacfes. Os objetivos da analise precisam estar
alinhados com as propostas de intervencgdes, porém, estas serdo definidas a partir dos
relatos dos sujeitos.

Com base nesses estudos, podemos observar que a pesquisa formacdo é um tipo
de pesquisa qualitativa aplicada que tem como caracteristica principal promover
experiéncias formacionais com o publico estudado. Estas experiéncias ndo tém o intuito
de levar para os espacos educacionais uma formagdo programada nem desconstruir tudo
0 que aqueles sujeitos j& haviam construido em suas préticas, ela tem em sua
caracteristica os aspectos da pesquisa etnografica que primeiramente investiga o sujeito
e em seguida constréi com eles alternativas para uma préatica de ensino e aprendizagem

que se adeque as necessidades deles e do grupo com o qual eles trabalham.

Desenvolver uma pesquisa-formacdo requer apropriacdo sobre o campo
investigado, sobre os sujeitos envolvidos e sobre o tipo de intervencdo que deseja
propor ao grupo. E muito importante considerar aspectos como: o tipo de escola que
esta trabalhando, se pablica ou privada, a condicao profissional dos docentes, se eles sdo
efetivos, contratados, aposentados, recém-formados, se ja tém alguma especializacdo ou
ndo, em quais condigdes atua a gestdo desta escola e quais sdo as possibilidades de

atuacdo desses profissionais.

Além do cuidado que devemos ter com as especificagdes necessarias para
atender aos requisitos da pesquisa formacdo, precisamos também neste contexto de
distanciamento em especial nos apropriarmos do uso das tecnologias digitais que iremos
utilizar, elas precisam ser escolhidas de forma que favoreca a todos os integrantes da

pesquisa, seja ele investigado ou investigador.
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A pesquisa-formacdo so6 faz sentido quando ela é colaborativa para todos 0s
participantes envolvidos. Em um estudo realizado sobre Pesquisa A¢do na perspectiva
da formacédo docente, as autoras Maria Amélia Franco e Verbena Moreira Lisita trazem
que:

[...] Considerando a especificidade do fazer profissional docente e a
relevancia social de suas praxis, impde-se a necessidade de um projeto de
formacdo que considere prioritaria a construgcdo de sua autonomia como
forma de potencializar seu trabalho educativo, com independéncia intelectual,
consciéncia critica e compromisso social. Nessa diregdo, torna-se relevante a
busca de alternativas tedrico-metodoldgicas que criem condicgdes, para que 0s
professores consigam se formar como intelectuais criticos, de forma a

capacita-los a participar do debate publico da profissdo e da producdo do
conhecimento educacional (FRANCO e LISITA, 2014, p.42).

E a partir da perspectiva que a citacio apresenta que podemos nos apropriar do
real sentido de uma pesquisa formacdo, onde a prioridade é possibilitar a participagdo
dos sujeitos envolvidos para que eles possam, juntamente com 0s proponentes da
investigacdo, descobrir quais sdo as questdes mais pertinentes que irdo nortear o estudo
em busca de solucOes adequadas para ajustar a implantacdo de novas propostas de
ensino e aprendizagem.

Em outro contexto educacional podiamos pensar que a pesquisa formacéo tinha
em sua proposta o intuito de transformar a pratica docente sem que antes fosse feita uma
andlise sobre aquele caso, ainda assim, ndo significa que mesmo analisando o caso a
realidade daquela prética precisa ser transformada. Em uma pesquisa-formacéo, assim
como em todas as outras metodologias de pesquisa, as especificidades que dos sujeitos
pesquisados devem ser levados em consideracdo, isso norteara as praticas.

Expressar opinides fundamentadas teoricamente pela pratica a respeito da
metodologia de ensino de um professor ou de um grupo de professores é construir com
eles um conhecimento. Ouvi-los e compreender suas contestacbes faz parte deste
processo de construcdo durante uma formacao docente. Os sujeitos investigados tém o
direito de intervir durante a construcdo que é pensada com eles, para eles, isso quer
dizer que a decisdo néo serd sempre unilateral e nem quer dizer que o docente, pela sua
pratica de ensino, é o detentor do conhecimento.

Segundo Lisita e Franco (2014), a partir do momento em que entendemos que 0
ensino é uma pratica social, percebemos que a pratica de ensino ¢ mais ampla do que a

discussdao de conteudo, ela reune fatores culturais, histdricos, ideoldgicos que a
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transforma em uma pratica social publica que envolve em uma so relacéo sujeitos com
diferentes pontos de vista.

E desta forma que respeitando todos os critérios de distanciamento social e
contando com as possibilidades que as Tecnologias Digitais estdo nos oferecendo, que
realizamos 0 nosso estudo construindo uma pesquisa-formacdo que relaciona o saber
docente com as metodologias possiveis neste contexto educacional. Dessa forma,
pensamos estratégias de ensino e aprendizagem voltadas para os estudantes da EJA

através do uso das Tecnologias Digitais.

2.2. DESAFIOS DE UMA PANDEMIA: NOVOS CAMINHOS

A Tecnologia Digital ja nos auxiliaria no processo de desenvolvimento deste
estudo, ela s6 ndo seria completamente fundamental se o distanciamento social ndo
fosse estabelecido. Uma vez que o contato com os participes da pesquisa s6 é possivel
através de e-mail ou celular, temos como indispensavel o uso dos aplicativos gratuitos
de comunicacéo entre pessoas.

Em relacéo a este estudo, o0 melhor caminho para estabelecer o primeiro contato
com os participes foi escolher a ferramenta de e-mail. Apesar de atualmente existirem
ferramentas mais avancgadas de comunicacédo, o contato por e-mail ainda é o mais formal
e 0 Unico possivel neste primeiro contato, uma vez que a instituicdo ndo podia nos

disponibilizar o nimero de telefone dos docentes.

2.2.1. ASITUACAO

Com a chegada da pandemia COVID-19, causada pelo Novo Coronavirus,
estabeleceu-se como medida de protecdo sanitaria o distanciamento social. O primeiro
caso de COVID-19 registrado no Brasil aconteceu no més de fevereiro. Medidas de
protecdo como distanciamento social e orientacdo para a higiene pessoal individual
foram as primeiras providéncias a serem tomadas, em seguida, passou a ser obrigatério
0 uso das méscaras e higienizagdo das méos com &lcool 70. Essas medidas foram
tomadas para ndo comprometer o convivio social, porém, em menos de um més apos as

primeiras medidas, os casos se multiplicaram.
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A partir do aumento dos casos, a Organizagdo Mundial de Saude — OMS definiu
juntamente com o Estado a medida de Distanciamento Social, onde apenas o0s
profissionais de salde e profissionais de areas de extrema necessidade para atividades
daquele momento podiam exercer suas funcdes no ambiente de trabalho comum. Todas
as outras pessoas que ndo estavam no contexto profissional citado precisavam
permanecer em casa em total distanciamento durante os primeiros 14 dias ap6s o
decreto.

Seguindo as recomendacdes da OMS e do Governo Federal, assim como outros
setores, as escolas foram esvaziadas e por esse motivo nossa pesquisa precisou passar
por um processo de redefinicdo quanto ao método da investigacdo. Uma vez que a
medida fundamental comecava pelo distanciamento social, 0 nosso campo de pesquisa
estava temporariamente comprometido, 0 que nos direcionou a pensar em novas
medidas investigativas.

Desistir desta pesquisa ndo era uma alternativa, porém tivemos que buscar novas
estratégias de investigacdo e esta teria que atender a todos 0s envolvidos, uma vez que a
nova proposta investigativa utilizava a tecnologia digital a favor do processo de ensino e

aprendizagem, o que significa inclusdo das partes envolvidas.

2.2.2. O CENARIO FISICO E VIRTUAL

Figura 2: mapa de localiza¢do do IFBA Campus Santo Amaro
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Fonte da figura 2:

https://www.google.com/maps/place/IFBA+-+Campus+Santo+Amaro/@-12.5451088,-
38.7220265,1195m/data='3m1!1e3!4m5!3m4!1s0x715d7465a392eb9:0x17cd2e34¢52¢ch076!8m2!3d-
12.5454118!4d-38.7216593

Destacado por um circulo amarelo, na Figura 2 tem 0 nosso campo de pesquisa,
o0 Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA Campus de
Santo Amaro. Sua localizacao fica na Travessa Sao José, S/N no bairro do Bonfim na
cidade de Santo Amaro — BA. A cidade de Santo Amaro fica localizada a 62 km da
capital do estado da Bahia e atualmente tem cerca de 62 mil habitantes. Conta com dois
colégios estaduais e um federal, as demais instituicdes de ensino sdo privadas ou

compdem o cenario das instituicdes municipais.

O IFBA — Campus Santo Amaro instalou-se na cidade no ano de 2006 e oferece
cursos profissionalizantes nas modalidades: Integrado que oferta cursos na modalidade
do ensino médio concomitante a oferta do ensino técnico; Superior; Subsequente que
oferta cursos técnicos para estudantes que ja concluiram o ensino médio; EJA que oferta
cursos técnico concomitante a oferta da educacéo basica para estudantes que ainda estdo
cursando esta modalidade e a oferta destes cursos acontece através do Programa de
Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos — PROEJA. Os cursos da modalidade Integrada sdo de Técnico em
Informatica e Eletromecénica, o curso ofertado pela modalidade subsequente é o de
Eletromecénica e o curso ofertado para a EJA é o de Técnico em Seguranca do
Trabalho.

Figura 3: Foto da entrada do campus do IFBA Santo Amaro



https://www.google.com/maps/place/IFBA+-+Campus+Santo+Amaro/@-12.5451088,-38.7220265,1195m/data=!3m1!1e3!4m5!3m4!1s0x715d7465a392eb9:0x17cd2e34c52cb076!8m2!3d-12.5454118!4d-38.7216593
https://www.google.com/maps/place/IFBA+-+Campus+Santo+Amaro/@-12.5451088,-38.7220265,1195m/data=!3m1!1e3!4m5!3m4!1s0x715d7465a392eb9:0x17cd2e34c52cb076!8m2!3d-12.5454118!4d-38.7216593
https://www.google.com/maps/place/IFBA+-+Campus+Santo+Amaro/@-12.5451088,-38.7220265,1195m/data=!3m1!1e3!4m5!3m4!1s0x715d7465a392eb9:0x17cd2e34c52cb076!8m2!3d-12.5454118!4d-38.7216593
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Fonte da figura 3:
https://www.google.com/maps/uv?pb="11s0x715d7465a392eb9%3A0x17cd2e34c52cb076!3m1!7e115!4s
https%3A%2F%2F1h5.googleusercontent.com%2Fp%2FAF1QipMMKYHM3mdm6er0GnzXbGXAbjR7

0iCnWWdE_Jgj%3Dw120-h160-k-no!5sifba%20santo%20amaro%20-
%20Pesquisa%20Google!15sCglgAQ&imagekey=11e10!2sAF1QipOBApmtmJdI-
podVZYi2Ng88b8BuQmnUJeX2Q95&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwiD-
Pzz30nwAhVjlbkGHVYLCoMQoiowGnoECD8QAwW

Na Figura 3, visualizamos a entrada do IFBA Santo Amaro, que fica proximo a
ferrovia. A esquerda da imagem, na cor verde, encontra-se o ginasio poliesportivo e a
direita da imagem um dos trés pavilhGes de aula. Quando inaugurado no ano de 2006, a
estrutura do campus contava apenas com um pavilhdo de aulas que era na verdade o
prédio reformado de uma antiga escola municipal. Atualmente conta com trés pavilhdes
de ensino, uma quadra poliesportiva, refeitorio e galpbes para desenvolvimento das

praticas do curso de eletromecénica.

A unidade é composta fisicamente por cinco prédios e um ginasio poliesportivo,
um prédio mais antigo que passou a ser administrativo e nele funcionam os setores
responsaveis pela administracdo da unidade, alguns laboratérios de informaética e a

biblioteca e laboratério de seguranca do trabalho.

Figura 4: Foto do primeiro pavilhdo de aulas do campus do IFBA Santo Amaro

- Entrada

Fonte da figura 4:

https://www.reconcavonews.com/2018/11/ifba-campus-santo-amaro-abre-inscricoes.html
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https://www.google.com/maps/uv?pb=!1s0x715d7465a392eb9%3A0x17cd2e34c52cb076!3m1!7e115!4shttps%3A%2F%2Flh5.googleusercontent.com%2Fp%2FAF1QipMMkYHM3mdm6er0GnzXbGXAbjR70iCnWWdE_Jqj%3Dw120-h160-k-no!5sifba%20santo%20amaro%20-%20Pesquisa%20Google!15sCgIgAQ&imagekey=!1e10!2sAF1QipOBApmtmJdI-podVZYi2Nq88b8BuQmnUJeX2Q95&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwiD-Pzz3OnwAhVjIbkGHVYLCoMQoiowGnoECD8QAw
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https://www.google.com/maps/uv?pb=!1s0x715d7465a392eb9%3A0x17cd2e34c52cb076!3m1!7e115!4shttps%3A%2F%2Flh5.googleusercontent.com%2Fp%2FAF1QipMMkYHM3mdm6er0GnzXbGXAbjR70iCnWWdE_Jqj%3Dw120-h160-k-no!5sifba%20santo%20amaro%20-%20Pesquisa%20Google!15sCgIgAQ&imagekey=!1e10!2sAF1QipOBApmtmJdI-podVZYi2Nq88b8BuQmnUJeX2Q95&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwiD-Pzz3OnwAhVjIbkGHVYLCoMQoiowGnoECD8QAw
https://www.reconcavonews.com/2018/11/ifba-campus-santo-amaro-abre-inscricoes.html
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Figura 5: Foto do primeiro pavilhdo de aulas do campus do IFBA Santo Amaro

- Interno
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Fonte da figura 5: https://reconcavoonline.com.br/santo-amaro-ifba-abre-processo-seletivo-para-

curso-de-licenciatura-em-computacao/

Na Figura 4 e Figura 5 temos o primeiro pavilhdo de aulas, ele ja existia antes
da unidade do antigo CEFET, atualmente IFBA se instalar no municipio, nele
funcionava a Escola Municipal Séo José e antes da chegada da institui¢cdo passou por

uma reforma conservando suas estruturas.

Figura 6: Foto do segundo pavilhdo de aulas construido no campus do IFBA

Santo Amaro

Fonte da figura 6:
https://www.google.com/maps/uv?pb=11s0x715d7465a392eb9%3A0x17cd2e34c52ch076!3m1!7e115!4s

https%3A%2F%2F1h5.googleusercontent.com%2Fp%2FAF1QipMMKYHM3mdm6er0GnzXbGXAbjR7
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https://www.google.com/maps/uv?pb=!1s0x715d7465a392eb9%3A0x17cd2e34c52cb076!3m1!7e115!4shttps%3A%2F%2Flh5.googleusercontent.com%2Fp%2FAF1QipMMkYHM3mdm6er0GnzXbGXAbjR70iCnWWdE_Jqj%3Dw120-h160-k-no!5sifba%20santo%20amaro%20-%20Pesquisa%20Google!15sCgIgAQ&imagekey=!1e10!2sAF1QipNpoBNbhNl2PGGLvk1QpXIFFlOUYGRv3EfneYZh&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwiD-Pzz3OnwAhVjIbkGHVYLCoMQoiowGnoECD8QAw
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0iCnWW(dE_Jqj%3Dw120-h160-k-no!5sifha%20santo%20amar0%20-
%20Pesquisa%20Google!15sCglgAQ&imagekey=!1e10!'2sAF1QipNpoBNbhNI2PGGLVKk1QpXIFFIOU
YGRv3EfneYZh&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwiD-
Pzz30nwAhV|jlIbkGHVYLCoMQoiowGnoECD8QAw

Na Figura 6 temos o pavilhdo que foi o primeiro construido apdés a instalacéo da
instituicdo na cidade. Atualmente, além de salas de aula, abriga Laboratorios de
Informatica, Laboratdrio de Quimica, Laboratdrio de Fisica, Laboratério de Desenho

Técnico, Laboratério de Matematica, Laboratério de Humanas, Sala de Cinema e o

setor de Coordenag&o Técnica Pedagogica.

Figura 7: Foto do terceiro pavilhdo de aulas construido no campus do IFBA

Santo Amaro

Fonte da figura 7:
https://www.google.com/maps/uv?pb=11s0x715d7465a392eb9%3A0x17cd2e34c52ch076!3m1!7e115!4s

https%3A%2F%2F1h5.googleusercontent.com%2Fp%2FAF1QipMMKYHM3mdm6er0GnzXbGXAbjR7
0iCnWW(dE_Jqj%3Dw120-h160-k-no!5sifha%20santo%20amaro%20-
%20Pesquisa%20Google!15sCglgAQ&imagekey=11e10!2sAF1QipOsfX5G5296sk7KQIY Qat5gDaVCl
H3Qwx|ji4E6n&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwiD-
Pzz30nwAhVjlbkGHVYLCoMQoiowGnoECD8QAwW

Na Figura 7 temos o terceiro pavilhdo, que conta com doze salas de aula e
quatro banheiros nas instalagbes do térreo e primeiro andar. Ja nas instalagdes do

subsolo estdo o refeitério e uma sala para atendimento médico e odontolégico.
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https://www.google.com/maps/uv?pb=!1s0x715d7465a392eb9%3A0x17cd2e34c52cb076!3m1!7e115!4shttps%3A%2F%2Flh5.googleusercontent.com%2Fp%2FAF1QipMMkYHM3mdm6er0GnzXbGXAbjR70iCnWWdE_Jqj%3Dw120-h160-k-no!5sifba%20santo%20amaro%20-%20Pesquisa%20Google!15sCgIgAQ&imagekey=!1e10!2sAF1QipOsfX5G5296sk7KQIYQat5gDaVClH3Qwxji4E6n&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwiD-Pzz3OnwAhVjIbkGHVYLCoMQoiowGnoECD8QAw
https://www.google.com/maps/uv?pb=!1s0x715d7465a392eb9%3A0x17cd2e34c52cb076!3m1!7e115!4shttps%3A%2F%2Flh5.googleusercontent.com%2Fp%2FAF1QipMMkYHM3mdm6er0GnzXbGXAbjR70iCnWWdE_Jqj%3Dw120-h160-k-no!5sifba%20santo%20amaro%20-%20Pesquisa%20Google!15sCgIgAQ&imagekey=!1e10!2sAF1QipOsfX5G5296sk7KQIYQat5gDaVClH3Qwxji4E6n&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwiD-Pzz3OnwAhVjIbkGHVYLCoMQoiowGnoECD8QAw
https://www.google.com/maps/uv?pb=!1s0x715d7465a392eb9%3A0x17cd2e34c52cb076!3m1!7e115!4shttps%3A%2F%2Flh5.googleusercontent.com%2Fp%2FAF1QipMMkYHM3mdm6er0GnzXbGXAbjR70iCnWWdE_Jqj%3Dw120-h160-k-no!5sifba%20santo%20amaro%20-%20Pesquisa%20Google!15sCgIgAQ&imagekey=!1e10!2sAF1QipOsfX5G5296sk7KQIYQat5gDaVClH3Qwxji4E6n&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwiD-Pzz3OnwAhVjIbkGHVYLCoMQoiowGnoECD8QAw
https://www.google.com/maps/uv?pb=!1s0x715d7465a392eb9%3A0x17cd2e34c52cb076!3m1!7e115!4shttps%3A%2F%2Flh5.googleusercontent.com%2Fp%2FAF1QipMMkYHM3mdm6er0GnzXbGXAbjR70iCnWWdE_Jqj%3Dw120-h160-k-no!5sifba%20santo%20amaro%20-%20Pesquisa%20Google!15sCgIgAQ&imagekey=!1e10!2sAF1QipOsfX5G5296sk7KQIYQat5gDaVClH3Qwxji4E6n&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwiD-Pzz3OnwAhVjIbkGHVYLCoMQoiowGnoECD8QAw
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Recentemente inaugurado, é neste pavilhdo que acontecem as aulas do curso Técnico de

Seguranca do Trabalho na modalidade EJA.

O ginésio poliesportivo conta com vestiarios e salas de reunides, assim como 0s
outros prédios da unidade, este tem uma estrutura acessivel para deficientes fisicos,
equipados com rampas de acesso, estacionamento prioritario, elevador, placas de
sinalizacdo em braille e corrimdo. Além disso, existem banheiros para portadores de

necessidades especiais e /ou mobilidade reduzida.

Em decorréncia do distanciamento, os prédios estdo fechados desde o més de
marco e a Unica forma de entrar em contato com o0s sujeitos investigados sera através
das plataformas de comunicacdo virtual disponiveis. A unidade do IFBA de Santo
Amaro é composta por mais de 80 docentes que se dividem nos cursos ofertados, em
seus trés turnos de funcionamento conta com cerca de 1200 estudantes que também se

dividem nos quatros cursos ofertados.

O PROEJA, modalidade da qual iremos nos apropriar neste estudo, tém suas
aulas realizadas no terceiro prédio, por ordem de construgdo, do campus, 0 curso
ofertado é o de Seguranca do Trabalho e sua carga horaria é de 2.400 horas, podendo ser
concluido em 3 anos em sua forma integrada. O regime serial € semestral e a forma de
ingresso dos participantes é por meio de processo seletivo, sendo que cada processo
seletivo permite o ingresso de 30 estudantes.

O objetivo principal do PROEJA é capacitar pessoas através dos cursos técnicos
profissionalizantes na modalidade da EJA. No Curso de Seguranga do Trabalho em
especial, o objetivo é formar profissionais no eixo tecnoldgico do ambiente, da salde e
seguranca do trabalhador, o que o fara desenvolver habilidades e construir competéncias
para garantir a formacdo do Técnico em Seguranca do Trabalho. Estes profissionais
podem trabalhar nas seguintes representacdes: construcdo civil; hospitais; industrias e

comércios; mineradoras; 6rgdos publicos.
O Documento Base do PROEJA de 2007 declara a proposta como:

[...] O PROEJA ¢, pois, uma proposta constituida na confluéncia de agdes
complexas. Desafios politicos e pedagdgicos estdo postos e 0 sucesso dos
arranjos possiveis s materializar-se-a4 e alcancara legitimidade a partir da
franca participagdo social e envolvimento das diferentes esferas e niveis de
governo em um projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade
desigual, mas a construcdo de uma nova sociedade fundada na igualdade
politica, econdmica e social; em um projeto de nacdo que vise uma escola
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vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente democratica
e de justica social. (Documento Base PROEJA, 2007, p.7).

E sobre este tipo de proposta que os sujeitos da EJA devem garantir o direito,
uma vez que ela vem acompanhada de possibilidades de emancipacdo e garantia de
direitos iguais. Que além desta, outras propostas de ensino sejam desenvolvidas para um
publico que outrora e por algum motivo se afastou dos espacos educacionais e agora
retorna com a expectativa de continuar suas caminhadas dando um novo sentido a suas

vidas.

O perfil do futuro Técnico em Seguranca do Trabalho € coordenar equipes que
cuidam da seguranca do ambiente de trabalho. Esta seguranca ndo estd ligada a
seguranca patrimonial, mas sim a que garante o bem-estar de todos os funcionéarios por
meio de atendimento de Normas Técnicas, analisando 0s possiveis riscos, possibilidades
de acidentes e realizando atividades de prevencdo deles. O papel do Técnico em
Seguranca do Trabalho € justamente reduzir para 0 minimo ou anular os riscos de
acidentes no trabalho, isso ird garantir uma melhor producdo dos empregados e sua

conscientizacao.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a préatica do trabalho se
acontecida como principio educativo que prepare o individuo estudante para
desenvolver também uma leitura critica do mundo o permite acessar sua emancipacao.
O acesso a emancipacdo através do trabalho é a resultante de uma educacdo que nédo
leva 0 ser apenas as producdes remuneradas, mas o fortalece e o permite conhecer o
processo no qual ele estd inserido. Dessa forma, o curso Técnico em Seguranca do
Trabalho traz junto a suas propostas educacionais a proposta de potencializar as
possibilidades de insercdo dos sujeitos da EJA tanto no mercado de trabalho como nas

realidades de uma sociedade que por algum tempo eles ndo tinham acesso.

O Curso Técnico de Seguranca do Trabalho — PROEJA IFBA Santo Amaro tem
carga horaria de 2.400h, sua duracdo é de trés anos, o que equivale a seis semestres e
atualmente conta com 23 professores. Instalou-se na unidade de Santo Amaro no ano de
2010, suas disciplinas estdo divididas em cinco areas e 94 estudantes estdo matriculados
neste semestre de 2019.2. Os docentes estdo divididos em cinco areas e em cada modulo

séo ofertadas oito a dez disciplinas.
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2.3. O GERAR DA INVESTIGACAO

Durante o processo de definicdo deste estudo, procuramos seguir todos o0s
principais requisitos cientificos necessarios para dar inicio a uma pesquisa de cunho
dissertativo. Definimos a escolha do tema e os procedimentos metodologicos, porém,
com o surgimento da pandemia surgiram também obstaculos e eles viraram desafios e
0S novos caminhos possiveis para a realizacdo deste estudo nos deram a oportunidade

de aprender com as alternativas investigativas que utilizamos.

A respeito das metodologias de desenvolvimento de uma pesquisa cientifica
Minayo, Deslandes e Gomes (2016) em seu livro sobre Teorias, Métodos e Criatividade
da Pesquisa Social diz que “o labor cientifico” nos oferece sempre duas op¢des. Temos
como a primeira desenvolver as teorias, 0s métodos, 0s principios e estabelecer, a partir
das nossas concepgdes, 0s nossos resultados. Temos como a segunda opcdo a
possibilidade de inventar e/ou corrigir os caminhos decididos abandonando o que nao
nos serve e seguindo a direcdo favoravel e, realizando este trajeto, acabamos aceitando
0s critérios que a historicidade estabelece. Isso nos transforma nos sujeitos que
reconhecem o conhecimento como aproximado e construido, logo ele é também passivel

de mudangas.

A partir dessa concepcdo percebemos que, em uma pesquisa que envolve
sujeitos em transformacdo, devemos estar preparados para as mudancas que podem
surgir. Mesmo contando com possibilidades iniciais de alteracdo, sempre estamos

vulneraveis as mudancas e as estratégias para dar seguimento devem acompanha-las.

Em se tratando de uma pesquisa que, em sua etapa de desenvolvimento, sofreu
mudancas em seu método de investigacao, decidimos a principio obter o contato de E-
mail® de todos os docentes do PROEJA. Uma vez que estdvamos descobrindo outros
métodos para a investigacdo durante o periodo de distanciamento social, optamos
também por experimentar ferramentas que ndo foram desenvolvidas para uso exclusivo

das atividades educacionais, mas que no momento atendiam as nossas necessidades.

2 . . - . . . .
E-mail: correio eletrdnico onde acontece o envio e recebimento de mensagens via internet através de um
servidor
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Desta forma é que utilizamos, para 0s primeiros contatos com o0s participes a
ferramenta Google Forms®. Com esta ferramenta, tivemos a liberdade de elaborar nossas
proprias perguntas e as respostas dos participantes eram salvas automaticamente em um
e-mail cadastrado para armazenar as informacgdes. Assim, diminuia a possibilidade de

perda das informacdes.

Os formularios registram as principais perguntas, aquelas que nao sdo realizadas
no momento das entrevistas. As perguntas norteadoras nos permite pensar em outras
questdes abordas na fase das entrevistas, sendo assim, as informagdes contidas no

formulario inicial permitem-nos saber de forma geral quem séo os sujeitos investigados.

Segundo Szymanski (2018) no livro “A Entrevista na Pesquisa em Educagao: a
pratica reflexiva”, nds entrevistadores desenvolvemos expectativas em relacdo ao
sujeito entrevistado, imaginamos que serdo as pessoas que irdo nos trazer todas as
informacdes das quais estamos precisando, inclusive em no espago de tempo em que
estamos precisando. Imaginamos também que ao ler um formul&rio com perguntas,
estas pessoas irdo compreender todas as nossas solicitacbes e a partir dali iremos

“extrair informacdes como se extrai uma amostra de sangue com uma seringa’.

Ainda com base nas concepc¢des de Szymanski (2018), precisamos a0 mesmo
tempo parar e pensar que, do outro lado, podem existir pessoas com 0s mesmos desejos
que 0 nosso, a espera de uma oportunidade para expor 0s processos de suas experiéncias
educacionais e talvez elas sejam completamente diferente do que imaginamos e

perguntamos em um formulario.

A partir dessas analises, podemos mensurar a importancia da triangulacdo de
informacBes a partir das outras abordagens que compdem a estratégia do estudo, em
especial a entrevista, onde os participes irdo relatar de forma aberta as suas

experiéncias.

3 Google Forms é uma plataforma gratuita do Google que permite a criagdo de formularios digitais que
podem ser compartilhados, acessados e editados individualmente ou em grupo, armazenando as
informacdes nele contido em um endereco de e-mail cadastrado.
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2.3.1. OS COLABORADORES DA INVESTIGACAO

Os sujeitos participes sdo os docentes do PROEJA IFBA Campus Santo Amaro
que atuam no curso de Seguranca do Trabalho na modalidade presencial no turno
noturno, sdo eles um total de 23 docentes, sendo 21 efetivos e 2 substitutos. O PROEJA
instalou-se no IFBA Campus Santo Amaro no ano de 2010, iniciando suas atividades no
semestre letivo de 2010.1 e oferecendo o curso de Técnico em Seguranca do Trabalho,

que é ofertado em seis modulos, sendo um modulo por semestre.

Atualmente o PROEJA IFBA Santo Amaro conta com 23 (vinte e trés) docentes,
sendo 13 (treze) do sexo masculino e 10 (dez) do sexo feminino. Dentre os 23 (vinte e
trés) docentes, 21 (vinte e um) sdo efetivos e 2 (dois) sdo temporéarios, deixando claro
que os docentes do PROEJA também atuam em alguma das outras modalidades do
campus. As outras modalidades dos cursos ofertados sdo: integrado que atende ao

ensino médio e técnico, subsequente e superior.

Quando a busca pelas informagcfes da pesquisa comegou a ser feita, um
formulério com perguntas sobre informacdes profissionais foi enviado para o e-mail de
todos os vinte e trés docentes que fazem parte do quadro de docentes do PROEJA.

Apenas quatro docentes responderam ao formulario.

Apds uma semana do envio dos formularios, enviamos novamente para 0S
docentes que ndo haviam respondido e continuamos sem respostas destes. Entramos em
contato via Whatsapp®, através do ntimero informado em resposta ao formulario com os
docentes que responderam e iniciamos a organizacdo da abordagem inicial de

participacdo da pesquisa.

Todos os docentes que aderiram a pesquisa sdo homens, maiores de trinta e seis
anos e nao lecionam nas disciplinas técnicas do curso de Seguranca do Trabalho, todos
eles atuam nas disciplinas propedéuticas da area de humanas e declararam ser militantes
do PROEJA no campus. Nenhum deles ¢ o Coordenador do Curso de Seguranga do
Trabalho.

4 Whatsapp é uma plataforma gratuita de comunicacédo entre pessoas que depende da conexao via internet
pra funcionar.
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Os quatro docentes sdo também professores efetivos do IFBA e possuem
especializacdo em suas &reas de atuacdo. Um docente atua no PROEJA a mais de dez
anos, dois docentes atuam a mais de cinco anos e 0 quarto docente atua a mais de sete

anos.

2.3.2. AS ETAPAS

As investigacOes deste estudo comecaram pelas observacdes. Ainda no ano de
2019 e apenas depois que seu projeto foi finalizado, os outros passos foram realizados.
Inicialmente um contato com a instituicdo onde o estudo ia ser realizado foi feito para
adequarmos nosso método de investigacdo. Os parametros iniciais foram apresentados e
a funcionéria responsavel pela instituicdo concedeu permissao para que a proposta da
investigagao fosse realizada.

Primeiramente preparamos toda documentacdo necessdria para que uma
pesquisa cientifica de cunho dissertativo pudesse ser realizada. Em seguida,
cadastramos o projeto no Conselho Nacional de Salde, através da Plataforma Brasil e
fizemos todos os ajustes necessarios. A plataforma nos retornou um documento
denominado “Folha de Rosto” contendo as informagdes necessarias que detalhou nosso
projeto. Além disso, preenchemos e anexamos todos os documentos solicitados,
inclusive a carta de apresentacdo do projeto para a instituicdo pesquisada.

Apds envio de documentacdo aguardamos o parecer da plataforma informando
0s novos ajustes quando foram necessarios, uma vez que a pesquisa envolve seres
humanos é importante identificar e informar se houveram e qual ou quais foram o0s
riscos que aquela investigacdo possivelmente ofereceria para os participantes, além
disso, de que forma eles poderiam ser solucionados.

Realizada esta etapa de cadastro e registro da pesquisa, ap6s 0 parecer de
“Pesquisa Aceita”, buscamos o contato do coordenador do curso de Seguranga do
Trabalho e dos demais docentes, afinal, essa é a maneira mais comum e formal de
iniciar um estudo de caso.

Apos envios de formulario, contato inicial e anélise das informagdes parciais
fornecidas pelos docentes no formulario, partimos para o desenvolvimento dos
Encontros Formacionais com os docentes, eles nos ajudaram a definir como esses

encontros poderiam ser realizados.
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Segundo Macedo (2010), os Encontros Formacionais ndo se ajustam as
possibilidades de fabricacdo de conhecimento, decidindo por eles, ndo devemos contar
com as previsdes nem o controle dos resultados finais. Uma vez que as Formagdes séo
realizadas por pessoas que pensam e interferem, o propdsito dela deve ser associado ao
imprevisivel e ao inusitado.

A partir dessa reflexdo do autor, j& podemos perceber que quando se trata de
uma abordagem através dos Encontros Formacionais precisamos estar dispostos para
construir, junto aos sujeitos pesquisados, a nossa proposta de intervencdo com base nas
informacdes que serdo trazidas por eles.

E importante ficarmos atentos para as especificidades das nossas pesquisas, tanto
sobre a metodologia, quanto em relacdo ao que iremos encontrar em nosso campo de
pesquisa. Em uma pesquisa com a proposta apresentada é fundamental que os sujeitos
pesquisados estejam envolvidos diretamente no processo de desenvolvimento das
intervencdes.

As necessidades do grupo, expostas de forma coletiva que ird “desenhar” o
caminho que precisamos tracar para responder aos objetivos da nossa pesquisa.
Seguindo as propostas reais dos Encontros Formacionais, o grupo ira determinar quais
as metodologias atenderdo as demandas tanto do processo investigativo quanto do

processo formativo.

2.3.3. AESTRUTURA DA PESQUISA E OS PARAMETROS PARA SUA
ANALISE

Esta € uma pesquisa aplicada de abordagem qualitativa onde definimos como
dispositivo de formagéo a Literatura. A Literatura tem como a representagdo do real
uma das suas principais fungdes, de acordo com essa concep¢do, o socidlogo Antonio

Candido apresenta o seu conceito de literatura.

[...] A arte e, portanto, a literatura é uma transposi¢do do real para o ilusério
por meio de uma estilizacdo formal da linguagem, que propde um tipo
arbitrério de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combina
um elemento de vinculacdo a realidade natural ou social, € um elemento de
manipulacdo técnica, indispensavel a sua configuracdo, e implicando em uma
atitude de gratuidade. (CANDIDO, 1972, p.53).
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Dessa maneira que a Literatura atuard em nosso estudo, conduzindo a relacéo
entre o ilusorio e a realidade social, de forma que possamos ao mesmo tempo tratar das
questBes da pesquisa e relaciona-las com as questdes vivenciadas pela personagem

Alice no conto que faz relacdo do real com o imaginario.

Na obra, a menina Alice visita um mundo subterraneo aos 7 (sete) anos de idade
e neste mundo tudo é completamente diferente de sua realidade, a ponto de, em alguns
momentos, ela duvidar da sua prépria existéncia, e em outros duvidar se 0 que esta

vivendo é um sonho ou uma realidade.

No comeco do conto, Alice se sentiu pressionada pelos outros personagens que
cobram dela uma solucdo para um possivel problema que ameaca a todos, pois segundo
eles, em outros momentos quando ela acessava este “sonho” conseguia sempre resolver
as questdes coletivas. Dessa vez era diferente, Alice estava lidando com o novo e tendo
que perceber de qual forma ela deveria reagir para resolver aquelas situacdes e salvar

pessoas que dependiam dela para continuar suas vidas de forma livre.

Relacionamos as situacdes que Alice enfrenta no conto com as que estamos
enfrentando neste processo de ensino e aprendizagem remoto, dessa forma, utilizamos a
literatura como nosso dispositivo de formacdo. As demandas sociais que estamos
enfrentando enquanto estudantes, professores, pais, profissionais da educacdo no geral,
podem ser relacionadas com a situacdo que Alice se encontrou quando ela precisou
reaprender a forma de lidar com seu “pesadelo” que j4 ndo mais a assustava durante

anos.

As experiéncias vividas no periodo de distanciamento causado pela pandemia se
relacionam um pouco com as sensacdes associadas a um pesadelo. Em alguns deles
sentimos impoténcia e ndo conseguimos lutar contra o que nos atinge, em outros ndo
conseguimos nem mesmo pedir ajuda e a Unica coisa que desejamos é acordar, mesmo

gue inconscientemente.

De acordo com Boaventura de Sousa Santos (2020) em seu livro intitulado A
Cruel Pedagogia do Virus, declara que toda quarentena é nada mais, nada menos do que
discriminatoria e o nivel de dificuldade que ela agrega varia de acordo com as condicdes
de cada grupo, e principalmente impossivel para o grupo dos cuidadores deste

movimento.
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A primeira situacao que Alice vive na nova versao do conflito do seu “sonho” ¢
a de encontrar-se em uma sala com vérias portas e apenas uma chave, onde ndo ha
instrucdes de destino e ela precisa decidir por onde sair, mesmo sem saber para onde
esta indo. Isso lhe faz atravessar qualquer porta e descobrir o que tem do outro lado para

enfrentar.

NOs estudantes e/ou professores em nossos processos de ensino e aprendizagem
estamos vivenciando conflitos parecidos com os de Alice no conto, onde acabamos
tendo que escolher alguma “porta” como a de saida mesmo sem sabermos o que nos
espera do outro lado. A necessidade de inovar se mistura com a falta de garantia de
sucesso dos processos e isso acaba nos colocando no lugar de sujeitos que todos os dias
enfrentam uma batalha a favor da educacdo, ainda que ndo saibamos de que forma

iremos lutar.

Foi exatamente desta forma que Alice seguiu sua jornada, lutando para se
defender e defender os seus aliados de uma criatura que ela mesma desconhecia,
reinventou-se da forma que Ihe foi conveniente. Horas precisou reduzir seu tamanho
para acessar lugares, em outros momentos errou a medida e cresceu demais, errou
tentando acertar, sentiu medo de estar fazendo a coisa errada, porém nunca desistiu de

seguir, mesmo sem saber aonde chegaria.

Todos nds, seres humanos sobreviventes desta pandemia, carregamos um pouco
de Alice em nds, e assim como ela, temos ao nosso lado pessoas como 0s personagens
coadjuvantes da histéria que acreditam na nossa representacdo e fazem o possivel para
nos ajudar a seguir confiantes de que uma hora iremos vencer nossas batalhas assim

como Alice venceu as dela.

A partir das andlises que realizamos sobre as possibilidades de utilizar a
literatura como nosso instrumento formador e realizamos os Encontros Formacionais
com os docentes que confirmaram a participacdo em resposta ao nosso formulario de
andlise inicial. A escolha pela pesquisa-formacdo aconteceu justamente por causa do
tipo de problema que o estudo trazia como foco da andlise e pelo cenario em que foi
possivel realizd-la. Por esta razdo definimos um encontro inicial onde, a partir dele,
todas as outras intervengdes seriam definidas pelo grupo formado por n6s pesquisadoras

e participes.
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Segundo Macedo (2010), neste tipo de pesquisa a problematica é definida no
interior de um problema social que preocupa um grupo de sujeitos sociais a partir de um
determinado contexto. Dessa forma, o pesquisador precisa estar implicado nas questoes
da pesquisa juntamente com 0s sujeitos pesquisados. Pensando coletivamente com a
equipe, 0 pesquisador busca as fontes validas dos dados necessarios para desenvolver
este estudo, de modo que todas as etapas da pesquisa sejam desenvolvidas de forma

coletiva.

Os formulérios inicialmente enviados aos professores eram dividido entre
perguntas pessoais para saber a idade, sexo, nome e contato de Whatsapp deles e
perguntas a respeito de sua atuacdo profissional antes e durante o periodo de pandemia.
Além dos formulérios, decidimos realizar trés Encontros Formacionais que nortearam

nossa pesquisa e nos permitiu triangular os dados.

Os encontros aconteceram de forma virtual em razdo do distanciamento social e
isso so foi possivel por causa das possibilidades que as Tecnologias Digitais nos deram
de realizar encontros remotos por meio de plataformas gratuitas de conexao. Utilizamos
a plataforma Google Meet para realizar as reunides e elas foram gravadas e seus
registros de convites de participacdo aos docentes, links para conexdo e relatorios
também. Além destes registros, temos também os registros dos ficharios, tanto as fichas

de referéncia quanto as catalogadas.

De acordo com Leite (2008), os ficharios sdo os arquivos de dados das
informacdes que utilizamos para desenvolver um estudo, sdo os escritos que realizamos
durante a leitura dos livros e dos outros documentos que fundamentam o

desenvolvimento da nossa pesquisa cientifica.

Sendo assim, temos o0s registros destes dois tipos de informacdes, as obtidas
através dos encontros e as obtidas através das leituras e apontamentos. Estdo todos

registrados junto aos outros anexos da nossa pesquisa.
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2.4. 0 ACOMPANHAMENTO: DISPOSITIVOS E PRODUCAO DE
INFORMACOES

A pesquisa foi desenvolvida seguindo os critérios de distanciamento social como
estratégia de combate ao Coronavirus e por isso foi realizada de forma remota, através
das plataformas de comunicacédo virtual gratuita. A escolha por utilizar plataformas de
comunicacdo gratuita foi justamente para que nenhum participante tivesse gastos
financeiros com assinaturas de pacotes e ou planos de adeséo por aplicativos. A escolha
pela plataforma Google Meet foi uma decisdo do grupo, uma vez que em concepcao
geral todas as outras plataformas gratuitas exigiam uma capacidade maior dos
equipamentos tecnoldgicos digitais para funcionar.

Antes da primeira reunido, os participantes foram consultados via Whatsapp para
que pudéssemos definir qual plataforma de reunido seria mais viavel de utilizacdo, de
forma que todos pudessem conectar apenas através de um link, sem necessidade de

instalacdo do programa.

2.4.1. LEVANTAMENTO DOCUMENTAL

Os documentos referente ao curso de Seguranga do Trabalho na modalidade
PROEJA foram encontrados na pagina oficial do IFBA campus Santo Amaro e 0s
documentos oficiais do PROEJA e da EJA foram encontrados nas paginas do MEC e
em anexos de trabalhos académicos, dissertacbes e teses. De acordo com Leite, a

respeito do levantamento documental sobre o tema temos que:
[...] Em qualquer trabalho de pesquisa ou de metodologia cientifica, depois
de escolhido o tema ou assunto a ser pesquisado, elaborado o Projeto, com os
objetivos, a justificativa, a referéncia tedrico-cientifica, as hipdteses e
variaveis, se couberem, a metodologia ensina-nos que vem a elaboragdo do

cronograma e do or¢camento da execucdo da pesquisa ou do projeto de
pesquisa (LEITE, 2008, p.49).

Com base nesta teoria e nos estudos ja desenvolvidos a respeito do PROEJA
fomos em busca de fontes bibliograficas que pudessem fundamentar nossa pesquisa.
Além disso, constatamos que este estudo de caso é Unico no contexto em que ele foi

desenvolvido.
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As informacgOes a respeito da estrutura do campus, do contato de e-mail dos
docentes e sobre a ementa do curso de Seguranga do Trabalho na modalidade PROEJA
foram coletadas a partir da entrevista realizada com a coordenacgdo do Departamento de
Ensino do IFBA Campus Santo Amaro. Também nesta entrevista que nossa pesquisa foi
oficialmente aceita pela instituicdo e um todas as informacGes necessarias a respeito do

curso foram passadas para nds pesquisadoras.

2.4.2. FORMULARIOS

A respeito dos procedimentos da coleta de informacdes é importante realizar
uma analise de como esta etapa é desenvolvida, para isso devemos nos aprofundar nas
teorias que discutem esses procedimentos, quais se adequam mais ao nosso tipo de
pesquisa, 0 que precisamos realizar e qual a sequéncia. Sendo assim, para
contextualizarmos a respeito dessa fase da pesquisa, faremos uma analise teoria sobre o

pensamento de Roberto Sidnei Macedo:

[...] é comum que a coleta de dados se realize mediante a utilizacdo de
métodos muito ativos, como as discussfes de grupos, 0s jogos de papeis € as
entrevistas em profundidade. Formularios sdo utilizados, entretanto as
questdes sdo abertas e utilizadas de uma perspectiva semiolégica (MACEDO,
2010).

Dessa forma desenvolvemos um estudo onde seguimos 0s parametros de
abordagem de uma pesquisa cientifica, inclusive utilizando o formulario apenas para
realizar uma classificacdo dos sujeitos que iriam participar, a partir das suas
informacdes profissionais, e coletar dados de contato pessoal para iniciar a programacao

dos Encontros Formacionais.

Os formulérios com proposta de formulario foram enviados para o e-mail de
todos os docentes do PROEJA, nele haviam perguntas que analisavam o perfil
profissional dos docentes e, de forma breve, as estratégias metodoldgicas mediadas
pelas Tecnologias Digitais que eles utilizaram. Além disso, ddo segmento a perguntas
de informagdes pessoais que solicitavam dados de contato de e-mail e telefone, idade e

sexo dos docentes.

As informagdes produzidas através dos formularios serviram como norteadores

das nossas entrevistas e analises iniciais. Com a proposta de triagem, apenas com 0s
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formulérios j& sabiamos o perfil dos docentes que optaram por aderir a pesquisa. 1sso
colaborou bastante com as nossas decisdes em relacdo as estratégias de abordagem

durante os encontros virtuais.

Segundo Macedo (2010), as peculiaridades presentes em uma anélise de
conteddo sdo importantes justamente porque nos permite analisar os contetdos das
respostas de um formulario sem nos restringir ao discurso do sujeito. Além disso, essa
mesma andlise nos leva a acatar um conjunto de recursos metodolégicos entre eles a
conceituacao, codificagdo, categorizagcdo, mas, mesmo assim, o dominio pelos métodos
de analise ndo nos isenta de recorrer as inspiracdes filosoficas e tedricas-

epistemoldgicas, que devem sempre referenciar as fundamentagdes de qualquer estudo.

O formulério era composto por 21 (vinte e uma) perguntas dispostas através da
configuracdo multipla escolha, caixa de selecdo e aberta. As respostas eram salvas
automaticamente no e-mail associado ao formulario, onde podiamos gerar um arquivo

em forma de tabela comparativa ou arquivo individual.

2.4.3. ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

A partir das respostas contidas nos registros de um formulério, na pesquisa
cientifica partimos para as entrevistas, para fundamentar esta ldgica apresentamos a
seguinte reflexdo contida no livro: Alternativas investigativas com objetos complexos
de Selma Garrido Pimenta, onde o autor Amarildo Gonzaga diz:

[...] quando estamos no processo de sistematizacdo das pesquisas que
desenvolvemos a preocupacdo maior que geralmente norteia aquela trajetoria
incide na dificuldade em escolher e legitimar o método a ser adotado. Mesmo
em clima de inquietagfes e identificacdo, nossa intencdo é acima de tudo
acertar. Para tanto, quase sempre recorremos a uma variedade de teorias que

pesquisam sobre método e metodologia, em busca de uma possivel receita
que possa ser aplicada (GONZAGA, 2015, p.65-66).

Isso justifica os passos que desenvolvemos durante um processo de pesquisa e
analise cientifica que realizamos durante o processo de contato inicial com os docentes.
Desenvolvemos uma andlise coletiva onde todos eles trouxeram um apanhado geral de
sua trajetoria no durante o ensino remoto no PROEJA. Este marco inicial de
informacdes nos levou a definir com eles de quais formas seriam possiveis a realizacao

deste estudo.
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De acordo com Szymanki, Almeida e Prandini (2018), no primeiro momento de
uma entrevista, nos pesquisadores devemos nos apresentar aos participes, informado
inclusive a instituicdo da qual estamos associados, informagdes sobre a nossa pessoa e 0
tema da nossa pesquisa. A permissdo para gravacdo da entrevista deve ser cedida pelos
participes e informa-los sobre o direito deles sobre esses arquivos posteriormente,
inclusive sobre os arquivos das analises. Além disso, nds pesquisadores devemos
informar aos participes sobre o direito deles de realizar perguntas e questionamentos

durante o processo de entrevista.

Datas, horarios, carga horaria, tudo foi definido com os docentes e esta estratégia
foi fundamental para diminuir os riscos da nossa pesquisa. Uma vez que a participacdo é
livre, existe a chance de o publico ndo comparecer, porém, em entrevista inicial 0s

docentes se comprometeram e compareceram nos demais encontros.

Os encontros foram norteados pelas reflexdes baseadas nas comparages entre as
frases marcantes de Alice e as experiéncias vividas pelos docentes em seus processos de
ensino durante o periodo de distanciamento social. Apesar de configurar-se em
Encontros Formacionais, neles que realizamos o0 nosso procedimento de entrevista. Em
se tratando de uma pesquisa-formacdo devemos considerar aspectos que caracterizam
este tipo de pesquisa, um deles € desde a definicdo da problematica desta pesquisa até a

reformulacédo da estrutura das entrevistas.

Ainda de acordo com Szymanki, Almeida e Prandini (2018), uma entrevista
semiestruturada pode ser realizada em no minimo dois encontros individuais ou
coletivos. Além disso, as autoras definem que neste tipo de entrevista ndo se deve
contar com roteiros fechados, ele pode existir, porém, contando com a possibilidade de
alteracdo uma vez que ira basear-se na fala dos entrevistados. O que deve estar claro e

definido sempre séo 0s objetivos da entrevista e o que se pretende obter com ela.

3. O NASCER DE UMA PESQUISA

Esta sessdo tem como objetivo apresentar a definigcdo das politicas publicas e em

especial falar do papel da EJA e PROEJA na sociedade em que vivemos. Citar pontos

cruciais sobre como acontecem essas politicas sera fundamental para que faca sentido a
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discussdo acerca delas. Ainda que nesta fase deste estudo ndo tenhamos relatos de
sujeitos, com base em outros estudos, iremos falar sobre situagfes em que essas

politicas atuam e o que elas fazem na vida das pessoas.

3.1. O PAPEL DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

Vivemos em uma sociedade onde a cada dia os sujeitos lutam por democracia,
elegemos Nnossos governantes, criamos expectativas de que o Estado sera crucial na
tomada de decisdes que pde em jogo o bem-estar de uma sociedade e nem sempre essas
expectativas sdo atendidas, ou muitas das vezes elas atendem apenas a uma parte da
populacdo que talvez ndo precise viver na espera das tomadas de decisdo do governo.

Em contrapartida, de acordo com Di Pierro e Haddad, em um dos seus estudos

sobre politicas publicas educacionais dentro e fora do Brasil, dizem que:

[...] Expectativas positivas nos planos nacional e internacional cercaram a
educacdo de jovens e adultos (EJA) na transi¢do para o terceiro milénio:
foram aprovadas declaracdes, acordos, leis e documentos sobre o direito
humano a educacdo ao longo da vida que cobraram dos governos politicas
para sua efetivagdo. (DI PIERRO, HADDAD, 2015, p.117).

Isso nos leva a pensar que mesmo que ainda nao estejamos sendo atendidos e
beneficiados com os resultados que as politicas publicas deveriam nos oferecer, elas
existem e a acdo de pessoas sobre elas estdo transformando a realidade de muitos
individuos. No Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, a educacdo aparece como
um direito de todos. Dividida em categorias e associada a faixa etaria, havia ali uma
declaracdo que assegurava todas as pessoas em relagcdo a poder matricular-se nas escolas
e a partir dai dar seguimento aos seus estudos.

No 1° (primeiro) pardgrafo do Artigo 208 (duzentos e oito) da Constituicdo
Federal de 1980, estava registrado o direito a EJA, garantindo o ensino fundamental
para as pessoas que nao cursaram na idade adequada indicada pelo Estado. Assim como
no contexto educacional, nas outras esferas, como: saude, alimentacdo, meio ambiente,
transporte, trabalho e moradia, se fizerem um apanhado histérico podemos perceber a

busca por direitos iguais.
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A trajetoria das reivindicacOes origina as politicas publicas, que inicialmente
surgem como propostas, seguidamente se transformam em projetos de lei e por fim se
efetivam como politicas publicas. S&o elas resultado das lutas da populacéo que de certa
forma se posicionam em relacdo a questfes sociais que atinge uma parcela significante
dos sujeitos

Os grupos governamentais, quando cientes dos problemas e questfes sociais, se
movimentam, ou ndo, para resolvé-las. Poderiamos chamar de Politica Publica, apenas
0s projetos governamentais que de fato atendam a populagdo, mas devemos classificar
como tal, todo projeto ou acdo governamental voltada para o bem-estar da sociedade.

As politicas publicas podem ser originadas pelo governo municipal, estadual ou
federal e o ideal € que ela seja um direito de todos ou pelo menos de todos os que se
enguadrem no perfil de atendimento dela.

Segundo Di Pierro e Haddad (2015), ainda que ndo estejam associadas a uma
estratégia impositiva, sdo realizados acordos internacionais que sdo assinados pelos
governantes nacionais que podem incentivar a sociedade civil de cada pais a exigir a
garantia de direitos, mudanca de leis e medidas, acesso a informacéo ou reivindicagdo
de politicas publicas. O que com isso garante que as politicas publicas podem estar
associadas aos planos de vacinacdo ou distribuicdo de contraceptivos em se tratando da
esfera da salde publica pode estar associado ao Passe livre quando falamos das politicas
publicas de atendimento as questdes de transporte. Podemos citar como exemplo de
uma politica publica o direito ao Seguro Desemprego, a moradia através do programa
habitacional do Minha Casa Minha Vida pelas familias de baixa renda.

Em decorréncia das necessidades educacionais surgiram as Politicas Publicas
Educacionais e elas se dividem para atender a publicos especificos. Elas sao
inicialmente projetos de leis que sdo votados pelos membros do poder legislativo que
sdo os deputados federais e estaduais, senadores e vereadores e pelos membros do poder
executivo que sao os prefeitos, governadores e o presidente da republica.

Assim como em outras vertentes, na educacdo as pessoas tém necessidades
distintas que precisam ser atendidas e foi justamente para a estas necessidades que

surgiram as seguintes Politicas Publicas:



Tabela 01: Politicas Publicas Educacionais Brasileiras

o1

TITULO

PROPOSTA

Programa Brasil Alfabetizado

Este programa esta presente em todos os estados
do Brasil e seu principal objetivo é alfabetizar,
jovens, adultos e idosos.

EJA

Programa Educacao de Jovens e Adultos é una
politica publica que também atende a jovens,
adultos e idosos que ndo concluiram o ensino
fundamental e/ou médio em idade adequada
determinada pelo Ministério da Educag&o.

PROUNI

Programa Universidade Para Todos. Oferece
bolsas de estudos em universidades privadas para
estudantes cotistas, o pré-requisito para concorrer
a uma bolsa é ser um sujeito de baixa renda e que
vive em situagdes de vulnerabilidade social.

PRONATEC

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego. O PRONATEC com o intuito de
aumentar a oferta de cursos profissionalizantes no
Brasil se destaca em sua categoria como
facilitador dos cursos tecnoldgicos e
profissionalizantes para pessoas que ja sdo
contemplados com alguns recursos do governo
que foi garantido por alguma outra politica
publica.

PROEJA

Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacédo Bésica, na
Modalidade de Jovens e Adultos. Oferece cursos
profissionalizantes na perspectiva da Educacéao de
Jovens e Adultos, possibilitando que o estudante
conclua seu ensino médio em paralelo a um curso
técnico profissionalizante.

MEDIOTEC

Programa Ensino Médio e Técnico em Tempo
Reduzido. O MEDIOTEC tem uma proposta
parecida com a do PROEJA, porém, este permite
apenas que estudantes do ensino médio de escolas
publicas estaduais com idade regular tenham a
oportunidade de cursar ao mesmo tempo um
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ensino técnico.

PROLIND

Programa Apoio & Formac&o Superior e
Licenciaturas Interculturais Indigenas. Este
programa do governo foi criado para fomentar os
cursos superiores de licenciaturas indigenas, que
formam professores de escolas indigenas ou
multiculturais.

Programa Escola Acessivel

Possibilita que as escolas tenham mais
acessibilidade para atender aos estudantes com
necessidades especiais, sejam elas fisicas,
educacionais ou ambas.

Programa Caminho da Escola

Este programa garante o transporte escolar dos
estudantes da rede pablica municipal, estadual e
federal de ensino.

Programa Brasil
Profissionalizado

Este atende aos estudantes da rede publica de
ensino que estdo matriculados nas séries do ensino
médio e podem cursar o ensino profissionalizante,
como os estudantes do MEDIOTEC

FUNDEB

Programa Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica. Este
garante que os fundos de investimentos
financeiros nos setores educacionais nos estados
brasileiros sejam alimentados a fim de promover o
fomento da educacéo bésica.

Programa Educacao em Prisdes

Este permite que o sistema educacional atenda a
sujeitos brasileiros que cumprem pena no sistema
prisional.

Fonte da tabela o1: https://www.todapolitica.com/politicas-publicas-na-

educacao/#:~:text=As%20pol%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas%20de%20educa%C3%A7%C3%A30

,qualidade%20d0%20ensin0%20d0%20pa%C3%ADs.

Pelo titulo e definicbes podemos ter uma breve nocdo do que estas politicas

publicas fazem, para que elas foram desenvolvidas, mas em especial, iremos falar sobre


https://www.todapolitica.com/politicas-publicas-na-educacao/#:~:text=As%20pol%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas%20de%20educa%C3%A7%C3%A3o,qualidade%20do%20ensino%20do%20pa%C3%ADs
https://www.todapolitica.com/politicas-publicas-na-educacao/#:~:text=As%20pol%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas%20de%20educa%C3%A7%C3%A3o,qualidade%20do%20ensino%20do%20pa%C3%ADs
https://www.todapolitica.com/politicas-publicas-na-educacao/#:~:text=As%20pol%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas%20de%20educa%C3%A7%C3%A3o,qualidade%20do%20ensino%20do%20pa%C3%ADs
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a forma como a Politica de Educacéo de Jovens e Adultos atua, a quem ela atende e de

que forma ela foi desenvolvida e se firmou desde sua criagao.

3.2. AEJA COMO DIREITO

A educacdo de jovens e adultos (EJA) se caracteriza por atender a um recorte
social que carrega em sua trajetéria as marcas da desvalorizagdo social, desprezo, mas
também lutas por direitos. A proposta inicial da EJA é resgatar pessoas que, em algum
momento da sua caminhada educacional interrompeu o processo, deixando de

frequentar os espacos formais de ensino e aprendizagem.

N&o podemos dizer que os sujeitos da EJA outrora interromperam suas
aprendizagens por nao frequentar durante um periodo 0s espacos educacionais, afinal, o
processo de aprendizagem de um sujeito ndo esta ligado diretamente a frequéncia
escolar. Porém, para que o MEC valide esta aprendizagem o individuo deve estar

regularmente matriculado em alguma instituicdo de ensino, seja ela publica ou privada.

A EJA formalmente oferta ensino da Educacdo Bésica para os estudantes que
ndo concluiram o ensino fundamental e/ou médio em idade regular definida pelo MEC.
Estes estudantes sdo jovens, com idade maior que 15 anos, adultos e idosos

marginalizados e em situacdo de vulnerabilidade social.

A modalidade acontece a noite, porém na cidade de Salvador — BA, no Colégio
Central, a EJA é ofertada no turno diurno, os professores que atuam nesta modalidade
precisam ter como requisito basico a formacdo inicial do magistério, apesar de que

alguns tém a formacé&o de nivel superior em alguma area e também lecionam na EJA.

Em um estudo realizado sobre educadores da EJA Paulo Freire diz que:

[...] O conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na dire¢do do de
Educacdo Popular na medida em que a realidade comeca a fazer algumas
exigéncias a sensibilidade e & competéncia cientifica dos educadores e das
educadoras. Uma destas exigéncias tem que ver com a compreensdo critica
dos educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular.
Né&o é possivel a educadores e educadoras pensar apenas os procedimentos
didaticos e os conteldos a serem ensinados aos grupos populares FREIRE
(2011, p.21).
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Assim como todas as outras modalidades de ensino, a EJA exige que o educador
se comprometa com seu trabalho. A pratica de ensino ndo deve estar associada apenas
aos procedimentos metodoldgicos, mas sim ao compromisso e responsabilidade para

com o publico de educandos, suas peculiaridades e historias.

A EJA perpassa décadas e em seu longo caminho escreve uma historia de lutas,
desafios e resisténcia. A modalidade esta presente no Brasil desde a época da
colonizagdo, ndo vista ainda como uma modalidade de ensino, mas reconhecida pela sua
intencdo de catequizar os indios nativos através da lingua portuguesa (PAIVA, 1973).
Dessa forma podemos perceber que nédo € apenas sobre a nomenclatura da modalidade e
sua data especifica de criacdo que estamos falando, mas sim sobre seu papel e

modificacfes ao longo de sua trajetoria.

Hoje no Brasil a EJA tem um forte legado deixado pelo educador e escritor
Paulo Freire desde a época em que ele criou e desenvolveu seu préprio método de
alfabetizacdo de jovens e adultos. Muito antes disso, em 1854, foi criada a primeira
escola noturna no Brasil e entre este ano e 1874 ja existiam mais de 100 escolas como a
primeira, embora estas atendiam a publicos especificos a depender de sua regido, no
estado do Para atendia no processo de alfabetizacdo dos indigenas e no Maranh&o seu
atendimento priorizava o atendimento aos colonos, no sentido de informéa-los sobre seus
direitos e deveres (PAIVA, 1973).

Paulo Freire foi um grande colaborador nos processos educacionais da EJA no
Brasil e no mundo. Nascido na cidade do Recife no estado de Pernambuco no dia 19 de
setembro de 1921, ele era membro de uma familia de quatro filhos e foi alfabetizado por
sua mde em casa. Estudou em um colégio do ginasio também em Recife e aos 22 anos
entrou para a faculdade de direito. Apds sua formacdo em direito, Freire continuou
atuando como professor da lingua portuguesa e de filosofia da educacéo, sua trajetdria
foi marcada por muita luta e compromisso com sua profissdo e em especial com 0s

individuos que dependia do seu trabalho para desenvolver sua caminhada.

O meétodo de alfabetizacdo de Freire tinha em vista uma educacdo inovadora,
que além de alfabetizar os estudantes, construia com eles a vontade de impor-se
enquanto sujeito critico, politico e reflexivo, o que diferenciava o seu método de
educacdo dos outros, pois essa se caracterizava como uma educacgdo libertadora. A

prioridade no método de educacdo desenvolvido por Freire era permitir que as praticas
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de ensino fossem construidas em um processo com os individuos e nao para eles, afinal,
ninguém melhor do que os proprios sujeitos para definir suas especificidades através da
participacdo da construcdo (PAIVA, 1973).

Paulo Freire e seu grupo de educadores pernambucanos ganharam destaque em
1958 em um congresso nacional que reunia membros da educacdo de varios estados e
com suas ideias sobre uma EJA inovadora, voltada para o desenvolvimento critico e
politico dos sujeitos, ali era 0 momento e a oportunidade de criticar o método
educacional por sua defasagem, além de reivindicar uma educacao digna e de qualidade,
trazendo propostas (GADOTTI, 2000).

N&o somente no Brasil, mas em outros paises, o legado de Paulo Freire ficou
conhecido por sua forma de priorizar o sujeito educando na tomada de decisdes, pois
eles sim definem as rédeas das medidas que precisam ser tomadas. Suas necessidades e
capacidades sempre tracaram 0s caminhos das metodologias, embora muitas das vezes
isso ndo tenha sido levado em consideracdo, mas é importante lembrarmos que todo
sujeito tem uma trajetoria que o levou até aquele lugar, os processos educacionais irdo
transforma-los, mas seu histérico de vida é o que define como estas pessoas irdo chegar

ao espaco educacional.

3.3. ENTRE A EJA E O PROEJA

Em um pais como o Brasil, a busca por ascensdo profissional é o caminho que
abre portas para outras conquistas. Normalmente a expectativa dos pais € que seus filhos
sigam um rumo educacional que o leve ao sucesso profissional.

Se pensarmos que no recorte social capitalista em que vivemos, o motivo pelo
qual as pessoas buscam profissdes que Ihes dardo retorno financeiro satisfatério é para
poder desfrutar dos bens materiais que desejam e obter conquistas que serdo importantes
para elas. Infelizmente, nem todas as pessoas que buscam estes objetivos alcangcam e
muitas das vezes existem pessoas que ndo conseguem nem mesmo iniciar uma busca
por seus objetivos.

Segundo Di Pierro e Haddad (2015), “Tanto no Brasil, quanto no mundo, o

nimero de analfabetos jovens e adultos diminui lentamente e 0s avangos na
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escolaridade desse grupo sdo timidos”, o que nos confirma o sentido da triste realidade
de jovens e adultos que vivem em condicGes de vulnerabilidade social.

Nas margens das classes sociais estdo os sujeitos marginalizados, sdo eles 0s
cidaddos de origem popular que acabam tendo seus sonhos roubados pelas
circunstancias que a vida os oferece. Isso ndo significa que os sujeitos marginalizados
ndo vdo em busca dos seus sonhos, porém, nem sempre eles sdo oportunizados.

Durante a trajetoria da educacdo basica, em especial nas escolas publicas, alguns
individuos precisam interromper seus estudos abandonando 0s espacos educacionais
que frequentam. Esta realidade acontece por diversos fatores possiveis quando falamos
do recorte popular da sociedade, séo eles: gravidez na adolescéncia; realizagdo de
trabalho informal; envolvimento com trafico e prostituicéo.

Os relatos feitos por estudantes da EJA em estudos que abordam as condi¢Ges do
sujeito nos leva a acreditar que estas pessoas se tornam vulneraveis as condi¢cdes da
desisténcia educacional porque lhes faltam oportunidades para conciliar trabalho e
educacdo. Uma vez que a pessoa precisa trabalhar para garantir o sustento e/ou o da
prépria familia, ela abandona os estudos e alguns anos depois retornam para as salas de
aula por meio da EJA.

A EJA vem fazendo diferenca na vida de muitas pessoas que a enxergam como
segunda chance para continuar sua caminhada educacional e seguidamente profissional.
A EJA abre portas para os que por alguns anos esteve impedido de conseguir uma vaga
de emprego porque ndo tinha a formacdo basica exigida, ou foi impedido de cursar o
ensino superior porque ndo havia concluido o ensino médio.

Em seu livro sobre educacdo como pratica libertadora, Freire diz que:

A alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para
dentro, como uma doag¢do ou uma exposicdo, mas de dentro para fora pelo
préprio analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta € a razdo pela qual
procuramos um método que fosse capaz de fazer instrumento também do
educando e ndo s6 do educador (FREIRE,1979, p. 72).

Assim percebemos que a EJA concebe o direito do sujeito de aprender no seu
tempo, com um novo propdsito e a partir das possibilidades que a modalidade oferece.
A partir das oportunidades oferecidas pelo mercado de trabalho nos ultimos anos, a
procura por cursos técnicos profissionalizantes aumentou e as vagas de empregos em
algumas areas que exigem cursos técnicos ao invés de nivel superior sao a oportunidade

mais acessivel as pessoas que tém mais urgéncia em trabalhar.
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E nessa perspectiva que os cursos técnicos profissionalizantes atuam oferecendo
ensino profissional a fim de inserir no mercado de trabalho, de forma mais répida,
profissionais que irdo desempenhar fungdes especificas e ser recompensados
financeiramente e socialmente.

Assim como a conquista por uma vaga na universidade é o objetivo de muitas
pessoas, a conquista por uma vaga no mercado de trabalho é o objetivo e/ou a
alternativa de outras e o surgimento dos cursos profissionalizantes viabiliza essa
demanda profissional atrelada a emancipacao social.

Antes do surgimento do PROEJA, os estudantes egressos da EJA nédo tinham um
curso especifico que atendia a seu publico-alvo, existiam alternativas gerais como a
universidade e outros cursos profissionalizantes, nenhum era especifico para atender a
EJA.

3.4. 0 PROEJA COMO POSSIBILIDADE EMANCIPATORIA

O Programa Nacional da Educacdo Basica com a Educacdo Profissional na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), foi criado em 24 de junho de
2005 e registrado no decreto n°. 5.478, porém, sua base legal que fundamentou essa
politica pablica foi o Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006. Seu principal objetivo é
ofertar cursos profissionalizantes concomitantes a oferta de cursos da EJA, visando
contemplar o publico e jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de cursar o
ensino fundamental e ou 0 ensino médio em idade regular definida pelo Ministério da
Educacdo — MEC, que busca também a oportunidade de um ensino profissionalizante.

De acordo com Di Pierro e Haddad (2015), em 2006, ano da criacdo do
PROEIJA, foi quando aconteceu também o “principal ponto de interseccdo entre as
politicas federais de educagdo profissional e de EJA dos anos 2000”. Mesmo de forma
timida e sem ter maiores destaques nas agendas politicas nacionais, mobilizou um
publico significativo de pesquisadores e de educadores da EJA. Estes “se engajaram na
docéncia, formulacédo dos curriculos, formacéo de educadores e monitoramento”.

O PROEJA apresenta trés possibilidades de oferta de cursos: ensino fundamental
(EJA) com qualificacdo profissional; ensino médio (EJA) com qualificacdo profissional;
ensino médio (EJA) com educagdo profissional técnica. Apenas sujeitos que néo

concluiram o Ensino Médio podem inscrever-se nos cursos do PROEJA, pois sua
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proposta é justamente para que 0s estudantes cursem a educacdo basica no mesmo
periodo em que fazem um curso profissionalizante. Sendo assim, as pessoas que ja
concluiram o Ensino Médio devem buscar alternativas como a dos cursos
profissionalizantes da modalidade Subsequente.

A selecdo para ingressar em um curso do PROEJA varia de uma instituicdo para
a outra, ndo existe um processo seletivo comum, mas as selecbes devem atender as
especificacfes do documento legal do PROEJA.

Os cursos do PROEJA tém carga horaria distintas varia conforme o nivel de
ensino que ele atender. Um curso que atende ao publico do Ensino Fundamental com
qualificacdo profissional (PROEJA Formacédo Inicial e Continuada - FIC) precisa
cumprir carga horéaria de 1400h, um curso que atende ao publico do Ensino Médio com
qualificacdo profissional (PROEJA FIC) também precisa cumprir uma carga horéaria de
1400h e um curso que atende ao publico do Ensino Médio, porém com proposta de
Curso Técnico Profissionalizante (PROEJA TECNICO), precisa garantir uma carga
horaria de 2400h de atividades educacionais.

Existe diferenca entre os cursos do PROEJA FIC e do PROEJA Técnico. Ambos
atendem ao publico da EJA, porém o PROEJA FIC atende aos estudantes do Ensino
Fundamental ou Médio contando com atividades que contemplam uma carga horaria de
1200 h de conteudo especificos para a EJA e 200h de contetidos da FIC.

O PROEJA TECNICO atende somente aos estudantes da EJA que estdo
cursando apenas o0 Ensino Médio, sua carga horaria é de 2400h, sendo 1200 destinadas a
contetdos especificos da EJA e 1200h destinados a conteddo do curso
profissionalizante.

Em meio a este grupo de cursos profissionalizantes ofertados para jovens e
adultos, existe também o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) que foi criado em 2011, porém, segundo Di Pierro e Haddad:

[...] O PRONATEC vem sendo criticado por parte dos pesquisadores e
educadores do campo por seu Vviés privatizante — a transferéncia de
significativo montante de recursos publicos ao Sistema S e outras instituicbes
privadas —, e pela oferta de cursos de curta duragdo voltados a qualificacéo
pontual para o posto de trabalho, de modo desarticulado a educagdo basica,
estratégia que rompe com a promissora perspectiva de educacdo integrada
ensaiada em outros programas criados na gestdo do Presidente Lula, como o

PROJOVEM e, principalmente, 0 PROEJA (DI PIERRO, HADDAD, 2015,
p. 211).
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A partir dessa andlise feita pelos autores, percebemos que o PROEJA ¢ entdo a
politica que mais se aproxima a proposta de oferta de cursos profissionalizantes que
trazem junto a sua proposta a tentativa de possibilitar a emancipagdo dos sujeitos que a
partir dele ira buscar novos caminhos.

As instituicOes de ensino que podem ofertar o PROEJA séo todas as unidades da
Rede Federal de Ensino Profissional, Ciéncia e Tecnologia; Rede Estadual; Rede
Municipal; Sistema S que sdo as entidades privadas nacionais de servigco social,
aprendizagem e formacéo profissional vinculadas ao sistema sindical.

Os profissionais que atuam nos cursos do PROEJA sdo normalmente o0s
professores da rede publica municipal, estadual, distrital e federal, além dos
profissionais da rede privada do Sistema S. A forma de contratacdo destes profissionais
atende aos critérios de cada rede, ndo existindo uma forma Gnica para que essa
contratacdo seja realizada.

Para que o PROEJA seja implantado na rede estadual de ensino, o estado precisa
primeiramente estar disposto a assumir a politica publica, em seguida deve fazer uma
analise de quais escolas serdo contempladas com o programa e comecar a selecionar o0s
profissionais que atuardo.

Apos definidas as escolas, os gestores das secretarias de educacdo estaduais
devem reunir-se com o0s coordenadores e professores para estudar quais serdo as
melhores propostas de oferta, com base no estudo local das demandas sociais. Caso haja
parceiros interessados na proposta, estes devem reunir-se também junto aos demais para
definir quais agdes iniciais serdo importantes para a implantacdo do programa.

Como toda politica publica, 0 PROEJA necessita de recursos para ser colocado
em préatica e dessa forma o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB libera recursos para
o Estado colocar em prética a iniciativa, outra forma de custear o PROEJA é recorrendo
ao Programa Brasil Profissionalizado.

Ainda segundo Di Pierro e Haddad (2015), no ano de 2011 foi criada a bolsa-
formacéo que € um financiamento disponibilizado pelo governo federal para as agéncias
de formacéo profissional para a realizagdo de cursos gratuitos de formag&o técnica com
carga horaria maior que 800 horas. Estes cursos precisam acontecer de forma
concomitante ou subsequente ao ensino médio, ainda que se trate da modalidade EJA e
também cursos profissionalizantes com carga horaria maior que 160 horas para

trabalhadores, independentemente do nivel de ensino.
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Os procedimentos para que o PROEJA seja implantado na rede Municipal de
ensino séo parecidos com o0s procedimentos realizados para implantar na rede Estadual.
O municipio também deve tomar responsabilidade sobre essa politica publica,
primeiramente selecionando as escolas municipais da EJA que ofertam o PROEJA.

Em caso de municipios que ndo dispem de escolas municipais com oferta de
EJA, a alternativa é associar-se a instituicdes de ensino profissionalizante. Feito a
parceria, 0s gestores municipais devem fazer contato com os diretores e professores das
instituicOes para desenvolver as propostas, a partir dai 0 municipio deve recorrer ao
FUNDEB para adquirir recursos.

O Ministério da Educacdo — MEC atende a todas as esferas educacionais, além
disso, fomenta a qualificacdo dos profissionais que irdo atuar no PROEJA. Na fase
inicial da implantacdo, o MEC também fomenta as pesquisas que irdo nortear 0S
projetos, verifica como 0s recursos destinados ao programa estdo sendo utilizados e
colabora com o processo de continuacgdo das propostas de adequa¢do e melhoria apés a
implantacéo.

Além do MEC, o PROEJA também conta com o apoio da Assisténcia Estudantil,
mas este sO estad disponivel para os estudantes quando o programa se instala em uma
instituicdo Federal de Ensino, mais especificamente os IF 's. O objetivo do recurso € de,
além de ajudar financeiramente os estudantes, viabilizam a permanéncia do estudante no
curso.

A sugestdo do MEC é de que este recurso seja no valor de R$100,00 por pessoa
durante todos os meses em que ela esteja matriculada e frequentando o curso. Além
deste recurso, os IF 's garantem também transporte e alimentacdo para os estudantes, o
que muitas vezes € um ponto positivo em relacdo as outras instituicbes que também
ofertam o PROEJA.

Sendo assim, quando uma pessoa se interessa por fazer um curso do PROEJA,
ela deve procurar a secretaria de educacdo do seu municipio ou do municipio que queira
estudar e verificar se naquela cidade alguma instituicdo oferta 0 PROEJA, caso sim,
deve ser direcionado a instituicdo para informar-se de como e quando acontece o
processo seletivo. O importante é saber que a proposta inicial dos cursos é oportunizar a
qualificacdo profissional das pessoas que buscam por melhorias pessoais.

Assim como a EJA, o PROEJA tem um publico especifico, que foi em busca de
outra chance de melhoria de vida através do reconhecimento profissional. Oportunizar

sujeitos que precisam de algo que faca o diferencial em sua caminhada em busca de
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trabalho € abrir portas uma vida que talvez tenha sido de desespero e desilusdo em

alguns momentos.

4. DESCOBERTAS, APRENDIZADOS E REINVENCOES

Nesta sessdo abordaremos o papel das tecnologias digitais na educacdo para o
modelo de ensino que estamos vivenciando em contexto de pandemia. Traremos
algumas definicGes a respeito das tecnologias disponiveis para atender aos processos
educacionais e de que forma elas se apresentam como alternativas para garantir a pratica
de ensino mesmo em contexto de distanciamento social. Além disso, iremos
contextualizar de que forma e os meios digitais auxiliam na comunicacdo entre as

pessoas, ndo somente no sentido educacional, mas no contexto social como um todo.

4.1. CIBERCULTURA E CIBERESPACO

O uso das tecnologias digitais para fins educacionais que se fez presente nas
duas ultimas décadas acabou incluindo e excluindo em propor¢des parecidas 0s
estudantes que dependiam dos ambientes virtuais para dar seguimento a seus processos
de aprendizagem. Os ambientes virtuais de ensino tem sido de grande importancia neste
momento de distanciamento social, porém, estamos envolvidos em uma situacdo
educacional emergencial onde apenas por meios das tecnologias digitais tem sido

seguro e viavel, na medida do possivel, fazer acontecer a educacéo.

A Cibercultura nos possibilitou transformar diversos ambientes virtuais em um
ambiente virtual de ensino e aprendizagem, desde as redes sociais até as ferramentas
desenvolvidas para realizacdo de reunides online. A Cibercultura é a cultura
contemporanea mediada por tecnologias digitais em rede no ciberespaco e nas cidades
(SANTOS, 2011).

Ainda que em ritmos diferentes, somos todos sujeitos participantes da

Cibercultura, seja de forma direta ou indireta, tendo beneficios ou desvantagens,
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estamos todos envolvidos nesta cultura digital. Segundo a autora Edméa Santos em seu

estudo Educacdo online *para além da EAD: um fendmeno da Cibercultura analisa que:
A Cibercultura vem promovendo novas possibilidades de socializagdo e
aprendizagem mediadas pelo ciberespaco e, no caso especifico da educagéo,
pelos ambientes virtuais de aprendizagem. A Cibercultura é a cultura
contemporanea estruturada pelas tecnologias digitais. Ndo € uma utopia, é o
presente; vivemos a Cibercultura, seja como autores e atores incluidos no
acesso e uso criativo das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs),

seja como excluidos digitais. A exclusdo digital € um novo segmento da
excluséo social mais ampla. Um desafio politico! (SANTOS, 2009, p.5658).

A partir de uma andlise como esta, feita pela autora, podemos refletir em que
lugar estamos nesta sociedade da Cibercultura, se estamos na condicdo dos sujeitos que
tém a oportunidade de desfrutar o melhor que ela oferece ou os sujeitos que sofrem a

desvantagem de ndo conseguir acompanha-las.

Para que a Cibercultura aconteca, ela depende que existam ciberespacos que
possibilitem a sua promocdo, 0s ciberespagos sdo 0s ambientes virtuais onde a
Cibercultura acontece, sdo eles que formam a rede de conexdo entre as pessoas que

estdo conectadas na internet.

No livro Cibercultura de Lévy (2010b, p. 94) o autor define o Ciberespaco
“como o espago da comunicagdo aberto pela interconexd0 mundial dos computadores e
das memorias dos computadores”. Estes espagos possibilitam a conexdo entre as
pessoas, a troca de contelidos e a conexdo entre pessoas e contetido. Essa troca pode ser
simultanea ou assincrona, 0 que permite que as conexdes e acessos sejam livres e de

certa forma individual.

Temos como exemplo de Ciberespaco as redes sociais, 0s servidores de e-mails,
as ferramentas que conectam pessoas e que ao mesmo tempo as fazem compartilhar
informacdes. Por conta do distanciamento social causado pela pandemia covid-19, estes
ciberespacos passaram a ser ainda mais acessados por individuos que outrora ndo o

acessavam ou acessavam apenas de forma esporadica.

5 . . .. . ~
Online é 0 modo conectado via internet em que as pessoas trocam informagdes
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4.2. TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

As Tecnologias da Informacao e Comunicacgédo (TIC) sdo as tecnologias digitais
que potencializam os processos da informacdo e da comunicacdo. De acordo com
Kenski (2007), a partir do momento em que as TIC comecaram a se expandir pela
sociedade as mudancas foram surgindo nas formas de ensinar e aprender, mesmo que
nas salas de aulas ndo fossem frequentemente utilizados equipamentos tecnoldgicos

digitais, docentes e estudantes tém contato direto durante o dia com as midias digitais.

As TIC ndo estdo restritas aos processos educacionais, mas por se tratar de
tecnologias digitais, podem ser associadas aos processos de ensino e aprendizagem.
Segundo Kenski (2007), é real afirmar que quando associamos as TIC aos processos
educacionais estamos ao mesmo tempo falando de “multiplas educagdes para pessoas
diferentes”, onde essas diferengas sdo diretamente ligadas as condi¢des de acesso e uso
das tecnologias que docentes e estudantes tém. Além disso, declara que as lacunas que
ja existiam na década passada a respeito de quem tinha ou ndo computador irdo se

ampliar.

Neste contexto de ensino remoto em que estamos vivenciando, o uso das TIC
estd diretamente associado a Cibercultura e para que ela se estabeleca neste contexto
depende diretamente dos Ciberespacos. Segundo Lévy (2018) em seu livro intitulado
Cibercultura, ndo devemos compreender este termo apenas no sentido restrito da
simulacdo computacional de um universo tridimensional, mas sim como uma reserva
digital de virtualidades sensoriais e informacionais que sé se atualizam na interacdo com

0s seres humanos.

Levy (2018) define o Ciberespaco como as redes em que a Cibercultura permeia
as conexdes por onde as informagdes criadas e compartilhadas por nos transitam de
forma virtual e/ou virtualizada. A educacdo encontra-se em um momento onde a
maioria dos processos de ensino e aprendizagem estdo dependendo destes ciberespacos
para acontecer, o que ndo quer dizer que outrora 0S processos educacionais nao
aconteciam por meio destes espagos, mas sim que agora é uma das possibilidades mais

utilizadas.
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Ainda que de forma vertical, os processos educacionais estdo sendo
possibilitados em sua maioria através do uso das Tecnologias Digitais, 0 que ndo
garante o0 acesso de todos nem a qualidade boa destes processos. Estamos trabalhando
com o que é possivel no contexto pandémico, mas infelizmente as possibilidades que as

Tecnologias Digitais nos oferecem nao contemplam a todos.

Segundo Castells (2009), em sua obra A sociedade em Rede, diz que as
tecnologias ndo determinam a sociedade e nem a sociedade determina o caminhar da
transformac&o tecnoldgica e afirma que o problema do determinismo tecnoldgico acaba
sendo infundado, uma vez que a tecnologia representa a sociedade e a sociedade nao

pode ser representada nem compreendida sem suas ferramentas tecnoldgicas.

As Tecnologias digitais estdo sendo utilizadas para mediar os processos de
ensino e aprendizagem remotos, mas as estruturas que configuram este formato de
ensino tém provocado conflitos e gerado ddvidas em relacdo ao sentido da educacdo a
distancia (EAD). Para possibilitar os processos de ensino remoto € necessaria a
utilizacdo das Tecnologias Digitais, 0 que as tornam no minimo obrigatorias, mesmo

gue nem todos os individuos deste processo possam acompanha-las.

A proposta inicial das Tecnologias Digitais € interessante e de responsabilidade,
porém, no contexto pandémico em que estamos vivendo, ndo podemos garantir que
todos os individuos que compdem um processo de ensino e aprendizagem conseguirao

acompanhar as propostas educacionais mediadas pelas Tecnologias Digitais.

5. O DESENVOLVER E O CAMINHAR

Nesta sessdo iremos apresentar a estrutura da nossa proposta de intervencéo e
também os relatos docentes que surgiram durante os Encontros Formacionais. Para
iniciarmos nossa pesquisa, iremos relacionar as experiéncias da pratica docente trazidas
nos relatos com os caminhos tragados pela personagem Alice no conto “Alice no Pais
das Maravilhas” e em seguida apresentar as intervengdes que foram realizadas a fim de

desenvolver uma pesquisa-formagéo.
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Segundo Franco e Lisita (2014), “acreditamos no potencial formativo da
proposta da pesquisa-formacdo justamente por que ela é uma opcdo teorico-
metodologica que expressa um determinado posicionamento acerca da sociedade, da
escola, do ensino, da profissdo docente e do professor que se deseja formar.”. Para as
autoras este tipo de formacdo pode ser compreendida como um projeto de
desenvolvimento humano, onde toda intervencédo é realizada para que seja possivel a
producdo da transformagdo no professor enquanto ser humano, uma vez que Seu
trabalho é de natureza publica diretamente comprometida com a sua instituicdo de

ensino e com a sociedade.

5.1. PROPOSTAS DE INTERVENCAO

A partir das possibilidades que a metodologia da pesquisa-formacéo oferece, as
analises sobre este estudo ndo comecaram apds os Encontros Formacionais, eles foram
acontecendo durante o processo de definicdo dele, quando os sujeitos participes ja

fizeram relatos e analises em grupo durante a apresentacdo da proposta.

A partir dai percebemos na préatica o sentido que a abordagem levou para este
grupo de pessoas, uma vez que elas estavam desde o inicio se comprometendo em
participar do processo de analise e defini¢do dos encontros e de analise das informacdes

produzidas por elas mesmas durante eles.

Segundo Steck, Rosa, Lodi e Daudt (2018), o que essa metodologia apresenta
como destaque ¢ a validacdo de que “a produ¢do de conhecimento pode ser
desenvolvida de forma dialdgica entre sujeitos que se propdem a compreender e
transformar o seu mundo.”. Segundo os autores, a relagdo entre conhecer e transformar
ndo acontece de forma automatica, sinalizando que a ordem do conhecer para
transformar ndo é véalida, mas sim, se conhece ao transformar e se transforma ao
conhecer. Com base nestes conceitos €& que pensamos nas estratégias de
desenvolvimento da nossa pesquisa e a partir das colocacfes e sugestdes docentes € que

desenhamos nosso trajeto e norteamos desenvolvemos nossa pesquisa.
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Em se tratando de uma pesquisa-formacéo, os encontros foram norteados pelas
reflexGes baseadas nas comparagdes entre as frases marcantes de Alice e sua trajetoria
na histéria com as experiéncias vividas pelos docentes em seus processos de ensino
remoto durante o periodo de distanciamento social. Para preservar a identidade dos
participantes, resolvemos nomeé-los simbolicamente com 0s nomes dos principais
personagens que acompanharam Alice no conto. Sendo assim, ao citarmos as falas
destes professores iremos associa-las aos personagens: Chapeleiro, Coelho, Lebre e
Gato. Sendo assim, denominaremos literalmente os professores como professor

Chapeleiro, professor Coelho, professor Lebre e professor Gato.

O primeiro encontro aconteceu no dia 29/04/21 e foi iniciado com a reflexao da
seguinte frase de Alice no Pais das Maravilhas escrita por Lewis Carroll em 1965: “A
Unica forma de chegar ao impossivel é acreditar que ¢ possivel”. Nele apresentamos a
pesquisa, contextualizamos com a pandemia, apresentamos quais foram as mudancas
que a abordagem sofreu, apresentamos também a metodologia e os objetivos. Apds a
apresentacdo da pesquisa e de sua proposta de desenvolvimento, planejamos, junto com
os docentes, a forma que aconteceriam o0s proximos encontros: datas, horérios e carga

horaria.

Figura 8: Telas iniciais da apresentagéo do 1° Encontro

Atnica forma de

chegar ao 0 PROEJA NA SITUACHO DE
p i . DISTANCIAMENTO, SOCIAL:DESAFIOS DAS
impossivel é a8 PRATICAS PEDAGGGICAS DOCENTES

MEDIADAS POR TECNOLOGIAS DIGITAIS

o

acreditar que é
possivel.

[@ PensADOR

Fonte da Figura 8: print da tela realizado pela pesquisadora

Nestas imagens estdo as telas com a frase que motivou a intervengdo do primeiro

encontro e na segunda o titulo da pesquisa que foi apresentada.
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Figura 9: Participes da pesquisa no 1° Encontro

Fonte da Figura 9: print da tela realizado pela pesquisadora

A duracdo do primeiro encontro teve uma duracdo de uma hora e trinta minutos
e participaram os quatro docentes que aderiram a pesquisa. Estes docentes ministram as
disciplinas propedéuticas do curso de Seguranca do Trabalho PROEJA e todos eles séo
do sexo masculino e da area de ciéncias humanas. O formulario inicial foi enviado para
todos os docentes do curso, um total de vinte e duas pessoas, mas apenas quatro

responderam e quiseram participar.

Neste encontro, a pesquisa foi apresentada para os participes e os relatos
comecaram a surgir de forma espontanea e sem que nenhuma pergunta fosse lancada.
Os docentes perguntaram também de que forma seriam realizadas as intervencdes e
neste momento comecamos a apresentar a proposta, definir as datas, carga horéaria e

quais seriam os temas norteadores dos n0ssos encontros.

Todos os participes gostaram da proposta que a pesquisa traz e disseram querer
fazer parte do processo de construcdo dela, principalmente por ser um estudo que tem
como objetivo colaborar com o0s processos das praticas docentes dos professores da

EJA. Em agradecimentos pela escolha do grupo, os docentes disseram:

Eu me sinto muito feliz em participar de uma pesquisa como esta,
principalmente quando ela é proposta por alguém que ja foi estudante desta instituicdo

em mais de uma modalidade e conhece de perto as nossas questdes (CHAPELEIRO,
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2021). Sentir o acolhimento do grupo foi fundamental para que pudéssemos

desenvolver este estudo.

Acho o tema desta pesquisa muito necessario e a proposta de intervengdo muito
interessante, pesquisar em conjunto com os sujeitos pesquisados é legitimar o estudo a
partir de varios pontos de vista (GATO, 2021). A experiéncia em ensino na EJA permite
que este professor perceba a importancia da pesquisa formacao que traz em sua proposta

discussdes em torno das praticas de ensino.

E muito satisfatorio perceber, enquanto docente, que existem pesquisas que
olham para as questdes que para alguns sdo invisiveis, acho que juntos iremos
desenvolver um trabalho muito importante (LEBRE, 2021). Essa percepc¢do ajuda a

direcionar os caminhos que esta pesquisa deve tomar.

Acredito que as situacdes decorrentes das condi¢cdes do ensino remoto precisam
de um olhar mais atento as especificidades tanto das praticas docentes quanto da forma
como os estudantes as recebem (COELHO, 2021). As experiéncias formacionais nos
possibilita enxergar as questdes educacionais a partir de diferentes vertentes.

E assim definimos o segundo encontro e de que forma ele iria nortear nossa

experiéncia formacional com base no que foi apresentado sobre a metodologia para eles.

5.2. EXPERIENCIAS FORMACIONAIS

O curso de Seguranca do Trabalho na modalidade PROEJA esta dividido em
seis modulos, cada um atende a um semestre que completa a carga-horaria do curso de
trés anos e neste grupo de docentes participes da pesquisa, temos um docente atuante de
cada mddulo do curso até o quarto, entdo cada um deles trouxe um relato de experiéncia
baseado inclusive nos niveis das turmas. A partir do estabelecimento do ensino remoto,
as aulas tém acontecido de forma remota sincrona, quando acontecem ao vivo em um
horario marcado e assincrona quando elas sdo gravadas e 0 estudante pode assistir em

qualquer horario.

A organizagcdo do segundo encontro aconteceu durante o primeiro, em se

tratando de uma Pesquisa Formacdo 0s sujeitos participaram das definicdes dos
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encontros seguintes, inclusive auxiliaram no processo de gravacdo da reunido e
sugeriram que fizéssemos ajustes no formulario inicial porque eles gostariam de

responder perguntas que |4 ndo constavam.

No final deste encontro refletimos sobre a seguinte frase de Alice: “Quando
acordei hoje de manha eu sabia quem eu era, mas acho que ja mudei muitas vezes desde
entdo.”. Este foi o momento em que discutimos sobre o sentido da pesquisa formacao na

caminhada académica do pesquisador e dos participes.

A partir da reflexdo sobre a frase nés comegcamos a falar sobre o sentido que
aquela proposta tinha para todos nés e os docentes declararam que a partir do formulério
enviado inicialmente ndo imaginaram que o foco da pesquisa era os docentes e suas
praticas, que a proposta dela seria uma pesquisa formacdo, declararam que a principio

imaginaram que a pesquisa seria apenas sobre o uso das Tecnologias Digitais.

Figura 10: Telas iniciais da apresentacdo do 2° Encontro

Fonte da Figura 10: print da tela realizado pela pesquisadora

Como no primeiro encontro, iniciamos com uma frase de Alice no pais das
maravilhas que faz referéncia aos processos de tomada de decisdo docente para 0s

processos de ensino.
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Figura 11: Participes da pesquisa no 2° Encontro

Fonte da Figura 11: print da tela realizado pela pesquisadora

O segundo encontro aconteceu no dia 13/05/21 e foi iniciado com a reflexdo do

seguinte trecho do conto:
“Aonde fica a saida?”, perguntou Alice ao gato que ria.
“Depende”, respondeu o gato.
“De que?” replicou Alice;
“Depende de para onde vocé quer ir...” respondeu o gato.

Neste encontro ouvimos as narrativas dos professores que declararam como
aconteceram e estdo acontecendo as suas praticas pedagogicas metodoldgicas durante o
contexto de distanciamento social e quais ferramentas tecnoldgicas digitais utilizaram
para fazer acontecer este processo de ensino. A partir do trecho do conto que refletimos,
0s docentes comegaram a relatar sobre as estratégias que desenvolveram para atender as
demandas dos processos educacionais e de que forma eles conseguiram realizar suas

aulas.

Nesta parte do conto apresentada pelo trecho acima, acontecia um dialogo entre
Alice e o personagem Gato, ela queria seguir um caminho que apresentava varias

direcOes e neste momento perguntou ao Gato por onde deveria ir, ele, também sem
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saber a resposta, pergunta a ela onde gostaria de chegar, para desde entéo ela escolher o

caminho.

A reflexdo sobre esta passagem do conto nos levou a relacionar a situagédo
vivenciada por Alice, diante da tomada de uma decisdo, com as experiéncias docentes
vivenciadas durante o processo de ensino remoto. Os docentes relataram que muitas
vezes se sentiram como Alice sem saber para onde seguir, uma vez que a tomada de
deciséo por eles implicaria na rotina de muitos estudantes, assim como Alice precisava

tomar uma decisédo para ajudar outras pessoas.

A partir desta reflexdo os docentes comegaram a expor seus pontos de vista a
respeito do uso das Tecnologias Digitais no processo de ensino remoto como
mediadores das suas praticas. Para eles, o problema néo estava associado diretamente ao
uso das tecnologias digitais, mas sim ao uso emergencial delas como Unica alternativa
que possibilita suas praticas e o maior problema que associam a isso € justamente por
saber que os estudantes da EJA em grande maioria tem dificuldade de acessar essas

tecnologias.

Durante o processo de reflexdo e construcdo das analises acerca do sentido das

praticas metodoldgicas desenvolvidas, em suas falas os docentes disseram:

Estamos precisando nos reinventar a cada dia, programar aulas remotas e as

vezes gquando elas estdo prestes a acontecer surgem problemas técnicos e/ou sociais e

isso nos faz precisar parar para resolver e continuar (CHAPELEIRO, 2021). Essa fala

de um dos professores mostra o nivel de responsabilidade profissional e social que este

tem com seu trabalho. Durante o encontro, o Professor Chapeleiro também relatou o
seguinte:

[...] o planejamento das disciplinas precisou ser modificado completamente

para atender as demandas do ensino remoto, além disso, eu ainda flexibilizo

muito em relacdo a entrega das atividades por que alguns estudantes nao

conseguem acompanhar as aulas sincronas por falta de acesso a internet ou
por algum problema social (CHAPELEIRO, 2021).

A preocupacao com as estratégias para a realizagdo do ensino foi uma das coisas
gue mais esteve presente na rotina dos professores durante o ensino remoto
emergencial. Dessa forma podemos observar o compromisso com a docéncia que parte

de todos os docentes envolvidos neste estudo, para reafirmar o professor Lebre diz que:
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Eu tenho uma disciplina que sé tem um estudante matriculado e eu combino
com ele os horarios por semana que condizem com as possibilidades de
acesso dele, ele s6 tem um celular para assistir aula e utiliza a internet da casa
do vizinho, algumas vezes ele ndo pode participar da aula, mesmo esta sendo
apenas para ele, por que ele acessa a internet do vizinho sentado do lado de
fora da porta da casa dele e a noite muitas vezes ndo é possivel por que ele
mora em um bairro que ndo oferece seguranca (LEBRE, 2021).

Essas estratégias utilizadas pelos estudantes mostram que a resisténcia esta
presente no processo de aprendizagem no qual eles estdo envolvidos e isso também
motiva os professores a realizar uma préatica de ensino séria e de qualidade. Dessa forma

declara o professor Gato:

Eu tenho utilizado muito o Whatsapp para me comunicar com 0S meus
estudantes, envio as atividades que eles ndo conseguem acessar pela
plataforma oficial e recebo as atividades enviadas por eles também através do
Whatsapp, é a Unica maneira que todos eles atendem e retornam (GATO,
2021).

A instituicdo conta com um sistema criado e adaptado para a realizacdo de envio
e recebimento de atividades, bem como o e-mail é o canal formal de comunicacéo,
porém, para que todos tenham acesso, alguns professores decidiram utilizar o whatsapp

como meio mais rapido de comunicacao de troca de material didatico digital.

Muitas vezes durante a aula os estudantes ndo querem habilitar a cAmera, me
sinto como se estivesse dando aula sozinho, mas compreendo que eles podem
ndo se sentir a vontade para levar uma sala de aula para dentro de suas casas
principalmente em um hordrio em que as familias estdo reunidas, & noite
(CHAPELEIRO, 2021).

Em se tratando de uma alternativa de ensino remoto emergencial, € preciso
compreender as questBes sociais para que assim possamos enxergar 0s problemas

educacionais.

Decidimos mudar nosso processo avaliativo desde quando o ensino remoto
iniciou, ndo adotamos as provas como atividade avaliativa realizou outros tipos de

avaliacBes como lista de atividades, resumo de texto e etc. (COELHO, 2021).

Estratégias como estas possibilitaram novas propostas de ensino e aprendizagem

e neste momento estes professores colocaram e pratica 0 movimento da decisao coletiva

que visa dar oportunidades de continuacdo aos estudantes que tem menor condi¢édo de
acesso as plataformas digitais de ensino.

As diretrizes do modelo emergencial de ensino de cada instituicdo estabelece

uma plataforma virtual onde as aulas irdo acontecer, mas para atender aos
estudantes e colaborar com seu processo de aprendizagem eu utilizo a
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plataforma e a estratégia que for necessaria, inclusive o Whatsapp (GATO,
2021).

Todas as instituicdes de ensino que adotaram 0 ensino remoto emergencial
escolheram plataformas virtuais de ensino e cada uma definiu suas diretrizes de

utilizacdo.

Mesmo recebendo o plano de auxilio internet, alguns estudantes ndo tém um
equipamento que suporte o desempenho dos aplicativos e ferramentas, entdo eu utilizo
muito o Whatsapp a depender das necessidades do estudante (LEBRE, 2021).

Este relato expressa a forma como este docente articula seus processos de ensino
para possibilitar que o estudante em seu processo de aprendizagem participe dentro da

sua condicdo de acesso.

Eu programo atividades, mas a depender da interacdo dos estudantes nas aulas
eu as modifico e aumento o prazo de entrega delas, eles realizam em outro momento

como atividade assincrona e enviam para mim (CHAPELEIRO, 2021).

Mais um relato que comprova a preocupacdo de um docente com 0S pProcessos
de aprendizagem dos estudantes principalmente por compreender que estes estdo

sofrendo os efeitos de um ensino que acontece durante uma pandemia.

Com base neste discurso, apresentaremos a seguir uma nuvem de palavras com
as palavras que mais foram ditas durante o nosso segundo encontro, elas fizeram parte

das falas durante a acdo construtiva das formac6es. Sao elas:

Figura 12: Nuvem das palavras ditas
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Fonte do site onde foi criada a nuvem de palavras da Figura 12:
https://cloud.google.com/?utm_source=google&utm medium=cpc&utm campaign=latam-BR-all-pt-dr-



https://cloud.google.com/?utm_source=google&utm_medium=cpc&utm_campaign=latam-BR-all-pt-dr-SKWS-all-all-trial-p-dr-1011454-LUAC0016163&utm_content=text-ad-none-any-DEV_c-CRE_542480430681-ADGP_Hybrid%20%7C%20SKWS%20-%20PHR%20%7C%20Txt%20~%20GCP_Cloud-KWID_43700066069612388-kwd-405212843693&utm_term=KW_nuvem-ST_Nuvem&gclid=CjwKCAiAgbiQBhAHEiwAuQ6BkjYc6e4UiAYcog4-Q_oDdB41tlPPAVCmqncdesuiOB6z1CcLHqvzHRoCxnUQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds
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SKWS-all-all-trial-p-dr-1011454-LUAC0016163&utm_content=text-ad-none-any-DEV _c-
CRE_542480430681-ADGP_Hybrid%20%7C%20SKWS%20-
%20PHR%20%7C%20Txt%20~%20GCP_Cloud-KWID 43700066069612388-kwd-
405212843693&utm_term=KW_nuvem-
ST_Nuvem&gclid=CjwKCAIiAghiQBhAHEIwAUQ6BKkjYc6ed4UiAYcogs-

Q oDdB41tIPPAVCmagncdesuiOB6z1Ccl. HgvzHRoCxnUQAVD BwE&qclsrc=aw.ds

Essas palavras foram ditas durante 0 nosso processo de construcdo da
intervencdo formacional e posteriormente geramos esta nuvem de palavras. Elas fazem
parte do contexto em que estamos discutindo e séo as palavras e termos que d&o sentido

a construcdo do nosso didlogo. A construcdo dessa nuvem foi feita a partir da andlise

das palavras ditas no segundo encontro.

Figura 13: Tela inicial da apresentacdo do 3° Encontro

Fonte da Figura 13: print da tela realizado pela pesquisadora

Figura 14: Participes da pesquisa no 3° Encontro

Fonte da Figura 14: print da tela realizado pela pesquisadora
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https://cloud.google.com/?utm_source=google&utm_medium=cpc&utm_campaign=latam-BR-all-pt-dr-SKWS-all-all-trial-p-dr-1011454-LUAC0016163&utm_content=text-ad-none-any-DEV_c-CRE_542480430681-ADGP_Hybrid%20%7C%20SKWS%20-%20PHR%20%7C%20Txt%20~%20GCP_Cloud-KWID_43700066069612388-kwd-405212843693&utm_term=KW_nuvem-ST_Nuvem&gclid=CjwKCAiAgbiQBhAHEiwAuQ6BkjYc6e4UiAYcog4-Q_oDdB41tlPPAVCmqncdesuiOB6z1CcLHqvzHRoCxnUQAvD_BwE&gclsrc=aw.ds
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O terceiro encontro aconteceu no dia 20/05/21 e foi iniciado com a reflexdo da

seguinte frase de Alice no Pais das Maravilhas:
“Dizem que o tempo resolve tudo. A questdo é: quanto tempo?”

As reflexdes com base nesta frase nos levaram a relacionar o tempo em que as
praticas educacionais mediadas pelas tecnologias estdo acontecendo com o sentido que

elas estdo tendo no processo de ensino e aprendizagem dos docentes e estudantes.

Os docentes fizeram uma nova analise da frase e do sentido dela em seguida
comecaram a surgir as falas que deram seguimento as demais para uma construgédo
coletiva a respeito do que as praticas metodologicas docentes emergenciais provocam

no profissional que atua com o publico da EJA.

O objetivo de dividir as Experiéncias Formacionais em mais de um encontro foi
justamente para que em cada um tratassemos de uma vertente da pesquisa, ndo querendo
delimitar os discursos, mas norteando a proposta de cada encontro. Assim como no
inicio de cada encontro, ao final traziamos uma frase de Alice que nos permitiu refletir
se a proposta do encontro realizado naquele dia foi atendida a partir da construcdo que

desenvolvemos.

Segundo os docentes, durante o periodo de inicio de distanciamento social e
surgimento das propostas emergenciais de retorno das aulas, os estudantes do PROEJA
foram contactados através do Whatsapp. Eles disseram que “... esta era a maneira mais
rapida e que a maioria dos estudantes tinham acesso para receber informes a respeito do

possivel retorno das aulas”.

Ainda a partir dos relatos docentes, foi declarado que por causa da falta de
condigdo de aquisicdo de materiais de informatica adequado dos estudantes para

acompanhamento das aulas remotas a instituicdo abriu um Edital de auxilios.

Um docente em relato disse: “Os estudantes se inscreveram e eram avaliados de
acordo com suas condiges financeiras, se estivessem dentro do perfil de estudante com
baixa renda, recebiam auxilio para o pagamento de Internet Banda larga, aquisi¢cdo de

Chip com pacotes de dados®, tablets ou empréstimo de computadores da prépria

0 chip com pacote de dados € um chip com tecnologia 4G que fornece o servico apenas de acesso a
internet, ndo permitindo realizar ligagdes.
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instituicdo, mas isso nao foi o suficiente por que a falta de habilidade deles em relacéo
ao uso das tecnologias é grande e compromete seu processo de aprendizagem, 0 que nos

faz nos preocupar cada vez mais com as nossas metodologias de pratica de ensino”.

Toda essa medida foi tomada para que os estudantes pudessem acompanhar as
aulas que passaram a acontecer de forma remota. Também relataram os docentes que
muitos estudantes perderam os prazos de inscricdo do edital para recebimento dos

auxilios por ndo saberem realizar o procedimento de acesso e inscricao.

Ap0s o inicio das aulas remotas, 0s docentes disseram que 0s estudantes tiveram
dificuldade de acessar a plataforma (Google Meet) e também para acessar a plataforma
que fica armazenada os materiais digitais das disciplinas (Google Classroom), dessa
forma, decidiram por compartilhar os materiais (textos, apostilas, atividades, links e
midias) via Whatsapp, da mesma forma que recebiam também as atividades dos
estudantes. Afirmou o docente: “... era a maneira que mais dava certo e que me deixava

'9,

com a sensacao de que estava fazendo o que era possivel

Os docentes também relataram que constantemente precisam alterar as datas de
entrega das atividades, por que: “os estudantes do PROEJA precisam de um prazo
maior para realiza-las, muitos deles trabalham e ndo podem entregar as atividades no
prazo”. Além disso, relataram que no comeco das aulas houve um periodo de constantes
conflitos em relacdo ao uso das Tecnologias Digitais, tanto para os estudantes quanto

para os eles docentes.

As aulas remotas acontecem durante a noite e 0os docentes sinalizaram que a
maioria dos estudantes ndo se sente a vontade para habilitar a cdmera, o que ndo é
obrigatério, mas ndo garante ao docente saber se o estudante esta realmente
participando daquela aula. Disseram: “Se eu tivesse que dizer quantos estudantes de fato
participam das aulas eu ndo consigo responder, uma vez finalizamos a aula e dois

permaneceram conectados, o que nos faz entender que nao estavam ali”.

A instituicdo ofereceu um curso basico em forma de treinamento para que 0s
docentes pudessem utilizar a plataforma de realizacdo das aulas no inicio do retorno
remoto, mas eles relataram que a linguagem utilizada no curso foi muito técnica e isso
so0 dificultou a utilizagdo para eles. Disse um docente: “Eu ndo gostei muito da

formagéo proposta pela instituicéo, era moldada e mesmo ndo compreendendo algumas
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coisas ela manteve seu cronograma de atividades e seguiu... era muito expositiva e tinha

carater informativo”.

Os docentes também apresentaram dificuldade de utilizagdo das Tecnologias
Digitais, segundo eles, mas conforme adaptacOes realizadas por eles e/ou outros
colegas, foram aprendendo a utilizar as plataformas e adaptando suas metodologias de

praticas de ensino ao que elas ofereciam.

No decorrer das narrativas, 0os docentes comecaram a comparar suas praticas
metodoldgicas remotas com suas praticas metodoldgicas presenciais que aconteciam
anteriormente ao periodo de pandemia. Falaram que o fato de a rotina das aulas estarem
acontecendo no ambiente de suas casas e nas casas dos seus estudantes, torna-se uma
tarefa plural. Disse um docente: “Controlar o barulho de casa, da televisdo, do transito
da rua, dos animais de estimacdo, das criancas e a0 mesmo tempo manter controle sobre
a aula que estd acontecendo é uma dilema vivido simultaneamente por nos e pelos

estudantes”.

Um docente que ministra uma disciplina do segundo médulo, que ja lecionou no
primeiro médulo, observou que a dificuldade de acesso e acompanhamento das aulas
dos estudantes estdo diretamente associadas a relagdo que este estudante ja estabeleceu
com o curso. Disse o docente: “Eu percebi que os estudantes do primeiro médulo tém
mais dificuldades em lidar com as TIC do que os estudantes dos outros médulos e assim
sucessivamente. No semestre anterior eu lecionei em um mddulo diferente deste e pude

notar, mas sei que estdo ligadas as dificuldades de varias questdes”.

O professor de uma disciplina do primeiro médulo sinaliza o indice de
participacdo dos estudantes no primeiro semestre remoto neste contexto de pandemia
em comparacdo com os indices de participacdo deles em outros semestres presenciais.
Segundo ele: “... ndo tem como dizer ainda em nimeros a quantidade de estudantes que
possivelmente evadiram, uma vez que os estudantes muitas vezes conectam-se nas salas
de aula remotas, porém, ndo interagem, as vezes ndao entregam as atividades mesmo

com a extensdo dos prazos”.

Para os docentes, compreender as dificuldades de acesso dos estudantes e de
utilizacdo das plataformas digitais € uma acdo necessaria, uma vez que lidar com o novo

e de forma emergencial estd sendo um desafio inclusive para eles. Os docentes
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reconhecem as Tecnologias Digitais como mediadoras do processo de ensino e
aprendizagem, principalmente neste contexto de distanciamento social, mas a0 mesmo
tempo compreendem que a falta de formacdo docente para utiliza-las dificulta o

processo de ensino remoto.

Com base nos relatos dos docentes, a instituicdo ofereceu para os estudantes do
PROEJA todos os recursos tecnologicos que ofereceu para os estudantes das outras
modalidades, porém, os estudantes do PROEJA ndo tém as mesmas habilidades para
utiliza-las. Porém, as dificuldades do ensino remoto ndo estdo ligadas apenas a falta de

acesso tecnoldgico digital esta ligada as questdes de demanda social.

No periodo da pandemia alguns estudantes, inclusive os do PROEJA, precisaram
trabalhar fora e/ou dentro de casa, 0 que acaba conflitando seus horarios de trabalho
com os horarios das aulas. Segundo os professores, alguns estudantes do PROEJA
realizam parte das suas aulas durante o periodo de trabalho, talvez essa seja uma
estratégia de utilizar a internet ou até mesmo o computador do local de trabalho, se esse

for fora de suas residéncias.

Para os docentes, suas praticas metodologicas mediadas pelas tecnologias
digitais tém possibilitado o processo de ensino e aprendizagem mesmo em situacdo de
distanciamento social, porém, a cada dia, elas passam pelo desafio de serem
reinventadas para atender aos sujeitos alvos deste processo. Os docentes precisaram
aprender técnicas de utilizacdo das plataformas para que seu compromisso com a

educacdo fosse cumprido.

Segundo Ferreira (2012), para que possamos refletir sobre a docéncia online é
preciso considerar alguns aspectos como os dos ambientes virtuais de aprendizagem em
que essa docéncia acontece. S&o eles os ciberespacgos e além dele, as condi¢bes em que
sdo desenvolvidos os processos de ensino e aprendizagem nestes espacos. Além disso,
devemos considerar que o docente ndo é apenas um criador de metodologias de ensino e

nem um transmissor de conhecimento é fundamental para compreender este processo.

E importante pensarmos que todo processo de ensino e aprendizagem deve ser
construido com base nas condi¢des do educando. As estratégias utilizadas para fazer

acontecer esse processo de ensino tambem devem ser adequadas para a realidade do
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estudante, dessa forma pensamos que um movimento educacional que depende das

vertentes virtuais deve ser pensado e desenvolvido de forma responsavel.

Ainda de acordo com Ferreira, a docéncia online esta caracterizada da seguinte
forma:

[..] podemos dizer que a docéncia online é o conjunto de agBes de

ensino/aprendizagem realizadas pelos envolvidos na pratica educativa online;

é uma pratica norteada por principios da educacdo online, como o conjunto

de ac¢Bes de ensino-aprendizagem por meios telematicos, como a internet, a
videoconferéncia e a teleconferéncia, que permitem a hipertextualidade, a

usabilidade, a polifonia (didlogo) e a multivocalidade (FERREIRA, 2012,
p.97)

O que nos leva a perceber que o processo de ensino remoto estd associado a
diversos fatores que compdem o processo de ensino e aprendizagem. Essa ndo é uma
tarefa unilateral e com moldes que garantem o sucesso, ela é experimental, porém

desenvolvida com responsabilidade e praticas baseadas nos principios da educacéo.

Os docentes relataram que atender aos estudantes do PROEJA neste contexto
tecnoldgico digital ndo tem sido uma tarefa simples, mas pelo fato de acreditar na
transformacdo que a educacdo pode fazer na vida de uma pessoa, eles decidem
reinventar-se todos os dias e colaborar de forma construtiva € possivel com este

processo de ensino.

Perceber a forca de vontade dos estudantes, mesmo com todos os dilemas que
eles ja carregam, € para estes docentes 0 que o0s incentiva a desenvolver suas praticas
voltando o olhar para as questdes sociais que envolvem neste contexto o0s estudantes e

ndo somente as praticas metodolégicas que deve atendé-los.

Este segundo encontro foi mediado por perguntas norteadoras que nos levou a
discutir sobre as praticas metodoldgicas dos docentes e de que forma os estudantes
correspondiam a elas. As perguntas foram lancadas e em seguida todos os docentes

presentes na reunido responderam e interagiram sobre elas.
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Perguntas norteadoras do segundo encontro

1- No comeco das aulas durante o periodo de pandemia quais foram as principais
dificuldades que vocés tiveram para realizd-las com os estudantes do
PROEJA?

2- Qual ou quais foram as plataformas utilizadas para a realizacdo das aulas

remotas com os estudantes do PROEJA?

3- Voceés tiveram que desenvolver alguma estratégia de ensino especifica para
atender aos estudantes do PROEJA?

4- Os estudantes do PROEJA receberam algum auxilio da instituicdo para a

compra de tablet, notebook e/ou pacote de internet?

5- Houve evasdo dos estudantes do PROEJA justificado pelo modelo

emergencial de ensino?

6- Foi preciso realizar ajustes no planejamento das disciplinas para atender as

condicdes de acesso dos estudantes do PROEJA?

7- Para vocés, o ensino remoto no contexto emergencial causou impacto positivo

ou negativo no processo de aprendizagem dos estudantes do PROEJA?

A partir destas perguntas conseguimos desenvolver um bate-papo que trouxe
informacdes que revelaram desde as ferramentas que foram utilizadas até os conflitos
que o processo de ensino remoto sofreu. Durante o encontro e lancamento das
perguntas, os docentes trocaram informagdes sobre as suas experiéncias de ensino
remoto com o0 PROEJA e fizeram reflexfes que justificavam as impossibilidades dos

estudantes.

Durante o lancamento da primeira pergunta, os docentes relataram como
aconteceu o processo de ensino durante o estabelecimento da proposta de atividades
remotas. Eles disseram que a maioria dos estudantes tiveram dificuldade de participar
das aulas porque ndo tinham acesso a internet e/ou nao tinham um aparelho de celular,

computador ou tablet adequado para realizar o acesso. Além disso, a falta de habilidade
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com os aparelhos tecnologicos digitais e com as ferramentas de desenvolvimento das

aulas promoveu o desinteresse de alguns estudantes pelos processos de aprendizagem.

Segundo os docentes, em resposta a segunda pergunta, declararam que as
ferramentas Google Classroom e Google Meet foram adotadas pela instituicdo. A
primeira para postagem de atividades e material didatico digital e a segunda para
realizacdo de aulas e reunides, respectivamente, porém, como nem todos os estudantes
conseguiram utilizar a plataforma Google Classroom, os docentes tiveram que receber

atividade e compartilhar material via Whatsapp.

Em relacdo a estratégia de ensino questionada na terceira pergunta, os docentes
disseram que foi preciso realizar varias adaptacfes e modificacbes nas metodologias da
pratica de ensino para atender aos estudantes do PROEJA. Primeiro porque estava se
estabelecendo um modelo de ensino remoto, que precisava atender aos que ndo estavam
preparados para essa realidade e segundo que a prépria oferta da disciplina precisou
passar por um processo de reconfiguracao.

Em relacdo ao auxilio financeiro e de equipamentos fornecido pela instituicéo,
que foi perguntado aos docentes na quarta pergunta, quem ja tinha algum aparelho de
celular, tablet ou notebook recebeu o auxilio internet ou um Chip com pacote de dados
de internet, mas isso ndo garantiu que o processo de aprendizagem fosse positivo em
todos os casos. A falta de conhecimento especifico para uso das tecnologias digitais

pode ter atrapalhado o acompanhamento das aulas pelos estudantes.

Como ja falado anteriormente, a respeito dos ajustes realizados, em resposta a
pergunta de namero seis, foi relatado que até o retorno das aulas de forma remota o
planejamento do curso de Seguranca do Trabalho PROEJA passou por um processo de
revalidacdo para que pudesse ser ofertado. Em se tratando do publico da EJA, alguns
cuidados foram tomados, principalmente na quantidade de conteldo ofertado e a

periodicidade da oferta.

A respeito da evasdo, que foi o0 tema da quinta pergunta, os docentes disseram
que ainda neste periodo ndo conseguem afirmar se houve ou ndo em relacdo em
comparagdo com 0s semestres de aulas presenciais, uma vez que no semestre remoto a
falta ndo é contabilizada e o estudante ndo € obrigado a habilitar a camera. Segundo os

docentes, alguns estudantes realizam a conexdo na plataforma, no horario das aulas, mas
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como eles ndo interagem, ndo garante que estdo participando. Dessa forma ainda néo se
pode configurar como uma evasdo, uma vez que ndo se tem dados de desisténcia

confirmados.

Para os docentes, a respeito do impacto do ensino remoto que foi questionado na
sétima pergunta, como todo processo de ensino apresentou resultados positivos e
negativos. Positivos pelo simples fato de poder contar com as tecnologias digitais para
acontecer e negativo porque a principio, essa medida foi excludente diante da situacdo
econdmica e social em que vivemos. Ainda que a instituicdo tenha oferecido auxilio e
equipamentos para a realizacdo das atividades remotas, a falta de estrutura e preparo que

estes estudante tem para continuar os estudos ainda € um grande problema

Dessa forma os docentes acreditam que 0 ensino remoto no contexto
emergencial tem trazido resultados mais negativos do que positivos e isso ndo esta
ligado somente as adaptacdes das suas praticas de ensino e sim a resposta que 0S
estudantes tém apresentado a este modelo de ensino que na maioria das vezes sdao de

dificuldades de acompanhar o processo.

Descobrir que estes docentes se movimentam para a oferta de uma EJA melhor,
mesmo com todos os problemas citados e em meio a uma situacdo pandémica nos fez
acreditar que as propostas de ensino e aprendizagem no PROEJA IFBA Santo Amaro
tem sido uma tarefa desenvolvida com bastante responsabilidade e cuidado pelos

docentes para atender aos estudantes.

Para contextualizarmos a respeito dos sentimentos trazidos pelos docentes em
seus relatos retomamos as reflexdes a respeito da frase “Dizem que o tempo resolve
tudo. A questdo é: quanto tempo?”. Esta reflexdo retomou o didlogo sobre o
estabelecimento de um “Novo Normal”, e de que forma idealizamos isso. Como ele se

caracteriza diante das nossas expectativas?

Quando falamos das propostas emergenciais de ensino e aprendizagem né&o
deixamos de mensurar um suposto prazo para que elas continuem acontecendo. Este
prazo ndo tem uma data, mas costumamos associa-lo a um periodo que é enquanto durar

a pandemia. Ao mesmo tempo pensamos “o que seria voltar ao normal?”.

Talvez idealizamos que iremos recomecar de onde paramos quando a pandemia

se estabeleceu, mas a0 mesmo tempo ndo sabemos se depois de tantos caminhos
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percorridos € possivel voltarmos a desenvolver as mesmas praticas de ensino e

aprendizagem de um passado ndo pandémico.

5.3. ENTRAVES E DESAFIOS DO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO
PROEJA EM CONTEXTO DE ENSINO REMOTO: UMA PERCEPCAQ
DOCENTE

Construimos o discurso deste terceiro encontro com base na importancia das
narrativas das historias de vida a partir do “Caminhar para Si”, teoria da sociologa
Marie Christine Josso que se debruca sobre uma perspectiva de formacdo de adultos e
de professores. Além disso, trouxemos trés perguntas norteadoras para contextualizar

nossa discusséo e foram elas:

Perguntas norteadoras do terceiro encontro

1- O que vocé mudaria na sua metodologia de ensino caso a sua atuacdo remota

fosse programada?

2- O que sentiu falta neste processo de implantacdo do modelo emergencial de

ensino?

3- Quais foram as mudancas que 0 processo de ensino remoto provocou em vocé

enguanto docente da EJA?

Com base nas perguntas que nortearam nosso terceiro encontro formacional, 0s
docentes responderam que ndo conseguiriam pensar em uma proposta de ensino sem a
projecdo da situacdo em que o cendrio educacional se encontraria quando a primeira
pergunta deste terceiro dia de encontro foi langada. Justamente pelo fato de pensarem
nas condigdes de acesso dos estudantes eles disseram, mesmo apos quase dois semestres
atuando de forma remota, que definem as possibilidades de estratégias deste processo de

ensino como pendentes.
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A respeito da tematica da segunda pergunta, os docentes disseram que sentiram
falta de uma formacao docente ao longo da implantacdo do modelo remoto de ensino.
Com base na experiéncia que tiveram ao longo desses meses de ensino remoto, eles
disseram sentir falta de um treinamento para que pudessem ter melhor dominio sobre as
plataformas de ensino e colaborar de melhor maneira com o processo de aprendizagem

dos seus estudantes.

A partir das narrativas e com base nas experiéncias do processo de ensino que 0s
docentes relataram, refletimos sobre a forma como essas vivéncias impactaram no perfil
docente. Todos os docentes declararam que a experiéncia do ensino remoto em contexto
de pandemia causou alguma mudanca em suas rotinas de vida e expectativas de
trabalho. Infelizmente precisamos relatar que a maioria destas mudancas foram

declaradas negativas e isso acaba implicando no processo de atua¢do dos docentes.

Para os docentes, utilizar as tecnologias digitais como uma Unica opcdo para
mediar o desenvolvimento das suas praticas metodoldgicas acaba limitando suas
atividades e excluindo do processo de aprendizagem os estudantes que por algum
motivo ndo conseguem acompanhar o desenvolvimento das tecnologias digitais. Em se
tratando dos estudantes do PROEJA, relataram os docentes que as dificuldades em

acompanhar essas tecnologias sao ainda maiores.

Alguns docentes reclamaram que estavam se sentindo angustiados, cansados e
sem perspectivas de melhora do processo de ensino remoto por conta das horas de
trabalho, estratégias metodologicas e resultados analisados. Ainda assim declararam que
aprenderam muito com as circunstancias deste processo de ensino, as reinvengdes que
tiveram que fazer para associar suas praticas metodolégicas com o uso das tecnologias

digitais mediadoras do processo de ensino.

5.4. ANALISE DO HISTORICO DE ESPECIALIZACOES DOCENTES PARA O
USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO PROEJA

A formacédo docente continuada é uma estratégia que beneficia os dois lados de
um processo educacional. De acordo com Franco e Lisita (2014), levando em
consideracdo as peculiaridades da profissdo docente e as implicacdes sociais que suas

praticas provocam, é necessario um projeto de formacdo que priorize a construcdo da
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autonomia docente de forma que seu trabalho educativo seja potencializado com
independéncia intelectual, consciéncia critica e compromisso social. Sendo assim as
alternativas teorico-metodoldgicas devem ser buscadas de forma que possibilitem a
criacdo de estratégias de formacdo intelectual e critica pelos professores e a partir do

debate publico da profisséo e da producdo do conhecimento educacional, formem-se.

A partir dessa analise, podemos comparar a situacdo dos docentes que
compuseram nosso estudo de caso. Segundo eles relataram que sentiram falta de um
processo de formacdo docente para atuarem no modelo remoto de ensino. Declararam
que no inicio do estabelecimento do ensino remoto, eles participaram de um curso
preparatorio com énfase nas instrucdes de utilizacdo das plataformas digitais que

utilizam para realizar as aulas.

Como disseram os docentes, o curso foi ofertado em uma linguagem “muito
técnica” e em um periodo curto de realiza¢do, o que ndo os contemplaram no sentido
formativo. Para eles, “aprender” a utilizar plataformas digitais que ainda estavam em
fase de atualizacdo ndo foi viavel. Ndo somente por este motivo, mas também porque o
curso formativo teve um objetivo muito mais técnico de instru¢cdo do uso das

ferramentas do que de prepara-los para lecionar em um modelo remoto de ensino.

Além deste curso, os docentes ndo participaram de nenhuma formacdo que 0s
apresentasse e/ou desenvolvesse com eles possibilidades de praticas metodoldgicas que
atendessem as necessidades de ensino daquele contexto. Dessa forma, relataram que
todas as estratégias realizadas na tentativa de atender as demandas do processo de
ensino remoto foram realizadas de forma individual e/ou em contando com a

colaboracéo de outros colegas de trabalho.

Se compararmos as propostas reais das formag6es docentes com as experiéncias
vividas por estes sujeitos em situacdo de preparo para atuacdo em um modelo de ensino
remoto, podemos notar que a estratégia ndo atendeu as propostas. Segundo os docentes,
essa falta de apoio acabou causando neles frustracéo, ansiedade e falta de perspectivas

em relagéo ao ensino remoto.

Mesmo ja tendo se passado alguns meses desde que comecaram as aulas
remotas, os docentes relataram que ainda sentem inseguranca em relagdo a utilizacao

das plataformas, uma vez que eles ndo foram nem mesmo assegurados a respeito dos
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direitos de imagem e autorais. Alguns docentes disseram que ndo permitem a gravagédo
da sua aula, ja que eles ndo sabem como os estudantes podem utilizar este contetdo

posteriormente.

A falta de seguranca dos docentes implica na precarizacdo do desenvolvimento
do seu trabalho. E possivel que se houvesse uma formacéo adequada e nela as dividas a
respeito da utilizacdo das Tecnologias Digitais e das possibilidades de atuacdo docente
fossem discutidas, o0 processo se tornasse muito mais claro e outras metodologias

fossem utilizadas dentro do que era possivel para os estudantes.

6. A COMPREENSAO DOS RESULTADOS: A ANALISE DAS
EXPERIENCIAS FORMACIONAIS COM OS DOCENTES DO PROEJA
IFBA CAMPUS SANTO AMARO

Esta sessdo tem como foco apresentar os resultados deste estudo a partir dos
relatos docentes e comparando-os as teorias que estdo relacionadas as intervencoes
docentes e aos seus efeitos. A partir dai é que iremos perceber de quais formas os
docentes foram envolvidos nos objetivos deste estudo e quais foram as intervencoes
provocadas por eles. Toda a analise dos resultados foi feita em conjunto com os

docentes durante o ultimo encontro formacional.

As experiéncias formacionais no processo de desenvolvimento da pesquisa-
formacdo € uma estratégia que, além de envolver pesquisadores e participes na proposta
de abordagem, abre possibilidades de realizarmos outras analises a partir do curso das
questdes que sdo abordadas durante a pratica. Assim aconteceu durante o
desenvolvimento deste estudo, as questdes foram previamente definidas a partir das
hipoteses e no momento em que 0s docentes se posicionaram diante da tematica

abordada o surgimento de novas questdes aconteceu.

Escolher a literatura como instrumento formacional e relacionar as experiéncias
docentes e seus desafios com as situacOes vividas pela protagonista Alice no conto foi
uma estratégia para que pudéssemos relacionar a realidade das praticas docentes antes e
depois do ensino remoto. As reinvengdes das praticas foram relatadas pelos docentes, o

que possibilitou que os encontros formacionais tivessem um sentido real uma vez que
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seus participantes estavam compartilhando e construindo entre si novas propostas de

ensino e aprendizagem.

Toda esta preocupacdo em abordar a forma como esta pesquisa foi desenvolvida
é para que possamos compreender de que forma chegamos até aqui nestas andlises,
assim como os docentes durante o processo de desenvolvimento de suas praticas
tiveram a preocupacdo em avaliar o aproveitamento que os estudantes estavam tendo,
fez-se necessario adotar a mesma medida durante o desenvolvimento deste estudo em
relagdo ao sentido da pesquisa formag&o. Em seu livro sobre préticas educativas, Zabala
(1998) diz que ndo ha nenhuma possibilidade de ensinar e construir o conhecimento

sem partir do da ideia de como sdo produzidas as aprendizagens.

Ainda sobre as concepcdes apresentadas no livro de Zabala (1998) a respeito da
atencdo a diversidade no processo de aprendizagem é que podemos relacionar com as
concepgdes e o posicionamento docente em relagéo ao uso das tecnologias digitais neste
contexto. A partir dos relatos é que podemos perceber que houve uma preocupagdo em
relacdo as suas praticas mediadas pelas tecnologias e esta preocupacdo ndo se deu
somente por causa da falta de formacdo para utiliza-las e sim por ndo saber ao certo
quais eram 0s impactos positivos e negativos que elas iriam causar na vida dos

estudantes.

6.1. O QUE OS DOCENTES PENSAM A RESPEITO DO USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO REMOTO

Apos as entrevistas e a partir dos encontros formacionais, com base nos relatos
docentes é que podemos perceber quais sdo as opinides emitidas pelos participantes a
respeito da utilizacdo das tecnologias digitais durante o processo de ensino remoto.
Nenhum dos participantes definiu o uso destas tecnologias como desnecessario, nem téo
pouco como fundamental, porém todos eles sinalizaram as condi¢Ges em que elas eram

utilizadas.

Dentre todos os pontos sinalizados, a principal questdo abordada pelos docentes
a respeito do uso das tecnologias digitais neste contexto educacional gira em torno da
preocupacdo que se relaciona com a falta de acesso de alguns estudantes a essas

tecnologias. Os docentes declararam também uma preocupagdo com o aproveitamento
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que os estudantes estdo tendo em relacdo aos conteudos trabalhados através da forma
remota, segundo eles apesar de existirem as atividades avaliativas, ndo se pode garantir
que realmente um determinado estudante esta participando das aulas ou até mesmo se é

ele quem realiza as atividades propostas.

Para os docentes, as tecnologias digitais disponiveis para a realizacdo do ensino
remoto sdo possibilitadoras dos processos de ensino e aprendizagem, em especial neste
contexto de distanciamento social, porém, nem todas as pessoas as alcangcam, o que gera
a desigualdade no direito de aprender quando essas tecnologias se tornam essenciais e
ndo alternativas. Além dessas questdes levantadas, os docentes também fizeram relatos
em relacdo ao seu papel diante das mudancas que as tecnologias trouxeram para suas
praticas pedagogicas, eles declararam que aprenderam a utilizar algumas das

ferramentas enquanto as utilizavam.

De acordo com Zabala em seu livro intitulado A prética educativa: como
ensinar, diz que,

“Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez

mais competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora

profissional mediante o conhecimento e a experiéncia: o conhecimento das

varidveis que intervém na pratica e a experiéncia para domina-las.”
(ZABALA, 1998. p.13).

Este pensamento do autor justifica a posicdo tomada pelos docentes quando se
referem a aprender a utilizar as ferramentas durante sua utilizacdo, por conta do
contexto em que elas foram estabelecidas. Mesmo com os contratempos, estes docentes
decidiram fazer o seu melhor e garantir pelo menos que, mesmo com dificuldades de

acesso, 0s estudantes tivessem direito de acompanhar a disciplina.

Durante os encontros e reflexées do grupo, quando foram levantadas questdes a
respeito das intervencdes digitais nos processos de ensino e aprendizagem antes do
estabelecimento do ensino remoto e comparado com o periodo atual, as opiniGes foram
unanimes quando disseram que nao havia como comparar, ainda que as tecnologias
utilizadas nos dois periodos fossem as mesmas, 0 sentido do seu uso era completamente

diferente uma vez que em outro momento foi alternativo, agora ele é indispensavel.

Em linhas gerais, nenhum dos participes descartou o uso das tecnologias digitais
como positivo, inclusive um deles disse que dentre eles havia um dos docentes que ja

utilizava a maioria daquelas plataformas antes mesmo do inicio do ensino remoto. Este
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docente relatou que tinha pouca ou quase nenhuma dificuldade em utilizar as
tecnologias digitais e de acompanha-las, mas que ele respeitava os limites de acesso dos
seus estudantes a essas tecnologias e as outras, dessa forma ele estabelecia um uso

condicional, auxiliador dos processos de ensino e aprendizagem e néo limitador.

A partir das concepcBes docentes a respeito do uso das Tecnologias Digitais €
que desenvolvemos o debate em torno das transformacdes que este ensino remoto
causou. O fato néo foi analisado com base nos tipos de tecnologias que foram utilizadas
e sim com base nas circunstancias em que foi realizado o uso sendo assim, este fato
provocou mudancas que serdo marcantes na trajetoria docente de agora por diante, uma
vez que muitas praticas tiveram que ser adaptadas para que fossem possiveis de
realizacdo. Dessa forma ndo podiamos deixar de abordar quais sdo as transformacdes
que estes docentes vém percebendo em si e no @mbito educacional durante o ensino

remoto.

6.2. TRANSFORMAGCOES DE UM ENSINO REMOTO: RESULTADOS DE
UMA FORMACAO DOCENTE MEDIADA POR TECNOLOGIAS
DIGITAIS

Como toda mudanca nos processos educacionais, o estabelecimento de novas
praticas pedagogicas gera transformacdes, dessa forma é que adaptando as préaticas 0s
docentes sentiram o0 maior impacto do ensino remoto. Mesmo sentindo 0s impactos,
todo esforco foi feito por eles para garantir que suas praticas atendessem as
necessidades educacionais dos estudantes. O processo de adaptacdo com as ferramentas,
0s erros e acertos, a flexibilidade das avalia¢des, tudo foi feito de forma que respeitasse
as limitagdes discentes em meio aos processos de adaptacdo docente e discente.

Outrora 0 que era visto pelos discentes como um ambiente de pesquisa de
contetdos se tornou o0 espaco das salas de aulas virtuais, a internet. Segundo o0s
docentes, a sala de aula virtual no momento em que foi implantada ocupou o lugar de
ambiente virtual de aprendizagem, porém, para eles, muitas vezes se sentiram sozinhos,
sem poder interferir nos processos de aprendizagem da forma que interferiam antes. Um
dos docentes relatou que a partir do momento em que a maioria ou nenhum dos
estudantes abrem a camera, ele j& sentia uma espécie de inseguranca, desconforto e

angustia.
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Estas reflexdes foram feitas durante os encontros formacionais e a partir das
frases motivadoras que nortearam as discussdes. Com base no conceito do Caminhar
para Si de Josso é que relacionamos o sentido das formacfes, uma vez que 0s sujeitos
participes faziam suas analises a partir de suas proprias narrativas a respeito de suas
tomadas de decisdo enquanto docente. Em sua tese de doutorado, (JOSSO, 2010, p.19) a
fim de compreender os sentidos de um processo de formagao, na perspectiva do sujeito
participe descobre que tanto o sujeito pesquisador quanto o sujeito alvo da pesquisa
estdo em direta formacdo naquele processo. Declara a autora que este feito € sempre

cheio de desafios:

O desafio que se perfila no horizonte de um projeto de conhecimento reside,
neste ponto da reflexdo, na capacidade de cada um viver como sujeito de sua
formacédo, em outras palavras, de fazer tomadas de consciéncia ndo somente
para a reivindicagdo de ser sujeito, mas para sua realizacdo, por mais dificil e
fragil que possa ser (JOSSO, 2010, p. 27).

Isso define o sentido da formacdo, como 0s sujeitos podem praticar o
autoconhecimento e o conhecimento das outras realidades e perfis para entdo perceber o
que deve melhorar em suas praticas pedagdgicas de forma que possa atingir
positivamente aos outros envolvidos. Esta concepc¢éo foi iniciada quando a autora fala
sobre as importancias da abordagem das histdrias de vida no processo de formacao.
(JOSSO, 2004, p.29) diz que:

Parece-me que a historia de vida, como projeto dos pesquisadores e dos
autores, poderia ser qualificada como a referéncia das tomadas de posigéo e
dos processos-projetos de formagdo do nosso estar no-mundo singular/plural

por meio da exploracdo pluridisciplinar, ou para alguns transdisciplinar, e da
sua complexidade biografica. [grifos da autora]

O destaque que a autora faz em relacdo a importancia das narrativas nos leva
para um lugar de reflexdo que nos permite perceber que os resultados de uma formagéo
sdo baseados no do norteamento que seus participantes realizaram. Ainda com base
nestas concepcdes que a autora aborda a formacéo a partir do ponto de vista dos sujeitos

envolvidos:

Pensar a formacdo do ponto de vista do aprendente é, evidentemente, ndo
ignorar o que dizem as disciplinas das ciéncias do humano. Contudo, é,
também, virar do avesso a sua perspectiva ao interrogdmo-nos sobre os
processos de formagdo psicolégica, psicossocioldgica, sociologica,
econdmica, politica e cultural, que tais historias de vida, tdo singulares, nos
contam. Em outras palavras, procurar ouvir o lugar desses processos e sua
articulacdo na dindmica dessas vidas (JOSSO, 2004, p. 38).
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Muitas vezes 0s sujeitos envolvidos em uma pesquisa SO precisam da
oportunidade de expor suas experiéncias para que tenhamos um trabalho rico em

informagdes e resultados.

Na oportunidade de realizagdo dessas narrativas, os docentes fizeram a
exposicdo das suas praticas, compararam-nas em dois momentos, antes e durante o
confinamento e ensino remoto e, além disso, fizeram projecdes de como possivelmente
seriam 0s processos educacionais durante o retorno do ensino presencial. Eles fizeram
suposicdes que consideram importantes com base nas suas experiéncias e nos resultados

que 0 ensino remoto esta trazendo desde ja.

Os docentes disseram acreditar que quando o ensino presencial for restabelecido
muitas questdes surgirdo em relacdo ao desempenho dos estudantes e que as praticas
pedagdgicas terdo que passar por um processo de readaptacdo e atualizacdo para atender
e acompanhar os processos de aprendizagem dos estudantes.

A respeito do que as praticas docentes no ensino remoto fizeram com 0s
profissionais podemos observar a partir de relatos, segundo eles, mesmo distantes
fisicamente, criaram uma rede de apoio didatico, onde alguns docentes com mais
experiéncia em utilizar as tecnologias digitais auxiliavam os que tinham menos
experiéncia. A autora Delory-Momberger diz a respeito do que as narrativas fazem com

0S sujeitos:

O que dé& forma ao vivido e a experiéncia dos homens sdo as narrativas que
eles fazem de si. A narracdo ndo € apenas o instrumento da formacdo, a
linguagem na qual esta se expressaria: a narracdo € o lugar no qual o
individuo toma forma, no qual ele elabora e experimenta a histéria de sua
vida (DELORYMOMBERGER, 2008, p. 56). [grifos da autora]

A partir de todas as analises feitas nesta pesquisa através das teorias de outros
autores e dos relatos docentes e construcdo que foram feitas na durante o processo de
formagéo, podemos perceber que os resultados deste estudo revelam que a proposta da
pesquisa-formacdo esta diretamente relacionada com a constru¢do do conhecimento
coletivo. Neste estudo a estratégia de desenvolvimento fez com que os docentes ao final
das préaticas pudessem falar da importancia de um estudo como este e 0 que sua

abordagem e intervencgdes fez com eles.
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Sobre as préaticas docentes desenvolvidas no ensino remoto, em linhas gerais elas
foram classificadas como desafiadoras pelo fato de, mesmo com todas as dificuldades
que estavam diretamente ligadas a elas, possibilitar que o docente aprendesse na préatica
como era a melhor forma de trabalhar com os estudantes naquele momento. Isso abriu
portas para que as adaptacOes fossem feitas para cada turma, para cada componente

curricular e por que ndo dizer, para cada estudante em alguns casos especificos.

Trabalhar com as tecnologias digitais neste contexto foi para os docentes como
uma falta de alternativa e uma Unica alternativa, isso porque o uso dessas tecnologias
apresentou seus pontos positivos e negativos a0 mesmo tempo neste cenario e esses
pontos se aplicam diretamente a docentes e estudantes. Por se tratar do ensino remoto
ofertado para estudantes do PROEJA, esses docentes faziam sempre comparagOes
apontando que um olhar mais especifico deveria e deve ser direcionado para este
publico especifico o que poderia e pode reparar problemas que causaram e continuam

causando a dificuldade do acesso dos estudantes destacados.

Sobre o0 que tudo isso causou nos docentes, em relatos eles disseram que toda
movimentacdo que é realizada em prol da melhoria do processo de ensino e
aprendizagem é sempre uma movimentacdo positiva que ira beneficiar diretamente um
grupo especifico de estudantes e ird& mudar para sempre a realidade e escolhas
profissionais deles enquanto docentes. Uma vez que a pandemia surgiu e 0 ensino
remoto foi estabelecido, para eles € um marco histérico em diversas areas inclusive na
educacdo que ira levar suas marcas durante toda histéria da humanidade daqui por
diante.

Em se tratando de docentes que atuavam em curso da EJA e de outras trés
modalidades como ja foi dito e isso acabava provocando nestes docentes a necessidade
de comparacdo entre as praticas e resultados apresentados pelos estudantes. Essas
comparagOes nao eram realizadas com o intuito de encontrar um culpado para justificar
0s problemas do processo, mas sim com o intuito de realizar ajustes necessarios para

auxiliar da melhor forma possivel a todos.

Cada docente sentiu os efeitos da docéncia exercida de forma remota, cada um
teve uma histéria para contar e essas historias foram construidas diariamente e
observadas a cada abrir e fechar de link de aula, a cada foto recebida com as atividades,

a cada incobmodo causado pelo fechamento de cada camera e silenciamento de cada
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microfone nas plataformas de aula online. Vontade de desistir, de pedir ajuda a outro
docente, falta de seguranca para criar planos de aulas e avalia¢cbes sem saber se estava
sendo justo com cada um dos estudantes acabou se tornando uma tarefa diéria. Além
disso, ter que lidar com as noticias da perda de um parente, amigo ou estudante e
continuar seguindo no cumprimento das cargas horarias chegou a ser uma tarefa

irritante e inadiavel para os docentes.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Chegar a fase de consideragdes finais de uma pesquisa ndo é uma tarefa simples,
por que isso significa que ja passamos por todas as fases exigidas pelos critérios
cientificos de desenvolvimento, porém, isso ndo quer dizer que o estudo foi encerrado a
partir da conquista dos resultados. Escolher o campo de pesquisa, descobrir qual era o
problema que ele apresentava e pensar nos objetivos foi uma tarefa que precisou de
varios ajustes posteriormente, uma vez que o cenario educacional mudou ndo somente
neste campo, mas a nivel mundial por causa da pandemia Covid-19.

A proposta desta pesquisa surgiu em um contexto educacional e foi desenvolvida
em outro, ndo podemos dizer que isso dificultou nossas andlises, mas mudou
completamente toda a estrutura inicialmente pensada para o desenvolvimento. A
primeira dificuldade que enfrentamos foi entrar em contato com os docentes, a
responsavel pela instituicdo de ensino nos passou o contato de e-mail dos servidores
para que pudéssemos entrar em contato. Entramos em contato algumas vezes por e-mail
apresentando nossa proposta de estudo, mas nas primeiras tentativas nao tivemos
sucesso. ApoOs algumas tentativas recebemos a resposta positiva em relacdo a
confirmacéo da participacdo de alguns docentes.

Apresentar a proposta de estudo e a metodologia na qual seria desenvolvido foi a
tarefa inicial, desde entdo os participes se envolveram no desenvolvimento da pesquisa
dando sugestdes de como seria possivel desenvolver um estudo que atendesse as
condicGes de participacdo de todos os que aceitaram participar. Além disso, os docentes
também sinalizaram sobre quais questdes eles achavam relevante discutir e isso foi
fundamental para que este estudo fosse compreendido a partir dos critérios da pesquisa-

formagéo. A tomada de decisdo de utilizar a literatura como instrumento formador foi
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de nds pesquisadores, porém, ao ser apresentada a proposta, 0s docentes acharam que
seria uma ideia muito pertinente e para eles novas no quesito deste tipo de estudo.

Escolher o IFBA para desenvolver este estudo foi mais do que escolher um
campo de pesquisa que oferta a EJA, mas sim, escolher um campo de pesquisa
referéncia em ensino técnico que oferta a EJA e outras modalidades de ensino
profissionalizante. Além disso, trabalhar com docentes que atuam na EJA e em outras
modalidades € uma oportunidade de perceber as peculiaridades da pratica docente em
diferentes momentos de sua atuacdo e o que essas peculiaridades fazem com os
profissionais de ensino.

A escolha pela pesquisa formacdo e ndo por outro tipo de metodologia de
pesquisa foi justamente por causa do tipo de problema que tinhamos detectado e pelas
condicdes de desenvolvimento que o cenario educacional nos oferecia. Esta pesquisa
possibilitou que os participes, através de suas narrativas definissem o curso do
desenvolvimento do estudo e quais caminhos eram vidveis para que tivéssemos
respostas aos objetivos que foram ajustados a partir também das narrativas. Escolher
trabalhar com a literatura, em especial com Alice no pais das maravilhas, foi uma
decisdo baseada no tipo de formacéo e analise que decidimos fazer e que nos retornou
resultados satisfatorios.

A partir das analises dos resultados desta pesquisa, o projeto final tem como
sugestdo o desenvolvimento de mais formaces docentes na instituicdo que tenham
como intuito a pratica da escuta para a transformacdo das praticas docentes e da
realidade dos estudantes. Esta escuta pode ser realizada a partir de formacoes
desenvolvidas dentro da instituicdo, agdes que os docentes disseram sentir falta. Estas
formacdes podem promover resultados como os desta pesquisa, que mobilizou docentes
para relatarem quais sdo as suas dificuldades e como acreditam que elas possam ser
melhoradas.

Compreendemos, a partir das formacGes, que é possivel que as praticas docentes
mediadas pelas tecnologias digitais sejam de agora por diante uma atividade corriqueira
e que fard parte dos processos educacionais de professores e estudantes de diversas
areas, essa pratica deve acontecer de forma mais ativa do que acontecia no periodo antes
do ensino remoto. Com base nesta realidade, pensamos que seja necessario que 0S
docentes desta instituicdo tenham acesso a formacOes que os possibilite trabalhar de

forma mais didatica com os estudantes de todos os niveis e em especial com 0s
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estudantes do PROEJA, que necessitam de uma atencdo maior quando se trata de

recursos tecnoldgicos, didatica e avaliagdo. Sendo assim, sugerimos:

1- Que todas as vezes que um semestre esteja em finalizacdo os
docentes tenham a oportunidade de participar de formacGes que
os envolvam no sentido de pensar e definir quais serdo as
estratégias que serdo utilizadas no proximo semestre com base
nos resultados do semestre que estdo finalizando;

2- Que as tematicas das jornadas pedagdgicas sejam sugeridas pelos
docentes para que desde entdo a coordenacgdo possa defini-las;

3- Que haja um plano de realizacdo de formacdes que atendam as
diferentes areas e que estas voltem a atencdo para as novas
praticas de ensino e aprendizagem mediadas pelas tecnologias
digitais;

4- Que a instituicdo a partir da sua coordenagdo de pesquisa e
extensdo possa dar mais atencdo as tematicas de metodologias
ativas e praticas docentes mediadas pelas tecnologias digitais
com o intuito de aplicar os resultados das pesquisas dentro da

prépria instituicao.

As praticas docentes mediadas pelas Tecnologias Digitais se tornou uma
estratégia necessaria para este contexto educacional em que estamos vivendo, porém,
mesmo havendo a necessidade desta, muitas pessoas foram prejudicadas no quesito
aproveitamento por causa de razdes como falta de capacitacdo docente para o uso dos
aparatos tecnoldgicos, falta de acesso dos estudantes aos recursos disponiveis, dentre
outros. Dessa forma, ndo podemos e ndao devemos diante desta realidade nos acomodar.

Este estudo movimentou opinides docentes a respeito do uso das tecnologias
digitais em suas praticas e a respeito das suas praticas em si. Além disso, as discussdes e
analises foram todas voltadas para as praticas desenvolvidas com os estudantes do
PROEJA e atendendo aos objetivos obtivemos compreenses que foram cruciais para
dar seguimento a este estudo como uma pesquisa que visa focar de agora por diante no
que é importante no desenvolvimento de uma formagdo. Dessa forma, o

desenvolvimento desta pesquisa contribui com as propostas de atualizacdo das préticas
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docentes e com a inclusdo, atraves destas praticas, de estudantes que vivem em

vulnerabilidade social.

Sendo assim, ter escolhido a formagéo docente, o uso das Tecnologias Digitais
no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da EJA é nada mais, nada menos
do que promover inclusdo social, docente, discente e colaborar com o desenvolvimento
de novas propostas de ensino e aprendizagem, a fim de ndo desistir de um cenario
educacional justo e democratico, onde docentes e estudantes possam desenvolver seus

papéis com compromisso e satisfacao.

Esta pesquisa deixa margens para o surgimento de outras nesta area que analise
questBes que estejam associadas as praticas docentes, ao ensino remoto e ao uso das
Tecnologias Digitais que sdo utilizadas para mediar as praticas de ensino. Uma vez que
o desenvolvimento desta pesquisa formacao nos fez perceber a importancia deste tipo de
estudo para investigar questdes ligadas aos processos educacionais, confessamos que
sugerimos a metodologia para o desenvolvimento de estudos com tematicas parecidas,

ela nos trouxe resultados pertinentes a nossa questao de pesquisa.
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1. CONTEXTUALIZACAO

ENSINO MEDIO E EDUCACAO PROFISSIONAL

O ensino médio passou a partir de 1996 no Brasil a corresponder a ultima fase da
Educacgdo Bésica. Regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
N°. 9394/96 configurou-se como uma tentativa de dar mais competitividade ao pais com
a ampliacdo da escolaridade. Tudo isso em meio a dualidade de preparacdo para o
ingresso no ensino superior, para 0 mercado de trabalho e o preparo para o exercicio da

cidadania.

Dentre os debates atuais que perpassam o ensino médio, a educacédo profissional
apresenta-se como uma das possibilidades de conducdo para os alunos. Sendo dessa
forma uma porta para uma emancipacao profissional que atende uma parte a expectativa

dos egressos.

A partir da promulgacdo do Decreto n°® 5.154 que institui o ensino medio
integrado a educacdo profissional o governo federal aplica efetivamente o § 2° do Art.
35 da LDB que traz o ensino médio como alternativa para preparar o individuo para o
exercicio de profissdes técnicas. Ao analisarmos os dados da PNAD 2017, sobre a
escolarizacdo da populacdo de 15 anos ou mais, verifica-se que, das 48,5 milhGes de
pessoas com 15 a 29 anos de idade, 23,0% (11,2 milhdes) ndo trabalhavam nem
estudavam ou se qualificavam, contra 21,9% em 2016. De um ano para 0 outro, esse
contingente cresceu 5,9%, 0 que equivale a mais 619 mil pessoas nessa condicéo.

Em 2017, a taxa de escolarizacdo (propor¢do de estudantes em um grupo etério)
das criancas de 0 a 5 anos aumentou em relacdo a 2016. J& na faixa de 6 a 14 anos a
universalizacdo j& estava praticamente alcancada em 2016, com 99,2% de pessoas na
escola. Apesar do amplo acesso a escola, a adequacdo entre a idade e a etapa de ensino
frequentada, medida pela taxa ajustada de frequéncia escolar liquida (proporcao de
estudantes com idade prevista para uma determinada etapa de ensino em um grupo
etario especifico) mostra que o atraso escolar se inicia no ensino fundamental. Em 2017,
95,5% das criancas de 6 a 10 anos estavam nos anos inicias do fundamental, enquanto

85,6% das pessoas de 11 a 14 anos de idade frequentavam os anos finais. Nessa faixa
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etaria, 1,3 milhdo de pessoas estavam atrasadas e 113 mil estavam fora da escola. O
atraso e a evasao se acentuam na etapa do ensino médio, que idealmente deveria ser
cursada por pessoas de 15 a 17 anos. Para essa faixa de idade, a taxa de escolarizagéo
foi de 87,2%, porém a taxa ajustada de frequéncia escolar liquida foi de 68,4%,

indicando quase 2 milhdes de estudantes atrasados e 1,3 milhdo fora da escola.

Entre as pessoas de 18 a 24 anos, a taxa de escolarizacao foi de 31,7% em 2017,
contra 32,8% em 2016. Nesse mesmo periodo, a taxa também recuou entre as mulheres
(de 34,1% para 32,6%) e as pessoas de cor preta ou parda (de 29,4 para 28,4%).A taxa
de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi 7,0% em 2017, e se
manteve acima da meta intermediaria do PNE, de 6,5% em 2015. As regides Centro-
Oeste (5,2%), Sudeste e Sul (ambas com 3,5%) ja estavam abaixo da meta nacional,
mas o Nordeste (14,5%) e o Norte (8,0%), ndo.

Cerca de 25,1 milhdes de pessoas de 15 a 29 anos de idade, que ndo alcangcaram
0 ensino superior completo, ndo estavam estudando ou se qualificando em 2017. Desse
grupo, 52,5% eram homens e 64,2% eram pessoas de cor preta ou parda. De 2016 para
2017, foram 343 mil pessoas a mais nessa situacdo, equivalendo a um aumento de 1,4%.
Os motivos mais frequentes alegadas foram: trabalhava, procurava trabalho ou
conseguiu trabalho que iria comecar em breve (39,7%); ndo tinha interesse em estudar

(20,1%); e por ter que cuidar dos afazeres domésticos ou de pessoas (11,9%).

Sob este contexto, faz-se necessario, portanto, destacar o papel da escola e dos
docentes, que atualmente deparam-se com o desafio de incluir por meio da educacgéo
aqueles que historicamente vém sendo excluidos. Estes, em um primeiro momento,
inserem-se na informalidade e distanciam-se da formacao educacional e da qualificacéo
profissional por uma necessidade imediata de luta pela sobrevivéncia. Os alunos que
ingressam na EJA tem normalmente um foco profissional, portanto, para eles o periodo

de formacdo é precioso, assim como essa oportunidade de voltar para sala de aula.

Diante desse cenario e a partir de levantamentos feitos em pesquisas anteriores
sobre a potencializagdo da aprendizagem por meio do uso das Tecnologias Digitais e
sua utilizacdo como ferramentas mediadoras do processo de Ensino e Aprendizagem
destaco a relevancia de analisar o papel que desempenham essas tecnologias na EJA.
Portanto, surge a seguinte questdo: De quais formas essas tecnologias interferem no

processo de aprendizagem, assiduidade e permanéncia de estudantes jovens, adultos e
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idosos? A partir dos dados de evasdo apresentados pelo IFBA nos cursos do PROEJA
qual o papel das tecnologias digitais diante deste cenario? Quais as percepcdes dos
docentes do IFBA sobre a inclusdo e/ou exclusdo das Tecnologias Digitais no
PROEJA?

PROEJA

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacgéo
Bésica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, instituido pelo
Decreto no 5.840, de 13 de julho de 2006, ¢ uma politica publica que orienta a
unificacdo de acdes de profissionalizacdo (nas categorias formacdo inicial e continuada
de trabalhadores e Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio) a educag&o geral (no
nivel fundamental e médio), desenvolvida na modalidade consagrada a jovens e adultos
(MACHADO, 2006).

A educacdo de jovens e adultos € uma modalidade de ensino que deve se
expressar como espago de construcdo e de valorizacdo de conhecimentos ja trazidos
pelo sujeito, privilegiando o acolhimento e os interesses desses jovens ou adultos, que
retornam & escola para dar continuidade a sua escolariza¢do. E importante compreender
que o adulto, objetivo principal desta modalidade de ensino, ndo € um sujeito pronto,
acabado, fechado em si, por conta do tempo de vida ou da experiéncia. Enquanto ser
humano, ser do inacabamento, o adulto também esta em formacédo e tem direito, assim
como qualquer outro estudante, de utilizar todo e qualquer aparato Tecnoldgico
disponivel para o processo de aprendizagem e formacéo.

Esta pesquisa pretende analisar o lugar da Tecnologia Digital no PROEJA a
partir da percepcdo docente, através da analise dos documentos oficiais (leis, portarias,
decretos, dados divulgados, projetos pedagdgico institucional) e entrevistas a serem
realizadas com os professores atuantes do PROEJA- IFBA/ Campus Santo Amaro.

As analises perpassardo a relacdo entre EJA, IF e Tecnologias Digitais na EJA a
fim de contribuir com os estudos sobre EJA no pais, prioritariamente por entender que
nesta modalidade de ensino é essencial identificar as experiéncias existentes, no intuito
de compartilhar e ampliar suas praticas, refletindo sobre os resultados da utilizagdo das
Tecnologias Digitais e do ganho social dos sujeitos desta modalidade, analisando como

se da a tentativa de elevar o nivel de escolaridade e de formacdo profissional com vistas
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ao mundo do trabalho a partir da utilizacdo de ferramentas mediadoras que atuem no

processo de ensino e aprendizagem.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA
BAHIA - IFBA

A Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnologica inicia suas atividades
como instrumento de politica voltado para aprendizagem de uma profissdo para pessoas
pobres, sem recursos e desvalidas, entretanto, hoje, representa um importante
instrumento de acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas de qualidade por meio do
trabalho, vinculando a educacdo profissional e tecnoldgica a elevagdo de escolaridade
do jovem e adulto trabalhador.

Atualmente o IFBA € equiparado as Universidades e com a obrigatoriedade de
oferta dos cursos técnicos de nivel médio, articulando a triade: ensino, pesquisa e
extensdo. A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica conta
com 38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, 2 Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica, 1 Universidade Federal Tecnoldgica e 24 Escolas Técnicas
vinculadas as Universidades Federais, além do Colégio Pedro Il. Ao todo sdo mais de
562 unidades ja em funcionamento ou em fase de implantagdo (MEC, 2015).

TECNOLOGIAS DIGITAIS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

As Tecnologias Digitais marcam um novo periodo no desenvolvimento das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Ndo podemos separar em periodos bem
estabelecidos, por causa velocidade de atualizacdo dessas tecnologias, mas, podemos
identifica-las em trés ou mais periodos na historia de sua evolucdo, cada um deles tendo
a predominancia de determinadas tecnologias e de transformagdes a elas associadas.
Lévy (1990/1993) descreve o desenvolvimento da oralidade, da escrita e da informatica.
Santaella (2003), por sua vez, lembra a existéncia de duas outras culturas, que estariam
localizadas entre a impressa e a digital: a cultura de massas e a das midias. A primeira

incluiu o jornal, o telégrafo, a fotografia, o cinema e a televisao.
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A segunda surgiu com a criacdo de equipamentos e dispositivos tais como
fotocopiadoras, videocassetes, videogames, revistas e programas de radio especializados
e TV a cabo, propiciando um modo de producdo, distribuicdo e consumo mais

diversificado e individualizado, diferentemente da l6gica anterior, massiva e passiva.

Ja entre as caracteristicas da nova cultura, a digital, Santaella (2003, p. 60)
destaca a convergéncia das midias - a escrita, 0 audiovisual, as telecomunicacgdes e a
informatica - que agora " podem ser traduzidas, manipuladas, armazenadas,
reproduzidas e distribuidas digitalmente”. A maior capacidade e facilidade de obter,
produzir e compartilhar informacgdes sdo caracteristicas marcantes do momento atual,
em que se torna possivel uma forma de comunicacdo do tipo "todos-todos™ (Lévy,
1997/1999).

Diante dessa breve conceituacdo é que pretendemos analisar as Tecnologias sob
0 prisma na esfera educacional. Levantaremos, portanto, as potencialidades e limitagdes
de estratégias educativas na EJA permeada por possibilidades educativas tecnoldgicas.

2. OBJETIVOS:
2.1 GERAL

Analisar o lugar das Tecnologias Digitais no Programa Nacional de Integracéo
da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos - PROEJA, no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia — IFBA, Campus Santo Amaro, a partir das percepc¢des docentes.

2.2 ESPECIFICOS

a) Analisar a politica do PROEJA no Brasil e suas implicagdes no IFBA/Campus
Santo Amaro; b) Identificar quais as concepcGes dos docentes sobre o Programa
PROEJA e compara-las com o discurso oficial do PROEJA,; c¢) Investigar qual é o papel
das Tecnologias Digitais na EJA como base para ampliagdo do conhecimento; d)
Analisar quais os entraves e desafios encontrados na experiéncia do PROEJA no
IFBA/Campus Santo Amaro — BA sob a perspectiva da inclusdo e/ou excluséo das

Tecnologias Digitais.
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3. JUSTIFICATIVA

A relevancia dessa proposta relaciona-se com a dimensdo da populacdo jovem e
adulta brasileira que se encontra com baixa escolaridade. Trata-se de mais de 15,6
milhdes de pessoas, atendidas pelas redes publicas e privada de ensino, que buscam a
escola com mudltiplas expectativas, seja de alcancar um nivel melhor de escolaridade,
reconhecimento da sociedade, de obter conhecimentos para lutar pelos seus direitos, ou
seja, pela expectativa de ascensdo econdmica e social (RUMMERT, 2010).

A minha escolha em pesquisar o0 uso das Tecnologias Digitais no PROEJA se
estabeleceu a partir da minha percepcdo em relacdo as potencialidades e avancos
alcancados nos processos de ensino e aprendizagem dentro do IFBA nos cursos
integrados e subsequente.

Atuei como professora do curso de Informética Basica para alunos do curso de
Seguranca do Trabalho / PROEJA no IFBA — Santo Amaro e integrante do Grupo de
Pesquisa em EJA no IFBA - campus Santo Amaro e SENAC e isso me fez despertar a
necessidade de observar com um olhar comparativo 0s processos de ensino e
aprendizagem nas outras modalidades e na EJA. Experiéncia anterior em estagios
supervisionados na esfera Municipal e Federal colaborou para que tivesse a
oportunidade de perceber as especificidades de cada modalidade de ensino e o reflexo
educativo do uso das Tecnologias Digitais.

O fato de minha formacdo possibilitar explorar vérios cenarios de ensino e
aprendizagem, fazendo uso de diferentes aparatos tecnolégicos, comecei a observar as
peculiaridades desse processo e a partir da surgiram alguns questionamentos: alguns
estudantes da EJA relatam que ndo tém acesso as Tecnologias Digitais fora do ambiente
educacional. Porém, muitas vezes esses também ndo tem acesso a essas Tecnologias
dentro dos espagos educacionais. Ainda que para eles sejam disponibilizadas
ferramentas tecnolOgicas para seu processo de aprendizagem; alguns docentes ndo
aceitavam a ideia de dar aulas no PROEJA, muito menos de promover o uso das
Tecnologias Digitais para esse publico; se os ganhos da utilizagdo das Tecnologias eram
reconhecidos nas outras modalidades, por que a aplicacdo dessa politica de utilizacdo
ndo era efetivada na EJA também? Em decorréncia dessas questfes optei em realizar
este projeto com o objetivo de responder qual o papel das Tecnologias Digitais no

PROEJA no IFBA (Campus - Santo Amaro) a partir da percepc¢éo docente.
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Este projeto pauta-se na analise da percepcdo dos professores sobre o uso das
ferramentas tecnologicas digitais no PROEJA. Evidencia-se a necessidade de entender e
preencher as lacunas existentes de como se d& a percepcao dos professores do programa
EJA no IFBA, quais as percepg¢des do curso descritas pelos docentes, e de que forma se
da a relacdo ensino e aprendizagem nesta modalidade mediada pelas tecnologias

digitais.

4. CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES

Indicacdo do Més Ano
Atividade 112/3|4/5/6|7]8/9] 10| 11| 12

Qualificacdo X
Revisdo do Material
Bibliogréfico XX 2019
Levantamento de dados X|[X| X X
Construcéo do roteiro de X
entrevista
Pesquisa de Campo X | X|[X]|X
Anadlise de Dados X | X | X|X 2020
Escrita X X X
Defesa X 2021
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Namero do Parecer: 4 .840.505

Apresentagio do Projeto:

Projeto de pesquisa apresentado ao Comité de Etica, como parte do requisito para o desenvolvimento da
dissertacio de mestrado, sob a orientagao da Professora: Maria da Conceicio Alves Fermreira.

Estudo vinculado ao Mestrado Profissional de Educacao de Jovens e Adultos. O objetivo desta pesquisa é
investigar quais praticas pedagdgicas que estio sendo desenvolvidas para atender aos estudantes do
PROEJA no IFBA Campus Santo Amaro neste contexio de isolamento social causado pela pandemia do
COVID-19. A questio principal da pesquisa foi sobre analisar quais as estratégias metodoldgicas por meio
do uso das tecnologias digitais tem sido utilizadas pelos docentes do PROEJA em decorréncia do
izolamento social. Os principais objetivos desta pesquisa s8o0: identificar as priticas realizadas pelos
docentes do PROEJA durante e pds pandemia COVID-19 e analisar as condigdes e viabilidade do uso dos
ciberespagos @ tecnologias digitais como altermnativa das estratégias metodolégicas para a EJA, além disso,
propor experiéncias formacionais com o foco em praticas pedagégicas mediadas por tecnologias digitais
para os docentes do PROEJA.

Metodologia Proposta:

Trata-se de uma pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa e a analise sera feita a partir dos relatos
docentes, onde se destaca como prioridade a investigagio do papel das Tecnologias
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Digitais no processo de ensino & aprendizagem na EJA no contexto de Isclamento Social causado pela
Pandemia Covid-19. Com base nos objetivos apresentados, iremos triangular os dados por meio dos
dispositivos estratégicos: entrevistas semiestruturadas via internet (que poderdo utilizar as plataformas
Skype, zoom, Google meet, Team link & outros que estejam disponiveis no momento da agao), aplicacao de
questiondrios e rodas de conversa mediada por intervengies tecnolégicas. Para analisarmos os diferentes
pontos de vista em relagao ao uso das tecnologias digitais no dmbito educacional digital na EJA, os sujeitos
imvestigados serdo os docentes do curso técnico de Seguranca do Trabalho ofertado pelo PROEJA no IFEA
campus Santo Amaro.

Hipétese:

0s docentes da EJA ndo estdo preparados para atender a modalidade por meio do uso das tecnologias
digitais em um contexto de isolamento social; 2- E possivel que os estudantes da EJA ndo tenham acesso
as tecnologias digitais que permitam acompanhar esse contexto educacional; 3- Praticas pedagdgicas
mediadas pelo uso das tecnologias digitais quase ndo sio utilizadas na EJA quando a modalidade acontece
presencial.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Investigar quais praticas pedagdgicas que estdo sendo desenvolvidas para atender aos
estudantes do PROEJA no IFBA Campus Santo Amaro neste cenario de isclamento causado pela pandemia
da COVID-19 e propor experiéncias formacionais para os docentes, a fim de colaborar com o nove modelo
de ensino e aprendizagem que esta sendo estabelecido.

Objetive Secundario 1-criar um quadro tedrico para a pesquisa sobre praticas docentes com uso de
tecnologias digitais na EJA, 2-ldentificar quais sdo as praticas pedagdgicas realizadas pelos docentes do
PROEJA durante a pandemia COVID-19: desafios e dilemas; 3- propor expenéncias formacionais para os
docentes do Proeja.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:
A pesquisadora descreve os riscos e beneficios da pesquisa conforme recomendado. Destacamos que as
lirhas de raciocinio explicitadas neste parecer no sdo restritivas as formas de aplicar os
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benéfices e atenuar os riscos em campo, sempre em prol dos principios éticos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentdrios deste parecer 580 baseados na comelacao dos principios éticos
(autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com os aspectos da pesquisa (objeto,
participante, metodologia & aspectos do campo). Sempre na perspectiva da orientagdo e sem julgamento de
valores, conforme preconiza a ética no seu significado mais profundo que é propor a dignidade humana.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

Na perspectiva da normativa, conforme segue:

1 = Termo de compromisso do pesquisador responsdvel: Em conformidade;

2 ~ Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 = A autorizagao institucional da proponente: Em conformidade

4 - A autorizagao da instituicio coparticipante: Em conformidade

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

& = Modelo do TCLE: Em conformidade;

T - Declaragio de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Em conformidade;
B -~ Termo de concessdo. Em conformidade;

8 - Termo de Assentimento de Menor: Em conformidade;

10 - Declaracdo de Anuéncia Institucional: Em conformidade;

11 - Autorizagio de coparticipante: Em conformidade.

0Os modelos para adaptagio a realidade da pesquisa e outras orientagdes para construgdo do protocolo de
pesquisa, estdo disponivel em www uneb bricomitedeetica.

Recomendacgdes:

Recomendamos ao pesquisador atencio aos prazos de encaminhamento dos relatorios parcial efou final.
Informamos que de acordo com a Resolugio CNS/MS 466/12 o pesquisador responsdvel deverd enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacéo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
0O projeto "0 PROEJA na situagio de |sclamento Social: Desafios das Praticas pedagdgicas docentes
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mediadas por tecnologias digitais”. apés a aprecia¢do encontra-se Aprovado.

Situagao do projeto:
Aprovado.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Apés a analise com vista 4 Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagédo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel deveré enviar ao CEP- UNEB o

relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

R

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas PB__INFORMACBES_BKS!CAS_DO_P 09/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1645705.pdf 10:49:38
TCLE/Termos de | TCLE_maio_2021.pdf 09/06/2021 |ANA PAULA Aceito
Assentimento / 10:45:11 |SANTOS
Justificativa de VASCONCELOS
Auséncia »

Folha de Rosto folna_de_rosto_assinada.pdf 07/06/2021 |ANA PAULA Aceito
14:25:45 |SANTOS
_ VASCONCELOS
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 24/03/2021 |ANA PAULA Aceito
CEP_4600306.pdf 17:02:31 |SANTOS
VASCONCELOS
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_ANA_PAULA.pdf | 24/03/2021 |ANA PAULA Aceito
Brochura 17:01:00 |SANTOS
Qutros termo_de_autorizacao_inst?tueional_da_ 27/01/2021 |ANA PAULA Aceito
coparticipante.pdf 13:39:55 |SANTOS
VASCONCELOS
Outros termo_de_concessao.pdf 27/01/2021 |ANA PAULA Aceito
13:37:15__|SANTOS
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Qe ™

QOutros termo_de concessao. pdf 270172021 |VASCOMCELOS Aceito
13:37:15
Outros termo_de autorizacao_ institucional.pdf] 11M10/2020 JANA PAULA Aceito
17:05:38 |SANTOS
VASCONCELOS
TCLE / Termos de | Termo_de_assentimento_do_menor.pdf | 1110/2020 |ANA PALULA Aceito
Assentimento / 17:02:23 |SANTOS
Justificativa de VASCONCELOS
Auséncia
Outros termo_de_autorizacao. pdf 08M0/2020 |ANA PALLA Aceito
18:40:41 |SANTOS
VASCONCELQS
QOutros termo_de compromisso. pdf 08M02020 JANA PAULA Aceito
18:39:20 | SANTOS
VASCONCELOS
Outros termo_de_confidencialidade. pdf 08102020 |ANA PALILA Aceito
18:36:00 |SANTOS
VASCONCELQS
Declaracao de termo_de compromisso do pesquisado] 08102020 JANA PAULA Aceito
Pesquisadores r.pdf 18:25:28 |SANTOS
VASCONCELOS
Cronograma cingrama_xlsx 0BMO0/2020 |ANA PAULA Aceito
18:24:17 | SANTOS
VASCONCELQOS
Declaracao de declaracao_de concordancia.pdf 08M02020 JANA PAULA Aceito
concordancia 18:21:45 |SANTOS
VASCONCELOS

Situaciio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nao

SALVADOR, 12 de Julho de 2021

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador{a))
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ROTEIROS DOS ENCONTROS FORMACIONAIS

ROTEIRO DO PRIMEIRO ENCONTRO

“A unica forma de chegar ao impossivel ¢ acreditar que é possivel”.

Alice no pais das maravilhas

Agradecer a presenca de todos

Me apresentar enquanto mestranda do MPEJA e apresentar o MPEJA enquanto
unico

Adaptac6es da pesquisa

Apresentar a metodologia enquanto formativa

Justificativa da pesquisa

Definir o segundo encontro

ROTEIRO DO SEGUNDO ENCONTRO
“Aonde fica a saida?”, Perguntou Alice ao gato que ria.
“Depende”, respondeu o gato.

“De que?”, replicou Alice;

“Depende de para onde vocé quer ir...”

Alice no pais das maravilhas

Solicitar o TCLE
Fazer um apanhado do altimo encontro

Apresentar as questdes norteadoras deste encontro

No comeco das aulas durante o periodo de pandemia quais foram as principais
dificuldades que vocés tiveram para realiza-las com os estudantes do PROEJA?

Qual ou quais foram as plataformas utilizadas para a realizacdo das aulas
remotas com os estudantes do PROEJA?



122
Vocés tiveram que desenvolver alguma estratégia de ensino especifica para
atender aos estudantes do PROEJA?

Os estudantes do PROEJA receberam algum auxilio da instituicdo para a compra
de tablet, notebook e/ou pacote de internet?

Houve evasdo dos estudantes do PROEJA justificado pelo modelo emergencial
de ensino?

Foi preciso realizar ajustes no planejamento das disciplinas para atender as
condicdes de acesso dos estudantes do PROEJA?

Para vocés, 0 ensino remoto no contexto emergencial causou impacto positivo
ou negativo no processo de aprendizagem dos estudantes do PROEJA?

ROTEIRO DO TERCEIRO ENCONTRO

“Dizem que o tempo resolve tudo. A questiao é: quanto tempo?”

Alice no pais das maravilhas

10- Sintetizar o altimo encontro
11- Apresentar as questdes norteadoras deste encontro

Marie Josso € socidloga e antropdloga, doutora em Ciéncias da Educacéo,
professora na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade
de Genebra, especializada nas problematicas da educacdo de adultos e na
formacédo profissional continuada e propde as experiéncias de formacdo docente
através da perspectiva do CAMINHAR PARA SlI, a partir das narrativas das
praticas pedagogicas.

O que vocé mudaria na sua metodologia de ensino caso a sua atuagcdo remota
fosse programada?

O que sentiu falta neste processo de implantacdo do modelo emergencial de
ensino?

Quais foram as mudangas que 0 processo de ensino remoto emergencial
provocou em vocé enquanto docente da EJA?



