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MBe, nuncavi umanjo negro. Neo ha anjos
negros, mée? Todos os anj os sdo brancos. Nao ha
anjos como eu? Qha todas as asas sdo brancas.

Cono os anjos que estdo no céu Mie, eu nunca
vou ter asas? NAo ha anjos cono eu? Mie, ndo ha
meninos negros ertre os anjos. Onde estéo os
meninos negros anjos, nae? Mie onde ficao
nosso céu? Queriaser um anjo, née.

Néo posso ... Ndo ha anjos cono eu

Poe ma da Encandescente
(Autor desconheci do)
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RESUMO

O presente Documnento de Referéncia é resultado de umestudo acerca das quest des ét ni co-
raciais na Educacdo Basica, cujo objetivo foi identificar conp aidentidade e a cultura afro-
brasileira energiam nas histérias de vida e for macdo-profissdo de docentes de classes
multisseriadas na roca. Buscou-se conpreender, ainda, os sentidos construidos pel os/as
docentes, a partir darelacdo entre educacao e questdes étnico-raciais, tendo e mvista produzir
este docunento de referéncia para as praticas pedagogicas desenvol vi das e mescalas rurais.
Trata-se de umprodut o decorrente de unma pesquisa-for nagéo atravessada pel os principios da
fenonenol ogia e da her menéutica, e que, através da net odol ogia(aut o) bi ogréficae do uso das
historias de vida e for macdo revelouareluancia a hesitagdo e o despreparo dos/as docentes
darocaemcunprir a Lei Federal n° 10. 639 2003, que deter mna a obri gatoriedade do ensino
da cultura afro-brasileira As condigcbes apresentadas pelos/as docentes conduziram a
reproducdo negativa da idertidade e da cultura negra, i mpactando, de naneira deter mnante,
as préaticas pedagogicas. Para o desenvolvi nento deste docunento, realizanmos o Aelié
(auo)biogréfico no municipio de Ititba, interior da Bahia com docentes de classes
multisseriadas, nointuitode oportunizar a producdo de experiéncias de for nacdo, a partir da
relacdo entre educacdo e questOes étnico-raciais. A pesquisa-for macdo revelou o qudo
distantes estdo os/as docentes de classes multisseriadas da roca dos estudos, leituras e
meteriais pedagdgicos que os auxiliemna prética educativa, no tocante as identidades e a
cutua afro-brasileira No entantq percebeu-se que antes nesnmo de se recorrer as
infor macdes contidas e mconpéndios, liwos e pesquisas acerca das questBes ja menci onadas,
fa precisorefletir sobre olugar do negro nas histérias de vi da desses professores/as, para que,
dessa maneira fosse possivel pensar emumma proposta construida comeles/elas, a partir de
suas propriastrajetorias de vi da/for macdd negacdo. As falas dos/as professores/as desvelaram
0 que se tornou escondido e marginalizado nas relagdes famliares, nainiciacdo escoar e em
todo o percurso da educacdo basica, cul mnando nos espagos for mativos intrinsecos a
profissdo docente, no que respeita ao estudo da identidade e da cultura afro-brasileira
Portarntq este docunento pretende ser umaporte para estudos e for magao acerca das quest Ges
étnico-raciais e, consequentemnente, aproxi nar o disposto na Lei r° 10.63% 2003 da prética
pedagdgi ca dos/as docentes de classes multisseriadas.

Pal avras-chave: ldentidades. Lei r° 10.639/2003. Docéncia Ruralidades. Pesquisa
(aut 0) bi ogr &fi ca



ABSTRACT

This Reference Docunent is a resut of a study on ethno-racia issues in Basic Education,
which ai ned at identifying how Afro- Brazilianculture andi dertity e nergedinthe lifestories
of teachers and intheir teachi ng practice on multigrade classesinrural area. This study also
sought to understand the neanings constructed by teachers, fromthe relaionship bet ween
education and ethno-racia issues, in order to produce such Reference Docunent for the
i nplenented pedagogical practices in these rural schools. Therefore, this docunent is
conposed of an ethno research-for nation based on the principles of phenomenol ogy and
her neneutics, as well as an autobiographical nethodol ogy, usingthe narratives of life and
teaching experiences of those teachers in rural schools. The findings denonstrate the
rel uctance, hesitationand a lack of preparation of teachersinrural schoolstoconply withthe
Federal Law No. 10.639/2003 which deter mines the nmandatory teaching of Afro- Bazilian
cutue. The conditions presented by teachers resulted in negative reproductions of black
idertity and Afro-Brazilian culture, influencing decisively their pedagogical practices. To
develop this work we held an autobiographical workshop in Itiuba, wth teachers of
multigrade classes, in order to create opportunities for the production of trai ning experiences
and dial ogues, fromt he relationshi p bet ween teaching and ethno-racial issues. The research-
for mation reveal ed how far the teachers on nultigrade classesinrural area are fromstudies,
readi ngs and teaching resources, regarding Aro-Brazilian culture and i dentity, which coul d
support themin their teaching practice However, we noticed that before resorting to
infor nationinarticles, books and research ontheissues already nentioned, it was necessary
toreflect onthe place of black peopleinthe narratives of theseteachers. Thus, we coul dthink
of a proposal built wththemfromtheir own narratives, experiences, denia. The report of
teachers unveiled what becane hiddenand nmarginalizedinfamlyrelation, inschool initiaion
and throughout the course of basic education resulting inintrinsic formative monents to
teaching profession wthregardtothe study of Aro-Bazilianculture andidentity. Therefore,
this Reference Docunent isintended as a contributiontoteacher education and training on
ethno-racial issues and, consequentlyai ns at bringingthe provisions of Law No. 10. 639 2003
totheir pedagogical practice on multigrade classes inrural area.

Key-words: ldentity Law No. 106392003 Teaching Ruralities. Autobiographical
Research
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| NTRODUCAO

TRAJETORI AS ENTRECRUZADAS. MEU ENCONTRO COM A
NEGRI TUDE

Fal o de il hdes de homens a que mincu caram|...] o nedo, o
conpl exo de irferiori dade, otrenor, a genuflexdo, o desespero, 0
servilis no.

(A ME CESA RE 1978 p. 26)

Fonte dai nagem SISTQ C Mie Arica: nitcs, lendas, fabul as e contos. Sio Paulo: Paulus, 2007, p. 10
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Este docunentoreferencia camnhou pelas veredas das histdrias de vida, for nacdo
e profissdo docente, na verdade os/as docentes envol vi dos/as nessatessitura foramcono
tecel es/ &s, a propria‘“ Moga Tecel & contada por Marina Col asarti (2000), que, comt oda a
delicadeza literéria que Ihe é caracteristica, fala-nos das “las nmis vivas, quentes |as [que]
iamtecendo hora a hora, e ml ongo tapete que nunca acabava”. Desta maneira, trata-se de
umdocunentotecido por exi mos/as tecel es/as que, lancando niio das “linhas” de suas
remniscéncias pessoais, teceramnovasi nagens, enquantorefletiamsobre aidentidade e a
cultura afro-brasileras, desfazendo, assi m o tear da “vel ha tapegaria” que ocultou, por
muito tenpo, as manobras que tinham o objetivo de tornar infi mas as nossas herancas
histdricas e cuturais tanto quant o depreciar aidentidade do povo negro.

Povo negro que, desenbarcado nessas terras, fez do Brasil, segundo o censo do
Instituto Brasileirode Ceografiae Estatistica (I BGE 2010), o pais como maior ndmero de
negros/as fora do continente africano, procedente de unma ruptura popul acional i nposta,
isto é, sonps umagrupamento humano, organizado e msociedade, nantido e sustentado
pel o continente negro. Ainda assi m as culturas africanas per nanece mdesconheci das para
grande parte dos brasileiros e, quando descortinadas, ganhamuma marca estignatizada e
subj ugada, col ocando, negros e negras, nuna posic¢ao desigual diante dos denais grupos
étnico-raciais participes da i dentidade e da cutura brasileira

E obscurecido também o fato de que antes mesno da chegada dos negros/as
escravizados ao Brasil, o continente africano manteve coma Europa um | ongo acordo.
Foramséculos “de amzades e hostilidades varias, o bome o nmau, lucros e perdas [...],
nuna tessitura cada vez mais apertada” ( DAM DSON 1981, p. 3). Ocontinente africano
fo integrado ao sistema internacional de comércio e colonizagcdo, desde o século XV,
através de contatos conerciais que faziam crescer, vertignosanente, oS interesses
capitalistas europeus.

Paratant g era necessarioque se sucedesse m manobras, desonestas e atrozes, como
objetivo de desviar os sertidos de registros histéricos que narrassem um continente
africano fidedigno e, por esse notivo, mtos e preconceitos retiraram das sociedades
africanas o direito a una historiografia notavel. Assim descricbes agradaveis e
apazi guadoras sobre o continente negro setornaramnebul osas; afinal de contas, s6 coma
di vul gacdo de cenérics horrendos, pestes videntas e unma popul agdo capaz de barbéries,
seria possivel defender a expedicdo civilizadora protagonizada pelos col onizadores

oci dentais.
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Istoi nplicou o desenvolvi nento espantoso da alva e astuci osa Europa que, com
propositosi nperiaistas, expandi u os seus tentaculos para outrasterras, despontando paraa
histéria oficial cono sendo o “berco da humanidade”, em detri nento de um continente
pretq enpobrecido e degradado. A Europa acreditava, portartq abrigar um povo superior,
desde o nasci nento. pessoas de racga branca, irrompendo para o nmundo, nuna perspectiva
eurocéntrica, istoé emumnma concepcdo que entroni zava os i nteresses e a cultura europeia
cono sendo as mais respeitaveis e avangados, colocando-se numpatanar proeninente em
relacdo as demais e, por issg como direito de conquistar o resto do mundo. Assim
chegava ao fi moi ntercambi o eur o-africano, pois, na Gticaeurocéntrica, o/anegrdatinha o
status de “gado hunano”, sendo despi do das vestes d gnas de sua hurani dade.

Emvista dissq varios segmentos i nstituci onalizados da sociedade brasileira (tais
convigrejas, universidades, escaas, a politicae as mdias) i nfl uenciarama representagédo
e 0 posicionanento vexatdrio do/a negrd/a na estrutura social. Ainal, a partir desse | ugar
de poder e contrde, fa possivel, numa articuacdo de vozes e silencianentos, construr a
imgemdo/a negrda como umser humano inferior e “coisificado” por neio de uma
engrenage msisté mca, elaborada para negligenciar os conheci nent os que saotrans mtidos
desde o nosso nascedouro, no tocante acs acervos culturais, educacionais, relig osos,
dentre outros, que envol ve mos povos negros.

Lanmentavel nente, ainda predomna a insisténcia em manter o/a negrda
despgadd/a de sua humanidade, assimcono foi feito quando o Alartico serviu de
travessia para o contrabando de africanos que foram obrigados a participar da corrente
mgratdria intitdada pela historia de “didspora”, que vem a ser o deslocanento
descontinuo, responsavel pela instahbilidade populacional e o ronpi nento com a
popul acio- ndie- Arica Assi m aportaramao Brasil, na condi¢do de escravi zados, a fi mde
trabal har no desenvol vimento da col Gnia i nersos num processo de intensa e verdadeira
dom nacéo.

Este cenario hostil é reforcado pelas influéncias advindas das correntes de
pensanento racista do sécuo X X conp o darwinisno socia,' o racisno ciertifico a
antroponetria® e as teorias evol ucionistas que influenciaram no Brasil, as reproducdes

si nbolicas pejorativas atribuidas a figura do negro, cono o mto da “vadiageni’ e da

! De acordo comSilva e Santos (2012 p. 1): “G pressupostos do Dar winisno Social sdo extremanente

cruéis nes o para o contextohistdricoaos quais seus defensores estavami nseridos, prineiroapostavamna
ideiade Tipos Perfeitos (i ndi viduos que nao eram nisci genados), segundo consi deravama nmestigage mco no
uma praga para a sociedade “civilizada” que precisava ser evitada e eli ninada”.

2 e forma geral, a Atroponetria é o conjunto de técnicas uilizadas para medir as partes do corpo humano.



17

“preguica”, alémdo mtoda “mul atasensual”, todas arrai gadas a estrutura social brasileira
da época, a ponto de perpetuar-se nas estruturas contenporaneas, que per manecem
categorizando o negro cono integrante de una racainferior; portantg umlegado dei xado
pela experiéncia da diaspora, causadora da desarticuagdo dos nodelos identitérios e
culturais dos povos negros africanos no Brasil cdonial.

Sendo assim o/a negrda é transfigurado num espectrg visto que, nas
representacOes sociais, existe melementos deter mnantes para a classificagédo noregi e de
castas que, paratal, considera o desenbarque pretérito dos africanos, desenvol vendo um
i magi nari o de degenerac@es culturais, sociais e també mbi d 6gicas, por isso a partici pacao
na for nacao do povo brasileiro coma cor da pele, crencas, costunes e a mesticage mcom
as popul agdes brancas e indi genas, significava, paraasja nmencionadas doutrinas raciais da
segunda rretade século X1 X umna descendéncia corronpida. Comefeitg o afastanento da
enmnente ameaca viria pelo branqueamento® da sociedade brasileira por neio da
eli mnagdo gradativa do sangue “subalterno”, resol vendo, sumarianente, a questdo da
for nacdo i dertitéria nacional, considerada inconmoda, por conta da pl uralidade racial.

Por outro lado no percurso histérico brasileiro, hormens e mul heres negras
estiveramresistindo, politicae cultural nente, atoda for ma de opressao e discri ninacao, de
ta nodo que acdes, nointuto de pronover aigual dade de oportuni dades entre os grupos
raciais excl ui dos e discrim nados, constitue mconquistas reais, na atualidade. Entretanto, o
reconheci mento dessas genuinas retratacfes e eventos antirracistas nao elinina a
me moravel atrocidade diante das bizarras ideologias raciais e discri mnatdrias que, na
conjuntural atual, ai nda desl oca mo sentido ancestral africano que se centraliza no processo
estignatizante do negro, personificado cono o “outro”, o estranho, o escravo, dom nado e
viti na per nanente de incontaveis for nas de excl uséo.

O fato € que todos nos querenos ser aceitos em grupos, nas, antes disso, €
necessario ser mos reconhecidos cono filhos de uma cultura nesse caso, a cultura afro-

brasileira Neste sertido, retonmo minha histéria de vida e, consequentenente, mnha

% Processo que pressupde a heranca da racga branca cono superior e capaz de sobrepor-se a heranga das
consi deradas racas i nferi ores. Trata-se de una i deol ogia defendi da por honens, cono Joaqui m Nabuco, Rui

Barbosa e Euclides da Cunha, entre outros. Todos eles eram contrarics a escraviddo, mas i npregnados do
racis o e dai nferioridadei natados negros. Na obra “Oabolicd onis o™, Joaqui mNabuco da una explicacédo
para o que se pretendia, ao abolir a escraviddo: “absorver o sangue caucasico vivaz, enérgco e sadio que
certanent e e mbranqueceria o nosso povo” (apud CH AVENATQ 1987, p. 173). Quseja, pretendia-se, com
a idedogia do branqueamento, erradicar com o “problema negro” e a presenga indigena através da
emgracdo ewopeia Hs, portanta aexpectativa de tornar oBrasil “puro e bel 0, cono no velho nundo.
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i nplicacdo aotema, uma vez que na minhatenrainfancia ndo nme percebia negra nuito
enbora os tragos ancestrais da negritude® estivessem presertes e m ni nha bisavé, neu avo,
mée e pai. Tenho de reconhecer, contudo, que quando os adultos nme perguntavamcom
que mcasaria prontanenterespondia que seria com una vizinhaloirinha, de ol hos verdes
e de pele al va, que estudava comgo. Apds aresposta podia-se ouvir umcorg, declarando-
me conp uma crianca racista Defintivanente, faltava- ne lucidez para entender o que
significava ser racista afinal, todos diziamque eu era noreno e claro denais para ser
negro. Portanto s nasci negro, ap6s os neus dezesseis anos de idade.

Neste processo de negacdo da mnha negritude, a escala contribuiu notada nente.
As aulas de histdria por exe npl g tinhamo objetivo de tornar o africano visivel, invisivel e
descui dado, do ponto de vista etnogréfico e antropol 6gico Bramaulas que cheiravama
sangue de negro escravizado, nuna divul gacdo horrenda de il ustracdes brutais dos negros
sendo espancados, chicoteados e videntados emsua dignidade. As paginas dos livros
di déticos estavamensopadas de preconceito subli ninar, contra os negros e os indios que
nunca figuravam cono protagonistas e, quando surgiam eram em nencfes que 0S
inferiorizavam perante 0os brancos. NEo ne recordo de ter visto nos livros de déncias,
negros/as dese mpenhando fungdes consi deradas de prestigo As i magens, de nodo geral,
estanpavamo/a negra/a servigal executando cargos “nenos nobres” e submi ssos. Por que
s os/as brancos/as podiamser cierntistas? Co o se perceber negrda perante unma educacao
segregaci onista e eurocéntrica nmanconunada a esteredipos racistas, relacionando criangas
negras a doencas e criancas brancas a higiene e saude?

Foi tanbé mna escola que tive os neus pri neiros contatos com deter minadas
obras literérias infarto-juvenis de Monteiro Lobato®, umdos mais influentes escritares
brasileiros de todos os tenpos, mas que, e mseuliwvro “Cagadas de Pedrinho”, publicado
em 1933 portanto escrito al gunmas décadas depois da abolicdo da escravatura, mas sem
provocar nenhumma acao no sentido de reabilitar afigura do/a negra’a que durante sécul os

havi a si do aviltada para que se j ustificasse moralmente a escravi ddo, € semi ncor porar, ao

* Segundo Minanga (2012, p 58), a partir do cardter hid 6gico ouracial, “a negritude seria tudo o que tange

araca negra; é a consciéncia de pertencer a ela”.

> Emrelagdoa esta questdo, destaco o Parecer CNE CEB N: 15/2010 ( ANEXO 1), queteveconprelaoraa
professora NI ma Lino Gones, na funcdo de consel heira do Consel ho Nacional de Educacédo, e nitindo um
parecer criticosobre oliwo Cacadas de Pedrinho, que declara o seu contetdo esterectipado e mrelacdo ao
negro e ao universo africana. Apontou tanbém al gunas acdes a seremi npl e nentadas, afi mde que a obra
ndo continuasse servindo como umelenento naturalizador do racis o, na sociedade brasileira Ressaltou,

ainda, quetal posturandorepresentao bani nentoda obrade Monteiro Lobata mas, si m uma chamada para
una leitura nais critica e conte mporanea acerca das quest des raciais.
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menos num enredo ficcional, os novos libertos ao tecido da sociedade brasileira Pelo
contrario deixa escapar vel has representac@es racistas, em varios trechos do liwg um
deles é quando a personagem Enilia do Sitio do Pica-Pau Anarelqg refere-se a Tia
Anastacia conp aquela “que temcarne preta” (LOBATQ 2004, p. 13), a nes ma “carne”
que, conp canta Hza Soares, “¢ a carne nais barata no nercado”.®

E bastarte conpreensivel que as ninhas antigas professoras quisesse m comas
mel hores i ntencgdes, i nseri- ne no uni versoliterario através dos personagens | obatianos. No
entanto nuncasaberei se el as tinhaml uci dez quantoas i nagens postas que, de nodo geral,
estanmpavamumnegro servical e submsso apresentando uma narca vexatdia no enredo,
conp no classico: “Hstorias de Tia Nastacia”, no qual ¢ possivel presenciar, outra vez, a
personage m Enilia deteriorando a identidade negra da enpregada “[...] SO aturo essas
hist &rias conp estudos daignoranciae burrice do povo. [...] Parece m me muito grosseiras
e barbaras — coisa nes no de negra beiguda, cono tia Nastacia” (LOBATQ 1966, p 30).

Enquanto crianca, eu ndo tinha naturidade suficiente para reconhecer a
vee néncia da desqualificacdo do/a negrd/a, emuna literatura voltada para ainfanciae a
juventude. Entretarto hoje reconheco o quanto a mnha negritude fo desfigurada,
fazendo- me acreditar que ser negra/negra ndo era gloriosg causando afastanento e
exclusdo da prépria identidade. Pois essas representacBes nmodelarame inscreveram a
personagem de Tia Nastacia numi nmaginario social nente marginal, projetando-a nuna
“ndo existéncia” e, “nao sendo”, sO poderia “ser” um “bicho-selvagen? de tracos
grosseiros e negroides, apenas “a coisa” negra ignorante e “beicuda”, que s6 pode
despertar repulsa, ou nmesmo oj eriza

Entdo, para que ndo fosse, Tia Nastéacia execrada conpletanente, afinal, ela é
“vitima” de unm condigdo racial, ja que “nasceu preta” e ndo pediu para “ser preta”,
Monteiro Lobato a coloca numa at nmosfera fantasiosa que atenua sua ‘“negritude”,
lembrando ad/a leitor/ainfantil que Tia Nastacia é apenas “preta por fora”, mas “branca
por dentro™ “Tia Nastacia ndo sei se vem Esta comvergonha, coitada, por ser preta [...]
NEO reparemser preta E preta s6 por fora [..]. Foi uma fada que [...] a pretejou,
condenando-a aficar assim’ (LOBATQ 1931 p 206).

Fui unma crianga negra, mas que ndo sabia que era negra e nem podia ser
diferente, afinal, fal, principal mente, a escolaque me ensinou, por neio dessas veicul agoes
e reproducdes i nagéticas do “ser” negro, esterectipado e subordinado, o inconsciente

® Amisica “Acarne” é conposicio de SeuJorge, Mrcelo Yuca e Uisses Cappelletti.
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recalcanmento e inferiorizacdo diante do “outro”, fazendo com que essas apresentacdes e
supressdes se tornassem mais el oquentes do que se pode conpreender emum pri neiro
contato Istoé o meuingénuoi naginarioinfantil fo facil nente assdapado pela capci osa
ideol ogia que destitu aidentidade negra e, assi mcono a personage mda histéria “Pérola
da manha”, ambas contribue mpara que as criancas negras tanmbé mdeseje matravessar o
rio que as tornaria brancas: “Famtodos pretos. Ms, alguns deles que sabiam nadar,
atravessaram o rio para o outro lado. A &gua lavou-os e eles ficaram brancos. [...] eu
tanbé mdesejava aravessa-lo nado, afi mde tornar- ne branca” ( ANDRADE, 1919, p 32).

Do anmago dessas reflexdes, brata a convicgdo de que as mudancgas oriundas da
contenporanei dade tém inevitavel nente, respingado nas velhas e retorcidas estruturas
escolares, advertindo-as sobre o surgi nento da diversidade cultural cono umfundanento
estruurante da educagdo nacional, ronpendo, confor me Micedo (2007, p. 26), coma
despropositada “histéria de alijjanentos e de silencianentos de vozes advindas de
segnent os soci oculturais ndo hege ndnicos |[...]"

Neste ponto evidencia-se a desigualdade racial, perpassando o arcabougo
educacional brasileirq gerando disparidades que, no contexto das escdas da roca,’ sdo
ainda mais patentes, tendo e mvista os residuos patriarcais e escravocratas de uma cultura
dominante conp as existertes no sertdo baiano.® Nestas escol as, tanbé mfoi destinada uma
lasti mavel heranca de precariedades, no tocante a estrutura fisica, a formacao inicial e
continuada dos/as docentes, as propostas pedagogicas e aos materiais didaticos
descontext ualizados, dentre outras. Dhgo isso porque um ano depois de for mrado em
Magistérig em neados do ano de 2003 fao contratado para trabalhar em uma escola
municipal rural multisseriada,® assentada na fazenda Sitio do Félix em uma regido de
Iti Gba- BA'® Adistancia entre a escola e a sede do rmunicipio é de aproximadanente 50
km una itinerancia que nme per mtia passear umpouco pelas nossas origens i ndigenas e

pela histéria da mandioca donesticada no Brasil.

" Oterno roga é entendido aqui a partir da concepgdo de Ros (2011, p. 13), tonmando-o conp una

““ruralidade especifica’ envolta, principal nente, na semdtica da terra”.

® Evidentenmente, essa perspectiva cadticando é excl usiva da educacdorural, noentarto, a situacdoserevela
ali maisagravada, pois, cono alertaSilva(2003 p. 29), “alémde ndose considerar arealidade onde a escola
estainserida, a nes ma fo tratada siste maticanmente, pel o poder publico compoliticas compensat drias”.

° Escolas nultisseriadas sdo aquel as or gani zadas a partir das classes nultisseriadas, ou seja, uma for ma de
estruturacdo de ensino na qual o/a docente trabalha, na mes na sala de aula, comvarias séries do Ensino
Fundarnental, si miltaneanente, aendendo a a unos/as comidades e niveis de conheci nento diferentes.

1% YtiGba, nunicipio dointerior da Bahia, localizado na regi&o centro-norte, fazendo parte do se mérido
baiano e do Territdriodo Sisal. Estal ocalizado aproxi madamente a 378 k mde Sal vador, €, segundo o censo
do I BGE (2010), temumna popul agdo de 36. 112 habitantes.
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Acescolaficaval ocalizada no centro da conuni dade, construida pelainiciativa das
Co muni dades Eclesiais de Base (CEB's),' * exercendo muiltif os papéis, desde una escala,
passando pela fungdo de sede da associacdo dos moradores e tanbé mo lugar e mque as
festas religosas (catdicas e evangélicas) aconteciam Ea um ponto vivido, para onde
convergiamas necessi dades dos noradores daquelafazenda. Mas devo dizer que era umnma
escola pobre, de paredes si nples, comtel hado antigo, que ndo protegia dos ventos e nem
das aguas da chuva Na verdade, tudo ali era de una sinplicidade que beirava o
paupérri no. Faltava tudo, aé as condicOes basicas para se fazer educacéo.

Le mbro- ne das aulas sob a copa do juazeirg dos pés nmarcando o chdo mol hado,
das nuitas vezes que chovia e o transporte sucateado, que nos transportava, ndo chegava
até a escoa e eutinha que andar cerca de 20 minutos para enfi m encontrar 0S nMeus
alunos. Recordo- me do qudo dificl foi trabalhar comunmna tur ma mnultisseriada e que,
sozi nho, tudo ficava ai nda nais arduo, pois o rmunicipio de ItiGba/ BA naquela época, nédo
havia institudo uma equipe de coordenacdo pedagdgica e, de modo geral, nos,
professores/as, exercianos a prética pedagogi case mnenhuna for nagdo, aconpanha nent o
e materia didatico especifico para o dese npenho da profissdo neste contexta Por isso,
passanos, eu e outros/as professores/as das fazendas vi zi nhas, a nos reunirmos, no horario
oposto ao das aulas, a fi mde planejar mos agbes educativas conjurntas, afinal éranos,
“conci dente nente”, recémfor nados/as e princi piantes.

Essa experiéncia de buscar e encontrar apoio mituo entre colegas de oficio foi
exitosa, mas ndo fo o bastarte. Entre tantas lacunas e abandonos por parte do poder
publico runici pal, destaco al go pertinente a esta pesquisa, Vistoque 0 ano da m nha estreia
cono professor foi 0 mesmo ano e mque entrae mvi gor a Lei P 10. 639 2003 2 que alterou
a LDB (Lei Dretrizes e Bases) r° 9. 3941996, passando a vigorar acrescida do art. 26- A
que torna obrigatdrig nos estabeleci nentos de ensino fundamental e médiq oficiais e

1 As Comunidades Eclesiais de Base (CEBS) s&0 pequencs grupos organizados e mtorno da paréquia
(urbana) ou da capela (rural), por iniciativa de | eigos, padres ou bispos. [..] De naturezarelig osa e caréer
pastoral, as CEBs pode mter dez, vinte ou cinquenta me mbros. Nas paroquias de periferia as cormuni dades
pode mestar distri bui das e mpequenos grupos ou for mar umdanico grupdo[...]. Eo caso da zonarural, onde
cemou duzentas pessoas se reine mnuma capela aocs domingos, para celebrar ocuta (BETTQ 1981, p 7)
12 § 10 Ocontetdo programético a que se refere o caput desteartigoind uirdoestudoda Hstériada Africae
dos Africanos, aluta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileirae o/a negrda nafor macdo da soci edade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econénca e politica pertinentes a
Hstoria do Brasil.

§ 22 s conteudos referentesa Hstdriae Cultura Afro-Brasileira serdo ninistrados no & nbito de todo o
curricu oescolar, e mespecia nas areas de Educacdo Atisticae de Literatwrae Hstdria Brasileiras. [...] At.
79-B O calendario escolar incluira o dia 20 de novenbro cono ‘ a Nacional da Consciéncia Negra’.
(BRASI L, 2005, p 35
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particu ares, o ensino da tenética Hstériae Cultura Aro-Brasileira( BRASI L, 2005), no
entartq ndo houve nenhum reconheci nento e nem mesno a adogdo de politicas e
estratégias pedagdgicas, por parte da Secretaria Municipal de Educacdo de Itilba, que
viessemassegurar a efetivacdo da referida lei, provendo a val orizacdo da di versidade,
superando a desigual dade étnico-racial presente também na educacdo escolar. Entéo,
questiono: de que maneira a prética do/a professor/a da roca ou da sede do municipio de
Itidba, interior da Bahia, poderia auxiliar na superacdo dos necanisnos que subjugam
videntam e negam os direitos garantidos pelas politicas puablicas educacionais e
curricu ares?

Ei nportarte destacar que apenas no ano de 2007 o nunici pi o de ItiGba comeca a
seinteressar tardanente pelas de mandas, no que dizrespeitoa educacao, aidentidade e a
cultura negra, inclusive ensaiando una reaproximacdo coma Conunidade Quilonbola
R acho das Pedrinhas, que, na época, ainda pertencia aoterritério de Itilba, nas, comas
novas reconfiguracdes de frornteiras, essa Conunidade passou a pertencer ao territdrio da
cidade vizinha, Hladélfia, tanbé mlocalizada nointerior da Bahia Na verdade, existiaum
desgaste causado pelas antigas e inaneras reivindicacles, por parte dos noradores do
R acho das Pedrinhas, que reclamavamseu afastanento do poder pablico municipal de
ItiUba, be mcono da indiferenca e do desconhecimento da i nportancia histéria e cultural
dessa Corunidade, pelos municipes emgeral. Assim por conta da auséncia municipal
itiubense, anos antes, o municipio de Fladélfia iniciou uma rede de “parentesco”,
realizando obras estruturantes e de i nfraestrut ura hi drica, apoiando a val orizagdo do cultivo
e a conercializacdo da mandioca e seus derivados, assi mcono do artesanato de pal ha e
pano nas feiras-livres da regi&o; e reavi vando as manifestacdes culturais, cono o sanba de
roda, a dancatradicional da Conunidade R acho das Pedrinhas, que consiste na encenacao
comsapateados, gngados, unbi gadas e pal nas.

Ainiciaiva de restabel ecer o vinculocoma Comuni dade Quilonbola R acho das
Pedrinhas foi notivada pela Equi pe de Coordenacdo Pedagdgica Municipal, da qual euja
fazia parte, cono funcionario concursado, tendo emvista arealizagdo do 1° Se mnario de
Educacdo e Cultura Afro-brasileira de Itiuba, com o seguintetema: “A Educagdo ndotem
cor!”, pronovido em 21 de setenbro de 2007. Este fa o prineiro e, até o presente
mo mento, o Unico evento de grande di nensdo, promovido pelo nunicipio, abordando os
aspectos da val orizacdo da histdria, da cultura e da identidade dos povos negros. [as

visitas feitas a Conmunidade Racho das Pedrinhas e dos resutados deste prineiro
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semnariq resultou no ano de 2009, no lancamento de umdocunentério audiovisual, de
nome hondni no ao da conunidade, contendo os registros colhidos sobre a origem da
comuni dade, sua cultura, realidade social e econdmca, nas que, infelizmente, ndo teve
anpla dvul gacdo entre as escal as e os professores municipais.

Envol vido nesses aconteci nentos constitu  minha profissdo docente, pois ne
inspiraram na construcdo deste docunento referencial, que se desenvolveu junto a
professores/as do municipi o de Ititba, uma vez que assinala as dificul dades i ntrinsecas ao
processo de ensino-aprendi zage m nas escolas rurais nultisseriadas, que, e mlarga escala,
conpronete ma qualidade da acdo educativa efetivada nesses espacos. Trata-se, enfi m de
mei 0s que nos possihilitam nostrar a caréncia de diretrizes voltadas para a educagdo no
meiorural, visto que as escolas rurais sdo as que nenos recebe matengdo por parte das
instancias superiores, funcionado, em nuitos casos, em condic¢des precarias, sem a
possibilidade de promover unma educacdo de qualidade que vislunmbre novos
direcionanmentos pedagdgicos, numcontexto e m“que a educagio é realizada e vi venciada
por pessoas com etnométodos’ ® construidos a partir dos seus universos culturais, comp
grupos de fatq que traduze mi ncessantenente as pautas da vida[...]”( MACEDQ 2007, p.
28).

Coadunando com essa perspectiva, este documento nasceu de uma pesquisSa-
for macdo que procurou: i) idertificar conp a identidade e a cultura afro-brasileira
e merge mnas histérias de vi da, for nacao- profissdo dos docentes daroca; eii) conpreender
os sentidos construidos pelos docentes, a partir da relacdo entre educacdo e questdes
étnico-raciais. Desse modo, a realizacdo desta pesquisa fundanentou-se tanbém na
abordage m (auto)bi ogréafica e no uso das histérias de vida de professores/as de classes
multisseriadas da roca. Nessa dindmca, 0 sujeito que escreve/ narra compreende-se cono
syeito da experiéncia, possibilitando a apreensdo do processo identitario pelo
conheci nento de si/do outrg tanto para quemé autor da narrativa, quanto para quema
ouve e analisara (o pesquisador).

Paraistg este estudo buscou discutir tedrica e empiricamente os seguintes ei xos
tendticos, articuados: identidades e cultura, fundamentado nas consi deracgdes e refl exdes

13 Aetnonetodol ogia reconhece que a realidade socia nente construida esta preserte nas experiéncias

caidanas de cada ume que, atodotenpo, podenos compreender as construcdes sociais que per meiam
nossa conversa, nNossos gestos, nossas relacdes. Desse nodo, de acordo com Macedo (2013 p. 427; 430) a
“etnonet odol ogia, paraa qual as ‘ ordens sociais’ sdo estrut uradas através dos et no nét odos dos ne nbr os que
i nstitue messas “ ordens’ [...] suas realizacdes, seus notivos, suas crengas, seus pont os de vistae j ustificativas.
E ai que unm aproxi nmagdo dos etnongtodos curriculares dos atores sociais i nplicados no curricul 0,
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advi ndas dos Estudos Culturais (HALL, 2013; 2014, BHABHA 2013, CANCLI N, 2013,
CASTELLS, 2013), da Psicdogia Social (A AMPA 1998), da Socidogia (BAUMAN
1999, 2004; 2005; 2007; SANTOS, 2001), e da identidade étnico-racia ( MUNANGA
2001, 2006, 2012, MUNANGA GOMES, 2006, GOMES, 2010; SOUZA 1983
D ADESKY, 2009), sendo per neado pelas relacdes de poder (FOUCAULT, 1987, 2004;
2013), e situado no contexto da roca ( ARROYQ 2010; HAGE, 2005; 2011; 2015; R OS
2011; 2015).

Para a elaboracdo deste docunento foi realizada unma pesquisa-formacao
atravessada pelos principios da fenonenologia e da her nenéutica, a fim de investigar,
através das histdrias de vida-for macdo, de que maneiraa culturaafro-brasileirae merge das
narrativas de professoras e professores de classes mnultisseriadas das escolas rurais do
municipio de Itidba. Partindo desse pressuposta a fenonenol ogia auxiliou na busca dos
sentidos atribuidos a diversidade e a educacdo, tendo em vista a relagdo étnico-racial,
suscitando um posicionanento reflexivo diante do que se revela a partir da interacao
firmada como “outro”, fazendo irronper desse vinculo o encoberto e o contido. Esse
docurnento constitu um lugar onde as histérias de vi da, for macdo e profissdo docente, em
contextos rurais, ganham centralidade, sobretudo por que estdo i nbricadas e assinal adas
por uma nesticagem de vozes silenciadas no sertdo baiano. Neste sentido,
metaforicamente, os/as docentesteceramaqui um-‘tapete” de experiéncias de vida, como
proposito de trabal har com a reflexivi dade biogréfica construida a partir das categorias
fundantes deste trabal ho, que sdo aidentidade, a cultura afro-brasileira e adocéncia

Para tanto, este documento esta organizado e m quatro partes. Na pri neira —
Caninhos Metodol 6gicos: runo ao Docunento Referencial — apresento ni nhas escol has
met odol 6gicas e epistemol 6gicas pela descricdo e sistenatizacdo das itinerancias da
pesquisa e dos dispositivos que foramutilizados neste percurso.

Na segunda parte Identidades, Qulturas e Educagdo: nés e os “outros’,
entrecruzo mnha voz a diversas outras vozes que e encamnharampelaconpressdo das
si nlitudes e das diferencas entre ew/ outrg de nonstrando o quanto essa relacdo integra a
identidade, mes o na atual conjuntura p6s- noderna, que tanbé mtemsido chanada de
modernidade liquida (BAUMAN 2005), logo um tenpo de relacBes novedicas
(BAUMAN 2007), palco da hibridizacdo (CANCLI N, 2013) e da nesticage m( HALL,
2014) conceitual do nulticuturalis o, i mbricado a educacdo, na perspectiva das rel acdes

étnico-raciais. Esta parte do docunento oferece, e mter mos gerais, umestudo tedrico que
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tempor finalidade a discussdo de conceitos fundanentais para a for macdo docente, no
tocante a cutura e aidentidade afro-brasileira

Em Docénciae Cultura afro-brasileiranaroca aterceira parte focalizo ol ugar
da educacéo a partir da acdo docente aplicada ao contextorural, e mclasses nultisseriadas,
estando atento aos naleficios de una prética pedagogica nmonocultural, firnada por um
carater essencialista que decreta a rogca cono um ndo | ugar identitérig produzindo una
abstracdo marginal. Essa parte do estudo de nonstra que, na nes ma proporgcdo e mque a
educacédo descontext ualizada sub erge, nuna relacdo de poder e de donmnacdo, a cultura
da roca; estatanmbé mé enclausurada pelaidentidade e a cultura afro-brasileira, quando a
prética pedagdgica é forjada pel o mes no discurso que fabricou o mto do/a negrdafeida
rumesyada

Na quarta e Ulti ma parte, denom nada Agbes Pedagdgicas para a Educagdo das
Rel agBes B nico-Raciais em dasses Miltisseriadas, concerne a secdo do docunento em
que sdo apresentadas reconendacdes de atividades, e mconfor mdade com a estrut uracdo
das classes multisseriadas, aqui tratadas e msuarelagdo coma histériae a cultura africanas
e afro-brasileiras e as questGes énico-raciais.



PARTE 1

CAM NHOS METODOLOJ COS: RUMO AO DOCUMENTO
REFERENCI AL

e e T
“Vocé ne pergunta aonde eu quero chegar se ha tantos
camnhos navidae[...] até a gaivota que voa jate mseu
caninho no ar”

(Raul Seixas e Pau o Qoel ho)* #

Fonte daimagem SISTQ C Mie Arica nitos; lendas, fabul as e contos. Sio Paul o Paul us, 2007, p. 56

14 Trechoretirado da misica “Caninhos”, conposi¢io de Raul Seixas ¢ Paulo Coelha Trata-se da quirta
faixadolado Ado &lbumMNovo Aeon, | ogo o quartoda carreirado cantor e conpositar Raul Sei xas, langado
orignal mente em1975.
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Este Docunento Referencial tem na sua génese, a caracteristica de umestudo a
respeito da concepcdo dos/as professores/as, acerca da identidade e da cultura afro-
brasileira, aprofundado através de unma abordage m qualitativa isto é um tipo de
I nvesti gacdo que te mcomo i nteresse central a busca da si gnificacdo hunana da vidasocial
e dos ini mtaveis si mbolos arquitetados pel as pessoas para comunicar sentidos atribui dos a
vida cotidana, wilizando a analise e a interpretacdo da realidade, por meio do contato
direto eirterativo do pesquisador como objeto de estudo ( MOREI RA CALEFFE 2008).

O go isso para situar a pesquisa ndo cono al go distarte e isdado da docéncia,
mas localizé-la “bem dentro das atividades nor mais do profissional da educagio, [...]
tornando-a umi nstrunento de enriqueci nent o do seutrabal ho” ( LUDKE, ANDRE, 2014,
p. 3). Ainal, do nesno modo e mque sdo constituidas e concehidas as nossas salas de
aula, conp anbientes sociais conplexos, que interagem nediados pelas experiéncias
pessoais, pelas histarias do passado, pelas identidades, génerg crencas, etniae val ores; o
ensino e a aprendi zage m consequente mente, sdo afetados por tais caracteristicas. Assi m a
conpreensdo do papel desenpenhado pelda professor/a na conducdo do seu fazer
pedagogi co, tarna-se desafiante.

Por issa confor ne Neves (1996, p. 1), “nas pesquisas qualitativas € frequent e que
0 pesquisador procure entender os fendnenos, segundo a perspectiva dos partici pantes da

situacdo estudada e, a partir, dai situe sua interpretacdo dos fend nenos estudados”.

1 1 Bases episte nol 6gicas da pesquisa para o Docunento Referencid

Alitinerancia ( nétodo) ciertifica escol hida para este estudo fundament ou-se na
fenomenol ogia her nenéutica abrindo passagem para a conpreensdo do terreno onde
aconteceu a pesquisa, para assi m seremescol hidos os procedi mentos necessarios a sua
execucdo. E nessa caminhada, conduzi da por tais inspiragdes episte nol ogicas, que o | 6gos,
concebido conmo pensamento articulador, coloca-se a servico da intelighilidade e do

fendmeno que, segundo Bicudo (2011, p 29):

[...] se nostra naintuicdo ou percepcao e | 6gos diz do articulado
nos at os da consciéncia e mcuj o processo or gani zador a linguage m
estéd presernte tanto conp estrutura quanto cono possihilidade de
comunicacdo e em consequéncia de retencdo em produt os
culturais postos a disposi¢do no nmundo-vi da
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Partindo desse pressuposta a fenomnenol ogia busca descrever os significados dos
dispositivos existentes no “nundo-vida”, através de unm posturareflexi va daquilo que se
revela para nos, na ineracdo que estabelece nbs comos outros, fazendo sair do amago
dessa relacdo o desconhecido e o velado. Logo, a fenonenol ogia ndo se restringe a umnma
mera circunscricao inerte, por isso a hernmenéutica € muitas vezes enpregada para

explicar otrabal ho nessa concepcdo, una vez que designa a céncia da irterpretacao.

E si nultaneanente tarefa de i nterpretacio (tarefa da Her nenéutica) que
consiste em pér a descoberto os sentidos nmenos aparentes, oS que 0
fen6menotemde mais fundanental. [...] a apropriacdo do conheci nent o
da-se através do circul o her nenéutico. conpreensao-irterpretacdo-nova
conpreensdo. ( MASI N, 1994, p 63)

Oante do exposto entende-se a fenonenologia cono sendo o estudo das
“esséncias” e a descricdo da experiéncia vivida, voltando-se para as coisas cono elas se
manifestam interrogando-as no intuito de alcancar a conpreensdo, numa tentativa de
conpartilhar os significados comos outros. Apartir dessa dindmca, direciona-se para 0s
aspectos ontadl 6gicos, isto € referentes ao sujeito emsi nesno, emsua conplex dade
irrestrita e indispensavel, cy o pano de fundo é o diaa da ousea o mundo, ocaidano.

Quando se propde a estudar o fendneno, os syjeitos (os camnhantes) envol vi dos
no processo sdoi ndispensaveis a construcao do conheci nenta pois as i nfor macdes deve m
ser reunidas no contexto em que se estabelece o fendneno de interesse. No entanta o
pesquisador interpretativo (o canminhante) deve se despir de provaveis hipdeses
preestabel ecidas, visto que a atitude nais coerernte € de receptividade e curiosidade
estimlada pela questdo de pesquisa: “o que esta acontecendo aqui?”. Portanta o

pesquisador é pri nordial a busca de infor nagdes, afinal de contas:

E o instrunento hunano capaz de lidar coma i nformacio que vai além
dointelectual, racional, parainclur as e mo¢Ges, os valares, as crencas e
as suposicdes que constituema experiéncia de vida dos individuos no
contextosocial. (MOREI RA CALEFFE 2008 p 63-64)

H nal nente, o cam nho do pesquisador cruzou-se como cam nho do/a pesquisadd a,
constitundo um vinculo, una interlocucdo que durou todo o processo de busca pelo
entend nento e pel os resutados da investigacdo. Desta naneira tendo o/a pesquisador/a
acolhido a si préprio cono instrumento foi necessario lancar méo da pesquisa
(auto)biogréfica a partir das histarias de vida e da trgetdria profissional dos/as

professores/as, pois a pesquisa (auto)biografica se baseia fundanental nente, nas
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narrativas de si e, nessa perspectiva, o/a narrador/aretoma sua histaria sua for magdo e
atuacdo profissional, com o intuto de ressignifica-las.

Recorri a pesquisa (auto)biogréfica, pois, na perspectiva da educacdo, esta se
fundanenta na relagdo estreita entre biografizacdo e for magdo, entre biografia e
aprendizagem Nesse sentido, Del ory- Mbmberger (2011) afirna que o novi nento de
bi ografizacdo, se revela cono um procedi nento propicio a for magdo do ser individual,
visto que essarelacdo (biografar e for mar-se) é legiti ma e privilegiada, poisfoi no &mnbito
da for nagdo que surgiu o principio de “que ‘fazer sua historia de vida’ — ou seja, construr
uma narrativa de sua propria existéncia — podia, em certas condicdes, ter um efeito
for mador” (DELORY- MOMBERGER 2011, p 49).

Nessa perspectiva, ndo se esperou, nas escritas de si, colidr comuna “verdade”
subjacente ao ato de biografar, contudo, tratou-se do objetivo de investigar cono o0s
individuos arquitetavamsuas vivéncias ao que antes ndo possuia umaparente sentido e
cono construiama consciéncia histarica de si e de suas aprendi zagens, nos territdrios que
habitavame erampor el es habitados, nediante otranscurso da bi ografizacdo (PASSEGA;
SOUZA M CENTI N, 2011). Por fi m esse est udo ca m nhou pel as veredas das hist orias de
vida, formacdo e profissdo docente e para tantq conp ja se sabe, pesquisador e

pesqui sadd/ a faramnecessari cs.

1 2 Pesquisa-for macao: fases e dspositivos de pesquisa

Para o desenvolvi nento deste docunento, fo realizada unma pesquisa-for magcao
que nasceu da pesquisa (auto)biogréfica, visto que a for nacdo acontece a partir da
experiéncia pessoal do sujeito que se entrecruza comas experiéncias profissionais. e tal
modo, pode-se ratificar que, veenentenente, todos os espacos e tenpos da vida sdo
recintos e periodos for nativos e de transfor nagdo humana (BRAGANCA 2011).

A pesquisa-for macdo fol realizada em duas fases. A prineira de pesquisa
expl orat6ria, auxiliou na el aboracéo do atelié biografica® ® Emvista dissa foi necessério
utilizar um questionario, dispositivo de pesquisa para a finalidade de subsidiar a selecéo
dos/as docentes, especificanente aqueles/as que lecionavame m classes multisseriadas e
que, de preferéncia residiamna zona rural.

15 Oatelié (aut0) hi ografico consistiu nessafase, e mprocedimentosinscritos nas histérias de vida, por meio
de atividades que ligaramo passado e 0 presente do sujeitg como proposito de fazer energir, através do
rela o escritq as experiéncias relaci onadas a quest des étnicos-raciais.
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Na perspectiva da escoha dos/as docentes, 0 questiondrioteve una estrutura de
perguntas fechadas, revelando-se umsi nples, poré meficazinstrumento da pesquisa, pois,
de acordo com Gl (2008), o questionario pode alcancar um expressivo nunero de
partid pantes, gerando infi mos gastos e evitando a ingeréncia do entrevistador sobre o
pesquisado. Aém disso, 0 anoni mato assegurou a liberdade e a confiahbilidade das
respostas.

Apds a concl usdo dessa fase, 0 passo seguinte da pesquisa foi a organizagdo do
atelié (auto) biografico, istoé, a ordenacgdo e a disposi¢do dos encontros for mati vos, como
obj etivo de col ocar os/as participantes da pesquisa envoltos/as e msituac@es reflex vas,
provocando-os/as a pensar na condi¢do de “ser-estar- mindo” para que, dessa for na,
pudesse mco npor suas histdrias de vida através do ato de escritura de si (aut obi ografia),

mas se mdeixar de conpreender o “outro” por neio do seu ato de se escrever.

Os ateliés hiogréficos tém uma netodologia que propBe 0s seus
partid pantes pensar a sua for magdo entrelagada as suas histdrias de vi da
Prop®e ainda, para o sujeito narrador, fonentar um projeto de futuro,
delineando a sua vida pessoal e profissional. (ULHOA HONORI O
H LHQ 2013 p 49

Dessa for na, foi necessarioinserir o grupo de docentes integrantes do atelié em
una estrutura de encontros que, partindo dai nersdo e msuas histériasindivi duais de vidae
for macdo-profissdg cada umdeles pudesse i dertificar o lugar do negro e sua cultura em
suatrajetoria particu ar, refletindo, ai nda, sobre os sentidos construi dos na relacdo entre as
quest Bes étnico-raciais e a educacao.

Sendo assim o atelié teve o propésito de, sistenaticanmente, aproxi mar 0s/as
docentes dos estudos, leituras e materiais pedagdgicos que auxiliassem sua prética
educativa, no tocante as idertidades e a cultura afro-brasileira bemconmo socializar e
conpartilhar a concretude do que foi escrito pelda proprida docente na forna de
autobi ografia Portantg a partir dessas concepcdes, el aborei as fases constituti vas do Aelié
(Auto)biogréfico lancando nméo da conpreensdo desenvolvida pelos autores Uhoba e
Honério Alho (2013).
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FASES

DESCRICAO

~

DURACAO

EU SWE TG
NARRADOR E
SUJEI TO ATOR
DA HSTORI A

Refere-se ao nonmento em que foram oferecidas as
infor macdes acerca dos procedi ment os, be mcono o0s
objetivos e dispositivos, orientando a préica e a
elaboracdo, e efetivando a negociacao e a ratificacdo
coletiva do Aelié biografica Nessa oportunidade foi
disponibilizado o TCLE — Ter no de Consenti mento
Liwe e Esclarecido ( APENDI CE 03), para que os/as
docentes pudesse massinar, a fi mde responsabilizar
cada umuna sobre o uso que faz de sua palavra
Neste pri neiroencontrg tanbé maconteceu o estudo
do género autobiografia, apresentando exenplos e
uma estruura basica para a construcdo de uma
narrativa autobiografica si nples, com o intuito de
apresentar os/as irtegranes do grupo.

3 HORAS

HI STORI AS DE
S

Momento em que o formador solictou aos/as
partidpantes que inidassem as  narrativas,
desenvolvidas a partir da producdo da pri neira
narrativa aut obi ogréfica. Coma socializagdo, no 2°
encontro presencial, cada participante, de cada vez,
relatou seus percursos educativos, renenorando
figuras marcantes, tais cono famliares e pessoas
com quem se identificou e que de certa forna
i nfl uenci ou nas decisdes pr ofissi onais.

Formacdo  famliar: Gs/as  professores/as
escreveram sobre suas relacdes famliares, suas
origens e conp a questdo da i dentidade e da cultura
afro-brasileira enmergiu (ou ndo) neste contexto de
relacdo famliar e de amzades.

Escolarizacdo: MNessa fase, os/as professores/as
conpartilharamseus relatos arespeito de seus passos
incdas na escda durante o ensino fundanenta,
fazendo umrecorte das le nbrangas acerca da prética
pedagbgica dos/as professores/as e se eles/as
trabal havam (ou néo) os aspectos da identidade e a
cutua afro-brasileéra durante as aulas. Os/as
professores/as foram conclanados/as a lenbrar de
que maneira o negro (home me nul her) aparecia (ou
ndo) nos materiais didaicos utilizados por esses
docentes.

7 HORAS
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(conti nuacao)

2 MOMENTO DE ESCRI TA

©)
o
-
=2
O
@)
Z
L
&

TRAJETORI AS
DA PROFISSAO
DOCENTE

Este nonmento fo desenvovido a partir da
producdo da segunda narrativa autohi ografica
(coma socializacdo, no 2° encontro presencial).
Entrada e Trajetorias for mativas na Profissédo
Docente: nessa fase, os/as professores/as
abordaramseu percurso for mativo resgatando as
memorias e as figuras marcantes que
influenciaram suas decisdes profissionais, bem
conp no que diz respeito aos Noentos e maque
estiveram presentes (ou ndo) o0s aspectos da
idertidade e da cultura afro-brasileira nessa
formacdoinca na docéncia

Outros espacos e tenpos da for macao: os/as
professores/as re me moraramo percurso for mati vo
resgatando suas lemnbrangas, no que respeita aos
mo mentos em que estiveram presentes (ou nao)
aspectos daidentidade e da cultura afro-brasileira
Pratica docente: os/as professores/as deram
énfase, no final desse registro narrativo, de vida e
for macdo docente, a sua préica pedagdgica,
observando aspectos da idertidade e a cultura
afro-brasileira

Observacao: durante a  escrita  os/as
professores/as estiveram atentos/as ao que diz
Passeggi (2010, p. 333): “ Avalia-Se, no ne norial,
ndo a vida de quem narra mnas sua capacidade
para selecionar e analisar 0s eventos
significativos: Que fatos marcaram ni nha vi da?
O que eles fizeramcom go? O que fago agora
como que isso ne fez?[...]” (grifos da aut ora).

7 HORAS

TRi ADES: EU
NARRADO

Neste encontrofol feito o balango dos ne noriais
de vida e for magdo de cada professor/a Aqui, as
narrativas autobiogréficas foram contadas e néo
lidas, oportunizando que os demais partidparntes
expusessem quest Ges, evitando fazer
interpretacGes. Essa dindmca se deu através da
trigice questaa:

1) Quais fatos marcarammi nha vida?

2) Oque eles fizeramconi go?

3) Oque fago agora como que isso ne fez?

A partir da terceira questdo, foram listados
tenérios concernentes a identidade e a cultura
afro-brasileira, paraa estruturacdo de projetos que
foramdesenvol vidos emsala de aua

3 HORAS
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(concl usdo)
Nestafase, o Aelié (auto)hiografico ganhou outra
8 PROJETQ VEJAM co(rjlffi guragsélo, f poi s, em ddt/JpI as, os/as
00 COMO SOMOS professores/as foram  visitados/as errfl suas 9
E E PRETOS, PRETA respecti vas esco!as_, para que os projetos fossem <
construidos, objetivando forentar a reflexdo, | O
$3 PRETI NHA tendo em vista as " L
e questdes levantadas pel os/as
8 o — Construgdo do professores/as e mseus me moriais, no sentido de | &
°, Projeto — conmpreenderem os significados construidos, a
partir darelacdo entre educacédo e quest Ges ét ni co-
raciais.
o
a PRQJETQ VEJAM
,C_> 2 COMO SOMOS | Tenpo previsto para a execugdo dos projetos e | 2
Z W | PRETOS, PRETA | para a escrita dos relatos acerca dos resultados, &
Y3 PRETI NHA i mpressdes, possiveis dificidades e outros | I
QF — Execugio e detal hes. S
] Relatoria do Prgjeto —
o Concernente ao ulti no encontro para que fosse
@ feita a partil ha dos relatos escritos e uma reflexéo
= EU RELATO DA sobre eles, a partir dos projetos desenvol vi dos. %;
CZ) PRATI CA Foi feitatanmbéma sistematizacdo dos temas que | o
@¥) | PEDAGOG CA PARA | conpde mo referido docunentoe que orientamas %
5 O OUTRO Acbes e Formagdo Continuada para a| m
educacdo das RelacBes B nico-Raciais em
& d asses Miltisseriadas.
CARGA 9h (presencial —comtodo o grupo)
HORARI A | 14h (interval o — escritaindi vi dual)
12h (presencial —emcada escd & construgédo do
projeto)
10h (execucgéo e rela aria do prgeto)
TOTAL: 45h

Este nonento do estudo resultou na construcdo do ne noria de for magdo que
vei 0 a ser oregistro do percursofor mativo reme norando os aspectos mais si gnificati vos.
Nessa etapa, os/as professores/as foram esti mulados/as a refletireme escrevere msobre
suas histdrias de vida e, assi m provocados/as a assuniremo papel de narradores de suas
proprias experiéncias e vivéncias, historicanente edificadas conp consequéncia do | ugar
que ocupa menquanto professores (JOSSQ 2007).
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1 3 Local e cd aboradores/as da pesquisa-for nacao

O presente Docunento Referencia foi construidoinicia nente coma partid pacdo
dos/as professores/as da educacao basica de escolas nultisseriadas rurais do nunicipio de
Ititba, no semaérido baiano e parte do Territario do Sisal, localizado na regido centro-
norte, distante de Sal vador aprox nadanente 378 km possuindo una extensaoterritarial
de 1723 k.

FHgura 1- Localizacdo do rrunicipio de Itidba no mapa palitico do estado da Bahia

(7

|

5

Fonte dai nagem gwkl pedia org

O municipio de Ititba ja fo cantado e mversos e transcrito e mpoesias, por seus
filhos, que ndo seinti mdaramdiante da rudeza das palavras, pois apenas al nejaramser,
cono relata o escritor itiubense Robério Azerédo (1987, p. 7), uma espécie de
““escrevinhador’ ou umescriba quetenta gravar fatos sobre umpovo generoso e vi das que
crepitam incessartemente no fragor da epopeia sertangja”. Desse nodo, este autor inicia
sua obra, intitdada Ititba e os roteiros do Padre Severo, e umcléssico para o povo de
Iti Uba, relatando os pri neiros focos de povoanento coma fixacdo de noradores na Serra

de ItiUba, onde os jesuitasteriam no ano de 1662, ergui do una capela Assi m nos fornece


http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAYQjB0&url=http%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2FIti%25C3%25BAba&ei=0DGOVJDHOcWoNu69gZAE&bvm=bv.81828268,d.cWc&psig=AFQjCNEhQyM_o7LUIruQScy7pzr4eUNb-A&ust=1418691394931541
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infor nacdes enbrionarias e i nportartes para a conpreensdo da formacdo cultural e
idertitéria dessa regdo:
Anos naistarde, [...] bandeirarntestrafegava me mj ornadas extenuantes, a
cata de ourg [...] nas encostas e bifurcagbes da Serra Portugueses
aventureiros e varios brasileiros, aconpanhados de escravos iniciaram
naquel a al deia o processo de povoanento mnuitas vezes facilitado pel as
ligacBes e trocas com o congércio do Recdncavo. Depais, runorosas
tropas de ani mais caval ares eramtangi das e gal gavamasterras nmani nhas
e cobicadas da Serra de Itiba. Estavamos no 0 CLO DOS CURRAI S
(AZEREDQ 1987, p 9
Prosseguindo a leitura, encontranos poucas infor magdes a respeito dos negros
(horrens e mul heres) em Itiuba, quando o autor relata o que chana de “nossa tipol ogia
énica” (AZEREDQ 1987, p. 11). Entdo, ele apenas descreve as herangas e os tragos
advindos das tribos indigenas, presentes na nossa regido nontanhosa relatando as
i nfl uénci as patentes na fisionoma, no “linguajar”, dentre outros aspect os, especial nente os
culturais. Tratando da presenca negra, de maneira sucinta e aligeirada, quando aborda os
di versos engenhos de rapadurainstalados na Serrade ItiUba, fala de uma antiga prisaqg ali
instalada, “com grossos correntdes para os ‘insubmssos e escravos condenados e
foragi dos’” ( AZEREDQ 1987, p. 10). Nesses dois fragnent os, o autor revela as tnicas e
poucas representacGes dos negros na historiografia de Itidba, transcrevendo-os a partir da
insistente condicdo de escravos perseguidos, acorrentados e condenados, mas tanbém
cono aqueles que seriam “insubmssos”, portanto conp pessoas que nao se deixavam
subneter ou se assyeitar, resistindo e guardando o desej o de ser liwre.
O resgate conciso dos aspectos referentes a for nacdo da populacdo itiubense,
revela-nos, tanmbé m de maneira breve, o quanto nossa histérialocal aconteceu cono um
desdobranento da histdria do pais, re netendo-nos aoinicio da ocupacao portuguesa, neste

territdrig no século XM, da nonocultura, da escravidio, da vida e do nundo rural.

Nbs sonps os pri neiros habitartes da montanha verde, que fica no final
da Chapada D anantinae que a chananos de Abel ha Dourada e sdo suas
terras férteis de muitas frutas e dguas nascentes. Nos sonos indios das
[...] tribos dos Pataxdés e Cariacas, nortos por vontade de outra
civilizacdo perversa. Nds sonos aqueles que abriramfazendas de gado
comseus escravos no pé da montanha verde, estendendo-se a umval e de
muitas aguas nativas e areia branca. Nds sonos o gado, o café asterras,
arvores e escravos da fazenda, ger ninando a aurora que despontaria
depois [...]. Nds sonos os prineiros noradores da fazenda e nela nos
multiplicamos e mnegros, indios e brancos [...]. (BENEM DES 2008, p.
70)
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Assi my escreve o0 poeta itiubense emseu livro Ititba: mnha terra, mnha gente
(2008), versejando a nossa identidade cono um povo fincado na tradicdo advinda das
tribos indigenas, da forca e da coragem dos pretos africanos e dos brancos europeus.
Sonos aquel es que nascerame, pelo costune dos nais vel hos, ti veramos seus “unbi gos”
enterrados no chdo, rente a porteira da roga, como umritual fundado na esperanca de que
isso direcionasse as nossas vidas para o nelhor. Na verdade, umritual constituivo do
fddore brasileirg préprio de que mé ou Vi ve na roga.

Segundo o censo do | BGE (2010), Ititba tem uma populacdo urbana de 9. 698
habitartes e uma populacdo rural de 26.414 habitartes, perfazendo o tatal de 36.112
habitartes. Por conseguinte, esses dados denonstramo quanto o nunicipio de Itiuba é
emnentenente rural. Inclusive, tonmando cono base os dados da Tabela 1, a seguir,
referentes a distribui ¢do da popul acdo afrodescendente na referida ci dade, percebe-se que,
do tatal geral de nmunicipes (36.112), exclusivamente 3. 030 pessoas se autodeclararam
afrodescendentes, sendo que desse contingente, apenas 454 pessoas reside m na sede do

municipioeas outras 2576 moramna zona rural.

Tabela 1 — Distribuicdo da popul acdo afrodescendente no runicipi o de Ititba- BA

LOCALI DADE TOTAL HOMENS MULHERES

MUNI G Pl O 3.030 1623 1407

SEDE (ZONA URBANA 454 243 211

POV, CAQ MBAS 227 122 105

_, POV covAs 303 162 141
< POV JACUR QA 194 104 920
X POV PAUS 273 146 127
T pov PCOS 257 138 119
S POV ROMULO CANPOS 242 130 112
Q POV TAQUAR 182 97 85
POV. VARG NHA 212 114 98
OUTRAS LOCALI DADES 686 367 319

TOTAL DA POPULACAO AFRO
BRASI LEl RA NO TERRITORI O 2576 1380 1196
RURAL

Fonte: 1 BGE Censo Denografico de 2010.

A partir das i nfor ragcOes concernente ao Censo Escolar 2013 ( Educacenso), cujo
obj etivo principal é fazer uma radiografia detal hada do sistema educacional brasileirg o
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muni cipiode Ititbate marelacdo de escolas, docentes e al unos, apresentadas na Tabela 2,

aseqguir.

Tabela 2 — Genso Escaar do municipio de ItiUba

TOTAL DE
TOTAL DE ESCOLAS DOCENTES TOTAL DE ALUNGS

50 391 7.629
RELACAO DE ESCOLAS
- Zona Wbana -

TOTAL DE
TOTAL DE ESCOLAS DOCENTES TOTAL DE ALUNOS

06 101 2123
RELACAO DE ESCOLAS
- Zona Rura -

TOTAL DE
TOTAL DE ESCOLAS DOCENTES TOTAL DE ALUNGS

44 290 5.506

RELAC;AO DE ESCOLAS
- Miltisseri adas -
TOTAL DE

TOTAL DE CLASSES DOCENTES TOTAL DE ALUNOS

33 33 686
Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo do Minicipio de ItiGba (2014).

A Tabela 2 aci ma, nos mostra o quao expressivo é o numnero de escolas, docentes e
alunos que conpde o cenario educaci onal rural do rrunicipio de ItiUba, especificanente o

namero significativo de classes multisseriadas presentes neste espaco.

1 31 Q/as cdaboradores/as e suas re mniscéncias pessoais/ profissi onais

Ja fora ditg anterior nente, que os/as tecel 6es/ds, 1ogo os/as col aboradores/ as
dessa travessia, foramconwvi dados/as a contribuir na feitura desse Documenta comsuas
histdrias de vida, for magdo e profissdo por se aproxi maremdos critérios estabel eci dos
neste estudo, tendo e m vista conpor este grupo de colaboradores/as, ou seja enquanto
docentes da roca que | ecioname mclasses multisseriadas e que, e msua mai oria, reside na
zonarural.

Por considerar i nportante que os/as leitores/as conhegam os/as professores/as,
personagens principais desse docunenta apresentarenos inicia nente o perfil bi ogréfico

deste grupo de docentes. Estes relatos bi ogréaficos foramproduzi dos através das narrativas
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feitas pel os/as docentes, no pri neiro encontro do Aelié (Auto)biografica Para ewvitar
possiveis constrangi nentos ou qual quer situacdo vexatdria na publicdzacdo das
histdrias/ narrativas de vida foi mantida a confidencialidade dos seus respectivos nones,
substitu ndo-os por nomes de honmens e nul heres negros que, notadamente, entregaram
suas histdrias individuais a resisténcia negra e, por consequéncia, se tornaramexe npl os

e nbl e maticos da lua contra a escravi ddo e a cd onizagédo, no passado.

CAROLI NA DE JESUS! ©

Carolina nasceu no dia 25 de nove nbro de 1973, e muna fazenda pertencente ao
municipio de Ititba. Hoje, elareside emumna casa espagosa comsua unica filha Quando
instigada a falar de suainfanciaela dei nediatq trazai nage mdos seus avos maternos. A
avo, unma senhora branca que sofreu discri mnacdes da propriafanilia por ter se casado
comumnegro Oavd ainda povoa as ne norias afetivas de Cardina chamando-a parair a
roca comaquele jeito tipico de se vestir: semcamsa, calca marrom facdo na cinura,
cabaca de agua no onbro e pés descal ¢cos, abrindo veredas para a pequena Caradlina, que o
seguia na camnhada. No final do dia seuavo dizza: “vanps juntar esse nato seco para
fazer unma coivara e assim tocar nos fogo no mundo!”

Carolina jura ser capaz de sentir o cheiro da fumaca cortando os céus, o que
també ma re mete a funaca que vinha da cozi nha e do fogdo a l enha de sua avg, enquant o
fazia ofeijdo e o ovo frito.

Gs avos de Cardinativeramaquinze filhos, e msua naioria comfendtipo negro e
pele escura, sendo que alguns ndo se reconheciam conp negros. Ha lenbra-se que,
recentenente, conversando comsua nfie, perguntou a ela: “quantos ir niios negros a
senhoraten?” Aresposta a al cangou comsatisfagdo e jubilq afinal sua mie, ao contrario
do que dizia no passado, afir nou ter ‘todos™ os irméos negros.

Quando passeia pelas prineiras experiéncias na escola, Cardina rememora a
figura da professora e da classe nultisseriada na rogca. Halemnbra-se dos consel hos bons;
das poesias que a professora pedia para os/as alunos/as declamarem em datas

conenorativas; da caligrafia bonita escrita no quadro; da voz intensa, na hora da

1% Carolina Maria de Jesus era nineira neta de escravos. Abandonou os estudos, ai nda no pri nériq para
gjudar na manutencdo da casa. Estabeleceu-se na favela do Canindé em Sdo Paula Moradora de favel g,
negra e senmanalfabeta Cardina escreveu o liwo Quarto de despejo, que teve um inesperado e
i npressi onante sucesso. Olivro que consistiae mumdiario de sua vida, de pobreza e abandono social, foi
traduzi do paracercadetrirtaidonas e adaptado paraoteatrg oradio atelevisdoe o cinemg, senpre com
grande sucesso ( MUNANGA GOMES, 2006).
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explicacdo dos conteudos; dos desfiles civicos, nasede do municipia e das quadril has, no
més de junho.
Le mbra-setanbé mde, certafeita umneninoter chanmado unm colega de “negra

3

fedida”, o que fez a professora parar a aula e comcal na dizer: “eu també msou negra
fedida! Eagora vocétemo que para ne dizer?” O nenino nada disse, no entantq Carolina
janmais se esqueceu do episédio Nao se esqueceu també mdo dia e mque fazia umecartaz
sobre hi giene e mque tinha de col ocar figuras de pessoas. Cardinarecortou uma i magem
de umnegro, o que fez o colega protestar, dizendo: “ndo col oque essa figura feial”. Ha
apenas anassou a figura e ndo disse nada; queriater feitocono sua professora, nmas ndo foi

possi vel.

Entretantaq foi no ensino médio quando estudava para ser professora que
Carolina sofreu o i npacto da esteredti pacdo e da negacdo, por estar acina do peso. Ha
conta que, naquela época, umcol ega disse jocosamnmente que iriacortar a cabeca dela para
col oca-la no corpo de uma outra colega, pois Cardinatinha umrosto bonitoe, a colega,
umcorpo perfeita “Por que ndo dei xar tudo e muma nes ma nul her?” —concl uiu o col ega,
enquantotodos riamna sala. Oprofessor nadafeze Carolina quisrechacar o colegacoma
mes ma agressdo, tomando a cor da sua pele, que era negra, conp razao para zonbaria
Mas a sua consciéncia a conduziu pelo bomsenso e pela certeza de que, quando se

tarnasse professora, faria dferente, e ndo seria omissa cono aquel e professor.
CLE MENTI NA DE JESUS'’

Aementina € una rul her negra Nasceu no dia 16 de setenbro de 1964, na
mes ma fazenda e mque reside, situada no municipio de Ititba. Qiunda de uma fanilia
modesta e tradicional, com pai, née e nove fil hos, sendo al guns desses de pel e umpouco
clara e os outros de pele escura Opai de denentina era negro forte e ndo nuito altg
bundudo, de pernas com batatas grossas a quem ela puxou. A née era nais clara de
cabel os be menroados e tanbé mbunduda e de pernas grossas. Ha se lembra que essas
caracteristicas raciais foramaprendi zados adquiridos, no exercicio da docéncia enquanto
estudava, para mnistrar as aulas, nos liwos de histaria que tratavam dos fendtipos,

portanto das caracteristicas observaveis daraca negra

17 Qenentina de Jesus nasceu e m Valenca ( RJ) e desde pequena ouvia os carticos, benditos, | adai nhas e
partidos altcs, ent oados pel a mée. A ndacrianga, mudou-secomafaniliaparao R odeJaneiroefoi viver no
sublrbio de Gswaldo Qruz. Foi excelerte cantora e sambista, participou de shows em Dacar, capital do
Senegal, onde representou o Brasil no Festival de Ate Negra ao lado de outros artistas ( MUNANGA
GOMES, 2006).



40

Aementinainiciou os seus estudos e muna escola nultisseriada, muitofamiliar,
afinal sua casa eraaescolae sua néie a professora Ha conta que naquela época, na zona
rural, ndo se falava e mclasse seriada. G al unos eram natricu ados e mdiferentes ni veis de
aprendizagem isto é, desde o ABC ate aqueles que j & estavamaprendendo a l er, escrever,
fazer uma carta e realizar as quatro operacdes. Para denentina, estudar e muna classe
multisseriada foi umbeneficio que a fez aprender, com nais facilidade, aler e escrever,
pois sua néie-professora ndo tinha apego aos conteddos e nemas provas. Nesse sentido,
sua curi csi dade podia carregar apenas o desej o pela leitura e a escrita

Na casa-escda de denenting, ndo havia liwos didaticos para os alunos e nem
liwos que contassemas histdrias dos negros no Brasil; as aulas consistiamno estudo,
recordava 0 ABC e passava para umliwo com pequenos textos; dali, j& saia lendo,
escrevendo e, se fosse o casa ensinando para os novos al unos que surgiam Foi 0 caso de
Aenentina, que comecou a trabal har cono professoraleiga ainda muito jovem emunmna
classe multisseriada. Para isso foi construda unma sala onde denentina e sua nie
ensinavam cada uma em um horario diferente. denentina ndo tinha for magdo
equivalente, portanto fazia da sua prética docente a reproducdo dos te npos e m que foi
aluna, ou seja, desatendendo aos conteudos e as provas, e privilegiando o ensino daleitura,

da escrita e das contas mate ndticas.
CH CA DA SILVA!®

Chica da Silva nasceu no dia 13 de dezenbro de 1982 no municipio de ItiUba
Flha de una fanilia pobre cresceu ouvi ndo sua mée exortando a necessidade dos est udos,
“pois a unicariqueza que o pobre pode dar a umfilho € o estudo”. Chicalemnbra que essa
prudéncia da née era també m pel ofato de ter sido abandonada pel o marido, pai dos seus
filhos. Ha tinha apenas seis anos de idade quando o pai os desamnparou e percebia o
quantoeradificl paraasua née criartrésfilhos pequenos e, ao nmes notempo, admnistrar
a dor de ter sido afastada, forgcosa e abruptanente, do unico filho homem que o marido
havi a levado consi go.

Chica ndo tem nuita recordacdo de seu pai, pois acredita que, por defesa e

pratecdo, tenha apagado os registros desse sofrimento. Mas sua née contava para ela e

18 Franciscada Silva, ousi nples nente Chica da Silva nasceuescrava Erafilhadanegra Mariada Costae
do portugués Ant éni o Caetano de Sa. Chicafoi alforriadano ano de 1753 e viveue mTejuco, atual ci dade de
Damantina, Mnas Gerais, a regido mais cohicada da col 6nia portuguesa, devido aos seus dianantes, e seu
poder tornou-setdo grande que passou a ser conheci da como “Chi ca que nanda”. Chica agia cono qual quer
senhora da elitelocal ( MUNANGA GOIMES, 2006).
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seus ir naos que a vo paterna “era filha da mstura de negro comindioe morava no nato”.

Chica conta que, passados virnte anos, oseuir néio reaparece coma noticia do faleci mento
do pai. Nessa oportunidade, oir néioregressado, passou a contar sobre a verdadeira origem
da fanilia do seu pai. Entre outras coisas, disse que a ancestralidade deles estava fincada
emum lugar da Africa, chamado Nova Guiné. S6 entdo, ela pode compreender os

pri mordi os de sua negritude.

Antes de Chica ser matricdada em uma escola grande, de prédio dividdo e
seriado, ela fo estudar emuma escda doméstica, multisseriada, adm nistrada por uma
senhora dolugar. Eracostune quetodas as criancas passasse mpelaescola el e nentar, onde
seriamensi nados o alfabetoe a praticadaleitura Por isso quando chegou a hora de passar
a frequentar aescola-prédio elajasabialer perfeitanente, aos sete anos de idade.

Chica ndo se recorda de nesse periodo ter ouvido falar acerca da cultura afro-
brasileira, a Gnica coisa que se narrava era sobre o sofrinento do negro e da “alva
benevol éncia” da Princesa Isabel, que “libertou os escravizados”, no emblemitico 13 de
meio. SO passou a estudar e a conhecer, de modo vago e soltg os novi nentos de
resisténcia negra, os Quilonbos e Zumbi dos Palmares, quando estava no antigo gi nasio.
Ha conta que, quando cursava o nagistérig aconteceu algo que ficou defintivanmente
marcado: certa ocasido, una professora estava fazendo a chanmada, e, quando chegou em
seu none, ela, de repente, parou e disse que o none de Chicalenbrava una escrava. A
professora passou a contar a histéria dessa escrava e, naquela situacdo, Chica so lenbra
mes o dotanto que ficou constrangi da, por ser associada a una histériadelanento dor e
i ndi gni dade.

Hoje, Chicada Slvadizter outravisdodacultura afro-brasileira inclusive e msua
prética docente, buscando trabal har comprqetos voltados real mente paraas culturas que
deramorigemao povo brasileirg de nmodo que os al unos possam perceber que nuito do
que sonos e tenos ve mdessas culturas. Por isso, ela conclu que tudo o que ela sabe a
respeitodaiderntidade e da culturaafro-brasileiraela ndo aprendeu, enquantoal una, mas na

prética cono professora
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MANUEL QUERI NO*°®

Manoel nasceu no dia 12 de abril de 1975 na zona rural de Itidba, filho de
agricutores, sendo o mais novo dentre oitoirnéios. He diz se lembrar muito pouco da
infancia, das mnhas brincadeiras e brinquedos preferidos, mas se lembra dos seus
faniliares conentare msobre 0 quanto ele era uma crianca diferente, por ter una pele bem
clarinha e os cabel os amarelados. As suas diferencas tanbé meramenalteci das, por conta
de uma gagueira que oimpossihilitava de dar recados ou de pronunciar algumas pal avras
mai s conpl exas.

Dos pri neiros anos de escola, Minoel lenbra pouca coisa Ms o fato de ter
estudado e mu e escola multisseriada ficou i ndelével, afinal, a escaa funcionava na casa
da propria professora, unma pessoa famliar na comunidade. Resistiram tanbém as
lembrancas do quao boas eramas aulas; da nmesa grande, onde el es apoiavamos cader nos;
do banco de nadeira em volta da nesa; do quadro pregado na parede, onde a professora
escrevia as atividades e ganhava tenpo, para realizar outra funcdo, como preparar a
merenda e a comda para afanilia

Quando Manoel passou a estudar no antigo ginasiq eleteve que mgrar todos os
dias para umcol égi o que ficava e mu mpovoado distante da fazenda de suafanilia Entéo,
caidananente, ele pedalava cerca de sete a oito quildmetros e, as vezes, trocava a
bicideta por umjumenta Todo esse esforco era para chegar a tenpo de pegar una
camonete que olevava até o povoado, fazendo um percursode 18 quil 6netros. He saia de
casa as 16h para poder chegar ao colégio as 19h Deixava o colégio as 22h45nmin para
chegar e mcasa por voltada neia-noite. Manoel le mbra-se do sofri nento e desgaste, pois,
por vezes, choviae ficavai npossivel fazer otrajetode hicidetae carrg por causa dalama
e das nas condicOes da estrada

No final doanoletivo, jase esperava a suspensdo dotransporte escalar, visto que
a prefeitura dei xava de cunprir como paganentodos notoristas e das | ocagdes. Minoel e
os seus colegas seriam obrigados a recorrer a biddeta para ndo perderemo ano, s,
quando oitinerarioficavainsuportavel, eles optava mpor repetire mde ano. Manoel diz que
nesse periodo de ginasi o ndo foramtrabal hadas e estudadas, sistenaticamente, as quest 6es

19 Manuel Querino: Manuel Rai nundo Querino nasceue mSarto Anaro da Purificacdo Bahia em1851, e
morreu e mSal vador, Bahia em 1923 Iniciouseus estudos de desenho e arquitetura na Acade nia de Belas
Artes na Bahia I nteressado em problenas politicos e sociais, mlitounai nprensaabolicionistae foi umdos
fundadores do Partido Operério da Bahia Um dos pioneiros nos estudos sobre o negro no Brasil.
( MUNANGA GOMES, 2006).
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referentes a identidade e cultura afro-brasileira, recorda, apenas, de ouvir conentarios
i nexpressi vos, comrelacdo ao racisno e ao preconceito

No ano de 1997, Manoel passou atrabal har emuma escola cono professor. Com
apenas a 8 série conpleta elefez sua pri neira experiéncia na docéncia No ano seguinte,
houve umconcurso publica ele se escreveu e consegui u se classificar, sendo noneado e
enpossado e m 1998 Continuou sua j ornada trabal hando na nes nma escola de una unica
sala agregando al unos da pré-escolaaté a 4 série. Minoel especifica que, nessa época, ele
dispunha de vérios liwos didaticos que falavam dos negros, os escravizados e dos
africanos, o que aj udava o seutrabal ho, no entanto | he faltava melenentos e destreza para
transfor mar o que lianosliwos e mmateriais di daticos adequados ao contextode suatur ma

mul tisseriada

M LTON SANTOS?°

M Iton nasceu e muna fazenda do municipio de Itiuba, no dia 18 de agosto de
1970. Mndo de fanilia humlde, de ascendéncia negra e com “tragcos bem chegados ao
povo africano”, ele relata que seus famliares sempre se assumramcomo negros, al guns
mais, outros nenos. A nda assi m “ndo havia conversa entre el es sobre a negritude, apenas
se consi deravamcono erani’.

Aos dez anos de idade, Mlton foi para a escola pela prineira vez, porémja
conhecia as letras do alfabeto, pois os seus ir nios nais vel hos o ensinavam Chegando a
escola ele se deparou comum professor carrasco, bruto e ditador, que batia nos al unos
compal matoria Milton ficou assustado, contudo ndo podia fazer nada a ndo ser estudar,
para aprender aler, escrever e as quatro operacdes. Aos doze anos de idade, ele e una de
suas irnéis foram norar com os av6s maternos, na sede do nunicipio Nos finais de
semana, elesretarnavam de bicicleta paraa casa dos pais. Apesar das nuitas dificul dades,
emnenhum nomento, MIlton pensou e mdesistir.

Com apenas a 5 série passou a trabalhar como professor, em una classe
multisseriada, com35 alunos, emumna Unicasalade aula Nao havia cantina nessa escd a,
ai nda assi m era consi derada, naquel a época, una escola nmodel o paraaregidg Visto que as

escol as-donesticas eramcomnuns. Miton diz que a sua obrigacdo consistia no ensi no da

20 Mlton Santos nasceue mBrotas de Macalbas ( BA). Foi professor e gedgrafo brasileira Apesar deter se

graduadoe m Direitg MlIton destacou-se por seus trabal hos e mdi versas areas da geografia e mespecial nos
estudos de urbanizacdo do Terceiro Mindo ( MUNANGA GOMES, 2006).
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leitura, escrita e na resoucdo das quatro operacGes nateméticas, afinal, ndo tinha
for macdo nenhuma. Quantoao estudo da cultura e daidentidade negras, ele apenas | ancava
méo dos materiais didaticos, e mespecial, dos livros de histaria, que senpretraziamfotos
dos negros acorrentados, sendo chicateados, e o si nbdlico 13 de naio Era nesses ter nos
que ele abordava a questdo, e msuas aul as.

MIton reconhece que ndo tinha experiéncia e nem for macdo adequada, no
entanto ndo havia na comnunidade alguém que pudesse ocupar aquela funcdo Entdo,
mes no com dificu dades, ele continuou procurando fazer bemo que sabia isto é ler,
escrever e contar. Anos depais, ele voltou a estudar, pois sentiua necessidade de anpliar o
seu conheci mento. Logo, depois que concl uiu o segundo grau, Mlton partici pou da sel ecdo

do Progranma REDE UNEB 2000, passou, € hoje é graduado e m Pedagogia.

LU S GAMA?Z!

Luis nasceu e mu na fazenda situada no rmunicipiode Monte Santd BA no dia 15
de juho de 1983 Descendente de unma faniliasi nples e nunerosa, teve uma infancia
ardua e, infelizmente, chegou a passar nuitafonme. Aos sete anos de i dade, eleingressou
na escola pri maria e nultisseriada da localidade emque norava. Aescola era a casa da
professora, pois ndo existia prédio ou cdégio

Luis recorda-se que a escola-doméstica ndo tinha cadeira para sentar, eles se
sentavam num banco ou nmes o no chdo, e colocavamos nateriais sobre as pernas. A
professora ensinava a ler e a fazer contas; os al unos, por sua vez, ndo podiamse expressar
durante as aulas, e qual quer desobediéncia era castigada comum“bol 0” de pal nat éria

Na segunda série, Luis comegou a estudar no prédio escoar que havia sido
construi do na conuni dade. F cou nessa escaaaté a quartasérie. Depois disso passou dois
anos se mestudar, pois ndotinha umma escola proxi na, que ele pudesse frequentar. S6 apos
0 surgi nento do transporte escolar, Luis pode continuar estudando. Mas foi una fase
dificl, pois saia de casa as 17h e regressava por volta da neia-noite.

21 Luis Ganm nasceu e m Salvador (BA), em1830. Erafilho de nfie escrava e foi vendido pelo pai em

decorréncia de una divida de jogo. Apds ser conprado, passou a viver e mcativeira e mLorena, Sdo Paul o.
Al fabetizou-se e fugiu da fazenda para Sdo Paul g onde se casou e frequentou o curso de DOreita cono
ouvinte Passouatrabal har nai nprensa, utilizando-se desse oficio para di vul gar suas i deias antiescravistas e
republicanas. Luis Gama era umexi nio poeta teve i ntensa participacdo e msociedades e manci padoras, na
or gani zagao de sociedades secretas para fugas e aj uda financeiras a negros, alé mde auxiliar na libertacéo,
nos tribunais, de nais de 500 escravos foragidos ( MUNANGA GOMES, 2006).
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Por fi m Luis reconhece que durante toda a sua for nacdo, ndo foi abordado o

estudo referente aidentidade e a cutura afro-brasileira



PARTE 2

| DENTI DADES, QULTURAS E EDUCACAC:. NCS E G5 “OUTROS”

“l...] penso que estanns cegos. (Bgos que vee m
Cegos que, vendo, nao vee ni’.

(Saramago, 2001, p 310)

Fonte daimagem SISTQ C Mie Arica nitos, lendas, fabulas e contos. Sio Paul o Paulus, 2007, p. 115
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A questdo dai dentidade é frequente nente situada no a nbito de di versas ciénci as,
0 que nos possihilita encontra-larenmetida a muitas expressdes ou conceitos. No entanto,
para uma nelhor conpreensdo desta discussdo, neste estudo, prefiro lancar néo dos
postuados de D Adesky (2009, p. 40), que caracteriza a i dentidade cono “unm estrutura
subj eti va narcada por unma representacao do ‘eu’ oriunda dainteragdo entre oind vi duo, os
outros e o neio”.

Nessa perspectiva, cabe destacar que nossa vida, nosso nmundo, constitui-se em
umtenpo onde a identidade individual é for mada a partir da consciéncia acerca da sua
condi cdo existencial, tanto no aspecto individual ou nesno cono e mbro participe de
distirtas tribos.? > Trata-se de um mo mento de visiveis contradi ces, pois, ao passo e maue
nos deslocanos e mdiregdo as frenéticas agl oneragdes, a fi mde fazer parte da “estrutura
conplexa ou orginica” pds- moderna, tanbém buscanos lograr, a custa de esforco
intransferi vel, a “propria sal vagdo”, a partir dotemor ao “outro”, pois o ol har sobre o outro
faz aparecer as diferencas e, consequente nente, elevamse as trincheiras e distancias entre
as diferencas, nesse contexto onde, nuitas vezes, apenas o igual € salutar, adniravel e
favoravel.

Conforne Augé (2012 p. 39), “nunca as histdarias individuais foram tao
explicdtanente referidas pela histdria coletiva, mas nunca, também os pontos de
identificacdo coletiva foram tdo fluuantes”. Isso desvela o/a honeni mul her conp
personage m central de uma trama prgetada na tela da contenporaneidade, e m que as
relagOes estdo ocorrendo, a partir da tensdo suscitada pela atracdo e a repulsao; entre
esperancas e tenores. Qu seja inegavel nente existe o0 anseio do homeni da mul her em
estabel ecer conexdes com os “outros” e suas respectivas conuni dades. No entanto, sem
sal vaguardar nenhuma espécie de gararntia para que, dessa for na, sejam constitui dos
vincul os superficiais e frageis, capazes de seremdesfeitos e deslocados, cedendo lugar a
novas conexdes. Hs, portanto d'a ddadad/ cidadad da era pds- noder na

D ante do exposto pretende nos, nesta parte do docunento, apresentar reflexdes
tedricas acerca das identidades e da cultura afro-brasileira na educagdo béasica, para que
os/as docentes e os responsaveis pelo fomento das for magcOes continuadas possam se

22 o npreende-se tribo na perspectiva do soci d ogo francés Mchel Miffesdi, conheci do, sobretuda pela

popul ari zagdo do conceito detribo urbana, pel o “vai vé m constante que se estabelece entre a nmssificacao
crescente ¢ o desenvol vi nent o dos microgrupos” (1987, p 8).
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debrucar sobre estudos e conceitos substanciais para os processos educativos, be mcono

para a anpliacdo de conheci ment os acerca da te nmética e mestudo.

21 Aepifania do multicuturalis no e a h bri d zagéo

Quemsonos? De onde vienpns? Para onde vamos? S3o perguntas cléssicas,
clichés que sugestionam o desafio de provocar um autoconheci nento, ou nmesno, o
reconheci nento do “outro” que circunda a nossa volta Servemtanbém para criar um
senti nento de pertencimento a um grupo. Ou seria a nultipos grupos? Msto que
embarcanmbs na locomotiva pos- modernista transitando, cruzando e constituindo
conplexas diferencas e identidades, num nmovi mento expl oratério cono oter no francés
au-del a apreende, com maestria — “aqui e 14, de todos os lados, parala e para ca, para
frente e paratras” (BHABHA 2013, p 19).

IMas o que ve ma ser essatal de p6s- moderni dade? Seria umter o para o mal ou
para 0 be n? E nessa dicotonia astuta estariamDeus e o diabo naterradosd?’ 3 Por issq
didaticanmente, jugo oportuno, para se alcancar a conpreensdo do pds- modernisn,
direcionar ofard sobre o que éirtitdado de noderni dade.

A modernidade foi responsavel pel o novo arranjo social, destitundo e exilando
Deus do centra lancando-o a una mar gi nalizacao periférica, etonando oseulugar para o
ho e mi mul her, dotado de forca e capacidade inteligvel. Hcaramapenas 0s resquicios
dessa preponderancia teocéntrica, que havia inspirado nuitas obras, no anbito da
literatura, da misica e da pintura De tal modo, o mundo ronpeu com a unidade
hege ndnica nedieval, preterindo as “sunas teol 6gicas”, desenvol vendo-Se nunma pretensa
cunplicidade entre a filosofia e a razdo fundidas na perspectiva do conheci mento
moderno, cartesiano, humanista ilumnista entre outroes.

Emsung, a era noderna foi erguida sobretudo, pela crenga na razédo e no
progresso —e moutros termos, cono nos diz Duquoc (2006, p. 18), “as ciéncias adquiriram
sua autonoma e a Igreja e a tedogiarenunciarama todo poder sobre o futuro destas”.
Contudo, o século XX chegariaadnoestando a técnica hege monica, sublinhando os danos
ocasionados pel o afd desenfreado do progresso tecnicista que depl orou e mexperiéncias

drandticas a pai xao ertre atécnica e da home m mul her.

23 parafraseando otitu o do fil me brasileiro de 1964, do género drana, dirigido por Gauber Rocha
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O ser hunano noderno criou um ‘conplexo de Deus’. Conportou-se
cono se fora Deus. Aravés do projeto datecnociéncia pensou que tudo
podia, que ndo haveriali mites a sua pretensdo de t udo conhecer, detudo
donmnar e de tudo projetar. Essa pretensdo colocou exigéncias
exorbitartes asi mesno. (BOFF, 1999 p 21)

Leonardo Boff refere-se ao “conplexo de Deus”, que teve sua génese na
racionalidade que levou o/a homeni nulher modernda a inalar o odor denso da
desconfianga, pois 0 progresso econdmco e tecnoldgico ndo nos assegurou umna
coexisténcia pacifica, revelando um desenvolvimento com caracteristicas destrutivas e
aneacadoras. Desse modo, da honmendmulher conecou a questionar-se sobre
deter mnadas virtudes “pseudodivinas”, que passaram a constitui-lo, tais conp a
infalibilidade e o poder de contraar ou manipular outras pessoas.

Essa conpreensdo esta de acordo coma atual conjuntura que tanbé mte msido
denom nada de noderni dade liqui da ou era “li quido- noderna”, 1 ogo, trata-se de umte npo
que, conforne o socidogo polonés Bauman (2005 p. 19), “poucos de nos, se & que
alguém sdo capazes de evitar a passagem por nmis de unm ‘conunidade de ideias e
principios’”.

Em outras palawras, € umtenpo emque as relagbes adquire m umsignificado
escorregadico liquefeito e, consequentemente, fadado a desenmbocar na foz da situacéo
tendenci osa; adotando o corntorno, desde que revele pendor ao contexto deter mnado. Por
1ssq, € el oquente a conpreensao de que as “identidades™ se agitamao vento e entre varias,
algumas trermulam por nosso préprio discerni mento enquanto que outras sdo infladas e
arre messadas por pessoas [roxi mas, bemcono dstantes de todo e qual quer lugar.

Por conseguinte, estou falando de um nonento assinalado por determ nadas
transfor magbes que estabelecem una fronteira, todavia ndo arraigada e nem téo
perceptivel entre o que € “noderno” e “pds- noderno”. Sendo assi m} precisanos pensar
nesse “espirito da época”, narcado pela acirrada gl obalizacdo, que por vezes nos dei xa,
cono diz a epigrafe colocada no inicio do presente fragnentq “[...] cegos, cegos que
veem cegos que, vendo, nao veeni’ (BAUMAN 2005, p 310).

Ofatoé que nossa sociedade e, por consequéncia, nossa vida, amnmbas vémsendo
escul pidas por i nstrunentos conflitartes da gl obalizacdo e das i denti dades, i ncor porando e
reconpondo uma nova fornma de viver que se insere em umnma conunidade global e
‘neatribal’. No entantq osintona nmis gritante da gl obalizacao ¢ o fendneno do descui do

e do descaso, aconpanhado por um nal-estar diante das cisGes nas institucdes, dos
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prejuizos ocasionados as culturas e ao i noral sisterma causador de riquezas a custa de
pobres cada vez nais pobres; excitando, dessa naneira a ganancia

Lasti mdvel ou ndo, trata-se de umnovo mundo e m que “por outras palavras,
confrontan-nos como desafio do Qutro como desafio da responsabilidade pelo Qutro
enquanto condicdo de existir-para [...]” (BAUMAN 2007, p. 13). A escolha da
“responsabilidade por/pelo outro” ou da pri mazia doindivi dualis no pés-moderng, col oca-
nos emuma situagdo ambi valente. Afinal, “existir-para” ¢ una op¢do que preconiza o
cui dado pel as di nensdes humanas i dentitérias, culturais e e noci onais, enternecendo-se por
tudoo queintegrao “outro”. Noentantq o “ser para” vivido nos neandros da gl obalizacdo
é 0 Mes ND que aproxi na e afasta; divide ao passo que tanbé mune. E contraditarianente,
“o ser/semestar junto”, ouseja ¢ o novi nento “g obal” que se avizinha da vida “l ocal”,
mas, para, dessa mnaneira inmpor e deter mnar novas regras, suplantando elenentos

culturaisinportantes para o “local”. Por isso, emconfor mdade com Castells (2013, p 18):

M vencianos no Ultino quarto do sécuo o avanco de expressdes
poderosas de idertidade coetiva que desafiam a globalizacdo e o
cos nopolitismo e mfungdo da singularidade cultural e do contrde das
pessoas sobre suas préprias vidas e anbientes [...] os contornos
pertinentes a cada cultura, be mcono as fontes histéricas da for macdo de
cada i dentidade [...] nmovimentos reativos que cavamsuas trincheiras de
resisténcia e mdefesa de Deus, da nacdo daetnia dafanilia daregido
enfi m das categorias fundanentais da existéncia humana milenar ora
ameacada pelo ataque conbinado e contraditdio das forcas
tecnoecond mi cas.

A propositg a gl obalizacdo da qual sonos testemunhas ndo é efetivanente um
evento novo, pois existe uma relacdo entre o processo de versdes hegendnicas da
moder ni dade ocidental dos secuos XV e XM e aexpansdo dessa gl obalizacdo, que nos
syeita e encarcera ao modo de subjetivacdo, estruturado a partir da | dgica utilitarista e
mer cadol 6gica vi gente. Assi msendo, o alento necessario para desenvol ver nmos estratégias
de enfrentanmento da cultura hege nmbnica, proveniente do atual contexto globalizante, sera
al cangado pel a conpreenséo da gl obalizacéo e mersa no princi pi o contra- hege moni co, pel o
qual “asiniciativaslocais[...], as quais, ao se articulare mcomoutras no seu cotidiano, no
seu nodo de formular os problenas, de organizar as |uas, de estabelecer as agendas
politicas, etc., articamse comoutros grupos e, aofazé-lq g obalizani’ (SANTOS, 2001,
p. 18).

Envolto nesse enredado contexto revela-se o nulticdturalismo que, como base

tedrica, bemcono plano politica ve mganhando notoriedade nos debates atuais. Afinal,
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cono ja pudenos perceber, trata-se de unma concep¢do congruente com una estruura
social pos- moderna, e mque a diversidade, aintermiténciae as diferencas sdo consi deradas
concepcdes certrais.

De igual nodo, Baunan (2005 p. 17) contraria 0 nodel o da nodernidade e as
post ulagBes ilumnistas acerca da i dentidade como constitu ¢cGes essencialistas, constantes
el mutaveis, quando considera que o “‘pertenci nento’ e a ‘identidade’ ndo té ma solidez de
una rocha, ndo sdo garantidos paratoda a vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis”.
Isso porque, a perspectiva p6s- moderna, de nodo sunérig evidencia os procedi mentos
pel 0s quais os discursos ndo sO expressama realidade, nas as constitue m

Sendo assim o nulticulturalismo percebe-se na tensdo entre percepcdes
essencialistas e ndo essencialistas a respeito da identidade, i npondo-se cono miltipla e
relativa ao descentralismo, tendo em vista o processo ininterrupto de constitucdo e
reconstitu ¢cdo i dentitaria, configurando a sociedade conp espaco de identidades pl urais,
fundanentado na diversidade de racas, género, classe social, padrGes culturais e
linguisticos, constitundo-se em um prgeto no qual a diversidade étnica e cultural da
popul acdo seja sal vaguardada, se mi nplicar e mpraticas depreciativas que tende msubj ugar
esses grupos.

Por conseguinte, vermos estabelecido um fosso epistenol 6gico entre o
multicuturalismo e a base honogeneizante, pois o prineiro viahbiliza que o sujeito se
i dertifi que a partir dos seus prOprios paranetros, defor na que possaser adnitido pel o que
é semser conpelido a passar pel o que ndo ¢é; ja asegunda dizrespeitoaos “[...] discursos
ideol6gicos da nodernidade que tentam dar umm ‘nor nalidade’ hegemdnica ao
desenval vi nento irregular e as histdrias diferenciadas de nagdes, racas, cormunidades,
povos” (BHABHA 2013, p 275).

Portanto o multicutualisnmo desponta conmp una das marcas da pos-
moder ni dade, revel ando-nos a necessidade de identificar, na vivéncia como “outro” € na
edificagdo dos discursos, as for mas conp as diferengas sdo construidas e consolidadas.

Defiritivanente, o panorama social atual te msido mol dado pel o nulticuturaismo,®* bem

24 Com o intuto de especificar e estabelecer as distingbes acerca das duas abordagens:

multi/intercutualidade, langco néo da reflexdio de Canen (2007, p. 92), quando reconhece que 0
“multiculturalis o é umt er mo que t e msi do e mpregado comfrequéncia poré mcomdiferertes si gnificados.
Desta for ng, criticos e defensores do mes o travam muitas vezes, | uas e discussdes emtorno de um
conceito que, na verdade, pode estar sendo entendido de for nas diferentes para os envolvidos emtais
disputas. Aconecar pel onore: al guns apontamque ointerculturalis mo seria umter mo mais apropriado, na
medida em que o prefixo ‘irter’ daria unm visdo de culturas em relacdo ao passo que o ter no
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cono pela intercutualidade, anbos os conceitos direcionam a humanidade para a
pri mazia concernente ao advento da gl obalizacdo que institu, entre outras coisas, suas
consequéncias nigrat orias.
A nmigracdo [...] ndo é obvianmente, nova, mas a globalizacdo esta
estreitamente associada a aceleracdo da migracdo. Mtivadas pela

necessi dade econdmca, as pessoas té mse espal hado pelo globo [...]. A
m gracdo produz i dertidades plurais [...]. (WOODWARD, 2014, p 22)

Co o pode nos perceber, a dispersdo de grupos hunanos, portartoa diaspora?° e
as trocas estabelecidas entre culturas por neio de mecanisnos interconectados ndo sao
caracteristicas excl usi vas da soci edade pds- noderna. Afinal de contas, no passadotanbém
se organizaram distirntos entrecruzanentos, presentes, por exenplo na per muta de
mer cadorias por trabal ho, naquil o que os liwos didaticos de histaria ensinamconmo sendo
escanbo, identificado nas “relagdes de trabal ho”, entre portugueses e indios brasileiros,
que eramusados e mpequenas lavouras e na exploracdo do pau-brasil noinicio do século
XM, emtroca de bugigangas (apitos, espelhos, chocalhos). Enfi m sdo intercambios
igual mente aplicados e verificados nas relacfes de parentesco e congrcio dessas épocas
decorri das.

De nodo consequente, o conceito de nulti/irtercult urali dade e suas i nplicagOes
raciais e culturais, tal como os ei xos heterogenei dade, diversidade e hibrids no, atravessam
essa nova era conpondo outros arranjos culturais e i dentitarios. No entantq a i dentidade
reconsiderada a partir da hibridacdo tem suas ressondncias ndo apenas na

conte nporanei dade. Por isso CGanclin questiona (2013 p 17):

[...] por que a questdo do hibrido adquiriu ulti nanente tanto peso se é
uma caracteristicaantiga do desenvol vi nent o hist6rico? Poder-se-ia di zer
gue existemantecedentes desde que comecaram os intercambios entre
soci edades.

Isto & o0s processos culturais senpre forami nportartes para os necanis nos
responsaveis pela producdo das hi brid zages, frente a heterogenei dade das culturas e dos
modos diversos de ser em qual quer tenpo, visto que a conpreensdo da identidade conmo

pura, i mitavel e autossuficiente, na realidade, nunca se fez consalidada, existindo apenas

multiculturalis mo estariasignificando o merofatode una sociedade ser conpostade miltigas culturas, sem
necessarianente trazer o dinanis no dos choques, relagdes e conflitos advindos de suas interagdes”.

25 “Tjaspora”, ter mo derivado, segundo Hall (2013, p. 31), do povojudeu, significando a dispersiojudaica
entre outras nagdes, no Antigo Testamento
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conpb um equivoco. Sendo assim Canclin (2013 p. 19) indica como o estudo da
hi bri d zacdo nmetanorfoseou a concepgdo de i dentidade, pois nesse aspectoo referidoaut or
parte do entendi nent o de que as hi bri dagdes sdo os “[...] processos soci oculturais nos quais
estruturas ou praticas discretas, que existiamde for na separada, se conbinampara gerar
novas estruturas, objetos e préaticas”.

Comefeitq as arntigas civilizacdes, que presumamser una conunidade étnica
“orginica”, possuidora de unm identidade essencial nente genuina fixada desde o
nasci nento alicercada por neio dos vinculos parentais e da linhagem dos genes,
desvelamse per neaveis, admtindo a passagem de outros “corpos” por entre seus poros,
numa espécie de | oconobilidade entre os diferentes territarios da i dentidade. Desse nodo,
e nmer ge mi dentidades culturais que ndo séo fixas, mas que estdo suspensas, e mtransicao,
entre diferentes arranjos, buscando suas referéncias e mdistintas trad ¢des culturais. Por
consequéncia, surge mos efeitos desses conplicados cruzanmentos e msturas culturais que,
a propositq sdo cada vez nais cormuns num nmundo g obalizado.

Assi msendo, falar de identidade a partir do hibridisno cultural parece nos
col ocar diante de umi npasse, pois os “conplicados cruzanent os” acabariampor provocar
a sobreposicdo e, portantq o0 desapareci mentq através da assimilacdo e da
honogenei zacdo, resultado da interacdo entre diferentes identidades. No entantg o
hi bridis o seria, detal modo, a coexisténcia dos diferentes principios culturais de origens
raciais em sociedades multicuturalistas, favorecendo a reinvencdo de identidades e
tradi ¢des culturais, a exempl o do que se deu na sociedade colonial brasileira dos sécul os
XM e XM1.

2.2 Facetas h bridas dasociedade cdonid brasilera

Durante nuitotenpo, o estudo da Hstdria do Brasil, na perspectiva do liwo
didatico costunmava decorrer da periodizacdo iniciada em 1500, desatenta aos
conheci nentos originarios da pré-historia na América. Ms, recerntemnente, a organi zagao
dos curricuos escolares tomou cono fio condutor da exposicdo a chamada Hstoria
integrada, emque Anerica e Brasil figuramjuntamente compovos da pré-historia assi m
cono a presenca da Hstoria da Arica

Emvistadisso a Hstoria do Brasil temcono marcoinicial a chegada do home m
pri mtivo na Angrica que, durante a sua marcha evol utiva, constituuas estruturas tribais

indigenas, tal qual os portugueses surpreenderamquando aqui atracaram Isto posto por
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volta do sécuo XX as expressOes artisticas brasileiras estiveram inpregnadas de
ufanisno, com suas interpretacbes romanticas e pacificas do cruzamento entre os
portugueses e os indi os nativos, vendo na “unido do portugués coma nulher india”, una
be mirntencionada incorporagdo cultural, econdmica e social, visto que a mstura entre
racas passou a ser compreendida cono um fendnmeno Unico orignal, e inteiramente
favordvel a sociedade brasiléra No entarntg nossa identidade nacional esta fatal mente
vincul ada a essa historia pelas nmarcas mais hediondas, e, portanto da nesma nmaneira que
Hall (2013 p. 33) descreve a relacdo desconcertante do povo caribenho coma notavel

dependéncia cd onial:

[...] a nossa nodernidade esta marcada pela conquista expropriagéo,
genocidig escraviddo, pelo sistena de engenho e pelalonga tutela da
dependéncia colonial. NEo é de surpreender que na fanosa gravura [...]
gue nmostraoencontroda Europacoma Angérica[...] éafigura masculina
doninante, cercada pelainsigniado poder, daciéncia doconheci nentoe
da religdo e a “Angrica” é cono senpre, alegorizada conp unma
mul her, nua, numa rede, rodeada pelos emblemas de una — ainda nao
vidada — paisage mexdtica

Lamentavel nente, a génese do Brasil ainda vem sendo ali nentada pela
fabricacdoi dedl 6gica de umpassado histdérico Unicoe honpgéneo, onde os desbravadores
portugueses eramenxergados conmp umpovo predisposto a niscigenacdo e desprovi do de
preconceitoracial. Na verdade, poré m o encontroentre brancos e i ndi genas deu-se a partir
de embates e resisténcias, em que 0s indios se opuseramas consequéncias nocivas do
contatocomo branco, emseus territdrics. Emvistadissa muitastribos e al deiasindi genas
foramarru nadas, tanto pelaforca mlitar dos brancos europeus, cono pelas enfer mdades

e a destru ¢do dos seus recursos de vida e cutura

N o resta davi da de que uma tribo pode ganhar al guns beneficios no seu
contacto coma sociedade regional. Novos objetos e novas tecnol ogias
pode mser introduzi dos e incorporados. Novos elenentos de ‘una outra
cutura’ podem penetrar nas condig¢des de vida das aldeias e torna-la
mel hor sob certos aspectos. E possivel, por exe npl o, que tribos inteiras
comproblenas de obtencdo de ali nentos pratéicos, devido a destruicdo
de suas reservas naturais, sejambeneficiadas coma irtroducédo do gado
emsuas terras e com o aprendizado da arte do criadria Ms essas
possiveis incorporagdes benéficas do ‘ mundo do branco’, sonadas as
discutiveis introdugbes de novos habhitos de educacdo, de salde e assi m
por diante, té mrepresentado nmuito pouco, na prética, frente ao que o
indi o perde ou vé ser destruido, de suas terras aos seus nitos de origem
bases naturais e sinbdlicas da sobrevivéncia de sua identidade.
(BRANDAQ 1986, p 53-54)
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Ofatoé que, do hibridismo cultural entre oindioe oeuropeu resutouy entre outras
coisas, a constituicdo de uma conunidade indigena doutrinada, afinal indio docil € um
indio que fo “anestrado” por umbranco civilizador, be mcono na opgdo pelosistena de
expl oracdo colonia agricola Assim coma descoberta aqui no Brasil, de metais ricos,
conp o ouro a néo de obra nativa dei xou de ser opcdo viavel, identificando os povos
africanos cono nmis apri norados para “colaborareni’ com os interesses coloniais, por
consequéncia, varios negros embarcaramnos portos da costa africana para uma viagem
longa runo ao Basil.

Sendo assi m a sociedade brasileirase conpunhatamnbé mpela presenca macica de
negros/as escravos/as, que integravam junto com os indics, o Ulti no lugar na conjuntura
social e mantiveramse inferiorizados nesta organizacdo. Inegavel nente, desde oinicio da
col oni zagdo, o negro partid pou concretanente dafor nacdo do povo brasileirg coma cor
da sua pele suas crencas, seus costunes, sua alegria e seu jeito peculiar, sentido e
reconheci do e mtant os recant os do Brasil.

O conceitode mscigenacdo nostra-se deveras confuso, arhitrérioe ilegitimo, visto
que os ternos mnesticagem e nesno hibridsmo inplicama mstura de elenentos
heterogéneos, deli mtados e fixos. No entanta o que dizrespeitoas culturas partid pantes
da conposicdoidentitaria brasileira o que se percebe € a presenca de uma mnal eabili dade

que favoreceu a mstura produzindo, entdo, una sociedade miscigenada.

Considerada de modo geral, a for nagdo brasileiratemsido, na verdade,
[...]. um processo de equilibrio de antagonisnos. Antagonisnos de
economa e de cultura Acuturaeuropéiae aindigena Aeuropéiace a
africana. A africana e a indigena Aeconoma agraria e a pastoril. A
agrariaea mneira Ocatdicoe o herege. Ojesuitae ofazendeiro [...] O
bacharel e o analfabeta Ms predom nandosobretodos os antagonis nmos,
0 nuis geral e o mais profundo: osenhor e o escravo. (FREYRE 2004, p.
116)

Todavia, € preciso destacar a incorporacdo e a ameaca procedente da democracia
racial, capcicsanente diluda conp teoria no fragnento do escritar Glberto Freyre,
denatando una aura de har nonia e proporcionalidade diante das diferengas proéprias as
culturas i ndigena, europeia e africana, pressupondo que as circunstancias significativas da
for macdo brasileira aconteceram pelo genuino esforco por parte dos europeus, emse
adaptar a condi¢Oes inteiranente estranhas, pondo-se emcontato amstoso coma cultura

indi gena, e sendo “anaciada pelo deo” daintervengdo africana.
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A teoria da denocracia racial, é preciso saliertar, fo criada para
fundanentar uma honogeneizacdo cultural e onitir as diferencas e
desi gual dades sociais. Serviu para fortalecer a ideia de una Hstdria
Naci onal caracterizada pela auséncia de conflitoes [...]. Emsua face nais
perversa essa nmesna teoria serviu para dissi milar as desigual dades
sociais e econdnicas, e parajustificar a situacdo de miséria de grande
parte da popul agdo. umpovo nestico que carrega os mal es de una fusao
de grupos sel vagens i ndol entes (i ndi s que ndo queriamser escravos e se
rebelavamcontra esse trabal hotao di gno para a grandeza da pétria) e de
negr os africanos sub mssos e se mvontade propria sem desej os de vencer
na vidal Apreguicae aindoléncia frutos dessa mesticage mde nocrética,
eram ou ainda sdo, 0s responsaveis pela pobreza da nmioria da
populagdo. (A TTENCOURT, 2012 p 199)

Irrefuavel mente, a nesticage mintegra as relacdes raciais no Brasil, seja na sua
configuracdo bid dgica (mscigenacdo), seja na sua configuracdo cultural (sincretisno
cultural) ou nes no a partir da hi bridizacdo, conceitoresponsavel pela discussdo e mtorno
das de narcacgdes idertitarias e culturais, a fi mde elucidar até que ponto os elenentos
e mbrionarios sdo nmantidos, apds as co i nagdes, uma vez que se conbate aideia de una

idertidade integral, arignéria e unificada.

[...] a propria ideia de unm identidade nacional pura, ‘etnicanente
purificada’, s6 pode ser atingida por neio da norte literal e figurativa,
dos conplexos entrelacamentos da histéria e por meio das fronteiras
cutural nente contingentes da nacionalidade [...]. (BHABHA 2013, p.
25)

D ante de tais assertivas, se faz necessaria a confir nagao “da di versidade cultural
enquanto di mensdo do multicuturalisno [...] como unma alternativa ante a ascendéncia da
cultura ngj oritaria” (D ADESKY, 2009 p 235), pois do cruzanento triade (indio —
europeu — africano) nos pri neiros tenpos da col onizacdo, surgemrelatos historicos de
abusos ao patri noni o natural, cutural e hunano do Basil.

A partir dessa constatacdo, resta-nos ressaltar os mal eficios e prej uizos respi ngados
i nprudentenente nas relacOes raciais no Brasil, em grande parte decorrentes da
popul arizacdo da teoria da denocracia racial, que, na perspectiva de Glberto Freyre
(2004), é verificada pelaliberalidade presente no encontro pluriénico assi mcono pela
intercomuni cacdo e até a fusdo si nétrica de tradicdes diversas. Por isso os indios foram
“donesticados para o transcendental”, enquanto o honem branco msturava-se
“gostosanente” comas mul heres de cor, nultiplicando-se por nei o dos filhos nesticos, e
de nonstrando o quanto estavampredispostos a unma “col onizacao hibrida”. Assim una

vez que, pel o contato do hone mbranco portugués, se for nou aqui uma sociedade agréria
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na estrutura econdmca, hibrida deindioe maistarde de negro ver-se emuma de mocracia
racial baseada na premssa de que a reunido das etnias e culturas aconteceu de um modo
exitoso provocando a for nagdo de una sociedade ausente de severas acomodacdes raciais
e semagressi vos preconceit cs.

Provavel nente, e mface dessa realidade, “ha quem se pergunte se no Brasil seria
possivel a existéncia de unm identidade dos negros diferentes da dos denais cidadaos”
( MUNANGA 2012 p 15). No entantg a remenoracdo da histédria revela-nos uma
relacdo racial branca hostil para coma resisténcia racial negra, deixando escapar umna
estreita e perniciosa aproxi na¢do com o racisnmo do qual é consequéncia e resultado.
Decididanente os fatores perturbadores responsaveis pela discri mnacdo racial, expostos
ou encobertos, praticados pelos poderes econdmicos, politicos e religiosos, dao-se pela
hi erar qui zagdo das ‘ragas”.

Aidentidade negra no Brasil de hoje constitu um contexto no qual tanto se
debate, no entantog em uma celeuma que, nuitas vezes, pouco define a anplitude do
referidote maria Una vez que al cancar a consciéncia da negritude significater vi venciado
experiéncias de invisibilidade, tendo no percurso de for nagao identitaria (“si nes no”),
perspectivas confundi das, sendo conduzi do sutil mente a expectativas de negacdo, pois, em
unma sociedade conp a nossa, 0s procedi nentos de exclusdo sdo correntes e comMuns.
Assi m nessa conjuntura, a identidade negra, como parafraseia danpa (1998 p. 16) é
“norte-e-vida[...] umoutronone paraidentidade”. E norte, nas, étanbém e, sobretudo,
vida expressa naquel&a que se e npenhou a escrever uma outra histéria, comas cores
vi vas, festivas e vibrantes, de que mpassa pel o processo de reconstrucdo da i denti dade.

Afinal de contas, os/as negros/as cruzaram suas historias com as historias
daquel es/as que ja estavampor aqui. Trouxeram entre outras coisas, seus tragos étnicas,
suas ciéncias, tecnol ogias, identidades e culturas, que foramental hadas nas relacdes de

poder, resisténcia e dferenca

Saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada e m sua
identidade, confundida emsuas perspectivas, subnetida a exi géncias,
conpelidaa expectativas alienadas. Mas étanbém [...], a experiéncia de
conproneter-se a resgatar sua historia e recriar-se em suas
patenciali dades. (SOUZA 1983 p 17-18).

A superacéo dessa configuracdo exige una |l onga camnhada, nointuto de criar
oportuni dades de didlogo sobre os desafios do ser negro e ser negra, anpliando sua

consciéncia de identidade, reconhecendo o chdo que pisa. Dhante desta realidade, ndo se
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poder calar, pois osiléncioocultaoracisno brasileirg instituindo e | egiti mando o siléncio
instituci onal, osiléncioindividual, osilénciopublicoe osiléncio privado. Siléncio que nos
alcanca e nos habita convencendo-nos, por vezes, da pretensa cordalidade nacional e do
elegante mto da denmocracia racial. Mto que se ergueu e se faz vigente, conp
representacdo idealizada de nossa sociedade, sinalizando para a construcdo de una
sociedade amstosa, tderante e inclusiva Mto que exercita no cotidano, 0 engano e a
ilusdo, escondendo sutil nente a enorne e perversa desigualdade racial do pais.
Lamentavel nente, o poder de ocultanmento desse mto consolidou-se em nosso senso
conmume, desavisados, neganos a desi gual dade e o racis no.

Al cancar o conheci nento desta trama é o prineiro passo para desatar esse
entrelacado perigoso. Detal nodo, éi nportarte que 0 negro conheca a conjuntura na qual
esta inserido, ou nelhor, excluido. Tonmando posse do seu verdadeiro lugar, que nao €
sendo nelhor que o branco e nemeli mnado de todo e qual quer processo decisdriq,
lancando n@io de uma consciéncia que funcione conp umtranpoli mpara reais conguistas.
Por issq a sociedade brasileira daquela época for mava-se coma presenca nacica de
negros/as escravizados/as, que constitiam o Ulti no lugar numa pirdanide social, e se

3

mantiverami nferiorizados/as nesta organizagdo. Tal ¢ o paradoxo de uma “ nesticage m
que aparente mente aproxi ma e une, [ mas] ve mferir oindivi duo negro que ndo corresponde
aotipoideal, o qual [...] supde a exclusdo e a denegacdo da identidade” ( D ADESKY,
2009, p. 69). Do nesmo nodo, que se percebe, ainda hoje o surginento de mtos,
esteredipos e neuroses, bemcono os respingos histdéricos de una subalternidade negra

Sabe nos que o Brasil é um pais cultural nente heterogéneo e diversa vistoque se
for mou por i nter médi o de situagdes contradit érias atravessadas por entendinent os e graves
divergéncias, provocando o hibridsno cultural, a mesticagem a crioulizacdo e o0
sincretisno. NEo irei desenvol ver, de maneira m nuciosa, 0S respectivos conceitcos, nas
apenas, reporto- ne a Canclin (2013 p. 29), ao ressaltar que e nbora os conceitos sejam
legiti nos, quando se pretende abordar quest des especificas e referentes as relacdes raciais,
a fusdo de linguas e a mistura de préticas religiosas ndo seriamsuficientes “[...] para
especificar for nas particul ares de hibridagdo nais ou nenos cléssicas”.

Por certq ndo é taosi nples explicar o processo de hi bridizacdo ocorrido aqui no
Brasil, pois a sua for nacdo deu-se em reio ao col onialismo e aos benefici os fi nanceircs,
agrupacdes sincréticas arhitrarias, perdas e reconstitucdes idertitarias e tanmbém pel os

mecanismos de aculturacdo responsaveis pela adaptacdo social diante de tamanha
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miscelanea. Enfi m é ainda o Brasil, umpais em que prevalece a for ma de preconceito
baseada na origemracial através de uma profusdo de nanifestacdes preconceituosas e
discri mnat érias relaci onadas aos fendtipos, isto é as nuancas da cor da pele, do tipo de
cabelg do formato do nariz e da boca entre outras particularidades perceptiveis e
hereditarias, que caracterizam una pessoa ou uma linhagem cono, por exenplo nas
expressoes “corpo negro fisicanente sujo”, “feio”, “torrado™ “Negro de cabelo duro”,
“pixai ni, “bom bril”; “boca de cacapa”, “beigo de capote” e “nariz de n6 de peia” etc.

Tais quest des, reportammne a umponto especifico do ne norial?® da professora
d e nenti na de Jesus, quando, recordando passagens de suainfanciae particul ari dades da
relagdofamliar, ela compartilha: “Le nbro- me bemque o neu pai, negroforte e ndo muito
altg bundudo de pernas combatatas grossas, chamava-nos de cabel os de engaco (engaco
naquele tenpo era a carcaca do cacho de ouricuri). Acredito que era una forna de
desabafo, quando estava irritado com a gente [...]”. denentina de Jesus, no ato de
re me noracao e partilhasobre a maneiracono seu pai se referiaaos seus cabel os e aos das
irnds, cono “cabel os de engago”, rapidanente “engatilha” umatenuante, cono uma voz
que, e mal gum o ment o, parece, consciente ouinconsciente nente, querer ora atenuar, ora
remr as faltas conetidas por outre m

Ofato é que, se nos atentar mos para a explicacdo da professora para a palawra
“engaco”, descrita entre parénteses, descobrirenos que se trata da ramficacdo seca que
susternta os frutos do ouricuri, assi mcono as ramficacdes que susterntamas uvas nos
cachos. Porém paraa prineirail ustracdo, o cachoé nuito nais denso e come naranhados
de ramas be m nais conpridas, desalinhadas e ressequi das (quando ndotémfruto) do que a
segunda il ustragdo. Trocando em miudos, o pai da professora denentina, diante de um
acesso de raiva, pretendia desconpor as suas filhas através dos cabel os crespos. Afinal,
confor ne Gones (2010, p. 138):

Na escravi ddo otipo de cabel oe atonalidade da pel e serviamde critérios
de classificacdo do escravoe da escrava nointerior dosiste nma escravista,
gj udando a definir a sua distribui ¢do nos trabal hos do eitg nos afazeres
domésticos nointerior da casa-grande e nas ativi dades de ganho. Assi m
na relacdo senhor-escravo esses dois elenentos passarama ser usados
conp os principais definidores de um padrdo estético e mrelacdo aos
negr cs.

2% Anpartir daqui entrelacarei fragnentos dos ne noriais dos/as professores/as, escritos durarte 0s encortros
formativos do Aelié (auto)biografico. & me noriais sdo oriundos das histdrias de vida e da tragjetdria
profissional desses/as professores/as, provenierntes do Aelié (autg)hiografico desenvolvido ao longo da
“pesquisa for na¢do” que conmpos una das etapas da elaboragdo deste Docunento.
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Apesar do pai da professora denentinaser negro, cono ela nes na enfatizou, por
todo o detalharmento fisico, ainda assi m ele passou a propagar e a atestar, ainda que de
maneira obtusa, ainferioridade racial do negro por neio do cabel o crespo das fil has. No
entanto o enfoque dessa reflexdo €t onado a partir da co npreensdo desse episodi o através
da perspectiva da professora que, reconhecendo as caracteristicas da raca negra no seu
progenitor, identifica no crespo dos seus cabelos, respingos da heranca racial negra
Entretantq aotentar abrandar e nitigar o conteudo do discurso do pai, dementinaignoraa
nat uralizacdo da expressao racista que, per meando as relacdes e i npregnando as estru uras
étnico-raciais, reproduziu no seu proprio inconsciente a abstracdo de que tudo parece
nor mal, deteriorando a percepcdo de que, conp o pai, tanmbé mincorporatais expressdes
comumna carga pej orativa quando se refere ao povo negro.

Obvianente, esse inpulso aviltante vem deter mnado e conprovado pela
ided ogia do branqueanmentq isto é a maneira de pensar a partir da égide do racis no,
ditando a regra de que o que é apropriado e formoso € branco e tudo o que pernicioso é
negro, estabel ecendo, desse nodo, a suprenacia de una aparénciafisica mais proxi na da
raca caucasiana, as feigdes comuns a todos os europeus, na qual se destaca o cabelq e

exerce ai npiedosatendéncia que atrofia aidentidade do/a negrda

[...]osujeitonegrol...], através dainternalizacdo compulsériae brutal de
um ldeal de Ego branco é obrigado a formular para si um projeto
identificat &ri 0i nconpativel coma propriedades bi d dgicas do seu cor po.
Entre o Ego e seuldeal cria-se, entdo, umfosso que osujeitonegrotenta
traspor, as custas de sua possihilidade de felicdade, quando ndo de seu
equilibrio psiquica (COSTA 1983 p 3
Sendo assi m o/a negrd/a consideradd’a una racga barbara, viti na da opressao e
dos efeitos da alienacdo, e hipnatizado pelo fetiche do branco ele, o negro Vvé-se
condenado a negar tudo aquil o que contradiga o mitoda brancura. Portanto, o caréter dabio
e amnbiguo do nesticorevela-nos a existéncia do preconceito que “tolera” a nesticage m
consi derando, no processo de hibrid zacdo do negro como branco, a possilidade de se
tarnar “agente de civilizagdo”, pois “quanto nmis o negrose aproxi nar do branco pelatez,
pelos tragos do rosto nariz afilado, cabelos lisos, labios finos, meiores as suas
possi bilidades de ser aceito” (BASTI DE FERNANDES, 1959 apud GOMES, 2010, p.
146).
I ndubitavel mente, a populagdo negra temsido i nolada por una profusdo de
I nagens negativas, forjadas em diferentes tempos, espagos e mneios, ocasionando a
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vidacdo e a privacdo dos seus direitos. E fol a essa profusdo que, ainda crianga, 0
professor Luis Gana esteve subnetido: “[...] sempre ouvia al gunas brincadeiras de mau
gosto comnegros, cono: [...] ‘negrondo é gente’,  negro quando ndo syja na entrada, suja
na saida’ entre outras for nas de discri mnagdo”. O professor reconhece no seu discurso
que tais “gracejos”, por ele presenciados, signficaminrias abusivas que expdem o
verdadeirorosto doracismo, nuitoenbora esteja mascarado pel o artificiosutil da chacota
e do deboche conp é o caso do provérbio de uso quotidiano “negro ndo é gente”, afinal,
conp denuncia Fanon (2008, p. 182), negros sdo “honens- ndqui nas-aninnis”. Fra essa
maxi ma tanmbém alardeada pelo racismo cientifico e outras correntes racistas de
pensanmento 14 do século X X que pretendiam justificar o prgeto de interferéncia na
reproducdo hunmana, paraeli ninar racas ditasinferiores, pois, paraestes cientistas, s6 com
uma casta pura € que uma nacdo teria condicles de desenvol ver-se.

As ideias racistas e determnistas das teorias raciais foram bem acolhidas e
introduzidas no Brasil nofi mdo século X X permanecendo de nmaneiravigorosaaté ofi m
da Pri neira Republica, em 1930. G discursos racistas travestidos de cientific dade foram
apregoados e legiti nados por institucdes brasileiras de renone, que associavam ao/a
negrd/a ou nesticoa a “indoléncia”, a “inferioridade” racial, a “degenerescéncia” e as
mazelas da nossa sociedade. As epidemas, os transtornos psiquiétricos e a cri nnalidade
eramt odos oriundos de una raca de tragos e anatoma bestial e selvagem corrigir esse
equi voco era necessario para alavancar o pais.

[...] traco da vidéncia racista ndo duvidanos, é o de estabelecer, por
meio do preconceito de cor, una relacdo persecutoria entre o sujeito
negro e seu corpo [...]. Aidentidade do sujeito depende, e m grande
medida, darelagdo que ele criacomo corpo. Ai magemou enunciado
idertificat &rio que o sujeito te mde si estdo baseados na experiéncia de

dor, prazer ou desprazer que o corpo obriga-lhe a sentir e a pensar.
(COSTA 1983 p 6

Ressoava nos ouvidos e agora nas lenbrangas do professor Luis a expressao:
“negro quando ndo syja na entrada, sya na saida”. Se vascul har nos a nossa literatura,
encontrare mos umi nterm navel repertrio de metéaforas per pet uando a doutrina si nbdlica
tradicional, baseada no enunciado racista syeitando a identidade do/a negrda a unm

experiéncia de dor e desgosta
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José de Alencar, por exenplo, emsua pega teatral, em quatro atos, “Dendnio
Famliar”,?’ escritaem 1857, respinga intenso preconceitoracia ao chamar o escravo de
“dendnio famliar”, através da eloquéncia de um dos seus personagens. Pedro, nenino
escravo da fanilia assune no enredo o contexto daquele que ndo tendo consciéncia
plenanente for nada pela educacdo, logo um ser leviano e bestiadgico teria que
per nanecer sob a “tutela” daquelafanilia privado e “proteg do” dos perigos i mnentes da
liberdade absoluta Pedro e outros escravos sdo chammdos de “répteis venenosos que
quando nmenos esperanos nos nmorde mno coracdo” ( ALENCAR 2015, p. 33). Trata-se de

una estreitarelagdo como dito popul ar “negro quando ndo syja na entrada, suyja na saida”,

isto & de naneira cdoquid, “evite confiar no negro”.

No inconsciente coletivo, negro = feiq pecado, trevas, i noral. Oto de
outra maneira preto € aquele que é i nmoral. Se, na ninha vida ne
conportocond umhonmem moral, ndo sou preta Dai se origina o hahito
de se dizer[...], do branco que ndo presta que elete muna al ma de preto.
[...] Acor de sua pele[...], é negra. Todos os mnal-entendidos provém
deste qui proqud. (FANON 2008, p 163)

A percepcdotrazida por Frantz Fanon de nostra o quantoai nage mdo/a negrd/a é
menosprezada, torna publico ade mais, oraciocinioinadequado que interioriza o negro no
calabougo do “inconsciente coletivo”. Tal circunstancia al canga tanto o/ a branco’a quant o
0 proprio negrda, ambos/as nenorizam a ma concepcdo e registram o estado de
inferioridade, pobreza e miséria ignorando e evitando a histdria que aj uda a co npreender
essa opressdo viti nizadora da popul acdo negra conmo resultado de al go que seiniciou num
sisté mco processq transpassado por todos esses sécul os. Essa conjuntura subalternizada,
que embaraca a negritude diante das representacdes depreciativas, irrompe também no

discurso da professora Carolina de Jesus.

Meu avd era umsenhor altq branco e nuitorigido. Mnha av6é una
senhorarelig osa, branca mandona e de poucos afetos. G dois tiveram
aitofilhos, sendo quatro homens e quatro mul heres, una dessas mul heres
é negra Miitos faniliares conmentavamaque os proprios pais atratavam
de maneira diferente, asreclamagBes e otrabal hoerase npre naior para
ela. Le nbro- me de umdia que vivenciei mnha vo cuspindo dentrode um
prato de comda e pedindo para mnhatiafazer novanente, pois ela ndo
fazia nada que prestava. Minhatiasaiuchorando para cozinha se mdi zer
nada. Eu, uma crianca, fiquei perplexa me perguntando porque elaeratao
passi va e ndoreagiaaquel asituacdo. Mnhatiacui dou deles até ofinal de

27 A moral da peca é registrar 0s novos costunes de una sociedade que se urbani za comr api dez, revel ando
os efeitos do progresso sobre as relacdes sociais e, dessa for nma, desenvol ver o argunento no sentido da
defesa da escravi ddo.
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suas vidas, atual nente ela nora sozinha, nao casou e ndo teve fil hos.
(Professora Gardina de Jesus)

As mendrias da professora Cardina apresentam os resquicios do tenpo
escravista, em que “trabalhar ¢ pra negro”, em que se estabelece ao pretune da cor o
rancoso contextoservil onde o negroeraa “bestade carga”. Atianegra preterida pela nie,
enxoval hada pel os escarros da indignidade e degradacéo representa comexatiddo o que
Fernandes (1972, p. 207) chana de “o nmis baixosta us da hierarquia social”. Oaut or nos
oferece ainda umfragmento de cono o folclare brasileiro conpila e confirma, emsua
tradicdo oral, a existéncia desse paral elis no através dotrocadilhoracistaque diz “Onegro
é burrode carga// Obranco éinteligente// Obrancoso6 ndotrabal ha// Porque pretondo é
gente” (FERNANDES, 1972, p 206).

Definitivanente, o di mensionanento da questdo racial é atravessado pelo
i magi nério popul ar, passando pela literaturaindo até a educacdo, tornando-se, e mal guns
cascs, umdepositdrio fecundo do tipico pensanmentoracista a brasileira Nesses casos, €
possi vel aprender a ultrajar, repulsar, restringir, contradi zer, comproposita i ntento e ansia
ter mnante nente por causa da raca, cor, origem nacionalidade, género, geracao, sexo e
crencas. Por conseguinte ndo se pode enxergar tal situacdo como apenas una
maledicéncia, um deslize ou engano nal conpreendido, pois, no fimdas contas, a
reproducdo jocosa e deliberada produz um efeito perverso. Ainjuria resuta do uso
ordenado das adjetivacdes pejorativas encharcadas pel os interdiscursos preconceituosos,
discri minat éri os e esterecti pados.

Durante nuito tenpo, a inexisténcia de uma reflexdo na educacdo brasileira
acerca das relacdes raciais, por exenplo no planganento escolar, impossihilitou a
promocdo de relagfes interpessoais respeitaveis e equani nes entre aquel es/aquel as que

conpde mo catidano daescola

Comrelacdo aos al unos negros, ressalta-se que ha uma nitida associacao
entre apelidos e areferénciaainscricdoracial. Ao sereferir a cor da pele
através dos apelidos, se destacam marcas raciais, tragos de i dentificacdo
de um deter mnado grupo racial, nmecanismos que vao per mtir o
enquadramento do sujeito objetificado. Aunos negros  séo
constante nentereduzi dos emsua nom nagdo a caracteristicas e met&foras
que possamcircunscrevé-los racial nente. (GENTI U et d, 2011, p 15)

Essa indiferenca, no tocante a influéncia que o racisno, 0 preconceito e as

discri minacgdes raciais tém nas diversas institui¢des educacionais, favoreceu a afir nacao



64

dos fendtipos enquanto diferencas entre negros e brancos, conpreendidos cono
desi gual dades naturais. Mais do que issqo engendrou os negros de acordo comsinoni mos
chul os. Por consequéncia, o silenciamento da escola comrelagédo ao racis mo habitual ndo
sé atravancou a aprendi zage mde al unos/as negros/as e brancos/as nas escol as brasileiras,
cono també mos abruecey, i npedindo-os de serempessoas verdadeiramente libertas das

hostilidades, dos preconceitos, dos esteredipos e dos estignas, ertre outras nazelas.

[...]aexisténciadoracisno, do preconceitoe da discri minacdoraciais na
sociedade brasileira e, emespecia, no catidiano escolar acarretamaos
ind viduos negros: auto-rejeicdo, desenvolvi nento de baixa aut o-esti ma
comauséncia de reconheciment o de capaci dade pessoal; rejei¢cdo ao seu
outroigual racia nente; tini dez, pouca ou nenhu e partid pacdo e msal a
de aul & auséncia de reconheci nent o positivo de seu pertenci nentoracial;
dificu dades no processo de aprendizagem recusa emir a escoa e,
conseqliente nente, evasdo escolar. Para o aluno branco, ao contrério
acarretam a cristalizacdo de um senti nento irreal de superioridade,
proporcionando a criacdo de um circdo vicicso que reforca a
discri mnagdo racial no cotidano escolar, bemconmo emoutros espagos
da esfera pablica. (CAVALLEI RQ 2005 p 12

O diagnéstico apresentado pela autora re mete-nos ao passado, onde € possi vel
idertificar a precariedade da escol arizacdo dos negros brasileiros, pois € certoque, ol hando
para 0 passado, entendemos aquil o que o presente revela comveraci dade. Afinal, eramos
negros/as, sobretudo os/as africanos/ as escravi zados/ as, proibidos/as de aprenderema ler e
escrever, sendo i npedidos/as de frequentaremas escolas, quando estas existiam E se
tivessem a per mssdo e o “privilégo”’ de terem os/as seus filhos/as acesso as ligdes
catequéticas dos jestitas, seria apenas como intuito de manté-los subnetidos ao austero
contrde de seus senhores missiondrios, portanto, umproposito muito distante de al go que
oby eti vasse efetivanente a nudancga no destino dos cati vos.

Assim estabeleceu-se para os/as negros/as e mesticos/as um  processo
contraditério de “inclusdo ¢ exclusdo” a cidadania brasileira isso por inter nédio da
educacéo. Inclusédo pel o principio daigual dade republicana, mas, na pratica, i nperavamas
ressal vas, pois a educagdo definia a instrucdo necessaria para a partidpacao efetiva da
cidadania tal cono o direitoao voto. Por ndo estare mos/ as ex-escravi zados/ as i nseri dos/ as
na cultural etrada, vistoque ndo havia umsiste ma escolar paratodos, | hes eranegada areal
liberdade e igual dade. Esse acesso diferenciado a cidadania brasileira significava, entre
outras coisas, a consolidacdo das desigualdades sociais. [Dga-se de passagem

desi gual dades relativas a educacdo que tiveramcono consequéncia as dificu dades dos
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negros e seus descendestes de encontrar sua dignidade a partir da conquista de um
enprego, de unma renda e mai or qualidade de vida

A Educacdo brasileira acumul ou una divida altissi na emrelacdo a popul acédo
negra e aos conheci nentos que sdo transmtidos nas escdas, no tocante aos acervos
culturais, sociaisereligosos, entre outros, relacionados aos povos negros. Ainal essaraca
senpre esteve atrelada a sinbni mos negativos que corroboraramcom a afinidade do/a

negrad a aos infort (ni cs.

2.3 Educacéao e relagbes étrnico-raciais: a Lei r? 10. 639 2003

No que se refere as relacBes étnico-raciais, a histdria e a educacdo senpre
estiveraminterligadas ao processo de negacdo e afir nagdo construidas para e pel os/as
negros/as. Estes/estas ndo fazendo parte do universo letrado ndo se resignaramcom a
excluséo que I hes fai i mposta, organizando novinentos de | uta e resisténcia, aolongo da
histéria G negros conquistaramo direitoaotrabalholiwe, o direitoaolivre culto de suas
relig es, o direitode constitur fanilia de viver foradetuelas. Alua, contudo, assentou-
se pel o viés da aut cafir macao e da honra de ser negrda

Durante o sécuo XX o Mvi nento Negro esteve a frente de significativas
enpreitadas que tiveram o proposito de tornar a sociedade brasileira mais justa e
igualitdria Foramvarias canpanhas e i ntensas a¢fes que dese nbocaram na fundacdo, em
outubro de 1931, da Frente Negra Brasileira (FNB), pri neiro novi nento social de nmassa,
no periodo pos-abalicionista que pretendia combater o racisno no Brasil, pronovendo
mel hores condi¢des de trabal ho, saude e educagdo, para a populacdo negra. Tanto que,
segundo Cavalleiro (2006, p. 17), os nenbros da Frente Negra BRrasileira (FNB) “I...]
criaramsalas de aula de alfabetizacdo para os trabal hadores e trabal hadoras negras em
di versas localidades”. Outra experiéncia relevante, que enpreendeu esfor¢os por unm
educacéo de qualidade paraa popul acdo negra, foi o Teatro Experi nental do Negro( TEN),
que surgiu em 1944, no R o de Janeirg idealizado, fundado e dirigdo por Abdias do
Nasci mento. Emconform dade como préprio Abdias, o TEN

[...] se propunha aresgatar, no Brasil, os val ores da pessoa humana e da
cutura negro-africana, degradados e negados por uma sociedade
doninante que, desde ostempos da col 6nia portavaa bagage mnental de
sua for nagdo metropolitana européia, i nbuida de conceitos pseudo-
ciertificos sobre a inferioridade da raga negra Propunha-se o TEN a
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trabal har pela val orizacdo socia do negro no Brasil, através da educacao,
da cutura e da arte (NASCI MENTQ 2004, p 210)

Nesse percurso despontou, em 7 de julho de 1978 por umato publico que
convocava homens e nmulheres negros a pratestare m contrapondo-se a violénciaracia a
qual eram expostos, o Movi nento Negro Unificado Contra a DOscrim nagdo Racial
(IMNU. O Movi mento Negro Unificado e outras tantas experiéncias forami nportantes
para os e nbates e npreendidos por una educacao que funcionasse cono instrunmento de
pronoc¢ao da di gnidade humana, atent os as de mandas da popul acdo negrae ao comnbate as
desi gual dades sociais e raciais, no decorrer do século XX

Essas acdes por parte dos Movi nentos Negros témsua origem nas lutas pelo
reconheci nent o arealizacdo e a uni versalizacao da di gni dade humana, pois oséculo XXé
também lenbrado pelas atrocidades da 1° Guerra Mindial e posterior mente, do
Hol ocausto e do bonbardeanmento atomco, durante a 2 Gande guerra das cidades
japonesas de Hroshi na e Nagasaki, e os varios processos de descol onizacdo de paises
asiaicos e africanos, que provocaramaguerras | ocalizadas, i mpactando e abal ando, dessa
forma, a consciéncia critica internacional, e impulsionando, em 1945 a criacdo da
Or gani zacdo das Nagdes Unidas (ONU e, em 1946, a Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Génciae a Qutura (UNESCO).

Neste periodo, o Brasil, embora tanbémvivenciando a experiéncia da
ditadura nilitar, torna-se signataria e m1966, do pactointernacional dos
direitos civis e politicos e do pactointernaci onal dos direitos econd m cos
e sociais. Apesar da assinatura de tais docunentos otena dos Dreitos
Humanos no Brasil ganhara naior evidéncia e magendas publicas ou
acbes popul ares a partir das | utas e nmovi nentos de oposicéo ao regi me
ditatoria. (BRASI L, 2013 p. 517)

Nesse nonmento emque a cultura de direitos se anpliava para una Cultura de
Dreitos Humanos, o Mbvi mento Negro reclamava pela igualdade basica de pessoa
humana, cono sujeito de direitos, a partir da compreensdo de que a sociedade ¢é for nada
por pessoas que pertencema grupos étnico-raciais distintos, possuidores de cultura e
histdria proprias, igual nente dignas e que, emconjunto construirama nacdo Brasil. Por
isso merecem a valorizagdo da memoria idertitaria dos seus povos, na CONMPosicao
historica e cultural brasileira superando aindiferenca, ainjusticae a desqualificacdo com
gue as classes populares as quais 0s negros e povos indigenas, no geral, pertencem sdo
conunente tratadas.
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Sendo assi m a educacéo for mal estabel ecia-se cono um narco no panorama das
reivindicagbes do Movimento Negro, constando na pauta de suas luas os esfor¢os em
denunciar e destacar a caréncia de diretrizes que objetivasse ma orientacdo e a for mul agéo
de prgetos conprometidos coma val orizacdo da histériae da cultura dos afro-brasileiros e
dos africanos, comnmp tanmbé mpropusesse mo envol vi nento comas préticas pedagdgicas, a
partir das relacBes étnico-raciais positivas a que tais contetdos deveriamenca mnhar.

Coerentemente como protagonis mo negro no cenario politico e e msuas estrat égias
de pronover umna educacdo antirracista o Estado brasileiro ve mfor mulando agdes, no
sentido de prover paliticas e programnas de val orizacdo da i denti dade e da cultura dos povos
negros, assinalando um quadro de intengbes que visa a erradicacdo do racisno e da

discri mnagdo racial, pois de acordo conp o grifode Cavalleiro (2006, p 16):

A partir da 111 Conferéncia Mundial contra o Racisno, a Oiscri mnacdo
Racial, a Xenofobiae as For mas Correlatas de I ntderancia, realizada e m
Durban, Africa do Sul, de 31 de agosto a 7 de setembro de 2001, esse
procedi mento € mantido, sendo o Estado brasileiro signatério da
Declaracdo e do Hano de Acdo resutantes desta conferéncia
Por isso, coma publicacdo da Lei n° 10. 639 2003, se reconhece a necessi dade de
inserir acdes afir mativas no curricdo ofida da rede de ensing estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de Hstdriae Cultura Afro- Basileira e Africana na Educacdo
Basica Assi m deve-selevar e mconta que, confor ne sinalizamos Paranetros Curricul ares

Nacionais (1997, p 41):
Enbora tenha sido nuito salientado o papel de reprodutora de
mecanis mos de do m nacdo e excl usdo, atribui dos historicanente a escal a,
cabe lenbrar que potencidizar suas possikilidades de resisténcia e

transfor nacdo depende também ainda que ndo exclusivanente, das
opgOes e das préticas dos educadores.

Conpreende nos que a educacdo, cono umdireito que garante acesso a outros
direitos, tema mssdo de dissemnar o respeito e a pronogao da equidade humana, em
resposta a lei que nos gararte a i gual dade, repudiando a distincdo de qualquer natureza e
assegurando a invid ahilidade do direitoa vida, aliberdade, aigualdade, aseguranca e a
propriedade — At. 5°, do capituo 1° dos direitos e deveres individuais e coletivos —
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988). Sendo obrigacdo do
Estado prateger as manifestacdes culturais populares, indigenas e afro-brasileiras e dos

de mais agrupa nmentos i nseridos no processo civilizat orio nacional — At. 215 secdo Il da
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cultura, inciso pri neiro da atual Constituicdo da Republica Federativa do Brasil ( BRASI L,
1988).

Desse nodo, persiste a preocupagdo dos governos, principal nente do Governo
Federal, por neio do Ministério da Educacdo e da Secretaria de Educacdo Continuada,
Al fabetizacdo, D versidade e Inclusdo (SECADI), e outras frentes do Movi nento Negro,
em especial 0 enpenho dos Nicleos de Estudos Afro-Basileiros (NEAB) e grupos
correlacs, criados e muni versidades, be mcono escadas que busca ma composi ¢cao de una
politica nacional de educagdo encravada e m praticas antidiscri ninat6rias e antirracistas,

per pet uando e apregoando as nanifestacdes cuturais do negro para as geracdes M ndouras.

O Mnistério da Educagdo, conprometido com a pauta de politicas
afir mativas do governo federal, veminstitundo e implenentando um
conjunto de nedidas e acBes com o objetivo de corrigr injustigas,
eli mnar discri ninagOes e pronover ainclusdo social e a cidadania para
todos no sistema educacional brasileira O Brasil, ao longo de sua
historia, estabeleceu um modelo de desenvolvimento excludente,
i npedi ndo que nilhdes de brasileiros tivesse macesso a escola ou nela
per nanecesse m (HADDAD 2005, p 5

Comrelacdo a Lei r° 10.63% 2003 ( BRASI L, 2003), éi nportarte esclarecer que
ela deternina a inclusdo e a per nanéncia, no curricuo oficia da rede de ensino a
obri gat oriedade da efetivagdo dotenario “Hstdria e Cultura Afro- Rrasileira”. A émdisso,
a Lei 11645 sancionada no dia 1° de narco de 2008 ( BRASIL, 2008), obriga os
estabeleci nent os de ensino da rede particular e publica a inserir o estudo da “Hstdria e
Cultura dos Povos Indigenas do Brasil”. Sendo assi m reconhecendo e val orizando a
contribuicdo cultural, histdrica, ciertifica dos/as negros/as e indios, e sua maneira de ver e
interagr como nundo. De fatg essasleis configuramse cono umganho, nas, sobretudo,
conp uma conquistaresultante da atuagdo historica dos nmovi nentos sociais.

Ja se passaram nuis de dez anos da pronmul gacdo da Lei n° 10.639 2003, te npo
sufidernte para se reconhecer que nuito ve msendo desenvol vido e recriado por di versas
pessoas, em distirtos lugares do Brasil, avangando no sentido da promocdo de reais
transfor magOes nas relacdes sociais emprol da igual dade racial. Comvistas a tornar as
disposi¢Oes legais prescritas pela referida lei, foram desenvol vidas agOes, experiéncias e
préticas inovadoras, efetivadas por professores/as, gestores/as, estudantes e famliares,
conpronetidos coma mel horia da quali dade da educacéo, e, paratal, foramenfrentadas as
inuneras dificu dades t&o presentes no processo da educacdo brasileira O fato e que, em
consequéncia, exitosas estratégias, elaboradas e di vul gadas e mredes de troca e apoio se
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materializaram apontando novos camnhos e direcdes, e ali nentando a crenca emum
Brasil nais justo paratodos e todas.

No entantq é preciso continuar adotando iniciativas que visem emespecial, a
for nacdo continuada dos/as docentes da educacdo bésica, para que possamsuperar 0S
desafios i mpostos as suas préticas pedagdgicas a partir da Lei 10639 2003

De acordo comPaula e Gui naraes (2014, p. 437), “essas iniciati vas ne m se npre
sdo aconpanhadas de uma reflexdo acerca das suas i nplicacdes potencializadoras de una
producdo de nat ureza teorico-cierntifica sobre a for macdo continuada dos professores com
foco nesse tema especifico”. 3 autores basearamiSe em um estudo que objetivava
analisar, emartigos publicados e mrevistas especializadas na area de educacdo, cono as
questOes étnico-raciais apareciam na formacdo de professores/as. As andlises
de nonstraram que raramente os estudos relativos ao tema incorporavam em suas
reflexdes, as categorias deraca, etnia, preconceitoe discri minacdo. Desse modo, os autores
evi denciaramgque as quest des e mt orno das rel agdes ét nico-raciais erammar gi nali zadas ou
invsibilizadas, na educacgéo, especificanmente nafor nacao conti nuada dos/as docentes, iSso
antes da aprovacao da Lei federal rP 10 639 2003

No que se refere a fornmacdo de professores/as, as DOiretrizes Curricul ares
Nacionais para a Educacdo das RelacBes B nico- Raciais e para o Ensino de Hstdria e
Cultura afro-brasileira e africana, em um dos seus encamnhanentos, refere-se a

introducdo da for nagcdo de professores/as, na seguinte perspectiva

Inroducdo, nos cursos de formagdo de professores e de outros
profissionais da educacdo: de andlises das relagdes sociais e raciais no
Brasil; de conceitos e de suas bases tedricas, tais conmp racisno,
discri mnacges, intderancia, preconceitq esteredipo, raca, etnia cultura
classe social, diversidade, diferenca, multicuturalisnmo; de préticas
pedagogicas, de materiais e de textos didaicos, na perspectiva da
reeducacdo das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizage m da
Hstdriae Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos. ( BRASI L, 2005,

p 23
Por isso afor magdo de professores/as deve ser encarada cono una das princi pais
metas das politicas publicas governanentais, bem cono das acBes empreendi das por
institu ¢Bes de fonmento a educacdo. Nesse sentido, a narraiva do professor Luis Ganm
ratifica e denuncia a segregacdo dos estudos referentes as relagfes étnico-raciais, quando
ele, rene norando, afir ma que: “[...] durante toda m nha for nagdo, nao foi abordado, nas

institui ¢des que est udei, sobre aidentidade e a cutura afro-brasileira”,
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Tal onmssdo concernente ao estudo da identidade e da cultura afro-brasileira,
ganha | ongevi dade, dei xando o passado, para se instalar tanbé mno presente das salas de
aula de professores/as que ndo consegue mfazer de suas préticas pedagdgicas, exi mas
oportuni dades para o desencadeanento de processos afir mativos das identidades e da

hist orici dade negada e distorcida do povo negro.

Meus avés paternos eram negros de tragos bem chegados ao povo
africano[...]. Minha fanilia é negra alguns mais outros nenos, contudo
ndo havia conversas entre eles sobre a negritude, apenas se consi deravam
comeraml[...]. Mas, emtodo esse tenpo [ensino fundanental] eu ndo
ouvi falar emculturaafricana ou cultura afrodescendente, fo umdiscurso
sobre o qual ndotive acesso. [...] no segundo grau, ouvi falar umpouco
sobre a cultura negra, porémainda ndo conpreendia sobre o assunto
Depois que ter ninei, fiz o vestibuar da UNEB 20007 ® | [...] s6 assi mtive
a oport uni dade de conhecer e estudar a cultura afrodescendente etanbém
passar umpouco para os meus alunos, nes no assim ndo foi umestudo
que e deu seguranca para trabal har especificamente comessa cultura
(Professor Milton Sant os)

A fala do professor Milton Santos, alémde se coadunar ao depoi nento do
professor Luis Ganm, no aspecto da abordage mda questdoracial cono algo “sobre o qual
nao se teve acesso”’, € quando seteve foi de maneirainsipiente, tanbé m ne enderegou a
afir macdo de Novoa (2003 apud NETA 2012 p. 295), quando nos diz que: “[...] ser
professor i nplica um corpo-a-corpo per manente coma vida dos outros e coma nossa
propria vida. I nplica um esforgo diario de reflexdo e de partilha”, pois o espaco escolar
i npde desafiartes instigacOes tanto para o/a alunda quanto para d/a docente. Sao
provocacdes que despontamna ratina de nossas escolas, pressupondo que o/a docente
tenha que se servir das suas sal utares experiéncias de vida, mas que estas sdoinsuficientes.
Por conseguinte, tornar-se necessaria a anpliacdo continua da nossa condicdo de
aprendentes, dispondo-nos a conhecer nelhor omundo, a nés nes nNos e aos Outr cs.

Emvista disso afor nacdo docente serevelacomo umsal uar proced nento para
subsidar a resoucdo dos inconvenientes causados pela omssdo das questdes raciais,
étnicase da Hstériae Culturada Africae afro-brasileira nafor macdoinicia de muitos/as

professores/as.

Portartg nos, educadores(as) brasileiros(as), necessitanos urgente nente
contenplar nointerior das escdas a discusséo acerca das relagfes raciais

28 O Programa REDE UNEB 2000 é conp ficou popularizado o Programa Intensivo de Gaduacéo

desenvol vido pela UNEB desde 1998 e mparceriacomas prefeituras municipais de variasr egi des do Estado
da Bahia



71

no Brasil, bemcono de nossa diversidade racial. Nessalinha, é preciso
ndo s6 boa vontade e sensihilidade dos profissionais da educacdo, nas
tanbé m o forneci mento de nateria di dético-pedagdgico arti-racista e
recursos auxiliares aos professores para que possam ninistrar aulas
combatendo o preconceito e a discri mnagéo raciais. (CAVALLEI RQ
2005, p 14)

Definitivanente, ainda é preciso investir maior esfor¢o para que seja possi vel
realizar umsignificativosaltg nointuito de mnorar o fosso historico, responsavel, entre
tartas coisas, pela auséncia de qualidade na educacdo dos/as negros/as no Brasil, pais,
quando se analisa 0 povo negro, no canpo educacional, sua desvantagemtambém é
destacada, o que condiciona seu estatuto de cidadania cono de “segunda classe”. Esse
déficit educacional entre negros/as e brancos/as nos revela um indice elevado de
cidadaos/as negros/as que, na contenporaneidade, tém dificudades de acesso e
per manéncia na escol a assunindo o caréer de excl uidos/as. Logo, o que pretende a Lei n°
10. 639 2003 é devol ver o direito dos/as negros/ as de se reconhecere mpartid pes da cultura
naci onal, expressandolivre nente suas proprias concepcdes de mundo, e manifestando com

autértica autonoma seus pensanent os.

E necessario sublinhar que tais politicas tém tanbém conmo meta o
direito dos negros, assi mcono de todos cidaddos brasileiros, cursarem
cada um dos niveis de ensino, em escolas devidanente instaladas e
equi padas, oriertados por professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conheci nentos; com for macdo para lidar com as
tensas relagdes produzidas pelo racisno e discri ninagdes, sensiveis e
capazes de conduzir a reeducacdo das relacdes entre diferentes grupos
étnicoraciais. (BRASIL 2005 p 10-11).

Istoé os/as descendentes de africancs, europeus, asiaicos e dos povos i ndi genas
precisam encontrar na escola condicdes de ter suas histdrias, culturas e identidades
reconhecidas e valorizadas. Nesta perspectiva, a escda deve ser produtora de
conheci nentos e di vul gadora de atitudes, posturas e val ores, que se proponhama integrar
todos e todas, igual nente respeitando-se o direito a alteridade e rompendo com una
prética que, muitas vezes, insiste na negacdo do “outro” cono ser humano. 1sso exigira
condicOes nateriais das escolas e for nacdo adequada dos/as professores/as, portarto,

aspectos indispensaveis a unma educacdo de qualidade.



PARTE 3

DOCENCI A E QJLTURA AFRO- BRASI LEI RA NA ROCA

Ume educacdo que val orize os saberes, sua engenhosi dade, a vocagéo
cutural eecondnica Que pronova aconscientizacdo através de encontros
nobilizadores e criadores da cutural...] e nergu hada naideol ogia da
partici pacdo. [...] nilitante da equi dade nas relagdes nos d versos amnbitos:
politicas, econd mcas, socias e de género.

(SOUZAet d., 2014, p 165)

Fonte dainagem SISTQ C Mie Arica: nitos, lendas, fabulas e contos. Sio Paula: Paul us, 2007, p. 119.
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Te nos presenci ado vertigi nosas nmudancas pratagoni zadas pel o apogeutecnol égi co,
a consolidacdo do capitalismo e a pujanca da industrializacdo, isto €, sdo nmudancas
conflitantes da gl obalizacdo e de umna i dertidade organi zada e mredes, no entantoflex vel e
imnstavel. Trata-se de um “prodigio gobal” que se incorpora ao “local” “abalando
institui ¢des, transfor mando culturas, criando riquezas e i nduzi ndo a pobreza, incitando a
ganancia, ainovagao|[...]i npondo origor einstilando o desespero” Castells (2013, p. 17).
Pri moroso ou ndo, esse € o novo nmundo prenunciando e difundindo elementos culturais
que i npactam sobrenaneira, a vda, acutura e as trad ¢oes ‘“1ocais”.

Nessa perspectiva, apresenta-se a probl e mti ca da educacéo nos espacos rurais, pois
cheganos a alcancar um cotidano educacional com um sistena de ensino pensado e
articu ado para corresponder ao discurso urbanizador, que enaltece a fusdo da escola aos
ideais enpreendedores (redes de riqueza tecnologia e poder), inapropriados para as
popul acBes rurais. Esse nodel o desenval vi mentista da sociedade coloca 0 canpo num
plano secundario, denografica e economcanente, gerando, entdo uma situacdo de
confronto entre as culturas rural e urbana, nuna visdo dicat6nica na qual o urbano é a
referéncia e o pardmetro para a honogenei zagao cultural.

Dessa forna, a escoa rural acabou sendo inpulsionada a desenpenhar os
principios urbanos conp neta a ser al cangada, sendo concehbi da enquanto una i nstitui cao
que tem objetivos definidos, a partir da concepcdo domnante, e submnetendo-se ao
paradi gma cléssico institu do pel o bindm o superior-inferior, que foi engendrado a partir
da nocéo de raca, que, no passado, classificou a hunani dade e mcivilizados-pri mtivos, e
no presente nos divide em desenvol vi dos-subdesenvol vidos. Desta for na, Ferreira (2014,

p. 53) observa:

O neio rural ja vem ha algumtenpo, sofrendo um processo de
ocultacdo. A sua cultura vem sendo silenciada nos curricuos, por
exenpl o, que séo e nminentenente urbancs; na for nacdo de professores,
que s&o for nados a partir de una cultura urbanocéntrica [...].

Aautora de nodo geral, apresenta-nos umma estrutura baseada na acao pedagogica
realizada e desenvolvida, tendo cono base os nodelos transportados das realidades
oriundas das escdas urbanas. Assi m desconsiderando a influéncia das relagbes sociais
proprias do neiorural, de seus padrdes culturais e, fundanental nente, ainventividade, os
val ores de cada pessoa e das comunidades da regido Nessa perspectiva, a resol ucdo do
Conselho Estadual de Educacdo da Bahia (CEE BA n° 1032015 (BAH A 2015),
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corroborando com as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do

Ca o, traz no art. 2 a diversidade popul aci onal do canpo, que é conpreendi da por:

[...] agricutores faniliares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acanpados da reforma agréria oS
trabal hadores assal ariados rurais, os quilonbol as, os povos i ndi genas, 0s
cabocl os, os noradores de fundo de pastos e outros que produza msuas
condigOes materiais de existéncia combase no trabalho rural. (BAH A
2015)

Desse nodo, a citada resol ucao evi dencia a necessidade de unma for macdo inicial e
continuada das popul acBes rurais e dos profissionais da educacdo, e mconsonancia coma
realidade | ocal e o respeito a diversidade dessas popul agbes, e mtodos seus aspectos. No
entartq o presente Docunmento Referencial, tonmando cono base as Oretrizes Curricul ares
Nacionais para a Educacdo das RelacBes B nico- Raciais e para o Ensino de Hstdria e
Cultura afro- Brasileirae africana, confir ma a urgénciae mse trabal har pedagogi canmente no
fortaleci nento e no desencadeanmento dos processos de afirmacdo das identidades
historicanente negadas e dstorcidas, cono aidentidade negra

Nao obstarte, a docéncianarogae mclasses nultisseriadas te msido considerada no
boj o da educacdo basica, istoé, conp parte constitutiva dessetodo, pais, se observar mos o
que diz o Plano Nacional de | nplenentacdo das Diretrizes Curricuares Nacionais da
Educaco das Relages B nico-raciais e para o Ensino de Hstdriae Culturaafro-brasileira
e africana, percebenos que as orierntacOes estdo dispostas por niveis de ensino, desde a
educacdo i nfartil aé a educacao superiar.

Apropria Lei 10. 639 2003 basei a-se na seriacdo, exi gindo-nos recorrer a autonoma
cono sistena ou ao estabeleci mento de ensino para conmpor projetos pedagogicos e
curricdos que cunpram a referida Lei Federa, driblando as oriertagbes que, nas
entrelinhas, reforcamas caracteristicas seriadas quando, por exenplo, sugerem ol hares
mais disciplinares sobre a tematica, destacando que conteudos referentes a Hstdria e a
Cultura afro-brasileira sejam emespecial, mnistrados no ambito das areas de Educacao
Artistica, de Literatura e Hstoria do Basil e de Geografia

Por conseguinte, valeressaltar que a Lei 10.63% 2003 e suas diretrizes consideram
indispensaveis a colaboracdo das comuni dades nas quais as escolas estdo i nseridas, bem
conp a comunicagdo com estudiosos/as € Novi nentos sociais para que auxiliem nas

discussdes, oferecendo subsidios e novos saberes, aitudes, val ores e post uras.
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Nesse sentido, este Docunento Referencial entende que o conbate a violagdo e a
privacdo da i dentidade e da cultura negra acontecerd, dentre outras coisas, pelaanpliacao
do acesso a infor magBes sobre a diversidade da nacdo brasileira e a recriacdo das
identidades provocadas por relagOes raciais, bem cono pela for nagdo que precisa ser
oferecida, nos diferentes niveis e nodalidades de ensino, emtodos os estabel eci nent os,

inclusive os localizados nas chanadas periferias urbanas e nos territarios rurais.

3.1 Escdla da roga: das experiéncias de negacdo a afir macao das dferencas

No prdl ogo que abre areferidasecdo percebe nos astensdes da gl obalizagdo e suas
interferéncias nas ruralidades, isto é a cultura hegendnica netropolitana, citadina e
globalizada, constitu um ndo-hegendnico-rural e agricda que energe para Varias
ruralidades. Incontestavel nente, a roga, enquanto espaco cravado no tenpo, revela-se
deter mnada por relacdes sociais, por isso € també mresultado dessas relagfes. Em vista
disso identificamse as marcas constituivas da sociedade “gl obal” no “l ocal , traduzi ndo
suas finalidades pel os processos de mecanizagdo e tecnol ogi zagao, observe nos as ot os,
celares, tratores, antenas e o inglés ensinados nas escolas. Portanto, “realidades de nosso
tenpo presente”.

O ante do “novorural ™, percebe-se a necessi dade de expor a nogédo de rural a partir
das mudancas que aconteceramno decorrer da década de 1990, tais quais: a queda do
socialismo, a robusteza dos novi nentos raciais, a crescente liberalizacdo agricda a
ol obalizacdo, a crise do desenprego e a crise anbiental, respingando nas representacdes e
nas praticas, colocando o rural ndo apenas conb 0 agricda, de paisagem bucdlica
vinculada a natureza, assi mcono constata Lima (2005 p 45): “opondo-se ao rural
agricada honmogéneo, aruraidade tonar-se orural da diversidade [...]".

Nesta perspectiva, a “roga”, conp locus desse Documento Referencial, ¢,
inevitavel nente, um*novo rural”, comruralidades que ja foramdesconstruidas, nmas que,
paradoxal nente, ainda estdo presentes na “roca”, ou Seja SA0 espagos rurais onde o
povoanento é dispersoemrelacdo a sede do munidpig sema presenca de bens e servi¢os
(paliticos, econdmicos e sociais), pois estes estdo concentrados na area urbana, mantendo o
“rural” entrelagado a ci dade. No se pode falar de una ruralidade generalizada, pois elase
expressa de maneiras particulares, e muniversos culturais, sociais e econémcos distintos.

Sendo assim a “rogca” é concebida aqui a partir da concepcdo de Ros (2011, p. 13),
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tonando-a conp una “‘ruralidade especifica’ envolta, principal nente, na semdtica da
terra”.

Emvista disso a escola daroga — que conhece nunerosas for nas de desigual dade,
por estar inserida emumecontexto de antigo patriarcalis no, cliertelisno, escravagisno, e
por ter experi nentado a vi d éncia do abandonoi nstituci onal, baseado nalei do maisfortee
na denonstracdo do poder evidenciado pela injustica social e a exploracdo do
trabal hador/trabal hadora, viti mas da a nbi¢do dos antigos coronéis — é i npelida a assumir
outra proposta, Visto que jando é possivel camnhar na contran@o da histdria, restringi ndo-
se ao aspecto de una educacdo vdtada para a padronizacdo e a honogenei zagdo do ensi no.

E neste cenario da escolada roca, que ndo se erguiae mprédi os escolares e que, por
issq inprovisava as aulas nas residéncias das proéprias professoras, ndo raro sendo
tanbé mas nerendeiras, e mque foramvi venciadas, na condicao de al unos/as, as pri neiras
experiéncias dos/as professores/as de classes multisseriadas. Por isso, a escola da roca
aparece nos mnenoriais cono um espago “de ressignificagdo das identidades do/a
professor/a daroca, levando e mconsi deragdo as experiéncias as quais foramsub neti dos/ as
e o uso delas emsuas praticas” (R OS, 2015, p. 58). Tal abordage mé i nportarnte para este
docunento pois de nmonstra os pri mordios da educacdo desses/as professores, fazendo- nos
visualizar algumas caréncias e auséncias, que marcaramsua chegada ao ensino, e 0s
respingos desse context 0 e msuas préticas docentes.

OGs professores denentina de Jesus, Minuel Querino e Luis Gama nos
oferecem através de suas narrativas, a oportuni dade de conpreender como aconteceram
al gumas experiéncias, i ncl usi ve 0s seus respectivos processos de al fabeti zacdo, nas escol as
multisseriadas daroca, por volta da década de 1970 e 1980, evi denciando a condi ¢&o fisica

e otrabal ho de seus professores/as.

Nos meus anosiniciais de escaa fa em m nha casa onde funcionava a
escaa A nerenda que mfaziaeramas al unas e mnha née, quetambém
eraa professoral...], erauma classe nultisseriada, pois naquel ete npo na
zonarural ndose falava de classe seriada. Era matriculado o al uno desde
0 ABC até aquele que j& sabialer, escrever, fazer uma carta e realizar as
quatro operac@es [...]. Comecei minha préica cono docente em una
classe multisseriada[...]. Eundotinhafor nagdoe o ensinondofaziatanta
diferenca, de guando estudei, pois ndo estudava contetdos, ndo fazia
provas e as criancas estavamla para aprender a ler, escrever e fazer
contas. (Professora e nentina de Jesus)

Le mbro nuito be mda m nha pri neiraescola no pri mérig pois marcou a
m nha infancia por ser multisseriada e por ser na propria casa da
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professora. Bra maravilhoso, onde todos os al unos eramcol ocados e m
uma mesa be mgrande, sentados e mbancostanbé mde madeira e mvolta
da nesa Lenbro tanbém que era colocado um quadro pregado na
parede, onde a professoraescreviaas ativi dades para os al unos; entdo, ela
dei xava os al unos fazendo as ativi dades e ti nha que fazer outras fungdes,
cono a nerenda e tanbém a comda para os fanliares. Era assima
raing todos os dias de aula [...] Eu conclui a 4 série nmas cono nao
tinha opcao de continuar estudar, por que para corntinuar s6 ha sede ouem
povoados distantes, por esse notivo eu continuei, no ano seguinte, cono
assisterte da professora, para nao ficar se mestudar. ( Professor Manuel

Querino)

Aos sete anos, entrei na escola pri néria na localidade onde norava
Estudava na casa da professora, pois ndo existia prédio ou coléga
Recordo- ne que naotinha cadeira parasentar, sentavamos numbanco ou
no chdo e col ocavanos os nateriais sobre as pernas. Era uma classe
multisseriada. A professora ensinava a ler e fazer contas. Nds ndo
podianos nos expressar durante a aula, ou seja ndo podianos opinar
sobre qualquer assunto e qual quer desobediéncia éranos castigados,
levavanos ‘bol 0’ coma palmat éria (Professor Luis Gama)

O pri neiro contant o dos/as referidos/as professores/as na escola da roga, fo cono
estudantes de classes multisseriadas, logo um espaco em que as constituicdes e
ressi gnificacdes i dentitarias cono docent e passaram pel as sai das, desisténcias, i nterrupcoes
e pel os “proble mas com a estrutura fisica das escolas; [...]; a busca pela escola da cidade
para a conplenentacdo de estudos; o papel dafaniliano processo deinsercdo na escola; a
relacdo escd atrabalho [...]” (RGOS, 2015, p 58).

Por consequéncia, quando denentinainicia sua pratica docente, emuma classe
multisseriada, ela aplica o mesnop nétodo tripice de ensinar a “ler, escrever e fazer
contas”, visto que a docéncia pode ser abordada e mfungdo da experiéncia conpreendi da
cono um proced nento aprend do espontaneamente, resgatando-se “as fontes pessoais,
histdria de vi da e experiéncias escol ares anteriores”. Assi mse constroe mas represent agoes
das praticas pessoais necessarias ao novo ofici g nesse caso a docéncia

Gs trechos narrados por denentina, José e Luis, enbora se refirama itinerarios
percorridos emtenpos e localidades distintos, sdo equivalentes entre si, tanto quanto a
outras escolas daroca Portartq entre os anos de 1960 a 1990, as escdasrurais ndotinham
sido larganente construidas e mestruturas de prédios escolares, e nesse caso, havia a
preponderancia das “escolas donesticas”, que tinham alémda boa vontade das fanilias,
sérics inconvenientes referentes a estrutura fisica a conposicdo das aulas, marcadas pel o
I nproviso e sua al ocagdo e mconodos pequenos e apertados ou e moutros espacos, tais
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cono casas de farinha, avarandados, sal Ges cedidos pelas igrejas e mesmo a sonbra de
arvores.

A “escola doméstica”, que hoje ocupa um espaco afetivo nas lenbrancas do
professor José, representa as marcas do contertamento por essa “prineira escola
multisseriada”, que “cravada” naratinafamliar, reservava a mesa grande pararodea-la de
“alunos sentados em bancos de madeira”, enquanto a professora deixava no “quadro
pregado na parede” uma atividade escrita que a favorecia na distribuigdo do tenpo
destinado & execucdo de outras atividades. Ora o relao do professor, per mte-nos
idertificar uma outra caracteristica subjacente a essa escoa rural, o fao de que a
professora leiga exercia maltiplas fungGes, designando-a a realiza¢do de umexaustivo e

acumul ativo oficigq como nerendeira, servente e dona de casa

As condigOes de vida e de trabalho dos professores leigos bastante
adversas e os salarios nuito baixos exi gemdeles miltiplas ativi dades,
tarto docentes quanto administrativas, conerciais ou agricdas, para
conplenentar a renda familiar, ou nesno para sobreviver, o que
configura, em alguns casos, uma ‘quadrupla jornada de trabal ho’.
(STAHL, 1986, p 20)

No entanto fo a presenca desse for mato de professor que per mtiu em nuitos
lugares rurais e l ongi nquos, o funcionanmento de escalas, e ai npossihilidade de substitu -
los por docentes devidanente for mados para o exercicio da profissdo, respeitando-se as
especificidades identitérias do contexto rural, que programas foram desenvol vidos com
mét odos et écni cas voltados para a capacitagdo direta dessetipo de profissional, cono foi o
caso do Prgeto HAPROL, do Instituto de Radiodifusdo Educativa da Bahia

Naqueletenpo, a mnha professora- néie fazia umcurso de for nacgéof[...]
chanmado HAPROL, comnivel atéa 8 série, mas ndo sefalava outratava
de preconceitq ndofalava nada sobre o negro, pois, naqueletenpo, tudo
era devagar, ou ndo existia. Por falta de conheci mento da professora ou
da conunidade I ocal, éramos ignorantes, mas nao tdo preconceituosos
cono hoje [...] Depois que eu entrei no curso de formacgdo LOGOS 11,
gue tudo fa nudando aocs poucos. (Professora denentina de Jesus)

Aenentina nos leva “aquele tenpo” dos varios progranas que evidenciavam o
interesse generalizado, por parte dos governos e institu¢des, emtentar reduzir o grande

cortingente de professores leigos no pais, através do preenchi mento da lacuna for nativa
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desses docentes. No entantq destaco apenas dois: 0 Projeto HAPROL e o LOGOS I1,%°
inidativas | e mbradas nos discursos da professora, que tiveramo propositode sol uci onar a
questdo, sem negligenciar as caracteristicas regionais, atendendo a necessidades e
condicOes especificas. Contudo, torna-se i mprovavel uma andlise ninuciosa pois 0S
docunentos existertes ndo per mtem conclusdes sobre a eficacia dos progranas cono
relacdo a qualidade da for nacdo dos professoreslei gos. De acordocomStahl (1986, p. 21),
“ha enor ne caréncia de infor macdes a esserespeito. As que existemraranente analisamos
resultados obtidos”.

Apesar desses programastere maj udado a for nacdo dos/as professores/as lei gos/ as,
existiram aspectos negativos que atravancavam o0 processq dos quais destaco a
conplicacdo no deslocamento para as reunides e testes, realizados no nicleo dos
programas, situados estrategicanente na sede do municipic oesgotanento, decorrente das
dificu dades e mconpreender os nmateriais preparatdrios paraa subnissao aos testes e pela

falta de habilidade emleitura como nétodo do estudo i ndependente, isdado.

A distancia dos centros urbanos, a falta de transporte, a bai xa renda, as
duras condicdes de vida e de trabalho levamnos ao isoanento e
deséni no, li mitando ou mesno i npedindo a frequéncia a cursos de
for macgdo e aperfei coanento profissional e explicando, ao nes o te npo,
a altataxa de evasdo que costuma ocorrer nos cursos dessa natureza.
(STAHL, 1986, p 20)

O saber dos/as docentes expressos aqui pelas escritas de si e do nmundo da vida,
per nitiu- me historicizar, pelos processos de for macdo e profissionalizacdo destes/as,
algumas particul aridades que, agregadas, intensificama perspectiva adversa e hostil, no
tocante a escola daroca, principal mentereferindo-se as classes multisseriadas. Reconhecer
as mazelas das suas escolas pri marias, as dificuldades de suas professoras, que tanbém
eramnies, vizinhas, algué mfaniliar e, nuitas vezes, se mpreparo, ndo significa di zer que
aescda multisseriadafol um® mal necessario”, mas o que foi possivel de ser feito quando
0 “mal auténtico” fo o abandono pel o Poder Pablico e pelas aut ori dades, que viama roca
conp um espaco infértil, logo incapaz de gerar ALGUEM de SER ALGUEM Esses
professores foram“ narcados” pela exclusido e a diferenca do NAO- SER e, ainda assi m
subverteram a logica honogeneizante que, ao invés de admtir a incapacidade e a

negli géncia e moport unizar una escola da roca estruturada, nuna concepgao respeitosa ao

29 Projeto LOGOS I, do MEG desenvol vido e mconvénio comas Secretarias de Educagdo e Culturade 19
uni dades federadas (STAHL, 1986, p 21).
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seu contextq preferiuimpor o padrdo seriado urbano de ensino ( HAGE; SILVA 2015).
Portanto 0 nodel o urbanocéntrico e a maior dificul dade enfrentada pel as escd as e classes
multisseriadas, pressionando os/as docentes a sistenatizaremas aulas pelo principio da
fragnentacdo e da setorizacdo do tenpo, do espaco e do conheci nento, no cotidano
escolar.

Por essas e por outras alegacdes, percebo que, quando se falaemescolas daroca, é
comum retratdlas numa at nosfera de vastas caréncias; comecando pelos recursos
humanos, pela estruura fisica chegando ao pedagdgico portarto, fatores que,
decid danente, contribuiriampara umensino de qualidade. Dante desta pre mssa, recai
sobre essas escaas um pesado fardo, una heranca do processo de marginalizacao, suil,

per verso e instituci onali zado.

Esse panorana é resultante de umprocesso econdnico, social, cultural e
de politicas educaci onais tragado e mnosso Pais, que nos dei xou cono
heranca, umquadro de precariedade no funcionanento da escolarural:
em relacdo aos elenmentos humanos disponiveis para o trabal ho
pedag6gica ainfra-estrutura e os espagos fisicos i nadequados, as escol as
mal distribui das geograficamente, a falta de condicdes de trabal ho e de
for magcdo especifica para atuar no neio rural, aém de salérios
desesti mulantes para o exercicio profissional. (3 LVA 2003 p 29)
Enbora existisse todo tipo de i npedi nento, atravancando o trabal ho pedagdgi co
realizado nas escolas rurais, ndo se pode negar que, emumaspecto, ela (a escaa) foi
conpetente. Pois, durante varios anos, e, infelizmente, ainda hoje, umexpressivo ndnero
de escolas rurais desempenhou um papel marcado por agdes irresponsaveis, capazes de

roubar ou mnar aidentidade de a unos e a unas.

Que mduvida que a escaa, no canpo, desenpenhou esse papel? Quem
duvida que, emtroca do codigo escrito que ela ensinou, roubou a
identidade, deixou os alunos com vergonha de seus pais e de seu
anbiente baixou sua aut o-esti na? ( MOURA 2003 p 19

Essa escda da roca foi fiel ao prgeto que negou 0 acesso a educagao,
desrespeitando cruel nente arealidade onde estavai nserida, enfraquecendo a capaci dade de
cresci nento local. G povos da roga forami npossihilitados de encontrar na escaa os
liwos que continham os saberes cientificos e populares, a histdria das civilizagGes e
també ma histéria do seu povo, afinal, tudo o que era gerado no neio do povo recebia o

réuodefdddicoeridcula
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Miito se tem criticado o carater nonocultwral da educagdo escdar,
assentada em unma visdo essencialista universalista e igualitéria que
procuralegiti nar umdeterni nado prgetocivilizat&rio, e mcontrapartida,
aroca constrd seus saberes a partir da acol hi da nas histérias de vi da, nas
crencas, nos valores e na experiéncia dos alunos e alunas da roca [...].

(ROS 2011, p 172
O resultado da prética pedagogica nonocultural, destacada pela autora, €, entre
tartas coisas, umterritorio rural de pessoas que, durante esse processo de educacao
descontextualizada, se percebem sem identidade, sem o senti nento de pertenca e
val oracdo. Por isso no Brasil, o neiorural sertanejo apresenta os mais baixos i ndices de
escol aridade de toda a sociedade, dificutando a constituicdo dos povos do sertdo, conp
atores/atrizes e npoderados/as. Essainfelizrealidade se origina daquilo que Mbura (2003,

p. 18) denuncia:

Acescala no Nordeste vem ensinando durante décadas, aos al unos que:
eles, paraseremfelizes, teriamde mgrar paraas grandes ci dades; teriam
gue abandonar a agricutura para ter oportunidade na vida, que a
agricutura era o cabo na enxada e o trabalho penoso que seus pais
realizavam porque ndo sabiamler; que deviamaprender be m para nao
ter ninar a vida cono seus pais; que ser do canpo era coisa de matuo
brocoig pé rapado, ignorarnte, que o pessoal da cidade era mmis
ineligente, falava nel hor, tinha vida nelhor, pelo fato de viveremna
ci dade.

Aparceria da escoa com o discurso elitista e urbani zador gerou um model o de
desenval vi nento excludente, com conpeténcia suficiente para estabelecer uma prética
pedagogica que se opunha a dindmca social e existencial dos povos da roca. Nessa
perspectiva, a didatica astécnicas e as maneiras de ensinar de deter mnados professores
tarnaramse perigosas e desastrosas ferranentas de si nples repasse das infor nagcoes para

quem supostanente, “ndo te mconheci nento”.

Aroca é apresentada cono umnao-lugar i dertitario ser al gué m possuir
aidentidade de * ALGUE M’ significasair daroca, deixar aroca e estudar
para nao correr orisco de ser um*ZE N NGUEM. O efeito de sentido
produzido pelo indefindo ‘N NGUEM produz una ideia de
mar gi nali dade socia, de exclusdo, de ‘ndo-ser’. (R CS, 2011, p 138)
Nessa perspectiva, a professora de nenti na avent urou-se por cam nhos sinUosos,
para revisitar tenpos, espagos e senti nentos incoOnopdos e embaragosos, durante sua
travessia runmo a docéncia Abriu conportas e deixou escoar pertencimentos reais, no
entantq encharcados por aguas turvas que representama estignatizagdo si nbolica das

“suas diferencas”.
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Quantoa ninhafor macdo no 2° gray, eufiz e mitiuba, no curso LOGOS
Il, que conferia o nivel de 2 grau conpleta Sofri preconceitq por parte
de al guns nmonitares e col egas de curso, porque residiamna cidade ouem
povoados. Eu nmorava em unmm fazenda, com pessoas pouco
desenval vidas, se mfor magdo e, ao chegar na cidade, aprendi a ver as
diferencas, conp algo negativo, por ser negra, de baixa estatura [ter]
estudado em una escoa da zona rural, com uma professora sem
for macdo. (Professora Qementina de Jesus)

Aenentinareproduz, enquanto narra unma conpreensdo que fora prejudicada pela
Gtica do “outro”, quando se refere a fazenda onde norava cono umlugar “compessoas
pouco desenvol vidas”. Em vista disso denentina vai buscar for nagao, pois ela precisava
adquirir poder, afinal, “estar na escola da cidade implica e mum novi nento de ‘tornar-se’,
0 qual delineia, para os alunos e alunas da roca, novos nodos de ser e estar no rmundo,
novasidentidades” (Rl OS, 2011, p. 137). Anda assi m narelagdocomo “outro” da cidade,
elase encontrou comas diferengas, com“al go negativo”, una vez que o “outro” da cidade
produz a singularidade do problerma de ser negra, ter baixa estatura e ser da roca,
elenentos que engrossam a conposicdo do mitodo feiq doru me do hicho-do- mato

Tal mtologatemo poder detornar a “cidade” umespagorepleto de expectativas e
exi géncias, por certq umpesado desafiocol ocado a esse especificosujeitg quetona cono
marco referencial o branco, a alta estatwra e o urbano, desse nodo, constitundo e
“ronpendo una das figuras caracteristicas do mto — a i dentificacdo — e impondo a marca
doinsdlitq do diferente” (SOUZA 1983, p 26).

Ser o que Ganpa chama de “umoutro outro” (1998, p. 79, grifo do autor), exige
enfrentar exaustivamente os desafios i npostos pela travessia roga-cidade, cono una
“mudanga significativa — um salto qualitativo”, que surpreende com suas ar nadil has,
consequentes da sdlida fusdo econd m ca-palitica-ided dgica, sutis e habeis na definicao,
bemcono na estruturagdo favoravel a “producdo de bens e domnagdo”, emnone da
honogénea parcela da qual o “da roga” ndo faz parte

Neste sentido, “ser-no- mundo” cono “al gué ni’ de ascendéncia “fincada” na roga,
muitas vezes, fa experienciar o constrangi nento novido pel o discurso for mulado por
brados que foramditos, per manece mditos e estdo por dizer. Tudoissoreafir rando, dessa

maneira, esteredipos que apregoa mumsertao:

[...] mseravel, daseca, das viti mas, dos pedintes e dosinjusticados. Sdo
i magens e elenentos difundidos, salientando o sertdocomo uml ugar de
éxodo rural, de infi nos progressos e se mnenhuna perspectiva para se
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viver bem senpre revelando os seus aspectos mais adversos. (SOUZA
SANTOS, 2013 p 81)

D ante do expostqg esteve a escoa da roga, durante muito tenpo, apoiando, de
for ma eficaz, a for nacdo daquilo que Foucault (1987, p. 124) denomnou de “jogo de
sinais-obstacul os que possamsubneter o novi nento das forgas a una relagao de poder”,
para corroborar coma ideia da desqualificacdo idertitéria senpre presente e disposta a
manter enfraqueci do o senti nent o de pertenci nento a cutura da roca

Trata-se de representacOes i magéticas ressaltando a negacdo da rogca como espaco
de producio de ALGUEM Esse discursq que apresenta a roga cono um “ndo lugar
identitario”, infeliznente ainda é atual, o que nos faz questionar e refletir sobre os
elenentos que conpde ma pratica pedagdgica dos docentes dessas escolas, visto que 0s
aspectos multicuturais e as varias facetas da di versi dade estdo presente na escal a exi gindo
e demandando a habilidade de processa-los, vislunbrando sua pertenca ao contexto
histérico atual, provocando a indagacao a respeito do projeto de educagdo e sua mssado
frente a realidade que se apresenta Da nesma forna, exortando as institucdes
responsaveis pelafor macdo docente e a pronocéo do conheci nento que: “[...] os cursos de
for macdo de professores/as fagamda particpacdo na | uta pela sol ucdo dos problenas da
escola publica conte nporanea” ( MOREI RA 1995, p 14).

Por isso, a preocupacdo em pensar unma escola da roga que conpreenda a sua
geografia vegetacdo hidrografia cli na e gente, ndo apenas por umunico prisma, e que
nao se anule mas di nensdes de sua context ualizagéo, identidade, cultura e diversidade. A
escal g inevitavel nente, é o espaco de/ para di versidade e, quando se restringe o ol har para
a diversi dade existente nas sal as de aul a das escdas daroga, notamse os me nmbros de una
mnoria cultwral que precisa se sertir acolhida Assim da nesma nmaneira que
identificamos 0 nodel o de beleza e a concepgéo de fei ura que enclausurou o/a negrd/aem
uma conotacdo pejorativa, tendo suas raizes nos fatores histaricos do colonialisno, o
espaco geografico brasileira como umtodo, vem sendo representado por um nodel o de
espaco, anbiente e sociedade, urbanocéntrico negando o patri monio natural e cultural
daquelas regides distartes das densas povoacdes, das terras cultivadas ou do litoral,
portanto regides a que se acostunmou chanmar de “sertOes” Assim os “sertdes” foram
sendo, consequentemnente, esteredtipados e associados a opinides que renmetem ao
colonialisno e ao arrefeci nento do senti nento de pertenca
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Desse nodo, a escolada rogasomnente podera contribur para que a desproporci onal
divida, com as respectivas culturas, seja quitada, a partir da capacidade de acol her
dignamente a diversidade. Isso significa que a cultura escoar, a prética docente e as
politicas de for macdo de professores ndo poderdo debater a questdo da diversidade, sendo
no anbito de umquadro mais anplo.

A di versidade jafaz parte do cotidano escolar, visto que esta devi danente nmarcada
e representada pelas experiéncias trazidas pel os estudantes de outros espagos, culturas,
vivéncias e experiéncias. Sendo assi m ndo serd suficierte que o professor/professora, a
trate de maneira pontual e sucessiva, por exempl o aproveitando-se de uma data no
calendario cono se aquele eventofosse uma “atracdot uristica” que precisasse ser visitada
esporadicanente e de onde, volta e neia trazemse “suvenires”, cono se tivesse sido
devidanente conhecida e aprofundada, de maneira global e e mtoda a sua conpl exi dade,
por neio de acdes concretas. Pois ja se sabe quetais préticas ndo serdo suficientes para
desfazer os padrGes de honpgenei zacdo presentes no funci ona ment o escolar, responsaveis
por tornar culturas, negadas e silenciadas, subnetidas a mecanis nos sutis de nor nalizagéo.
As acbes concretas a que ne refiro dizem respeito aquelas que contribuem para o
desenvolvi nento da consciéncia coletiva dos/as estudantes, notivando-os/as a
enpreenderem acdes Uteis para a vida e a partidpacdo em suas comunidades. Nesse

sentido Santone (1995) € el oquente, ao d zer que:

Uma institui¢do escoar que trabal ha nessa diregdo precisa col ocar e m
acdo projetos [...] nos quais o alunado se veja obrigado, entre outras
caisas, atonar decisfes, solidtar a col aboracao de seus conpanheiros/as,
a debater e criticar se m nedo de ser sanci onado negativa mente por opi nar
e defender posturas contrérias as do/a docente de plantdo. (1995 p 159)

Por conseguinte, o trabalho docente € centrado na coletividade humana, nuito
enboraestejaa coletividade, na maior parte dotempo, restritaa umanbiente fechado, o/a
docente volta o seu obj etivo para o “outro col etivo”, por isso a soliddo do/a professor/a é
acessivel a umtodo, a uma col etividade, o que apresenta di versas consequéncias, pois o/a
docente constitu o seu trabalho no isdanento, nas de maneira extremante visivel e
vul neravel a atencédo e aos ol hares de umpdublico de al unos/as, se mpoder sucunbir a suas
enogdes ou nes no dissimul ar suas dficul dades.

Sendo assi m notocante & docéncia naroga, espera-se que o/ a professor/arespeite e
inclua dignanmente, no seutrabal ho, os saberes dos povos que estdo no entorno da escol a,

incorporando, ao cotidano escolar, a engenhosidade, a vocagdo culturad e econdmca
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desses povos. Do nmesmo nmodo, pronovendo o estudo histdrico e conscientizando, entre
outras coisas, sobre as mazelas e a marginalizacdo que viti ram deter mnadas culturas e
que tém sua génese num passado histérico. Afinal de contas, toda crianga e todo
adolescernte témdireito a uma educacdo nulticultural, baseada no reconheci nento e na
val orizacdo da identidade, historia e cultura dos diversos povos que cooperaram na
fundacdo da nossa sociedade, enquanto nmultiénica e multirracial. Entretanto quando, de
modo geral, nos atenos a transmssdo e a socializacdo de conteddos cognitivos e aos
princi pi os pedag6gi cos, portanto di nensdes que caracterizama prética do ensino docente,
nota-se a arrasadora presenca das culturas hege moni cas, e magravo daguelas que Sant omé

(1995) considera ausentes da cutura escdar.

As culturas ou vozes dos grupos sociais mnoritarios e/ou nar gi nali zados
gue ndo dispdem de estruturas i nportantes de poder costumam ser
silenciadas, quando ndo estereatipadas e defor nadas, para anular suas
possi bilidades de reacdo. Entre essas culturas ausentes pode nos destacar
as seguintes: [...] As etnias ninoritdrias ou sem poder. [...] A
sexualidades | éshicas e homossexual. A classe trabalhadora e o mundo
das pessoas pobres. O mundo rural [...]. (1995 p 161-162)

Assi m é preciso que d/a professor/a se predisponha a reeducar os sentidos e as
proprias atitudes para se esnerar, no sertido de superar as inaneras formas de
discri ninacdo presentes na sociedade e nas escolas, sejamelas contra as mul heres, os
honossexuais, os deficientes, os nordestinos, os i mgrantes e os/as negros/as, dentre
“outros”. Aescola daroca que conhece e vivenciou experiéncias de negacdo e excl usao,
sgja na condicdo de vitinma ou na condicdo de algoz, deve estar atenta ao aspecto
multicutural, e ir nanada ao reconheci nento da diversidade e da equidade das culturas,
ragas, etnias, confissdes relig osas, orientacdo sexual, género e outras for mas de expressao
idertitaria

Oante dessa perspectiva, espera-se dos/as docentes das escoas da roga o
conpronisso e o0 zelo pelas préicas pedagogicas que contenplem e privilegiem a
di versi dade, numa perspectivainter/ miti e transcultural, portanto, segundo conceitos que
inda nente podem ser conpreendidos conmp sindni nos, nmas que, na realidade, séo
red nensionados e entendi dos cono especificos, pois a educagdo “intercultural” ¢ tonnda
combase da relacdo estabel ecida entre syjeitos culturais distirtos, miltipos; ao passo que

a educagdo “multicutural” conpde o aspecto que visa a legiti nacao das identidades
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ni noritarias, enquanto que o ter no “transcultural” esta vinculado a reunido dos val ores

conuns as dferentes cuturas, agregando entendiment os que respeite messa d versi dade.

[...] o multicuturaisnmo pretende contribuir para uma educagdo
valorizadora da diversidade cultuwal e questionadora das
diferencas, deve superar posturas dogméticas, que tendem a
congel ar as i dertidades e desconhecer as diferencas nointerior das
proprias diferencas. (CANEN 2007, p 92)
No entanto, é precisosalientar que o/ a professor/a s6 conseguira dar conta desses
movi mentos tedricos e politicos, se estiver imerso num processo for mativo que o/a
encamnhe por percursos investigativos com relacdo aos potenciais e li mtes dessas
abordagens, para a construcdo da identidade étnico-racial, nos espacos educatives, bem
cono no desenvol vi nento reflexivo acerca dessa construcdo, a partir do ponto de vista
daquel es syeitos que sdo Viti mas de preconceitos, discri mnagdes e excl usdo social.

Afinal, a andlise dos processos de construcdo e reconstrucdo da i denti dade negra e
suas inplicacbes para uma educacdo voltada para a valorizacdo das identidades
mer gi nali zadas, parte do entendi mento da dindmica desses conceitos (inter/ multi e
transcultural) i nbricados — uno e tring isto ¢ um sO conceito em trés conceitos;
residindo na busca pela compreensdo, dentro da percepcdo critica de Bhabha
(2013), que destaca a fronteira cultural através do encontro com*o novo”, ndo cono unn
mera caricatura ou continui dade do passado e do presente, nmas revestido de uma outra
interpretacdo do pretérito, transfigurado cond um “entrel ugar™ que renova, interronpe e
inerpela a acdo do presente. Neste serntido a exenplo das luas por reconheci nento
idertit&rio das mnorias etnicas, diante do processo de precarizacdo a que foram
historicanente viti nadas; ou a “negociagdo” e resisténcia da culturarural, aoinvés de sua
“nega¢do” patrocinada pela conhecidatrana que a posiciona dicotOmeca e bi polar nente.

Neste panorama, o/a professor/a € unma parte fundanental, transfigurado/a na
i mage m do/a educador/a, capaz de estabelecer o seu pensar-fazer com o dos “outros”,
conclamando-os a ol harema conpl exi dade da sociedade, aconpanhando a di versi dade que
habita o “outro” por neio das “lentes” da curiosidade, de entusias mo, desejo e respeito,

conp nos chana atengdo Feire (1996, p 39):

A prética docente critica inplicante do pensar certo, envol ve o
movi mento dindmco diaético entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. O saber que a pr&ica docente espontédnea ou quase
espontanea, ‘desar mada’, indiscuivel nente produz é um saber
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ingénuo, umsaber de experiénciafeitg a que falta a rigorosi dade

met 6di ca que caracteriza a curi osi dade episte nol dgi ca do sujeita
Por fi m espera-se da escola, seja ela daroca ou da ci dade, umnovo discurso no
sertido de ronper coma prética pedagogica meranente infor mativa e enciclopéedica,
oferecendo | ugar privilegiado a cultura e aos seus marcadores i deol 6gicos, intercuturais,

multicuturais e hbridos.

3.2 Docéncia na roca em cl asses multisseri adas

Meiorud narginal, Educacdorura narginal,

QA asses multisseriadas nargi nalizadas, [...].

Vozes do professor e da professora de classes
multisseriadas silenciadas e negadas [...]. (HAGE,
2005, p 31

Confor ne os recentes estudos e pesquisas estatisticas, o Brasil te mumexpressivo
nanero de escolas situadas e mterritériorural, estando, dentre estas, as pequenas escol as
de classes multisseriadas que representam para as comnunidades rurais, uma presenca para
alémdo pedag0gico, Visto que se revestemde umi nportarnte papel politico, uma vez que
os Orgdos governanentais se mantém distantes e nuitas vezes indiferentes as
especificdades e necessidades da cultura rural. Segundo os dados do Censo escdlar,
referente ao ano de 2007, existiamno Brasil 93.884 classes multisseriadas, deste numnero
17,62 % localizamse no Estado da Bahia ( MOURA SANTOS, 2012).

Por conseguinte, deu-se, nas ulti nas décadas, o processo de nucleacdo das escol as
rurais isdadas, ou melhor, distartes do ‘“universo urbano” em escdas-nicleo,
sal vaguardado pela politica de nunicipalizacio da Educacdo publica, vinculada ao
contexto das politicas publicas nacionais, opondo-se ao contingente legitimo de estudantes
matricu ados no Ensino Funda mental, e mclasses multisseriadas, que vé maser aquel as que
apresentam diversas peculiaridades, tais compo um unico professor responsavel por
“miltiplas séries concomtantenente, reuni ndo, e mal gunas situacoes, estudantes da pré-
escola e dos anos iniciais do ensino fundanental emuna nes na sala de aula” ( HAGE
2011, p 100).

Tal realidade i np6e as escolas multisseriadas uma carga excessivanente negativa,
“considerada conp nado escola, [...]; os educadores-docerntes, [...] ndo docente[s]; a
or ganizagdo curricul ar ndo seriada, multisseriada, cono inexistente” ( ARROYQ 2010, p.
11). Portantq esse i maginario aviltante, que paira sobre as escolas multisseriadas, e que
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nao fol superado — ainda vistas por umprisma onde se esconde mos li mtes segregadores
da padroni zagdotipica urbana, seriada, noderna —, deve ser vee mente nente conbatido, no
sertido de revigorar a obstinagédo e aresiliéncia das classes nmultisseriadas, diante do voraz
antagonis no governamental que tenta extingui-las.

A efetivacdo da nucleacdo chegou coma promessa de ser a solucdo, diante da
precarizacdo que conpronete todo o processo de ensino-aprendizagem das escolas
multisseriadas, e, diga-se de passagem em qualquer escoa funcionando cono una
espécie de “fér mula magica” capaz de garartir as condicdes materiais, fisicas e estruturais
m ni nas e necessarias para a qualificacdo da educacdo Assi m a estratégia de nucleacdo
das escdas rurais, por exenplo, no mnunicipio de Itiuba, ndo esteve vinculada a
preocupacado de viabilizar as possi hilidades basicas e existenciais das escolas daroca, mnas,
contraditorianente, esteve a servi¢o do processo que ronpeu como acesso a escal arizagao,
na propria conmuni dade em que viviamos estudantes, favorecendo a afirmacgdo da prética
centralizadora e, as vezes, autoritéria, natransferéncia de recursos parataisescolas, se mse
falar da oportuni dade de fazer conchavos politiqueiros, por neio dos transportes escol ares
que, enbora i nadequados, sdo locados® ® para a utilizacdo na | ocormcao dos/as al unos/as
dentro do proprio runicipi o (fluxo interno).

Ofato é que apesar dos muitos elenmentos que contribue m de for ma contundente,
para a articuacdo dos discursos e das representacGes negativas da prética docente, nos
mol des das classes multisseriadas, sdo estas escolas as responsaveis pelainiciacdo escol ar
de grandes contingentes de brasileiros. Nao fossemelas, os altos i ndices de anal fabetis no,
que senpre nmarcarama historia da educagdo nacional, seriamainda nais alar nantes.

Nesse caso, é preciso prosseguir na contranfio dos necanisnos que té mtentado
desarrai gar as escolas multisseriadas do chdo daroga, constru ndo, dessa maneira, nodos e
fazeres que auxiliemos/as docentes no enfrentament o da | 6gica da seriacdo, que temse
constitudo um dos graves i npedi nentos ao exitoso trabalho pedagdgico nas classes
multisseriadas, pois 0 que se detecta é a incoeréncia iniciada ja& no plangjanmento
pedagogi co dessas classes especificas. Nessa perspectiva, o/ a professor/a é insuflado/a a
atender ao ansei o de regul acdo ou aconodacdo ao planejanent o das de mais realidades da

rede de ensino, de tal for ma que os conteldos progranméticos de cada série/ano sejam

%% Emltitba, infeliznente, ainda sdo usados 6nibus | atados para o transporte de estudantes, pois os dois
progranmas federais: o “Camnho da Escola” e o “Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar”
(PNATE), que visamatender alunos noradores da zona rural, se nostraminsuficientes para a di mensdo
territarial do municipio
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mi nistrados cono se tratasse mde una tur na seriada. Logo, aotér nino do planejanento,
resta ao docente umexaustivo e maranhado de planos, objetivos, contetdos e estraégias,
evi denciando uma politica educaci onal que conpreende o trabal ho pedagdgi co e mclasses
multisseriadas de for na conpl etamente equi vocada

O trabalho com nuitas séries a0 mesno tenpo e com faixa etarig,
interesse e nivel de aprendizagem nuito variados dos estudantes i npoe
dificul dades aos professores pararealizar o planejamento curricuar nas
escoas ou turmas multisseriadas. Nessa situacdo, acabam sendo
pressi onados a utilizar os livros didéticos que circuam nessas escolas,
muitas vezes antigos e ultrapassados, cono a unicafonte paraa selegdo e
a organi zagdo dos conhecimentos utilizados na for magdo dos estudantes,
sematentar para as i nplicagdes curriculares resultantes dessa atitude,
uma vez que esses nanuais pedagogicos obrigam a definicdo de um
curricu o desl ocado da realidade, da vida e da cultura das popul acdes do
campo. (HAGE 2011, p 101)

E preciso que setome a defesa dos/as professores/as que vi venciamcatidana mente
a docéncia e mclasses multisseriadas, posto que a soliddo desse/a professor/a ndo é apenas
oisdanento diante de una coletividade de alunos. Trata-se de umisolanento que é
sinbnimo da omssdo e do abandono do Poder Pablico. Por issg defrontamno-nos
frequente mente comos ressenti nent os de professores/as, pais e nme nbros das cormuni dades
avizinhadas as escolas multisseriadas, reclanando a auséncia de suporte por parte dos
orgaos ligados a pronocdo da Educacdo, reconhecendo o quanto sdo discri minados e m
relacdo as escolas urbanas, que gozam por exenplo dos privilégios de serem

aconpanhadas pedagogicamente e de recebere mfor magdo correspondente.

No entendi nento desses sujeitos, essa situacao advé mdo descaso desses
Orgdos governanentais para com as escolas multisseriadas, pois ndo
investe mna for mul acdo de politicas e propostas pedagdgicas especificas
para essa realidade e nmuito nenos na for magdo dos docentes que nelas
auam G professores tanmbémexpressamumsenti mento de abandono
gue os i nconoda bastante, por trabal hare mco no uni docentes, iso ados de
seus pares, sem o aconmpanhanento pedagégico das secretarias de
Educacdo Hes se sentemdesprivilegiados e mrelacdo aos professores
gue atuamnas escolas wbanas. (HAGE 2011, p 102)

Penso que diante daquilo que a epigrafe chana de “rural nmarginal”, pois
“marginal” tanbémé a educacdo rural e de “marginalidade” entendem be mas classes
multisseriadas, visto que ali, costuneiranente, as vozes do professor e da professora sao
silenciadas, enquanto ¢ negada una for magdo que pretenda, ao nenos, investigar o

processo educativo em classes multisseriadas, na tentativa de conpreender cono o/a
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professor/a € capaz de lidar comtantas diferencas emuna so classe e com al unos/as
di versos/as, interagindo entre si. Aunos/as que carregama expectativa de aprender novos
conheci nentos, mas também o anseio de verem suas culturas e identidades acol hidas
dignanente naquele espago. Nessa perspectiva, a Resolucdo do CEH BA n° 1032015,
reconhece a nultisseriacdo cono umna legiti ma organi zacao de t ur nas na educacéo basica,
desde que seja garartida a for macdo especifica do/a professor/a e sem prejuizo da
qualidade do ensino (BAH A 2015). No entantg ndo fornece norteamentos exatos e
elucidativos de conp essa for macdo devera acontecer, deixando imprecisGes que
ocasi onardo a repeticdo equi vocada de una for nacao nos nol des do context o seriado.
Emvista disso, o oficio do docente rural e mclasses nultisseriadas € arduo, uma
vez que pesa sobre o seu labor o desafio de resistir a una prética e mextincdo e mnente,
pois para a vontade do Poder Publica essas escolas ja se encontrariamdesati vadas, basta
procurar, para ndo encontrar, politicas educacionais genuinamente i nbuidas no
atendi nento de sua especificidade. Desse npdo, e m quais condicdes estara o/a docente
diante do conmpromssoemcorresponder ao cunpri nento de leisi nportantes cono a de n°
10.6392003? Conp estabelecer novas maneiras de trabal har as relaces étnico-raciais,
contribuindo para a valorizacdo da cultura negra, cono for ma de fortalecer os sujeitos

negros darocga?

[...] com apenas a 5 série ingressei no trabalho em una classe
multisseriada, com35 al unos e una Unicasala de aula, ndotinha cantina
nessaescola, nes no assi meraaescoa nodelodaregidoe época. Oque
eu ensinava era apenas ler, escrever e contar, pois ndo tinha for nacéo
nenhuna e ndo existia conheci nento sobre a cultura e i dertidade negra.
Nos materiais didaticos apenas nme lenbro dos liwos de histéria, que
senpre tinhamfotos dos negros acorrentados, sendo chicaeados e 0 13
de nui o, libertacdo dos escravos, e eraisso que o professor passava para
os alunos. Ms o semexperiéncia na area, fui em frente lutei, me
esforcei, pois ndo havia professor for mado nestal ocalidade, passei varias
dificul dades, mas fazia o que eu sabia, que era ler, escrever e contar.
(Professor Milton Santos)

Apesar do afinco de nonstrado pel o professor Milton e matingir o seu mel hor, a
realidade i nplica quest des contundentes que, apesar de ser ele (da professor/a) o elemento
escolar mais i nportante para o aprendizado dos/as al unos/as, descrevema condicdo do
professor/a, nas escolas rurais, conmp precéria sobrepondo-se as condicdes de
infraestrut urafisica e a abordagens pedagdgicas. Isto posta a qualidade analisada do ponto

de vista da for magédo precariae do aconpanhamnentoinfi mo ouinexistente dos professores
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em exerciciq decorréncia do ostracisnmo e do desanparo histarico a que tem sido
subnetida a populacdo do neiorural, revela-nos o altoindice de analfabetisno. O bai xo
ni vel de escolarizacdo e de for macdo dos/as docentes da roca que, durante ruitote npo,
atuaramcono professores leigos, isto & comapenas o ensino fundanenta, pressupde o
cunpri nent o do objetivo de alfabetizar pelarealizacdo de trés habilidades: ler, escrever e
contar. Dessa for ma, valendo-se do insuficiente conheci nento que posstiam sobre as
letras e os calcuos, ensinavam a seu nodo, as criangas, dispostas em uma classe
multisseriada geral nente nurerosa

O trecho da narrativa do professor Mlton traz ainda a vel ha caracteristica do/a
docente conp um potencial nediador dos esteredipos presentes nos livros e nateriais
didaticos. Contudo, essa atitude acontece de maneira inconsciente, por parte de al guns
docertes, pois setrata de unma auséncia de percepcdo que temligacdo coma falta de una
for macdo apropriada para a conducdo critica, e capaz de conte nplar outras for nas de acdo
ereflexdo por exenpl o, “cono estanos trabal hando o dia da Abolic¢do? — Da nos destaque
apenas a Princesa Isabel e al guns abolicionistas mais conhecidos ou falamos das | utas de
muitos honens e nul heres escravizados que | utaramcontra a escravidao [...]?” ( BRASI L
2006, p. 168). Nesse contexto a partir da Lei 10.639 2003 ( BRASIL, 2003) o 20 de
noverbro é mais significaivo e afirmativo confrontando o 13 de nmio, que foi
transfor mado no Oa Nacional de Dendnciacontrao Racisno, diadelutaconcreta do povo
negro brasileira

As memdrias do professor revelamnos o quanto a sua for magdo, no tocante aos
conheci nentos sobre a cultura e a i dentidade negra, deu-se de naneira nula tornando-o
indferente asi magens e representacdes do negro apresentadas no naterial di datico que era
trabal hado.

Cabe lenbrar que as numnerosas dificu dades que ocasionaram o insucesso da
efetivacdo da Lei n° 10.639 2003, no municipio de Itiuba, dizemrespeito & escassez de
acessoa materiais didaticos; o distancianento de boa parte dos docentes daroca acerca da
i nplantacdo da Lei; ainércia da Secretaria de Educacdo Muinicipal, quanto ainclusdo dos
conheci nentos a respeito da identidade e da cultura afro-brasileira no curricu o escolar;
bem conp a auséncia de estratégias especificas que pudessem concretizar debates
reflexi vos, constitundo mo mentos de for nagdo e direcionanento para os/as docertes.
Portanto sinalizacGes que fazem parte tanbé mda Resducdo do CEE BA n° 1032015

(BAH A 2015), por se conpreender a cultura como matriz do conheci mento, nediante o
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respeito a diversidade da populacdo rural, e mtodos seus aspectos, inclusive no uso de
materiais e liwos didaticos que dial ogue mcomessa di versidade, considerando os saberes
proprios das conmuni dades e emdi d ogo comos saberes uni versalizados.

Por outro lado, reconheco que a ndo-percepgdo dos/as docentes rurais de classes
multisseriadas acerca dos processos de “naturalizagdo” da discri mnagao que viti na as
classes i nferi orizadas, ou mes no o “estranhanento” frente a obri gat oriedade de i ncor porar
asua prética jatao sobrecarregada, o fonento as questdes étnico-raciais, acontece, entre
outras razodes, pel ofatode quetais professores/as se percebe menvoltos por una at nosfera
subalterna, sendo descritos, si nbolicamente, enquanto sujeitos tanbé m mar ginalizados e
desqualificados. Logo, conp confrontar o jogo das representacdes sociais do negrd/a, se
sua prética docente esta tecida, classificada engessada e atravessada por concepgoes
defor nadas?

O professor € o principal mediador dos esteredipos [...]. Contudo, essa
acido nediadora parece ser inconscierte por parte dele E nossa
preocupacdo investigar as causas da auséncia de percepcdo pel os
professores, desses esteredtipos, tanto emrelacdo ao negro quanto a
outros segnentos sociais. Seriaa for magdo do professor, orientada nuna
visdo acritica das i nstitu ¢ces e nu ma ciénciatécnica e positivista que ndo
contenpla outras for nas de acdo e reflexdo — responsavel por sua nao-
percepcdo daided ogia que mediatiza e dfunde? (S LVA 2004, p 73).

Desse nodo, serd precisg antes de conclam-los/as a incorporarema lua pela
dignificacdo do/a negrd/a da roca e da cidade, oportunizar nomentos for mativos que
inscrevam esses/as docentes nas tranmas de suas histdrias de vida, por neio de una
di nd mca prospectiva que retna o passado, o presente e ofutura visando fazer e nergir um
novo projeto pessoal e prafissional, reconhecendo-se conmo umdos sujeitos participes da
nacdo brasileira, a fi mde desvelar o racisno sutil, porémainda tangivel presente na
soci edade e na educacdo brasileiras.

Digo isso partindo das experiéncias vindas da pesquisa-for magdo com os/as
docertes da roga de classes multisseriadas, dos estudos que fizenos, das i nersdes em
textos, nas nelodias reflexivas da cangcdo e no esforco em construr um projeto que
pudesse ser aplicado com éxitg nas, que denunciava 0 quanto era preciso saber para
ensinar. Saber da histdria, conhecer personagens, comnpreender contextos, transpassar o
tempo a fim de fazer unma her nenéutica, ou nelhor, a interpretacdo das palawras,
avancando e al cancando tanbé ma vida. Istoé, parase entender e fazer uma “her nenéutica
negra” o a professor/a precisara estudar a histdria dos negros, desde a Africa Necessitara
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conhecer a realidade do negro, a partir da col onizagcdo europeia no continente africano,

conp também no Brasil. Deverd com compromsso problematizar o estigma da
escravizacdo preserte na vioéncia mséria pobreza e abandono sociad de nossas
soci edades conte nmporéneas. Da mes nma for ng, precisara descobrir olugar do/a negrd/aem
sua histdria de vida, para que, ronpendo os grilhGes de possiveis preconceitos i nanentes,

possa reagir dante da propria narginalizacao e da segregacao do(s) outro(s).

Nesse serntido a relatada pesquisa-for nacdo oportunizou a profusédo reflexivo-
for mativa desde um processo interior até o desenmbocar da experiéncia pessoal e
profissional dos/as professores/as, fazendo emergir discursos que comunicavam suas
insegurancas e hesitac@es, e mrelacdo ao trabal ho pedagdgico acerca da identidade e da
cuturaafro-brasileira, muitodisso e mdecorréncia da quasetatal i nexisténcia de for nacao
sobre otemério e pela auséncia de umrepertario coerente coma diversidade cultural e
racial de suas tur nas multisseriadas.

Isto posto, ndo vislunbro outro camnho for metivo sendo aquele que ateste a
necessi dade de umcol etivo[conmp o Aelié (aut o)bi ogréfico] que, nasua vigéncia, per mta,
através do conheci mento, monentos for nativos, reflexivos e de transfor nagdo hunana,
bemcono conduza o/a docente pelos neandros das suas experiéncias de inwvisihilidade,
segja conmp professor/a da roga, ou ainda conp professor/a da roca em classes
multisseriadas. Pois, a partir desse lugar, sejameles/elas i nseridos/as e mum novi nent o
reflexi vo da prética docente, da i nportdncia do desenvol vi mento pessoal, cultural e de
conpeténcias sociais que os/as auxiliemem um posicionamento critico nas suas vidas
quotidanas, tal como e msuas acdes, emuna sociedade que vivenciai npetuosa mutacao.

Pensando nisso, a reflexdo é parte substancial do processo de for magdo do/a
docente, pois cada professor/atemsua narca, oseu nodo deregistrar o pensanmento. Oato
de refletir é libertador porque desperta o que ele/elate mde nais vita: oseu pensar. Istoé,
o/a docente daroga de classes nultisseriadas precisa de nodo conscierte tonar posse de
sua prética através da reflexdo ou seja da apropriacdo de umcorpo que é capaz de
discerni nento, libertando-se do prostrado “corpo ddcil”, pois subnetido ao castigo de una
préica docente isdada e desqualificada por estratégias de domnacdo, uilizadas por
aparelhos e institucdes de poder que recorrema representagfes negativas das escol as
multisseriadas, i nmpondo-lhes um nodelo de organizacdo escdar/curricular seriado e
urbanocéntrica. Assim vejo as vozes caladas dos/as negros/as inbricadas as vozes

silenciadas dos/as docentes de classes multisseriadas da roca.
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3. 3 Relagbes étnico-raciais e prética docente

Um dos objetivos da pesquisa-for macdo realizada para fundanentar este
docunento foi inserir os/as professores/as em alguns debates indispensaveis para a
conpreensdo da categoria tedrica identidade e cultura afro-brasileira E para tal, fo
necesséario auscultar primeiro a histéria do negro/a passando pela Africa gloricsa e seus
reincs, ciMilizacOes e cidades antigas, apresentando, dessa for ma, o continente africano
cono “ber¢co da hunanidade”, a partir de suas contribui¢bes para as ciéncias nodernas.
Mas tambémfoi necessario analisar o inicio da exploracdo do continente africano, a
diaspora dos povos negros, a rata da migracdo e a chegada dos/as africanos/as
escravizados/as ao Basil Col 6nia

O referido prgetg intitdado “VEJAM COMO SOMOS PRETOS, PRETA
PRETI NHA”, foi aplicado pel os/as professores/as e msuas t ur nas multisseriadas, por isso
teve os seus desdobranentos correspondentes as especificdades pedagdgicas da
multisseriacdo. Comrelacdo a aplicacdo do nencionado projeto relaou a professora
Chica da Slva

Cs al unos mostraramndo conhecer quase nadareferentea Africa, ouseja,
uns ne msabiamnada. A guns tinhame m nente que era umpais de onde
vieramos negros escravizados e que |4 s6 existia pobreza. Mnha mai or
dificudade foi quando cormecanos a falar dos negros que foram
escravizados, pois 0 preconceito por parte dos alunos ainda € nuito
grande, principal nente quando se toca no assunto. (Professora Chica da
Silva)

E i nportarte salientar que as for mas de discri ninagdo e preconceito de qual quer
natureza ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o racisno, as desigual dades e
discri mnagdes correntes na sociedade perpassampor ali, por isso a professora Chica da
Silva exple a situacdo, dando énfase & questdo que, dentre outras razdes, decorre do
desconheci nento ou da insipiéncia de determ nados conheci nentos. Para que as
institu cdes de ensino desenpenhema contento o papel de educar, é necessario que se
constituam e m espaco denocréico de producdo e divulgagdo de conheci mentos e de
posturas gue vise ma uma soci edade justa

Orelaoda professora Chica, fez- ne tanbé mrecordar do quanto ne sentia atrai do

pela maj estosa Africa, ao passo e mque fol heava o livro di dético de histéria Nessa época,
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eu era apenas umna crianca estudando no antigo ginasial, sentado na carteira da frente,
vestindo una farda branca de escudo no peitocom o nomne do patrono, emprestado aquel e
colégioestadual, escritoemazul. G meus ol hos curicsos fitavame pousava mpor sobre o
mepa- mindi ndo por que conheciamos encant s doi nponente continente e as fasci nantes
historias dos povos negros, nossos ancestrais vindos de la Eu apenas sabia o que viae lia
sobre o continente africano, banhado ao norte pelo Mir Mediterraneg a Oeste pel 0 Cceano
Atlértico e a Leste pelo Cceano Indico. Eramimagens estrategicanente il ustrativas que

3

serviam ao objetivo de “verbalizar” infor magdes acerca das di nensdes cartograficas,
relevos, flora e fauna do continente negro, nas que tinhamtanmbé ma taica de nmanter
desconhecidas i nportantes visualizages, truncando as leituras sobre as identidades, as
culturas, as existéncias ea orige mda hunmani dade.

Em vista dissg 0 neu repertdrio sobre o territério africano, assi mcomo o dos
alunos da professora Chica da Silva, ndo recebeu contribui cBes expressivas da escola, na
verdade fo por neio da sua antiga ideia de curricuo que, erroneanente, “aprendi” a
respeito de uma “Africa” aprisionada a um passado adulterado por outros e ancorada e m
umpresente marginalizado. Foi através dessa pratica docente, reprodut ora da si nplificada
di versi dade africana, que eu acabei por “norder aisca” e subli minar nentefoi atribuindo a
Europa o que de fato é da Arica otitu o de berco da humani dade.

As mnhas prineiras experiéncias de exclusdo e negacdo foramanbientadas na
escaa Ai, andando pel os corredores, nas aul as de educacdo fisica, nafilada oracdo ou da
merenda, eu pude conhecer o éxitoda mentalidaderacistae discri ninat &ria que e | ancava
a umlugar inferiorizado, seja por ser filho de mée solteira, por ser pobre, por meus
trgeitos efe mnados, ou ainda por ser negra Aescaa e ensinou as bai xas cl assificagOes
que erama m matribuidas, a partir de una escala de desi gual dades sociais, econé m cas,
raciais e de género pois conhecer esses sistenas classificatorios significa conhecer os
nossos pertenci nentos, os lugares que ocupamos na hierarquia social e as estruturas
basi cas de nossa personalidade. Dessafor ma, aprendi, cono al uno, arepugnancia por t odas
as for nas de rejeicdo e descarte da di gni dade humana e, assi m aprendi que ser professor é
ser algo a mais. Edisso entende tanbé ma professora CGaroli na

Acredito na escda que transforma vidas. Por isso, faco questdo de
trabal har te mas que aj udem nas reflexdes, desenvol vendo nos estudantes
0Seu pensar e oseuescutar. Ase mana quetrabal hei comesse projetq foi
vivenciada posturas e atitudes surpreendentes. Hquei e nocionada com
al guns discursos. Mhs també mchocada, pois quando se fala de al go que
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envol ve pessoas, parte parao lado das e no¢oes, onde todos quere mfal ar
algo que vi veusobre o assunto. Entdo, depois de una atividade, umal uno
fez a seguinte declaracda “ Eu acho que os negros sdo feios. Eeutenho
corage mde dizer. Temgente que finge para ser educado’. (Professora
Caradlina de Jesus)

Definitivanente, o discurso do al uno da professora Cardina col oca-0 na condi ¢do
de vitina de uma histéria brasileira forjada, onde os herdis, ou melhor, os principais
personagens sdo marcadanente branco-europeus. A utilizacdo de recursos pedagdgicos
com esse cardter renmonta a um processo de socializacdo racista e etnocéntrico em
detri nento da historicidade dos/as negros/as que témsubtraidas, da histéria oficial, suas
Iutas de resisténcias, os registros de suas genuinas contribui ¢des na producgdo das ri quezas
do Basil e os conheci nentos advi ndos dos/as negros/as africanos/ as.

[...] emgeral, apresentamapenas pessoas brancas come cono referéncia
positiva, tanbé mséo i ngredientes caros ao processo discri ninat &rio no
caidano escoar. Quase sem excegdo, 0S negros aparece m nesses
meteriais apenas parailustrar o periodo escravista do Brasil-Col 6nia ou,
entdo, parailustrar situacdes de subserviéncia ou de desprestigosocial.
(CAVALLE RQ 2005, p 13)

Por issqg a Lei federal n° 10.63% 2003 ( BRASI L, 2003), entre outras orientagoes,
alerta para a inclusdo das histdrias dos quilonbos, a comecar pelo de Pal nares, e de
re manescentes de quil orrbos, oport uni zando a construcdo de una i mage mpositiva do povo
negro a partir da histéria brasileira superando a visdo de passividade, tdo difundida,

evi denciando as muitas for nmas de resisténcia negra, aolongo dos sécul cs.

Ahistériaoficia ndoregistraesses fatos gl oriosos, [...]. Emconsequéncia
dessa ocultagdo da verdade, ajuventude da América desconhece o0s seus
poderes potenciais e a sociedade negralanenta uma histériafrustrante e
semepopéia (ASETT, 1986, p 17)

Apesar da crescente difusdo no Brasil, nos Ulti mos te nmpos, de estudos e pesquisas
relacionados ao negro infeliznente, emsua maioria, ndo consideraram a ascendéncia
africana, desmerecendo o passado historiografico da Africa e renetendo-o ao nais
conpleto esqueci nento. Esqueci nento esse, verificado durante a mnha tragetoria de
estudante da Educacdo Basica, Visto que estavam sendo negados e subtraidos da
historicidade os relatos dos fatos jubilosos dos povos negros. Ainal, isso significaria
incorpora-los a histdria nacional oficial. Desse modo, cono, por exe npl o, na condi¢do de
crianca negra e enxergaria cono tal? Reproduzir- ne-ia no escravo narcado e espancado

da senzal a? E dificil ser descendente de seres humanos escravi zados e forgados a condi ¢io



97

de utensilios, assi mcomo € dificil perceber-se descendente daqueles que, por mnuitos

secul s, témsido narginalizados e nassacrados.

[...] emgeral, situacdes que ndo corresponde ma experiéncia de vi da das
criangas negras [...], marginalizama crianca negra e nao refleeemo seu
mundo. Levamnatanmbéma intrgetar, por vezes, o mundo do branco,
desprezando o seu proprio mundo. (ASETT, 1986, p 38)

A educacdo brasileira principal nente no passado, ndo se nostrou suficientemente
sdidariacoma historiografia africana, vistoque, por nmuitotenpo, oestudo da Hstoria da
Africa pré-coonial, isto é do periodo anterior & col oni zagdo europeia, fai desconsi derado
ou postergado no curriculo oficial. Tal hesitacdo conpromneteu e macul ou a co npreensao
da sociedade brasileira acerca da i nensa riqueza e i nportancia cultural, si nbolica e
tecno 6gica do corntinente africano, tendo fornecido, inclusive, condi¢Bes para o
desenvol i ment o de co muni dades e moutras regi des (fora da Africa) e mque se estabel eceu

a combi nagdo de elenentos identitarios de for na conplexa e su generis.

Gs povos se tornaram sem cultura, sem histéria semidentidade e
mergul hados na bestialidade. Reinos e i npérios foram substitu dos por
i magens de hordas e tribos pri nitivas e mestado de guerra per nanente,
umas contraas outras, paraj ustificar e legiti nar a msséo pacificadora da
coonizacdo dessas sociedades, ora em diante qualificadas cono
ignorantes e anarquicas. A exploracdo e a doninacdo brutal as quais
foramsubnetidos os africanos exi giamque fosse m consi derados cono
brutos. Parajustificar e legiti nar a vidéncia a hunilhacdo os trabal hos
forcados e a negagdo da humani dade dos africanocs, era preciso bestializar
ai nagemdesses horens e mul heres. ( MUNANGA GOMES, 2006, p.
28)

Ainda hoje, as i magens que sdo apregoadas sobre o continente negro sucunbe m
aos vestigos de umpalécioreal, dos seus reis, de umi npérig, das formas politicas de
organizacdo baseadas em clé&s, linhagens e parertescos, ou de umna cidade noderna
africana, comseus edificios, estradas, pontes, portos, e npresas e m neragdes, contribui ¢oes
do ex-coonizador. Mito pelo contrérig sdo inagens que nos alcancam vindas de
diferentes veicu s, suficientenente capazes de mini nizar todo legado histdrico e toda
sabedoria produzida, ha mlhares de anos, por auténticos e distintos povos africanos.
D ante detal contextq as Dretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rel acOes
B nico- Raciais e para o Ensino de Hstériae Cultura afro-brasileira e africana, apreserta-

nos a segui nte i nstrucao:
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Em Hstaia da Africa tratada em perspectiva positiva, ndo so de
dendncia da mséria e discri ninacBes que atingem o continente, Nnos
topicos pertinentes se fard articdadanente com a histéria dos
afrodescendentes no Brasil e serdo abordados tenas relaivos: [...] — a
histéria da ancestralidade e relig osidade africana; — aos nubios e aos
egipcios, cono civilizagbes que contribuiram decisivanente para o
desenvalvi nento da humanidade; — as civilizagbes e organizacdes
politicas pré-cdoniais, comp os reinos do Mli, do Congo e do
Z nbabwe; — ao tréfico e a escraviddo do ponto de vista dos
escravi zados; —ao papel de europeus, de asiéaticos e també mde africanos
notréafico, —a ocupacdo colonial na perspectiva dos africanos; —as | utas
pel a i ndependéncia politica dos paises africanos; — as ages emprol da
unido africana e mnossos dias, bemcono o papel da Unido Africana,
para tanto, — as relagdes entre as culturas e as historias dos povos do
continente africano e os da diaspora; — a for macdo conpulséria da
didspora, vida e existéncia cultural e histdrica dos africanos e seus
descendentes fora da Africa; — & diversidade da didspora, hoje, nas
Angricas, Caribe, Europa, Asia, — aos acordos politicos, econdmcos,
educaci onais e culturais entre Arica Brasil e outros paises da diaspora.
(BRASI L, 2005 p 21e 22)

E i nportarte saliertar que ndo se trata de constituir um outro etnocentris o,
substituindo a perspectiva europeia pela africana, muito pelo contréarig pois as diretrizes
apontampara a anpliacdo da di versidade cultural, racial, social e econdmica brasileira O
que se pretende como estudo da Hstdriae Cultura afro-brasileira e africana é desfazer o
equivoco que, costuneiranente, descortinou o continente africano como umterritdrio
det urpado, des nantelado e desbaratado.

E preciso que haja umna reflexdio comos/as al unos/as que a atual situacdo da Africa
é algo historicamente desejado, porém encoberta NEO € a toa a sua colocagdo na
“periferia” desse nmundo tecnol ogicanmente desenvolvido e que esteja reduzida pelo afa
expansi onista que caracteriza o capitalisnmo e por toda for na de expl oragcdo dos recursos
naturais e humanos. Por issq ndo pode nos desconsi derar que o continente africano esteve
“na vanguarda do progresso durante os pri neiros 15 000 séculos da histdaria do nundo,
desde o australopiteco e o pitecantropo. A “Mie negra” que sofre e chora comtanta
negacdo, abusos e reducdo a condi¢ao de “utensilio” ¢ a nesma que desenpenhou um

papel fecundante no al vorecer da hunani dade.

[...] nas i magens que sdo veicuadas sobre a Arica [...] mostramuma
Africa dividida e reduzida, enfocando senpre os aspectos negativos,

cono atrasq guerras “tribais”, sel va, fone, calam dades naturais, doengas
endé mcas, Ads etc. (MUNANGA GOMES, 2006, p. 26)
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A vinculacdo a artefatos visuais® ! mantémuna relagdo estreita comas questdes
idertitérias, uma vez que tais i nagens, mediadas pelos livwos didaticos, influenciam
“retratan?, redi nensionam ergue me edificam ocasionado, ao mes o tempo, aruinae o
des moronanent o das identidades, denonstrando que, defintivanente, as representacoes
i magéticas nao sdo construdas aleatorianente, mas estdo a servi¢o de uma experiéncia
visual enbebida de intenci onali dades, tendo cono a vo a suly etivi dade hurmana.

Trata-se de uma travessia pelas experiéncias culturais, idertitérias e quica pelas
“consistentes” convicgdes, ocasi onando paul ati nas transfor nagdes, € nuito e mrazao disso
nos reconhece nos e nos reconstrui nos no liane como “outro”. Anatureza relacional da
i dertidade é o cerne onde reside mos nossos sentiment os, pensamentos e agdes, posto que,
em confor mdade com Ganpa (1998 p. 34), “¢ o sentido da atividade social que
metanorfoseia oreal e cada una das pessoas”.

Por esse angul o, ainteracdo socia parte do principioe da conpreensdo de que a
experiéncia do ver e també mser visto ndo significa apenas umdetal he desprezi vel, mas
umefeito do ol har que sugestiona una perspectiva, una intencionalidade, preconi zando a
visualidade sutil do bome do bonitg doru me dofeia Issoi nplica como destaca Hall
(2014, p. 110), ofato de “que as i dentidades sdo construi das por neio da diferenga e ndo
fora dela [...] apenas por neio darelagdo como Outro”.

Essa dindmca de apreender as i nagens representativas do “outro”, muitas vezes
expostas cono icones padronizadores, que i npdem o corpo perfeitq o cabeloideal, as
medidas exatas e o comportamento aceitavel, tudo isso faz com que nos percebanos
diferentes desse “outro”, ao passo que ¢ “positi vo”, no aspecto de que “ver e se ver” expde
nossa i ndi vi duali dade, nossas diferencas, pondo e mquest&o a naterialidade da i dentidade
humana. Conp esclarece Qanpa (1998 p. 198 e 202), estaidentidade “é concreta, esta
senpre se concretizando [...] a concretude da i dentidade, que se desenvol ve pel o desejo e
pel o trabal ho, reconhecemos, necessarianente, sua socialidade e sua historici dade”.

Nessa perspectiva, recorto e ressalto uma passage mda histéria de vi da- profissdo-
for macdo da professora Carolina tonmando-a como pratagonista deste desl ocamento entre

a prética pedagogica os/as al unos/as e as aprendizagens experienciais.

%1 Otern artefatos visuais é conpreendi do, nestetrabal ho, a partir de Sardelich(2006, p. 463), quando nos
explica que: “artefatos visuais constituemveicul os perfeitos para descobrir mos conmp percebe mos a nds
mes mos e conpreende mos o mundo, e cond percebe mos e conpreende Mos 0 outro”.
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Em 2013 causei um burburinho na fazenda que eu trabal ho, quando
resd Vi criar umboneco de pano negro para visitar as fanilias, para que
cada una col ocasse uma parte do vestuério do mes mo. Quvi conentérios
horriveis, por parte dos pais, que muitcs estudantes ne relatavam percebi
que 0 preconceito estad nos adultos; as criangas que tém atitudes
preconceituosas, muitos aprenderam com os pais. Acho adniravel o
carinho que eles témcomo boneco, que eles chamamde Grilo Em
2014, drilo ganhou até uma ir nd, que se chama NMharia Joaquina, que
conpde 0 nosso cenario ludico, para tratarnos de um assunto tdo
polénico para alguns. drilo estara retarnando, e mnove nbro de 2015,
comsuas peri pécias, parafalar de consciéncianegra. (Professora Carolina
de Jesus)

Existe, na mnha perspectiva, dois i nportantes aspectos a sere mreal cados nesse
marco espago-tenpo for mativo da professora Carolina O pri neiro é concernente ao
“cenarioludico paratratar de assuntos tao pol é mcos e parafalar de consciéncia negra”, o
que torna o seutrabal ho e mconsonancia como ensino e suarelacdo comaidentidade e a
cutura afro-brasileira No entanto apenas enfatizo a perspectiva da diversidade, que
poderiater sido conte nplada pela utilizacdo, por exe npl o, de bonecas brancas, indi genas,
oriertais, alémdas pretas. Inclusive a confeccdo das bonecas poderia acontecer com o
auxilio dos/as al unos/as e de seus faniliares.

O segundo aspecto concerne ao fendneno tdo be mancotado pela professora, |1ogo
apos a atividade a partir do “boneco negro”, e mque ela pode ouvir a voz em coro dos pais,
reproduzi da pel os/as al unos/as, explictando a discordancia e mpartid par da i ncunbéncia
de vestir o “boneco (rilo”. Nesse caso, a nmarca da diferenga negra, parasitada pelo
racis no, coneca emcasa. Afinal, as criangas sublinhamno “boneco (Grilo”, a cor negra,
combase na definicaoinferiorizante, pri mtivistae mta égica do/a negrd a, recebi da cono

heranca de una sociedade que te mrebocado o/a negrd’a ao daustro da huni |l hacao.

O preconceitoracial estacotidananente dentroe fora dasalade aula, por

parte dos alunos, ndo todos mas a nmioria desde a pré-escola que
criangas jarecusampegar na néo do colega, sentar juntcs ou até nes nmo
brincar, isto porque o col ega apresenta deficiéncia sofre obesi dade; usam
até apelidos depreciativos. Assi mtambé mage m muitos outros, de séries
mai s avancadas, e isso ndo acortece por falta de trabalho como assunto,

pois estanos senpre buscando varics textos ou encenacdes quanto a
cutuanegra Ms esta dificl educa-los sobre os perigos do preconceito
racial, porque diante do que se vé, grande parte vemdo seiofaniliar e,

por esse notivo, torna-se difidl de educa-los|...]. (Professora Qe mentina
de Jesus)

Logo, oracisno é responsavel, entre outras coisas, pela defor nidade e a alienagdo
darealidade, gerando “chagas expostas” que, comotenpo, vao gangrenando e necr osando



101

aauto magem a autoestima e o0 aut oconceitq favorecendo a constitu ¢do da aut orrejei ¢cao,
acriseidentitariae a aversdo a pertencaracial. Por exenmpl o, a professora Chica da Silva
gj uda-nos a conpreender o quant o 0 sensoi nferiorizante do negro perdurou, nes Mo apos a
desintegracao da sociedade escravocrata

Na minhainfancia e até hoje tenho umas pri nas com cor de pele mais
clara que eu Has sdo bem prdéxi nas a ndés, nas as vezes que as
encontranos pela rua, quando estdo aconpanhadas de al gué m que nao
nos conhece, faze mde conta que ndo estdo nos vendo; mas ninha née
senpre falava e fala que deve ser por vergonha, porque SONMoS negras;
ndo sei se é preconceito delas ou de née nes ma. (Professora Chica da
Silva)
A enunciacdo da professora Chica da Silva é assentada numcontexto e mque se
i npde umhiato cronol 6gico, de nais de ce manos, do processo de aboli¢do da escravat ura
no Brasil até os dias atuais. Anda assi m percebe-se que a desagregacdo do sistena
escravista ndo pos fi maos senti nentos de autodesval orizacdo e inseguranca, por nao
satisfazer oideal de ego branca. Chica e sua néie sdo mul heres negras; as pri mas sao, na
equi paracdo, Menos negras, por consequéncia, imersas numa ideologia que as i npele a
tonar o branco cono ideal, endossando o e npenho para al cancar este nodel o. Afinal, ser
branco ou mes mo proximo é o que se apreende, ser superior, afrente. Logo, afastar-se dos
si nbol os que lenbre ma “mancha e vexagdo negra” seriainevitavel (SOUZA 1983).

Sob outra perspectiva, Chica da Silva ndo reconhece e ne mdiscerne onde habita o
preconceito: se nas “pri mas comcor de pele mais clara” ou e msua nile negra. Ofato é que
o conportanento ardil oso das “pri mas”traz os ele mentos reflexi vos el encados por Go nes
(2010, p. 146), quando afir na que: “o nulato ¢ mais aceito do que o preto ‘retinto’ e que
os obstacul os sociais dimi nue ma nedida que a cor da pele clareia”. Lango néo dotrecho
dessa obra para dizer que as “pri nas branqueadas” sdo consideradas pela sociedade,
produtora de deter mnagBes econd mico-pditico-ided 6gico-psiquicas, “neminferiores e
ne msuperiores”, istoé paraa orde msocial racistae de hege nmonia branca, tal por menor é
desprezi vel, associando-as, tanbém cono um*“probl e na negro”.

Isto posto a estranheza denunciada pela néie da professora Chica da Silva
subscreve, nessarelacdo mcroe faniliar, o que é desdobranento da proble mética negra,
ou nel hor, do “nitonegro” que designa e mcircunstancias profusas a marcadoinsdlito do
diferente (SOUZA 1983), visto que para se afirmar (“fazemde conta que nao estdo nos

vendo”), bem cono para Se negar, reconhecendo emsi um problena (“porque sonos
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negras”), “onegrotona o branco com marcoreferencial” (1983 p. 27) e, nessarelacdo, se
entrevé pelo enfoque desfigurado e persistente do paradigna arcaico, no entanto
neoescravista
Esse culto ai nagemdo branco cono ideal de beleza muitas vezes corresponde a
artefatos que articdam infor nacdo, conheci mentq entreteni mento e cormunicacgao,
publicizados com o intuito de influenciar, direcionar, alterar e macular sentidos e
significados de experiéncias e de papéis sociais. Assi m € preciso desenvol ver novos jeit os
de ser, sertir e agir, afinal as reproducBes sinbdlicas nos for mam, construindo e
configurando tracos identitarios que nos identificam e nos representam
DO ante do expostg o sisterma educacional brasileiro deter mnou, no decorrer do
tenpo, aaplicacdo de umcurricul o Gnico, sob o pretexto de oferecer unma educagao “i gual”
paratodos, i gnorando os estudantes afrodescendentes, ouindigenas, e se esses viviame m
conuni dades rurais ou em grandes centros urbanos. Comisso, as caracteristicas singul ares
de cada grupo foramexcl uidas, ou ocultas, durante décadas, resultando, por exe nplo, na
aversdo do negro a sua etnia e ancestrali dade.
Na suatotaidade, aelite negraali nentava umsonho: asse nel har-setanto
quant o possi vel ao branco, [...]. Conptornar real essa se el hanca a nao
ser através datroca de pele? Ora, para nisso chegarem pressupunha-se a
admracgdo da cor do outrg 0 anor ao branco, a aceitacdo da col oni zagdo
eaautorecusa Eos doisconponentes dessatentativade libertacdo estdo
estreitanente ligados: subjacente ao anor pelo colonizador, ha um

conplexo de senti nentos que vdo da vergonha ao Gdio de si nes no.
( MUNANGA 2012 p 37)

E a escolainstituida como o “lugar do saber”, para onde converge maquel es/as
que “ndo tendo saber alguni’ precisam consultar os conheci nentos acumnulados pela
historia e guardados e m pal avras escritas e msuntuosos conmpéndi os. Sendo assi m a escol a
temo poder de instruir os “ignorantes”, e durante nuitotenpo exerceu as relagdes de
poder concebendo as diferengas cono “transvios”, sendo pejorativanente representadas
pel as desi gnagdes excl udentes e honogenei zartes.

Essas estratégias foram usadas no interior da escola e propagadas por
professores/as que, muitas vezes semo explicito propésita favoreceramo aniquilanmento
da existéncia de una identidade cultural negra sufocando a “raiz” africana, apresentando
em suas aulas a experiéncia histdria di nensionada pela escraviddao, na ¢tica do
col oni zador, sendo, portanto, umdos princi pais fatores responsaveis pel os aconeti nent os

a base cultural africana, alterada e sucateada emtenpos e lugares distirntos. Por isso,
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inegavel nente, os/as negros/as, aolongo da historia do Brasil, té msido, juntamente com
os/asindios/as, os mais discri mnados/as. Logo, a ided ogiaoua maneirade pensar sopra o
halito do racis o, incl usive nos espacos escdares, ditando e i nstituci onalizando a regra de
que o0 que é apropriado e for moso é branco e tudo o que é pernicioso € negro. Comisso,

assisti mos ao processo de branquea nent o abocanhando a i dertidade e a cultura negras pela
assi nlacao dos val ores culturais do branco.

No entanto possivel nente, a escoa cunprirh o seu papel de tratar os
conheci nent os de todas as disciplinas de acordo comas orientages |l egais descritas na Lei
10. 639 2003, quando os 6rgdos de fomento a pesquisa e a for nagao entendere mque “esse
movi nento depende de condicdes concretas relacionadas ao contexto de for nacédo e
trabal ho dos docentes na educacgdo basica” ( GATT, 2013, p. 155). Sem for nagdo o/a
professor/a continuaréa esbocando dificul dades de incluir nas atividades da sala de aula os
conteudos relacionados a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, emdisciplinas tais
cono: Hstdria, Ates, Lingua Portuguesa e Geografia, pois se acredita que, oferecendo
meis infor nagdes e promovendo o conheci nento siste natizado, proporcionard que os/as
estudantes tenhamuma visdo nais criticasobre as diferentes reali dades, contribui ndo para
alterar as relac@es entre as pessoas. Pode nps observar estes aspectos a partir da fala do

Professor Minuel.

De umtenpo para cd, aconteceramal gunas nmudangas na mnha escda
Entao, eufiquei comal unos de educacdo I nfartil aoterceiroano, e passei
a trabal har aidertidade e a cultura afro-brasileira, mas por sere mséries
inciais eu ndo aprofundo muito no assunto, nas nao dei xo de trabal har
sobre culturas, preconceito, racisno, através de pinturas, coagens, das
datas come norativas, leituras de conentéarios e histdrias relaci onadas a
cultura nega. (Professor Minuel Querino)

O professor salieta a necessidade de atrelar essas atividades a prgetos
pedagogicos contextualizados e que valorizem a temética das relagbes étnico-raciais,
evitando préticas pontuais e localizadas numa de marcada época do ano, conb maio e
nove mbro. Desta nmaneira, espera-se que o referido trabal ho aconteca per nanente nente,
atentando para problemas relacionados ao racismo |evantados no cotidiano escolar. Em
conclusdo, é fundamentad a observacdo, o registro e a avaliagdo processual da
aprendi zage mdas criancas, aotenpo que se direciona 0 ensino para outras i rntervengoes,

mais aprofundadas e m deter mnados aspectos do processo de ensino-aprendizagem O
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professor Luis tambémrelata acerca da sua experiéncia coma tenatica i dentidade e
cultura afro-brasilera

Conecei a ver e estudar a tendticaidentidade e culturaafro-brasileira a
partir de 2010, comas formacBes do Projeto CAT (conhecer, analisar e
transfor mar) e o Projeto Bal de Leitwra®? Assi m conheci al guns liwros,
cono: Menina Bonitado Laco de Fita, Cabelode Lelé e ofil ne Mstaa
m nha pele3 % entre outros textos e liwos. SO entdo conecei a ver essa
questdo dai dentidade e valores étnicos de outra maneira No entantg essa
tendtica ainda é nova param m (Professor Luis Gna)

Orelato do professor Luis Garma chama a atencdo para umelenmento fundante do
desenval vi nent o do trabal ho pedagdgico, e mclasses multisseriadas, que acontece coma
organi zagdo dos discentes em diferentes niveis de aprendizagem com a diversidade de
fai xas etérias e de mat uridade. Oque para nuitos é consi derado arriscado e preponderante
para o fracasso escal ar, particuar mente, considerocono sal utar, afinal a diversidade esta
presente na escola rural multisseriada, de for na significativa, exatanente por concentrar,
no Mes ND espago e ao Mes ND tenpo, criancas de idades dispares e da Educacdo I nfartil
até os ulti mos anos do Ensino Fundanental. Evidente que tal contexto sobrecarrega o/a
professor/a contudo é i negavel o quantoa diversidade é unma vantage mpara o aprendi zado
emclasses multisseriadas.

Emvista disso, brincadeiras no espacointernoe externo da escoa rodas deleitura
e conversa, oficinas de desenho, pirtura, misicae danca, fil nes, organi zacdo de bancos de
i mage m desenhos e figuras, pesquisas, confeccdes de nurais e cartazes sdo bons exe npl os
de atividades que podem ser desenvol vidas, com a estruturacdo de subgrupos, reunindo
estudantes de diferentes i dades e niveis de conheci mento. Todavia, para o/a professor/a
utilizar, por exenpl o, aroda ourodinha, naraotinadasalade aula ele/ela precisasaber que
aroda é umi nportante si mbol o para as culturas africanas e i ndi genas, poisromnpe comas

hierarquias, per mtindo um espaco para afala a contenplacdo, a danga e brincadeiras.

%2 05 projetos citados pel o professor Luis sdo mantidos pelo Movi nento de Organizagdo Conunitéria —

MOC, em funcionamento desde outubro de 1967. E uma entidade civil, de direito privado, para fins
filartrépicos e ndo econdnicos, de carder beneficente educacional, voltada para o desenvolvi nento
susterntavel da sociedade humana. Aentidade prioriza agBes no canpo da incidéncia e mpoliticas publicas,
partid pacdo social, convivéncia com o seniéaridg agroecologia relacdes sociais de génerg econonia
sdidaria, educacdo do campo contextualizada, soberania e seguranca alinentar e nutricional,
desenvol vi mento sustentavel e dreito a conunicacdo, dentre outros.

¥ 3 Ofil me “Vistaa minhapele” édo diretar Joel Zito Arafjq efai langadoe m2003. Trata-se de uma parédia
darealidade brasileira poisa histériaéinvertida, istoé, os negrossdoa classe doninantee os brancos foram
escravizados. Trata-se de um material significativo paraa discussdosobreracismo e preconceitoe msala de
aula
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Gs professores Chicae MIton nos apresentamas nmudancas que percebemcoma

insercdo da discussdo das relaces énico-raciais na escola

Hoj e tenho uma outra visdo e mrelacdo a cultura afro-brasileira estanos
tertando rudar essa concepcdo, ja trabal hanos bastante com projetos
voltados real nente a nossa cultura Estanos querendo mnostrar, aos
nossos al unos, que mreal nente sonos e de onde viemos; eles entende m
que através da nossa cultura muito do que te nos e vi vencianos ve mdos
negros. Acredito que tudo o que sei ndo aprendi como aluna, e si mem
m nha préica cono professora Leciono ha onze anos emuma escola
multisseriada, hoje tem mais materiais disponiveis para se tratar desse
assunto, nas vou ser sincera ainda é nuito dificl trabal har esse te ng,
pois ainda hd um pouco de preconceito por parte de al unos, pais, e até
mes no por parte da sociedade, nmas venho terntando, da maneira que
posso. (Professora Chica da Slva)

Hquei muito grato comas descobertas [acerca da identidade e cultura
afro-brasileira] depois de muitos anos trabal hando na educagéo, pois ndo
sabia quase nada sobre o assunto, hgje conheco umpouco, na escolaem
que leciono houve até um seninériosobre a cultura africana. (Professor
M Iton Sant os)

Apesar dos relevantes avangos e dos “mnateriais disponi veis para se tratar desse
assunto”, cono destaca Chica, o/a docente precisa superar a inseguranga causada pelo
“conheci nent o pouco”, breve e reduz do, acentuado por MIton Assi msendo, os cursos de
for macdo de professores/as precisam analisar as relacBes sociais e raciais no Brasil;
pronmovendo o estudotedrico de conceitos, tais cono racisno, discri ninagdo, intderancia
e multicdturalis nmo; subsidando as préticas pedagdgicas, coma utilizacdo de nateriais e
text os didaticos, possihilitando a reeducacdo das relacOes étnicos-raciais. VRIS que isso €
preciso oportunizar encontros entre os/as professores/as para o conpartilhanento de
saberes, a socializacdo das contrariedades, a realizacdo de estudos e pesquisa assi mcono
atroca de experiéncias e a producdo de nateriais pedagogicos.

Dai a insisténcia das Diretrizes Curricuares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes B nico- Raciais e para o Ensino de Hstdriae Cultura afro-brasileira e africana,
sobre a necessidade de se investir na sdlida for macdo dos/as professores/as, nohilizando-
os/as e i nstigando- os/as a buscare m nas quest des rel aci onadas a di versi dade étnico-raciais,
unma oportuni dade paratransfor mar a escola, por meio de estratégias pedagdgicas, emum
lugar que, de fatg reconheca a d versidade hunmana e val orize a sua pluralidade cutural.

As diretrizes ndo estdo exclusivanente provocando e conclamando o0s/as
professores/as a apenas discutir ainsercdo datematicaidentidade e cultura afro-brasileira

nos curricuos. E algo que vai além desse propdsitq pois espera alcancar a for magao
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docente, pelo viés da subjetividade, convidando tais docentes a refletirem nuna
perspectiva que transcenda a tradicional prética de ensinar “aquel e que, emtese, ndo sabe”,
e assim tornem possivel una prética a partir de contextos nulticuturais, onde se
encontramquest des referentes as i denti dades é nicas.

H storicanente, ndo ha como negar oui gnorar as rel agdes assi métricas de
poder entre as diferertes matrizes culturais e raciais que originarame
dividemo territario brasileira Nesse horizonte trata-se de incorporar
perspectivas que valorizem a diversidade cultural e regjam contra
preconceitos na educacdo e na for magdo de professores [...], 0 que se
constitu no foco central do multicuturalismo — movi nento tedrico e
politico que ronmpe com a idéia de honmogeneidade cultural e busca
respostas paraincorporar a pl uralidade cultural e o desafio a construcao
das diferencas nos espacos culturais plurais, incluindo a educagéo.
(ASSIS CANEN 2004, p 710)

Nesse sentido, 0 Aelié (auto)hiogréfico), a construcdo e a execugdo do projeto
pel os/as professores/as foramproducdes oriundas das discussdes el encadas pel as referidas
diretrizes, oportunizando a conpreensao, por parte dos/as docentes, de que a sua for magao
devera conte nplar a diversi dade de universos culturais existentes na sociedade, buscando
assegurar arepresentatividade de grupos étnico-culturais e mcurricu os ndo et nocéntricos e
multicuturais.

Para Leiro (2012 p. 23), “o processo que caracteriza a for nagdo docente e o
proeto explicito de producdo cultural, cono um fazer educativo i ntencional, resulta em
grande nedida detransfor nacdes ocorridas na vida[...] emdiferentestenpos”, suscitando,
desse nodo, novas preocupacgdes educativas, como é o0 caso da escola e a necessidade de
incorporar ao seu cotidano a val orizagdo da cultura afro-brasileira Assi mé necessario
enfatizar a celebracdo de datas cone norativas referentes a questdo racia, pronovendo
festas, dancas e outras atiuidades especificas que afir e ma beleza negra, o patri nonio
historico e cultural africano e afro-brasileira IVhs, para issq a for magdo docente deve,
conop destaca o mnencionado autor, “produzir outro percurso, de fornacdo, de
conscientizagdo e de superacdo de unmm dada hegenonia” (LEH RQ 2012, p. 30), que
rechagcou os elementos basilares da identidade negra onitindo a historiag a cultura, a
personalidade, a capacidade intelectual e o val or estético do negro, pois, ainda que tantas
vitdrias e avancos sejamrealidade, o preconceitoracia se alicerca na escola através da
recusa mais pungente ou do inconmodo discreto e m oferecer infor magbes que elevema
auto nagem a autoestima dos negros, pronmovendo O respeitg a convivéncia € 0

reconheci nent o por parte de todos/as comrelagédo a i nportancia da popul agdo negra
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A partir do ol har de quem vive a negritude, indo alémda pignentacdo da pele,
al cancando o envol vi nento e noci onal, i ded dgico, consciente do pertencimento e val or da
raca e cultura negras, sabe-se que a escravidao, infelizrmente, ainda vi gora entre nés. 1sso
porgque € possivel ouvir os ge mdos ensurdecedores dos/as negros/as que agora ndo estdo
na senzala, mas nos guetos, encostas, favelas e pontes das grandes cidades, portanto, em
regiOes distantes do centro, que representa o poder e o desenvolvi nentg dei xaram as
e mbarcacg0es infectas e assumiramos transportes publicos, desbaratados e superlaados.
Ndo é por acaso que 0 negro ocupa o lugar que tem Portanto a escola ndo pode se
enclausurar na indiferenca, optando por se abster de uma realidade explicitanente
segregada, dentroe fora dos seus muros. G al unos/a unas conti nua msofrendo por forca de
mecanis mos sutis, no entant o eficazes, de racisno e discri mnagdo. Por isso, refletir sobre
a existéncia destas ar madilhas contribu para o “desatar” das enaranhadas posturas
preconceituosas que contamnamtoda a sociedade, desde as pessoas até as estruturas
i mstituci onais.

Por conseguinte, apesar dos sofri nentos e dos abalos na conpreensdo de “si
mes no”, € preciso carregar o entendi nento de pertenca e de i ntegracdo, sendo, portanto
umdos objetivos da escola que te mcondi¢bes e espacos propicios para favorecer no seu
caidano o foco nas interacdes, nas relacbes entre as pessoas, nas atitudes e
conportanentos, no entarno de gestos e i magens. DOalogando, dessa forna, com a
conuni dade e estabel ecendo conexdes entre o catidiano escolar e as politicas publicas,
provocando as pessoas areavaliare mos nodos de pensar e agir.

E obri gacdo do Estadoa protecdo das manifestacées culturais das culturas
popul ares, indigenas e afro-brasileiras, bem cono dos demais grupos
partid pantes de nosso processo civilizat ri o Essa obrigacdo deve refl etir-
se tanbém na educagio. A educagdo é um direito de todos, [...]. E
precisg ainda, que a educacdo tenha qualidade, que sirva para abrir os
espiritos, ndo para fecha-los, que respeite e promova o0 respeito as
diferencas culturais, que ajude a fortalecer nos coracdes e nmentes de
todos os brasileiros oideal daigual dade de oportuni dades. ( CARDOSQ
2005 p 9

Neste sertido o debate sobre asidentidades e as culturas que nol daramas di versas
for mas de ser brasileirg passatanbémpela escola e por seu conpronisso, que ndo é o
unica com os conhecimentos acumulados pela histéria universal, pois o hoje tem
indeléveis e conplexas ligagdes culturais com o passado, e, em vista dissq conpete,
segundo Rocha e Trindade (2006).
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Ao professor(a) educador(a), tendo a nendria e a histéria conp
perspectiva, cabe o oficio de selecionar, sistenstizar, analisar e
contextualizar, em parceria com seus/suas alunos(as) e quica toda a
coruni dade escolar, o que pode ser considerado conm umfato histdrico,
0 que é relevante para um entendi nento do processo histérico de
reconstrucdo da me noria que seregistranos liwos e orienta uma agenda
educacional. [...], por exenplo uma outra agenda que ndo aponte
sonente na direcdio de unm histéria do Cridente. (ROCHA
TRI NDADE, 2006, p 60)

Portanto a superacao desse estigna vira pel o prazer de ser negro, de carregar e m
seus tracos, no crespo dos cabel os, no nariz achatado, nos 1&hios grossos e na cor fir ng,
sinais genuinos de sua histéria Ser negroé orgul ho, é seguir e mfrente sabendo que | egi des
resistirampara que existisse, enfi m una i dertidade negra gestada no vertre da Africa, a
“Mie negra” dos pri nmordios.

Dessa maneira, ser professor/a é se despir dos rancos, ressignificando as teng@es e
angustias, despertando a fone e o desejo de uma relacdo de nmocrética, aconpanhando o
processo reflexivo (pensanmento. teoria e prética) de seus/suas alunos/dunas, runmp a
apropriacdo da e manci pacdo e mdetri mento da anestesia que comnpulsivanente cega. Por
issq a escola deve ser regida pel o principio da pronocdo efetiva da aut onoma est udartil,
auxiliando o educando na constitucdo de posturas enpoderadas, e romnpendo,
definitivanente, coma desgastada fi gura do/a al und/al una bancérid'a isto € na perspectiva
daquel ¢ aquel a que temo encargo de apenas reproduzir oja cristalizado e decidi do.

Afinal, una das finalidades fundanentais de toda pratica docente “é a de preparar
os/as alunos/as para serem cidaddos/as ativos/as e criticos/as, nmenbros sdidarics e
denpcraticos de unm sociedade solidaria e democratica” (SANTOME, 1995 p. 159).
Sendo assim espera-se que as experiéncias cotidanas de ensino e aprendizagem
possihilitem a construcdo do respeito ao proxino e a reflexdo sobre o sentido das
diferentes culturas e etnias. Nesse sentida € preciso que os/as docentes sejami nseridos/as
em momentos for mativos que ocasionem o afastanento da pratica pedagdgica
desenvolvida com o intuto de pronover a honogeneizagdo, em detri nento do
reconheci nent o da di versi dade étnico-racial, o que se apresenta cono umgrande desafio a

revitalizacdo da digni dade dos povos negros.



PARTE 4

ACOES PEDAGOGI CAS PARA A EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO- RACI ASEM QLASSES MULTISSERI ADAS

“Cabe, portanta ligar essas experiéncias ao cotidiano escol ar. Torna-las
reconheci das por todos os atores envol vi dos com o processo de educagao
[...], emespecid professores/as e d unos/as. De outro nodo, trabal har
para que as escd as [...] se torne mumespago pablico e mque haja
igual dade de tratanento e oport uni dades.”

(CAVALLEI RQ 2006, p. 20)

Fonte dainagem SISTQ C Mie Arica: nitos, lendas, fabulas e contos. Sio Paul o Paul us, 2007, p. 122
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Esta parte do documento®* apreserta uma sucessdo de reconmendagdes de
atividades, fil nes, docunentérics, videos e bibliografias que estdo voltadas as
especifid dades das classes multisseriadas, aqui tratadas e msuarelacdo coma Hstdriae a
Cultura africanas e afro-brasileiras e as questfes étnico-raciais. Desse nodo, torna-se
i nportarte salientar que a funcdo dessa etapa ndo é de ser um manual instrutivo com
receitas prontas para sere maplicadas, nmas servir cono indicagdo, possihbilidades a serem
desenval vidas, reelaboradas, anpliadas, apri noradas segundo a habitual inventividade
dos/as professores/as.

Conp ja& fo mencionado anterior nente, a diversidade é uma prerrogativa das
escolas rurais multisseriadas, por congregar no NMesS ND espaco e tenpo, estudantes de
idades diferentes, desde, e malguns casos, a Educacdo Infartil até os ulti mos anos do
Ensino Fundamental. Desse nodo, ficara por conta do/a professor/a aconodar as
sugest Ges, observando oste npos e rit mos proprios das classes nultisseriadas, be mcono a
vida catidana que também oferece perspectivas particuares de tenpo, respingando na
tenporalidade individual dos/as al unos/as e na sua cd etivi dade.

Portanto, a organi zacdo das acOes pedagdgicas para a educacdo das rel agbes ét ni co-
raciais, e mclasses multisseriada, ndo acontece pelo viés do padrédo urbanocéntricoe, muito
menos, pelai nposicdo de seu nodel o seriado. Sdo acdes pensadas e associadas a prética
educativa, de acordo coma concepgdo de crianga, podendo, por conseguinte, ser utilizadas
na Educacdo I nfartil e no Ensino Fundamental (anosiniciais), desde que o/a professor/a as
apri more, adequando-as a co nrpl exi dade caracteristica de cada ni vel e maturidade. Por fi m
sdo propostas de ativi dades que propiciamrecursos di daticos especificos paraas diferentes
areas do conheci nento, logo a abordagem da questdo racia sera um conteudo

multidsciplinar durante todo o ano | etivo,

34 As acBes aqui propostas segue mas orientacées das Diretrizes Curricuares Nacionais para a Educacdo das
Rel acBes B nico- Raciais e para o Ensino de Hstériae Cultura Afro-brasileirae Africana( BRASI L, 2005).
Sdo adaptacdes paraas classes nultisseriadas retiradas das Orientacdes e AcOes para Educacdo das Rel acBes
B nico- Raciais (BRASI L, 2006), por setratar de urma obrainstitucional e referéncia na area. També mforam
utilizadas as sugestdes fornecidas pel os/as professores/as durante o Aelié ( Auto)biogréafico através do
projeto construi do e executado: VE) AM COMO SOMOS PRETOS, PRETA PRETI NHA.
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PLANO DE ACAQ NOSSA I DENTI DADE CULTURAL

Obj etivos: Refletir com os educandos, faniliae comnunidade, sobre os princi pais desafios
da convivéncia fortaecendo o sentido de parceria na busca de alternativas para a
val orizacdo da i dentidade (autoconheci mento) e o desenvol vi nento social e conunitério
(relacBes sociais individuais). Mantendo-se e valaizando as semel hancas e diferencas,
respeitando-se as d versidades.

Subte mas: By, ninha fanilia olugar onde noro
O a ogo coma questdo racid:

e |dentidade racial emrelacdo a origemétnica da fanilia do/a al und/ a;

e Ter no afro-brasileiro buscando a ancestralidade africana da fanilia;

o ldentificar tradicdes familiares e senel hantes aquelas que se relacionamas tradicoes
africanas reinventadas no Basil, val ori zando-as.

Subtena: Senelhancas (organizacdo famliar, lazer, cultura religosidade, habitos
ali nentares, noradia, alinentacdo, papéis sociais fanliares, génerg cuidados com a
saude).

D a ogo coma questdo racid:

e Autoesti ma dos/as al unos/as, afir nando as diferencas i ndividuais e de grupos, a partir
da val arizacdo da histériafamliar dos/as al unos/as, das pessoas de sua escola, co muni dade
e suas dferencas cuturais;

As fanilias pel o nundo através dos te npos e espacos;

Rel acdes e cui dados com o corpo, emdiferentes fanilias e cuturas;

Resgate de jogos e brincadeiras, emtenpos e espacos diferenciados;

For mas de comunicacdo de diferentes cuturas, ao longo dos te npos.

ATI M DADES CORRELATI VAS

As estratégias, exe nplificadas a seguir, poderdo ser usadas no sentido de oferecer
oportuni dades a t odos/as os/as al unos/as para desenvol verem de nmodo satisfatorig suas
i derti dades, desde que ndosereforce a hierarquia das diferencas étnico-raciais, de género,
fai xa etéaria e condicdo social. E necessério que professores/as e coor denadores/as avaliem
e realizem una adequacdo dessas atividades de sala ao contexto social das criangas,
adol escertes e jovens, para ndo provocar constrangi nentos, tendo cui dados como senso
conumarespeito dessestemas. Ei nportantetambé mque estejamatertos/as a nat uri dade
das criancas, pois unma mes nma atividade pode ter a participagdo da turma nultisseriada,
sendo distri bui das as a¢des e ati vi dades equi val entes, por exe npl 0. enquanto umal uno que
doninaa escrita produz umtexto; o outra que ainda esta no processo alfabetacdo, podera
ilustrar otexto pronta

e Painéis comfotos das criancas da classe, usandotitucs, a exenplo de “Sonvs todos
diferentes, cada umé cada uni’; “Que msou ey como sou”.

e Confeccéo de al buns faniliares comfatos ou desenhaos, liwos de fanilia exposic¢édo de
faos, entrevistas comas pessoas mais vel has, sessdo de narracdo de historias com os/as
famliares dos/as a unos/as.
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e Feira de cultura da turma, comas contribui¢bes culturais que cada fanilia podera
apresentar (exposi ¢do de objetos de suas casas, narragdo de “causos” e de histdrias).

e Construcdo de graficos e esti mativas relativos as diferencas e se mel hangas encontradas
na fanilia e na coruni dade.

e Confecgédo de umlivo datu na, comos nones e os seus significados.

e (rganizacdo de umcalendario da diversidade étnico-racia, tendo cono referéncia as
datas cone morativas, refletindo sobre os significados, a histéria e os personagens. E
i nportante que essas datas ndo sejamlenbradas de um nmodo i ngénuo ou banal, mas que
sirvampara probl e natizar a col onizagdo, a escraviddo, a expl oracdo do trabal ho etc.

e Paracelebrar a Consciéncia Negra, no dia 20 de nove mbro, e a qual quer época do ano,
poderdo ser nontadas mostras de trabal hos referentes atemética, tais como apresentacdes
musi cais, desfiles da beleza negra, leitura de histérias, declanacdo de poesias e de cordéis,
entre outras atividades. Torna-se i nportarte relenbrar o significado da data para a
popul agdo negra, be mcomo para a popul agédo e mgeral.

Literatura Infanto-Juvenl

AL MVEI DA Gerglga de. Buna e a gdinha d’ Angol a. Ro de Janeira Pallas, ano 2000,
BARBOSA Rogério Andrade. Hstorias africanas para contar e recontar. Editora do
Brasil, ano 2001

DI OUF, Syiviane A Astrancas de Hrntou Sio Paula Cosac & Naif, 2004.

GODOY, CGilia Anae Ana Sdo Paula DCL, 2003

KI NDERSLEY, Anabel. Criancas como vocé. Sio Paul o Aica; Lhesco, 1997,
MACHADQ Ana Mira Mnina bonita dolago defita Sio Paula Aica 2003.
PATERNQ Semrams. Acor davida Belo Horizonte LE 1997.

PIRES Hlaosa Hstérias da preta Sdo Paula Ga das Letrinhas, 2005.

PRANDI, Reginaldo Xangd, otrovdo. Sdo Paula Ga das Letrinhas,

2003

RUFI NQ Joel. Gosto de Africa estorias delae daqui. Sio Paula Editora G obal, 1999

Cficina de producdo de Texto ( Transfor mando umgénero e moutro)

Tormando una das histérias, aci ma arrdadas, o a professor/a poderd, ap6s aleitura,
apresentar os elenentos dos text os narrativos, tais quais. narrador (contador da histaria), o
enredo (sequéncia das acdes/fatcs), personagens (quem vive as acdes/fatcs) e 0 cenario
(lugar onde acontecem as acdes/fatos). Feito issq d/a professor/a sdlicitara que os/as
alunos/as transfor ne ma histériae mumoutro género narrativo, tais cono tirinha, histéria
se mquadrinhos, charges etc.

Ei nportarte que, antes da reescrita a histdriaseja expl orada, conversandosobre as
personagens, 0 enredo, O cenario e 0s principais aconteci nentos da histoia O A
professor/a podera tanmbém apresentar esclarecimentos a respeito do género que o0s/as
alunos/as nanipulardo na dficing oferecendo-1hes model os.

Apo6s a escritadas histdrias, o/ aprofessor/a mediaraarevisdofinal dotext o(usando
o dicionarig), publicando cadatexto emum rural na escola para que as produgdes dos
al unos sejamdi vul gadas para a coruni dade escalar.
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Quebra-cabeca® > (nhecendo-se por neio do “outro”)

Objetivo: Qiar e confeccionar quebra-cabecas contendo i magens e i nfor nagdes escritas
sobre negros/negras que foramdestaque na histéria de nosso pais. Esses quebra-cabecas
servirdo para que os/as alunos/as aprendamsobre a i derntidade e a cultura afro-brasileira a
partir da histéria do nosso povo e por neio de brincadeiras.

Justificativa: G/as al unos/as deve mpesquisar sobre 0s negros/ negras que se destacaram
na histdria de nosso pais, para el hor conpreendere mas contribui ¢Bes e as i nfl uéncias da
cultura negra na for nacao da nacdo brasileira Depois, deve mcriar e confeccionar quebra-

cabecas contendo il ustragfes e i nfor macdes sobre as personalidades histdricas esca hi das.

Para issq, os/as alunos/as, coma colaboracdo do/a professor/a deve m pesquisar sobre
negros/ negras ilustres, escol hendo infor nacdes e ilustragfes que consi deremi nportantes.

PLANO DE ACAO AMAE AFRI CA ESUAS MU TAS FH COES

Objetivo: Pronover o estudo e areflexdo acerca da cult ura e da i denti dade afro-brasileira,
partindo da ancestrali dade africana, tonando o referido continente cono objeto de estudo,
desde os tenpos aureos das antigas civilizacdes, passando pela desarticuacio da Africa,
pel os europeus e a chegada dos negros escravizados ao Brasil, cul mnando na presenca
negra na conte nporanei dade brasileira

Subte ma: Mie Africal A Mie Negra dos pri nordios
O & ogo coma questdo raci d:

e Sensihilizacdo — Estuda/'reflexdo da misica Mama Africa (Chico Gésar).

Apresentacdo e estudo do napa pditico do cortinente africano.

Pesquisa acerca da Arica g oricsa e seus reinos, civilizagdes e ddades artigas.
Apresentacdo da Arica conp Bergo da Hirmani dade.

Construgdo do mapa da Africa comi magens e/ ou desenhos referentes as contribui coes
dos povos africancs paraa ciéncia noderna

e Livroinfantil cono estratégia parairntroduzir o continente africano ( Educagéo I nfartil)
Bichos da Africa (Rogerio Andrade Barbosa).

Subte ma: Mie Africa desfigurada
O a ogo coma questdo racid:

Sensi bilizacdo — Estudd/reflexdo da misica Hstéria do Brasil (Edson Gomes).

Estudo doinicio da expl oracdo do continerte africano.

Apresentacdo do napa da Daspora dos povos negros para o Brasil.

Chegada dos povos negros no Brasil Colonia

Liwoinfartil comp estratégia paraintroduzir a contribui¢do do continente africano na
cultura brasileira (Educacdo Infantil) Cabelo de Lelé (Valéria Belén).

5 Professor/a, vocé encontrara nomes e i nfor magdes de negros/ negras il ustres nareferi da obra MUNANGA
K; GOMES, N L Paraentender o negrono Brasil de hoje: histdria, realidades, problemas e camnhos. Sdo
Paula Qobal; Acdo Educativa, 2006.
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Subte ma: G filhos pretos da Mie Africa no Brasil
O a ogo coma questdo racid:

Sensi hilizacdo — Estudd/reflexdo da misica Cantodas trés racas (@ ara Nunes).

Est udo e denuncia do periodo da escravi dao.

Inicid origemdo preconceitoracial no Brasil (misica: Acarne nais baratado nercado
Hza Soares).

Estudo da resisténcia negra

e Contribui cdo dos povos negros paraafor nagdo daidentidade e da cultura brasileira, em
Varios anbitcs.

e Livroinfartil conp estratégia para introduzir o temnério identidade negra ( Educacao
Infartil) Mnina Bonitado Laco de Ata(Ana Maria Machado).

ATI M DADES CORRELATAS
I nfl Bnci a africana na lingua portuguesa

Ainda na perspectiva de reconhecer e val orizar a participacdo do povo negro na
construgdo da cultura nacional, uma i nteressante sugestdo de ativi dade seria por exe npl o,
0 estudo de palawas de origem africana, que sdo comuns em nosso idiong,
confecci onando um dicionario (poderd ser um dicionario de bolso ilustrado) com esses
ter mos. Este poderd ser umelenent o propiciador de umprojeto de trabalho coma cultura
negra, emque a interdsciplinaridade serd atoénica Por neio delas, podera se fazer una
reflexdo acerca da participacdo africana na formacdo cultural brasileira, alcancando a
contribuicdo artistica, pditica eintelectual negra

D cionario de balsoil istrado

Obj etivo: Construir umdicionario de bolso comter nos de orige mafricana e/ ou que se
refirama cutura e a histéria afro-brasileira

Justificativa: Gs/as negros/as africanos/as i nfl uenciaramnossa cultura na nusica (canto,
danga e préticas rituais), nareligdo na ciéncia nofolcore nos costumnes, nos naterias e
na for nacao da proprialingua

Esta atividade enfocara a i nfluéncia dos/as negros/as na nossa lingua, buscando,
comisso, resgatar una das contribui ¢des i mportantes para a nossaidentidade, cono parte
de una nacdo; una identidade miltipla, dversae exatanente por isso nuitorica

Gs ter mos deverdo ser pesquisados e por neio de pesquisas feitas por todos os
envol vidos (professor/a e dunos/as), anpliando, assi m o conteddo do dicionaria

e O A professor/a devera, com antecedéncia selecionar materiais sobre o assunto:
di ci onari os, enciclopédias, liwos, desenhos, faos, revistas etc.

e Propor questBes que facam os/as al unos/as pensar sobre a i nporténcia da infl uéncia
negra na nossa lingua.

e Plangjar questdes que facamos/ al unos/as refletir sobre otexto de umdicionario sua
diagranmacédo, afungéo da ilustracdo etc

e Favorecer as iniciativas indviduais e coletivas, acol hendo as ideias dos/as al unos/as e
possi bilitando que el as sejamcoal ocadas e mprética.
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Misica, literatura e dversi dade étnico-racid

a) Trabal holiterériofazendo a contraposi ¢do de for nas, text os nusicais, como obj etivo de
tratar a dinimca das relagdes raciais. Ex: “Aquarela do Brasil”, de Ai Barrosg
apresentando aideia de um Brasil “lindo e trigueiro”, e mcontrapartida ao “ Cant o das trés
ragas” ( Mwuro Duarte; Paul o César Pinheirg 1996) que nos apresenta “os cantos derevolta
pel os ares™; “Mssa Afrobrasileira”, de Garlos Aberto Arnto Fonseca

b) O recontar de nitos africancs, dando uma outra visdo a criacdo do mundo, é
fundanental para que os/as al unos/as possam val orizar 0 outro e mnos, posto que estes
mtos fazem parte de nosso conportamento social e indvidual e por vezes, nao
percebe nos isso. Esse trabal ho literdrio possibilitara nmonentos de envolvi nento da
I nagi nacdo e da e nogéo.

Trajetérias do povo negro no espaco

O entrelacanento disciplinar da histéria e da geografia € senpre una estratégia
positiva. Neste sertido, poderianos sugerir:

e Fazer, quando possivel, uma incursdo por territorios negros e locais de me moria, que
tenham sido produzidos a partir de uma participacdo histérica negra (capelas, igrejas,
terreiros de religido de matriz africana, aguada, barreircs, cisterna, cercas, estrada etc.). E
necessario planejar e organizar umrateirg juntamente comos/as estudantes, de umatrilha,
observando os elenentos da paisagem registrar 0s aspectos observados que
exenplifiquem o assunto estudado, utilizar o mapa da localidade (se houver), para
represerntar a localizacdo dos lugares planejados para a trilha ou convidar uniuna
representante da conunidade que, conhecendo a histéria do lugar, possa ser o cicerone.

e As atividades de sistenatizacdo poderiamser: construcdo de naquetes, desenhos do
percurso observado, nontagemde nurais, 4 bum de fatos, comanactagdes, producdo de
textos, traaanmento dos dados coletados, graficos, tabelas. Se houver condicdes, pode-se
montar una fatonovela, associando as i magens (faos tiradas durante o passeio) a unma
historia criada pel os/as alunos/ as.

Fotonovel a

Afotonovela é uma histéria contada através de imagens, comumnma narrativa para
que haja sentido; ela pode ser feita e nontada facil nente, bastando seguir al guns passos,
que serdo descritos a seguir, para que vocé consi ga fazer corretanente a suafatonovel 3, da
maneira desej ada.

Materias
o Papel
e Lapis
e Caneta
e Computador
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Passo a passo

1 Habore umrateira Einteressante que vocé crie toda a histdria, antes de partir para a
pratica (tril ha/ passei 0), para que vocéjatenhae mnmente o queirédfazer e qual a orde mque
deve ser seguida, servindo-lhe de apoig e assim facilitando o ato de fazer una
fatonovela E interessante escrever as falas e os amnbientes que foram pensados,
descrevendo exatanente conp seracada detal he presente nas fat os e na narrativa ou escrita
que serdincrementada juntanente emcada i nagem

2 Tireasfotos. Preparetodos os cenarics e 0s personagens e conece a fa ografar t odas as
fatos que vocéiraprecisar para nontar asuafaonovela Nio € necessario que haja muitas,
porém para a pri neira destas atividades, € preciso que haja no nini no, doze fatos para
que os leitores e visualizadores consi gamse ertreter.

3. Descarregue as faaos emumconputador, parainiciar a nontage mda fa onovel a

4. Faca a nontage mcomas falas. Use o progranma Power Point, para nontar corretanente
otrabal ho. Col oque as falas dos personagens, em cada fato que foi tirada. Einteressante
que e mt odo quadro hajaal guna coisa para atrair ol eitor, e ndo dei xar a sua visualizagao
monat ona

5 1 npri mia otrabalho e mostre paraseus amgos e fanliares ou até nes no disponi hilize
na irternet.

Abordage mdas situacdes de d versi dade racia e da vida cotidana nasala de ad a

e kar charges para analisar criticanente fatos de discri minag¢@es e racis mo, comos quais
os/as al unos/as poderdo fazer anal ogia a sua reali dade.

e Pronover reflexdes sobre ai mage mda popul acdo negra, represerntada nas novel as das
redes de televisdg incentivar debates acerca da legislacdo atual sobre racisno e as agdes
afir nativas da atualidade; usar conp estratégia de debate o jUri si mulado, a partir de
esquetes, expressando situacdes de racis no, representadas pel das a und/ as.

e Fonentar afor macdo de grupos de teatro, coma proposta de i nterpretar/encenar text os
que refletama questdo racial, segui dos de discusséo sobre o assunto retratado.

e Favorecer o estudo, pesquisa e val orizacdo da religi osi dade negra e mterras brasileiras,
no inuito de conpreender o processo de sobrevivéncia dessas expressdes relig osas,
através do mecanis no de africanizacdo das religides cristds, bemcono de recriagdo das
relig des de matriz africana.

H st 6rico da conmuni dade

e Confeccionar a buns, livros de contos, cordel, privilegiando a histéria da conuni dade,
sendo assi mum instrumento de val orizacdo dos grupos étnico-raciais e sociais que a
conpde m Esta atividade pronovera o fortalecimento de insercdo na escrita, ao nmes nmo
terrpo emque val orizard una di mensdo da oralidade, aqui pensada conp trans mssdo de
saberes necessarios e fundamentais a ne moria coletiva dos grupos.

A realidade sociorracia da popul acdo negra
e Oelemento notivador para esti mular o prgeto de trabal ho poderia ser a masica (rap,

samba ou outras que abordem o tema); um artigo de jornal; analise de anuncios
publictarios. Por neio desses elenentos, propidiar reflexdes sobre os desafios enfrentados
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pel a popul acdo negra, no periodo po6s-abolicdo e na at ualidade, context ualizando as causas
e consequéncias dessa ocupacdo conp tanbé mas rel acdes estabel eci das.

e Estudo de gréficos estatisticos atualizados sobre a situagdo socioeconbmca da
popul agdo negra no Basil.

Arte e cdturas negras

e Fazer olevantanentoe a analise de obras de artistas negros/as ou que trabalhamcoma
temética é&nico-racial, estudando suas obras e suas hi ografi as.

e (riar umpainel sobre artistas negros/as e suas obras.

e Pronmover una pequena exposicdo de trabal hos dos/as al unos/as inspirados nestes
artistas.

e Pesquisar alguns dos instrunentos nusicais de origemafricana, planejar e selecionar
materiais alternativos para a confeccdo deles. Fazer exposicdo dos instrunentos
confecci onados coma explicacdo e a histéria de cada instrunento.

e Pronover o trabal ho de pesquisa histdrica sobre festas e dancas regionais, sobretudo
aquel as ligadas a cuturanegra. Apresentar estas pesquisas para a conmuni dade.

e Pesquisar sobre a capoeira € umexcelente note para desencadear um estudo sobre a
cutura negra MNa pesquisa a respeito da capoeira, podenps apreciar e valorizar 0s
mo mentos em que ela se inscreve no tenpo e na histéria Fazer um paralelo entre a
capoeira e aresisténcia do povo negro é umna estratégia positiva paraincorporar estete ma
ao conteudo do curricu o esca ar.

e Trabal har com mtos africanos, nontandorepresentacdesteatrais e pecas co mfant oches
criados pel os/as al unos/ as.

e Estudo dos provérhios africanos, a partir da pratica reflexi va e areescrita

e Confeccdo de estanparia &nica emtecidos (ou papel), usando nol des vazados.

Critica as atitudes e aos mnateriais etnocéntricos, desconstrugdo de estere6tipos e
preconceitos atr bu dos ao grupo negro

Para possi hilitar a desconstrucdo e a ressignificacdo de nogdes preconceituosas, por
mei o do conheci nento de no¢des ciertificas, poderenos lancar néo de variados géneros
musi cais, comestrategias de sensihilizagdo. De for ma | Gdica e prazerosa 0s/as estudantes
serdo sensi hilizados/ as para a refl exédo.

e Fazer levantanentos e ouvir, inerpretar e debater acerca de musicas que tratem de
maneira positiva a pessoa negra, seja crianga, adol escerte, jove mou adulta sejafeninina
ou nasculina

e Pronover debates entre grupos da classe sobre as quest Ges levarnt adas.

e Trabal har conceitos sobre a identidade i ndividual e aspectos que a influenciam cono
sexo, idade, grupo social, raga/etna

Construr coetivanente alternativas pedagogicas, comsuporte de recursos di daticos
adequados

E um e npreitada para a comuni dade escdar: direcdo, supervisio, professores/as,
pessoal de apoi o grupos da sociedade civil e do Poder Pablico.
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A gunas ferramentas sdo essenciais nessa construcdo. a disponibilizacdo de
recursos di daticos adequados, a construcdo de nateriais pedagdgicos eficientes, o aunento
do acervo de liwos da bibliaeca sobre atengtica étnico-racia, a oferta de variedade de
brinquedos, contenplando as di nensBes pluriétnicas e milticuturais.

Veja alguns exenplos de cono vocé poderd viabilizar o trato pedagdgico das
quest Bes raciais, no anbiente de sua escola

e Promover nonentos de troca de experiéncia entre professores/as, para a efetivacao de
proetos de trabal ho, aividades e procedi nentos de insercdo da questao racial.

e \alorizar os grupos culturais e representati vos dos/das estudarntes e da comuni dade, por
mei o de asse bl eias periddi cas.

e Possihilitar a criacdo de um grupd cdetivo de estudantes, cono tanbém umjornal
(periodico ¢ ou mural) onde esta discussao esteja presente.

I NDI CACAO DE M DECS, ALMES, MJSICA JOGCS, OBRAS DE ARTE E
HI STORI A

M deos, fil nes® ®

Poderdo ser usados, de variadas for mas: ilustrando umtema que esta sendo
estudado; para despertar e mocdo e/ ou sensihilizar, criando notivagdo para al gumassunto;
abrindo possihilidades de novas interpretacoes sobre um nmesno tema e analisando
situacdes. Intmeras possihilidades de trabal ho poderdo ser criadas, por professores/as e
al unos/as, segundo seus interesses e context cs.

Cobai as. 1997. 118 mn Afre Wodard (Teorias ciertificas de superioridade racia).
Kiriku 1998 71 min Mchel Ceelat ( Mséo de uma al deiaafricana — I nspirado e mcont os
africanos)

Narciso Rap 2003 15 min Jéferson De (Sdo Paulo — Conta a histéria de dois nmeninos
que encontraramu ma lampada nagica 0 nenino negro quer ser brancoe rico e 0 Menino
branco quer cantar rap cono 0s negros).

O Contador de Hstorias, 2000. 50 mn Roberto Carlos. Ed Leitura (Sugeri mos para
trabal ho “ A oport uni dade”).

Sonho anericano. 1996. 118 nmin David Knoller (Marias histarias — Sugeri mos para
trabal har com os alunos do Fundanental a histéria do nenino que desenhou o C(risto
negro).

Tudo aos Domngos. 1998 05 mn George Till nan (Tradicdes africanas na vida das
pessoas).

Um grito de liberdade. 1987. 157 mn Rchard Atenborough (Msédo do Apartheid na
Africa do Sul. Luta contra oracis no).

Uma Onda no ar. 2002 92 min Hel vécio Ratton( Conta a histdria de Jorge, oidealizador
deunmaradionafavela ealuta resisténciacultural e politica contraoracismo e a excl uséo
sociad emque a popul acdo da favela encontra una i nportante ar n&: a conunicagédo.)

Msta mnha pele 2003 50 mn Joelzito Aadjo Ceert (Dscri mnacdo racial na vida
catidiana de adol escentes).

86 5 videos, fil nes e misicas listados estio di sponi veis nosite <htt ps:// www yout ube. con® Para gerenci ar
os downl oads, uilize o programe aTube Catcher.
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Msi cas

Canta BRASI L — Acyr Pires \ér nel ho

D a de graca — Gandeia

Eu Sou Negdo — Ger6nimo

Haiti — Gaetano \eloso e Glberto Gl

Kizomba, Festa da Raca— Luiz Garlos da Mla

Lavage m Cerebral — Gabriel, o Pensador

Mo de Li npeza — Glberto Gl

Meu Ebano — Acione

M lagres do Povo — Gaetano \eloso e Glberto Gl

Nega do CGabelo Duro —Luiz Cildas (Refletir sobre o preconceitoracial)
O Canto da Gdade — Caniela Mrcury

Pel o Telefone — Ernesto dos Santos ( Donga)

Preta Perfeita — Lucas e Orel ha

Retratoemdaro e Escuro — Racionais — MC's

Samba Enredo 1989 — Liberdade, Liberdade! Abraas asas sobrendés — GR E S | nperatriz
Leopal dinense (R))

Sorriso Negro — Dona Ivone Lara

Cficina de producdo de Texto (a partir das misicas trabal hadas)

Apo6s of a professor/aentregar aos/as estudantes a copiadaletrada misica, serafeita
aleitura aaudicdo e o debate das principaisideias contidas na misica Feitoissg podera
ser pedido aos/as al unos/as que escrevamuma carta para o cantor/a ou conpositor/a da
cancdo, falando sobre as concl usdes e as descobertas feitas a partir da muisica (a carta
poderéser escrita para unma outratur na, oufaniliares, representantes da conmunidade etc.).
Coma entrega do nmaterial paraa oficina, conp exe npl os de cartasinfor nais, le nbre-se de
explicar aestrutura que uma carta deve ter:

Cabecal ho: estabelece o lugar (cidade, fazenda, povoado) e otenpo (data), o nome do
destinatario e afor ma de tratanento uilizada para se comunicar como destinatéria

Corpo: parte dotextoem que se desenvol ve a mensagens escrita

Desped da: inclur asaudacdo e a assi nat ura

Se atur ma ainda ndo domi nar o processo de escrita o a professor/a podera ser o
escriba, produzindo umtext o cdetivo coma partici pagao de toda atur na.

Poe mas

Ashell, Ashell, pratodo mundo, Ashell — Hisa Luci nda.

Identidade — Pedro Bandeira

Mahin Amanhda — Mriam Aves. Cadernos Negros, Mlhores Poemas, 1998

Que msou eu? — Luiz Gima

Salve Milher Negra, Qiveira Slveira Cadernos Negros Vol. 03 Gg Quilonbhoje,
Sdo Paulo: Editora dos Autores, 1980.

Serra da Barriga —Jorge de Li na

Temgente comfone — Solano Trindade

Cficina de producéo de Texto (a partir das poesias trabal hadas)


http://www.vagalume.com.br/geronimo/
http://letras.mus.br/alcione/
http://letras.mus.br/daniela-mercury/
http://letras.mus.br/lucas-e-orelha/
http://letras.mus.br/imperatriz-leopoldinense-rj/
http://letras.mus.br/imperatriz-leopoldinense-rj/
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Apds o/ a professor/a entregar aos/as estudantes a copia do inicio da poesia (que
podera estar transcrita no quadro), sera sdictado que os/as alunos/as destaque m as
principais infor nacdes cortidas na ruptura da poesia Dante dotena da poesia o0s/as
al unos/ as poderao fazer pesquisas e mdi ci onari cs, encicl opédias etc., afim de encontrarem
outras i nfor magdes sobre o te mério e mquestdo. Q A professor/a deverd anatar no quadro
as novas descobertas encontradas com o0s resultados da pesquisa Assim de posse do
indo da poesia os/as alunos escreverdo o neioe o fi mda obra Se atur ma ainda nédo
domnar o processo de escrita o/ a professor/a podera ser o0 escriba, produzindo umtexto
coletivo comtoda atur ma.

Literatura Infanto-Juvenl

Al BE Bernardo Aovelha negra Sio Paulo: Mrcuryo, 2003

AL VEI DA Cercilga de. Bruna e a Galinha d’ Angola. R o de Janeira Editora D déticae
Qentifica; PALLAS, Editora 2000.

ARAWQ Leosino Mranda Qhos Cor da Noite Belo Horizonte: Cficinas do
Pensanento 2004

ARRABAL, José. Olivro das origens. Sdo Paul o Paulinas, 2001

BAGNQ Mrcos. Uncéu azul para Qenentina R o de Janeiro LE 1991.

BARBOSA Rogério Andrade. Duula: a mul her canibal — umcont o africano. Sdo Paul o
DCL, 1999,

BARBOSA Rogério Andrade. Hchos da Arica Sio Paulo; Ml horanentos, 1987.
BARBOSA Rogério Andrade. Como as histdrias se espaham pelo mundo. Sdo Paul
DCL, 2002

BARBOSA Rogério Andrade. Contos Africanos para criangas brasileiras. Sdo Paul o
Paulinas, 2004.

BARBOSA Rogério Andrade. Hstorias africanas para contar e recontar. Sdo Paul
Editora do Basil, 2001

BARBOSA Rogério Andrade. Ofilho do vento Sdo Paulo: DCL, 2001

BARBOSA Rogério Andrade. G géneos dotambor: recont o do povo nmassai. Sao Paul o
DCL, 2006.

BELEM \aléria Ocabelo de Lelé Sio Paula Companhia Editora Naci onal, 2007,

BELI NKY, Tatiana. Dversidade. Sio Paula Quinteto Editorial, 1999

BORGES, Ceruza Helena; MARQUES, Fancisco (riacdo. Belo Horizonte: Terra
Editoria 1999

BOULOS JUN OR Afredo. 13 de mai o, abolicdo: por que conme norar? Sdo Paula FTD
1996.

BRAZ Jdio Enilia Pretinha eu? Sio Paulo. Aica, 1996.

CASTANHA Mirilda. Agbal& umlugar continente. Belo Horizonte: For met g 2001
COELHQ FRaquel. Berimbau. Sio Paula Aica 2001

COOKE, Trish Tantotanto Sio Paula Aica, 1994,

COSTA Mdu Mninas Negras. Blo Horizonte: Editora Mizza, 2005

CRUZ Nelson ChicaeJodo. Belo Horizonte: For nato 2000.

DI OUF, Syiviane. Astrangas de Hntou SAo Paulo: Cosac & Naify, 2004

EI SNER WII. Sundiaa: umalenda africana— o Ledo de Mali. Sdo Paula G a das Letras,
2004,

FREEMAN Mo. Princesa Arabela mmada que sGelal Sio Paulo: Aica, 2008
FURTADQ Maria Qristina. Pretinho, meu boneco querido. Sdo Paulo. Editora do Brasil,
2013
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GODOY, Glia Anae Ana Sdo Paula DCL, 2003

KRI SNAS; ALEX Alan Zunmbi - Asaga de Pal mares. R o de Janeira IVarques Sarai va,
2003,

LAMBLI N Christian Sanmira ndo quer ir aescoa. Sio Paul o Aica, 2004

LI MA Helaisa Ares. Espelho Dourado. Sdo Paulo: Peiropdlis, 2003

LI MA Hloisa Ares. Hstorias da Preta Sdo Paula Ga das Letrinhas, 1998 2000.
MACEDQ Aoddo, FAUSTI NQ Gswaldo Luana a nenina que viu o Brasil neném Sdo
Paul g FTD 2000.

MAI RTON Mrcos. Oquilonbo do Encantado. Fortaleza: Conheci ment o, 2010.

MARTI NS, Georgina da Costa. Hcacomgo SdoPaulo DCL, 2001

M GUEZ Féti ma. Boca fechada nédo entra nosca. Sio Paula: DCL, 2001

NUNES, Antonietta D Aguiar. Salvador: a primeira capita do Brasil. S8o Paulo: Cortez,
2007.

OLI VEl RA Aaide Lishoa de. ABonequinha Preta Ro de Janeiro. Editora L& 1998
ORTHOF, Syivia Orel preto de Quro Preta Sdo Paulo: Gaia, 2008

OTERQ Regina;, RENNQ Regina Nnguéméigual aninguém ol Gdico no conheci nento
do ser. Sdo Paul o Editora do Brasil, 1994

OTERQ Regina; RENNQ Regina. N nguéméigual aninguém ol dico no conheci mento
do ser. Sdo Paula Editora do Brasil, 1994

PATERNQ Semrams. Acor davida Belo Horizonte: Ediitora L& 1997.

PEREI RA Edi mlson de A neida; ROCHA Rosa M de Carvalho. Os Conedores de
Pal avras. Belo Horizonte: Mizza Edigbes, 2004.

PERElI RA HEdi mlson de A neida. G Reizinhos do Congo. Sdo Paul a Paulinas, 2004
PRANDI, Reginaldo If4- o adivinho. Sdo Paulo: Ga das Letrinhas, 2003

PRANDI, Reginaldo. Gs principes do destino: histdrias da nitdogia afro-brasileira Sdo
Paul 0. Cosac & Naify, 2001

RAMOS, Rossana. Na minha escd g todo mundo éigual. SAo Paulo. Cortez, 2004.
ROCHA Rosa M de Carvalho, AGOSTI NHQ Cristina. Afabeto Negro. llustrado por
Ana Raquel. Belo Horizonte: Mizza Edigbes, 2001

ROCHA Ruth ...que euvou para Angola Ro de Janeira José Qynpio 1988

ROSA Sonia O MninoNto RodeJaneira Editora Pallas, 1995

RUMFORD Janes. Chuva de manga Sdo Paul o Bri nque- Book, 2005

SANTOS, Joel Rifino. Dudu Calunga Sio Paulo: Aica 1996

SANTOS, Joel Riufino. Gosto de Arica: histdrias delae daqui. Sio Paulo: Gobal, 2001
SELL ER Mrie. A Arica neu pequeno Chaka.. Sio Paulo: Ga das Letrinhas, 2006.
SOUZA Toni de. Quemeé esse Nego?! Sdo Paul o Scortecci Editora, 2016.

SVART MAN Rosane. Mel hores amgas. Ro de Janeira Jorge Zahar Ed, 2006.

TODD Parr. Tudo BemSer Dferente. Sio Paul o Panda Books, 2002

UN CEF. Qriancas como vocé: urma e moci onante cel ebracdo dainfancia Sdo Paulo: Aica,
2004.

VELLOSQ Mbel. Glberto Gl. Sdo Paula Mbderna, 2002

VERGER Perre; LODY, Raul. (Qgs.). Qiangas. Sdo Paulo. Conpanhia Editora das
Letras, 2005.

ZATZ Llia Jogo Duro: eraumna vez una histdria de negros que passou e mbranco. Bel o
Horizonte: D menséo, 1996.

ZONATTQ Celsa Toinzinhoe a Anema Falciforme. Sdo Paul o Lake, 2002
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DERRADEI RAS E REMANESCENTES PALAVRAS

[...], pois sou negra e commuito orgul ho.
(Professora denentina de Jesus)

Desde o nonento emque este Docunento Referencia era apenas una ideia de
prée-prgeta pleiteando uma vaga no Prograne de Pés- Gaduacdo em Educacdo e
D versidade — PPED persistia 0inconodo acerca do descunpri nento da obri gat oriedade
do ensino de Hstdriae Cultura Afro- Brasileira e Africana nas escolas multisseriadas da
roga no nunicipio de Itiuba Constrangia-me o fato dos/as docentes das tur nas
multisseriadas estare mdistantes das discuss@es concernentes as quest des raciais, € mnosso
pais, onde principal nente os/as negros/as eramtratados/as cono “seres inferiores” e
passiveis de dom nacao, justificando, desse modo, o sistema escravocrata que por sécul os
alicercou a economa brasileira Inquietava-me o deslocanmento notério desses/as
professores/as sobre a preocupacao a respeito das di versas culturas que formnamo Brasil e,
nesse sentido o quanto é i nportante o estudo da Hstdria africana

A vista dissa torno aressaltar ainobservancia, por parte da Secretaria Munici pal
de Educacdo de Ititba, da Lei P 10. 639 2003 que, na época de sua publicacdo e vi géncia,
nao teve o seu devido reconheci nenta E quando, tardia e incipientenente, passou a se
debrucar sobre suas deter minacdes, focou e mestraégias de for nacao, a partir do nodel o
urbanocéntrica desconsiderando sua realidade rural e a contingéncia prevalecente de
professores/as e al unos/as da roca que, diga-se de passagem témconparado ao urbano a
predom nancia quanto a distribui ¢do da popul acdo afro-brasileira no rmunicipio de ItiUba.
Por consequéncia, tal incoeréncia fragilizou e sobrecarregou ainda mais o trabal ho
pedagdgico, e mclasses multisseriadas, afinal os respectivos docentes foramobrigados a
“conciliar” uma for macao seriada numcontext o ndo seriado.

Portanto de que nmaneira a pratica do/a professor/a de classes nultisseriadas da
roca, no municipio de Itiuba, poderiaauxiliar na superacdo dos necanis nos que subjugam
os direitos dos povos negros, garantidos pelas politicas puablicas educacionais e
curricuares, se a sua propria pratica docente € tanmbé m negligenciada? Por certo essa
condicdo de “professores de segunda classe” respinga no catidiano da sala de aula Da
mes ma maneira que as reproducdes ultrgjantes, desfavoraveis e bestiais da identidade e da

cutura dos povos negros, emergidas das historias de vida, for nagdo-profissdo dos
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docentes da roca, tanbémrepercute mno dia a diaescdar, ja que as experiéncias vi vi das
sdo for madoras, sdo forcas que nos atinge me narcamas nossas acoes e dscursos.

Isto €, as falas dos/as professores/as desvelamque o que se tornou escondido e
marginalizado, nas relacbes famliares, na iniciacdo escoar e por todo o percurso da
educacdo basica, cul mnando nos espacos i ntrinsecos a for nacao docente, concernente ao
estudo da i dertidade e da cultura afro-brasileira ganhaml ongevi dade, deixando o passado
para se instalar tanmbé mno presente das salas de aula desses/as professores/as que ndo
consegue mfazer de suas préticas pedagdgicas oportuni dades para o desencadeanento de
processos afir mativos das identidades e da historicidade negada e distorcida do povo
negro.

Com efeitq afirmo que a prética dos/as docentes de classes multisseriadas da
roca, e mltidba, carece de experiéncias reflexivas sobre una educacdo artirracista cono
pronoveu o Aelié (auto)biogréfico nointuto de oportunizar a conpreensao dos sentidos
construidos a partir darelacdo entre educacdo e quest des et nico-raciais, poisai nersao nas
me morias e aretonada, pela narrativa, indicamperspectivas for mativas genui nas.

A pesquisa-for nacdo revelou o qudo distante estdo os/as docentes da roca de
classes multisseriadas dos estudos, leituras e materiais pedagogicos que os auxiliemna
prética educativa, notocante as i dentidades e a cultura afro-brasileira. Ainal, para ensinar,
exige-se conheci mento. No entanto, percebeu-se que antes mesno de se recorrer as
infor macdes cortidas em conpéndios, liwvos e em pesquisa acerca das questdes ja
mencionadas, é preciso refletir sobre o lugar do negro nas histérias de vida desses
professores para que, dessa maneira, possam agir diante da segregacdo presento no
“outro”. Logo, a hipatética “mediocridade” utilizada cono explicagdo para o nao
cunprinento da Lei n° 106392003 pelos/as professores/as, definitivanente ndo se
sustenta

Ja se passaram i s de dez anos da promul gacdo da Lei P 10.639 2003, te npo
suficiente paraautenticar o que ve msendo desenvol vi do, nas tamnbé mparareconhecer que
precisanos fazer mais, uma vez que para os/as docentes, partic pes desse estudo, areferida
lei era “letra norta”, poisestavamal hei os asuaimportanciae aplicabilidade. Sendo assi m
de acordo comas Diretrizes Curriculares Naci onais para a Educagio das Rel agdes B nico-
Raciais e para o ensino de Hstdriae Cultura Afro-Brasileira e Africana, o sucesso das
politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas, visando reparacoes,

reconheci nento e val orizacdo da i dentidade, da cultura e da histaria dos negros depende
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fundanental nente de condic¢les fisicas, materiais, inelectuais e afetivas favoraveis ao
ensinoe a aprendizage mistoé, todos os/as al unos/as negros/as e ndo negros/as, be mcono
seus professores/as, precisamsertir-se val orizados/as e apoi ados/ as.

Por fim retono a fala da professora denenting destacando o seu brado de
orgulho emser negra. Orgulho que ficou evidenciado durante o percurso reflexivo com
os/ as professores/as tecel des/ &, quando buscavama “linha preta” parafalar da cor da pele,
da raca e do sentido de si nmesno/a expressado na heranga dos seus ancestrais. Essa
consciéncia é significativa, poisrevela umduplo deslocanento — situar-se e mum grupo,
conpor umlugar, com elenentos culturais, si mbolicos e rit mcos proprics, no mundo
social, 0 que requer se encontrar dentro de si mesmo/ a, superando u ma crise de i denti dade.
Una crise que chega anunciada pela desastrosa ideol ogia do branquea nento.

Assi m ficamas derradeiras e re manescentes pal avras deste docunento, que fala de
vida, de peregrinacdo pela vereda da identidade racial e pela estrada da conpreensdo de
que a histaria dos povos negros éigual nente valiosa. Portantq asuperacdo dai ndiferenca,
dainjustica e da desqualificagdo vird e desconstruird os conceitos mal éficos vi nculados a
ided ogia do branqueanento e ao mito da denocraciaracial.

Refleti nos, debatenos e dialoganbs em torno dos idearios de negacdo e
submssdo para alcancar a certeza de que Ser negro Sser negra, exige um ani no
desconedido. Entretanto, unma vez que ha a aceitacdo de sua histdria e que ja ndo ha dor
emse reconhecer e mbro deste corpo negro, vem o esforgo para conbater as barreiras
discri mnatdrias e auxiliar no desenvol vi ment o de umnovo ser humano, capaz de se el evar
a altura de seu destino, vencendo os ardis de uma sociedade e mevol ugdo. E neste sentido
que pretende nos que este Docunento possa ser umaporte aos estudos e a for magao acerca
das questdes étnicos-racias e, consequentenente, aproxi nar a Lei r° 10 6392003 da
prética pedagogica dos/as docentes de classes multisseriadas, alterando esta realidade

educaci onal.
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APENDI CES

APENDI CE 1 — Proposta do Atelié (auto)biogréafico: Questdes étnico-raciais
trajetorias de vi da-formacao

PROPOSTA DO ATELIE (AUTO)BIOGRAEICO:
QUESTOES ETNICO-RACIAIS NAS TRAJETORIAS DE

VIDA-FORMAGCAO

O<HHABFMQWO™ *

O objetivo é colocar os/as participantes da pesquisa,
envoltos em situacdes reflexivas, provocando-os/as a pensarem
na condicdo de ‘ser-estar-mundo’ para, dessa forma, comporem
suas histdérias de vida através do ato de escritura de si
(autobiografia), mas sem deixar de compreender o ‘outro’,
investigando, através das histérias de vida-formacédo, de que
maneira a cultura afro-brasileira emerge das narrativas
'

12 FNCONTRO

(EU: SUJEITO-
NARRADOR E SUJEITO-

ATOR DA HISTORIA)

"% V

1° Momento de 2° Momento de

Escrita Escrita
i i
i i
1 1
v v
(HISTORIA DE (TRAJETORIAS

UM SI- DA PROFISSAO

DOCENTE)

«————————————

133

nas



/
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Pro-jeto

1
1
1
1
1
1
v

(0O PROJETO DE
SI)
v

Construcgao
do Projeto

22 ENCONTRN

(TR ADES: EU
NARRADO

«————————————

¥ ENCONTRO

(EU RELATO A
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\

2° Momento do
Pro-jeto

<___.___.

(O PROJETO DE
$I)
v

Execugao
e
Relatoria

do

PRATI CA
PEDAGOG CA PARA
O OUTRO
CARGA 9h (presencial —comtodo o grupo)
HORARI A 14h (irnterval o —escritaind v dual)

12h (presencial —emcada esca & construcéo do
proeto)
10h (execucéo e relatoria do projeto)

TOTAL 45h
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APENDI CE 2 - Projetode For mag&o: \Bjamcono somos pretos, preta preti nhal

PREFETURA MUSICPAL DE

SEDUC ITIUBA

GUERN IRy CAA 1y iR

Tis Madelle. s smmgasiies

PRQIETO DE FORMACAQ
VEJAM COMO SOMOS PRETQOS, PRETA
PRETI NHA

Objetivo: Pronmover o estudo e a reflexdo acerca da cultura e iderntidade afro-brasileira,
partindo da ancestralidade africana, tonando o referido continente cono objeto de estudo
desde os tenpos aureos das antigas civilizacbes, passando pela desarticulagdo da Africa
pel os europeus e a chegada dos negros escravizados ao Brasil, cul mnando na presenca
negra na conte nporanei dade brasileira

1° PLANO DE ACAQ A MAE AFRI CA E SUAS MUl TAS FH COES

e Apresentacdo do mapa politico da Arica( Mpa 1)
e BEstudo da Arica goriosae seus reinos, dvlizacdes e cdades antigas;
e Apresentacdo da Arica cono Berco da Hunmanidade ( Mipa 3);
e Contribu c¢des africanas para as déncias nodernas.
RECURS CS
ACAO ATI VI DADES Nt erial/ DATA | LOCAL
Recursos humanos
Sensi hilizacao — Estuda/reflexao da Sala de
misica Mama Africa (Chico Gsar) Copia da misica
aula
-Comtodas as tur nas.
Mae
Arical A Leitura/estudo dos text os:
Mie Negra| *Mie Arical A Mie Negra dos
dos pri mordios (3 ano)
ri nord os *Mie Africal Ama de leite deseios | Copia dos text os :SIZ de
P fartos (# ano e 3 ano)
*Livroinfartil: Bchos daAfrica (1°
ano)
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Criagdo de fant oches

4 netros de papel
madeira (pardo);
1 netro de papel
madeira (branco);
2 cdas pequenas;

correspondentes aleitura dos textos e Pavel crenom Sala de
do liwoinfartil. Emseguida, cada P P aua
S 4 (preto narrom
grupo ird fazer a contagdo dessas
A amarel g
histrias comos fart oches.
ver el ho, azul e
verde) 1 de cada;
2 estgj os pequenos
de hidrocor.
A partir dotexto Aciénciae a
tecnol ogi a que os africanos
invertaram(Toda atur ma), o Papel nadeira
professor apresentara as (pardo); Sala de
contribui ¢Bes dos povos africanos Estqgos de aua

para aciéncia noderna. Depois com
todos datur ma, serd construido o
mapa da Aricacomotituo dotexto
base.

hidrocor e l4pis de
cor.

2 PLANO DE ACAQ MAE AFRI CA DESFIGURADA

e BEstudo doiricio daexporacdo do continente africano;
e D aspora dos povos negros ( Mipa 2 - Rota da mi gracao dos afri canos

escravizados para o Brasil);
e Chegada dos povos negros no Brasil Glona

ACAO

ATI M DADES

RECURS OS

Material/
Recursos hunanos

DATA

LOCAL

Africaa
Mae Negra

Sensi hilizacdo — Estudd/reflexdo da
musica Hstéria do Brasil (Edson
Go nes) - Comtodas as turnas.

Copia da misica

Sala de
aua

Leitura/estudo dos tex os:

* Mie Africa desfigurada (5° ano)
*A Arica ndo queria seus fil hos
acorrertados (£ ano)

*G fil hos pretos dese nbarcamna
terra Brasil - Alonga viagem
(3 ano)
*Livroinfartil: Cabelo de Lelé
(1° ano)

Copia dos textos

Sala de
aua
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CQriacdo de histdrias e mquadri nhos
correspondentes aleitura dos textos e
do liwoinfartil. Emseguida, cada
grupo iré fazer a contagdo dessas

hi st drias.

Fol has de dficig;
Est g 0s pequenos
de hidrocor elépis
de cor.

Sala de
aua

3 PLANO DE ACAQ OS A LHOS PRETOS DA MAE AFRI CA NOBRASI L

e [Estudo e denancia do periodo da escravi dao;
e Inicidorigemdo preconceitoracid no Brasil (misica: Acarne nais barata do
mercado — Hza Soares);

e [Estudo da resisténcia negra;
e Contribucdo dos povos negros para a formacdo da identidade e cutura

brasileira e mvarios ambitos.

RECURS COS
ACAO ATI M DADES Material/ Recursos | PATA | LOCAL
hu manos
Sensi hilizagdo — Estudd/reflexdo da Sala de
musica Canto das trés ragas (Qara Copia da misica aua
Nunes) - Comtodas as turmas.
Leitura/estudo dos text os:
*1° Texto: Ador caidana: retrao
da escravi ddo no Brasil (3 ano)
Retratoda | * 2 Texto: Lua Negra; resisténcia Sala de
escravi dao é preciso! (# ano) Copia dos textos ada
no Brasil e * Qutura e relig osidade negra
a (3 anog)
C oA *Livroirfartil: Mnina Bonita do
resisténcia Laco de Fta(1° ano)
negra

Criagdo de Painéis (comi magens de
revista e liwg) correspondentes a
leitura dos textos e do livroinfartil.
Emsequi da, cada grupoirafazer a
apresentar os painéis.




4 PLANO DE ACAQ VEJAM COMO SOMOS PRETQS!

e Celebragéo da beleza negra!
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RECURS Cs
ACAO ATI M DADES Material/ Recursos | PATA | LOCAL
hunanos

Sensi hilizacdo — Estudd/reflexdo a x
partir da apresentacdo. \gjamcono Apr es;;tdzts;ao em Szlu? ade
sonos pretos! - Comtodas as tur nas.

Vejam

cono * Leitura de historias com

sonos i

oretcs Eeggg\’,‘:‘gg's negros (rodas deleitura | ¢ o ac i rfantis: Sala de
* Msi cas que abordama beleza Misi cas. aua
negra (dangas e desfiles);
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APENDI CE 3 — Mydelo do Ter no de Gonsentinento Livre e Bclarecido

UNI VERSI DADE DO ESTADO DA BAH A- UNEB
PRG REI TORI A DE PESQUI SA E PGCS- GRADUACAO
PROGRAMA DE PGs-GRADUACAO EMEDUCACAO E D VERSIDADE - PPED
MES TRADO PROFI SSI ONAL EMEDUCACAO E D VERSI DADE - MPED
DEPARTAMENTO DE A ENA AS HUMANAS — DCH V- JACOBI NA

TERMO DE CONSENTI MENTO U VRE E ESCLARECI DO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, conmp voluntario, da pesquisa
| DENTI DADES E CULTURA AFRO BRASILEI RA NA DOCENCIA DA ROCA
Apresentoas i nfor magBes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
deste docunenta que estd emduas vias. Unma delas € sua e a outra é do pesquisador
responsavel.

I NFORMACOES SOBRE A PESQUI SA

Ti TULQ | DENTI DADES E CULTURA AFRO- BRASI LEIRA NA DOCENCI A DA
ROCA

OBJETI VCs:

Cerd

Analisar de que maneira a cultura afro-brasileira energe das narrativas e préticas
pedagdgicas de professoras e professores de classes multisseriadas das escolas rurais no
munici pio de Itiuba- Ba, a fi mde buscar os sentidos atribuidos a di versidade e educacdo
para arelacdo énico-racial.

Es pecificos

e ldentificar conp a identidade e a cultura afro-brasileira e merge mnas historias de vida,
for macéo-profissédo dos docentes da roca;

e Conpreender os sentidos construidos episte ol ogicanente pel os docentes a partir da
relacdo entre educacgdo e questdes etnico-raciais, por neio de oficinas formativas sobre a
tenatica;

e Construr Referencial de Fornacdo Continuada para a docéncia em classes
multisseriadas coménfase nas questdes da i dentidade e cutura afro-brasileira

ESPACQ Escolas multisseriadas rurais no nmunicipio de Itiuba — Ba

SUWJIE TOS: Docentes de classes nultisseriadas das escolas rurais no runicipi o de Iti Uba-
BA

FASES DA PESQUI SA:

Fase | — Estudo expl oratorio — Apresentacdao da pesquisa e todas as suas i nplicag0es;
aplicacdo de perfil biografica

Fase Il - Levantamento de histérias de vida - Realizagdo de erntrevistas narraivas e
andlise docunental. As entrevistas narrativas serdo gravadas e m audio; Transcricdo e
devol ugdo dotextofinal para os partid pantes do estudo;

Fase Il - Intervencdo - Construcdo do docunento Referencial de For macdo Continuada
para a docéncia e mclasses nultisseriadas coménfase nas quest Ges da i dentidade e cultura
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afro-brasileira

I. Especificagdo dos riscos, prejuzos, desconforto, lesGes que pode mser provocados

pel a pesquisa

A pesquisa prevé possi veisriscos aos seus particpantes, una vez que col heraas narrativas

de vida, for macdo e profissdo de professores, como constrangi nent o e situacdes vexat drias

na publicizacdo das historias/narrativas de vida, mesno diante da confidencialidade dos
seus nones, ja que vocés fazem parte da nesnma instituicdo (Secretaria nunicipal de

Educacdo), portanto se conhecem conpartilham entre si seus cotidianos, historicizam

entre si suas vidas, suas percepcdes, dentre outros processos. E nmes no considerando que

nao ha confidencialidadetotal e mtorno das suas narrativas, vanos manter o sigilo de suas

i derti dades, substitu ndo os seus no nes por ficticios quando da el aboragdo dos resultados e

publicd zacdo, confor ne orientacdo da Resol ugdo 466/ 12, do Conselho Nacional de Saude

(CNS) do Mnistério da Saude ( V).

Il. Descricao dos beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa

e Fortaleci nento do conheci mento acadénico e cientifico no canpo dos estudos sobre
docéncia na roga e mclasses multisseriadas, be mcono sobre questes da identidade e
cultura afro-brasilera

e Envol vi nent o no estudo siste ndtico efetivado em oficinas for mativas que auxiliardo os
docentes col aboradores da pesquisa a conpreendere mos sentidos epistemol 6gicos entre
educacdo e questOes é&nico-raciais;

e Partid pacdo da construcdo do docunento Referencial de For nacdo Continuada para a
docéncia e mclasses multisseriadas coménfase nas quest des da i denti dade e cult ura afro-
brasileira

I11. Esclareci nento sobre particd pacdo na pesquisa

e A pesquisa sera desenvol vida no periodo de agosto a dezembro de 2015, podendo ser
encerrada antes desse periodo, be mcono podera ser prorrogada até nar¢o de 2016;

e Ndo haverd nenhumtipo de pagamento ou gratificacdo financeira aos participantes;

e Emtodas as fases da pesquisa o0 pesquisador se deslocara e mdirecdo ao local onde o
sy eitoda pesquisase encortra, nao gerando dessa naneira nenhumgast o financeiro e/ ou
prej Ui zo para o participante;

e (s sujeitos da pesquisa poderdo a qual quer nonentoretirar o consenti nento dado para a
realizacdo desta pesquisa e publicizacdo das informacdes.

I'V Contato dos pesquisadores

e Antonio José de Souza; Rua Minoel Barbosa 21, centrg Itiuba- By, (74) 9110-5377

( Mestrando responsavel pela pesquisa)

e Jane Adriana Vasconcel os R os Pacheco; Avenida Cardeal da Silva, 523 Ed Liliana apt.

703, Federacdo — Sal vador — Bahia, CEP. 40231 305, Fone (71) 9204 3623 ( Oientadora)

Ititba (BA), 01 de narco de 2016.

Mstrando Sy eito da pesquisa
(oordenador da Pesquisa
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ANEXO

ANEXO 1 - PARECER CNH CEB N: 152010 — QrientagOes para que a Secretaria
de Educacédo do Distrito Federal se abstenha de utilizar nateriad gue ndo se coadune
comas paliticas pubicas para uma educacao antirracista

Reexaminado pelo Parecer CNE/CEB 6/2011

o

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADA: Presidéncia da Republica/Ouvidoria da Secretaria de Politicas | yg. pr
de Promog#io da Igualdade Racial (SEPPIR/PR)
ASSUNTO: Oricntagdes para quec a Secretaria de Educagio do Distrito Federal se abstenha
de utilizar material que ndo se coadune com as politicas pablicas para uma cducaciio
antirracista.
RELATORA: Niima Lino Gomes
PROCESSO N*: 23001.000097/2010-26

PARECER CNE/CEB N*: COLEGIADO: APROVADO EM:

1572010 CEB 1°/9/2010

1 - RELATORIO
1. Histérico

Em 30 de junho de 2010, foi protocolado no Conselho Nacional de Educagio (CNE).
pela Ouvidoria da Secretaria de Politicas de Promogio da Igualdade Racial da Presidéncia da
(SEPPIR/PR), o Oficio n” 041761.2010-00, rclativo ao Processo 00041.000379/2010-51.
Trata-se de processo formalizado por aquela Ouvidoria, mediante dendancia de autoria do Sr.
Antonio Gomes da Costa Neto, brasileiro, Téenico em Gestdio Educacional da Scoretaria do
Estado da Educagio do Distrito Federal, matricula n® 68.586-0, atualmente lotade na EAPE,
cm razio de afastamento para estudos por interesse da Administracio, no Mestrado cm
Educacdo, junto ao Programa de Pos-Graduacio em Educagiio da Universidade de Brasilia
(UnB), na arca de concentragiio em Educagio e Politicas Pablicas: Género, Raca/Etnia ¢
Juventude, na linha de pesquisa em Educacgio das Relagies Raciais.

O solicitante encaminha deniincia no sentide de se abster a Secretaria de Estado da
Educagio do Distrito Federal de utilizar livros, material diddtico ou qualquer outrs forma de
expressio gue, cm tese, contenham expressdes de pritica de racismo cultural, institucional ou
individual na Educaglo Basica ¢ na Educacio Superior do Distrito Federal. Por se tratar de
questiio envolvendo interesse pablico, a Ouvidoria da SEPPIR solicita que scjam procedidas
consultas de estilo, bem assim cnviadas as providéncias adequadas por parte do Conselho
Nacional de Educagio.

Em 22 de julho de 2010, foi protocolado no CNE o Oficio n® 047217.2010-63,
contendo copia da resposta encaminhada pelo presidente do Conselho de Educagio do
Distrito Federal, Sr. Luiz Otavio da Justa Neves, ao Sr. Antonio Gomes Costa Neto referente
20 mesmo processo administrativo. Considerando-se que a temdtica em questdo envolve
interesse pablico, a Ouvidoria da SEPPIR novamente solicitou que scjam procedidas,
também, consultas de estilo, bem assim envidadas as providéncias adequadas por parte do
Conselho Nacional de Educacio.



2. Anilise

0 Oficio n® 041761.2010-00, de 30/6/2010, relativo ao processo 00041.000379/2010-
51, ¢ encaminhado pela Ouvidoria da SEPPIR ao CNE, apresenta, no seu conjunto, resposta
da chefia de gabinete do Ministro da Educagiio, pela Secretaria de Educagdio Continuada,
Alfabetizagiio ¢ Diversidade (SECAD/MEC), encaminhada por meio do Oficio n® 1552-2010-
GAB/SECADMEC, de 4/6/2010, acompanhado pela Nota Técnica n® 044/2010, subscrita
pela técnica Maria Auxiliadora Lopes e aprovada pelo Diretor de Educaglio para a
Diversidade, Sr. Arménio Bello Schimdt.

De acordo com a Nota Técnica, “as colocagdes instadas pelo solicitante da consulta,
Senhor AntOnio, sdo coerentes”. A nota ainda adverte:

Sendo assim, é necessdria a indugdo dessa politica piblica, pelo Governo
do Distrito Federal, junto as instituigbes de ensino superior, com vistas a
Jormarem professores que sejam capazes de lidar com esse tipo de situagdo
no cotidiano escolar.

A obra CACADAS DE PEDRINHO s6 deve ser utilizada no contexto da
educagdo escolar quando o professor tiver a compreensdo dos processos
histéricos que geram o racismo no Brasil. Isso ndo quer dizer que o
Jascinio de owvir e contar historias devam ser esquecidos; deve, na
verdade, ser estimulado, mas hé que se pensar em historias que valorizem
os diversos segmentos populacionais que formam a sociedade brasileira,
dentre eles, o negro.

A postulagdio do requerente, que resultou em tal resposta, se deu em razio de
utilizagdo do livro intitulado Cagadas de Pedrinho de Monteiro Lobato, o qual se encontra
como referéncia em escola do sistema de ensino particular do Distrito Federal e conforme se
infere das informagdes catalogadas da obra em comento, trata-se de “edigiio (..) como base a
publicagio das Obras Completas de Monteiro Lobato da Editora Brasiliense de 1947". De
acordo com o Sr. Antbnio Gomes Costa Nelo, a sua deniincia baseia-se em andlise da obra tio
somente em relaglio & temidtica das relagbes étnico-raciais na escola, que se constitui na sua
drea de pesquisa no Programa de Pos-Graduagio em Educaglo da UnB, jé citado neste
relatorio.

O Sr. Antdnio Gomes Costa Neto apresenta no processo andlise da situagio do livro
Cagadas de Pedrinho, de Monteiro Lobato, destacando que a ediglo referida (3* edigfio, 1"
reimpressio, ano de 2009), contém 71 (sctenta ¢ uma) péginas com ilustragbes de Pedro
Borges ¢, inclusive, informaglo em sua capa de que a mesma ji se mostra adaptada 4 nova
ortografia da Lingua Portuguesa (Decreto n® 6.583/2008). A critica realizada pelo requerente
foca de maneira mais especifica a personagem feminina e negra Tia Anastdcia e as referéncias
a0s$ personagens animais tais como urubu, macaco ¢ feras africanas. Estes fazem menglio
revestida de estereotipia ao negro ¢ o universo africano, que se repete em virios trechos do
livro analisado. A critica feita pelo denunciante baseia-se na legislagiio antirracista brasileira,
a partir da promulgaglio da Constituigho de 1988, na legislagio educacional em vigor ¢ em
estudos tedricos que discutem a necessidade ¢ a importéincia do trabalho com uma literatura
antirracista na escola superando a adogio de obras que fazem referéncia 4o negro com
esteredlipos fortemente carregados de elementos racistas.

Segundo o requerente, a publicaco em andlise toma alguns cuidados em relagiio 4
contextualizagio da obra de Monteiro Lobato diante de alguns avangos ¢ das mudangas
sociais acontecidas ao longo da nossa historia. Como exemplo, cita o cuidado da editora ao
destacar na capa da publicaglio a adogio da nova ortografia da lingua portuguesa, bem como
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de esclarecimentos em relagdo ao contexto em que a obra foi produzida e os atuais avangos
politicos e sociais da preservagio do meio ambiente constantes do texto de apresentagiio.
Nesta, Mércia Camargos e Valdimir Sacchetta apresentam a seguinte explicag#io transcrita do
processo:
Cacadas de Pedrinho teve origem no livro A cagada da onga, escrito em
1924 por Monteiro Lobato. Mais tarde resolveu ampliar a historia que
chegou as livrarias em 1933 com o nove nome. Essa grande aventura da
turma do Sitio do Picapau Amarelo acontece em um fempo em que os
animais silvesires ainda ndo estavam protegidos pelo Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente (IBAMA). nem a onga era uma espécie ameagada de
extingdo, como nos dias de hoje. (p. 19).

Todavia, 0 mesmo cuidado tomado com a insercio de duas notas explicativas ¢ de
contextualizacio da obra ndo € adotado em relaglio aos estereGtipos raciais presentes na obra,
mesmo que estejamos em um contexto no qual tém sido realizados uma série de estudos
criticos que analisam o lugar do negro na literatura infantil. sobretudo, na obra de Monteiro
Lobato e vivamos um momento de realizagio de politicas para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais pelo MEC, Secretarias Estaduais ¢ Municipais de Educacao.

Em prosseguimento, foi encaminhado pela Ouvidoria da SEPPIR um segundo oficio
ainda referente ao tema. Este Gltimo de n® 047217.2010-63 apresenta copia da resposta
encaminhada pelo presidente do Conselho de Educagdo do Distrito Federal, Sr. Luiz Otévio
da Justa Neves, ao Sr. Antdnio Gomes Costa Neto referente ao processo administrativo n°
00041.000379/2010-51 Ouvidoria/SEPPIR/PR.

Segundo a resposta, o processo foi encaminhado ao gabincte da Secretaria de
Educagdo do Distrito Federal, com vistas a Subsecretaria de Gestdo Pedagégica e Inclusio
Educacional/SEDF, para conhecimento e corregiio de fluxo. Como forma de subsidiar o setor
competente da Secretaria de Estado da Educagdo do Distrito Federal, a assessoria do referido
Conselho efetuou pesquisas relativas ao teor da deniincia e anexou ao processo parecer
pedagogico de especialistas referente 2 obra Cagadas de Pedrinho, objeto de questionamento.
Considerando-se que a andlise ¢ a avaliagdo de obras de literatura indicadas as escolas
piblicas brasileiras ¢ de competéncia do Ministério da Educagdo, o oficio transcreve a
informag@o enviada por e-mail, pela Coordenagiio Geral de Material Didatico do MEC, como
resposta & consulta feita pelo referido Conselho.

De acordo com a Coordenagdo Geral, a avaliagio das obras é feita por especialistas de
maneira cuidadosa:

{...) naturalmente, como foda leitura escolar, o livro sera lido sob a
supervisdo de um professor que, como leitor maduro, saberd mostrar que
trechos isolados ndo compdem uma obra e que na literatura ndo é a soma
das paries que fazem o lodo. Também nao deixard de aproveitar para
discutir com os seus alunos os aspectos da realidade que a obra busca
representar, articulando a leitura do livro com outras leituras e com o
praprio cotidiano da escola, do bairro, da cidade e do pais. Sao critérios de
avaliagdo: a qualidade textual, a adequagio temdtica, a auséncia de
preconceitos, esteredtipos ou doutrinagbes, a qualidade grdfica e o
potencial de leitura considerando o publico-alvo,

Afirma ainda que:
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..a obra Cagadas de Pedrinho, da Global Editora, faz parte da colegdo
selecionada para o Programa Nacional Biblioteca da Escola PNBE2003 -
Literatura em minha casa. Também foi selecionada para compor o acervo
do PNBE/NS editada pela Editora Pallotti. Ambas as edigbes foram
distribuidas as escolas publicas de ensino fundamental.

Diante do exposto, conclui-sc que as discussdes pedagogicas ¢ politicas ¢ as
indagagBes apresentadas pelo requerente ao analisar o livro Cagadas de Pedrinho estio de
acordo com o contexto atual do Estado brasileiro, o qual assume a politica pablica antirracista
como uma politica de Estado, baseada na Constituigio Federal de 1988, que prevé no seu
artigo 5°, inciso XLII, que # pritica do racismo ¢ crime inafiangavel e imprescritivel. E nesse
contexto que se encontram as instituigdes escolares pablicas ¢ privadas, as quais, de acordo
com a Lei n 9394/96 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educaglio Nacional), slo orientadas
legalmente, tanto no artigo 26 quanto no artigo 26A (alterado pelas Leis n° 10.639/2003 ¢ n®
11.645/2008), a implementarem nos curriculos do Ensino Fundamental e no Ensino Médio o
estudo das contribuighes das diferentes culturas ¢ etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente as matrizes indigena, africana ¢ européia, assim como a obrigatoriedade do
estudo da historia e cultura afro-brasileira ¢ indigena.

Além disso, as instituigOes escolares piblicas ¢ particulares de todo o pais ji possuem,
hoje, orientagbes e Diretrizes Curriculares Nacionais emanadas do Conselho Nacional de
Educaglio, tais como: o Parecer CNE/CP n® 32004 ¢ a Resoluglio CNE/CP n® 1/2004, que
mumcmuhmmquowqdnmNmmaEdmoduRcm
Etico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana. No caso dos
sistemas de ensino ¢ do proprio Ministério da Educaciio, estes sdo orientados pelo Plano
Nacional de Implementaglio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileirs ¢ Africana,
aprovado em 13 de maio de 2009, o qual apresenta atribuigdes clencadas por ente federativo,
aos sistemas cducacionais ¢ instituigdes cnvolvidas, necessdrias 4 implementagio de uma
educagho adequada as relagdes étnico-raciais.

Entende-se que a escolha do livro Cagadas de Pedrinho, dentre a vasta obra literdria de
Monteiro Lobato, como parte integrante do Programa Nacional Biblioteca da Escola segue a
tradigio de colocar os estudantes ¢ professores em contato com obras consideradas classicas
da literatura infantil. Todavia, sendo cocrentes com a propria Coordenagio-Geral de Material
Didatico do MEC, quando consultada pelo Conselho de Educagio do Distrito Federal sobre o
tema da dendincia, deve-se considerar se a adoglio de tal livro € cocrente com os critérios de
avaliaglio que orientam a escolha das obras: (..) a qualidade textual, a adequagdo temdtica, a
auséncia de preconceitos, esteredtipos ou doutrinagdes, a qualidade grafica ¢ o potencial de
leitura considerando o publico-alvo.

Nio sc pode desconsiderar todo um conjunto de estudos ¢ andlises sobre a
representacio do negro na literatura infantil (Gouveia, 2005; Lajolo, 1998; Vasconcelos,
1982; entro outros)', os quais vém apontando como as obras literirias ¢ seus autores sBo
produtos do seu proprio tempo e, dessa forma, podem apresentar por meio da narrativa, das
personagens ¢ das ilustragdes representagles ¢ ideologias que, se nlio forem trabalhadas de
maneira critica pela escola e pelas politicas pablicas, acabam por reforgar lugares de
subalternizagio do negro.

' GOUVEIA, Maria Cristina Soares de. Imagens do negro na literaturs infantil brasileirs: analise historiogrifica.
In: Educagdio ¢ Pesquisa, SBo Pavlo, v. 31, 0" 1, p.77-89, jan"/sbr.2005.

LAJOLO, Marisa. A figura do negro em Monteiro Lobato. In: Presenca Pedagigica. vol. 4, n* 23, p. 23-31,
sctfout. 1998,

VASCONCELOS, Zinda Maria Carvalho de. O universo ideolégico da obra infantil de Monteiro Lobato. Sio
Paulo: Trago, 1982,

4

144



Portanto, as ponderagdes feitas pelo Sr. Antdnio Gomes da Costa Neto, conquanto
cidadiio e pesquisador das relagdes raciais, devem ser consideradas. A escola, a rede piblica e
privada de educagiio do Distrito Federal e a Secretaria de Educagio devem considerar que as
criticas aos esteredtipos raciais presentes no livro Cagadas de Pedrinho e apontadas pelo
requerente niio se referem a trechos isolados. Antes, fazem parte da anilise do todo, do
contexto historico ¢ social da obra ¢ vivido pelo autor, da ideologia racial, das representagdes
negativas sobre a cultura popular, 0 negro ¢ o universo afro-brasileiro presentes no s6 no
livro Cagadas de Pedrinho, mas, também, em outras publicagdes de Monteiro Lobato,

Conforme alertam estudiosos do campo da literatura, ¢ possivel utilizar autores da
literatura brasileira que tratam direta ou indiretamente da temitica racial, porém, deve-se
tomar cuidado com os textos que podem reforgar preconceitos, e que ddio a possibilidade de
interpretagdes negativas. E importante que o professor tenha criatividade para destacar os
pontos interessantes do texto e trabalhar a intertextualidade (Souza, Sousa e Pires, 2005)’.

O alerta ¢ a denincia em relagdio & adoglio desse livro ¢ de outras obras que
apresentem esteredtipos raciais devem ser entendidos como parte do processo democritico ¢
integra o debate piblico ¢ o exercicio do controle social da educagiio realizado pela
comunidade escolar em relaglio & politica ¢ ds priticas educacionais adotadas, quer seja nos
niveis federal, estadual, municipal ou distrital,

Diante do exposto, ¢ concordando com a Nota Técnica da SECAD, a dentincia do Sr.
Antdnio Gomes Costa Neto deve ser considerada coerente. A partir dela, algumas agdes
deverilo ser desencadeadas:

a) a necessdria induglio de politica pablica pelo Governo do Distrito Federal junto as
instituigbes do ensino superior — ¢ aqui acrescenta-se, também, de Educaglio Bésica — com
vistas a formar professores que sejam capazes de lidar pedagogicamente ¢ criticamente com o
tipo de situaglio narrada pelo requerente, a saber, obras consideradas clssicas presentes na
biblioteca das escolas que apresentem esteredtipos raciais. Nesse caso, serfio sujeitos dessas
politicas nfio s6 os docentes da rede piblica de ensino, mas, também, aqueles que atuam na
rede particular. E importante lembrar que, de acordo com o requerente, a obra literiria em
questdo estd sendo adotada por uma escola da rede particular de ensino e, de acordo com a
Coordenagio-Geral de Material Diditico do MEC, o mesmo titulo faz parte do acervo
distribuido pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola;

b) cabe & Coordenagio-Geral de Material Didatico do MEC cumprir com os critérios
por ela mesma estabelecidos na avaliaglio dos livros indicados para o PNBE, de que os
mesmos primem pela auséneia de preconceitos, esteredtipos, ndo selecionando obras
classicas ou contempordneas com tal teor;

¢) caso algumas das obras sclecionadas pelos especialistas, ¢ que componham o acervo
do PNBE, ainda apresentem preconceitos ¢ esteredtipos, tais como aqueles que foram
denunciados pelo Sr. Antdnio Gomes Costa Neto ¢ pela Ouvidoria da SEPPIR, a
Coordenaglio-Geral de Material Diddtico ¢ a Secretaria de Educaglio Bésica do MEC deveriio
exigir da editora responsdvel pela publicaglio a insergdo no texto de apresentagiio de uma nota
cxplicativa ¢ de esclarecimentos ao leitor sobre os estudos atuais e criticos que discutam a
presenga de esteredtipos raciais na literatura. Esta providéncia deverd ser solicitada em
relaglio ao livro Cagadas de Pedrinho ¢ deverd ser extensiva a todas as obras literdrias que se
encontrem em situaglio semelhante. Tal procedimento estd de acordo com o Parecer CNE/CP
n® 32004 ¢ a Resolugio CNE/CP n® 1/2004, que instituem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaglio das Relagdes Ftnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, as quais afirmam:

* SOUZA, Ana Lucia, SOUSA, Andréia Lisbos ¢ PIRES, Rosane de Almeida. Afro-literatura brasileim: o que ¢?
Para qué? Como trabalhar? In: hitp://sww.gruhbas.com bo/publicacoes, extraido da internet em 19-0ut-2005,
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.05 sistemas de ensino e os estabelecimentos da Educagdo Basica, nos
niveis de Educagido Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo
de Jovens e Adultos, Educagdo Superior, precisardo providenciar edigdo de
livros e de materiais didaticos para diferentes niveis e modalidades de
ensino que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto
no art. 264 da LDB, e para tanto, abordem a pluralidade cultural, e a
diversidade émico-racial da nagdo brasileira, corrijam distorgoes e
equivocos em obras ja publicadas sobre historia, cultura, a identidade dos
afrodescendentes, sob o incentivo ¢ supervisio dos programas de difuséo
de livros educacionais do MEC — Programa Nacional do Livro Diddtico e
Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE). (p. 25):

d) a Secretaria de Educagiio do Distrito Federal deverd orientar as escolas a realizarem
avaliagio diagndstica sobre a implementaglio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, inserindo como um dos componentes desta avaliagio a andlise do acervo
bibliogréfico, literdrio ¢ dos livros diddticos adotados pela escola, bem como das praticas
pedagégicas voltadas para a diversidade étnico-racial dele decorrentes;

¢) que tais agdes sejam realizadas como cumprimento do Plano Nacional de
Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais ¢ para o Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana, o qual reza como
uma das atribuigdes dos sistemas de ensino da educacgldio brasileira a incorporagiio de
conteddos previstos nas referidas Diretrizes Curriculares em todos os niveis, etapas e
modalidades de todos os sistemas de ensino. Portanto, deverdio ser discutidas e realizadas em
conjunto com o corpo docente € com a comunidade escolar.

A literatura pode ser vista como uma das arenas mais sensiveis para que tomemos
providéncias a fim de superar essa situagio. Portanto, concordando com Marisa Lajolo (1998,
p. 33) analisar a representagdo do negro na obra de Monteiro Lobato, além de contribuir
para um conhecimento maior deste grande escritor brasileiro, pode renovar os olhares com
que se olham os sempre delicados lagos que enlagam literatura ¢ sociedade, historia e
literatura, literatura ¢ politica ¢ similares binémios que tentam dar conta do que, na pagina
literdria, fica entre seu aquém e seu além.

Diante do exposto, constata-se a necessidade de formulagdo de orientagbes mais
especificas as escolas da Educacdo Bésica e aos sistemas de ensino na implementagio da
obrigatoriedade do ensino de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos.
Estas deverdo ser formuladas pelo Conselho Nacional de Educagio (CNE). Portanto, uma das
atribui¢des do CNE deverd ser a elaboragiio das Diretrizes Operacionais para a Educagiio das
Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana.

I1-VOTO DA RELATORA

Nos termos deste parecer, a vista do disposto no Parecer CNE/CP n® 3/2004 ¢ na
Resoluglio CNE/CP n° 1/2004, ¢ essencial considerar o papel da escola no processo de
educagiio ¢ (re)educacdio das (e para as) relagdes raciais, a fim de superar o racismo, a
discriminag@io ¢ o preconceito racial. A despeito do importante cardter literdrio da obra de
Monteiro Lobato, o qual ndo se pode negar, ¢ necessario considerar que somos sujeitos da
nossa propria época, porém, a0 mesmo tempo, somos responsaveis pelos desdobramentos e
efeitos das opgdes e orientagdes politicas, pedagogicas e literdrias assumidas no contexto em
que vivemos. Nesse sentido, a literatura em sintonia com o mundo nfio esta fora dos conflitos,
das tensdes e das hierarquias sociais e raciais nas quais o trato 4 diversidade se realiza. Sio
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situagdes que estdo presenies nos textos literdrios, pois estes fazem parte da vida real. A
ficglio ndo sc constrdi em um espago social vazio.

Responda-se a0 requerente, a saber, a Ouvidoria da Secretaria de Politicas de
Promogio da Igualdade Racial da Presidéncia da Repiblica (SEPPIR/PR), nos termos deste
Parecer, com cOpia a0 denunciante, Sr. Anténio Gomes da Costa Neto, ao Conselho de
Educacio do Distrito Federal, 3 Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, & Secretaria de
Educacio Continuada, Alfabetizaglio ¢ Diversidade (SECAD/MEC) ¢ a Coordenagdo Geral de
Material Didatico do MEC.

Brasilia, (DF), 1° de setembro de 2010,
Conselheira Nilma Lino Gomes — Relatora
111 - DECISAO DA CAMARA

A Cimara de Educagio Bésica aprova por unanimidade o voto da Relatora.
Sala das Sessbes, em 1° de setembro de 2010.

Conselheiro Francisco Aparecido Corddo — Presidente

Conselheiro Adeum Hildrio Sauer — Vice-Presidente



