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TOCANDO EM FRENTE

(Almir Sater e Renato Teixeira)

Ando devagar porque ja tive pressa

E levo esse sorriso porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte, mais feliz, quem sabe?
SO levo a certeza de que muito pouco eu sei

Nada sei.

Conhecer as manhas e as manhas,
O sabor das massas e das macas,
E preciso amor pra poder pulsar,

E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida seja simplesmente
Compreender a marcha e ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro levando a boiada

Eu vou tocando dias pela longa estrada eu vou

Estrada eu sou.

Conhecer as manhas e as manhas,
O sabor das massas e das macas,
E preciso amor pra poder pulsar,

E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir.

Todo mundo ama um dia todo mundo chora,
Um dia a gente chega, no outro vai embora
Cada um de nés compde a sua histéria
Cada ser em si carrega o dom de ser capaz
De ser feliz.

(LETRAS, 2003f).



RESUMO

Os contornos juvenis da contemporaneidade fazem emergir a necessidade de
repensarmos a pratica educativa com as juventudes. O direito ao acesso a educacao
desses estudantes urge caminhar em harmonia com o direito de uma aprendizagem
significativa, sedimentada através de politicas publicas destinadas para este
segmento. Partindo desta concepg¢éo socioldgica, esta pesquisa traz como principal
objetivo refletir acerca das politicas de educacdo e juventudes de Salvador,
analisando as suas conexdes com a perspectiva de garantia dos jovens como
sujeitos de direitos no contexto educativo. Um estudo qualitativo, inspirado na
dialética e embasado na andalise documental, com utilizacdo de observacbes e
entrevistas semiestruturadas com professores, coordenadores e jovens alunos do 6°
ao 9° ano da Rede Municipal de ensino da cidade de Salvador. O didlogo
educacional aqui proposto traz as seguintes questdes: Como as varias concepc¢des
de juventude interferem na estruturacdo da politica municipal de Salvador? De que
forma as diretrizes legais para este publico dialogam com o0s parametros
norteadores da educacdo de Salvador? Como a educacdo das juventudes tem
possibilitado a abordagem de direitos dentro do ambiente educacional? Para tanto,
os didlogos epistémicos e tedricos de Freire (1999), Freire e Shor (1986), Marques
(2000), Morin (2002), N6évoa (2007), Leiro (2015) e Gramsci (1982), Carrano (2000),
Dayrell (2007), Melluci (1996), Sposito (2009), Boneti (2006), Souza (2004), Saviani
(2011), dentre outros, constituem os pilares desta discussdo académica e social. O
presente texto corrobora a reflexdo acerca das necessidades de continuidade de
insercdo dos sujeitos jovens na pauta das iniciativas publicas como ponto
fundamental de preocupacédo e consideracdo das particularidades do segmento
juvenil. As sinteses trazidas neste estudo propiciam um olhar atento a estas politicas
e também as praticas pedagogicas com estes jovens, que, por vezes, pouco
visibilizados, s&o aqui vistos, ouvidos, citados e reconhecidos a partir da
possibilidade do “encontro”. A oportunidade de escuta dada aos sujeitos deste
estudo propiciou identificar as relacdes estabelecidas no ambiente de aprendizagem
e as politicas pensadas para este publico, sendo possivel também analisar os
percalcos existentes, bem como as perspectivas para efetivagdo de uma educacgéo
integral e de qualidade.

Palavras-chave: Educacado. Juventudes. Politicas publicas.



ABSTRACT

The youthful contours of the contemporaneity emerge the need to rethink the
educational practice with the youths. The right of access to education for these
students is urgent to move forward in harmony with the right to meaningful learning
based on public policies aimed at this segment. Based on this sociological
conception, this research has as main objective to reflect on the education policies
and youths of Salvador, analyzing their connections with the perspective of
guaranteeing young people as subjects of rights in the educational context. A
qualitative study, inspired by the dialectic and based on documentary analysis with
the use of observations and semi-structured interviews with teachers, coordinators
and young students from the 6th to 9th grade of the Municipal Teaching Network of
the city of Salvador. The educational dialogue proposed here raises the following
qguestions: How do the various conceptions of youth interfere in the structuring of
Salvador's municipal politics? In what way do the legal guidelines for this public
dialogue with the guiding parameters of Salvador's education? How has youth
education made it possible to approach rights within the educational environment?
Freire and Shor (1986), Marques (2000), Morin (2002), N6voa (2007), Leiro (2015)
and Gramsci (1982), Carrano (2000), Melluci (1996), Sposito (2009), Boneti (2006),
Souza (2004), Saviani (2011), among others, constitute the pillars of this academic
and social discussion. The present text corroborates with the reflection about the
needs of continuity of insertion of young subjects in the agenda of public initiatives as
a fundamental point of concern and consideration of the particularities of the youth
segment. The summaries brought in this study provide a close look at these policies
and also at the pedagogical practices with these young people, who are sometimes
not very visible, are seen, heard, quoted and recognized from the possibility of the
"encounter”. The opportunity for listening given to the subjects of this study allowed
us to identify the relationships established in the learning environment and the
policies designed for this public, and it was also possible to analyze the existing
mishaps, as well as the perspectives for effective and integral education

Keywords: Education. Youth. Public policy.
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1 RELEVANCIA SOCIAL DA PESQUISA

Eu vejo a vida melhor no futuro

Eu vejo isso por cima de um muro

De hipocrisia que insiste em nos rodear
Eu vejo a vida mais clara e farta

Repleta de toda satisfacéo

Que se tem direito do firmamento ao chao
Eu quero crer no amor numa boa

Que isso valha pra qualquer pessoa
Que realizar a forca que tem uma paixao
Eu vejo um novo comeco de era

De gente fina, elegante e sincera

Com habilidade

Pra dizer mais sim do que néo, ndo, ndo
Hoje o tempo voa, amor

Escorre pelas méos

Mesmo sem se sentir

N&o ha tempo que volte, amor

Vamos viver tudo que ha pra viver
Vamos nos permitir.

(LETRAS, 2003a).

A musica Tempos Modernos, interpretada por Lulu Santos, foi escolhida para
compor a epigrafe deste trabalho por implicar um didlogo com um tempo de novas
possibilidades, em que se arriscar é adentrar um caminho inusitado de vivéncias
multiplas e imprevisiveis. A permissdo a um novo viver, que se faz presente e se
apresenta como o futuro batendo a nossa porta, revela uma relagdo muito proéxima
com 0s anseios juvenis. Esse desejo por tempos diferentes ja € real e impulsionado
por aspectos velozes que transformam a vida numa constante reflexao.

O estudo em tela traz em seu bojo a vontade de questionar esse novo tempo
gue se apresenta e possui implicacdes pessoais e sociais que merecem destaque.
Implicar significa envolver-se, comprometer-se com algo. Um termo de uso comum
também no mundo juridico que transmite a ideia de implicar alguém numa acusacao,
numa proposicdo. Trazendo & tona os sentidos derivados desse termo, vislumbro®
no texto um diadlogo que emerge, inicialmente, de implicagbes com o0 meu ser, como

pessoa, profissional e pesquisadora.

A primeira pessoa do singular aparece neste trecho da dissertacdo por desejar, neste momento, ser
mais enfatica, por se tratar de implicages pessoais com a pesquisa e também da minha construcéo
formativa, e continuara aparecendo no discurso quando este tiver que expressar intencdo mais
particular. Entretanto, em outros momentos, sera usada a terceira pessoal do plural, considerando
gue a pesquisa ndo é uma construcao solitaria, mas coletiva.
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Partindo da perspectiva compreensiva de sentir-me implicada, dedico-me a
discorrer sobre a politica de educacdo e juventudes’ de Salvador, também
concebendo a relevancia social de buscar estabelecer as conexdes fundamentais
dessas politicas com uma pratica pedagodgica inovadora e emancipatoria.

O estudo aqui apresentado considera como populagcdo jovem as pessoas
compreendidas nos conceitos socioldgicos e multidimensionais das bases tedricas e
epistemoldgicas aqui adotadas, mesmo tendo que utilizar, em alguns momentos, um
determinado carater etario, por este ser um balisador para a elaboracdo de politicas
publicas destinadas a este segmento. O conceito de juventude aqui adotado € o que
considera jovem o sujeito ndo apenas pela questdo etaria, mas por suas
caracteristicas socioculturais.

Pais (2009), ao abordar a condicéo juvenil contemporanea, caracteriza como
fluidos e descontinuos os tragos que delimitam a passagem de uma fase para outra
na vida do ser humano. Defende, portanto, que a marcacao etaria ou os ditos ritos
de passagem por si s6 sdo insuficientes para descreverem a juventude. Prevalece,
assim, a concepc¢ao sociologica de juventude, que prioriza a condicdo juvenil nos
seus atributos e constructos sociais.

O conceito socioldgico de juventude se ampara nos estudos que caracterizam
este publico como fruto de uma construgdo social, continua e fortalecida pelas
experiéncias vividas nos varios grupos de interacdo dos quais 0s jovens participam.
Nesse contexto, 0s sujeitos jovens se formam, continuamente, no movimento social
dindmico, sendo a afirmacdo das identidades e suas consequentes diversidades
situacdo emergente que nao deixa de considerar as subjetividades e sentimentos de
pertenca desses individuos.

Aliado aos fatores sociolégicos estdo os multidimensionais, que reforcam a
concepc¢ao de que as juventudes convivem com aspectos de varias dimensdes que
se coadunam num processo de correlacdo diaria. Compreender essas juventudes
implica, portanto, ir além da interpretacdo de que esta é apenas uma fase
predeterminada ou um periodo de preparacdo para a fase adulta, mas uma vivéncia
caracterizada por experiéncias mdultiplas, que assume importancia em si mesma.

Corroboro, portanto, o pensamento de Bourdieu (1983) quando contrapfe a ideia de

> Mesmo sabendo gue representa um segmento etario com caracteristicas comuns, a palavra

“‘juventudes” € empregada para abranger um grupo que apresenta demandas e necessidades
diversas.
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juventude como um grupo social unico, homogéneo, dotados de interesses comuns,
proprios de uma determinada faixa etaria.

Assim, compreender a correlagcdo entre as politicas de educacdo e de
juventudes soteropolitanas, buscando entender as iniciativas publicas que elevam os
jovens como sujeitos de direitos, na sociedade global e em constante transformacéo,
foi um dos pontos cruciais para a existéncia deste trabalho, demarcando, aqui, o seu
lugar como segundo pilar que sustenta este esforco investigativo.

Essa andlise propicia o entendimento acerca da formacdo dos sujeitos jovens
como potencialidades criticas e capazes de ser protagonistas da sua historia
também no contexto educacional. Isso porque vislumbro na educagdo um
instrumento importante para mediar essa formacdo do sujeito autdbnomo e
conhecedor dos seus direitos.

Constituiu-se como fundamental neste estudo a analise dos parametros da
Politica Nacional de Juventude e das iniciativas dos poderes publicos, buscando
compreender as juventudes plurais, que estdo para além dos numeros estatisticos
populacionais dessa cidade e se encontram, diariamente, inseridas em varios
contextos sociais, inclusive o educacional. Os jovens que, a todo instante,
apresentam seus desejos e suas particularidades, muito se assemelham com o que
cantam poeticamente Os Titas: “A gente ndo quer s6 comida, a gente quer comida,
diversao e arte” (LETRAS, 2003b).

Assim, os olhares sobre a politica de educacédo e juventude de Salvador
refletem um ponto de partida para um repensar diferenciado sobre o jovem
soteropolitano, abrindo portas para sua insercdo na pauta de discussdo da agenda
das politicas publicas municipais. Isso representa um contexto dialégico e social de
um tema contemporaneo, urgente e necessario para o campo académico, social e
educacional. Contemporaneo porque se perfaz nas proprias caracteristicas que
amplamente definem o0 momento ambivalente, poroso, porém cheio de
possibilidades. A compreensdo de contemporaneidade que aqui dialogamos é
atemporal e se pauta numa condicdo de pensar a sociedade como em constante
construcdo e reinvencado de valores. Para tanto, concebemos como urgente a
necessidade dos individuos iniciarem um movimento de revisdo de saberes e
redescoberta da ética no seu sentido mais intimo e particular, o da ética como
condicdo humana que prioriza a valorizacdo do sujeito e a preocupacéo que cada

individuo deve ter com seu semelhante (SOUZA, 2004).
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A inquietacdo com as juventudes se caracteriza, ademais, como
imprescindivel, por ser latente a presenca viva e pulsante dos jovens que se
encontram nas ruas, nas escolas, nas rodas de amigos, nas redes sociais, nas
pistas de danca, nas literaturas, nas artes, mostrando a sua cara e apresentando
seus desejos, vindos do amago do seu ser, que, efervescentes, se apresentam sem
medo e sem pudor.

Dentro dessas intencionalidades é que darei corpo e voz ao estudo em tela,
através das interlocucdes a serem tecidas, tendo como objetivo geral analisar as
politicas municipais de educacdo e as suas interlocu¢cdes com as juventudes de
Salvador. Para tanto, busco dialogar com os objetivos especificos concebendo-os
como os principais caminhos almejados para a possibilidade do estabelecimento de
uma reflexdo produtiva e operante sobre a condicdo juvenil ora proposta, apesar de
tantos outros terem surgido e tenderdo a surgir ao longo do percurso. Nesse sentido,
trilho-os na busca de:

a) Refletir acerca da categoria juventudes, na sua vertente histérica e

contemporanea,

b) ldentificar as diretrizes legais de Salvador direcionadas ao jovem,
correlacionando-as com a Politica Nacional de Juventude e os
direcionamentos educacionais municipais propostos para este segmento

juvenil;

c) Compreender as caracteristicas, entraves e perspectivas existentes na
educacado das juventudes de Salvador, como possibilidade formadora e
garantidora dos jovens como sujeitos de direitos.

Todos os objetivos elencados no presente texto tém origem na problematica
central do estudo e em suas questdes reflexivas: Como as concepcodes de juventude
interferem na estruturagcdo da politica municipal de Salvador? Quais as diretrizes
legais municipais para a juventude, entre os anos de 2005 e 2015, que dialogam
com os parametros norteadores da educacdo de Salvador? Como a educacado das
juventudes tem possibilitado a abordagem de direitos dentro do ambiente
educacional?

Nesse contexto, reflito se as iniciativas publicas para as juventudes estdo em
consonancia com as novas perspectivas da sociedade informatizada, plural,

multicultural, e se tem conseguido também a responsabilidade de propiciar
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instrumentos que facilitem a construcdo de identidades juvenis e que consigam
dialogar com essa versatilidade atual. Partindo da proposi¢cdo de que os modos de
producdo de identidades juvenis podem ocorrer também através da educacao,
vislumbro a possibilidade de existéncia de praticas pedagdgicas que favorecam o
desenvolvimento de perspectivas do jovem como sujeito de direitos na sociedade
brasileira.

Esses direitos assumem, aqui, papel preponderante na discussao do trabalho.
Os sujeitos de direitos sdo aqui compreendidos como aqueles a quem se destina a
prote¢éo legal advinda do Estado.

Isso traduz que a juventude goza de todos os direitos fundamentais cabiveis a
pessoa humana, logo, os jovens devem ser tratados como cidaddos em condicdes
peculiares de desenvolvimento, posto que o0s seus direitos, expressos em lei,
constituem deveres para o Poder Publico, a Sociedade e a Familia.

Estar inserido no processo de educacdo formal € um desses direitos, porém
nao € o unico. O fato de o jovem se constituir sujeito dentro do ambiente de
escolarizacdo ja o caracteriza como portador de uma série de outros direitos
derivados da propria condi¢do de estudante.

O oferecimento da oportunidade de livre expressao, vivenciada pelo direito ao
dialogo, pode se instituir como um estimulo as relagbes de aprendizagem, pois traz
principios orientadores de reflexdo e acdo para o0s sujeitos jovens.

Ja o direito ao desenvolvimento do protagonismo juvenil implica a nog¢édo de
pertencimento que a escola precisa propiciar aos seus estudantes, envolvendo-os
numa seara de conhecimento com sentido do que se faz, se fala, se pratica e se
aprende neste ambiente escolar.

O direito ao desenvolvimento da sua autonomia como estudante e cidadao é
condicao prioritaria nessa discussao. A autonomia, como amadurecimento do ser, é
processo, € vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
deciséo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.
Essa liberdade, concedida dentro dos limites legais e éticos, é a ponte que pode
caracterizar-se como a oportunidade dessa autonomia acontecer na pratica
pedagogica.

O direito a reflexd@o critica se relaciona muito diretamente com o exercicio do

protagonismo, quando a partir da intencionalidade critica-reflexiva se almeja
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transformar a realidade através de uma pratica aplicada e com sentido. Essa
constante relagdo se atrela ao que se pode denominar de sensibilidade ética, ou
seja, preocupacao acerca de como devem se pautar as relagdes consigo mesmo e
com 0s outros seres, pares de convivéncia.

Mesmo sabendo que a escola ndo é o Unico espaco educativo, esta assumiu,
ao longo dos tempos, maior relevancia na sociedade atual, que Ihe conferiu um
papel de destaque no desenvolvimento do ser humano. Entretanto, muito me
inquieta conceber essa responsabilidade como sendo apenas da escola, de modo
solitario e autdbnomo.®

Desse modo, tratando acerca dessas inquietudes que ecoam e se deixam
falar neste estudo, destaco a seguir a minha implicacdo tematica com a pesquisa e
alguns indices relevantes para a compreensdo da dimensdo e importancia de

discussao desse tema contemporaneo.

1.1 IMPLICACAO TEMATICA

Partindo da necessidade de contextualizar a problematica de estudo,
vislumbro dois cenarios principais que fundamentam a existéncia desta pesquisa:
minha implicagdo com o tema e o contexto atual em que as juventudes estdo
inseridas. O nascedouro dessa discussdo, portanto, esta pautado no binémio
inquietacdo pessoal aliada a relevancia contemporanea do tema “juventudes”.

Descrever o inicio do desejo intrinseco motivador desta pesquisa enseja
realizar uma retrospectiva de alguns passos cruciais que dei nessa caminhada com
as juventudes. Minha itinerancia académica e profissional esteve correlacionada,
num conddo de cumplicidade, com as minhas vivéncias pessoais, que impulsionam
com prazer a busca por novas descobertas no campo da pesquisa cientifica em
Educacéo.

Estudo a area da juventude com grande sede de conhecer mais, como
processo formativo, para atuar melhor e possibilitar ao outro a reflexdo da sua
pratica, vislumbrando que a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e humana é

possivel e viavel e a educacdo é um dos caminhos para a concretizagao disso.

3 Aproprio-me aqui da concepcdo de autonomia de Contreras (2002), ao enfatizar a construcéo
autbnoma do docente através de uma prética das relagdes, didlogo retomado na secdo 2.3 deste
estudo.
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Minha trajetoria na linha reflexiva sobre as juventudes dentro do contexto
municipal de Salvador teve inicio em 2006, quando do meu ingresso na Rede
Municipal de Ensino, na funcéo de professora concursada. Com o passar dos anos,
a ampliacdo das indagacdes sobre a importancia e urgéncia de olhares voltados
para as questdes juvenis ocorreu apos cursar a disciplina Direitos da Crianga e do
Adolescente, no curso de Direito. Nessa trajetdria, vivenciei um vasto campo de
discussbes e experiéncias juvenis que reforcaram a minha perspectiva de melhor
compreender o caminho das politicas de juventude e como essas acles
governamentais estdo refletidas nas préaticas educacionais da Rede Municipal de
Ensino.

Assim, surgiu a inquietacdo de analisar como tem sido oportunizada a esses
sujeitos a garantia dos seus direitos e como estes tém sido refletidos no contexto
educacional de Salvador. Investigar este objeto representa mais um desafio
alcancado em prol do meu aperfeicoamento como pessoa e profissional, pois aqui
estudo algo muito além do O6bvio, que se pauta na compreensao juvenil
soteropolitana e se estende na busca de uma investigacdo que objetiva
compreender como a educagdo municipal vem intervindo com essa juventude
estudante.

Assim, 0 meu percurso académico e minhas vivéncias com as juventudes de
Salvador, seja na Rede Municipal de Ensino, seja na Fundacdo da Crianca e do
Adolescente (FUNDAC) como advogada do Sistema de garantia de Direitos da
Infancia e Juventude, alimentaram, significativamente, as inquietacbes sobre como
essas juventudes encontram-se inseridas em pauta no contexto publico municipal e
como se convertem essas acdes publicas no cenario educativo da cidade.

Sobre a atuacdo como advogada do sistema socioeducativo da FUNDAC,
agreguei as minhas experiéncias as vivéncias com os jovens privados de liberdade
em virtude da acusac&do ou cometimento da pratica de algum ato infracional.* O meu
fazer e ser cotidiano na Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Salvador
(CASE/SSA) possibilitou-me apreender uma atencdo as singularidades dos sujeitos
jovens que ali estavam em razdo de mudltiplos fatores, como caracteristicas

socioecondmicas, politicas e culturais que antes poderiam ser por mim

* Ato infracional é a pratica de algum crime ou contravencdo penal por adolescente, este
compreendido entre 12 e 18 anos de idade, de acordo com o art. 103 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei n° 8.069/90 (BRASIL, 1990).
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despercebidas. Essas singularidades fizeram aparecer a minha sensibilidade de
entender a importancia da pedagogia da presenca® como concepcao norteadora das
praticas socioeducativas e de vida, ajudando-me a enriquecer a construcao

significativa das relacdes com as outras pessoas.

Nenhuma lei, nenhum método ou técnica, nenhum recurso logistico,
nenhum dispositivo politico-inconstitucional pode substituir o frescor e a
imediaticidade da presenca solidaria, aberta e construtiva do educador junto
ao educando. Fazer-se presente na vida do educando é o dado fundamental
da acdo educativa dirigida ao adolescente em situacdo de dificuldade
pessoal e social. A presenca é o conceito central, o instrumento-chave e o
objetivo maior desta pedagogia. (COSTA, 1991, p. 2).

Diante do contexto socioeducativo e com o contato direto com 0s jovens que
ingressavam no programa de atendimento,® ampliei a viséo sobre a necessidade de
regulamentacao, pelo poder publico, de direitos essenciais e especiais ao ser jovem,
que antes de se encontrar institucionalizado, através da privacéo de liberdade, pelo
cometimento de algum ato infracional, ja tinha varios outros direitos negligenciados
pelo Estado. Ao longo do percurso juvenil ja havia sido negado a esse publico direito
a saude, a alimentacéao, o lazer, a moradia digna, bem como a educacéao.

Nessa caminhada com as juventudes, numa perspectiva de reflexdo e busca
de garantia da efetivacdo dos jovens como sujeitos de direitos, tive 0 imenso prazer
de conhecer e integrar, apos a aprovacao no Programa de Mestrado em Educacéo e
Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), o grupo de
estudos Grupo de pesquisa Formacdo do Educador, Comunicacdo e Memodrias
(FECOM),” que contribuiu, de forma significativa, para o melhor delineamento do
meu objeto de estudo.

O FECOM mostrou-se como um novo e rico espaco de ampliagcdo dos
debates sobre juventude. Com a sua pesquisa matricial intitulada “Juventude’,
representou um horizonte constituido de opinides, investigacdo e reflexdo da
tematica que movia meus estudos. A condicdo académica, coletiva e,

intrinsecamente, humanizadora dos membros do grupo caracterizou-se como marca

> A Pedagogia da Presenca, defendida por Antdnio Carlos Gomes da Costa (1991), requer a
implicagdo por inteiro do educador na praxis educativa, no ato de educar. Nessa proximidade o
educador conseguira identificar-se com a problematica do educando, construindo uma relagéo
eficaz, significativa e empatica.

Segundo o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo, entende-se por programa de
atendimento a organizacao e o funcionamento, por unidade, das condigfes necessarias para o
cumprimento das medidas socioeducativas.

! Grupo de pesquisa fundado e coordenado pelo Prof. Dr. Augusto Cesar Rios Leiro.
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de cada encontro, fisico ou virtual, transformando-se em mais um componente do
estudo em tela.

Nos didlogos embasados, apaixonados e inquietantes do grupo, consegui
vislumbrar com mais clareza a problematica e os objetivos, tracando com maior
sentido as linhas de direcionamento da minha pesquisa. Caminhei, portanto, pelos
ensinamentos de Freire (1996, p. 30), quando da sua louvavel esperanca na

transformacao da realidade social posta:

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha passagem pelo
mundo n&o é predeterminada, preestabelecida. Que o meu ‘destino’ ndo é
um dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade néo
posso me eximir. Gosto de ser gente, porgue a histéria em que me fago e

de cuja feitura tomo parte € um tempo de possibilidades e nao de
determinismos. Dai que insista tanto na problematizacdo do futuro e recuse
sua inexorabilidade.

Interagir com esta inquietacdo freireana significa também pensar a pesquisa
como ponto de partida para questionar, interferir e possibilitar mudancas nas
relacdes estabelecidas socialmente.

Assim, considerando este estudo uma possibilidade de reflexdo para a
construcdo de perspectivas de discussdo social, adotando as caracteristicas de um
movimento dialético, consigo vislumbrar um campo de lucidez que traz a tona a
urgéncia de ampliacdo da visdo do ser humano jovem enquanto sujeito de direitos,
haja vista as caracteristicas latentes da sociedade contemporanea, para alguns vista
ainda como um resquicio da modernidade.? Corroboro, portanto, Leiro (2004, p. 27):
“[...] trata-se, portanto, de reconhecer a pesquisa como um processo historico e
como dimensdo importante da producdo para o atendimento das necessidades
humanas.”

Nesse particular, recordo-me de um momento marcante nas memorias das
experiéncias vivenciadas durante o Mestrado no PPGEduC. Quando em uma visita

ao Acervo da Laje,’ ouvi do professor José Eduardo Ferreira Santos'® que sdo

® Tanto Marx como Durkheim viam a era moderna como uma era turbulenta. Mas ambos acreditavam
gque as possibilidades benéficas abertas pela era moderna superavam suas caracteristicas
negativas. Marx via a luta de classes como fonte de dissidéncias fundamentais na ordem capitalista,
mas vislumbrava ao mesmo tempo a emergéncia de um sistema social mais humano (MARX;
ENGELS, 1973).

°® Momento articulado pelas professoras Tania Maria Hetkowski e Mary Valda Souza Sales, no
encerramento da disciplina Educac¢éo e Contemporaneidade do PPGEduC. Esse acervo fica numa
casinha bem pequenina e simples na Rua Nova Esperanca, 4 E, Sdo Jodo do Cabrito, em
Plataforma, Salvador-BA. O espaco retne uma quantidade incrivel de pinturas, quadros, mascaras,
conchas, ceramicas, madeira, azulejos etc., que dao uma beleza indescritivel ao espago.



26

muitos os argumentos que justificam oS motivos que levam um pesquisador a
estudar as juventudes, pois este segmento apresenta questdes tao latentes no seio
social que tais aspectos ja conseguem explicar este publico como objeto de estudo.
Nesse sentido, as inquietudes desse pesquisador se aproximam em muitos pontos
com as minhas motivagdes particulares sobre esse tema. As invisibilidades juvenis,
muitas vezes naturalizadas pela sociedade capitalista, precisam ser questionadas,
fortalecendo os dialogos sobre as potencialidades que esse publico tem e como
essas invisibilidades podem vir a tona na vida de cada um desses jovens. O que
lhes falta? Ainda comungando com o professor José Eduardo, faltam-lhes
oportunidades de desenvolver esses potenciais através da arte, da cultura, da
educacado, pois quando um jovem recebe em suas maos uma camera fotografica
para ajudar no registro e preservacdo de um momento artistico-cultural, ele esta
utilizando um instrumento valioso, que pode Ihe abrir um amplo leque de
perspectivas futuras de conhecimento artistico e historico, gerando, quica,
aprendizagem profissional; diferente de uma arma de fogo ou de um pacote de
droga, em que as suas chances de sobrevivéncia digna sdo minimas, conforme
estatisticas atuais da violéncia brasileira.

A distribuicdo etaria brasileira demonstra que grande parcela da populacao
jovem é composta por individuos compreendidos entre 15 e 29 anos de idade e que
simbolizam uma parte significativa dos brasileiros. Segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2015), esse quantitativo € inferior apenas para
os individuos de 0 a 14 anos, sendo, portanto, a populacao jovem a segunda maior
do pais em indices nacionais. Vale ressaltar que a condi¢do juvenil que adotamos

neste estudo € mais importante que a faixa etaria definida em pesquisas como as

e professor José Eduardo Ferreira Santos, baiano e pesquisador, como assim gosta de se definir,
nasceu e foi criado no Suburbio Ferroviario de Salvador. Diante da inquietacdo de ouvir que no
Suburbio ndo existem artistas, resolveu provar justamente o contrario e passou a garimpar, desde o
quintal de casa e dos seus vizinhos, resquicios artisticos da regido. Assim, passou a unir também
as obras de arte o0 que ganha dos amigos como presentes de viagens nacionais e internacionais no
que hoje ele denomina Acervo da Laje. Vale ressaltar que todo o trabalho realizado por esse
pesquisador ndo recebe recursos governamentais. Graduado em Pedagogia pela Universidade
Catélica do Salvador, mestre em Psicologia pela Universidade Federal da Bahia e doutor em Saulde
Publica pela Universidade Federal da Bahia. P6s-Doutorando no Programa Avancado de Cultura
Contemporénea da Universidade Federal do Rio de Janeiro (PACC/UFRJ), com o projeto
"Enraizamento e producao cultural dos artistas invisiveis do Suburbio Ferroviario de Salvador: tipos
de artistas, producéo e redes de cooperagdo”. Desde o Mestrado em Psicologia tem desenvolvido
pesquisas sobre a violéncia em relacdo aos jovens da periferia de Salvador, assim como no
Doutorado em Saude Publica. Neste momento tem desenvolvido pesquisas sobre fatores que
podem diminuir o impacto da violéncia através de elementos culturais e artisticos presentes na
periferia.
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apresentadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entretanto,
por tratarmos de analisar as politicas publicas, usamos, em alguns momentos, 0S
parametros etarios trazidos por outras pesquisas.

Nesse contexto, as juventudes de Salvador também se destacam por se
apresentarem como um grupo relativamente alto, segundo dados do Relatério Final
Juventude e Politicas Publicas em Salvador (FUNDO DE POPULACAO DAS
NACOES UNIDAS, 2012), ao serem representadas por 500 mil jovens, considerando
os indices da populacdo economicamente ativa (PEA). Conforme este mesmo
relatério, Salvador, dentro das caracteristicas peculiares de uma grande capital,
tanto em territério quanto em populacdo, por ser eminentemente histérica, revela a

necessidade de olhares especiais por parte das iniciativas do poder publico.

Salvador é a capital do Estado da Bahia. Segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a cidade tem area de 324,5 kmz
e fica a 8 m de altitude. Foi instalada em 1549, sendo uma das mais antigas
do Pais. A densidade demografica de Salvador é de quase 4 mil habitantes
por quildmetro quadrado (hab./km2), a maior da Regido Metropolitana,
sendo seguido por Lauro de Freitas, com cerca de 3 mil hab./km2. Desde a
década de 1970, a taxa de urbanizacéo € superior a 99%. Segundo dados
do Censo, a populacéo rural era de 731 pessoas em 2010. O indice de
Desenvolvimento Humano de Salvador (IDH), em 2000, era de 0,805, com
30,7% de percentual de pobreza, segundo o Atlas de Desenvolvimento
Humano do Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).
(FUNDO DE POPULACAO DAS NACOES UNIDAS, 2012, p. 20).

Numa perspectiva socioecondmica, vale destacar que grande parte dessa
populacdo jovem soteropolitana vive em situacBes de vulnerabilidade social,
residindo em Aglomerados Subnormais™! e convivendo com a auséncia de servicos
publicos basicos, como moradia propria, saneamento basico, atendimento publico de
saude de qualidade, dentre outros.

Outra caracteristica importante dos jovens residentes em Salvador € que a

grande maioria se declara negros ou pardos, conforme a Tabela 1

1 Expresséo utilizada pelo Relatorio Final Juventude e Politicas Publicas em Salvador — Bahia, 2012,
para classificar uma forma de habitac@o popularmente conhecida por comunidades populares ou
favelas.
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Tabela 1: Populacao jovem, 15 a 29 anos, residente por cor ou raca —
Salvador (BA) — 2010

COR OU RACA POPULACAO %
Branca 128.076 17,0
Preta 224.280 29,8
Parda 388.813 51,6
Amarela 10.714 14
Indigena 1.903 0,3
Total 753.786 100

Fonte: Elaborada pela autora desta dissertacdo com base em Fundo de Populacdo das Nacdes
Unidas (2012, p. 24)

Como demonstra a Tabela 1, essa populacdo jovem € numericamente
marcante nesta capital. Mais da metade se declara parda, sendo que 29,8% se
autodeclaram pretos, enquanto 17,0% consideram-se brancos. Um percentual bem
pequeno se declara amarelo ou indigena, chegando a um total de menos de 2%.

Falando de juventude negra, pobre e que teve muitos direitos negados no
decorrer dos seus processos de institucionalizacdo, merecem destaque os dados
apresentados no final do 1° semestre de 2016 pelo Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (IPEA) em parceria com o Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP),
retratados no Atlas da Violéncia de 2016 (CERQUEIRA et al, 2016). A pesquisa
revelou uma analise dos nUmeros mais atuais sobre a evolucdo dos homicidios por
macrorregioes, unidades da federacao e microrregides, em decorréncia de armas de
fogo, por violéncia policial, e sobre homicidios de afrodescendentes, mulheres e
jovens.

Apenas em 2014, segundo os registros do Ministério da Saude (CERQUEIRA
et al, 2016), 59.627 pessoas sofreram homicidio no Brasil. A incidéncia do fenbmeno
dos homicidios ocorre de maneira heterogénea no pais ndo apenas no que diz
respeito a dimenséao territorial e temporal, mas no que se refere as caracteristicas
socioeconbmicas das vitimas. O que se percebe através da leitura do Mapa da
Violéncia de 2016 (CERQUEIRA et al, 2016) € que a incidéncia de mortes tendo
como vitimas jovens com o perfil da negritude e desfavorecidos economicamente s6
tem aumentado, fato que néo difere muito das informacgdes apresentadas em anos
anteriores.

Estudos trazidos por Calazans (2015) revelam que entre os anos de 2002 e

2010 ocorreu uma evolucdo no numero de homicidios no Brasil, passando de 45.997
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casos para 49.203. No que tange as caracteristicas raca/cor, nesses casos,
respectivamente, 41% branca, 58,6% negra, 28,5% branca e 71,1% negra.

Na Bahia, esses indices ndo diferem muito. Com base em dados do Mapa da
Violéncia na Bahia de 2012 (WAISELFISZ, 2013), verificamos as seguintes
informacdes sobre os homicidios: 361 (branca) e 5.069 (negra), o que corresponde,
respectivamente, a urna taxa de 11,7% e 47,3% da populagéo, que no Estado da
Bahia relaciona-se a 22% e 78%. Tais dados demonstram que a politica de
seguranca publica da Bahia ndo consegue alcancar as desigualdades ligadas a
violéncia urbana e, especificamente, aos indices de genocidio dos jovens negros,
pois enquanto deveria agir com base nos direitos da populagédo, garantindo os
direitos fundamentais, usa a forca e a coercdo para fazer valer o seu poder de
legitimidade.

Ademais, considerando a pesquisa de Waiselfisz (2013), os negros séo
apontados como as maiores “vitimas” da agao da policia. O estudo mostra que a
proporcao de pretos e pardos entre os mortos pela policia € maior que na populagéo
nao negra.

Tratando de Salvador, € possivel inferir que temos a intensificacdo, nos
altimos anos, de regibes periféricas marginais e criminalizadas, com fragil
intervencdo dos poderes publicos para sanar a violéncia. O fortalecimento das
desigualdades socioeconémicas, como o acesso dos jovens aos bens de consumo,
por exemplo, reforcam o cendrio de segregacéo das categorias menos privilegiadas.

Infelizmente, a conjuntura politica municipal da cidade de Salvador, a partir de
2012, retornou as caracteristicas de outrora, em que o setor turistico da cidade é
prioridade na efetivacdo de obras e acfes publicas de melhorias. As areas da
periferia voltaram a ser relegadas a segundo plano, persistindo o agravamento das
exclusbes dos segmentos pobres da cidade ao acesso a direitos ligados ao
consumo e ao atendimento de servicos basicos de saude, moradia, saneamento e
educacéo.

Os indices recentes, portanto, mostram que a juventude de Salvador, aqui
considerada nas suas caracteristicas socioculturais, encontra-se em perigo. Os
limites definidos pela Secretaria de Seguranca Publica apenas separam a cidade em
polos que devem ser vistos por uma imagem turistica e livre da violéncia e outros
tantos polos que continuam marginalizados e lembrados pelos poderes publicos

através do uso da forca e da manutencdo de uma legitimidade estatal, que néo é
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aquela pela qual lutam os varios movimentos sociais da cidade que buscam a
garantia de direitos sociais e coletivos.

O que tém feito os poderes publicos para atingir a diminuicdo desses indices?

O Plano Federal Juventude Viva, que teve adesao pelo Governo do Estado da
Bahia a partir do ano de 2013, visa esse objetivo: a diminuicdo dos homicidios da
juventude negra do Brasil, moradores das periferias e areas metropolitanas dos
centros urbanos.

Ele surge a partir de outro 6rgéo de gestéao, a Secretaria Geral da Presidéncia
da Republica, em parceria também com a SEPPIR. Especificamente em Salvador, a
adesdo ao Plano Juventude Viva ficou aos encargos do Governo do Estado,
responsavel pelas acdes de seguranca publica.

Héa, ademais, de se considerar nesse estudo que o ano de 2016 caracterizou
as iniciativas voltadas para as juventudes, em ambito nacional; e também verifico
que em nivel municipal como de menor interesse publico. Tal constatacdo se da
apos uma analise das poucas a¢des governamentais destinadas a esse segmento e
das medidas adotadas, durante o governo interino da Presidéncia da Republica no
final do primeiro semestre de 2016, e que perdurou até a conclusdo desta pesquisa,
que, ao reduzir as pastas dos Ministérios, fundiu a da Juventude a dos Direitos
Humanos, Mulheres e Igualdade Racial. Como se pode notar, o que houve foi um
olhar pouco preciso voltado as questbes de ampla importancia para a garantia de
direitos de véarias categorias sociais.

Temos, portanto, fato contraditério. O Estado que possui, apesar da
diminuicAo das suas caracteristicas protetivas, o papel preponderante no
estabelecimento da justica social, através de acdes que busquem fortalecer a
participacdo da sociedade civil no espaco publico, ndo tem, na conjuntura atual,
fomentado a manutencdo de direitos adquiridos e a formalizacdo de novas
possibilidades de direitos. Estamos, assim, diante de um cenario ainda excludente
no ambito das politicas publicas de educacao e juventudes.

Tratando da propositura cidadd de juventude e da perspectiva juvenil
perpassando a formacdo de professores, importante analisar as ultimas producdes
docentes sobre a educacdo desse segmento no Brasil, como forma, também, de

caracterizar a importancia teméatica da discussao.
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No tocante aos trabalhos apresentados na 372 reunido da ANPEd,*? foram
consideradas, para fins de selecdo, as categorias juventude e jovens, termos
relacionados presentes nos titulos e palavras-chave dos resumos dos textos
apresentados (REUNIAO ANUAL DA ANPEd, 2015). Ressalto que foi utilizado como
critério de exclusdo os trabalhos que apresentaram a perspectiva da educacdo de
jovens e adultos, haja vista os sujeitos desse estudo versarem, diferentemente,
daqueles inseridos na proposta da EJA. Desse modo, a terminologia educacéo de
jovens e adultos e a propria sigla EJA foram desconsideradas nessa pesquisa
realizadas na ANPEd.

Dos 514 trabalhos aprovados, 21 versaram sobre as juventudes e
apresentaram perspectivas diversas deste segmento, desde a abrangéncia juvenil
rural, passeando pelos dialogos sobre a sexualidade, até ao estudo desses jovens
imersos nas redes sociais da contemporaneidade.

Essa ultima reunido da ANPEd foi distribuida em 23 grupos de trabalhos,
estando os trabalhos sobre juventude presentes em 09 desses grupos. O GT 03 —
Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos foi o que mais apresentou
trabalhos comunicando a temética aqui pesquisada; neste grupo foram identificados
08 trabalhos sobre juventude. Nos GT 14 — Sociologia da Educacéao e 23 — Género,
Sexualidade e Educacao foram encontrados 03 trabalhos em cada um. No GT 16 —
Educacdo e Comunicacdo, 02 trabalhos versaram sobre juventude. Nos GT 02 —
Historia da Educacdo, GT 05 — Estado e Politica Educacional, GT 13 — Educacéao
Fundamental, GT 22 — Educagdo Ambiental e GT 24 — Educagédo e Arte foi
apresentado apenas um trabalho em cada um deles. Nos 14 grupos de trabalhos
restantes ndo foram localizadas discussées focando as juventudes (REUNIAO
ANUAL DA ANPEd, 2015).

Quanto a pertinéncia das palavras usadas para identificacdo desses
trabalhos, a categoria jovens foi a mais recorrente, aparecendo 16 vezes nos titulos
e/ou palavras-chave dos resumos; juventude foi constatada em 14 aparigbes
também nesses dois itens; e a categoria juvenil se apresentou 06 vezes.

Assim, percebe-se que o0 tema juventude ainda se apresenta com pouca
expressividade nos estudos em educacdo dessa associacdo cientifica, o que

demonstra, mais uma vez, a relevancia de pesquisar cientificamente o segmento,

12 Associacao Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educagdo — ocorrida em Floriandpolis em
outubro de 2015,
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buscando, também, fortalecer as reflexdes sobre as questdes juvenis no Brasil. O
seio académico precisa contribuir para as discussdes dos problemas mais imediatos
e urgentes da sociedade, trazendo para seu campo de analises 0s elementos
caracterizadores das politicas publicas de educacdo e de juventudes, suas
dificuldades, bem como perspectivas de efetivacdo do estudante jovem como sujeito
de direitos.

No caminho pela busca do entendimento sobre esse tema, debruco-me em
esforcos neste primeiro capitulo, denominado Relevancia social da pesquisa, para
revelar as mais infimas inquietacdes e contextualizacbes que geram o prazer por
esta pesquisa. O trilhar educativo, pessoal e social como educadora e defensora dos
direitos da juventude ganhou, aqui, seu espaco particular por ser ele essencial para
a compreensdo da implicacdo do tema com a minha vivéncia de pesquisadora.
Nesse momento, o didlogo com as experiéncias faz-se necessario para fazer fluir
todos os contornos que permeiam este trabalho, bem como delinear a néo
neutralidade do desejo de pesquisar algo que incomoda e faz emergir a cada leitura
0 anseio pelo conhecimento mais aprofundado.

O segundo capitulo, Trilhas Metodoldgicas: “de cara com a pesquisa”,
explicita os percursos metodol6gicos que foram se formando ao longo da pesquisa
para o desenvolvimento desta reflexdo em educacdo. Neste interim, tornam-se
claros os caminhos utilizados, aperfeicoados e adaptados no transcorrer do estudo
como formas de delinear o objeto e buscar compreendé-lo num movimento dialético
de andlise e critica. Todo esse esforco teve seu escopo na exploracdo da pesquisa
documental através de observacdes e entrevistas semiestruturadas. Nesse contexto
compreensivo utilizo o documento intitulado Relatério Final Juventudes e Politicas
Publicas em Salvador (FUNDO DE POPULACAO DAS NACOES UNIDAS, 2012)
como ponto de partida para a analise das questdes norteadoras. A partir desse
referencial, outros documentos se desdobraram ao longo do caminho como fontes
importantes e que foram consultadas, analisadas, refletidas e, portanto,
contextualizadas nas entrelinhas desta dissertacdo. Para além desses documentos
referenciados, os ensinamentos epistémicos e metodolégicos de Fazenda (2008),
Konder (2008), Santos Filho e Gamboa (2002), Esteban, (2010), Minayo (2001),
Flick (2009), Denzim e Lincoln (2006), Ludke e André (1986), Fonseca (2002),
Bardin (2009), Stein (1996), Lakatos e Marconi (2005) ajudaram a construir 0s

passos a percorrer na pesquisa.
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No terceiro capitulo, Educacdo das juventudes: um “rolé” pelo Brasil, é
realizada a revisao bibliografica necessaria a compreensao das categorias educacao
na emancipacado, jovens como sujeitos de direitos e politicas publicas. Nesse
sentido, o conhecimento torna-se mais aprofundado e aperfeicoado na visdo de
tedricos que possuem agucado dialogo conceitual sobre essas tematicas e
conseguem entrelaca-las dentro da perspectiva analitica proposta nesta
investigacao.

Para discorrer numa visdo sociolégica a respeito da juventude e
contemporaneidade, mister se fez a apropriacéo e interlocugéo de estudiosos como
Giddens (1991), Bauman (1997), Stecanela (2013), Pais (2003), Carrano (2000),
Dayrell (2007), Melluci (1996) e Sposito (2009). Esses referenciais subsidiam a
ampliacdo do conhecimento acerca das juventudes e suas transformacfes ao longo
dos tempos, possibilitando estabelecer correlagcbes e andlises necessarias ao
entendimento do objeto de estudo.

Prosseguindo na perspectiva do jovem como sujeito de direitos préprios e
exclusivos, a abordagem da categoria politicas publicas, enfatizando as politicas de
juventudes, se finca nos ensinamentos corroborados por Boneti (2006), Souza
(2004), Saviani (2011), Sposito (1997), Castro, Aquino e Andrade (2009) e Abrantes
(2003), aduzindo um contexto de politicas de juventude ndo setorizadas, mas com
foco em questbes ligadas as possibilidades destes jovens serem inseridos nos
varios contextos da vida social, politica e econémica do pais.

No que tange a educacdo na emancipag¢do, o dialogo estd pautado nos
embasamentos teéricos de Freire (1999), Freire e Shor (1986), Marques (2000),
Morin (2002), N6voa (2007), Leiro (2015) e Gramsci (1982), trazendo em cena a
concepcao de educacao transformadora e dialética com fulcro no sujeito jovem
como protagonista da sua histéria.

Neste momento da discussdo, a escola contemporanea € problematizada
enquanto espaco de construcdo de identidades e de sujeitos na emancipagao, bem
como questionada no seu papel institucional de formadora das novas geragoes.
Neste mesmo capitulo, o dialogo acerca da formacdo dos professores que lidam
com 0s jovens e sua constante construgdo de autonomia no ambiente educativo se
fez pertinente no esbogo tedrico, momento em que foram perpassadas discussdes
envolvendo Névoa (2007), Gramsci (1982), Charlot (2006), Leiro e Souza (2012),
Moreira e Candau (2008) e Macedo (2007).
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No quarto capitulo, Politicas de Educacdo das Juventudes de Salvador:
colada nessa realidade, realizo a analise do conteddo documental numa
perspectiva de interligar o objeto de estudo com alguns documentos imprescindiveis
para a pesquisa. Entre eles destaco a Constituicdo Federal de 1988, em seus artigos
referentes a juventude e educacdo (BRASIL, 1988), o Estatuto da Juventude
(BRASIL, 2013), a Lei Organica do Municipio de Salvador (SALVADOR, 2016b), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), o Plano Municipal
de Educacdo (2010a), as Diretrizes Pedagogicas de Salvador (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2016), bem como legislagdes municipais que
corroboram a discussdo da tematica proposta no estudo em tela. Nesse interim,
descrevo o l6cus da pesquisa empirica e 0s sujeitos componentes das entrevistas
semiestruturadas com o intuito de elucidar de onde surgiram as falas que deram vida
ao texto.

No quinto capitulo, “Na fita” com os sentidos que se constroem com
essas juventudes, sdo analisadas as informacgdes pertinentes as observacdes nas
trés unidades de ensino da rede escolar de Salvador e as entrevistas realizadas com
0s sujeitos da pesquisa. Para tanto, o conceito de juventude € retomado no texto,
fazendo interlocucdo com os dados obtidos pelos instrumentos da investigacao.
Passeamos, ademais, num movimento dialético, pelas préaticas pedagdgicas do
professor desses jovens, analisando as vivéncias de sucesso, as contradi¢cdes e as
dificuldades existentes no dia a dia educativo do publico juvenil. Dai ressurge a
discussédo da importancia da autonomia do professor como elemento formador e
também mediador de uma nova roupagem educativa.

ApoOs esse caminhar, dispomos sobre as “Considerag¢fes Finais”, no sexto e
altimo capitulo, fazendo os nexos entre educacdo e juventudes com o intuito de
refletir acerca das nuances que influenciam as inovacbes, os percalcos e as
perspectivas das politicas publicas com os jovens do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, sendo ressaltado o que mais saltou os olhos no trilhar desse esforgo
académico.

Dessa forma, a intencdo deste estudo é possibilitar a reflexdo, de modo a
despertar a duvida, abalar as (in)certezas e possibilitar novas compreensdes através
da ousadia que a produgcdo do conhecimento académico oportuniza. Que seja
estimulado em cada leitor o mesmo prazer que guiou todos 0os meus momentos de

dedicacéo a este estudo.
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2 TRILHAS METODOLOGICAS: “DE CARA COM A PESQUISA”

[...]

E t&0 bonito quando a gente entende
Que a gente é tanta gente

Onde quer que a gente va.

E td0 bonito quando a gente sente
Que nunca esta sozinho

Por mais que a gente pense estar.

E tAo bonito quando a gente pisa firme
Nessas linhas que estédo

Nas palmas das nossas maos

E tdo bonito quando a gente vai a vida
Nos caminhos onde bate bem mais forte o coracéo!
(LETRAS, 2003c).

Pensando e concordando com os escritos de Gonzaguinha, apresentados e
embelezados pela melodia da musica de Caminhos do Coracdo, definimos o
percurso metodolédgico deste estudo como bonito e prazeroso, pois sintetizou o fazer
da pesquisa, o pisar firme no chdo do propésito que foi posto. E na beleza do
caminho nunca estive sé. Estivemos juntos: meu ser educadora, defensora das
juventudes, e pesquisadora. Estivemos juntos: orientador e professores varios do
PPGEDUC, sujeitos da pesquisa, amigos, familia e interlocutores diversos que
entrecruzaram o destino da pesquisa.

Em tais trilhos, perguntas néo faltaram na busca de interacdo com a realidade

posta.

E que toda pergunta é um buscar. E, como etimologicamente método
significa caminho e como o caminho se faz ao andar, o0 método que nos
deve orientar é esse mesmo: o de trotar a realidade, passear por ela em
deambulacdes vadias, indiciando-a de uma forma bisbilhoteira, tentando ver
0 que nela se passa quando ‘nada se passa’. (PAIS, 2003, p. 23).

Pais (2003) traz no bojo desse pensamento a comunhdo das ideias que o
caminho se faz ao caminhar e que descobrir 0 novo pode revelar-se uma imensa
surpresa ao se perceber que o novo ndo € tdo novo assim, ou quica ele existiu um
dia. Situando-me nessa dimensdo do incerto, porém desejado, e continuo na
vivacidade n&o apenas do novo, mas na suscitagdo de novas incertezas
guestionaveis, indago-me: Quais os caminhos que desejo para essa pesquisa?

Presto-me aqui, portanto, a relatar algo dizivel sobre os passos que trilhei
para descobrir e reconstruir conhecimentos novos, que para tanto permiti ser

surpreendida por essas trilhas vividas, modificadas e transformadas na tentativa de
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analisar um fenébmeno educativo. Esse trajeto (in) definido, porém nao estéatico, mas
aberto ao novo, foi permeado também por valores e experiéncias®® vivenciados
anteriormente, 0s quais subjazem minha subjetividade e minha formacdo como

educadora e pesquisadora.

2.1 DIALETICA COMO CAMPO TEORICO

Compreendendo a escolha epistemolégica como um dos momentos de
decisdo das molas propulsoras que impulsionam o momento experiencial de
pesquisar e também como a opc¢do que da sentido ao movimento investigativo, foi
eleita a inspiracao dialética como forma que melhor dialoga com a compreenséo da
realidade em seu percurso historico, social e critico.

Por comungar com Fazenda (2008) no que tange a ideia de dialética como um
triplice movimento de critica, de construcdo do conhecimento e, também, da
elaboracdo de uma nova sintese desse conhecimento € que dele me apropriei para
esta investigacdo em educacgédo. Em oportuno, compreendo a dialética, neste estudo,
superando a visdo reducionista de método e se ampliando para uma concepcao de
postura e pratica de superacdo e transformacao da realidade. Isso porque emerge
dessa praxis um esforco de apreensdo da realidade através da consideracdo da
importancia do particular para uma leitura mais aprofundada do geral.

Pensando a dialética também como o movimento de compreensdo da
realidade através da praxis, salutar se faz esbocar como a relacdo teoria e pratica se
entrelaca nessa concepgao.

Podemos entender a teoria como um conjunto de conceitos
sistematicamente organizado e que reflete a realidade dos fendmenos
materiais sobre a qual foi construida e que serve para descrever, interpretar,
explicar e compreender o mundo objetivo. (TRIVINOS, 2006, p. 122).

Enquanto isso, de maneira abrangente, a pratica influencia a construcdo de

conceitos cientificos. Isso porque a dindmica defendida pela inspiracdo dialética

'3 Chistiane Josso, professora da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade
de Genebra, socibloga, antrop6loga e doutora em Ciéncias da Educacgdo, apresenta-nos uma
abordagem de formacdo baseada na descoberta e valorizacdo da singularidade do sujeito.
Concebe a formacgéo experiencial como um dos conceitos-chave das historias de vida, pois ela
permite explicitar a singularidade e perceber o carater processual da formacgdo e da vida,
articulando espagos, tempos e as diferentes dimensdes de ndés mesmos, em busca de uma
sabedoria de vida.
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comunga com os elementos do desenvolvimento da natureza, da sociedade e do
proprio ser humano (TRIVINOS, 2006). Dai entendo que esta pratica ndo possui
uma visado individual e egoista, mas coletiva, construida também historicamente.
Concebo, portanto, que a transformacao pode ser viavel através da dialética
como maneira de pensar 0 que estd posto e 0 que pode ser gerado num plano
estratégico futuro de nova realidade humana, como discorre Konder (2008, p. 38,

grifo do autor):

Para trabalhar dialeticamente com o conceito de totalidade muito importante
sabermos qual o nivel de totalizagdo exigido pelo conjunto de problemas
com que estamos nos defrontando; e € muito importante, também, nunca
esquecermos que a totalidade é apenas um momento de um processo de
totalizacdo (que, conforme advertimos, nunca alcan¢ca uma etapa definitiva
e acabada). Afinal, a dialética — maneira de pensar elaborada em funcao de
reconhecermos a constante emergéncia do novo na realidade humana -
negar-se-ia a si mesma, caso cristalizasse ou coagulasse suas sinteses,
recusando-se a revé-las, mesmo em face de situagbes modificadas. A
modificacdo do todo s se realiza, de fato, ap6s um acumulo de mudancas
nas partes que o compdem.

Pensar a sociedade brasileira atual, seja desde seu ambito politico até o
educacional, exige do ser humano a tarefa de repensar os elementos que compdem
essa realidade global hoje posta, que se conecta, inevitavelmente, com aspectos
intrinsecos a sua estrutura histérica, econdmica e, por que ndo dizer, também
politica. Esse exercicio interpretativo pode revelar aspectos imprescindiveis para
elucidar os nexos que explicam determinados entrelagamentos antes né&o
percebidos ou ndo discutidos, isso porque a pratica caracterizada como atividade
relacional une o sujeito ao objeto, dando origem as coisas (TRIVINOS, 2006).

O processo dialético, com isso, possibilita a revisdo do passado sob a 6tica do
presente com vistas a modificar vertentes de um tempo futuro ainda indefinido. A
existéncia da imbricacdo dos aspectos de uma realidade posta empodera o esfor¢o
dialético, concebendo-o como um dos caminhos mais exitosos de compreensao do
conhecimento, haja vista as coisas do mundo nédo poderem ser vistas de forma
isolada, mas sempre numa construcao conexa de relacoes.

O campo da critica e da autocritica, movimento particular da dialética e
impulsionador deste estudo, € fortalecido pela analise ndo dos fenémenos
guantificAveis do mundo, mas das conexfes da histéria humana com pensamento
na transformagéo da sociedade. Caminho tido como dificil, pois o ato de transformar

implica o sujeito numa relagdo dialética, de empenhar-se na analise critica acerca de
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si mesmo, seu lugar no mundo, seu papel na sociedade, mas, concomitantemente,
no esforco junto ao coletivo de criagdo de estratégias para transformar uma
realidade indigna em digna, injusta em justa, desigual em igual, conflituosa em
pacifica.

Nesse sentido, o significado histérico do que se vive nos ambientes de
educacdo € pensado e repensado neste estudo dentro do préprio movimento
dindmico da sociedade e da circularidade do conhecimento nos dias
contemporaneos, apropriando-se do movimento questionador, fundamentalmente
proprio da dialética. A percepcdo deste significado € essencial para as discussdes
educacionais, pois possibilita entender a complexidade da formacao sociocultural
brasileira e seu consequente impacto na educacédo dos dias de hoje. Freire (1999, p.

97) resume didaticamente esta necessidade:

N&o posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que
simplesmente vivendo, histérica, cultural e socialmente existindo como
seres fazedores do seu caminho que, ao fazé-lo, se expdem ou se
entregam aos caminhos que estdo fazendo e que assim os refazem
também.

Desse modo, analiso a sociedade atual de maneira peculiar e com o viés das
politicas publicas, pondo em crise esta tematica e tentando possibilitar, quicd, uma
transformacao. Refletir sobre a educacéo das juventudes dentro dessa organizacéo
social da atualidade foi um exercicio continuo de buscar compreender a ordem posta
pelo Estado, ordem esta que precisa ser democratica e organizada coletivamente.
Sendo assim, esse objeto ora analisado foi costurado ao longo do percurso
investigativo, considerando, enquanto funcdo de pesquisadora, as partes que
compdem essa estrutura maior que pode ser denominada do “todo da pesquisa”,

como assim dialoga Konder (2008, p. 35, grifo do autor):

Qualquer objeto que o homem possa perceber ou criar parte de um todo.
Em cada ac@o empreendida, o ser humano se defronta, inevitavelmente,
com problemas interligados. Por isso, para encaminhar uma solucdo para
0s problemas, o ser humano precisa ter uma certa visdo de conjunto deles:
€ a partir da visdo do conjunto que podemos avaliar a dimensdo de cada
elemento do quadro. Foi o que Hegel sublinhou quando escreveu: ‘A
verdade é o todo.” Se ndo enxergarmos o todo, podemos atribuir um valor
exagerado a uma verdade limitada (transformando-a em mentira),
prejudicando a nossa compreensdo de uma verdade mais geral.

Santos Filho e Gamboa (2002), ao tratarem dessa necessaria correlacdo

objeto e sujeito, concebem o movimento dialético como uma sintese possivel para
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possibilitar a superacao das contradi¢cdes através da propria dindmica de construcao
do conhecimento. Essa reciprocidade ocorre, segundo esses autores, quando o
objeto € construido pelo sujeito e este se reconstroi e se transforma nesse processo
de inter-relacdo que gera conhecimentos. A ciéncia, aqui, portanto, assume papel

preponderante, pois se autoafirma como produto historico e social.

2.2 NATUREZA, TIPO E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Com o propésito de investigacdo sobre as politicas de educacdo e
juventudes na cidade de Salvador, foi realizada uma pesquisa de carater qualitativa.
Esta foi concebida por se tratar de uma construcdo que atribui qualidade, infere
sentidos aos encontros ocorridos no trilhar da pesquisa, lendo-os e interpretando-os
nos seus mais intimos significados. Abrange, ademais, a simbologia dos desejos,
valores, sentidos e outros tantos aspectos da realidade social que ndo podem ser
expressos por dimensdes quantitativas (MINAYO, 2001). Mesmo concebendo a
necessidade de apresentar dados quantitativos, estes ndo representam a esséncia
da investigacao ora realizada, pois se abstrai dessas politicas e desses sujeitos para
além das informacgcBes numéricas, auferindo sentimentos, implicacdes, subjetividades
proprias que primam por serem discutidas, refletidas, enfim, reconsideradas.

Desde os anos 1990 que a pesquisa gualitativa tem se intensificado no campo
educacional em razdo da necessidade de se compreender melhor as relacées
humanas e suas mais diversas expressoes, “[...] desenvolvendo-se entdo uma
crescente procura nos ultimos tempos, sobretudo por se tornar uma proposta de
pesquisa respeitada e consolidada” (FLICK, 2009, p. 8).

Torna-se, desse modo, inegavel que a familiaridade com o problema
investigado acontece gracas a essa dimensao interpretativa possibilitada pela
pesquisa qualitativa, que consegue entrecruzar 0s sentidos das experiéncias

humanas e das a¢des dos sujeitos.
2.2.1 O fazer metodoldgico
Para o levantamento das informacfes necessarias ao entendimento do

objeto, foi referenciada uma pesquisa documental como principal método de

pesquisa. Aqui, ela assume uma preponderancia que merece ser comentada.
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Documento neste estudo é todo material que revele e dialogue informacgfes acerca
do comportamento humano e das suas relacdes. Torna-se uma importante fonte de
pesquisa por ser considerado acessivel e dialdgico, em razdo de poder ser
consultado pelo pesquisador quantas vezes lhe convir. Ludke e André (1986, p. 39)
acrescentam outras contribuicdes importantes dos documentos enquanto método de

coleta de informagoes:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaracdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informag&o. Nao é
apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagfes sobre esse mesmo contexto.

Por também entender a pesquisa documental como uma forma de examinar
materiais variados que ndo tenham sido antes tratados de forma analitica e
compreendé-los como instrumentos que podem gerar informacdes e interpretacfes
novas ou complementares de alguma tematica € que vislumbro neste método o
caminho e o tipo de pesquisa mais propicio para alcancar a analise aqui proposta
(FONSECA, 2002). Na mesma perspectiva, alguns documentos foram utilizados
como pilares e, constantemente, vistos e revistos com o propoésito de refletir e
compreender os reflexos das politicas de juventude de Salvador e suas conexdes
com uma educacdo emancipatoria desses jovens. Dentre eles se destacam: a
Constituicdo Federal de 1988 (seus artigos referentes a juventude e educacgéo); os
principais documentos da Politica Nacional de Juventude, disponibilizados no site
da Secretaria Nacional de Juventude e do Conselho Nacional de Juventude; o
Relatério Final de Politicas Publicas de Juventude de Salvador; a Lei Organica do
Municipio de Salvador; a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional; O Plano
Municipal de Educacéo; o Estatuto da Juventude; e decretos e leis municipais com
foco no publico jovem de Salvador sancionadas entre os anos de 2005 e 2015.

O que pretendemos com essa opcao € possibilitar o encontro de questbes
proprias das subjetividades constantes nesses elementos coletados para a partir dai
entrecruzar as varias perspectivas dos sujeitos que os pensaram, elaboraram, como
também as subjetividades daqueles para quem foram pensadas as leis, relatérios,
planos educativos, programas juvenis e demais documentos aqui analisados.

Considerando a classificagdo de documentos trazida por Ludke e André
(1986), identifico que a grande maioria usada neste estudo se caracteriza como

oficiais (decretos e leis ordinarias) e técnicos (relatérios e portarias), sendo no
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decorrer do percurso encontrados outros documentos que somam elementos
complementares e reflexivos importantes a este trabalho.

Um dos aspectos importantes na pesquisa com analise de documentos e
também com entrevistas semiestruturadas é definir como serdo analisadas as
informacgdes coletadas ao longo da aplicacdo desses dispositivos de pesquisa. Os
resultados tanto da analise de documentos quanto das entrevistas semiestruturadas
foram interpretados com o uso da analise de conteudo fundamentada por Bardin
(2009) como técnica de tratamento das informacfes da pesquisa qualitativa.

Importa sinalizar que a analise de conteudo perpassa pelo cumprimento de
trés etapas fundantes do tratamento das informac¢des, momento importante em que
0 pesquisador, de posse da coleta realizada, se debrucard minuciosa e
sistematicamente sobre esses dados.

Na pré-andlise foram selecionados os documentos prioritarios a pesquisa,
haja vista ndo haver tempo habil para a andlise da totalidade das leis e demais
publicacdes relativas ao tema, bem como feitas as transcricdes das entrevistas.

Na segunda fase da “exploracdo do material” foram realizadas a organizacéo,
sistematizacdo e codificacdo do conteudo apreendido nos documentos e também
nas entrevistas, sendo que o momento da codificagdo compreendeu a escolha das
unidades de contexto, a enumeracao, classificacao e agregacao dessas unidades.

Ainda segundo Bardin (2009), as categorias selecionadas nessa etapa
precisam apresentar algumas caracteristicas que vao suplementar a analise e
compreensao do dizer documental e dos entrevistados. Dentre elas sdo destacadas
por esse autor a exclusdo mutua, a pertinéncia, a homogeneidade, a objetividade/
fidelidade e a produtividade. Todas elas representam 0s objetivos da pesquisa, as
guestdes norteadoras, intencionalidade do pesquisador e também o0s principais
elementos dos diadlogos epistemolégicos trilhados no caminho investigativo deste
trabalho, através de uma construcdo reflexiva permeada por classificacoes,
esquematizacdes e inferéncias. Realiza-se, portanto, um movimento continuo da
teoria para os dados e vice-versa, o que possibilita tornar as categorias e 0s textos
selecionados na analise mais claros e apropriados aos propositos do estudo.

Na terceira fase, intitulada por Bardin (2009) de “tratamento dos resultados:
inferéncia e resultados”, essa categorizagdo foi ganhando corpo interpretativo ao
longo das discussdes, sendo, para tanto, correlacionada com leituras diversas

atreladas a tematica e as bases epistemoldgicas de referéncia da pesquisa. Isso
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simboliza um momento rico e imprescindivel do trabalho investigativo por
representar o tempo do olhar, aparentemente neutro, até porque essa neutralidade
nao esta presente, e mais sistematico das politicas educacionais direcionadas as

juventudes, em especial da cidade de Salvador.

2.2.2 Os documentos como suportes da pesquisa

A selecdo dos documentos ocorreu de maneira classificatoria quadripartite,
tendo por base de referéncia dois critérios fundamentais:
a) Documentos oriundos da producdo do conhecimento: 372 reunidao da
ANPEd e banco de teses e dissertacbes da CAPES;

b) Documentos de origem dos poderes publicos: SNJ, CONJUVE e outras
publicacdes de carater legal do Poder Executivo Federal, associadas as
publicacdes do Poder Executivo Municipal de Salvador.

Quadro 1 — Técnicas de recolha, registro e tratamento das informacdes

Registro e organizacéo das Tratamento das
informacdes informacdes
Recolha ¢ ¢
Bloco de notas Triangulacdo da
. informacéao
Sele¢do dos documentos &
Agregacéao e classificacao Analise do contexto e
] das unidades de contexto aplicacdo da hermenéutica
Escolha das unidades de texto interpretativa
Diario de campo (notas | Inferéncias e
Andlise documental descritivas, metodoldgicas, | entrecruzamento da analise
empirico-tedricas) com as bases tedricas de
referéncia desse estudo

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertagao.

Na analise dos contetdos dos documentos foi utilizada a selecéo de unidades
de contexto com a intengdo de organizar o raciocinio de maneira mais apropriada e
sistematizada. A reflexdo do conjunto inicial das categorias tematicas, quais sejam,
educacdo na emancipacao e seus termos afins, juventude como sujeito de direitos e
politicas publicas, especialmente, sobre educacao e juventude foram assim definidas

por refletirem os propdsitos mais intrinsecos desta investigacao.
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Esse tratamento de informagdes buscou mergulhar numa analise de busca de

convergéncia dessas categorias elencadas, identificando também seus pontos

divergentes com o intuito de fazerem evidentes categorias emergentes desse

processo dinamico. Nesse percurso de idas e vindas no olhar dos documentos, ou

seja, sua revisdo foi algo pertinente e constante e visou o aprofundamento das

categorias estudadas e das analises e sinteses realizadas na dialética desse estudo.

Quadro 2 — Documentos de referéncia nacional sobre educacéo e juventude

Documento Abrangéncia temética Contextualiza¢&o historico-
temporal
Constituicdo Federal | Destina-se a assegurar o exercicio dos | Documento instituido e

de 1988

artigos referentes a

(seus

juventude e

educacéo)

direitos sociais e individuais, a liberdade,
a seguranga, O bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade, dentre
outros fundamentos de um Estado

Democratico de Direito.

promulgado em 1988. Em seu
texto originario o enfoque da
juventude foi bastante incipiente,
sendo alterado pela EC n°
65/2010 (BRASIL, 2010a), que
alterou a redacao do art. 227.

Politica Nacional de
Juventude (SNJ e
CONJUVE)

Sintetiza as diretrizes normativas para as
politicas publicas juvenis, bem como a
abertura de espacos de participacdo e
dialogo entre o podre publico e a

sociedade civil.

Criados em 2005, consolidam o

reconhecimento pelo Estado
brasileiro da juventude como
grupo social com interesses e

necessidades particulares.

Lei n® 9.394/2006

Estabelece as Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional.

Editada no ano de 2006, a LDB
se situa abaixo da Constituicdo
Federal e define as linhas
mestras do ordenamento geral

da educacao brasileira.

Lei n® 12.852/2013

Institui o Estatuto da Juventude e disp&e
sobre os direitos dos jovens, os
principios e diretrizes das politicas
publicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude (SINAJUVE).

Legislacdo oriunda da
necessidade de regulamentagéo

da CF/1988.

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacéo.

No Quadro 2 verifica-se que do ano da promulgacao da CF/1988 até o ano de

2013 surgiram algumas leis ordinarias que serdo analisadas em outro momento
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neste estudo, como parte introdutéria da compreensdo do sistema de garantia de

direitos dos brasileiros.

Em seguida a essa etapa, os documentos listados no Quadro 3 indicam as

principais referéncias legais do Municipio de Salvador acerca do tema.

Quadro 3 — Documentos municipais de referéncia sobre educacéao e juventude

Documento

Abrangéncia temética

Lei Organica do Municipio de
Salvador

Respeitados os principios constitucionais, esta Lei subsidiara
todas as demais para este Municipio

Diretrizes do

Municipio

Pedagdgicas

Traca os aportes curriculares para a Educacéo Infantil, o Ensino
Fundamental e a Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA da Rede
Publica Municipal de Ensino de Salvador

Decreto n° 15.675/2005

Institui a estrutura organizacional de projeto para o programa
nacional de inclusdo de jovens - PROJOVEM no municipio do
Salvador e da outras providéncias

Decreto n° 16.215/2005

Convoca a | Conferéncia Municipal de Politicas Publicas para a
juventude e da outras providéncias.

Decreto n° 15.498 /2005

Regulamenta os dispositivos da lei n® 6.651/2005 que trata sobre
medidas de combate as atividades que fagcam apologia, incentivo,
pratica ou intermediacdo de prostituicdo infanto-juvenil e da outras
providéncias.

Decreto n° 18.018/2007

Convoca a 22 Conferéncia Municipal de Juventude de Salvador e
da outras providéncias.

Lei n°® 7.760/2009

Considera de utilidade publica municipal a associagdo dos
agentes de protecdo da infancia e da juventude do Tribunal de
Justica do Estado da Bahia.

Lei n°® 7.904/2010

Considera de utilidade publica municipal o instituto de juventude,
iniciacdo, formacéo e capacitacao profissional Daniel Comboni.

Decreto n° 21.216/2010

Dispde sobre a instituicdo do programa de educacdo integral -
mais educacdo, que visa fomentar a educacdo integral e
integrada de criangas, adolescentes e jovens da rede municipal
de ensino.

Lei n°® 7.904/2010

Considera de utilidade publica municipal o Instituto de Juventude,
Iniciacéo, Formacéo e Capacitacéo Profissional Daniel Comboni.

Relatério Final de Politicas
Publicas de Juventude de
Salvador

Elaborado em 2012 pelo Fundo de Populacdo das Nacdes em
parceria com a Prefeitura Municipal de Salvador com vistas a
tracar perspectivas para uma politica municipal de juventude.

Lei n® 8682/2014

Considera de utilidade publica municipal a associagdo nacional
Ailton da Paix&o - ANAP - comunidade jovens livres.

Decreto n° 26.011/2015

Cria a comissdo para reelaboracdo do Plano Municipal de
Educacao de salvador, e da outras providéncias.



https://www.leismunicipais.com.br/a2/ba/s/salvador/lei-ordinaria/2005/665/6651/lei-ordinaria-n-6651-2005-dispoe-sobre-cassacao-de-alvara-de-funcionamento-de-casas-de-diversoes-hoteis-bares-e-restaurantes-que-facam-apologia-incentivo-pratica-ou-intermediacao-de-prostituicao-infantil.html
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Lei n° 8.908/2015 Estabelece direitos, principios e diretrizes das politicas publicas
em defesa da juventude, no Municipio do Salvador. Orgdo
colegiado, de carater permanente, consultivo e fiscalizador,
vinculado a Secretaria Municipal de Promoc¢éo Social, Esporte e
Combate a Pobreza - SEMPS.

Lei n® 8.954/2015 Cria 0 Conselho Municipal da Juventude de Salvador - COMJUV
e da outras providéncias.

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacéo.

Com isso, ap0s a sistematizacdo até aqui realizada, passo a examinar, no
capitulo seguinte, como os demais documentos expressam rela¢cdo com as questdes
orientadoras deste estudo, buscando, assim, prosseguir na identificagcdo das
conexdes existentes entre as categorias tematicas aqui eleitas e ja devidamente
descritas e entrecruzadas no capitulo anterior. Sirvo-me, agora, de um esforco
hermenéutico-reflexivo proprio e calcado também nas bases tedricas e
epistemologicas que sustentam esse fazer académico e por que ndo denominar
também particular, haja vista estarem nele presentes minhas inquietacées enquanto
educadora e defensora dessas juventudes que urgem serem notadas no cenario

educacional brasileiro.

2.2.3 As razdes para a observacao

A observacgéo cientifica utilizada neste estudo foi a ndo estruturada, realizada
em trés escolas do ensino fundamental 1l da rede municipal de Salvador, servindo
como técnica exploratoria, de modo a contribuir com a perspectiva do real, do
presente e do vivo nesse movimento analitico acerca das juventudes. Importante
demarcar que esta observacdo pautou-se em critérios referenciados nas pesquisas
em educacdo no Brasil, diferenciando-se de meras observacdes do cotidiano

utilizadas pelo senso comum.

O observador tenta restringir o campo de suas observacdes para, mais
tarde, delimitar suas atividades, modificando, as vezes, 0s seus objetivos
iniciais, ou determinando com mais seguranca e precisdo o conteldo das
suas observacfes e proceder as mudancas que se fizerem necessarias no
planejamento inicial. (SELLTIZ apud VIANNA, 2003, p. 27).

Com isso, foram entrelagados, continuos e concomitantemente, 0s
movimentos de observar e entrevistar jovens, professores e coordenadores

pedagogicos em suas praticas rotineiras dentro da ambiéncia educativa, com vistas
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a coletar elementos do vivido por estes sujeitos ativos no contexto de aprendizagem
significativa. Os sentidos na obten¢éo de alguns aspectos firmaram-se como etapa
crucial neste trabalho.

Continuo, portanto, trotando e trilhando os caminhos de uma investigacéo
prazerosa, almejando o encontro com o inusitado, o imprevisto, o pensado e o

também nunca imaginado.

2.2.4 Entrevistas como ampliacdo dos dialogos

Das entrevistas na compreensao de Lakatos e Marconi (2005) podem advir
valiosas informacg@es acerca do que se deseja pesquisar.

Ludke e André (1986, p. 33) definem as entrevistas de forma bastante
peculiar, atentando para seu carater interativo entre pesquisador e sujeito
entrevistado: “[...] na entrevista a relagdo que se cria é de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.”

Sendo assim, as entrevistas semiestruturadas aplicadas aos jovens,
professores e coordenadores pedagogicos soteropolitanos municipais foram
escolhidas por entender que dessa interagcdo poderia surgir elementos e novas
indagacOes a respeito das politicas educacionais de juventude de Salvador, ja que
sao sujeitos diretamente envolvidos no desenvolvimento pratico dessas iniciativas.

ApoOs a realizacdo das entrevistas, alguns critérios especificos da analise de
contetdo, também embasados na teoria de Bardin (2009), foram utilizados,
possibilitando refletir acerca das mindcias constantes dos resultados das entrevistas
realizadas. Dentre esses critérios destaco os fundamentais para se interpretar as
informacdes desses instrumentos:

a) Exaustividade: caracteristica imprescindivel usada para alcancar a
totalidade da comunicacéo. A fluidez da comunicacdo esteve presente,
buscando possibilitar a obtenc&o substantiva de informacdes.

b) Representatividade: a escolha dos sujeitos inclusos nas entrevistas
representou uma parcela importante, que pode dar sentidos ao objeto
pesquisado por estarem inseridos nos processos de execucao das
politicas publicas de educagéo e juventude. No que tange aos jovens,
professores e coordenadores pedagdgicos, estes se encontram no papel

de sujeitos ativos do processo de escolarizacdo que precisam ser



47

ouvidos e considerados nos seus detalhes mais intimos como
representantes legitimos das iniciativas publicas aqui investigadas.

c) Homogeneidade: as entrevistas realizadas tiveram como pauta a mesma
perspectiva: compreender como as varias formas de se pensar as
juventudes tém contribuido para a construcdo de uma educacao
emancipatéria deste segmento. Dentro do linear questionador, a
pesquisa criou contornos reflexivos sobre o fazer pedagdgico com o0s
jovens soteropolitanos.

d) Pertinéncia: o objeto da pesquisa veio a tona, demonstrando a
centralidade da investigagdo como elemento imprescindivel para o
processo de analise.

e) Exclusividade: neste momento, os elementos eleitos foram classificados
em mais de uma categoria, pautando-se como exclusivos na analise do
conteudo das informacdes fornecidas pelos entrevistados.

Considerando o0s critérios abordados para analise das entrevistas
semiestruturadas, mister ressaltar a sistematizacdo realizada para que o0s
professores, jovens e coordenadores fossem selecionados também como sujeitos
desta pesquisa de maneira representativa. A categorizacdo dos dados a seguir
relacionados ajudou a elucidar essa escolha e compreender que ela se baseou na
busca de uma representatividade dos grupos almejados.

Das 451 escolas municipais da cidade de Salvador, 51 delas oferecem do 6°
ao 9° ano de escolarizagéo. Essas escolas estao divididas por Geréncias Regionais
de Educacédo (GRE), que acompanham o gerenciamento dos projetos educativos

das escolas a elas subordinadas administrativa e pedagogicamente.
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Quadro 4 — Quantidade de escolas que oferecem do 6° ao 9° ano da Rede
Municipal de Educacgéo de Salvador

GRE QUANTIDADE DE ESCOLAS

Centro

Sao Caetano

Cidade Baixa

Liberdade

Orla

Itapué

Cabula

Piraja

Subdrbio |

Cajazeiras

Wl O O W| Nl N| Wl N W o] oo

Subdrbio Il

Total 52

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacdo com base em dados fornecidos pela Secretaria
Municipal de Educacgéo (2016).

Concebendo a classificacdo acima descrita, a selecdo dos sujeitos buscou,
portanto, atender a uma representatividade das GREs aqui mencionadas e também
contemplar areas diferentes da cidade, sendo selecionadas, por questfes de analise
territorial, 3 escolas, sendo uma da GRE Suburbio |, uma da GRE Centro e outra da
GRE Orla.

Os professores entrevistados foram, preferencialmente, os de Lingua
Portuguesa, Educacao Fisica, Ciéncias e Filosofia, compreendendo que estas areas
do conhecimento possibilitariam mais espacos de didlogos com o estudante jovem,
fato que pode gerar uma amplitude na coleta de informacdes. No que tange aos
coordenadores pedagdgicos, essa escuta tornou-se fundante, haja vista serem eles
responsaveis pela integracdo das areas de conhecimento e das praticas que
sedimentam a identidade pedagogica das U.E. A respeito da escuta da
coordenadora pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED),
especificamente da Diretoria Pedagdgica, representou o momento de entrecruzar as
informagdes obtidas nas observacdes e demais entrevistas com 0 que constava nos
documentos analisados.

Desse modo, a sistematizacao das entrevistas foi se desenhando ao longo da

pesquisa, como podemos ver no Quadro 5.
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Quadro 5 — Sujeitos entrevistados: a representatividade das escolas

Jovens Professores Coordenadores pedagdgicos

09 (03 de cada escola | 06 (02 de cada escola selecionada | 03 (01 de cada escola
selecionada das GREs: | das GREs: Suburbio |, Centro e | pesquisada).

Subdrbio I, Centro e Orla). | Orla). 01 coordenadora da Diretoria

Pedagdgica da SMED.

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacéo.

Nesse momento, encontro-me “de cara” com a pesquisa. Trotando a
realidade, bisbilhotando os seus detalhes e as suas nuances para ver o que nela
passa (PAIS, 2003). Nesse trilhar, sigo na cancdo das juventudes, buscando
reconhecé-las no processo das politicas publicas e, ao mesmo tempo, identificar-me

diante de todas as inquietacdes que transbordam o meu ser com esse estudo.

2.2.5 A hermenéutica e a pesquisa em educacao

A hermenéutica se situa neste trabalho como uma metodologia de
interpretacdo da realidade e do contexto educacional. Estamos, a todo instante,
diante de um texto e de um contexto onde circulam conhecimentos, ideologias e
interesses. A hermenéutica se funda na compreenséo dessa realidade, que precisa
ser pensada e entendida, por sermos parte dela e ela parte da nossa existéncia.

Essa realidade que esta permeada de significados e que nao se revela por si
s6 e de forma imediata; necessita ser estudada nas suas caracteristicas mais
problematicas e complexas. Essa tentativa de objetivacdo ndo € pura e se perfaz
com toda subjetividade também intrinseca ao proprio pesquisador, mas tem por tras
desse esfor¢co a busca por uma captacéo do real, por mais que essa realidade, em
alguns casos, se mostre inatingivel, oculta em caracteristicas diversas. Dai
compreender hermeneuticamente neste estudo os documentos analisados e as
entrevistas realizadas se funda, essencialmente, na aproximagédo dos significados
neles presentes e nas implicacdes dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa.

Por entender que o contexto educativo € um conjunto de relacdes vivenciadas
pelos sujeitos e nessas relagdes perpassam todos os jogos de poder e construgoes
de intersubjetividade € que concebo essa interpretagdo como um passo ao olhar
sensivel a alteridade, ndo s6 dos sujeitos, mas dos contextos e das formagdes: “[...]

percebo que a hermenéutica € uma ferramenta poderosa para se compreender 0s
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processos interpretativos, fundamentais nas praticas formativas.” (FORNARI, 2009,
p. 38)

A epistemologia hermenéutica ganha espaco neste trabalho quando
possibilita voz aos sentidos e significacdes, remetendo ao caminho da compreensao
e da explicagcdo. Complementando-se dialeticamente, esses dois processos, de
explicagdo e compreensao, vao explicar o sentido das coisas. Esses modos de
interpretar a realidade aqui propostos sdo dinamicos e interdependentes, porque
através da explicacdo se alcanca determinadas compreensfes que geram outras
compreensdes que, por sua vez, podem exigir novas explicacdes. Ernildo Stein
(1996) discorre que esse conhecimento € realmente circular e é relacionado ao
sistema global das relacbes, e o pesquisador se envolve, constantemente, no

processo de construcdo do saber, por fazer parte dele.

Compreender é um compreender que se constitui como totalidade, porque é
um compreender do mundo ndo como um continente de contetdos, mas de
um mundo que é a prépria transcendéncia. Este mundo, ao mesmo tempo,
somos nos e projetamos sobretudo o que deve dar-se. Assim, vai se formar
a chamada estrutura da circularidade, isto quer dizer, na medida em que ja
sempre estamos no mundo, e a0 mesmo tempo, projetamos o mundo.
Estamos envolvidos com os objetos do mundo e descrevemos 0 mundo no
qual se dao os objetos. (STEIN, 1996, p. 61).

Desse modo, através da hermenéutica, as interpretacbes aqui feitas nédo
chegaram a uma forma definitiva, entretanto, os sentidos foram, com isso,
continuamente criados, desconstruidos e reconstruidos, pois a imbricacdo que existe
entre sujeito e objeto nas ciéncias humanas ndo é capaz de dar conta da

universalidade contida nesta relagdo (STEIN, 1996).
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3 EDUCAGAO DAS JUVENTUDES: UM “ROLE” PELO BRASIL

Eu acredito é na rapaziada

Que segue em frente e segura o rojao
Eu ponho fé é na fé da mocada

Que néo foge da fera e enfrenta o ledo
Eu vou a luta é com essa juventude
Que néao corre da raia a troco de nada
Eu vou no bloco dessa mocidade

Que nao ta na saudade e constroi

A manha desejada [...]

(LETRAS, 2003d).

Na musica “E vamos a luta”, Gonzaguinha canta a forca e a fé da mocada
jovem que corre atras dos seus sonhos e consegue construir sua histéria. E com
essa autoafirmacéo juvenil que venho tratar dos jovens pertencentes ao segmento
de escolarizacdo da Rede Municipal de Ensino da cidade de Salvador. Este publico,
oriundo das camadas populares da sociedade, filhos de pais trabalhadores, arduos
responsaveis pelo sustento do lar, ingressam no Ensino Fundamental Il desta rede
publica trazendo consigo muitas incertezas dos caminhos a seguir na sua vida
pessoal e profissional. A maioria desses jovens advém de uma caminhada também
trilhada nessa mesma rede de ensino, tendo que se deparar com um novo cenario
de escolarizacdo, diferente do vivido anteriormente, precisando adaptar-se e
responder a um novo ritmo que ja esta posto, sem lhe pedir opinido. E a esse jovem,
sujeito, em alguns casos, de situacdo de vulnerabilidade social e, a0 mesmo tempo,
ansioso por novas descobertas que dedicarei tempo e atencdao.

Para tanto, invoco, inicialmente, o pensamento de Giddens (1991) no que

"14 como fundamento reflexivo acerca da

denomina de “monitoracao reflexiva da acéo
realidade posta na busca da construcdo de uma sociedade com mais critérios de
humanizacédo e respeito a todas as formas de direitos. Esse esfor¢co dialégico de
olhar as ac6es humanas e compreender os sentidos pode ser um ato permanente da
condicdo humana como instrumento de producéo de outros sentidos para a pratica
educativa.

Referendando os estudos da Sociologia da juventude, compreendo os jovens

como sujeitos, dinamicos, plurais, multidimensionais e titulares de direitos. S&o,

 Antony Giddens (1991), em sua obra As Consequéncias da Modernidade, esboca acerca da
necessaria revisao da nossa praxis como construgdo de uma consciéncia reflexiva das nossas
proprias acoes.
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portanto, constituidos socialmente. Entretanto, ao longo do desenvolvimento
histérico da sociedade brasileira, a juventude era definida como fase de transicéo
para a vida adulta e os jovens como classe produtiva ja inserida no mundo do
trabalho. Vale ressaltar que nesta ultima visdo a condicdo juvenil, na maioria dos
casos, era desconsiderada e apenas visibilizada a condi¢cdo do jovem como méo de
obra disponivel para o sistema do capital. A invisibilidade dos jovens brasileiros,
ainda fortemente presente nos dias atuais, revela as consequéncias do percurso
historico de negacdo de direitos e de falta de iniciativas de a¢des publicas que
persistem nas realidades juvenis na contemporaneidade.

O ano de 1965 pode ser considerado como um dos marcos legislativos de
preocupacdo com o segmento juvenil, quando foi instituido o ano internacional da
juventude. Tal iniciativa delimitou o compromisso da Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU) para com essas juventudes,® dando notoriedade a este publico.
Contudo, foi a partir de 1985 que esta teméatica conseguiu materialidade de fato, e
agui ressalto a instituicdo do Ano Internacional da Juventude como grande marco de
visibilidade mundial para as questdes juvenis.

Enquanto isso, a discussao diferenciada sobre os jovens brasileiros somente
comecou a aparecer na década de 1980, com o movimento de redemocratizacao do
pais, e ampliado com o ja citado Ano Internacional da Juventude. Posteriormente a
estes acontecimentos, ocorreu a inclusdo do art. 227 na Constituicdo Federal
(BRASIL, 2010) e a elaboracdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n®
8.069/90 (BRASIL, 1990), marcos legais de fundamental importdncia na politica
juvenil.

A ampliacdo das discussdes em torno dos direitos das juventudes®® no Brasil
é fortalecida com a criagdo, em 2005, da Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) e
do Conselho Nacional da Juventude (CONJUVE). Com isso, esse grupo social teve
um pouco mais institucionalizado o seu reconhecimento de sujeitos titulares de
necessidades, garantias e direitos ndo apenas gerais a todos 0s outros cidadaos
brasileiros, mas especificos, particulares a propria condi¢cdo juvenil. Em consonancia

com essas mudancas encontra-se o0 Estatuto da Juventude, Lei n® 12.825/13

> Nesse ano, os Estados-membros da ONU assinaram a Declaracdo sobre o Fomento entre a
Juventude dos Ideais de Paz, Respeito MuUtuo e Compreensao entre os Povos.

10 “[...] tornou-se usual empregar a expressdo juventudes para enfatizar que, a despeito de
constituirem um grupo etario que partilha varias experiéncias comuns, subsiste uma pluralidade de
situagBes que confere diversidade as demandas e necessidades dos jovens.” (CASTRO; AQUINO;
ANDRADE, 2009, p. 31).
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(BRASIL, 2013), trazendo o enfoque das politicas publicas em ambito nacional,
oportunizando, através de mais uma iniciativa legislativa, um didlogo acerca da
emancipacao dos jovens brasileiros e da sua titularidade de direitos.

Vale ressaltar que, no Brasil, as bases de discussdo do jovem como sujeito
de direito tem como pilar constitucional a Doutrina da Protecado Integral consagrada
no art. 227 da Constituicao Federal Brasileira de 1988:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 1988).

Corroborando essa concepgéo constitucional, a Doutrina da Protecao Integral
se entrelagca com os direitos fundamentais, sugerindo a ideia da necessidade de
prestacdes positivas do Estado com a finalidade de efetivar a dignidade da pessoa
humana.

No ambito de abordagem das juventudes, a sustentacdo e a efetivacdo de um
sistema de garantia de direitos perpassam pelo dever da familia, da sociedade e do
Estado, precisando também estar em constante conexdao com o plano educacional
como mais uma forma de desenvolver a protecédo juvenil numa abrangéncia mais
significativa.

Nesse diapasao, compreendo os jovens brasileiros como sujeitos de direitos
gue vivem e precisam se constituir na ordem contemporanea enquanto autbnomos e
cidaddos emancipados. Entretanto, deve-se considerar que a pessoa humana se
fabrica no interior de certos aparatos, construindo sentido e sendo também
reportada a situacdes de controle que muito interferem na constituicdo desse
homem (FOUCAULT, 1997). A educacao, portanto, se caracteriza como um aparato
de grande influéncia na mediacéo das significacdes sociais desse ser.

Pensando por essa perspectiva, questiono-me se a educacao de Salvador
apresenta proposta de interlocucéo entre as politicas de juventude e a educacao
atraves de acOes publicas que visualizem esse sujeito que esta ai, mostrando a sua
cara, gritando os seus desejos e sonhos. Nesse sentido, as juventudes necessitam
ser compreendidas desde a sua aparente unidade até a diversidade presente e em

constante transformacao nesta categoria:
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O paradoxo da questdo é que qualquer ideia aparece sempre encapsulada
a um nome e, aqui, 0 mesmo nome — juventude — encapsula ideias
diferentes. Paradoxo derivado é a tendéncia de, perante um dado nome de
algo — com sua ideia inclusa —, deixar de se ver esse algo a que 0 nome se
reporta, isto é, a realidade que se nomeia ou idealiza. Deste modo, embora
construidos para nos facilitarem uma clara percepcao das realidades, ha em
muitas ideias e conceitos um efeito perverso. Por isso, temos de nos treinar
numa nova Optica que nos deixe ver, através dos nomes das coisas, a
rigueza seméantica que aparece associada a esses ‘nomes’ (ideias,
conceitos). (PAIS, 2003, p. 41, grifo do autor).

Abramo (2005) também entende, em conformidade com o pensamento de
Pais (2003), demonstrando o seu incdbmodo quanto ao sentido restrito do conceito de
juventude, tendo sido a percepcdo destes estudiosos uma valiosa contribuicdo
tedrica para o reconhecimento dos direitos dos jovens no cenario politico-social do
Brasil.

As juventudes ndo podem ser limitadas a conceitos que as situam numa
condicdo Unica e igualitaria numa perspectiva etaria, familiar e de dependéncia
econdmica. Tal limitacdo engessa a compreensao que cerca a categoria juventudes

da contemporaneidade. Sobre isso atenta Leiro (2015, p. 356):

O tratamento da juventude como uma categoria teérica e de sua relacéo
conceitual com a contemporaneidade podem se entrelacar. No entanto, a
temporalidade e a transitoriedade dos interesses e expectativas dos jovens
podem variar, a depender do género, do grupo étnico/racial, das
representacdes simbdlicas e dos pertencimentos culturais. Sendo assim,
nao existe apenas um modo de ser e estar jovem, na contemporaneidade,
e, sim, varios, usando-se o termo juventudes, que se pluraliza para marcar
as diferenciadas dimensfes e modos de ser e estar dos jovens.

Nao se pode negar que a ordem contemporanea impulsionou as politicas
publicas de juventude pensando-a enquanto categoria de direitos no cenario social,
de forma a possibilitar uma consciéncia sociolégica a respeito dos aspectos
inerentes a este publico.

O movimento legal e politico das iniciativas governamentais com foco na
juventude aumentou em ambito nacional a partir de 2005. Assim, a compreensao da
Sociologia da juventude também se fortaleceu no que tange ao entendimento da
atual condicdo da cultura juvenil. Corroborando a anélise de Pais (2003), tanto a
corrente geracional, que considera as culturas juvenis como especificas de uma
geragao, como a corrente classista, que considera as culturas juvenis como culturas
de classes, podem ser vistas ndo apenas como totalmente antagbnicas, mas se
entrelacando numa concepc¢ao juvenil da atualidade. Assim, Pais (2003) prossegue

considerando que toda vivéncia de socializacdo dos jovens com sujeitos da mesma
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idade, que possuem pensamentos e experiéncias singulares, estd permeada de
influéncias tradicionais e fortemente herdadas dos processos geracionais
construidos no convivio familiar e até escolar.

Pensando nessa perspectiva dual das correntes sociologicas, percebo que as
instituicdes familia e escola ainda continuam exercendo importante influéncia nessa
condigao juvenil atual, fato considerado, no decorrer do estudo, como preponderante
para a compreensao da educacédo das juventudes.

Noto, portanto, emergir das novas demandas juvenis e da concepcdo de
desenvolvimento nacional a ansia social pelo reencantamento,'’ desejo enaltecido
na sociedade contemporanea, segundo Bauman (1997). Ser contemporaneo é viver
cada um no seu tempo, rememorando, reconsiderando, reencantando-se e
reconciliando aspectos importantes da vida e da sociedade que ndo sairam da pauta
das grandes questdes da humanidade, mas precisam ser retomadas com uma nova
roupagem, rasgando as mascaras das ilusdes (BAUMAN, 1997). E viver as
incertezas de um agora e de um futuro que ainda ndo chegou, mas que esta por vir,
também permeado por vivéncias duvidosas e incertas.

No sentido do trilhar utépico (BAUMAN, 1997), a juventude vem assumindo
na agenda publica um papel com um destaque mais acentuado que nas ultimas
décadas, sendo reencantada e trazendo a tona discussdes de aspectos relevantes
imbricados com este segmento populacional no que tange a sua relacdo com a arte,
com a cultura, com o esporte e as demais formas de lazer, além do seu importante
papel como sujeito da educacao. Stecanela (2013), ao abordar a juventude urbana e
0 seu crescente fendmeno de juvenilizacdo,'® alerta para a conceituacdo do jovem

com um olhar para além da condicdo de aluno e de problema social.

o Zygmunt Bauman é um dos pensadores contemporaneos que mais tém produzido obras que
refletem os tempos contemporaneos. Nascido na Polbnia, em 1925, o sociologo tem um histérico
de vida que passa pela ocupac¢do nazista durante a Segunda Guerra Mundial, pela ativa militancia
em prol da constru¢do do socialismo no seu pais sob a direta influéncia da extinta Unido Soviética
e pela crise e desmoronamento do regime socialista. Bauman (1997) caracteriza nossa nova
época como "reencantamento” do mundo, devolvendo dignidade as emocdes e legitimidade ao
inexplicavel. Livres da prisdo da modernidade, podemos agora nos confrontar com a capacidade
ética humana sem ilusdes. Embora tudo isso ndo torne a vida moral mais fécil, diz Bauman (1997),
pode-se ao menos sonhar em torna-la um pouco mais ética.

Nilda Stecanela (2013) utiliza essa expressdo para denominar o processo de crescimento e
notoriedade do sujeito jovem no contexto urbano, em especial no levantamento feito com o publico
da EJA, modalidade de Educac&o de Jovens e Adultos. De acordo com sua pesquisa e com as
influéncias da metodologia dialégica de Paulo Freire, bem como as propostas interacionistas, esse
processo de juvenilizacéo precisa ser olhado e considerado pela escola.

18
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O esforco por um entendimento sociolégico do segmento juvenil implica
também o0s poderes publicos na mudangca de postura no que tange aos
investimentos destinados as acdes voltadas as juventudes. Stecanela (2013) ratifica
tal entendimento ao esbocar a necessidade de uma abordagem mais aprofundada
das questbes juvenis tanto na organizacdo curricular, nas préaticas docentes, nas
metodologias de ensino, como nas politicas educacionais e de formacdo do
educador. Isso porque 0 jovem, enquanto sujeito-alvo de alguma iniciativa publica,

clama ser notado dentro das suas particularidades:

O fendbmeno da juvenilizagdo, no recorte de género, aqui apresentado,
embora localizado num determinado contexto urbano, constituiu uma
referéncia e um exercicio que pode ser extensivo a outros contextos,
ampliando a analise e produzindo insights para: as politicas publicas, as
praticas pedagdgicas e, para os programas de formagéo inicial e continuada
dos professores. (STECANELA, 2013, p. 32).

Dayrell (2007) também comunga com este pensamento sobre a importancia
de se considerar o0 processo de juvenilizacdo em que se divulgam os valores do ser
jovem como bens culturais e producdo criativa e benéfica para a sociedade. No
entanto, para este autor, as politicas publicas que lidam com esse sujeito ainda
carecem de instrumentos de fortalecimento da necessaria concepcao dos jovens,
caracterizados como sujeitos de direitos nas varias esferas sociais.

Partindo desse entendimento, refletir sobre a juventude na ambiéncia das
politicas publicas e da educacdo € pensar nas marcas sociais deixadas por esses
sujeitos que por tantos anos tiveram seus direitos negados. Aqui, vislumbro os
direitos juvenis da contemporaneidade compreendendo-os como um movimento de
constituicdo identitaria que, constantemente, € caracterizado, influenciado e
transformado pelas relagBes instituidas socialmente. Nesse sentido, opto pelo
conceito de jovem como aquele sujeito sociologicamente constituido, que se perfaz
nas suas varias constru¢des sociais, estando as suas rela¢gées no palco principal da
formacao de suas identidades.

No mesmo pensamento ja se encontrava o dialogo feito por Melluci (1996)
desde a década de 1990, ao discutir a juventude, sua relagcdo temporal e os
movimentos sociais estabelecendo importantes conexdes acerca dessas juventudes
e os significados dos aspectos do tempo por elas vividas. As experiéncias

construidas por essas juventudes estdo intimamente ligadas a categoria basica
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denominada tempo, caracterizado como ponto crucial para a producéo vital dos

sentidos essenciais para a convivéncia:

Nesse sentido, o significado do presente ndo se encontra no passado, nem
em um destino final da histéria; o tempo perde sua finalidade linear e a
catastrofe (nuclear, ecol6gica) torna-se uma possibilidade. Mas esta
deslinearizacao do tempo revela a singularidade da experiéncia individual.
O tempo individual e cada momento dentro dele ndo se repete nunca. Nao
somente ele ndo retorna em um ciclo repetitivo sem fim, mas tampouco sera
portador de outro sentido, outra finalidade sendo aquela que os individuos e
grupos sao capazes de produzir para si mesmos. (MELLUCI, 1996, p. 6).

O reconhecimento da categoria juventude tem sido refletida nesses estudos,
acompanhando, portanto, as mudancas nas compreensdes das condi¢gdes juvenis

advindas com a contemporaneidade, assim como bem leciona Sposito (2009, p. 17)

O tema juventude alcancou maior visibilidade nos Ultimos quinze anos no
Brasil como produto da interseccdo de varios dominios da vida social e da
acao de diferentes atores. Os jovens entram na pauta das politicas publicas
como parte da questdo social e do crescimento da violéncia no pais.
Iniciativas também observadas nesse periodo, em um primeiro momento
nas prefeituras e posteriormente em ambito federal, tentam trazer para a
arena publica novas visibilidades em torno dos segmentos juvenis,
considerados como atores capazes de agdo e de interlocucéo politica. Ha,
assim, uma confluéncia de demandas e de representagbes no campo
politico que se torna uma arena bastante diversificada de iniciativas e de
concepgdes em torno da questao juvenil no pais.

Conforme Carrano (2000, p. 14-15), a referéncia ao jovem, nos dias atuais,
“[...] precisa levar em consideracdo a heterogénea realidade das sociedades
complexas”. Segundo ele, a ambiguidade e a indefinicdo sobre o que é ser jovem,
Ou seja, seu conceito estaria entrelacado nas caracteristicas de uma complexidade,
gue nao seriam superadas apenas com a passagem de certo limite de idade ou o
ingresso desse jovem no mercado de trabalho. Dessa forma, a entrada do jovem no
mundo adulto ensejaria, para Carrano (2000), a observancia de aspectos mais
complexos que esses citados e que séo, infelizmente, os mais pontuados pela
sociedade brasileira.

Elenco, dentre esses critérios, considerando os varios estudos sobre as
juventudes contemporaneas, e buscando complementar a ideia sociolégica de
juventude, algumas caracteristicas desse segmento como a identificacdo pelo
posicionamento perante a vida, semelhancas pelas linguagens, pelas singularidades

nos momentos das escolhas, pelos estilos de vida, pelas transgressfes da idade,
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pelas iniciativas coletivas para mudar os padrdes estabelecidos socialmente, dentre
outros, que os tornam seres sociais e semelhantes nas suas diferengas.

Conceber essas juventudes nessas dimensdes sociolégicas implica
compreender esses sujeitos vivendo um momento presente, vivo, atual. Portanto, “A
juventude grita/canta/danca que o futuro € agora!” (CARRANO, 2003, p. 134, grifo
do autor) e isso precisa ser considerado também pela escola. Isso porque se
depreende da condi¢cdo contemporanea a urgéncia dos jovens serem tratados dentro
das suas singularidades e valorizados ndo apenas como geracdo em transicao
etaria, mas como sujeitos possuidores de direitos especificos que precisam ser
lembrados e efetivados durante a formacgéo das suas préoprias subjetividades.

3.1 POLITICAS DE JUVENTUDES NUMA DIMENSAO ETICA

Acredito ser esse 0 momento mais oportuno de explicitar a concepc¢édo de
politica que mais se aproxima da linha epistemoldgica adotada no estudo, haja vista,
a necessidade de se compreender como essa “politica” se faz importante na
discusséo aqui discorrida.

Inicialmente, vale pontuar que o0 conceito de politica precisa tornar-se
evidente. Uma politica pode ser entendida como uma agdo ou uma Omissao.
Partindo dos ensinamentos de Ricardo Timm de Souza (2004), politica é a arte de
viver na polis, essa entendida como cidade, comunidade, mundo. Nesse sentido,
“[...] viver, conceber, criar, desenvolver e preservar a polis pressupde igualmente
relagcbes humanas” (SOUZA, 2004, p. 28).

A origem do termo “politica” vem da lingua grega e significa polis. Segundo
Marilena Chaui (1994), polis significa cidade — comunidade de homens livres e
iguais, com direitos fundamentais proprios. Parto, portanto, da concepcédo de que a
politica, surgida na época grega e romana como a arte de gerir o bem publico, nédo
se refere a interesses individuais e privativos, favorecendo apenas algumas pessoas
ou grupos, mas € concebida com o propésito do bem comum a todos da cidade.

A adocéo, aqui, do conceito de politica é filoséfico e parte do pressuposto que
alguns outros conceitos ignoram as logicas de poder inerentes a origem da prépria
sociedade brasileira e, portanto, nao retratariam, nesse caminho reflexivo, a
dimensédo humana e ética pretendidas. Adotar outro conceito de politica seria insistir

na propagacao de estruturas de violéncias que se multiplicam no cotidiano das
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cidades, sejam nas situacBes micropoliticas, seja na macropolitica mundial. Com
isso, Souza (2004) muito bem leciona acerca de como a politica precisa ter a
preocupacao com o sujeito a quem ela esta destinada. Suas condi¢des éticas e de
alteridade se perfazem diferentes dos demais conceitos de politica, pois
representam um olhar especial ao outro nas suas necessidades prioritarias.

E inegavel que os dilemas sociopoliticos da contemporaneidade sdo muitos.
Violéncia urbana, instabilidade econbémica e politica, degradacdo ambiental,
transformacdes tecnoldgicas urgem serem refletidos nessa prépria dimensao ética, o
qgue implica cada ser humano a pensar sobre a sua responsabilidade com o outro,
com o coletivo, com a polis. Desse modo, essa convivéncia na cidade
contemporanea insurge na condicdo de pensarmos o que estamos fazendo conosco
e com o proximo, pois a estrutura de sobrevivéncia do ser humano e de suas futuras

geracdes perpassa por essa condicéo.

Politica é a capacidade de conceber uma estrutura ética de convivéncia que
permita a cada ser relacionar-se 0 mais saudavel possivel com cada outro
ser. Toda e qualquer politica que ndo contemple exatamente essas
dimensdes, ou que descure da gravidade que estas dimensfes significam
para a sobrevivéncia da vida na Terra, nada mais sdo do que falsidades que
estdo se substituindo as dimensfes concretas da vida, e cujo futuro
pertence ao reconhecimento doloroso do seu fracasso. (SOUZA, 2004, p.
30).

O pouco dominio social dos niveis semanticos da ética e a forma,
aparentemente, autoexplicativa do termo geraram para este estudo uma motivacao a
mais para desenvolver a perspectiva de um olhar ético para as politicas e praticas

7

educacionais com as juventudes. Essa pretensdo, portanto, € um convite ao
pensamento de uma abordagem aplicada a contemporaneidade que preza pela
consideracao dos valores da vida e das relacées mais profundamente humanizadas.

Pensar a condicdo humana na atualidade consiste, desse modo, em
apropriar-se da propria ética, pois esta é a propria possibilidade de pensar o humano
(SOUZA, 2004). Pode até soar estranha tal afirmagéo, mas reflete um tom filosofico
por compreender que a génese bioldgica aliada a geracdo social e histérica implica

em refletir acerca da humanidade e suas consequentes relacdes.

Ser humano é provir e viver na multiplicidade do humano. E ndo qualquer
multiplicidade, mas multiplicidade qualificada ou, exatamente, em termos
filosoficos, multiplicidade ética, do agir de uns com relagdo aos outros e dos
sentidos deste agir. (SOUZA, 2004, p. 19).
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Assim, as especificidades intencionais dos nossos atos definem a esséncia da
condicdo ética defendida no estudo em tela como fundamento do viver da
humanidade. A relacdo com o outro e com alteridade resume a concepc¢ao ética
necessaria a compreensao das politicas voltadas para as juventudes e das formas
que sdo dadas vidas a estas iniciativas publicas no contexto educacional. Dai a
importancia crucial dessa discussdo. O fundamento ético, aqui, vai além do pensar,
atingindo o relacionar-se, a forma como cada pessoa, seja 0 jovem estudante, seja o
professor e demais sujeitos da ambiéncia escolar, convive com as politicas e as
correlacionam nas suas praticas.

Aliado ao conceito de politica imbricado com a dimensdo ética de Souza
(2004), dialogo também com as contribuicbes sobre o tema discorridos por Boneti
(2006) quando da sua dedicacdo em discutir a génese das politicas publicas, sua
natureza e fundamentos que sedimentam uma compreensdo relevante para este
estudo.

Partindo da perspectiva que existe uma complexidade que envolve desde a
formulacédo das politicas publicas até sua implementacao, e que nesse percurso uma
série de fatores contribuem para definir tais politicas como resultantes da
configuracdo de um jogo de poder intrinseco aos grupos participantes de todo esse
processo de génese dessas politicas, é que retomo as concepcgdes de Boneti (2006)
sobre essa problematica, ponto crucial a ser aqui refletido criticamente. Para este
autor, € na relacéo das trés esferas — Estado, classes sociais e sociedade civil — que
se encontram o0s principais agentes definidores das politicas publicas. Sendo o
Estado nesta relagdo uma instituicdo ndo neutra, vé-se nele uma imbricacdo de
caracteristicas de reproducdo de interesses de uma classe economicamente
dominante e que faz jus a proliferacdo de ideologias construidas historicamente no
seio social brasileiro.

Esse poder regulador e intervencionista do Estado acaba por definir os rumos
tomados pelas politicas publicas nesse pais, que ndo sao diferentes, até porque se
fazem representar nesse poder as grandes forgas econdmicas internacionais como o
Fundo Monetario Internacional e a Organizacdo Mundial do Comércio.

Assim, as politicas publicas, desde a sua génese, apresentam, segundo
Boneti (2006), principios e determinantes que sao marcantes no seu processo de
surgimento e efetivagdo. A concepcdo etnocéntrica, a universalidade, a

homogeneidade e a infalibilidade se caracterizam como as partes que compdem o
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nascimento dessas politicas e dizem muito a respeito do caminho construido no
sentido de serem estatuidas como iniciativas com caracteristicas de legalidade do
Estado.

Caminhando com essa concepc¢ao politica, passo a esbocar a partir daqui o
que de mais recente se tem pensado acerca das politicas de juventudes no contexto
brasileiro, a fim de que mais na frente consiga correlacionar essas agbes com 0
vivido pelas juventudes soteropolitanas.

O inicio da emergéncia de acdes federais, no Brasil, voltadas para as
juventudes deu-se de maneira mais efetiva a partir do ano de 1997, com a morte do
indio pataxdé Galdino Jesus dos Santos, em Brasilia, e que causou uma grande
comocao social, desencadeando algumas iniciativas direcionadas para 0s sujeitos
jovens. Atrelado a este fato, outros episddios envolvendo adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas e também o fatidico episodio da chacina
da Candelaria fizeram emergir ac6es publicas pontuais para 0s segmentos juvenis.

Assim, politicas setorizadas passaram a existir dando énfase a aspectos
individualizados da juventude como cultura, esporte, educacao, dentre outros. O que
verifico diante desse contexto, até entdo, ndo é uma politica nacional de juventude,
mas pequenos focos de atencéo direcionados para um segmento que clamava por
atencdo dos poderes publicos. Entretanto, a partir do ano de 2004 eclodiram
debates publicos envolvendo a esfera governamental e 0s movimentos sociais com
fulcro na regulamentacéo de uma verdadeira politica de juventude. Desde entéo, ser
jovem no Brasil passou, ainda de maneira timida, a ndo ser definido apenas como
uma fase problematica e conflituosa da vida humana, nem simploriamente como
uma etapa transacional de geracfes, mas como um momento do desenvolvimento
humano fomentado por singularidades que, por assim serem caracterizadas,
simbolizam caracteristicas particulares, proprias e especiais da vida social.

Na rapida descricdo dos pensamentos iniciais acerca da implementacdo da
politica de juventude brasileira friso a fragmentacéo das acdes federais existentes no
Brasil e a perpetuacdo dessa mesma caracteristica nos dias atuais, mesmo com a ja
implementada politica nacional de juventude. Expresso aqui o incébmodo de
estarmos caminhando ainda a passos curtos para uma revolucao sociopolitica no

ambito das inovagBes das praticas publicas voltadas para as juventudes. Essa
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preocupacdo ja era desafio para o Grupo Interministerial®® desde o ano de 2004,
como dificuldades a serem vencidas com a instituicdo da politica destinada ao

publico jovem. Destaco aqui algumas delas:

- Ampliar o acesso e a permanéncia na escola de qualidade;

- Erradicar o analfabetismo entre os jovens;

- Preparar para o mundo do trabalho;

- Gerar trabalho e renda;

- Promover vida saudavel;

- Democratizar 0 acesso ao esporte, ao lazer, & cultura e a tecnologia da
informacao;

- Promover os direitos humanos e as politicas afirmativas;

- Estimular a cidadania e a participacdo social;

- Melhorar a qualidade de vida dos jovens no meio rural e nas comunidades
tradicionais. (CASTRO; AQUINO; ANDRADE, 2009, p. 51).

Dentre outros aspectos relevantes, verifico que nesses nove desafios fica
claro o viés de preocupacdo com a educacdo enquanto um direito que precisa ser
atendido como prioridade e com qualidade no fomento de estimular o jovem a
permanecer na escola. A preocupacao ainda eminente e motivadora também deste
esforco reflexivo € atual e necessaria também no cenario da educacéo de Salvador.

Para aduzir um olhar mais preciso sobre as politicas de educacdo das
juventudes, mister se faz prosseguir nessa andlise do que ja esta proposto em nivel
federal sobre o publico jovem, estando sempre alerta que essas politicas, enquanto
construcbes permeadas de ideologias subjacentes de uma classe dominante,
refletem os préprios anseios dessa mesma classe. A sociedade civil, que por ndo se
encontrar devidamente munida de instrumentos para se autorrepresentar nessas
politicas, acaba sendo suplantada pelas convicces dominantes, subordinando-se
ao que vem estabelecido verticalmente das instancias governamentais. Eis,
portanto, alguns elementos cruciais na discussdo sobre juventude e politicas
publicas no cenario brasileiro.

A Secretaria Nacional de Juventude (SNJ), vinculada a Secretaria-Geral da
Presidéncia da Republica, € o 6rgdo responsavel pela coordenacao e integracao das
politicas de juventude, através também de esforcos nacionais e internacionais para a
articulacdo de mecanismos que possam garantir um publico jovem ativo e

participante na mobilizacdo social. Essa participacdo diz respeito a discussdo de

¥ Este grupo, instituido pelo Governo Federal, constituido por representantes de 19 ministérios,

incluindo o IPEA e as secretarias especiais, foi um dos responsaveis pelo levantamento das
prioridades envolvendo os varios aspectos dos grupos juvenis nacionais com fins de subsidiar a
implantagdo da Politica Nacional de Juventude.
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pautas importantes e pertencentes a este segmento como educacéo, saude, politica,
mobilidade, dentre outros.

A Secretaria Nacional de Juventude potencializa uma série de programas e
acOes voltados aos jovens. A articulagdo interministerial e o dialogo com a
sociedade civil, principalmente com o Conselho Nacional de Juventude
(Conjuve), e a criacdo do Comité Interministerial da Politica Nacional de
Juventude (Coijuv), contribuiram para chegarmos a este patamar. O dialogo
com os gestores locais possibilitou o fortalecimento dessa agenda e a
expansdo das PPJ. Entre um conjunto de programas e acbes da SNJ,
temos: o Plano de Prevengdo a Violéncia contra a Juventude Negra,
denominado Juventude Viva, que visa prevenir a violéncia e combater sua
banalizacéo por meio de politicas de inclusdo e ampliagédo de oportunidades
para os jovens negros; o Programa Estagdo Juventude, que tem por
objetivo promover a inclusdo e emancipacdo dos jovens, com a ampliacédo
do acesso as politicas publicas por meio de equipamentos publicos; o
Participatorio que se caracteriza como um espaco de produgdo do
conhecimento e divulgagcdo de conteldos, focado nos temas ligados as
politicas de juventude; e o Programa Juventude Rural, de Inclusdo
Produtiva, Formacdo Cidadd e Capacitacdo para Geragcdo de Renda para
0s jovens rurais, em especial, ribeirinhos, indigenas e quilombolas; além do
apoio ao fortalecimento institucional dos 6rgdos gestores estaduais e
municipais de juventude. (SECRETARIA NACIONAL DA JUVENTUDE,
2015, grifo nosso).

O que consigo auferir desse panorama da SNJ é que esta iniciativa nacional
traz consigo uma divulgacdo notéria da tematica e consegue imbuir em seu
arcabouco a implicacdo também dos demais entes federados, estados e municipios,
para caminharem juntos na construcdo de politicas de juventude que oportunizem e
garantam direitos deste segmento. Contudo, como essa execuc¢ao tem ocorrido nos
municipios brasileiros? Que dialogo tem sido estabelecido no sentido de construgéo
de politicas municipais de juventude? Como Salvador tem caminhado dentro dessa
compreensao juvenil? Questdes que mais adiante serdo retomadas neste estudo
com o objetivo de melhor compreender as corelacdes existentes em nivel municipal,
sem a preocupacdo de deixar todas essas indagacfes respondidas, mas gerar,
quica, novas reflexdes na ordem politica e educacional.

O Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE), 6rgédo federal responsavel,
dentre outras atribuicdes, pela formulacdo de acdes direcionadas ao publico jovem
brasileiro, foi instituido pela Lei n® 11.129/2005 (BRASIL, 2005) e versa como mais
uma iniciativa nacional desse fazer da politica de juventude no Brasil. Com fulcro no
desenvolvimento também de estudos e pesquisas sobre a realidade dos jovens
brasileiros com vistas a intermediar as organizagcdes juvenis nacionais e
internacionais, o CONJUVE também representa a busca do intercambio das trés

esferas publicas governamentais — federal, estadual e municipal. Essa comunicacao
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publica visa a fomentagcdo de politicas juvenis de Estado integradas e efetivas em
prol desse segmento.

A organizacao desse Conselho simboliza a juncédo de esfor¢os para promover
uma ampliacdo dos olhares para a juventude, conforme se pode auferir da sua

composicao:

O Conjuve é composto por 1/3 de representantes do poder publico e 2/3 da
sociedade civil, contando, ao todo, com 60 membros, sendo 20 do governo
federal e 40 da sociedade civil. A representacdo do poder publico
contempla, além da SNJ, todos os ministérios que possuem programas
voltados para os jovens; a Frente Parlamentar de Politicas para a Juventude
da Cémara dos Deputados; o Forum Nacional de Gestores Estaduais de
Juventude; além das associagBes de prefeitos. Essa composi¢do foi
estruturada para que as acgbes sejam articuladas em todas as esferas
governamentais (federal, estadual e municipal), o que contribuira para que a
politica juvenil se transforme, de fato, no Brasil, em uma politica de Estado.
Ja a parcela da sociedade civil, que é maioria no Conjuve, reflete a
diversidade dos atores sociais que contribuem para o enriquecimento desse
didlogo. O conselho conta com representantes dos movimentos juvenis,
organizagbes ndo governamentais, especialistas e personalidades com
reconhecimento publico pelo trabalho que executam nessa area. Os
membros do Conselho sdo escolhidos para mandato de dois anos,
mediante eleicdo direta, e 0s cargos de presidente e vice-presidente sao
alternados, a cada ano, entre governo e sociedade civil. (ESCOLA DA
GENTE, 2015).

A articulacdo governamental e da sociedadde civil, ainda muito pouco
representada nos casos em tela, na busca da promocao de iniciativas publicas com
foco nas juventudes brasileiras, estdo refletidas num didlogo constante que se
baseia em acbBes pormenorizadas para atender a este publico dentro de uma
proposta macropolitica que vai se delineando a cada pratica federal, estadual e
municipal institucionalizada nas préprias politicas setoriais. Desse modo, torna-se
fundamental compreender que as competéncias desse Conselho Nacional variam
desde a promocédo de estudos e pesquisas sobre as juventudes, articulacdo dos
conselhos nas suas varias esferas do Poder Executivo até o acompanhamento e
avaliacdo das politicas publicas propostas e implementadas em nivel nacional. Eis

algumas de suas competéncias:

- Propor estratégias de acompanhamento e avaliagcdo da Politica Nacional
de Juventude;

- Apoiar a Secretaria Nacional de Juventude da Secretaria-Geral da
Presidéncia da Republica na articulagdo com outros 6rgdos da
administragcdo publica federal, governos estaduais, municipais e do Distrito
Federal;

- Promover a realizacao de estudos, debates e pesquisas sobre a realidade
da situacéo juvenil, com vistas a contribuir na elaboracdo de propostas de
politicas publicas;
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- Apresentar propostas de politicas publicas e outras iniciativas que visem
assegurar e ampliar os direitos da juventude;

- Articular-se com os conselhos estaduais e municipais de juventude e
outros conselhos setoriais, para ampliar a cooperacdo muitua e o
estabelecimento de estratégias comuns de implementacdo de politicas
publicas de juventude;

- Fomentar o intercambio entre organizacbes juvenis nacionais e
internacionais. (ESCOLA DA GENTE, 2015).

Pode-se denotar dessa estrutura a implicacdo governamental com a causa
juvenil e com a proposta de insercdo em pauta das politicas publicas das iniciativas
que priorizem esse publico social, ndo apenas com énfase federal, mas também
corresponsabilizando as demais esferas — estadual e municipal. Essa constatacéo
alimenta a esperanca de algo exequivel que atinja indices de viabilidade e
concretude, saindo do papel e indo para o plano concreto e operacional.

Dentro dessa perspectiva de operacionalizacéo de politicas para a juventude,
vale destacar o Pacto pela Juventude como uma iniciativa que propde
transversalizar questbes de género, etnicorraciais, dentre outras, com direitos
essenciais a esta categoria como direito a educacédo, ao trabalho, a cultura, dentre
outros. Esse pacto foi proposto pelas organiza¢des da sociedade civil que compdem
o CONJUVE, para que sejam incluidas nas plataformas eleitorais dos postulantes a
cargos eletivos das trés esferas (federal, estadual e municipal) acbes e programas
que reflitam as demandas da juventude brasileira. Segundo informacgdes dispostas
no CONJUVE, desde 2008 os parametros e diretrizes da Politica Nacional de
Juventude (PNJ) e a construcdo de uma agenda publica de juventude vém sendo
implementadas com base na proposta firmada por este pacto. Essa trajetoria,
caminhada fincada nos principiois de participacdo juvenil e mobilizacdo social, foi
refletida com a aprovacéo da Proposta de Emenda a Constituicdo Federal (PEC) da
juventude em 2010, que alterou a redacao do artigo 228 da constituicdo Federal de
1988 e que, posteriormente, impulsinou a aprovacao do Estatuto da Juventude em
2013.

No que tange a educacado, apesar das ressalvas a este plano, reservadas a
comentarios posteriores ainda neste estudo, destaco a aprovacéo do Plano Nacional
de Educacao (PNE), em que foram destinados 10% do produto interno bruto (PIB)
para 0s aspectos educacionais. Esse movimento histérico também ocorreu como
fruto de reivindicagbes desse mesmo movimento de luta em prol dos direitos da
juventude brasileira, em especial pela representatividade da sociedade civil nessa

causa. Foram efetivadas, portanto, acdes concretas e elementares com foco neste
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setor estratégico da sociedade, afinal o crescimento notério da populacdo jovem do
Brasil € fato inegavel e gerador de discussodes relevantes sobre a teméatica.

Brasil possui cerca de 50 milhdes de jovens, com idade entre 15 e 29 anos,
gue ja demonstraram determinacdo em assegurar seus direitos e ocupar um
lugar de destaque no processo de desenvolvimento do pais. Hoje, apesar
dos avancos que a juventude vem conquistando, ndo s6 no Brasil, mas em
diversos paises, sabemos que muitos dos mais de um bilhdo de jovens do
Planeta permanecem sem acesso a direitos basicos, como salde,
educacéo, trabalho e cultura, sem falar dos direitos especificos, pelos quais
vém lutando, de forma cada vez mais expressiva nos Ultimos anos.
(SECRETARIA NACIONAL DA JUVENTUDE, 2015).

No ambito da educacdo vislumbro ser nessa area uma das mais fortes
expressdes de direito fundamental e subjetivo?® das juventudes brasileiras. Nesse
sentido, as bases teoricas de contribuicdo marxista sdo fundamentais para se
compreender, através de uma dialética do movimento real, como sdo produzidas as
relacfes sociais e como a educacao esta inserida nesse processo. A compreensao
das transformacdes nas politicas de educacdo das juventudes soteropolitanas se
faz, na pesquisa em tela, a partir de um movimento prioritariamente pratico, mas que
se funda na teoria para embasar os caminhos interpretativos a seguir, na intencao
nao finalista, mas de continuidade reflexiva sobre a tematica.

Ao refletir sobre a situacédo educacional dos jovens no Brasil consigo perceber
distorcBes que precisam ser consideradas, estudadas e questionadas nesse cenario
contemporaneo. Dentre elas destacam-se o 1,5 milhdes de analfabetos, distor¢gdes
idade-série, pouco acesso a educacao profissional o que compromete a qualidade
da educacdo e se enquadram como desafios educacionais também para a
oportunidade da educacédo dos jovens brasileiros (INSTITUTO DE PESQUISA
ECONOMICA APLICADA, 2014).

Torna-se inegavel, diante da ambiéncia educacional brasileira, que existem
varias formas do jovem vivenciar a escola. Esse fato se relaciona, segundo Abrantes
(2003), com as formas de construcéo dos trajetos e projetos escolares ao longo dos
anos, que acabam por refletir na elaboracdo do sentido que a escola tem para cada
um desses jovens. Em consequéncia desses diferentes sentidos dados ao espago
escolar, as representacdes atribuidas ao contexto da educacgéo formal se traduzem

num movimento de combinacao de trés eixos que muito retratam a concep¢ao que o

% por direito subjetivo aqui subentende-se todo aquele pertencente ao proprio homem. E o direito

juridicamente protegido e se caracterizado por ser um atributo da prépria condicdo humana.
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jovem estudante apresenta. Conforme as compreensdes de Abrantes (2003), esses

eixos fundantes dessas representa¢cdes podem ser assim definidos:

a)

b)

Eixo estrutural: corresponde aos sentidos atribuidos pelo jovem ao
espaco de escolarizacdo, que estdo muito imbricados com o seu
contexto social e, por conseguinte, familiar. Essas subjetividades sao
refletidas nos gostos, desejos e interesses associados a escola.
Geralmente, o pensamento dos jovens advindos das camadas populares
tendem a se atrair mais pelos prazeres e entusiasmos que a rua oferece,
ficando a escola em segundo plano na sua ordem definida de prioridade
e atencdo. Muito obviamente, este fato ndo se generaliza para todos os
casos, mas se reflete como real na maioria das historias juvenis
brasileiras que ndo conseguiram superar as desigualdades geradas fora
da escola e apropriar-se como desafio de superacéo.

Eixo longitudinal: nesse eixo Abrantes (2003) traduz a correlacéo
existente entre a dinAmica evolutiva dos processos de escolarizacao e a
prépria construcdo das identidades. Reflete este pesquisador sobre a
forma como o passar dos anos na vida do aluno repercute no seu olhar
sobre 0 ambiente escolar. Segundo o autor, os sentidos atribuidos a
escola vdo se modificando ao longo dos anos atrelados também a
transformacao dos projetos de vida do aluno.

Eixo interacional: nesse ponto se discute o quanto a adaptacao do jovem
a escola depende de aspectos relacionados aos processos experienciais
com a escola no que tange as suas caracteristicas peculiares, que pode
ser acolhedora ou segregadora. A realidade escolar pode influenciar,
categoricamente, numa aproximacdo ou distanciamento do jovem do

desejo de estudar e interagir com o ambiente de aprendizagem.

Importante reflexdo que emerge apos a identificacdo da correlacdo desses

trés eixos com os sentidos dados a escola pelo jovem refere-se ao contexto em que

podem ser originados fendmenos e perfis peculiares a cada caso. Essa variagédo é

decorrente do perfil identitario de cada escola, que se processa no decorrer da sua

simbologia social e histérica, ou seja, da constituicdo da sua condicdo como

ambiente de aprendizagem.
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3.2 EDUCACAO EMANCIPATORIA EM DEBATE

Corroborando as diretrizes dos ensinamentos de Dayrell (2007), percebo que
o olhar sobre as mudancas necessérias na educacdo com as juventudes podem
perpassar por uma perspectiva diferente das tendéncias lineares que discutem esta
relacdo e que insistem em problematiza-la tomando como ponto de partida os jovens
como problema ou a escola como também uma problematica. Nesse viés de
compreensao 0s processos de socializagdo das novas geracdes de jovens sao
desconsiderados ou sequer séo elevados a um plano de andlise e discusséo.

Numa proposta de mudanca de concepcdo sobre a educacao de jovens no
Brasil em que se constate a existéncia de uma nova condigao juvenil brasileira,
construida ao longo dos anos, ha de se colocar em pauta 0os seus novos significados
de tempo, espaco e reflexividade.”* A educacédo dialégica da juventude, portanto,
infere a consideracdo das multiplas dimensdes dessa condicdo, como 0 seu
processo de socializa¢do, sua cultura, seu tempo e seu espaco, como bem ratifica
Dayrell (1997, p. 1107):

Dessa forma, o meu ponto de partida serd a problematizacdo da condi¢ao
juvenil atual, sua cultura, suas demandas e necessidades préprias. Trata-se
de compreender suas praticas e simbolos como a manifestacdo de um novo
modo de ser jovem, expressdo das mutacdes ocorridas nos processos de
socializacdo, que coloca em questdo o sistema educativo, suas ofertas e as
posturas pedagdgicas que lhes informam. Propomos, assim, uma mudanca
do eixo da reflexdo, passando das instituicbes educativas para 0s sujeitos
jovens, onde é a escola que tem de ser repensada para responder aos
desafios que a juventude nos coloca.

Freire e Shor (1986), quando trazem em foco a pedagogia do didlogo, nas
mudancas de atitudes préaticas e tedricas que a escolha dessa concepcdo de
educacao implica, comungam com a ideia que defendo, da necessidade de enxergar
0 jovem como sujeito pertencente a uma realidade invisibilizada em muitos dos
momentos escolares.

Freire e Shor (1986), quando se reportam a relagédo dialogica, abordam uma
pratica educativa diferenciada, pautada na ousadia de possibilitar a escola como

espaco de educacéo libertadora: “Este problema de incorporar o pensamento critico

*! Termo utilizado por Giddens (1991) quando se refere as modificagfes ocorridas no mundo que dao
origem a uma nova arquitetura da ordem social.
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a vida cotidiana constitui sempre um desafio. Talvez em lugar algum isto seja mais
importante do que no ensino, que é uma experiéncia humana cheia de momentos
imprevisiveis” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 11). Eles exp6em muito lucidamente que os
atos de curriculo das nossas escolas tém desmotivado os alunos a estudarem. O
espago dentro da escola torna-se sem entusiasmo ao ato de aprender, enquanto
fora dele diversos aspectos tornam-se extremamente atraentes, desejosos,
instigantes e motivadores. Falando de juventude, os elementos atrativos mostram-se
prazerosos e estdo no bojo da cultura do consumo e do sexo. O lugar do jovem
nesse contexto, que também envolve musicas atraentes, drogas faceis e outros
aspectos, pode ser visto pela escola como aspecto que ndo pode ser negado pelo
espaco educativo, haja vista propiciar a discussao e difusdo da criticidade acerca
dos elementos intrinsecos a prépria condicdo juvenil.

Na relacdo educacional dialégica das juventudes, novos saberes emergem
como constructos importantes. Saberes imbricados com a diversidade de linguagem,
género, sexo, sexualidade, linguagens, culturas, enfim, diversidade de
subjetividades que emergem do aluno jovem. Marques® (2000, p. 115) muito bem
assevera sobre educagcdo como dimensdo de reconstrucdo de saberes quando
ensina que “A educacdo sempre lida com os saberes em que se assenta a vida
humana em sociedade”. Nesse viés, Marques (2000) d4& a oportunidade de se
pensar novas formas de saberes, por compreender que 0s homens interagem com a
educacdo num movimento dialdgico, diferente de um processo coercitivo.

Ele propbe um ato de educar voltado para a reconstrucdo de saberes
necessarios a vivéncia humana no novo milénio, que exige, além da revisdo dos
paradigmas ja estabelecidos na trajetéria educacional, a reconsideracdo das
tradicbes como um dos pontos de partida para uma nova perspectiva do fazer
educativo. Entdo, discutir a juventude perpassa pelas consideracfes das suas
dimensdes mais intrinsecas como forma de refletr e compreender as

particularidades do ser jovem e adentrar nas questbes que interligam a sua relagéo

%2 Mario Osorio Marques, por um periodo conhecido como Frei Matias de S&o Francisco de Paula
(Séo Francisco de Paula, 22 de janeiro de 1925, ljui, 14 de dezembro de 2002), foi um sacerdote
franciscano, pedagogista e professor brasileiro. Formado em Filosofia, pés-graduado em Teologia,
doutor em Educacao, educador, sociélogo, pedagogo. Integrou, desde o inicio, o quadro docente
da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI), de cuja
construcgéo foi o artifice maior.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mario
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Francisco_de_Paula_%28Rio_Grande_do_Sul%29
https://pt.wikipedia.org/wiki/22_de_janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1925
https://pt.wikipedia.org/wiki/Iju%C3%AD
https://pt.wikipedia.org/wiki/14_de_dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/2002
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sacerdote
https://pt.wikipedia.org/wiki/Franciscano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Professor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Teologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
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com a educacao, suas vivéncias juvenis e seu processo de escolarizagdo, momento

de enriquecimento de experiéncias.

A educacdo hoje se aquilata ndo mais pelos titulos que confere, mas pelas
aprendizagens a que conduz, relevantes, efetivas e eficazes na concreta
configuracdo e reconstrucdo autotranscendente do ser, homem
singularizado entre os homens. (MARQUES, 2000, p. 122).

Freire (1999), ao discorrer sobre a competéncia autbnoma do individuo,
sujeito da educacdo, reflete também sobre a importédncia da consideracdo das
particularidades deste ser que tem sua histéria propria e suas vivéncias,
componentes das suas caracteristicas, das suas individualidades. Entretanto,
compartilha o conhecimento no sentido de alertar para a tdo grande relevancia do
ndo determinismo e da relativizagdo das certezas como maneira viavel de

interferéncia do mundo:

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a
realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua
presenca se va tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando
estar com ele, é o saber do futuro como problema e n&o como
inexorabilidade. E o saber da Histéria como possibilidade e ndo como
determinacdo. O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo ndo é sé o de quem constata o que ocorre
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou
apenas objeto da Histéria mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para
mudar. No préprio mundo fisico minha constatacdo ndo me leva a
impoténcia. O conhecimento sobre os terremotos desenvolveu toda uma
engenharia que nos ajuda a sobreviver a eles. Nao podemos elimina-los
mas podemos diminuir os danos que nos causam. Constatando, nos
tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais
complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos
adaptar a ela. (FREIRE, 1999, p. 46).

A visdo ampliada do processo educacional oportuniza aos jovens caminhos
para a construcao de identidades proprias permeadas por valores indispensaveis a
construgcdo dialogica da cidadania, bem como oferece subsidios para propostas
inovadoras no campo do ensino-aprendizagem, que vé no aluno-jovem um sujeito
com reais condi¢cdes de fazer escolhas para a vida. E a escola, espaco dinamico de
constituicdo de saberes e reflexdes, ndo pode se furtar de possibilitar tais

oportunidades.

A escola tem de se perguntar se ainda é valida uma proposta educativa de
massas, homogeneizante, com tempos e espacos rigidos, numa logica
disciplinadora, em que a forma¢&@o moral predomina sobre a formacéo ética,
em um contexto dinamico, marcado pela flexibilidade e fluidez, de
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individualizacdo crescente e de identidades plurais. Parece-nos que 0s
jovens alunos, nas formas em que vivem a experiéncia escolar, estdo
dizendo que ndo querem tanto ser tratados como iguais, mas, sim,
reconhecidos nas suas especificidades, o que implica serem reconhecidos
como jovens, na sua diversidade, um momento privilegiado de construcéo
de identidades, de projetos de vida, de experimentacdo e aprendizagem da
autonomia. Demandam dos seus professores uma postura de escuta — que
se tornem seus interlocutores diante de suas crises, duavidas e
perplexidades geradas, ao trilharem os labirintos e encruzilhadas que
constituem sua trajetoria de vida. (DAYRELL, 1997, p. 1125).

Também caminhando com a compreensdo da escola como espaco de
convivéncia de identidades plurais e contextos complexos, corroboro Morin (2002),
quando da discussdo enfocando os saberes necessarios a uma educacdo do
futuro.?

Essa abordagem transdisciplinar da educacdo apresenta os sete saberes
fundamentais a que a educacdo do futuro deve se aliar, entrelacando-os também
com todas as particularidades de cada cultura, de cada sociedade. Morin (2002)
enfoca a complexidade como tecedora de uma rede de outras categorias que
possibilitam o pensamento critico da educacéo atual.

Nessa trajetéria, comungo com esse autor que todo conhecimento humano é
passivel de erros e ilusées, mesmo a modernidade prometendo dentro dos seus
paradigmas que o conhecimento ndo teria sombras. Humanizar a humanidade?®* é
outra perspectiva a ser pensada como um olhar critico construido na educacao,
como também um dos principios do conhecimento pertinente e ndo fragmentado. A
educacdo humanizada, ja também defendida por Freire e Shor (1986), caminha no
sentido reflexivo de como o conhecimento escolar produzido pode ser humano, este
entendido como considerando as subjetividades dos seres envolvidos nesse
processo.

Dai a importancia de passarmos a analisar quais e como estao
implementadas as acdes voltadas para o segmento juvenil no Brasil, cabendo-nos a
tarefa ousada de analisar criticamente o que esta hoje posto denominado como

politicas de juventude. As aprendizagens hoje construidas com as juventudes se

23 Edgar Morin (2002), na sua obra Os Sete saberes necessarios a educacéo do futuro, solicitada a
este autor pela UNESCO, expfe as ideias acerca da educacdo do amanhd. Nessa discusséo,
Morin (2002) enuncia didaticamente os sete saberes indispensaveis no contexto educacional: As
cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; Os principios do conhecimento pertinente; Ensinar a
condicdo humana; Ensinar a identidade terrena; Enfrentar as incertezas; Ensinar a compreenséo; e
A ética do género humano. Sao os sete elementos fundantes que possibilitam pensar a educacao
do futuro de criancas e adolescentes.

24 Expressédo utilizada por Edgar Morin (2002) denotando uma atitude indispensavel ao contexto
educacional como construgdo sensivel humana necesséria.
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estabelecem, ou assim devem ser, na consideracdo das subjetividades, ato de
valorizacéo das singularidades e dos sentidos intrinsecos a estes sujeitos.

Dessas aprendizagens se dé@o as condi¢des gerais na autonomia da ordem
simbdlica onde se estabelece a co-propriedade fundante da subjetividade e
da intersubjetividade, isto €, na competéncia para a palavra significante de
frente ao Outro, a0 mesmo tempo socializadora/individualizadora e
singularizante, horizonte de sentidos, plano de fundo em cuja facilidade
habitam os dados empiricos do cotidiano vivido e do qual irradiam a cultura,
a sociedade e a personalidade distintiva de cada ser. (MARQUES, 2000. p,
122).

As propicias palavras de Marques (2000) irradiam de sentido a educacao na
autonomia e na emancipacao, aquela que ocorre no acontecimento cotidiano da sala
de aula e da préxis permeada de significados para os atores do fazer educativo. No
contexto do mundo globalizado, a palavra e sua expressédo através da linguagem
aparecem como possibilidades de intermediacdo da constru¢cdo de um sujeito social
autbnomo, sem deixar de se conectar as novas formacdes e informacdes
contemporaneas.

A construcdo, portanto, do jovem como individuo social no ambiente
educativo perpassa pela condicéo essencial de considera-lo sujeito historico e social
dentro e fora do ambiente de educacéo formal. E a chamada escola em rede e de
aprendizagem cooperativa defendida por Novoa (2007), onde a escola e a
sociedade perfazem numa construcdo coletiva e mutua de conhecimento e
interacdo, enfim, numa rede de aprendizagens significativas. Individuo, escola e
comunidade se inter-relacionam nos seus papéis quando sdo elevados a um
mesmo plano colaborativo de educacdo, através do entrecruzamento de obijetivos,
valores e construcdes positivas para este jovem. Por que nao dizer que este seja um
dos caminhos para uma educacdo para as juventudes na emancipacao que
questione os preconceitos e busque interromper os estereétipos criados em torno do
segmento juvenil? Isso € possivel?

Aliado ao pensamento dessas estruturas sociais e a preocupacdo com a
educacdo dos jovens, encontra-se o0 que assevera Leiro (2004) ao estudar a
Educacdo e Midia Esportiva: Representacées Sociais das juventudes® e constatar o

grau de importancia depositado na educacao pelo segmento juvenil, dados obtidos

*® Tese de doutorado apresentado por Augusto Cesar Rios Leiro no ano de 2004 no Programa de
Pé6s-Graduacao em Educacao pela Universidade Federal da Bahia. Trata especificamente de um
estudo em torno da Educacao/Educacao Fisica e Comunicacdo, abordando uma investigacao feita
no Brasil e na Europa acerca das culturas esportivas, televisivas e juvenis.
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através de estudo sistematico com este publico que deixa clara a relevancia da

escola enquanto espaco de legitimagéo da educacéo.

Ficou claro, também, a vocacao inequivoca e o interesse latente dos jovens
de serem sujeitos da sua prépria histéria e de se envolverem com outras
praticas pedagodgicas promovidas pela escola. Para além de uma escola
ativa, o que fica evidente é o desejo da reinvencdo cotidiana da escola.
(LEIRO, 2004, p. 237-238).

A reinvencdo da escola como espaco de sentidos para 0 estudante,
mencionada por Leiro (2004), ja era desejada em tempos outrora, quando ja se
percebia a escola carente de inovacdo e defasada na construcdo de desejos. O
pensamento de Gramsci (1982) € um exemplo da fonte bebida por muitos dedicados
a estudar a educacao e que dele se apropriaram para aperfeicoar seus arcabougos
tedricos acerca de uma escola desejante e pulsante para seus sujeitos.

A Escola criadora é o coroamento da escola ativa [...] Assim a escola
criadora nao significa escola de ‘inventores e descobridores’; ela indica uma
fase e um método de investigacdo e de conhecimento, e ndo um ‘programa’
predeterminado que obrigue a inovagéo e a originalidade a qualquer custo.
(GRAMSCI, 1982, p. 124, grifo do autor).

Ainda falando das licbes de Gramsci (1982), ha uma tendéncia que ja se
caracteriza como histérica, considerando os fatores temporais, politicos e sociais
inerentes a constituicdo identitaria social do Brasil, de pensar em alternativas para a
escola que nao oferece elementos de interesse e que ndo desperte paixdes do aluno
em nela permanecer, ndo apenas como cumprimento de uma obrigagcao
social/familiar, mas por enxergar nela cumplicidade com o seu fazer, com 0 seu
viver.

Gramsci (1982) deixa sugestionado em seu deleite sobre os Intelectuais e a
Organizacéo da Cultura® o quéo necessario é o papel dos intelectuais, entendidos
como aqueles que possuem o saber, mas que conseguem utiliza-lo de maneira
pratica e ativa na transformagdo social, para a modificacdo da instituicao
denominada escola. Os intelectuais, segundo Gramsci (1982), tem o poder do
conhecimento que pode ser usado ndo para a perpetuacdo de hegemonias, mas

para propor contra-hegemonias necessarias a relativizacdo dos interesses impostos

*® Nesta obra Gramsci (1982) aborda o aspecto essencial da hegemonia da classe dirigente reside no
seu monopdlio intelectual, ou seja, na atragdo que seus proprios representantes suscitam entre as
outras camadas de intelectuais. Segundo ele, os intelectuais da classe historicamente progressista
exercem uma atracdo que acabaria por submeter como subordinados os intelectuais dos demais
grupos sociais.
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por classes superiores as classes inferiores. A escola, desse modo, cumpriria, sim,
seu papel de escola ativa, criadora e emancipatéria, fugindo dos moldes delimitados
e engessadores do Estado. Isso porque o dinamismo da sociedade contemporanea
nao se compatibiliza com um ensinar e aprender que nao valide as identidades, as
particularidades de cada sujeito, a ideia pluralista dos valores e interesses dos varios
grupos que compdem a humanidade, sempre provisoria.

Retomando a perspectiva inovadora da escola desejante, pulsante e viva,
percebo que esta emerge também da consideracdo do desenvolvimento do
protagonismo juvenil, entendido nas palavras de Leiro (2004, p. 239) como “[...] um
tipo de protagonismo desenvolvido pelos préprios jovens. Um fazer cultural amplo,
um conceito em construgao”.

Entretanto, como compatibilizar os novos saberes necessarios a educacao
atual com as mudancas recentes do ensino médio no Brasil? Questdo importante
que impacta diretamente os estudantes do 6° ao 9° ano, jA que estes serdo 0s
futuros alunos da escolarizacdo desse ensino médio engessado que esta para se
instaurar.

As politicas publicas educacionais mais recentes do governo federal mostram,
apos uma analise do que elas buscam oferecer para além do que esta escrito,
exclusdo de direitos educacionais dos jovens. A retirada do ensino da Histéria € um
desses direitos educacionais, que compromete a permanéncia dos jovens nas
escolas e 0 acesso as universidades.

Outro exemplo disso foi a revogacao da Lei n°® 10.639/03 (BRASIL, 2003), que
tornava obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira. Uma politica
publica voltada para um grupo especifico, marcado pelo pertencimento étnico e pela
luta popular que pode ser lida na chave dos conceitos de reconhecimento e
redistribuicéo, foi, arbitrariamente, desconsiderada pela atual governo.

Com essa reforma, os filhos da elite continuardo tendo acesso as
universidades, enquanto aos filhos dos trabalhadores ficara disponivel o0 mundo do
trabalho. Discordo que o argumento da escolha do estudante seja uma benesse da
reforma. Vejo como um aprofundamento das desigualdades, especialmente porque
a populacdo nédo foi ouvida, a escuta sensivel aos estudantes nao foi realizada,
sendo utilizada a forma temeraria da medida provisoria para reformar o ensino.
Infelizmente, esta reforma n&o enfrenta os principais desafios do Ensino

Fundamental. A visdo elitista e autoritaria contida nela demonstra caracteristicas
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bem peculiares de um governo que se instaurou no Brasil através de atitudes
usurpadoras e golpistas. Apos a retirada ilegitima da Presidenta Dilma Rousseff,
apropriaram-se do poder governantes que pouco se interessam pelo bem-estar da
populacdo pobre, negra e desfavorecida socialmente. As minorais, sejam elas
negras, pobres, homossexuais, indigenas ou juvenis, dentre outras, estdo perdendo,
a cada dia, os direitos conquistados pelo legado de luta popular e histérica de longos

anos.

3.3 EDUCACAO DOS JOVENS E A FORMACAO DOS PROFESSORES

Consubstanciada nas reflexdes apresentadas através das pesquisas em
educacao sobre formacédo do professor no Brasil e também nos varios escritos de
pensadores que se debrucam acerca dessa tematica, como Antonio N6évoa (2007),
por exemplo, aufere-se que a condicdo docente tem se mostrado com sérias
rupturas ao que antes existia como parametros para a pratica em sala de aula.
Essas mudancas, conforme demonstram tais estudos, sdo decorrentes também das
transformacdes econbmicas, sociais, politicas e culturais.

O Brasil almeja adequar-se aos padrées mundiais predefinidos pelo sistema
capitalista e expressos através dos processos de globalizagdo, como a
universalizacdo do consumo e a abertura dos mercados. A educacao, portanto, nao
estd de fora desse contexto mundial e reaparece no cendrio das politicas publicas
com uma nova roupagem em que a engrenagem principal € a adequacédo do ensino
a esses novos padrbes, como a inser¢cdo das novas tecnologias ao contexto
educativo.

Entretanto, as questbes acerca da nova ordem da pratica docente na
sociedade contemporéanea nao pode ser tratadas de forma simplista, pois envolvem
guestbes outras que merecem destaque, discussao e prioridade no momento da
elaboracao das politicas educativas.

Leiro (2015), ao abordar questdes intrinsecas a educacao e juventudes, eleva
a discusséo categorias fundantes que compdem uma preocupacido com a acgao
educativa contemporanea. Dentre essas categorias, a autonomia e a ideologia sao
reconhecidas como necessarias na produgdo do conhecimento: “A educagao implica
projetar desafios politico-pedagdgicos e penar distintas dinAmicas e quietudes que

promovam uma educagao digna e a altura do nosso tempo.” (LEIRO, 2015, p. 355).
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Na perspectiva politica, considerando que a educac¢ao perpassa por questdes
politicas na sua esséncia, expressa o0s ditos interesses da classe economicamente
dominante.

N&o é surpreendente que para se atingir a hegemonia econémica o Estado
possa fazer concessdes em varios ambitos da sociedade, e ndo seria a educacao
que ficaria de fora dos “planos estatais estratégicos”. Partindo da perspectiva de
influéncias sociais, econémicas e politicas, cresce no intimo do docente uma crise
de identidade ao se encontrar confrontado perante as convic¢gbes profissionais
construidas ao longo da sua formagdo e autoformagdo. Somam-se a isso as
determinacdes de um contexto global que interfere diretamente no modo de pensar
e agir dos seus alunos, na rotina da sua sala, na estruturacdo do seu planejamento,
no formato das avaliacdes externas e em todo o contexto pedagoégico do seu dia a
dia. Todavia, seria simplério pensar que sdo apenas essas questées que influenciam
o0 mal-estar na profissdo docente atual no Brasil.

Sera que o professor, diante de todos os dilemas que o cercam e envolvem
também os muros da escola, conseguira dar conta dos problemas da educacéo?
Essa atribuicdo de responsabilidades excessivas ao ambiente de escolarizagéo e ao
proprio professor facilmente se contradiz diante do que pode ser oferecido por cada
unidade de ensino e do que é apresentado na sociedade para agueles que sempre
tiveram bom éxito nos estudos.

Nesse percurso, outra contradicdo aparece e se insere no contexto diario dos
professores brasileiros. Soma-se a tantas outras que merecem discussédo e estudo:
as influéncias externas que criangas, adolescentes e jovens sofrem ao longo do seu
dia e que refletem na escola, em alguns casos, na falta de interesse pelo espaco
educativo e pelas formas de conhecimento ali socializadas. A professora deixou de
ser a Unica fonte de informacdo que o estudante tem (CHARLOT, 2006),%" este
jovem interage, cotidianamente, com varios outras fontes de conhecimento.

Charlot (2006), ao criticar a escola contemporanea acerca das suas
concepgOes de autoridade, esbogca a sua preocupagdo com o antagonismo dos

sentidos de vinculo social e cidadania.

" Doutor e Livre-Docente em Ciéncias da Educacédo. Professor Emérito da Universidade de Paris 8.
Professor-Visitante no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal de
Sergipe, membro do Grupo de Estudos e Pesquisas Educacéo e Contemporaneidade (EDUCON).
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O conceito de cidadania tem um valor critico, haja vista que destaca a
igualdade de direitos e deveres, o interesse geral, a preeminéncia da lei.
Mas é preciso levar a sério esse conceito quando se quiser educar os
alunos a cidadania. Isto requer a existéncia de uma comunidade escolar
regida pela lei e ndo pela vontade do mais forte e pela arbitrariedade.
(CHARLOT, 2006, p. 28-29).

Além desse aparato critico-social que a escola contemporédnea necessita
abracar, as relagbes dentro da ambiéncia escolar se encontram com um papel
extremamente preponderante no dia a dia educacional. O circulo relacional entre
professores, coordenadores, gestores escolares, alunos e demais colaboradores,
quando fortalecido pelos principios da cooperacdo, ética e aprendizagem mutua,
caracteriza-se como elemento crucial para uma praxis fortalecida. Na profissdo
docente a atencdo as relacfes estd em discussao constante, pois representa um
dos principais instrumentos para a superacdo de dilemas persistentes na pratica
pedagogica. “Dai pode-se perceber uma condicédo essencial para aquele que deseja
ser professor: o professor é aquele que projeta sua vida de forma essencialmente
relacional” (FORNARI; ANJOS, 2013, p. 10). A capacidade docente de se relacionar
com seus pares, com os discentes e todos da organizacdo escolar representa,
portanto, uma implicagdo com um fazer educativo intencional e comprometido com
os interesses da educacgao contemporanea.

Assim, o que se vislumbra na contemporaneidade e que perpassa a formagao
docente no cotidiano € a condicdo ética de profissional comprometido com uma
educacado gue tenha sentido e produza sentido para os sujeitos. A ética faz emergir
uma pratica pedagdgica da autonomia, em que o professor ultrapassa as barreiras
do que esta institucionalizado e refaz, através das proprias experiéncias, o fazer em
sala de aula, oportunizando um espaco de constru¢do social e histérico para os

jovens.

E essencial falar de/e como a escola como um lugar construido por sujeitos
localizados social e historicamente, que por mais influenciados que sejam
pelos contextos, podem também ressignifica-los, produzi-los, transforma-los.
Assim, a escola, feita de/e por sujeitos, ndo € uma instituicdo que se
constitui, inexoravelmente, por uma hegemonia fixa. Por dentro dela, pode-
se produzir outro percurso, de formacdo, de conscientizagdo e de
superacao de uma dada hegemonia. (LEIRO; SOUZA, 2012, p. 30).

Considerando a escola territorio dindmico e constituido como um espaco
qualificado de debates e construcdo de relacbes humanas, a atuacao docente

pautada na perspectiva relacional e dialdgica torna-se elemento essencial para a
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multiplicacdo de préticas pedagdgicas que valorizem 0s sujeitos envolvidos e suas
subjetividades em constante formacdo. O docente, neste percurso, também se
forma, pois a reciprocidade de experiéncias caracteriza-se como ponto norteador
para reflexdes da praxis profissional individual e coletiva.

Atrelado aos fatores contraditorios ja mencionados no corpo desta discussao
acerca da formacdo de professores no territério brasileiro, desafio também
consideravel se encontra na escola, instituicdo de educacao formal, que assume o
papel de educar enquanto ato politico, de abrir as suas portas para as diferentes
manifestacbes da cultura (MOREIRA; CANDAU, 2008). Quando se aborda as
juventudes, esse fenbmeno precisa entrar nas pautas prioritarias de consideragao
curricular. O curriculo vivo, dinamico, transformador (MACEDO, 2007), enseja o
pensar da condi¢do juvenil, inserindo-a num contexto ativo e ideolégico que se

denomina curriculo. Nesse sentido:

[...] veicula uma formacéo ética, politica, estética e cultural nem sempre
explicita (&mbito do curriculo oculto) nem sempre coerente (ambito dos
dilemas das contradi¢fes, das ambivaléncias, dos paradoxos) nem sempre
absoluta (ambito das derivas, das transgressdes), nem sempre sélida
(dmbito dos vazamentos, das brechas. [...] € aqui que o curriculo se
configura como um produto das relacdes e das dindmicas interativas,
vivendo e instituindo poderes. (MACEDO, 2007, p. 26).

Com o didlogo entre sujeitos e suas subjetividades, a escola possibilita se
autoquestionar e construir redes de controles e descontroles (LEIRO; SOUZA,
2012).

O entrecruzamento das dimensdes formativas do educador e das
perspectivas do ensino para as juventudes se insere como forte paradigma de
discusséo e de pesquisa, desde quando se concebe o sujeito jovem como efetivo
produtor do conhecimento, com possibilidade transformativa também do curriculo da
propria escola. Nesse mesmo dialogo, trilham as politicas educacionais para as
juventudes como elemento enriquecedor dos questionamentos sobre a praxis
educativa contemporanea e a formagdo do educador se mostrando também como

possibilidade critica e transformadora da realidade hegemoénica.”®

% Termo gue se apropria Mészards (2005) para se referir aos conceitos fixos que se estabelecem no
interior de algumas instituicdes.
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4 POLITICAS DE EDUCACAO DAS JUVENTUDES DE SALVADOR: “COLADA
NESSA REALIDADE!”

[....]

Viver

E nédo ter a vergonha
De ser feliz

Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser

Um eterno aprendiz

(LETRAS, 2003e).

O compartilhamento de um trecho da musicas “O que é, o que é?”, de
Gonzaguinha, se constitui, nesta etapa, como o prosseguimento da construcdo do
conhecimento a que me propus no decorrer do mestrado. Prostro-me aqui como
eterna aprendiz, que no processo produtivo constituido de encontros, dialogos e
interlocu¢Bes deram sentido ao estudo, que ganha sua forma muito mais num viés
de proposicdo reflexiva do que amparado na rigidez dos conceitos. Os indices
discriminados a seguir, advindos da producdo do conhecimento sobre juventude e
educacdo nas universidades brasileiras, representam, além de um levantamento
quantitativo e de uma andlise numérica, uma interpretacao reflexiva acerca da
relevancia académica e cientifica da temética nos ultimos anos.

O descritor utilizado foi “juventude” nas producdes de mestrado nas diversas
areas do conhecimento disponibilizadas no site da CAPES, sendo feito um recorte
temporal dos ultimos cinco anos. Entretanto, esse levantamento demonstrou que
enquanto as produgdes dos anos de 2011 e 2012 foram intensas e expressivas, 0S
trabalhos dos anos subsequentes ndo estdo ainda disponibilizados neste site,
caminho metodoldgico utilizado, ficando as producfes cientificas de dissertacéo

dispostas como mostra a Tabela 2.



Tabela 2 — Catalogacao por ano/regido brasileira

REGIAO 2011 2012 TOTAL
Sudeste 23 35 58
Sul 13 18 31
Nordeste 10 12 22
Centro Oeste 03 03 06
Norte 02 00 02
Total 51 68 119

Fonte: Elaborada pela autora desta dissertacéo.
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As dissertacbes seguiram a tendéncia geografica: a Regido Sudeste

concentrando 48,73% dos trabalhos; a Regido Sul, 26,05%; a Regido Nordeste,
18,48%; a Centro-Oeste, 5,04% e a Norte, 1,68% das dissertacbes defendidas nos

periodos pesquisados.

Tabela 3 — Catalogacédo por ano/unidade federativa

UNIDADE FEDERATIVA 2011 2012 TOTAL
Sé&o Paulo 08 14 22
Rio de Janeiro 10 08 18
Rio Grande do Sul 10 07 17
Minas Gerais 05 12 17
Parana 03 05 08
Santa Catarina 00 06 06
Bahia 02 04 06
Paraiba 03 02 05
Ceara 02 01 03
Distrito Federal 03 00 03
Pernambuco 01 02 03
Para 02 01 03
Sergipe 00 02 02
Goias 00 02 02
Mato Grosso 00 01 01
Espirito Santo 00 01 01
Maranhao 01 00 01
Rio Grande do Norte 01 00 01
Total 51 68 119

Fonte: Elaborada pela autora desta dissertacao.
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Nos estados da Regido Sudeste também ficaram concentrados os trabalhos
académicos, tendo o estado de Sdo Paulo catalogado 18,48%, o Rio de Janeiro,
15,12%, Minas Gerais, 14,28% e o Espirito Santo, 0,84%. Na Regido Sul, o estado
do Rio Grande do Sul catalogou 14,28% das pesquisas, seguido do Parana, com
6,72% e Santa Catarina, com 5,04%. Na Regido Nordeste, terceira que mais
produziu, o estado da Bahia catalogou 5,04%, seguido da Paraiba, com 4,20%; os
demais estados somaram 8,4%. Na regido Centro Oeste, o0 Distrito Federal registrou
2,52%, seguido do estado de Goias, com 1,68%, e Mato Grosso, com 0,84%. Na
regido Norte, somente o estado do Para catalogou pesquisas, correspondendo a
2,52% das dissertacdes nacionais.

Assim, analisar os trabalhos académicos sobre o tema deste estudo reforca
gue ainda precisamos pensar mais nas academias acerca dos problemas que
cercam o segmento juvenil.

No que pese o contexto educacional, a Rede Municipal de Ensino de
Salvador, l6cus escolhido neste estudo para pensar as politicas de educacédo e de
juventudes, possui 451 escolas distribuidas entre Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental | e Ensino Fundamental II, incluindo neste cenario a Educacao de
Jovens e Adultos. Dessas 451 escolas, 51 ofertam escolarizacdo do 6° ao 9° ano.
Todas essas escolas estdo interligadas e subordinadas administrativamente a
Secretaria Municipal de Educacao (SMED). Esta Rede Publica Municipal de Ensino,
segundo as suas Diretrizes Pedagogicas (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO, 2016), documento norteador dos pressupostos educacionais, traz a
visdo de uma educacgédo publica que prima pela qualidade do ensino e se pauta na
consideracdo das mais variadas vertentes socioculturais produzidas e transformadas

no cotidiano da sociedade.
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Quadro 6 — Sintese dos direcionamentos pedagogicos de Salvador

Categorias Caracteristicas das Diretrizes Pedagdégicas de Salvador
empiricas

Compromisso com a democratizacdo de oportunidades socio-educativas,
plural na promocdo do respeito a diversidade e ética em sua
responsabilidade de formacdo de valores para uma educacdo cidada,
solidaria e socialmente inclusiva.

Missao

Oferecer uma educacdo com qualidade e integrada as comunidades locais,
garantindo o acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos, promovendo
a reparacdo das desigualdades raciais e de género, valorizando a cultura e
a diversidade, contribuindo para uma sélida formacéo ética e cidada.

Visao

Abordagem Sociointeracionista
epistemoldgica

Critico-transformador: Educac¢do emancipadora; Afirmacédo da condi¢do de
exercicio interétnico; Vivéncia da alfabetizagdo por competéncias
tecnolégicas; Vinculacdo com o mundo do trabalho e as experiéncias
produtivas; Intervengéo responsavel no meio ambiente natural.

Paradigma

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertagdo com base em Secretaria Municipal de Educagéo
(2016).

Pautados na perspectiva de valorizagdo da cultura e da diversidade dos
educandos, vislumbramos caracteristica de garantia de direitos almejada por essa
rede de ensino. Contudo, questiono se 0s jovens inseridos em seu processo de
escolarizacdo realmente usufruem de uma pratica sociointeracionista e vivem uma
formacdo norteada com a producdo de um conhecimento de sentido,
consubstanciado nas suas necessidades individuais e na perspectiva autbnoma e

critica, conforme preconizam os Parametros Curriculares Nacionais:

[...] diante dessa conjuntura, ha uma expectativa na sociedade brasileira
para que a educagdo se posicione na linha de frente da luta contra as
exclusbes, contribuindo para a promocdo e integracdo de todos os
brasileiros, voltando-se a constru¢do da cidadania, ndo como meta a ser
atingida num futuro distante, mas como pratica efetiva.

A sociedade brasileira demanda uma educacédo de qualidade, que garanta
as aprendizagens essenciais para a formacdo de cidaddos autbnomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem e na qual esperam ver
atendidas suas necessidades individuais, sociais e politicas. BRASIL.
(BRASIL, 1998, p. 21).

Conforme apresentado no Quadro 6, as abordagens epistemoldgicas desta

rede de ensino se consubstanciam numa pratica pedagogica que prioriza a
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sociointeracdo?® como fundamento primeiro para a mediacdo do processo ensino-
aprendizagem.

Na conjuntura de organizacdo da Rede Municipal, estdo inseridos os jovens
do 6° ao 9° ano de escolarizacdo, estes compreendidos como aqueles alunos
oriundos do sistema de ciclos de aprendizagem® e que, agora no Ensino
Fundamental 1l, deparam-se com um sistema de ensino de seriagdo, sistematizado
por série, diferenciando em varios aspectos as diretrizes do processo ensino-
aprendizagem do sistema anterior. Esses jovens trazem consigo as experiéncias
vividas no contexto sociocultural no qual estédo inseridos, na maioria das vezes, em
comunidades populares. O imaginério de religiosidade, familia, identidade, emprego,
poder, seguranca se refletem nos valores atribuidos a escola por este sujeito que
compde o ensino do 6° ao 9° ano dessa rede. Ademais, é um publico ainda pouco
notado dentro das pesquisas em educacao, o que acaba por reforcar a invisibilidade
as suas particularidades. Desse modo, vale esclarecer que a divisdo dos anos de
escolarizacdo por ciclos na rede municipal teve inicio em 2007, sendo ao longo dos

anos ainda alvo de discussdes e adaptacfes a uma nova realidade.

Na Rede Municipal de Ensino de Salvador, a discussdo sobre o Ensino
Fundamental com duracdo de nove anos teve inicio em 2006 e a
implantagdo foi regulamentada pelo Conselho Municipal de Educacéo
através da Resolucdo n°. 004/2007, de 26/06/07, alterada pela Resolucao
012/2007, de 21/12/07, dispondo sobre a organiza¢éo da Rede Municipal de
Ensino, nas séries iniciais em dois ciclos de aprendizagem, denominados de
Ciclo de Aprendizagem 1, com duracdo de 3 (trés) anos, e Ciclo de
Aprendizagem II, com duracdo de 2 (dois) anos. A estrutura do Ensino
Fundamental de 09 Anos, de acordo com o caput do Art. 2° da Resolucdo
CME 012/2007, passou a obedecer a seguinte especificaco:

a) O Ciclo de aprendizagem | compreende trés anos de escolarizacdo, no
gual devera ser garantida a base alfabética em qualquer um dos anos.
Portanto, este Ciclo estd organizado com 1°, 2° e 3° anos da escolarizacéo.

? O sociointeracionismo, teoria defendida por Vygotsky (1991), traz como pressuposto basico a ideia
de que o ser humano se constitui na sua relagdo com o outro no meio social e que a cultura torna-
se parte da natureza humana num processo histérico que, ao longo do desenvolvimento do
individuo, vem moldar o funcionamento psicolégico do homem. A Secretaria de Educagédo
estabelece uma abordagem epistemoldgica sociointeracionista de apropriacdo do conhecimento e
um compromisso histérico-cultural de posicionamento interétnico para este curriculo da Escola
Municipal Publica de Salvador. Assim, traz em seu bojo uma concepg¢ao de modo a contribuir para
a inclusdo social e o exercicio da cidadania em situagdes de igualdade com criancas jovens e
adultos de condicdes sociais e econdmicas mais favoraveis, em conformidade com as diretrizes
curriculares nacionais e com as normas legais locais, definindo pressupostos que garantem a
equidade e a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.

O ciclo pressupde uma aplicacdo do tempo anual, que pode ser organizado em ciclos de dois, trés,
guatro ou mais anos, contemplando, assim, as diferencas de ritmo dos alunos. A organizacao
curricular em ciclos teve inicio no cenario brasileiro a partir das décadas de 1960 e 1970 e se
intensificou nos anos 1980 no Ensino Fundamental I. S6 no decorrer dos anos 1990 que os ciclos
foram utilizados também no Ensino Fundamental II.

30
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Ja o Ciclo de Aprendizagem Il se organiza com o 4° e 5° anos de
escolarizacéo.

b) Os anos finais do Ensino Fundamental se organizam do 6° ao 9° ano.
(PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2010, p. 43).

Na seara de contextualizagdo do aluno jovem de Salvador, as Diretrizes
Pedagogicas também os descrevem como sujeitos marcados pela auséncia de
politicas publicas que favorecam seu desenvolvimento com qualidade e atendimento

de direitos, sendo estes educandos assim descritos:

Sado adolescentes e jovens, filhos de familias de trabalhadores, que na
Rede Municipal estudaram nas escolas com o curriculo organizado por
ciclos e que vivenciardo a transicdo para o curriculo por seriagdo. Muitos
desses sujeitos possuem um contato muito intimo com suas comunidades
de origem, na maioria das vezes ocupacdes populares, desprovidas da
presenca efetiva do Estado, exceto pelo poder repressivo da policia.
Resultado de politicas publicas de pouco investimento social e omissdes
guanto as garantias ao acesso aos bens publicos essenciais: transporte,
seguranca, educacéo... (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 20186,
p. 42).

O perfil desses jovens oriundos das camadas populares da capital fala muito

a seu respeito. Retrata, na maioria das vezes, a negacao de direitos basicos a uma

vida digna dessas juventudes e de suas familias. Nessa seara, 0 processo ensino-

aprendizagem comprometido com as especificidades de um determinado publico,

sujeito do processo educacional, propde um dia a dia com foco nas suas
especificidades, conforme corrobora Macedo (2007, p. 122):

A propria forma com que o jovem visualiza o mundo — em geral,

diferentemente dos adultos, na medida em que vive sua especificidade

existencial — até como cultiva suas culturas juvenis, dependendo de seus

gostos e de suas influéncias regionais, até mesmo as expectativas que

nutrem (formativa, econémica, politica e sexual etc.), nos obriga a imaginar

um ensino-aprendizagem fincado no principio de que nés aprendemos

trazendo para a sala de aula nossas diferencas individuais e socioculturais

que, pelo trabalho pedagdgico do professor, devem ser articuladas

criticamente os saberes e tecnologias necessérias a sua formacgao,
apresentados pelo curriculo instituido.

A demarcacao juvenil também se faz presente nos proprios movimentos de
autoafirmacdo que as juventudes tém construido ao longo das histérias de vida.
Sejam nos centros académicos, nas pracas, nas escolas, nos centros de cultura e
arte ou na politica, os jovens vém conquistando seu espaco e mostrando que tém
VOZ e vez nas marcas socioculturais e politicas do Brasil. Esse fato caracteriza-se

como uma luta na contramdo do ciclo historico de negacéo de direitos e se perfaz
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como uma conquista do segmento que mostra a sua cara e a sua vontade de

assinar momentos novos e diferentes dos ja vividos.

4.1 OS DOCUMENTOS E AS SUAS FALAS

No caminho percorrido com fins de contextualizar as juventudes, aproprio-me,
inicialmente, do “Relatério Final Juventudes e Politicas Publicas em Salvador’,
documento originado em 2012, construido pelo Fundo de Populacdo das Nacdes
Unidas (2012) com o objetivo de subsidiar a Prefeitura Municipal de Salvador na
elaboracdo de uma Politica Municipal de Juventude que corresponda as
necessidades da populacdo jovem soteropolitana e que também esteja em
consonancia com as diretrizes da Politica Nacional de Juventude. Neste relatorio,
fica evidente na populacdo de Salvador a maior presenca de criangas, adolescentes
e jovens do que de populacdo adulta (FUNDO DE POPULACAO DAS NACOES
UNIDAS, 2012). Assim, os indices apontados pelos dados demograficos dessa
capital, que muito falam sobre a realidade dessa cidade e necessitam, assim, ser
considerados como producgéo de conhecimento em prol de um segmento que cresce
anualmente neste contexto urbano, sdo um dos pilares que justificam também a
existéncia deste trabalho.

Esse documento da UNFPA se compfe de informacfes consubstanciadas
sobre a realidade juvenil da capital baiana, apresentando um mapeamento desse
publico através das suas caracteristicas, demandas e tendéncias, bem como das
acdes municipais voltadas para este segmento. Vale destacar que a pesquisa
originaria desse relatorio foi concluida antes da san¢do do Estatuto da Juventude,
fato que isentou tal relatério de usa-lo como parametro de analises comparativas da
execucao de politicas publicas direcionadas a juventude.

Buscando atender, originalmente, a um de seus objetivos especificos, 0
relatorio da UNFPA apresenta um panorama das necessidades do municipio para
alinhar a politica de juventude com os parametros e marcos legais da politica
nacional. Assim, toma como pontos de referéncia cinco eixos da Politica Estadual de
Juventude, tendo-os como balizadores para a implementagédo de uma politica em
nivel municipal, quais sejam: |- Emancipacdo e autonomia juvenil; Il — Bem-estar

juvenil; Ill — Desenvolvimento da cidadania e organizacdo juvenil; IV- Apoio a
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criatividade juvenil; V- Reconhecimento das diversidades (FUNDO DE POPULACAO
DAS NACOES UNIDAS, 2012).

No tocante aos eixos federais trabalhados nas acdes destinadas ao publico
jovem, destacam-se: Direito ao Desenvolvimento Integral, Direito ao territorio, Direito
a Experimentacdo e Qualidade de Vida, Direito a Diversidade e & Vida Segura e
Direito a Participacdo. Todos eles conectados com o intuito de fundamentar um
didlogo coeso acerca das iniciativas publicas que fomentem o atendimento aos
direitos dos jovens brasileiros nas diferentes esferas (FUNDO DE POPULACAO
DAS NACOES UNIDAS, 2012).

Nesse mesmo relatério, alguns caminhos metodolégicos foram utilizados para
o levantamento das informacfes. O planejamento foi a primeira etapa, tendo em
seguida o mapeamento do perfil da populacdo jovem de Salvador, seguida das
acOes do poder publico municipal voltadas para a juventude.

Ao final do relatério, sdo descritas as sugestfes e estratégias pensadas para
a implementacdo de uma politica municipal que considere a multidimensionalidade
das questfes juvenis. Para tanto, foram elencados alguns critérios definidores dessa
interlocucdo politica, sendo necessario, portanto, que tais acdes se caracterizem de
maneira: integral, articulada, contextualizada, participativa e focalizada (FUNDO DE
POPULACAO DAS NACOES UNIDAS, 2012). Tais consideracdes foram ratificadas
pelos gestores do poder publico, firmando o compromisso de efetivar tal
implementacédo; mesmo sinalizando que o andamento a passos largos das politicas
publicas para a juventude é real, alguns desafios ainda necessitam ser enfrentados
e superados para a garantia dos direitos deste segmento.

A construcdo de uma Politica de Juventude deve ser precedida de um
amplo debate que envolva o Poder Publico, as universidades e a sociedade
civil organizada de modo articulado, participativo, horizontal e democrético,
pautado no conceito de desenvolvimento integral dos jovens e respeito a
sua diversidade. (FUNDO DE POPULACAO DAS NACOES UNIDAS, 2012,
p. 63, grifo nosso).

Nessa esteira, a universidade também se compromete com a
responsabilidade de discutir as questdes juvenis e trazer ao foco a construcdo de
tais politicas comprometidas com a inclusdo e o desenvolvimento integral das
juventudes em ambito municipal.

Quando trago a categoria “jovens” como sujeitos de direitos, compreendo-o0s

como seres capazes de direitos e obrigacdes na ordem da sociedade e emprego o
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termo “sujeito” ndo no sentido logico-gramatical, mas no ético, de oposi¢cdo ao
objeto. Assim, esse sujeito possui dignidade propria, intrinseca ao seu ser, e urge de
reconhecimento na esfera social brasileira.

No tocante a interlocucao das politicas educacionais desenvolvidas no pais, o
Brasil, territério de classes, traz a educacdo como direito social, que se moldura na
concepcao democrética de educacdo para todos. A ideia de acesso democratico a
educacado, concepcdo amplamente difundida na sociedade nas ultimas décadas, €
fortalecida com a positivacdo nas constituicbes e nas demais leis do direito
fundamental inerente a cada cidadao brasileiro, de poder ter livre acesso a essa
educacao.

O paragrafo oitavo do artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988, constante
do Capitulo VII “Da Familia, da Crianga, do Adolescente, do Jovem e do Idoso”,
enfatiza a necessidade de regulamentacédo legal através do Estatuto da Juventude e
do Plano nacional de Juventude, acdes especificas para legitimar os direitos desse
publico:

§ 8° A lei estabelecera: (Incluido Pela Emenda Constitucional n® 65, de
Iqug) estatuto da juventude, destinado a regular os direitos dos jovens;
(Incluido Pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010)

I - o plano nacional de juventude, de duracdo decenal, visando a
articulacéo das varias esferas do poder publico para a execucéo de politicas

publicas. (Incluido Pela Emenda Constitucional n® 65, de 2010). (BRASIL,
1988).

A Constituicdo de 1988 atribuiu significado aos direitos individuais, estes
compreendidos pela ideia de protecdo do homem contra o poder exercido pelo
Estado de Direito. A magnitude conferida a esta categoria reforca a impresséo sobre
a posicdo de destaque que o constituinte quis outorgar a esse direito, observando a
ideia de que estes direitos individuais devem ter eficacia imediata. Aufere-se, desse
contexto, a relacdo de dependéncia dos o6rgdos estatais com esses direitos,
possuindo o dever de guardar-lhes estrita observancia.

O direito a Educagdo na ConstituicAo Federal do Brasil (BRASIL, 1988)
representa um salto de qualidade se comparada com as legislagdes anteriores,
salientando que tal Carta Magna de 1988 introduziu, ainda, instrumentos juridicos
para sua garantia. A declaracéo do Direito a Educacéao se torna explicita no artigo 6°:
“Sao direitos sociais a educacgao, [...] na forma desta Constituicao” (BRASIL, 1998, p.

6). Esse destaque com primazia também se ratifica no art. 205: “A educagéo, direito


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
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de todos e dever do Estado e da familia” (BRASIL, 1998, p. 87) e no art. 206: “O
ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: [...] gratuidade do ensino
publico nos estabelecimentos oficiais.” (BRASIL, 1998, p. 87).

Inova-se, com isso, a formulacdo da gratuidade, ampliando-a também para
todo o ensino médio e para o nivel superior. Assinalar o aspecto constitucional
nesse estudo se pauta na dimensdao compreensiva de que as juventudes foram
representadas nas inovacdes legislativas, mesmo que de maneira ainda genérica e
pouco aprofundada nas questdes intrinsecas a este segmento. As Constituicbes
anteriores abarcaram muito pouco as questbes que poderiam dialogar com o
estudante jovem e agora, por estarem presentes alguns dos elementos na CF de
1988, sao eleitos, nesse trabalho, como destaques legais.

Ha de se considerar, também pelo grau de relevancia na compreensdo da
educacdo das juventudes, o sentido do direito a educagcdo na ordem constitucional
de 1988. Ele esta atrelado ao reconhecimento da dignidade da pessoa humana,
fundamento da Republica Federativa do Brasil, art. 1°, inciso Ill da CF/1988
(BRASIL, 1988). Associado a imbricacdo hermenéutica, encontram-se os demais
designios da Republica chamada Brasil: a constru¢cdo de uma sociedade livre, justa
e solidaria, o desenvolvimento nacional, a erradicacgdo da pobreza e da
marginalidade, reducao das desigualdades sociais e regionais e a promog¢ao do bem
comum.

Relacionar o direito do jovem brasileiro ter acesso a educacdo publica e
gratuita com todos esses elementos constitucionais poderia ser visto até como uma
utopia nacional? Acredito que sim, por aqueles que vislumbram a utopia apenas
como um sonho distante, quase incapaz de tornar-se algo realizavel. Aqui, trago a
utopia como uma via para novas possibilidades (BAUMAN, 1997), um caminho de
descobertas para uma geracao viva, ativa e que pulsa incansavelmente no meio
social.

Atrelado a esse pensamento de possibilidades estd a busca do ideal de

igualdade que caracteriza os direitos de 22 dimensdo.®! A igualdade material®?

1 Os direitos da segunda dimenséo séo aqueles ligados ao mundo do trabalho, como o direito ao
salario, jornada fixa, seguridade social, férias, previdéncia etc. Sdo também aqueles de carater
social mais geral, como educagdo, saude, habitagdo, lazer, acesso a cultura. Sao direitos
marcados pelas lutas dos trabalhadores ja no século XIX e acentuados no século XX, pelas lutas
dos socialistas e da socialdemocracia, que desembocaram em revolu¢cdes e no Estado de Bem-
Estar Social.
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trazida no bojo dos direitos sociais se configura como responsabilidade do Estado
em atuar na garantia de padrées minimos de acesso aos bens econémicos, sociais
e culturais, que na maioria das vezes nao foram disponibilizados aos jovens
brasileiros.

Rememoro, aqui, os ensinamentos de Norberto Bobbio® (1992), quando
destaca que os direitos fundamentais ou direitos humanos séo direitos histéricos, o
qgue implica na condicdo de frutos de circunstancias vividas pela humanidade. Trago
isso da memodria por vislumbrar no discurso constitucional democratico e garantista
todas as implicagBes inerentes as novas exigéncias educacionais de uma escola
construida de e com sentidos para o seu publico.

No que consta a necessidade de tratar a educacdo aqui como direito
subjetivo, humano e fundamental, mister dialogar com a vertente do direito a
permanéncia do estudante jovem na escola. Mesmo ja discutido neste estudo a
funcionalidade da escola contemporanea no Brasil, vejo necessidade de retomar,
gracas a seu grau de importancia, tal discussao.

Estar inserido na escola do 6° ao 9° ano atualmente, no Brasil, ja € um direito
efetivamente garantido pelos diversos diplomas legais j& instituidos nacionalmente e
gue subsidiam legislacdes estaduais e municipais, caminhando no mesmo sentido
garantista. Entretanto, difundir a garantia de um direito efetivo de permanéncia
desse aluno no ambiente escolar, proporcionando-lhes os demais direitos que
conferem sentido ao seu fazer escolar e juvenil, ainda precisa ser bastante discutido
no ambito educacional.

Numa perspectiva dialética, aufere-se que a fungdo social da escola no
tocante aos direitos de permanéncia juvenil no processo escolar regular e com
significados para sua vida néo é tarefa simples, nem pouco complexa. Considerar 0s
aspectos inerentes a esse sujeito como ponto de partida para a construcdo de
sentidos pedagodgicos e institucionais ndo significa pensar e aplicar apenas uma
metodologia atraente e diferenciada dos outros segmentos. Elementar nessa

construgdo considerar as possibilidades de entrelacamento de curriculo organizado

% A igualdade material se diferencia da igualdade formal, positivada como norma juridica

constitucional, caracterizando-se, portanto, como a maneira de tratar igualmente os desiguais
considerando os elementos que os desigualam. Essa igualdade material visa diminuir as
desigualdades sociais na sua esséncia a maneira que trata com igualdade os diferentes.

33 . . . . . . . s . .
Norberto Bobbio foi formado em Filosofia e em Direito, foi professor universitario e jornalista — e um
apaixonado pela teoria politica e pelos direitos individuais. Na ltalia dos anos 1940, mergulhada na
Segunda Grande Guerra Mundial (1939-1945), Bobbio fez parte do movimento da Resisténcia:
ligou-se a grupos liberais e socialistas que combatiam a ditadura do fascismo
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e conhecimento pertinente (MORIN, 2002) como pontos de partida para uma escola
gue atraia e permaneca atraindo 0s jovens no seu cotidiano.

Vale destacar que estamos numa sociedade regida, segundo a CF/1988, por
principios democraticos, fato que explica a luta social para a conquista de direitos.
Dai compreendemos que o Estado ndo age de forma benevolente na instituicdo de
politicas publicas para o publico jovem. Os pleitos sociais impulsionaram a
efetivacdo de acbes pelos poderes publicos. Assim como 0S movimentos
indenitarios, como os movimentos por liberacdo sexual, a luta das mulheres e dos
movimentos negros, 0S movimentos juvenis marcaram seu territério em busca de
acOes de reconhecimento das principais questdes ligadas a cultura juvenil.

Em contrapartida, estamos vivendo um outro momento social. A retirada de
direitos conquistados pelas lutas sociais € marca desse tempo atual. A permanéncia
dos jovens na escola e a sua chegada as universidades estd comprometida.

A Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003), que tornava obrigatério o ensino Historia
e Cultura Afro-brasileira, legado de uma luta social, revogada recentemente, é um
exemplo da retirada autoritaria dos direitos educacionais das juventudes brasileiras.
Nos momentos finais desta pesquisa, foi aprovada e sancionada a Reforma do
Ensino Médio, que atingira, diretamente, o futuro desses estudantes que passarao
para este segmento de escolarizacdo muito em breve. Como néo pensar sobre iSso?
Como néo discutir as consequéncias de tais mudancas?

Os filhos das elites continuardo tendo acesso as universidades, enquanto aos
filhos dos trabalhadores ficara disponivel o mundo do trabalho. Discordo que o
argumento da escolha do estudante seja uma benesse da reforma. Vejo como um
aprofundamento das desigualdades, especialmente porque a populacdo néo foi
ouvida, a escuta sensivel aos estudantes ndo foi realizada, os professores foram
desconsiderados, sendo ainda utilizada a forma temeraria da medida proviséria para
reformar o ensino. Infelizmente, esta reforma ndo enfrenta os principais desafios do
Ensino Fundamental. A visdo elitista e autoritdria contida nela demonstra
caracteristicas bem peculiares de um governo que se instaurou no Brasil através de
atitudes usurpadoras e golpistas. Apos a retirada ilegitima da Presidenta Dilma
Rousseff, apropriaram-se do poder governantes que pouco se interessam pelo bem-
estar da populagéo pobre, negra e desfavorecida socialmente. As minorais, sejam

elas negras, pobres, homossexuais, indigenas ou juvenis, dentre outras, estdo
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perdendo a cada dia os direitos conquistados pelo legado de luta popular e histoérica
de longos anos.

Ainda prosseguindo a analise dos documentos nacionais sobre educacéo e
juventude, trago o Estatuto da Juventude, Lei n°® 12.852/13 (BRASIL, 2013), que
adveio da necessidade de regulamentacdo da CF/1988, que ocorreu através da
Proposta de Emenda a Constituicdo n® 138/03, conhecida como PEC da juventude.
Esta legislacao foi fruto de forcas dos movimentos sociais jovens que teve o aparato
legal dos varios documentos da Organizacdo das Nac¢Ges Unidas (ONU), que adota
a metodologia de reconhecer os jovens na sua heterogeneidade e na necessidade
de desenvolvimento da sua autonomia através da instituicAo expressa dos seus
direitos e deveres. Foi uma conquista historica para os jovens brasileiros; depois de
anos de mobilizacdo, viram aprovada a proposta que altera a denominacdo do
capitulo VII, do titulo VIII da Carta Constitucional para cuidar dos interesses da
juventude.

Esse Estatuto da Juventude, que traz um plano estratégico de
desenvolvimento integral da juventude através de uma possibilidade desses sujeitos
assumirem o papel de atores sociais, pode ser caracterizado como um dos grandes
avancos legais para o cenario juvenil nacional dos dias atuais.

O estatuto elenca 08 principios que subsidiardo as politicas publicas de
juventude brasileira, objetivando também ser um instrumento de apoio ao jovem em
suas escolhas, caminhos, (in) certezas. Esses principios sao importantes elementos
juridicos de suporte ao segmento juvenil, pois abrangem categorias fundantes para a
concepcao do jovem como sujeito de direitos, variando desde a promogao da
autonomia e emancipacédo, ao respeito a identidade, até a valorizacdo do convivio

juvenil como diferentes geracodes.

Art. 2° O disposto nesta Lei e as politicas publicas de juventude sdo regidos
pelos seguintes principios:

| - promocé&o da autonomia e emancipacéo dos jovens;

Il - valorizacdo e promocéao da participacao social e politica, de forma direta
e por meio de suas representacdes;

[l - promocgdo da criatividade e da participacdo no desenvolvimento do
Pais;

IV_- reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais,
geracionais e singulares;

V - promocdo do bem-estar, da experimentacdo e do desenvolvimento
integral do jovem,;

VI - respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude;

VII - promocé&o da vida segura, da cultura da paz, da solidariedade e da ndo
discriminagéo; e
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VIII - valorizacdo do diadlogo e convivio do jovem com as demais geracoes.
(BRASIL, 2003, grifo nosso).

A problematizagdo do jovem como sujeito de direito parte de uma
compreensao do sujeito ndo numa dimensao meramente formal, mas relacional, que
se concretiza no encontro com o0 outro, na constituicdo da alteridade. Os direitos
servem mais para gerar possibilidades emancipatorias na interacdo social do que
regular as relagdes. O grifo do inciso IV do art. 2° do Estatuto da Juventude tem o
condao de salientar o quao necessaria se faz a consideracdo dos direitos juvenis
gue, em alguns casos, sdo gerais a todo cidaddo por serem constituidos como
fundamentais na Carta Magna de 1988 e demais normatizacdes legais, como
também sdo eleitos como caracteristicos da condi¢do juvenil que insurge, por
exemplo, com a protecdo do desenvolvimento integral. No que tange ao
reconhecimento dos direitos singulares, o0 estatuto mostrou-se preocupado com as
particularidades desse segmento que se manifesta em multiplas e diferentes
vontades e caracteristicas.

Levando em consideracdo a Lei n°® 9.394/06, de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (BRASIL, 2006), como a principal lei educacional do Brasil na
atualidade, situando-se, numa dimensao hierarquica, abaixo da Constituicdo
Federal, vé-se nela dispostas as principais premissas do ordenamento legal da
educacao brasileira. Essa lei esboca em seu art. 2°, § 2° “A educacdo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 2006);
prossegue ainda em seu art. 22 expressando acerca dos seus objetivos primeiros
para a educacdo brasileira: “Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.” (BRASIL, 2006).

Importante lembrar no invélucro dessa discusséo legal e politica que a
sociedade brasileira constituiu como seu elemento regulador o Estado, que por ser
eminentemente capitalista esta subordinado a politica econdbmica para fazer
perpetuar os valores também do capital. Consubstanciada com essa imbricacéo,
depara-se a politica educacional que, amparada no sentido de dar vez e voz a uma
outra politica, qual seja, a social, evidencia o jogo cruzado de interesses econémicos

presentes nas aces mais vultuosas desse proprio estado (SAVIANI, 2011).
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O aparato capitalista da LDB precisa ser questionado. O que mais chama
atencdo nas normas positivadas dessa lei é o seu carater fortemente voltado para a
preparacao do estudante para o mercado do capital, da concorréncia e do lucro que
toma conta da sociedade de maneira avassaladora. Onde esta o fazer pensar? Por
onde se esconde a educacdo com principios reflexivos e criticos? Preparar os
jovens para qué? A construcdo dialdgica, valorizando as linguagens como caminho
da reelaboracéo de saberes, com bases num ensino emancipador, a aprendizagem
em rede e o conhecimento ndo fragmentado perdem a sua forca perante esse
cenario legal nacional. Que penal! As juventudes deixam de se representar dentro do
contexto escolar.

Nessa correlacdo, compreendo as politicas publicas como o género das
iniciativas do Estado em prol de uma coletividade. Dialogando com a perspectiva de
Boneti (2006), no que tange as politicas publicas como um conjunto de intervencdes
na realidade social, sao influenciadas diretamente pelo contexto histérico das quais
se originam. Ademais, haja vista a génese dessas politicas emergirem de eventos
histéricos e temporais, cabe considerar, para uma compreensdo analitica dos
documentos sobre educacédo e juventude de Salvador de 2005 a 2015, que o
Estado, gerenciador mais direto de tais politicas, utiliza-as como forma de efetivar as
politicas sociais do pais, estando incluidas no bojo as politicas educacionais.

Assevero, portanto, algo muito particular diante das andlises até aqui
realizadas. A politica educacional brasileira ainda sofre as consequéncias de uma
politica social muito timida e que caminha com poucas perspectivas de avancos,
pois esta presa a um circulo vicioso eivado de paradoxos (SAVIANI, 2011). O que se
aufere, portanto, € que nem a Constituicdo Federal de 1988 nem a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional conseguem dar conta de uma educacdo com pilares
na emancipacao dos sujeitos, haja vista estarem pautadas em arcaboucos ditados
nao pelos sentidos emergentes dos estudantes, mas por parametros mercadoldgicos
de uma sociedade regida pelo capital.

No tocante as juventudes brasileiras, a concepgdo de negacdo dos direitos
basicos e fundamentais muito se aproxima desse paradoxo ora mencionado e nao
pode ser o fulcro das justificativas do que ainda ndo existe ou nao deu certo nas
politicas educacionais desse segmento. Entretanto, vejo como necessaria a sua
consideragdo como proposta de alternativa de mudanca. O rompimento desse

circulo se faz necessario e urgente, sendo 0s investimentos financeiros um dos
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pontos de partida para a constru¢éo de um sistema educacional como prioritario das
politicas publicas.

Tratando de politicas publicas, Deitos (2009 apud CHAVES; SETOGUTI;
VOLSI, 2011), ao contribuir com sua escrita sobre Estado, organismos internacionais
e politicas sociais no Brasil na obra Funcdo Social da Escola: das politicas publicas
as praticas pedagogicas, esboca todo o entrecruzamento, por ele analisado, das
guestdes econbmicas nacionais e internacionais com as politicas sociais, em
especial as educacionais do Brasil. Nesse ponto, Deitos (2009 apud CHAVES;
SETOGUTI; VOLSI, 2011) assevera a necessidade de comprometimento financeiro
das instancias governamentais para a educagdo como um dos instrumentos de se
buscar resolver as demandas atuais sobre essa questdo. Ademais, 0 mesmo autor
pontua a preponderancia dos investimentos orcamentarios para o publico jovem
como um dos atributos indispensaveis que se refletirA no proprio contexto

econdmico e social e, por conseguinte, no educacional.

[...] metade da populagdo jovem do pais se encontra fora da escola e a
mesma proporcao esta sem qualquer tipo de emprego. N&o € possivel
estabelecer, no campo educacional, nenhuma politica social viavel e efetiva
se ndo houver uma ampla reverséo social e econdmica desse quadro; e
essas questbes sdo, social e politicamente, mais amplas ao estarem
fortemente condicionadas pelos desdobramentos econdémicos mediatos e
imediatos da reparticdo da riqueza geral e da riqueza retida pelo Estado
brasileiro na forma or¢camentaria. (DEITOS, 2009 apud CHAVES;
SETOGUTI; VOLSI, 2011, p. 144).

No viés hermenéutico, as legislacdes nacionais sobre educacao e juventude
agui analisadas, quais sejam, Constituicdo Federal, Estatuto da Juventude, LDB e
documentos oriundos da Politica Nacional de Juventude, apresentam linhas de
aproximacéo e de divergéncia que saltam aos olhos nesse estudo, como mostra o
Quadro 7.
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Quadro 7 — Sintese das caracteristicas convergentes e divergentes da legislacéo
nacional para uma educagao na emancipagao das juventudes

Pontos convergentes Pontos divergentes Pontos emergentes

Aumento da autonomia dos Processo ensino-aprendizagem | Necessidade de maior afirmacéo
sujeitos jovens ainda pendente de acbes que dos sujeitos no contexto

fomentem o carater autbnomo e | educativo/ autonomia do

emancipador professor como processo legitimo
Normatizag&o de direitos e Resquicios Educacdo critico-reflexivo com
deveres do segmento juvenil | capitalistas/mercadologicos enfoque na cidadania participativa
Foco no desenvolvimento Insuficiéncia da destinagéo Empoderamento politico dos
integral da juventude financeiro-orcamentéria para as | sujeitos

politicas educacionais

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertagao.

Torna-se visivel, diante do panorama nacional, que a perspectiva sociolégica
e multidimensional de juventude é validada em alguns dos documentos, programas
e dimensdes federais analisados que buscam dialogar com as propostas de
desenvolvimento da autonomia dos jovens e seu desenvolvimento integral.
Entretanto, caracteristicas ligadas ao contexto global capitalista ainda sdo marcantes
nas politicas e acarretam resquicios de pouca iniciativa educacional que caminhe
nessa vertente juvenil de consideracdo da sociabilidade, valorizacdo positiva das
acles coletivas, motivacdo ao protagonismo, dentre outros relevantes aspectos a
serem refletidos dentro do contexto educativo. Assim, alguns guestionamentos
emergem nesse caminho e servem de base para a continuidade reflexiva do estudo
que nao traz respostas prontas, mas um dialogo necessario sobre as politicas ora
analisadas. Comungo com Dayrell, Gomes e Ledo (2010) quando questionam a
escola dos dias de hoje e se inquietam gquanto a sua posicdo perante os jovens de
multiplas facetas, varias linguagens, diferente projecbes de vida, sexualidade,

profissdes, desejos.

Além da visivel desigualdade quanto ao acesso a educacdo, devemos nos
perguntar que escola é essa que 0s jovens frequentam, mesmo que seja de
forma acidentada? Ela consegue se organizar para atender esses sujeitos
na sua condig&o juvenil? (DAYRELL; GOMES; LEAO, 2010, p. 244).

Contextualizando o I6cus eleito para o estudo, qual seja, a Rede Municipal de

Ensino de Salvador, com foco nos jovens inseridos no processo de escolarizacao
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regular do 6° ao 9° ano, confere validade se pensar sobre as politicas educacionais

juvenis desse cenario, inicialmente compreendendo a sua organizagéo estrutural.

Figura 1 — Estrutura organizacional da Secretaria Municipal de Educagéo de
Salvador
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Fonte: Salvador (2016b).

O organograma acima exposto ilustra a organizacdo educacional e
administrativa da Secretaria Municipal de Educacéo (SMED), retratando as ligacdes

existentes entre a Secretaria de Educacdo e todos os Conselhos municipais e
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escolares, as assessorias e subsecretarias, bem como o0s nucleos de execucao
orcamentéria e financeira e o nucleo de tecnologia de informacdo (NTI). Merece
destaque, nesse organograma, a imbricacéo notoria entre as diretorias, as geréncias
regionais e as coordenadorias, em especial a pedagodgica e as geréncias regionais,
gue se encontram imbricadas com todas as demais coordenadorias, geréncias e
diretorias. Essa representacdo demonstra a interligacdo dos setores nas articulagdes
administrativas e pedagogicas dessa rede municipal de ensino, ponto fundamental
para a articulacéo dialégica e entrelacada das politicas educacionais.

Considerando a estrutura organizacional, invoco a andlise das legislacdes
municipais que focam os contextos educacional e juvenil. Inicialmente trago a Lei
Organica (SALVADOR, 2016a), que trata da organizacdo do municipio de Salvador
dentro de um paradigma de organizacdo dos poderes municipais, da administracao,
organizagdo dos sistemas financeiros e tributarios, até a ordem econdémica e social
como importante pilar da administracédo publica dessa capital.

No capitulo Il, do Titulo V, que aborda a Ordem Econdémica e Social, que trata
das questdes relativas a Educacao, a garantia do ensino publico gratuito e noturno
esta expresso, de forma clara, ndo merecendo tal disposicdo a denominagdo de
inteligivel, haja vista mencionar apenas a categoria do ensino de jovens e adultos,
nao havendo atualizacdo dessa lei para abranger o ensino do 6° ao 9° ano
(SALVADOR, 2016a).

Verifica-se desse ordenamento que a compreensdo da educacdo das
juventudes de Salvador ainda se restringe ao carater reparatério, historicamente
perpetuado na educacdo brasileira, pois a referéncia a EJA demonstra uma
abrangéncia restrita aqueles que, por varios motivos, ndo puderem prosseguir 0s
estudos sem interrupcdo. A concepcdo emancipatoria de educacdo ainda esta
ausente na formalizacéo legal de se pensar o segmento juvenil.

Em que pese a auséncia supramencionada, a juventude é pensada nesse
ordenamento apenas quando da previsao legal de instituicdo dos centros de
juventude como locais de lazer. Essa iniciativa legislativa traz como foco as
juventudes pertencentes aos bairros populares da cidade, certamente por levar em
consideracao a caréncia estrutural e de lazer presente nesses locais.

Ainda prosseguindo na analise legal do cenario municipal, vale ressaltar que
em marco de 2007 foi realizada em Salvador a 12 Conferéncia Municipal Todos pela

Educacdo na Cidade Educadora. Para participar da Conferéncia, com a funcao
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imediata de elaboracdo do Plano Municipal de Educacdo, foram convocados
representantes do poder publico, Executivo, Legislativo e Judiciario, e de instituicdes

educacionais e da sociedade civil organizada.

A opcdo por um processo democratico e participativo, no qual diferentes
grupos discutiram o cenario atual, investigaram e buscaram conjuntamente,
a definicdo de quais as melhores e mais necessarias politicas a serem
tracadas para a educacao nos préximos dez anos em Salvador, pautou-se
também no desafio de superar algumas dificuldades diagnosticadas no
percurso, versando desde a falta de articulacdo entre as diferentes esferas
de poder, a inexisténcia de dados mais substantivos sobre as politicas
publicas desenvolvidas e o0s seus impactos na transformacao esperada

através da educacéo. (PLANO MUNICIPAL DE EDUCAGAO, 2010, p. 14).

Quanto aos objetivos do Plano Municipal de Educacdo, estudando-os de

7

maneira pormenorizada, ndo é notada abordagem direcionada aos jovens
estudantes do 6° ao 9° ano dessa Rede Municipal de Ensino.

No momento de diagnostico do Ensino Fundamental de 09 anos, o Plano
Municipal de Educacdo (2010) apresenta um panorama critico da realidade do
ensino que leva o aluno a estar inserido na escola, porém contrastando com uma
permanéncia de qualidade. Elenca, portanto, alguns elementos que deixam

transparecer esse fato no percurso desse Ensino Fundamental.

Desta forma, a medida que as séries avancam, as experiéncias da
reprovacdo, do fracasso, do abandono e da evasdo se concretizam,
evidenciando-se elementos relacionados ao processo de ensinagem:

- A escola ndo se configura como instrumento atrativo;

- Qualidade do material académico oferecido aos envolvidos no processo;

- Formas ortodoxas de avaliacao;

- Contelidos descontextualizados.

Assim, nota-se que o0 percurso no Ensino Fundamental gera
consequentemente o abandono, repeténcia e evasao, que passa a ser um
fendbmeno definido pelo préprio adolescente, que sabota a ida a escola
provavelmente prevendo seu fracasso escolar. A partir do 6° ano, existe
uma mudancga brusca com trabalho dicotomizado e disciplinar que gera uma
instabilidade no aluno. Nas séries finais ocorre a competitividade entre o
mercado de trabalho e a escola, levando o aluno no primeiro momento a
transferir-se para o noturno, onde é mais frequente a evasdo em funcéo da
qualidade do trabalho desenvolvido na EJA. (PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO, 2010, p. 42-43).

Desde a CF/1988 que € proclamada a chamada para o direito de
permanéncia como essencial, eleito nesta Carta Magna como um dos principios do
ensino: “art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -

igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola.” (BRASIL, 1988).
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Corroborando essa vertente constitucional, dispde o Estatuto da Juventude
gquando expressa a relevancia da democratizagcdo ndo apenas do acesso, mas

também da permanéncia do estudante jovem nas escolas:

Art. 13. As escolas e as universidades deverdo formular e implantar
medidas de democratizagdo do acesso e permanéncia, inclusive programas
de assisténcia estudantil, agdo afirmativa e inclusdo social para os jovens
estudantes. (BRASIL, 2013).

O panorama que demonstra o contraste entre direito de acesso e
permanéncia das juventudes nas escolas dessa rede de ensino também é refletida
na dicotomia idade-série, expressada em numeros estatisticos e taxativos e, acima
de tudo, em instrumentos para se refletir sobre a importancia da consideracdo dos
sentidos produzidos no ambiente escolar pelo jovem-aluno.

Analisando a matricula do Ensino Médio, este Plano Municipal de Educacéao
(2010) associa as distorcdes idade-série deste segmento como resultados do fator
repeténcia do Ensino Fundamental. Dai decorre questionar: Quais as razdes
primeiras e as mais intrinsecas desse fendbmeno do Ensino Fundamental? O fator
“repeténcia”’ esta associado com os poucos sentidos construidos pelo jovem no
processo educativo formal? Eis alguns dos dados apresentados neste Plano
Municipal de Educacéo (2010, p. 50).

O Censo Escolar 2007 apresenta 127.258 alunos no Ensino Médio, sendo
que a matricula, idealmente, comportaria menos da metade dos jovens de
15 a 17 anos considerando que alguns deles ja estdo realizando ou
concluiram este nivel de ensino. Por outro lado, as elevadas taxas de
repeténcia no Ensino Fundamental concorrem para que 0s jovens cheguem
ao Ensino Médio com idades acima das estabelecidas como regular, bem
como o retorno de um grande numero de adultos a escola, alguns anos
depois de concluir o Ensino Fundamental.

Retomo aqui, diante das imersdes reflexivas acima tecidas, a preocupacao
nao apenas com o direito de acesso dos jovens no processo de escolarizagao
municipal, mas os direitos em forma de condi¢cbes capazes de assegurar a sua
permanéncia como estudante que esta inserido num contexto educativo com
sentidos e significados necessarios para a vida. Esse desafio é salientado no Plano
Municipal de Educacao de Salvador (2010), quando do esfor¢co de tracar um perfil

minimo da escola e dos educadores dessa Rede Municipal de ensino.

A escola e os educadores, portanto, conscientes da complexidade das
relacdes entre o sistema educacional e a sociedade, ndo podem se furtar ao
desafio de transformar a educagdo em mais um instrumento para uma
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cidadania ativa. Estas constatacBes indicam dois grandes desafios a serem
enfrentados pela educacéo: a incorporacdo na escola de todas as criangas
e jovens em idade escolar, que estdo fora dela e a garantia da permanéncia
e do sucesso escolar de todos os estudantes. Para garantir a permanéncia
e sucesso do aluno na escola de modo a contribuir para a sua incluséao
social e o exercicio da cidadania devem ser constituidos espacos de
inclusdo e valorizacdo das raizes e manifestagdes culturais plurais e do
saber popular. Deve-se, também, assumir uma forma de gestdo com feicao
essencialmente democratica e participativa, de forma sintonizada e coerente
em todas suas instancias: sala de aula, escola e administracdo meio.
(PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2010, p. 25).

Nota-se, portanto, nesse documento a saliéncia das vertentes inclusivas e da
valorizacdo das diversidades como pontos fundantes para iniciar a garantia de
permanéncia, em que se considere os aspectos particulares do publico jovem. E o
discurso de diretrizes do Plano Municipal de Educacgéo (SALVADOR, 2010, p. 44) a
“[...] criacdo de condicbes adequadas a aprendizagem das criancas e dos jovens
com mais de 14 anos, com recursos didaticos, tempo e espaco apropriados para

cada faixa etaria”.

A expectativa é de que o Municipio de Salvador possa com este Plano de
Educacao, e tendo em vista as problemaéticas expostas neste diagnéstico,
intensificar as politicas publicas educacionais, de emprego e renda
oportunizando, assim, a crescente universalizagdo do Ensino Médio, a
melhoria da qualidade do ensino que satisfaca as necessidades basicas de
aprendizagem dos jovens e adultos, a ampliagdo da oferta da Educagéo
Profissional, o acesso ao mundo do trabalho de forma que Estado e
Municipio se aliem para que Salvador se consolide, efetivamente, como
Cidade Educadora. (SALVADOR, 2010, p. 53).

Dentro da expectativa do Plano Municipal de Educacédo (SALVADOR, 2010),
vale destacar, mesmo sem estar no campo de abrangéncia dos alunos do 6° ao 9°
ano, uma das suas metas pedagdgicas que traz a categoria jovens como sujeitos da
iniciativa publica de ampliacdo das matriculas para este segmento através de formas

de garantia ao direito de acesso a cursos profissionalizantes.

X - Ampliar a matricula dos jovens nos cursos técnicos de EP em 100%
atendimento atual (4.450) no periodo de 4 (quatro) anos e, crescentemente,
nos 6 (seis) anos de implementagdo deste Plano incluir 50% dos alunos
concluintes do Ensino Médio. (SALVADOR, 2010, p. 57).

Atrelada a essa meta estd uma das diretrizes do Plano Municipal de
Educacao (SALVADOR, 2010) que pensa a formagao juvenil numa perspectiva das
suas demandas, considerando alguns aspectos essenciais da realidade,

constituindo, portanto, uma “Formacgéao basica e profissional que atenda as multiplas
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necessidades socioculturais e econdmicas dos adolescentes, jovens e adultos,
reconhecendo-os como sujeitos de direitos.” (SALVADOR, 2010, p. 54).

Logo, a educagao publica municipal de criancas, adolescentes e jovens
pode oportunizar a formacdo de competéncias mais sintonizadas com a
realidade, quando essas sao pensadas para o exercicio do ‘protagonismo
social’. E para isso faz-se necessario uma atuacédo eficaz e critica dos
gestores e dos educadores, garantindo o empoderamento sociopolitico,
cultural e cientifico dos representantes das futuras geracfes. (SALVADOR,
2016, p. 10).

No ambito das concepcdes norteadoras das Diretrizes Curriculares e
Pedagdgicas da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e da EJA dessa Rede de
ensino, mister salientar as principais que podem se caracterizar como as premissas
embasadoras desse contexto educacional: Construcdo do conhecimento, Didlogo
entre as culturas, Economia solidaria, Empreendedorismo, Gestdo do Ensino, Foco

na aprendizagem e Avaliacao.

Empreendedorismo: evidencia um movimento pro-ativo de participagédo
social que envolve o protagonismo das criancas e jovens na reflexdo
sobre a construcdo de uma sociedade mais justa, consciente e competente
para gestar o futuro, cuidando do presente. O sujeito empreendedor revela
inser¢do responsavel no mundo produtivo, respeitando a diversidade, por
meio da ativacdo da memoria, da critica e da criacdo de formas
sustentdveis de geracdo de riquezas. (SALVADOR, 2016, p. 14, grifo
Nosso).

Noto que o empreendedorismo surge como uma das premissas das Diretrizes
Curriculares de Salvador. Infelizmente, essa caracteristica demonstra a visdo
mercadoldgica defendida por esta Rede de Ensino. Os resquicios capitalistas sédo
marcas fortes desses documentos. Preparar o jovem para o mundo do trabalho,
distanciando-o do mundo do saber critico. Serd esta a melhor alternativa para as
juventudes contemporaneas? Conciliar isso com o desenvolvimento do pensamento
critico € algo complexo, quase que inconcebivel. Dai a fragilidade das propostas
educacionais deste municipio de fomento a autonomia e criticidade dos jovens
através da educacgéo.

Concebendo as Diretrizes Curriculares de Salvador como norteadoras da
educacdo da Rede Municipal, ausentam-se da sua substancia bases
epistemoldgicas que sustentem a construcdo ideoldgica nelas presentes. Faltam,
portanto, os constructos tedricos que dao forgca motriz a essa caminhada educativa

gque nao é estanque, mas dinamica, como assim se perfazem as trajetorias

educativas contemporaneas e 0 proprio conhecimento. Percebe-se, portanto, o
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pouco aprofundamento do que estas diretrizes realmente desejam falar sobre a
educacgdo. Encontra-se fragil na sua estrutura, nos direcionamentos necessarios
para uma educacao de qualidade e de intencionalidade de mudanca social.

O Relatorio Final Juventude e Politicas Publicas de Salvador, documento
elaborado pelo Fundo de Populacéo das Nag¢des Unidas (2012) em cooperagédo com
a Prefeitura Municipal de Salvador, traca um perfil da juventude, diagnosticando as
acOes do poder publico voltadas para estes jovens, apresentando, ao final,
sugestbes e recomendacbes para uma possivel elaboracdo de uma politica
municipal de juventude. Sendo, portanto, um dos documentos que mais me instigou
o desejo pelo desenvolvimento deste estudo, merece, aqui, holofotes especiais.

Verifica-se na sua esséncia que fora originado de pesquisas realizadas entre
0s meses de setembro e novembro do ano de 2012, uma das primeiras iniciativas
organizacionais para um pensamento mais apurado sobre a juventude
soteropolitana. Pode ser considerado a génese das iniciativas publicas no tocante a
uma preocupacdo com o publico jovem da cidade, pois representa a sintese de
caracteristicas basilares que retratam a cara das juventudes espalhadas por esta
capital baiana.

Conforme esse proprio relatorio, o objetivo primordial é oferecer elementos
para os poderes publicos elaborarem politicas publicas consubstanciadas em

realidades vividas e desejadas por o segmento juvenil:

O objetivo central do trabalho ora apresentado é o de subsidiar a Prefeitura
Municipal de Salvador na elaboracdo de uma Politica Municipal de
Juventude que responda aos anseios e as necessidades da populacéo
jovem soteropolitana e que esteja em consonancia com as diretrizes da
Politica Nacional de Juventude. (FUNDO DE POPULAGCAO DAS NACOES
UNIDAS, 2012, p. 7).

No ambito da educacdo, o relatério apresenta no tépico da pesquisa intitulado

“2.2 Aspectos educacionais” um panorama da alfabetizac&o dos jovens de Salvador:

O municipio de Salvador vem alcancando a cada década a reducao
significativa da populacdo ndo alfabetizada com mais de 10 anos de idade,
estando hoje bem abaixo da média do Estado da Bahia, que tem taxa de
analfabetismo de 15,4%. No entanto, importa destacar que ainda ha cerca
de 90 mil analfabetos com mais de 10 anos de idade em Salvador.
Conforme a tabela a seguir, jovens de 15 a 29 anos tém o menor percentual
de analfabetismo entre os grupos etarios: média de 1,5%. Em ndmeros
absolutos, no entanto, € importante destacar que ha cerca de 11 mil jovens
analfabetos na cidade. (FUNDO DE POPULACAO DAS NACOES UNIDAS,
2012, p. 22).
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Adota ainda a concepc¢ao ampliada de juventude, pois ndo se limita a tracar
as igualdades do segmento, mas priorizar suas diferengas como sinGnimos das
bases indispensaveis para uma visdo mais completa desse publico. J& que seu
objetivo era oferecer subsidios para as futuras politicas publicas de juventude de
Salvador, nada mais propicio, coerente e politicamente responsavel do que
conceber a juventude dentro das mais variadas vertentes, concedendo elementos
para politicas fincadas nas pluralidades desses sujeitos.

Em continuidade, esse relatorio apresenta um retrato, compreendendo 0s
anos de 2005 a 2010, dos jovens e sua relagdo com a escola e o mercado de
trabalho. Avaliou-se, portanto, os jovens que sé estudavam, os que trabalhavam e
estudavam e também os que estavam de fora do contexto educacional formal, por

s6 trabalharem ou estarem a procura de um emprego.

Tabela 4 — Situacédo de trabalho e estudo dos jovens de 16 a 29 anos, por cor/raca,
Regido Metropolitana de Salvador — 2005/2010 (em %)

ANO SO ESTUDA ESTUDA E TRABALHA SO TRABALHA E/OU OUTRAS

E/OU PROCURA PROCURA

EMPREGO EMPREGO
2005 16,7 24 48,9 10,4
2010 19,6 17,1 52 11,3

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertagdo com base no Relatério Final Juventude e Politicas
Publicas de Salvador (FUNDO DE POPULACAO DAS NACOES UNIDAS, 2012).

O que se verifica, conforme os dados da Tabela 4, é que dos jovens de 16 a
29 anos de idade da Regido Metropolitana de Salvador, em 2010, 19,6% s6
estudavam, percentual um pouco maior se comparado com o ano de 2005, de
16,7%. Dessa populacdo de jovens, 52% sO trabalham e/ou procuram emprego,
enquanto 17,1% estudam e trabalham e/ou procuram emprego. AssSim como no
percentual dos jovens que sé estudavam, no percentual dos que soO trabalhavam
também houve um aumento, tomando como referéncia os dois anos observados.

Mister se faz analisar as acdes existentes no ambito do Municipio de
Salvador que se caracterizam especificas para os jovens. Apresento, portanto,
conforme informacgdes presentes nesse mesmo relatorio, os programas e projetos de

responsabilidade da Secretaria de Educacgéo.
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Quadro 8 — Catalogacéo das a¢6es com foco nas juventudes da Secretaria
Municipal de Educacéo de Salvador®*

ACAO SECRETARIA
Promovendo Direitos dos Jovens SECULT
Salvador Cidade das Letras — EJA SECULT
Inclusdo Sociodigital SECULT
Educacao Esportiva SECULT
Salvador Grafita SECULT
Mediando Conflitos na Escola SECULT
Centro Municipal de Arte-Educacéo e Cultura Mario Gusmao (Ceart) SECULT
Escola Aberta SECULT
Projeto Sinaleiras

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertagdo com base no Relatério Final Juventude e Politicas
Publicas de Salvador (FUNDO DE POPULACAO DAS NACOES UNIDAS, 2012).

Destaque importante nesse estudo se funda na andlise dos objetivos das
acOes acima relacionadas que se referem as metas especificas da Secretaria de
Educacao, Cultura e Lazer (SECULT), nomenclatura usada ainda na época desse
levantamento, em 2012. No que tange a acao “Promovendo Direitos dos Jovens”, o
Relatério Final Juventude e Politicas Publicas de Salvador (FUNDO DE
POPULACAO DAS NACOES UNIDAS, 2012, p. 39) assim dispde como objetivo e

principios orientadores:

Promover os direitos de jovens, ampliar suas habilidades para a vida e
proporcionar melhores oportunidades para que eles desenvolvam seus
potenciais, com seus pontos de vista respeitados. Est4 orientado pelos
principios e metodologias delineados no &mbito da iniciativa Saude e
Prevencdo nas Escolas (SPE), que envolve os ministérios da Educacao e
da Saude, em parceria com a UNESCO, UNICEF e UNFPA.

O Programa Cidade das Letras, que visa alfabetizar as pessoas acima de 15

anos de idade e busca garantir a continuidade do ensino fundamental, conta com a

* Importante destacar que o trabalho de mapeamento foi realizado no periodo de 16/10/12 a
26/10/12, e que nao foi possivel acessar a totalidade das informacbes previstas no Plano de
Trabalho, em virtude de alguns fatores ja expostos: auséncia de dados secundarios nos sitios da
internet, tempo disponibilizado as secretarias e 6rgédos para o retorno das informagées solicitadas,
dificuldade de acessar gestores, técnicos ou assessores de gestdo e momento politico de
realizacéo do trabalho, de intervalo entre 0 1° e o 2° turno das eleicdes municipais. Para fins
analiticos, as acdes da Prefeitura Municipal foram divididas em dois tipos: especificas e
relacionadas. As acdes especificas sdo aquelas que tém o jovem como publico-alvo, beneficiando-
o diretamente. As agfes relacionadas sédo aquelas de publico-alvo mais abrangente, mas que
atingem os jovens, beneficiando-o direta ou indiretamente (FUNDO DE POPULACAO DAS
NACOES UNIDAS, 2012).
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parceria das universidades, instituicoes religiosas, organiza¢cées governamentais e
nao governamentais e do Fundo Municipal para o Desenvolvimento Humano e
Inclusdo Educacional de Mulheres Afrodescendentes (FIEMA).

Ja o Programa Escola Aberta oportuniza aos jovens, a comunidade interna e
externa, a participacdo em atividades especificas do desenvolvimento do
protagonismo juvenil, como as ligadas ao esporte, cultura, artes e profissionalizagéo.
Esse programa, a época da pesquisa, abrangia 44 escolas da Rede Municipal e
tinha como parceiros a UNESCO, Ministério da Educacéo e Cultura (MEC/FNDE),
Ministério do Esporte, Universidade Federal da Bahia (UFBA) e projetos de acdes
afirmativas.

O programa Escola Aberta, assim como o de Inclusdo Sociodigital, Educacao
Esportiva, Salvador Grafita, Mediando Conflitos na Escola, Centro Municipal de Arte-
Educacdo e Cultura Mario Gusmao (CEART) e o Projeto Sinaleiras estavam
interligados, até o ano de 2012, a acdo especifica do Programa Nacional de Inclusao
de Jovens (Projovem). Entretanto, no ano de 2012 o Projovem néo foi ofertado no
municipio de Salvador. Todos eles dialogam no sentido de aproximar o publico-alvo
de um contexto educacional mais singular e com significados, dando a oportunidade
de se pensar numa ligacdo educativa com temas importantes do/para o desejo das
juventudes.

Aufere-se do contexto acima descrito, que ainda estdo em fase de iniciacao e
adaptacdo os programas federais desenvolvidos pela Prefeitura Municipal de
Salvador com foco nas juventudes. Dai resta o questionamento: O que ainda se faz
necessario para que haja um entrecruzamento mais solido dessas a¢6es? Como o
poder publico municipal tem se organizado para os anos futuros no trilhar educativo
juvenil, haja vista tais acfes serem pontuais até o ano de 2012, data do
levantamento dessas informacgdes?

Falando do entrecruzamento de politicas, trago a pauta algumas acdes
desenvolvidas por outras secretarias do municipio que esbogam a preocupacao
juvenil como categoria de direitos as acfes que abordem a diversidade, o resgate da
autoestima, a disseminacao de informacdes sobre salude e acesso ao esporte e a

atividades ludicas.
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Quadro 9 — Catalogacéo das acbes com foco nas juventudes das demais
secretarias do Municipio de Salvador®

ACAO SECRETARIA

Projeto Esta Pode Ser a Sua Historia SEMUR

Projeto Seu Olhar Sobre a Beleza Negra SEMUR
Curso de Formacéo de Adolescentes SMS
Multiplicadores em Protagonismo Juvenil SMS
Semana do Adolescente SMS
Programa Saude na Escola (PSE) SMS

Projeto Lutando pela Cidadania SUSPREV

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacdao com base no Relatério Final Juventude e Politicas
Publicas de Salvador (FUNDO DE POPULACAO DAS NACOES UNIDAS, 2012).

Algumas das iniciativas acima descritas refletem os proprios parametros da
politica nacional de juventude, fomentando, principalmente, eixos que promovem o
desenvolvimento integral dos jovens. Dentre os objetivos dessas a¢cdes municipais
vale destacar as que visam promover a divulgacdo da histéria de vida das pessoas
gue se autodeclaram negras, incentivando a prospeccao de futuro dos jovens a
partir de estimulo a autoestima e sentimento de pertencimento a sua prépria
realidade sociocultural, como delineiam os projetos “Esta pode ser a sua histéria” e
“Seu Olhar sobre a beleza negra”.

Nos aspectos relacionados a formacdo de jovens como multiplicadores,
merece destaque o “Curso de formacdo de Adolescentes Multiplicadores em
Protagonismo Juvenil”’, que versa sobre a tematica satude dentro de uma realidade
comunitaria na qual o jovem esta inserido, e visa ajudar na proliferacdo de acdes
positivas sobre o tema. Ainda nesse trilhar se encontra “A Semana do Adolescente”,
com vistas a contribuir para a promocdo do desenvolvimento integral de
adolescentes e jovens por meio de atividades educativas e ludicas que abordam
temas importantes imbricados no universo desse publico. Mister ressaltar que na
tltima “Semana do Adolescente” realizada neste municipio, no més de setembro de
2015, o Relatério Final Juventude e Politicas Publicas de Salvador apareceu como
um dos documentos de referéncia e norteou 0 pensamento e as discussfes acerca

da atual conjuntura juvenil deste municipio. Cada jovem da Rede Municipal de

% O levantamento de tais acOes teve como base de referéncia o Relatorio Final Juventude e Politicas
Pudblicas de Salvador (2012), sendo elas, em linhas futuras deste texto, analisadas em seu
processo de continuidade.
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Ensino que participou do Evento intitulado “Semana do Adolescente” recebeu este
relatério como suporte de leitura e interagcdo com sua realidade, haja vista se tratar
do resultado de uma pesquisa que apresenta dados relevantes e que devem ser de
conhecimento de todos, em especial do proprio segmento que aborda.

Ainda no ambito da saude, merece pontuagao o “Programa Saude na Escola
(PSE)” que dissemina, periodicamente, informagdes educativas sobre planejamento
familiar, saude sexual, prevencdo e combate ao uso de drogas licitas, bem como
saude bucal e vacinacédo, com foco na construcédo da cidadania e fortalecimento de
vinculos familiares e também entre os proprios alunos. Vale ressalva importante
sobre este programa, quando da sua intencionalidade educativa de aproximar a
familia da escola, pois em alguns bairros da cidade a parceria entre os profissionais
executores deste programa e os educadores desta rede de ensino sdo bastante
estreitos. Esta aproximag&o contribui de maneira significativa para o fortalecimento
da parceria escola-comunidade.

Concebendo a importancia ja comprovada do esporte, da cultura e da
ludicidade como componentes da construgao identitaria sadia dos jovens, o “Projeto
Lutando pela Cidadania” esboga em seus objetivos intencdo semelhante, de
aproximar adolescentes e jovens do esporte, uma das ferramentas que se utiliza
como prevencao da violéncia urbana.

Todas as ac¢bBes supramencionadas, mesmo desenvolvidas por outras
secretarias, alargam os seus sujeitos de abrangéncia para os jovens, alunos da
Rede Municipal de Educacéo, aclamando uma proposta de vivéncias e descobertas
com as juventudes, anunciando um olhar multidimensional sobre este publico. Em
contrapartida, a elaboracdo e a implementacdo dessas acdes ainda se encontram
marcadas pela caracteristica vertical, ndo havendo uma forma de participacdo ativa
das proprias juventudes na estruturacao de tais iniciativas. Outra forte caracteristica
observada na coleta das informacdes aqui analisadas se centra no carater temporal,
em que tais projetos acontecem. Os mesmos acabam se perdendo na perspectiva
de projecao futura, deixando de estabelecer o elo de continuidade necessario para
fortalecer e alcancar os objetivos pensados no inicio da proposta.

Tomando como referéncia o carater provisorio do conhecimento e analise
critica do conteudo, explicito e implicito, presente nos documentos representantes
das politicas publicas de educacgéo e juventudes deste municipio, identifico poucos

dispositivos legais que ensejam destaque neste trabalho.



108

Inicialmente vale pontuar que no ano de 2005, através da Lei n° 6.885/05
(SALVADOR, 2005a), ficou instituida a data de 12 de agosto como o dia municipal
da juventude, fato pouco rememorado nas instituicGes educacionais da cidade e nas
demais que desenvolvem atividades com este publico.

Merece destaque também o Decreto n® 21.216 (SALVADOR, 2010), que
dispde sobre a instituicdo do programa de educagdo integral — Mais Educacéo,
legalmente formalizado nesta capital em 2010, que visa fomentar a educacao
integral e integrada de criancas, adolescentes e jovens da rede municipal de ensino.

O Programa Mais Educacao € uma das politicas publicas em vigor, também
com a aceitacdo municipal. Simboliza uma proposta de educacgédo integral e
integrada, implementada com o intuito de atender alunos considerados em situacao
de vulnerabilidade social.

Esse programa, iniciativa do Governo Federal, compde as ag¢des do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE) e apresenta como objetivo principal iniciar as
acOes voltadas para a instituicdo da ampliacdo do tempo e das possibilidades
educativas numa proposta de Educacéo Integral.

A institucionalizagdo do Programa Mais Educacdo deu-se a partir da
publicacdo do Decreto n°® 7.083, de 27 de janeiro de 2010, que reforgcou o
compromisso governamental com a Educacado Integral, destacando a importancia
dos cursos de formacédo de profissionais de Magistério para a Educacdo Bésica
(BRASIL, 2010b). Este decreto define os principios do programa Mais Educacéo
abordando desde a constituicdo dos espagos das escolas que oferecem o programa
até a necessidade de articulacao institucional para formacéo inicial e continuada dos

profissionais que atuam nele.

| - a articulagdo das disciplinas curriculares com diferentes campos de
conhecimento e préticas socioculturais citadas no § 2o do art. 10;

Il - a constituicdo de territdérios educativos para o desenvolvimento de
atividades de educacdo integral, por meio da integracdo dos espagos
escolares com equipamentos publicos como centros comunitarios,
bibliotecas publicas, pragas, parques, museus e cinemas;

lll - a integracdo entre as politicas educacionais e sociais, em interlocugao
com as comunidades escolares;

IV - a valorizacé@o das experiéncias histéricas das escolas de tempo integral
como inspiradoras da educacéao integral na contemporaneidade;

V - o incentivo a criagcdo de espagos educadores sustentaveis com a
readequacao dos prédios escolares, incluindo a acessibilidade, e & gestéo,
a formacéo de professores e a inser¢do das tematicas de sustentabilidade
ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de materiais didaticos;

VI - a afirmagdo da cultura dos direitos humanos, estruturada na
diversidade, na promocao da equidade étnico-racial, religiosa, cultural,
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territorial, geracional, de género, de orientacéo sexual, de opcao politica e
de nacionalidade, por meio da insercdo da tematica dos direitos humanos
na formacdo de professores, nos curriculos e no desenvolvimento de
materiais didaticos; e

VII - a articulacao entre sistemas de ensino, universidades e escolas para
assegurar a producao de conhecimento, a sustentacéo teérico metodolégica
e a formacéo inicial e continuada dos profissionais no campo da educacéo
integral. (BRASIL, 2010b).

Falando de juventude e de toda preocupacao ja aqui abordada a respeito dos
tempos e espacos escolares como lugares de sentido, merecem destaque alguns
dos objetivos, legalmente instituidos nesse decreto, que fortalecem a perspectiva
plural e diversificada que deve ser dada énfase na educacéo juvenil:

a) perspectiva ampliada e interdisciplinar do curriculo;

b) integracdo da escola aos demais espacos educativos (bibliotecas,
centros comunitarios, pargues, pracas, museus etc.);

c) integracao das politicas educativas e sociais;

d) valorizacdo das histéricas experiéncias de escolas de tempo integral;

e) articulacdo dos sistemas de ensino e incentivo a formacédo do docente.

No ambito municipal, esste programa se operacionaliza atendendo
parcialmente aos critérios definidos na ordem federal, haja vista ainda a necessidade
de adequacao fisica e estrutural de algumas unidades escolares e melhoria no
guantitativo de pessoal para atender as demandas de uma educacao integral. Dessa
forma, o programa operacionaliza de modo a atender, ainda com lacunas, mas de
maneira a comprometer-se com 0s pressupostos de uma educacdo mais ampliada,
tanto na construcdo de saberes como valores e formacédo dos jovens, uma dimenséo
de aprendizagem autbnoma e emancipada.

Importante frisar que o Decreto n° 26.011/2015 (SALVADOR, 2015a) vem
criar a comissdo para reelaboracdo do novo plano municipal de educacdo de
Salvador, com fins de trazer as novas diretrizes para educacdo desta capital,
renovando assim, as esperancas de quem deseja ver instituido em documentos
legais as perspectivas juvenis de forma mais sensiveis e contextualizadas com seus
anseios mais intimos.

Os decretos n° 16.215/2005 (SALVADOR, 2005b), n° 18.018/2007
(SALVADOR, 2007) e n° 26.188/2015 (SALVADOR, 2015b) sao iniciativas que
aparecem na condicao de criacdo de comissdes para organizacado das Conferéncias
Municipais da Juventude. A ultima dessas conferéncias ocorreu no inicio do més de

setembro de 2015, enfatizando a teméatica “As varias formas de mudar o Brasil:
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Salvador, cidade de direitos e oportunidades”, realizada aos encargos da Secretaria
Municipal de Promocao Social, Esporte Combate a Pobreza (SEMPS). O evento
caracterizou-se como um amplo espaco de discussédo entre a sociedade civil e 0
poder publico para proposicdo de acdes que objetivem garantir a participacdo dos
jovens no desenvolvimento da cidade e do pais. Dentre os temas abordados
estiveram o direto a educacgdo, profissionalizagdo, trabalho, renda, esporte, lazer,
cultura, saude, sustentabilidade, diversidade, igualdade, participacdo social e
politica, entre outros.

No tocante as demais leis e decretos municipais que versam sobre educacao
e juventudes da ultima década (2005-2015), se pautam na consideracdo de
associacoOes ligadas ao publico jovem como de utilidade publica, como a Associacao
Baiana de Albergues da Juventude, a Associacdo dos Agentes de Protecdo da
Infancia e da Juventude do Tribunal de Justica do Estado da Bahia, o Instituto de
Juventude, Iniciagdo, Formacdo e Capacitacdo Profissional Daniel Comboni, a
Associacdo Nacional Ailton da Paixdo (ANAP), a Comunidade Jovens Livres e a
Associacao de Jovens Empreendedores do Estado da Bahia (AJE/BAHIA).

Algumas leis e decretos aparecem com énfase na garantia de preservacgao de
direitos inerentes aos adolescentes e jovens, como o Decreto n° 15.498/2005
(SALVADOR, 2005c) que regulamenta os dispositivos da Lei n°® 6.651/2005, tratando
dos meios legais para combater as atividades que facam apologia, incentivo, pratica
ou Iintermediacdo de prostituicdo infanto-juvenil; outras determinam a
obrigatoriedade de determinados estabelecimentos afixarem o nimero telefénico da
Vara da Infancia e da Juventude para dendncia de exploracdo, abuso e violéncias
sexuais contra criancas e adolescentes.

O advento do ano de 2015 reacendeu as expectativas acerca de uma nova
abordagem juvenil apés a edicdo da Lei n° 8.908/2015 (SALVADOR, 2015c), que
pode se caracterizar como a mais recente legislacdo municipal sobre juventude. Ela
traz elementos mais atuais sobre a politica de juventude de Salvador, dispondo
sobre os principios e diretrizes dessas politicas e abordando os direitos e deveres
dos jovens.

Dentro dos direitos juvenis abarcados por essa legislacdo estdo o direito a
uma vida digna, a profissionalizacéo, ao trabalho e a renda, a educacao, a saude,
aos direitos sexuais e reprodutivos, a cultura, a recreacao, a integracao e reinsercéo

social, a plena participacéo social e politica, a informacéo e a prestacédo de servico


https://www.leismunicipais.com.br/a2/ba/s/salvador/lei-ordinaria/2005/665/6651/lei-ordinaria-n-6651-2005-dispoe-sobre-cassacao-de-alvara-de-funcionamento-de-casas-de-diversoes-hoteis-bares-e-restaurantes-que-facam-apologia-incentivo-pratica-ou-intermediacao-de-prostituicao-infantil.html
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social voluntario. Nesse sentido se observa a énfase na abordagem dos direitos
sociais dessa juventude, aparecendo o Estado como garantidor de instrumentos
para que a igualdade saia do plano abstrato juridico-formal e se materialize huma
igualdade de direitos que reconheca as diferencas desses sujeitos. No ambito legal,
isto estd posto, assim como na legislacdo federal. No plano pratico, cabe a
interac&o, a observacao e a investigacado dessa oportunidade de igualdade material.
Analisando os principios e diretrizes norteadores dessas politicas, presentes no art.
3°, verifica-se que houve pelo Municipio de Salvador a adequacao legislativa dos
principios dispostos no art. 2° do Estatuto da Juventude, sendo acrescentado, a
titulo explicativo, o conceito de emancipacdo presente no inciso VIII. Aufere-se,
portanto, que foi incorporada a preocupacao garantista, emancipatdria, sociolégica e
multidimensional as iniciativas publicas para o segmento juvenil desta esfera
administrativa. Retomo, portanto, as recomendac¢fes do Relatério Final de Politicas
Publicas de Juventude em Salvador (FUNDO DE POPULACAO DAS NACOES
UNIDAS, 2012), divulgado em 2012, que sugeria ao poder publico iniciativas
voltadas para o publico jovem dentro das dimensfes agora adotadas pela Lei n°
8.908/2015 como uma regulamentacdo legal e local para as juventudes
soteropolitanas.

No que tange, especificamente, ao direito a educacao, previsto nos artigos 9°
e 10° do Capitulo Ill desta lei (BRASIL, 2015c), esta disposto apenas o direito de
acesso gratuito, pacificamente consolidado em nossa sociedade “democratica” e

previsto na Carta Magna.

Art. 9° Todos os jovens tem direito a ingressar no sistema educacional, de
acordo com os principios constitucionais e a Lei Nacional de Diretrizes e
Bases de Educacéo.

Art. 10. Todos os jovens tem o direito de acessar gratuitamente a rede
social de computadores. (BRASIL, 2015c).

Deveria, com isso, compreender que a preocupacao legal trata a educacao
apenas no seu aspecto mais genérico, abstendo-se de trata-la nos seus aspectos
mais intrinsecos? Acredito ndo ser imaturo conceder uma resposta afirmativa para
este questionamento, haja vista perceber que mesmo caminhando no sentido de
iniciativas publicas em prol da juventude, a educacdo ainda aparece de maneira
secundaria e pouco aprofundada quando se pensa tais politicas em ambito

municipal.
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Ainda, o acesso gratuito dos jovens a rede de computadores consolida o
inicio de praticas que se comuniguem com o0 uso das novas tecnologias, como
importante recorte da contemporaneidade, mas ndo da conta dos principais
elementos para a construcdo de uma educacdo na emancipagcao trazida como
pratica consolidadora das necessidades educativas dos jovens considerados
sujeitos de direitos. Assim, a Lei n® 8.908/2015 traz em seu bojo aspectos que se
resumem numa concepc¢ao de construcdo relacional e de intersubjetividade, mas

gue ainda precisa estar entrelacada com os ambientes de aprendizagem dos jovens.

Quadro 10 - Principais elementos da Lei n°® 8.908/2015

Categorias empiricas Elementos observados

Dignidade, profissionalizag&o, trabalho e renda, educacgéo, saude, direitos
sexuais e reprodutivos, cultura, recreacao, integracdo e reinsercdo social,
participagcdo social e politica, informacéo e prestacdo de servi¢co social
voluntério.

Areas de abrangéncia

Conteudos Politicas publicas de juventude

Conceitos abordados Autonomia, emancipacdo, didlogo, diversidade, participacdo politica e
social.

Especificagdo  sobre | Direito de ingresso ao sistema educacional; acesso a rede de
educacéo computadores

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacao.

Aliada a iniciativa publica de pensar de forma documentada as politicas da
juventude, Salvador criou trés meses depois, em dezembro de 2015, através da Lei
n°® 8.954/2015 (SALVADOR, 2015d), o Conselho Municipal da Juventude,
consolidando, assim, um 6rgdo colegiado, de carater permanente, consultivo e
fiscalizador. Esse COMJUV, que estara subordinado a Secretaria Municipal de
Promocéo Social, Esporte e Combate a Pobreza (SEMPS) se mostra como um novo
suporte de apoio para a efetivagdo de todas as acdes municipais com foco na
juventude, fomentando também a possibilidade de acontecerem aproximacfes mais
fundamentadas e coroadas no contexto educacional juvenil.

O projeto ESCOLAB, ao qual a SMED aderiu no ano de 2016, traz uma
proposta educativa vinculada a projetos de vivéncias que fazem parte do dia a dia
dos alunos e esté entrelacada a trés eixos: tecnologia, inovacao e experimentacao,
voltadas para os segmentos de fundamental | e Il. Nessa conjuntura, 0os estudantes
jovens também estardo inseridos nesta perspectiva de escolas que funcionardo em

tempo integral, até mesmo nos finais de semana, para realizacdo de atividades
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complementares. Com fins de contemplar os eixos norteados deste projeto, serao
ofertados, no nucleo de artes, oficinas de danca, teatro, orquestra popular e bandas
marciais.

Os estudantes também terdo acesso a Onibus para as atividades externas,
almoco e lanche, contando também com atividades diversificadas no periodo de
complementacdo do tempo pedagdgico, como: experimentacdo cientifica que
permite ao estudante sentir-se um pesquisador através da interacdo com o
conhecimento do mundo, da cultura e idioma, interligado com elementos culturais da
cidade interligados nas dinamicas.

Obstante todas as caracteristicas inerentes ao projeto Escolab, encontram-se
alguns elementos que precisam ser considerados. Este projeto tem parceria com o
Google, empresa norte americana de ambiéncia mundial, fator que necessita ser
analisado no concernente aos riscos de iniciativas educacionais mercadoldgicas
com os jovens. Tal preocupacao emerge de um contexto neoliberal que fortemente
adentra o sistema educacional brasileiro nos ultimos anos, com o risco de moldar a
educacao com principios que interessem a producao do capital em vez da producéo
do capital humanao.

Lima Junior e Hetkowski (2006) ensinam de forma muito licida que a
tecnologia precisa estar para as pessoas cComo um processo humano e néao
meramente instrumental. Neste sentido, o0 homem, enquanto ser de constantes
atividades préticas, transforma a realidade e é, ao mesmo tempo, transformado por
ela. Com os jovens estudantes ocorre 0 mesmo e de maneira bastante intrinseca ao
processo educacional, o que faz necesséario conceber e utilizar a tecnologia como
humanizadora do momento de criacdo e transformacdo da sua histéria. Assim, a
presenca dos recursos tecnolégicos se fazem indispensaveis, nha
contemporaneidade, mas desde que possam ser entendidos e explorados com
énfase na mudanca, transformacdo de si e do contexto local (LIMA JUNIOR;
HETKOWSKI, 2006).

Com base nos parametros normativos legais municipais aqui vistos, refletidos
e hermeneuticamente discutidos, é possivel criar, recriar e/ou reconstruir
compreensdes multiplas acerca das politicas publicas para a juventude na rede
municipal de Salvador. Retomando o entendimento da politica como uma dimensao

ética (SOUZA, 2004), mister sistematizar as interpretacdes do que esta posto, do
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implicito e do que se gera como fruto desse trabalho dialético de construgdes e

reconstru¢des dos marcos fundamentais das acées ou ndo ac¢des do poder publico.

Quadro 11 — Sintese das principais caracteristicas convergentes e divergentes da
legislacdo municipal

Pontos convergentes

Pontos divergentes

Pontos emergentes

Inicio de uma preocupacao
com o desenvolvimento da

autonomia juvenil.

Acdes ainda em construcdo que
interigam a educagdo e o

protagonismo juvenil.

da

nas

Fomento participacéo

juvenil deliberacbes

educacionais.

Adeséo aos principais

programas federais.

Iniciativas ainda em construcao
gue se pautam na perspectiva
de permanéncia dos jovens na

Agbes continuas com foco no
binbmio acesso-permanéncia

dos jovens nas escolas.

escola.
Interlocucé@o entre educacéo e | Agbes ainda iniciantes, | Envolvimento das
juventude com base nos | conforme instrumentos | representacdes juvenis,
pilares do dialogo, | documentais analisados. através dos conselhos de

emancipagéo e diversidade.

educacdo e juventude, na

elaboracao das politicas

educacionais para este

segmento.

Instituicio de documentos e

6rgdos (no ano de 2015) que
validam a juventude,
empoderando-a com  voz

frente as politicas publicas do

municipio.

Necessidade de énfase nos
aspectos ligados a juventude

local.

Politicas que versem sobre as

singularidades dos sujeitos

jovens de Salvador.

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacao.

A partir da sintese acima se aufere a incipiéncia do arcabouco legal municipal

qgue versa em prol de uma educacdo na emancipacao das juventudes. A partir do

ano de 2015, essa discussdo ganha um félego maior, gerando, assim, expectativas

diversas para as cenas educativas dos anos vindouros. Entretanto, € inegavel que a

preocupacdo com o segmento insurgiu acdes ja exitosas no tratamento plural e

autbnomo dos jovens estudantes.

Diante desse cenario surgem questionamentos preponderantes:

Quais

concepcoes de juventude estdo presentes na estruturacdo da pratica pedagoégica de

Salvador? De que maneira as politicas de educacao e juventudes tém possibilitado a
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formacao dos jovens no sentido de reconstruirem seus significados como sujeitos de
direitos dentro do ambiente educacional? Mergulhar nessas questdes significa
dialogar em torno das vozes que ecoam dos proprios sujeitos, que representam
nesse estudo icones fundamentais para continuarmos refletindo, “caminhando,

cantando e seguindo a cangao” das multiplas juventudes soteropolitanas.

4.2 CONTORNOS POSTERIORES E CONTINUOS DA PESQUISA

Tomando como base a localizacao territorial, foram escolhidas trés escolas
em pontos distintos da cidade: Suburbio Ferroviério, Orla e Centro da Cidade. Essa
escolha pautou-se na perspectiva de uma analise mais completa do objeto
estudado, buscando observar pontos diferentes da cidade no que tange a
constituicdo identitaria das comunidades atendidas. Esta caracteristica de escola se
alinha ao percurso dialético de investigacdo deste fenébmeno, elemento subsidiador
da busca de compreenséo do objeto na sua totalidade.

O contato com 0s espacos ocorreu, gradativamente, durante a pesquisa,
sendo de extrema importancia nos primeiros momentos a apresentacdo munida do
termo de aceite e consentimento lido e assinado pelos diretores das escolas
pesquisadas.

Entrecruzada ao olhar atento das observacdes e das participacbes em
algumas praticas pedagdgicas® emergiram as entrevistas semiestruturadas que
fizeram saltar aos olhos uma gama de informagdes pertinentes a vivéncia de
pesquisadora.

Destaco, portanto, o quédo revelador foram os dados coletados e aqui
apresentados, pois representam o vivido pelos sujeitos no chdo das escolas,
apresentados nesse estudo através das suas falas e do que foi por mim observado
nesta etapa metodologica. Anunciar os resultados observados, que estdo presentes
no decorrer de todo o texto dissertativo e analisados através dos instrumentos

escolhidos, € uma missao de suma relevancia para se pensar a pratica educativa

% Buscando melhor compreender as interfaces das préaticas pedagoégicas, acompanhei a realizagao
de oficinas de artesanato, capoeira, musica, arte-culinaria, estética e jogos. Foi possivel também
compartilhar dos momentos de elaboragdo e execucao da Feira de Saude, Arte e Cultura (FESAC),
bem como de outros momentos de compartiihamento de saberes entre os jovens das trés escolas
pesquisadas.
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com as juventudes e o seu didlogo com as politicas publicas destinadas a este
segmento.
Oportuno, neste instante, caracterizar os trés espacos de realizacdo da

pesquisa, caracterizando-os como elementos informativos do estudo.

4.2.1 Lécus e aimportancia desse olhar

As descricOes a seguir apresentadas representam um pouco do olhar atento
das observagOes realizadas nos espacos da pesquisa, de modo a situar o contexto

educativo que abriga, cotidianamente, 0s sujeitos que deram voz ao estudo.

4.2.1.1 Escola A

Esta unidade de ensino, fundada em 1989, localiza-se na Orla Maritima da
cidade de Salvador e atende a, aproximadamente, 800 estudantes jovens do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental Il da rede municipal de ensino, distribuidos nos trés
turnos — matutino, vespertino e noturno —, sendo o noturno direcionado para a
modalidade de educacdo de jovens e adultos. Consoante a este quantitativo,
comporta uma estrutura fisica com 21 salas de aula e um refeitério. Vale destacar
gue este prédio escolar recebeu, no ano de 2016, uma mudanca radical no espaco
fisico, haja vista terem sido desativados quase 50% da sua é&rea educacional,
cedendo lugar a implantacdo de um novo projeto da Secretaria Municipal de
Educacdo, o ESCOLAB, ja descrito neste texto. As salas de video e de danca, a
biblioteca e alguns outros espacos que antes faziam parte da estrutura componente
das atividades realizadas com os jovens foram retiradas, ficando tais estudantes
aglomerados em um espaco extremamente reduzido no andar superior do prédio
escolar. Esta instituicdo conta com cerca de 29 professores e 03 coordenadoras
pedagogicas. Os seus componentes curriculares sdo Lingua Portuguesa,

Matematica, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Educacéo Fisica, Artes e Ciéncias.

4.2.1.2 EscolaB

A escola B, presente no Centro da cidade de Salvador, possui 391 jovens

matriculados nos turnos matutino e vespertino, todos pertencentes ao segmento do
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6° ao 9° ano de escolarizacdo desta mesma rede municipal. Municipalizada no ano
de 2013, esta unidade escolar se localiza num prédio com dois andares, de estrutura
fisica antiga e sem reformas aparentes, sendo o andar inferior reservado para a
maioria dos atendimentos administrativos e o superior para as 06 salas de aula e o
acompanhamento pedagogico. Possui uma quadra de futebol e salas de video e de
leitura, que, no atual momento, estdo sendo usadas para reforco escolar do
Programa de Aperfeicoamento da Aprendizagem (PAAP) da propria SMED. Néo
possui refeitério. Aqui se encontram 26 professores especializados por area de
conhecimento atendendo os jovens e uma coordenadora que intermedia a praxis
pedagdgica da instituicdo. Os seus componentes curriculares sdo Lingua
Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Educacdo Fisica,
Artes, Ciéncias e Filosofia. Vale destacar que a disciplina Filosofia foi o componente
diferenciador das trés unidades de ensino pesquisadas, inovando uma proposta

reflexiva que vem se somar as préaticas necessarias a educacao das juventudes.

4.2.1.3 Escola C

A escola C esta situada no Suburbio Ferroviario, regido periférica da cidade
de Salvador, e atende a cerca de 380 jovens do 6° ao 9° ano daquele entorno.
Possui 10 salas distribuidas no andar superior do prédio escolar. Tem uma sala de
leitura, um laboratério de informatica com computadores, no momento, desativados
pela Secretaria de Educacado. Ja existia como escola comunitaria, mas foi a partir do
ano de 1987 que passou a fazer parte do quadro de ensino da Rede Municipal de
Salvador. Esta unidade escolar (UE) possui 15 professores com formacdo em
licenciatura ou bacharelado e uma coordenadora pedagogica. Os seus componentes
curriculares sdo os mesmos da escola A. Também apresenta uma estrutura fisica
que urge por reforma e atencédo especial para o atendimento de uma educacéo
juvenil que prime pelos minimos direitos deste segmento estudantil. Estes
estudantes frequentam apenas um turno, ndo sendo atendidos por esta instituicao,

assim como as outras escolas pesquisadas, no contraturno.
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4.2.2 As experiéncias dos sujeitos

A selecdo dos sujeitos entrevistados ocorreu nas escolas acima descritas e
com base nas observacdes realizadas nos espacos a medida que estava imersa nos
contextos educacionais das trés UEs. Fui impactada, nesse periodo, pelas vivéncias
ocorridas em tais ambiéncias, que muito representam da vida dos jovens e
profissionais que nelas atuam.

Assim, descrevo os professores e coordenadores de acordo com seu sexo,
formacgéo inicial, tempo de exercicio na rede municipal de ensino e periodo de

atuacao nessa mesma rede de educacao.

Quadro 12 — Perfil dos professores entrevistados com atuacao profissional nas
escolas do 6° ao 9° ano da rede municipal de educacao de Salvador

TEMPO DE
PROFESSORES | SEXO FORMACAO EXERCICIO NA REDE ATUACAO
MUNICIPAL DE
ENSINO
A M Artes Visuais/ 10 anos Artes
Especialista
B F Educacao Fisica/ 03 anos Educagéo Fisica
Especialista
C F Lingua Portuguesa/ 03 anos Lingua
Especialista Portuguesa
F Ciéncias/ Mestre 04 anos Ciéncias
F Geografia / Mestre 08 anos Geografia
F Lingua Portuguesa/ 05 anos Lingua
Especialista Portuguesa

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacéo.
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Quadro 13 - Perfil dos coordenadores entrevistados com atuacgéo profissional nas
escolas do 6° ao 9° ano da rede municipal de educacao de Salvador

TEMPO DE
COORDENADORES | SEXO FORMACAO EXERCICIO NA REDE ATUACAO
MUNICIPAL DE
ENSINO

Coordenacao

A F Pedagogia/ 08 anos Pedagdgica de
Mestranda Unidade de Ensino

Pedagogia/ Coordenacao

B F Especialista 03 anos Pedagdgica de
Unidade de Ensino

Pedagogia E Coordenacao

C F Lingua Inglesa/ 03 anos Pedagdgica de
Especialista Unidade de Ensino

Pedagogia/ Coordenacéo

D F Licenciada Em 21 anos Pedagégica da

Letras / Mestre Em DIPE
Educacao

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacao.

Observa-se que todos os professores e coordenadores entrevistados, num
total de 10 (dez), ja tém alguma especializacdo com formacao continuada ligada
também a area de atuacdo na educacgdo. Dos dez entrevistados, dois foram do sexo
masculino e oito do sexo feminino, atuando em unidades de ensino, conforme sua
formacao inicial, com excecdo da Coordenadora D, que atua na Diretoria
Pedagogica (DIPE) da SMED, estando a frente da articulacdo do ensino dos alunos
do 6° ao 9° ano.

No que tange aos estudantes, sujeitos do estudo, encontram-se descritos
conforme a idade, o ano de escolarizacdo e o tempo que se encontram inseridos na

rede municipal de educacéao.
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JOVEM SEXO IDADE ANO DE TEMPO DE ESTUDO NA REDE
ESCOLARIZACAO MUNICIPAL DE SALVADOR
A M 16 9° ano H& 05 anos
B M 16 9° ano H& 02 anos
C M 17 9° ano H& 09 anos
D M 16 9° ano H& 01 ano
E M 15 8° ano H& 10 anos
F M 15 8° ano H& 08 anos
G F 16 7° ano H& 07 anos
H F 15 6° ano H& 06 anos
I M 16 8° ano H& 04 anos

Fonte: Elaborado pela autora desta dissertacéo.

Alerto, que em razéo do lapso temporal e da busca de investigar os sentidos

presentes nos conteudos das falas dos jovens, foram eleitos apenas nove, sendo

trés de cada escola pesquisada, escolha que contemplou os objetivos trilhados

nesta etapa metodologica, pois deram conta de elucidar, de maneira muito

colaborativa e espontanea, as expressdes juvenis necessarias para enriquecer e

impulsionar as discussfes deste trabalho dissertativo.
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5 SENTIDOS QUE SE CONSTROEM: “NA FITA” COM AS JUVENTUDES

[-.]

Ha quem fale

Que a vida da gente

E um nada no mundo

E uma gota, € um tempo
Que nem da um segundo

Ha quem fale

Que é um divino

Mistério profundo

E o sopro do criador

Numa atitude repleta de amor

Vocé diz que é luta e prazer
Ele diz que a vida é viver
Ela diz que melhor é morrer
Pois amada néo é

E o verbo é sofrer.

Eu s6 sei que confio na moga

E na moca eu ponho a forca da fé
Somos nds que fazemos a vida
Como der, ou puder, ou quiser

[..]
(LETRAS, 2003e).

Tratamos aqui de analisar o que Gonzaguinha traz na sua canc¢éao “O que &, o
que é?”. As revelacdes da vida que aqui se traduzem nas informacdes obtidas nos
momentos de observacdo e entrevistas semiestruturadas realizadas aos sujeitos ja
descritos. Eis uma etapa que discute alguns elementos que se configuraram como
categorias analiticas do estudo, tomando como referéncia também os componentes
constituintes dos objetivos especificos da pesquisa.

Surgiram, portanto, do encontro com as juventudes e com o0s profissionais
que com eles interagem, cotidianamente, as seguintes discussdes, que recebem,
agui, destaque no dialogo:

a) As concepcdes de juventude;
b) As praticas pedagogicas e as suas principais dificuldades;
c) A autonomia como pratica formativa do professor.

Os sentidos que apareceram representam as vozes dos sujeitos entrelacadas
com uma experiéncia de interacdo que se deu ao longo da minha presenca nessas

ambiéncias de relacdes multiplas, complexas e enriqguecedoras.



122

O encontro com o outro, jovem, estudante, professor e coordenador,
oportunizou a ampliacdo das minhas experiéncias de pesquisadora, de professora,
de defensora das juventudes e, em especial, das reflexdes pessoais acerca de como
estar aberto ao ouvir e observar atento pode revelar situacfes antes ndo vistas, nem

pensadas, acerca de dado fenébmeno.

5.1 DISPUTAS DE SENTIDOS NAS CONCEPCOES DE JUVENTUDE

Retornamos, aqui, as discussbes acerca das principais énfases dadas ao
conceito de juventude, um dos pilares de sustentacéo deste estudo. Salutar destacar
gue a busca documental precisou ser complementada através de informacoes
advindas dos sujeitos, dando vida e sentidos multiplos a categoria analitica, que
serviram de impulso para prosseguirmos dialogando acerca das politicas de
educacao e juventude de Salvador.

Os usos e significados que os sujeitos atribuem ao ser jovem foram, portanto,
analisados e classificados quanto as teorias tradicionais, criticas e pods-criticas,
discutidas com base na abordagem feita por Groopo (2016) ao abordar os sentidos
atribuidos ao jovem e as politicas publicas no Brasil.

N&o obstante a pluralidade de concepc¢des de juventudes surgidas nas vozes
dos sujeitos voltadas para uma ideia critica e reflexiva da sociologia da juventude,
encontra-se marcado nas falas de alguns deles ainda o pensamento das teorias
tradicionais. Nessas marcas, 0S jovens sao concebidos como sujeitos ainda
pertencentes a um grupo etario definido e delimitado por algumas caracteristicas

préprias, como a imaturidade, a inexperiéncia e a dependéncia econémica.

Ser jovem é a capacidade de pensar, é a curiosidade. O jovem é corajoso,
apesar da imaturidade, e destemido. O jovem é aquele que faz uma busca,
muitas vezes exacerbada. Todos. Os introspectivos e 0s extrospectivos,
todos querem muita coisa, as vezes ndo sabem nem o que querem. S&o
movidos pelo querer, vontade de desvendar o que ndo conhecem no
mundo: ‘E meu, eu posso.” (COORDENADORA A, grifo nosso).

Destaco que a associacao dos jovens com as situacdes desviantes também
foram elementos percebidos na etapa de coleta de informagdes. O tema do desvio
aparece como sinal de muitas falas dos professores e coordenadores entrevistados.
Vislumbro nesse olhar uma consequéncia de quem trabalha com camadas

populares vulneraveis a varias situacdes de desigualdades que, em muitos casos,
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ndo superadas, ja se tornaram marcas predominantes na definicdo dos jovens.
Assim, muitos educadores ainda se apropriam das questdes socioecondmicas e
culturais do publico juvenil para tentar defini-los como individuos presos a tais
condicles, fato preocupante e equivocado.

Podemos associar também essa compreensdo limitada de juventude ao fato
dos proprios documentos municipais trazerem, intrinsecamente, resquicios de uma
concepcao tradicional e direcionada do jovem ao mundo do trabalho.

A coordenadora C também apresenta em sua fala caracteristicas que

associam os jovens a vulnerabilidade e a fase de imaturidade.

Os jovens sao felizes e se sentem felizes na escola. Amadurecem, na
maioria das vezes, precocemente. Estdo vulneraveis a muitas questdes,
trazem sequelas sociais, tristezas internas e, em alguns casos, imaturidade
em razdo da idade. (COORDENADORA C, grifo nosso).

Vale destacar, na seara analitica desse conceito, alguns aspectos coletados
gue revelam um sentido de compreenderem 0s jovens, em razdo ainda da sua
condicao de desenvolvimento, como impossibilitados de viverem os acontecimentos
atuais e influenciarem a modificacdo dos mesmos. A juventude € concebida, neste
caso, como inserida num lapso temporal, vivendo e experimentando papéis que

ainda irdo definir sua identidade.

Para mim os jovens estdo ainda em definicdo de percepc¢des de mundo, em
definicdo do ser, da sua experiéncia, em definicdo do que ele é, de quem
ele é. Ainda estéa construindo uma identidade e que esta num contexto muito
inquietante, porque é muito diverso, e que ndo da pra ele, muitas vezes,
uma base de escolhas sustentadas em valores que sejam impulsionadores
da vida, que tragam pra eles valores mais humanos, mais humanizados,
porque tem valores que desumanizam. Humanizados tem a ver com
fraternidade, cooperacéo, solidariedade, atencdo com o outro. Falta, nesse
contexto contemporéneo, o contato com esses valores, e que esse contexto
desse para eles base para esses valores. Em consequéncia disso, ao
avancar da sua existéncia, eles vao ficando fluidos em valores, cada vez
mais relativos e desagregantes, ao invés de provocar coesdo em ser
humano. Esse jovem estd aparecendo muito num mundo do descartavel,
que é a ideia de que vocé ndo precisa manter e estar sempre trazendo o
novo, em fungéo de ter a vida como para consumir. Entdo o jovem entra no
movimento do transitério, ou seja, nas relacdes deles, com o outro, com o
ambiente, com os préprios objetos. (PROFESSORA F).

Percebo, portanto, que o conceito acima de juventude pode ser perigoso por
se arriscar a pensar 0 segmento ainda com tracos tradicionais definidos por faixa
etaria e postergacao de participacdo do jovem na politica e nas decisbes sociais. A

fala da professora B também exemplifica essa tendéncia conceitual, mais uma vez.
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De acordo com o que vivencio como educadora desses jovens, que sdo
sujeitos cheios de anseios, cheios de ideias inovadoras, vontades, desejos,
mas eu acho que em algum momento, ndo sei qual momento, vai se
perdendo. Parece que algo se perdeu, em algum momento, em algum lugar
em que essa criatividade toda que muitos deles tém, mas ndo conseguem,
talvez por falta de alguma orientacdo a mais de nés mesmos educadores,
talvez da familia, da comunidade, da prépria sociedade como um todo. Nao
estamos sabendo dar esse encaminhamento, talvez da maneira mais eficaz
e correta. Tem muita coisa boa presa pra desabrochar que n&o esta
conseguindo aflorar. (PROFESSORA B).

Em contrapartida, outros professores e coordenadores se apresentaram mais
sensiveis aos caminhos das teorias pos-criticas da juventude (GROPPO, 2016). Eles
deixaram transparecer em suas concepcdes que as transicdes juvenis ndo sao
lineares e se configuram numa construcdo social, em especial com outros jovens,
rompendo, assim, a concepc¢ao tradicional de socializagdo em que o adulto seria 0
responsavel pela integracéo dos jovens. “Vejo nos jovens uma diversidade de idades
e de comportamentos.” (PROFESSORA C).

Na verdade, jovem, hoje, tem um conceito muito longo. Jovem estd muito
alem da idade ou do que o rel6gio diria. A gente tem uma ideia de jovem
muito alem de idade e de tempo de vida, mas de postura. Entdo é alguém
gue esta disposto a vivenciar coisas novas, que cansa das coisas
repetitivas. Tomando o0s jovens que eu tenho como referéncia, como alunos,
€ a fase que se precisa experimentar outras coisas, precisa ser seduzido
nas coisas que estdo em torno dele, porque tudo perde um pouco o sentido.
(PROFESSORA D).

Ainda na perspectiva pds-critica se encontram as definicdes dos jovens como
a da professora A, que os concebe com base em componentes da subjetivacado do
ser, olhando os seus aspectos intrinsecos e também as formas de interacdo com o0s
espacos. Perceptivel nas falas coletadas e observacdes realizadas, o desejo em
deixar o jovem interagir com 0s espacgos, revelando suas habilidades em contextos
variados, mesmo perante as limitagdes estruturais e de outras esferas mais adiante
abordadas neste texto: “Ser jovem é o jeito capaz de inovar a cada dia o pensar. E
estar dentro desse espaco, estar convivendo com esse espaco. E estar aberto as
inovacdes, com as ideias de todas as formas” (PROFESSOR A).

Verificamos, portanto, que a pouca discussao proporcionada pelas politicas
publicas municipais sobre o que é ser jovem reflete numa variedade de conceitos
acerca deste segmento por parte dos professores e coordenadores. Tal fato
reverbera em praticas pedagodgicas também diferenciadas e que se adequam

conforme a concepcao aderida por cada profissional.
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Enquanto isso, 0s jovens estudantes trazem em seus depoimentos
posicionamentos também diversos quando buscam se definir. A fala do jovem F
reflete um pouco da incerteza do momento vivido, quando ele oscila entre o 6nus e o

bénus desse momento.

Ser jovem é bom e é ruim. Ser jovem é bom porque a gente esta
descobrindo as coisas. As coisas, assim, paralelamente, por outro lado é
ruim, porque ser jovem a gente quer ser livre e a gente ndo pode ser
totalmente livre, a gente ndo controla a nossa liberdade. (JOVEM F).

Aparece a recorréncia, entre os estudantes entrevistados, da preocupacao
com a liberdade. Eles relatam que, hoje, viver a juventude ndo oportuniza tanta
liberdade como outrora. Questionados sobre as causas dessa limitagcdo, as
respostas variaram entre as questdes voltadas a dependéncia e controle familiar até
aos aspectos ligados a violéncia urbana, que os deixam mais vulneraveis, impedindo

o exercicio pleno do direito que Ihes cabe.

Ser jovem ndo é como antes, ndo temos mais liberdade, antes os jovens
eram mais livres. As guerras entre o trafico atrapalham muito porque eu
gosto de fazer amizades. Pra curtir e sair ndo da mais. Temos uma
liberdade limitada. Nem todos séo nossos amigos. (JOVEM B).

Outro elemento que se apresentou como um componente marcante nos
sentidos de juventude, advindos dos préprios estudantes, foi o da responsabilidade.
Esse atributo apareceu nas falas dos jovens A, E e C. Dentre as responsabilidades
citadas encontram-se a de estudar, ajudar nos afazeres da casa e de ser um bom
filho, segundo os entrevistados.

Importante a sinalizacdo feita pela Coordenadora D, esclarecendo a teoria
sustentada pela SMED sobre o conceito acerca dos estudantes do 6° ao 9° ano.
Para esta Secretaria de Educacao, eles se encontram na fase da adolescéncia.
Ainda aguardam o periodo de transicdo para outra fase que seria a juventude. O

foco etario é prioritario, considera-se jovem a partir de determinada idade fixa.

Entdo, a gente trabalha mesmo com essa questdo etaria, a gente nao
trabalha com essa perspectiva sociologica. A gente vé como adolescente e
ndo como juventude. Os meninos do 6° ao 9° ainda séo criangas, claro que
a gente tem alguns maiores, aqueles que repetem, mas a nossa clientela
maior esta entre 13 e 16 anos, entdo a gente trabalha muito com essa
guestao da adolescéncia, tanto que em 2016 a gente trouxe uma pessoa
pra falar sobre o adolescente, o que era ser adolescente e todo esse
processo que acontecia. (COORDENADORA D).
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Indagada sobre os sentidos construidos com os sujeitos das palestras, a
coordenadora D relatou que as vivéncias construidas a partir destes encontros
possibilitaram reflexdes dos professores e coordenadores pedagogicos acerca de
como deveriam conceber este estudante, sujeito do processo educativo. Segundo a
entrevistada, os profissionais passaram a repensar como o aluno jovem precisa ser
ouvido, de forma sensivel, sobre sua vida, sua histéria, seus desejos. Ademais, a
coordenadora D salientou que ficou perceptivel com a realizacdo dessas palestras
que os professores perceberam que a forma pedagogica de conceber os jovens
como sujeitos ativos no contexto educativo, a partir das suas préprias falas e
perspectivas, gera sentido para a instauracdo de praticas significativas para a vida
dos estudantes.

A disputa de sentidos nas concepcbes de juventude vem ratificar a
necessidade de maior énfase das politicas publicas nessa discussdo nas ambiéncias
educativas. H4 a necessidade, diante desse quadro, dos poderes publicos
revisitarem suas concepc¢des e considerarem 0 que pensam 0S jovens, 0S
professores e demais sujeitos do contexto educativo, ampliando o conceito de
juventudes para que as praticas pedagdgicas vivenciem propostas também mais
amplas e que contemplem sentidos para este segmento. As politicas publicas,
portanto, precisam possibilitar o encontro com as juventudes, conduzinda-os para
um lugar de aprendizagem significativa na escola, e que se sintam pertencentes ao
processo de construcdo de saberes que lhes sirvam para a vida. Repensar como se

define a condicao juvenil contemporanea pode ser o inicio desse caminho.

5.1.1 A abordagem de direitos: uma aprendizagem para a vida

Quando falamos de uma aprendizagem para a vida dos jovens desejamos
relacdes que priorizem os valores substanciais da vida, em que se fortalegam as
interacbes humanas e se dé sentido ao fazer pedagodgico para a vida dos
estudantes, sujeitos de direitos.

Numa determinada palestra assistida em um momento dos meus caminhos
formativos, ouvi de um palestrante algo que me marcou: “A escola pode fazer a
transicdo do mundo do sistema para o mundo da vida.” Na fala baseada nas ideias

de Habermas, o palestrante quis socializar que existe um mundo de proximidades,
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de troca simbdlica, de relagBes mais profundamente humanizadas que podem
prevalecer face a uma sociedade consumerista.

O paradigma do jovem como sujeito de direitos muito se aproxima com o
definido por Groppo (2016) como sujeito social, que valoriza, prioritariamente, a
escuta dos jovens. Tal perspectiva considera 0s jovens como pessoas com
autonomia e capacidade decisoOria, qualidade que os permite assumir dadas
iniciativas e construir certas ideias que ndo seriam possiveis a pessoas ja adultas —
com outras relacbes com as instituicdbes sociais e outras experiéncias de vida
(GROPPO, 2016). A fala da professora D repercute a intencionalidade existente na

pratica pedagdgica de ensinar para a vida.

Escola, na minha concepg¢édo, vai muito além do contelddo que se tem de
ensinar. Se eu ndo conseguir pegar o conteldo que esta no livro e
conseguir dizer que aquilo faz sentido para a vida dele de alguma maneira,
nao fiz direito meu trabalho. (PROFESSORA D).

Tomando como base a Lei municipal n° 8.908/2015 (BRASIL, 2015c), que
trata das politicas publicas para juventude de Salvador, ja analisada no protocolo
documental deste estudo, os principais elementos enfatizados com as juventudes
sdo: autonomia, emancipacado, dialogo, diversidade, participacdo politica e social.
Partindo dessa premissa, o roteiro das entrevistas pautou-se numa correlacdo direta
e indireta com tais componentes documentais, assim como outros advindos do
levantamento dos documentos que também versam sobre a matéria e coadunam
com a investigacdo aqui realizada. A triade dialética de tese—antitese—sintese ora
desenvolvida tornou-se, portanto, continua e progressiva a medida que as falas iam
se apresentando e dando contornos anunciadores.

Segundo os dados coletados nas trés UEs pesquisadas, o direito mais
abordado nas mais variadas iniciativas pedagogicas com a juventude, segundo 0s
professores e coordenadores pedagogicos, € o da reflexdo critica, aparecendo em
50% das respostas. Denota-se dessa informacdo que ha prioridade também ao
dialogo, como outros direitos abordados nos espacos educativos analisados. Dentre
os direitos que fizeram a composi¢cdo dos outros 50% estdo o da autonomia e
participacao juvenil.

Tratando dos projetos que poderiam advir da SMED para serem efetivados
nas unidades escolares, o0s professores e coordenadores mostraram-se

desconhecedores de iniciativas que busquem abordar o0 jovem como sujeito de
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direitos. Reconhecem o distanciamento entre o 6rgdo central e o cotidiano das
escolas do 6° ao 9° ano. Afirmam ainda que este afastamento se acentuou nos
altimos anos, alargando ainda mais a auséncia de interlocucdo entre as politicas
publicas e as praticas pedagogicas.

Ao serem questionados sobre a abordagem de direitos, os jovens oscilaram
em suas opinides. Alguns sinalizaram a pouca representatividade deles perante a
estruturacdo das politicas publicas para a juventude. Outros destacaram as
iniciativas deles proprios, partindo da discussao da realidade escolar, como primeiro
passo de se mostrarem presentes e empoderados diante das decisfes educativas
que lhes dizem respeito. Isso estd muito claro na fala do jovem A, que é um
representante de turma e tem marcas de autonomia e criticidade muito bem

definidas quanto aos aspectos da sua UE:

Eu sou o representante de classe e o conselho geral da escola. A gente tem
um grupo que se reune pra debater a qualidade da nossa escola.
Dependendo da dificuldade a gente se redne, cada um da a sua opinido, a
gente abre o conselho, pergunta sobre a opinido e discute. S6 quem
participa desse conselho séo os alunos, os professores ndo, porque a gente
ndo pode envolver eles. Depois da decisdo do grupo a gente comunica a
diretoria. (JOVEM A).

Enquanto isso, os jovens C e F pontuaram, de forma bastante espontanea,
gue as decisdes da escola, na sua maioria, chegam até o corpo discente como
comunicacdes, e os estudantes ndo sdo consultados ou ndo mantém participacéo

ativa no que é deliberado.

Nem todas as decisbes tomamos parte. Algumas, através do conselho
escolar, que alguns alunos fazem parte. N6és ajudamos em algumas
decisdes, discutimos algumas decisfes, como 0 que esta quebrado na
escola, a direcdo passa para gente. Algumas decisbes nds somos
comunicados. Geralmente é marcada uma reunido e a gente é comunicado.
(JOVEM Q).

A percepcdo de atitudes escolares que ndo valorizam a participacao juvenil
acaba por deixar de ampliar as oportunidades dos jovens construirem conceitos de
cidadania e democracia representativa dentro do ambiente de aprendizagem. Esses
mesmos estudantes anunciam tais situacdes e, a maioria deles, percebe-se excluida
do importante momento educativo: dar sentido a escola para aqueles que a
compdem.

Como relata a coordenadora pedagogica A, a busca de desenvolvimento da

autonomia e de outros direitos componentes dos elementos das politicas publicas
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para juventude de Salvador pauta-se em iniciativas proprias da instituicdo escolar,
que através da integracdo pedagodgica do corpo docente consegue desenvolver

acOes que importem na abrangéncia desses direitos.

N&o existem projetos ligados a Educagéo Fisica vindos dos 6rgdos centrais
de educacgédo. A escola tem um projeto que a GRE sabe, que é o projeto
preparatério para o IFBA, que ocorre s6 aqui, pois € uma iniciativa da
propria escola, nas outras, ndo. No ano passado foi pra gente um sucesso.
Dois alunos aprovados no IFBA, huma escola com uma série de problemas.
O ano passado, inclusive com falta de professores, por isso essa aprovacao
foi motivo de muita alegria. (COORDENADORA A).

A Fotografia 1 retrata uma das atividades com abordagem critica acerca de
temas importantes, que representam o0s desejos das juventudes. Segundo o0s
estudantes, atividades desse tipo séo realizadas com frequéncia pelos professores e
abrem oportunidades de discussao sobre assuntos em foco na sociedade e na vida
dos proprios jovens. A atividade foi realizada na Escola C, com énfase no dialogo,
formacao da criticidade sobre as questdes de género e da violéncia doméstica, e

exemplifica uma prética autdnoma as iniciativas das politicas publicas.

Fotografia 1 — Atividades abordando a reflex&o critica sobre o tema violéncia contra
a mulher

Fonte: Acervo dos registros de campo da autora desta dissertacao.

Em consonancia com iniciativas como essa, aparecem também acdes
proprias e elaboradas pelos 6rgdos publicos educacionais que se destinam aos
jovens do 6° ao 9° ano, de forma ainda incipiente, mas que sao acolhidas e
desenvolvidas pelas escolas, recriando e adaptando as suas realidades em prol das
garantias de abordagem e discussao dos direitos juvenis.
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Um outro projeto nosso tem a ver com Olimpiadas, que também é da rede
municipal, que é o Projeto Transforma. Ele funciona para algumas escolas,
trabalhando os valores olimpicos e paraolimpicos, como justica, igualdade,
fraternidade. Entdo, essa é uma acdo que a gente faz também aqui na
escola. NOs temos 07 monitores, que participaram da formacgédo, e depois
gue eles voltaram aqui, a gente ainda ndo elaborou ac¢des, ndo. Foi criado
apenas aquele painel ali da frente. (COORDENADORA A).

Fotografia 2 — Painel construido coletivamente pela escola A

Fonte: Acervo dos registros de campo da autora desta dissertacao.

Diante das falas dos professores e coordenadores fiqguei a me questionar
ainda mais como as escolas do século XXI, com jovens questionadores e ativos,
podem dar conta de uma aprendizagem de sentido se ainda sao instituicbes
organicistas e burocraticas como eram no século passado. Questiono ainda se essa
autonomia docente ndo esté revestida por uma solidao caracterizada pela auséncia

de suporte pedagdgico. A fala da professora D apresenta inquietacdo semelhante:

Jovem, hoje, tem um volume de informagdo que ndo precisa da informacgéo
gue esta no livro, porque ele encontra muito rapido na internet ou numa
roda de conversa. Esse jovem tem uma vontade de aprender as coisas,
mas que talvez ndo seja a coisa do livro, mas aprender da vida, da
curiosidade, aprender o que faca sentido para ele porque as redes sociais e
a rua oferecem isso para ele, de bom e de ruim. Ser jovem hoje, entéo, é
vocé ter acesso a tudo isso. (PROFESSORA D).

Importante relatar que a fala dos jovens no sentido de destacarem as
discussdes geradas nas salas de aula foi também muito presente, ficando marcado
nas entrevistas com esses sujeitos os destaques dados aos momentos em que 0s
professores oportunizam o diadlogo e a reflexdo acerca de temas sociais relevantes.
Os jovens B, G e H declararam o0 quao importantes séo tais praticas para as suas
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formacdes e a possibilidade disso gerar chances de conhecer o que o outro colega
pensa a respeito do assunto em pauta. Sinalizaram, portanto, que isso € a pratica do
respeito, valor necessario e que deve ser disseminado pela escola.

O estudante A traz o enfoque de direitos também como ponto positivo da
pratica pedagogica da escola onde estuda, apresentando ainda a importancia dessa
praxis para a formacao cidada de cada aluno: “Os direitos mais trabalhados aqui séo
0 exercicio da cidadania, a todo momento, porgue aqui ta se construindo cidadaos, a
gente comeca a ver o nosso companheiro com outros olhos. Construir o cidadao é
vocé pensar no proximo.” (JOVEM A).

Nas ambiéncias investigadas, as falas dos estudantes e professores também
mostraram 0 que ainda falta para que ocorra uma abordagem pratica com sentido
para os estudantes. O direito ao lazer, previsto desde o Estatuto da Juventude até
os demais documentos municipais que versam sobre este segmento, € um dos que
menos se disponibiliza nas escolas observadas. Costa (1995), ao abordar as
politicas prioritarias para o jovem, as divide em trés eixos centrais de atendimentos,

compreendendo, dentre eles, o direito ao lazer, conforme o Quadro 15.

Quadro 15 - O lazer como direito fundamental dos jovens

EIXO CENTRAL POLITICA PRIORITARIA DIREITOS FUNDAMENTAIS
Sobrevivéncia Saude A vida, a saude e a alimentac&o
Desenvolvimento pessoal e | Educacao A Educacdo, a cultura, ao
social esporte, ao lazer e a

profissionalizagéo

Integridade  fisica, moral, | Protecdo especial Convivéncia familiar e
psicologica e social comunitaria, a liberdade, a

dignidade e o respeito.

Fonte: Ministério Publico do Estado do Parana (2016).

O que ocorre na garantia do direito ao lazer dos jovens no ambiente escolar é
um contrassenso ao que se prescreve nos documentos nacionais e municipais de
politicas publicas de juventude, pois ndo se considera nem fundamental nem
prioridade nesse contexto. Segundo os docentes entrevistados, o direito ao lazer é
um dos que é menos garantido aos jovens durante o periodo de escolarizagéo

Implica mencionar que também foram sinalizados como aspectos que

ensejam maior atencdo por parte das politicas publicas, segundo professores e
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coordenadores entrevistados, o direito a uma alimentacdo adequada, considerando
esses sujeitos em crescimento e desenvolvimento e o que € servido como merenda
escolar, assim como o direito a alfabetizacdo na idade certa, ja que muitos projetos
de iniciativa dos 6rgaos centrais municipais ou das préprias escolas tém a frente
profissionais que ndo sao alfabetizadores ou nao tiverem formacdo adequada para
tanto.

O direito a permanéncia com qualidade do estudante na escola no contraturno
a sua escolarizacéo, enfatizado com muita propriedade pela professora D, e o direito
a incluséo do estudante jovem com deficiéncia, mencionado pelos professores A e
B, foram apontados como direitos que ainda carecem de olhar atento das politicas
publicas municipais, considerando o que chega nas escolas como acdes que
deveriam difundir esses direitos, como verbalizou a coordenadora C: “Também fica
comprometido o direito de estar na escola no contraturno, bem como o direito a
aprendizagem, pois as salas sdo muito quentes, mal localizadas estrategicamente.
Faltam politicas para o fundamental 1l.” (COORDENADORA C).

Vale destacar que, segundo informacdes fornecidas pela Coordenadora D,
das 12 escolas municipais que oferecem educacdo em tempo integral, apenas 04
sdo do 6° ao 9° ano. Realmente, um numero ainda ndo expressivo para o
quantitativo de alunos matriculados nas 51 escolas deste segmento.

Quando os direitos juvenis virarem praticas sociais na escola, o
reconhecimento do jovem nesse ambiente ganhara nova roupagem, pois se
diminuir4 a ansiedade classificatéria do mercado e se passara, na pratica, a valorizar
0 seu sentido social.

Rememoro, nessa discussdo, nas minhas anotacfes pessoais, um dos
indicadores trazidos no | Forum Territorial Municipal da Crianca e do Adolescente:
Vozes da Cidade, realizado em novembro de 2016 nesta capital baiana, onde se
tracaram, apos discussdes com varios representantes do sistema de garantia de
direitos e também com criancas, adolescentes e jovens, as ac¢des prioritarias para a
elaboracdo de politicas publicas para os proximos dez anos. Um dos desafios
apontados na categoria lazer foi a superacdo da auséncia de espacos adequados
que viabilizem o desenvolvimento de praticas esportivas e culturais. A reforma e
construgdo de quadras, pargues e pragas, bem como politicas efetivas para a
criagdo de centros culturais municipais em territérios diferentes da cidade que

favoregcam a pratica de esportes e atividades culturais de interesses dos jovens
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foram algumas das ac¢fes discriminadas como prioridades para os préoximos dez

anos.

5.1.2 A socializacdo como direito e sentido do jovem estar na escola

As falas dos professores e coordenadores das trés escolas remetem a
socializacdo como principal sentido atribuido pelos jovens ao ambiente de
escolarizacdo. Segundo os entrevistados, os momentos de trocas entre o0s
estudantes, as experiéncias de interacdo e o0s intervalos entre as aulas se
caracterizam como 0S motivos que mais atraem o estudante jovem para essa
ambiéncia, mesmo a escola, como ja abordado, continuar separada por 6rgaos e
ainda representar uma tipologia da ordem e pouco da diversidade. Verifica-se mais
uma contradicdo do contexto educacional analisado, pois a0 mesmo tempo que a
escola é concebida ainda como espaco de segregacéao, disciplina, em alguns casos
como ambiente de negacao de direitos, também se configura como lugar de prazer,
de socializacéo, de simbologia do encontro com o outro.

Dos sentidos denominados pelos entrevistados, 60% foram a interagdo com
outros jovens, fala recorrente na coleta de informacdes. Os demais sentidos também
sinalizaram as atividades externas a sala de aula como ponto forte de desejo dessa
juventude, o que demonstra ser mais um momento de estar junto, componente
também do processo de socializacdo. “Aqui eles podem conviver com todos, la fora
nao. Aqui eles podem ser amigos, podem passar a gostar um do outro. Onde eles
moram, as vezes, isso ndo é possivel” (COORDENADORA B).

Os professores das instituicbes escolares pesquisadas relataram os varios
momentos em que buscam incluir em suas préaticas pedagogicas atividades que
valorizem a convivéncia juvenil, reconhecendo que a escola também é um lugar
onde podem ser vivenciadas e valorizadas as experiéncias da coexisténcia social
(DAYRELL, 2007).
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Fotografia 3 — Oficina de musica realizada na escola C

Fonte: Acervo dos registros de campo da autora desta dissertacao.

A atividade retratada acima retrata, de maneira pratica, as falas trazidas pelos
professores. Neste momento pedagdgico, os estudantes se agruparam para uma
oficina de mdusica, opcdo antecipadamente sondada pelos professores para
oportunizarem, em homenagem aos estudantes, um fazer que fosse a “cara” do
aluno e que eles vivenciassem o que realmente gerasse prazer e significado.

Dayrell (2007) retrata a sociabilidade dentro da perspectiva de construgéo das
referéncias, ratificando as informagfes aqui trazidas pelos entrevistados: “A turma
de amigos € uma referéncia na trajetoria da juventude: € com quem fazem os
programas, ‘trocam ideias’, buscam formas de se afirmar diante do mundo adulto,
criando um ‘eu’ e um ‘n6s’ distintivos.” (DAYRELL, 2007, p. 1111).

A coordenadora A e a professora D também afirmam que o estar junto é um

dos atrativos dos estudantes.

Sem sombra de duvidas o intervalo é o melhor momento para esses jovens
na escola. E o conversar entre eles, ¢ o ficar juntos, a aula de caréncia, aula
vaga, é o estar junto. A escola também é uma grande vitrine. Onde esses
jovens tem pra ir? Eles gostam de ficar aqui. Uma escola feia, mas eles
querem ficar, querem ficar juntos. (COORDENADORA A).

Eu acredito que a socializacdo é o momento preferido dos nossos
estudantes. Se vocé perguntar para eles o que eles vém fazer na escola,
eles ndo irdo responder que vém pra passar horas sentados assistindo aula.
Eles vém para a escola para socializar. (PROFESSORA D).

Assim, faz-se necesséria a percepcdo pela propria escola, fato observado
através das entrevistas, de que os espacos de sociabilidade podem ser valorizados
como ambientes de formacdo das juventudes, haja vista que a socializacdo esta

imbricada com a propria condicdo humana.
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5.2 DAS POLITICAS AS PRATICAS: AS PRINCIPAIS DIFICULDADES

Aqui trataremos da pratica pedagdgica, aspecto ja abordado ao longo do
didlogo, pois ela representa uma categoria importante nesta etapa do estudo, porque
o desejo de discutir as politicas publicas vai além do que esta prescrito nos
documentos. Buscamos olhar o fazer pedagdgico que se revela numa riqueza de
informacdes merecedoras de destaque apropriado.

A inspiracdo dialética de pensar e repensar a realidade é mais um dos
fundamentos para discutirmos essa prética e té-la entrelacada do decorrer do
percurso. Na convivéncia académica tive o imenso privilégio de interagir com o0s
didlogos sobre a pratica estabelecidos por colegas do meu grupo de pesquisa, que
muito se aproximam das minhas ideias sobre a tematica. Foi 0 que ocorreu com 0s
dialogos estabelecidos por Santos e Leiro (2015) quando trouxe suas perspectivas
acerca da praxis do educador social que, analogicamente, aplico ao caso desse
estudo: “Pensar e discutir a praxis como processo e produtos continuos, que se
constituem como fundamentos essenciais do profissionalismo e da profissionalidade
do educador, sdo agbes diferenciais para o éxito das inten¢cdes pedagdgicas.”
(SANTOS: LEIRO, 2015, p. 83).

Santos e Leiro (2015) prosseguem abordando a pratica como elemento de
empoderamento que pode situar o agente como transformador desde que seu fazer
pedagogico seja, continuamente, fortalecido. A pratica, impulsionadora da realidade
humana-social €, portanto, o modo de reconfiguracdo da formacdo de alguns
professores entrevistados, que abordam o seu dia a dia com os estudantes jovens
como fonte de formacdo para seu trabalho de educador. Corroborando este
pensamento estdo os ensinamentos de Lima Junior e Hetkowski (2006, p. 35, grifo

N0sso):

A praxis, pois, articula-se com o todo do homem [...] Enquanto atividade
objetiva do homem, de natureza prética, surgem os produtos materiais e
imateriais da praxis: poesia; estruturas simbdlicas; economia; politica;
educacdo, etc. os quais adquirem significados e sentidos préprios a
existéncia humana. Por outro lado, portanto, o carater subjetivo e social do

homem, como ser histérico-social, consiste da elaboracdo (demonstracéo e
significacéo) da propria realidade, apoiada por uma atividade objetiva que,
em suma, relacionadas dialeticamente, fundam/instituem/criam e também
reproduzem a vida social, a producdo de bens materiais — 0 mundo do
trabalho e da subsisténcia — e simbdlicos, além das relagBes entre as
instituic6es sociais, em uma complexa rede de amplas relac8es, pelas quais
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€ possivel produzir ideias, concepcdes, emogfes, qualidades humanas,
sentidos humanos, em suma, humanizagéo e existéncia humana.

Fundamental salientar que o conceito de pratica na inspiracdo dialética se
difere do critério de utilidade do pragmatismo, pois se constitui numa imbricacéo
dialégica como o proprio contexto educacional, descartando a relacdo pragmatica

causa-efeito, como bem leciona Vasquez (1980, p. 40):

[...] qguando falamos da pratica como fundamento da teoria deve entender-
se: a) que nao se trata de uma relacdo direta e imediata, ja que uma teoria
pode surgir para satisfazer direta e imediatamente exigéncias teéricas, para
resolver dificuldades de outra teoria; b) que, em consequéncia, apenas em
Gltima insténcia, como parte de um processo histérico social, a teoria
responde a necessidades praticas, e tem a sua fonte na prética.

A opcao dialética de analisar a pratica possibilitou verificar, através das
observacbes e falas de insatisfacdo dos sujeitos deste estudo, algumas das
principais dificuldades que atingem diretamente a educac¢ao dessas juventudes.

5.2.1 Estrutura fisica como desafio da praxis

Acho minha escola com estrutura precaria. Digo assim, ndo em tudo. Meus
professores sdo excelentes, ndo tenho o que reclamar. A estrutura da
escola ndo oferece para a gente um avango a mais que os professores
guerem nos dar. Pra fazer um trabalho com slides é complicado porque as
vezes ele pega, as vezes ndo pega. A escola em si, a estrutura, é fraca, a
gente tem a quadra ali que o professor de Educacéo Fisica passa uma
atividade correndo o risco de acontecer um acidente com a gente, apesar
de ele s6 estar fazendo o trabalho dele. As salas ndo sédo climatizadas, sao
muito quentes, quando chove, pior ainda, molha e dentro fica com mofo.
Fica dificil porque a gente ta4 dentro da sala que até o quadro que vocé
apaga o que escreveu fica manchado. Entdo isso dificulta muito nosso
aprendizado. (JOVEM A).

A escuta sensivel feita aos estudantes possibilitou registrar vozes, algumas
vezes, pouco escutadas pelas politicas publicas. A fala do estudante A demonstra
iISSO e nos sensibiliza em seu teor de insatisfacdo em conviver, diariamente, neste
espaco contraditério chamado escola. Ao mesmo tempo que este lugar revela
emocodes, socializacdo e aprendizado, mesmo diante das dificuldades, também
desperta o sentimento de indignacao nos proprios estudantes, que sabem o que lhes
€ devido por direito e esta deixando de ser atendido.

A concepcado de educagdo aqui adotada, respeitando as teorias que
argumentam diferente, pauta-se na ideia que o trilhar da educacgéo formal e suas

relacbes de aprendizagem significativa vao além dos muros da escola e envolvem
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outras instituicbes que precisam conectar-se a esse contexto para que o éxito
educativo apareca. Os diversos vetores socais, ONGs, politicas publicas,
comunidade local, dentre outros, representam uma sinergia necessaria para uma
aprendizagem significativa. Ocorre que estes esforcos conflituam com o espaco
fisico que € disponibilizado para os estudantes.

A estrutura fisica das escolas foi o desafio mais pontuado, aparecendo como
o maior deles. As falas cheias de significados dos profissionais e jovens que,

diariamente, convivem nesses ambientes foram marcas dignas de destaque:

A escola necessita de reforma urgente. Esse modelo ndo atende mais a
esses jovens que cresceram e crescem diariamente. Eles querem jogar
bola... Ndo tem onde. Eles querem ficar conversando entre eles.
(COORDENADORA A).

Tenho que fazer milagres na minha disciplina para fazer atividades mais

interessantes, pois o0 espaco fisico €& totalmente desconfortavel e
desfavoravel. (PROFESSORA B).

A escuta a seguir do jovem C merece ser destacada quando se refere a perda
consideravel do espaco que a escola possuia e foi retirado para a implementacao do
projeto ESCOLAB, ja descrito neste estudo. Ocorre que os estudantes também se
sentem prejudicados com o espaco que agora lhes foi disponibilizado, fato que,
segundo os jovens, interferiu diretamente na aprendizagem e em demais aspectos

ligados ao bom funcionamento da UE.

A gente tinha mais espacgo, ficava mais a vontade. Como agora 0 espago
diminuiu, a concentragdo do barulho ficou maior e incomoda, até os
professores mesmo reclamam. Em termos de comportamento, com a
estrutura menor ficou mais facil para os funcionérios controlarem os alunos,
mas a gente perdeu boa parte da escola, principalmente no lazer. A quadra,
o auditoério, o patio diminuiu. E, pior, a gente ndo foi consultado. Quando a
gente veio saber ja tava em cima, ja tava tudo marcado para fazer. Eles s6
comunicaram para a gente que iam fazer, prometeram algumas mudancas,
adaptacdes, mas até agora, nada. A escola l4 embaixo e o projeto também
parou, o pessoal ndo ta trabalhando e ai fica dificil porque a gente perdeu o
espaco pra nada. Eles anteciparam as nossas férias de Sdo Jodo e
disseram que a reposi¢ao seria com o projeto e quando a gente voltasse do
recesso ja teria o projeto funcionando e até agora nada. (JOVEM C).

O que também surgiu como sinalizacdo das professoras E e C diz respeito a
diminuicdo da valorizacdo dos espacgos escolares como ambientes necessarios para
a potencializacdo de uma aprendizagem com sentido para esses jovens ativos,

plurais e pulsantes.
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Antes tinhamos quadra de esportes, oficinas de culinaria, oficinas de
cinema, s6 que a gente ndo tem mais o auditorio. Praticamente nédo se tem
mais nada. Essa interferéncia da SMED vai limitar bastante essas
atividades. O espaco ficou extremamente reduzido. (PROFESSORA E).

Precisa-se de conforto, eu ndo posso entrar numa sala onde tem um trator
brigando com a minha voz. O aluno fica sem saber se presta atencéo ao
barulho desse ventilador ou ao que eu estou dizendo. Salas sem nenhuma
acustica. Eu estou falando e estou ouvindo meu colega do outro lado. O
aluno sentado numa cadeira dura, as vezes quebrada, uma sala suja. Eu
ndo gosto de lugar sujo, eu fico meio que deprimida, isso me incomoda, me
sinto suja também, e isso acontece também com o aluno. Vocé vai subir
uma escada e ela ta quase desabando, com medo de cair. Se tivesse um
investimento maior em politicas publicas, claro que seria puro sucesso na
educacédo. (PROFESSORA C).

Observa-se também que para além da estrutura fisica, a formacdo dos
professores especialistas e o0 alto quantitativo de alunos por sala sdo dificuldades
marcantes no ensino do 6° ao 9° ano. Ademais, a falta de apoio dos 6rgaos centrais
de educacéao foi pontuada de forma significativa pelos professores e coordenadores,
alegando que a escola sozinha ndo tem conseguido dar conta das demandas
surgidas nos ultimos tempos com este publico jovem. Morgado (2010), ao refletir
sobre o0 novo arquétipo de escola, ratifica o quéo importante e urgente se faz pensar

0 ambiente escolar e o seu funcionamento com olhos e praticas inovadoras:

O terceiro momento, que abrange o Ultimo quarto do século XX, configura-
se como um periodo em que a escola, em resultado da catadupa e da
rapidez das mudancas que ocorreram em diversos setores sociais, se vé
rapidamente imersa num conjunto de reformas e desafios que a (re)colocam
no centro do debate educacional e a confrontam com a necessidade de se
reorganizar, sob pena de, se o néo fizer, vir a ser atacada por um surto de
obsolescéncia e a ficar relegada para meras fun¢bes de custddia ou, como
refere Green (1997), a funcionar como um ‘parque de estacionamento’ de
potenciais desempregados, assumindo-se ‘o prolongamento de estudos (no
contexto da escola ou da formagéo profissional) como uma panaceia para
conter artificialmente os problemas do desemprego e do sub-emprego que
tendem a assumir uma caracter endémice a ser minorados através das
politicas de formagédo’. (MORGADO, 2010, p. 26).

Ao ser indagada sobre a situacdo das organizacOes fisicas das escolas, a
coordenadora D, representante da SMED no segmento do 6° ao 9° ano, argumentou
a adaptacédo a que as escolas precisam se submeter, principalmente nos espacos

fisicos, porque muitas delas foram municipalizadas a partir de 2003 e 0s seus
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prédios n&o estdo no padrdo SMED,* fato que contribui para a falta de atendimento

adequado aos estudantes:

Hoje o municipio tem o padrdo SMED, e ela vai construir uma escola e ja
faz dentro desse padrdo, porém as escolas antigas eram casas adaptadas.
Todas essas coisas acontecem, acontecendo. Com as escolas do 6° ao 9° é
assim também. Elas foram chegando pra gente. Ja existiam algumas,
pouquissimas. Ndo era uma realidade nossa. A gente t4 aprendendo no
processo, ao trabalhar com os professores do 6° ao 9° ano, nessa dinamica
dessas escolas, que é uma dinamica totalmente diferente das escolas do 1°
ao 5° ano. (COORDENADORA D).

Aufere-se da situacdo aqui abordada que a educacdo desse segmento ainda
se adapta ao fazer no préprio caminhar, criando-se e recriando-se no seu dia a dia.
Fica, portanto, a reflexdo que o distanciamento entre o mundo dos jovens e 0 mundo
da escola necessita diminuir, pois a educacdo deve se aproximar da realidade dos

seus sujeitos, oferecendo sentido de pertencimento ao que se vive na escola.

5.2.2 Politicas publicas educacionais com foco najuventude: um fazer

contraditorio

As acles ja iniciadas pelos poderes publicos com foco nas juventudes de
Salvador e que dialogam com a educagéao ficaram marcadas neste estudo pela falta
de continuidade. Notadamente, fica clara a auséncia de um fio condutor entre as
politicas e as praticas vividas nas escolas. O distanciamento entre o que consta nos
documentos e 0 que se expressa no dia a dia das escolas é notorio.

Essa percepcéo se faz presente na fala da professora F quando ela pontua a

falta de continuidade do que foi criado pelo poder publico para o segmento jovem.

Agora que a GRE veio com algumas propostas. O que se percebe é que
isso ainda estd no mundo das ideias, ainda ndo conseguimos sentar para
conversar sobre as necessidades desses jovens. Tenta-se tratar esses
jovens como se fossem todos iguais e vivessem a mesma realidade. Falta
continuidade nas ag¢des da SMED para com essa juventude. Além do que,
ha ainda a falta de continuidade de algumas agfes que sao iniciadas e a
propria prefeitura ndo da suporte para continuarem. (PROFESSORA F).

%0 padrdo SMED adotado pela Secretaria Municipal de Educacéo de Salvador cria referéncias a
serem seguidas pelas escolas com fins de uniformizar o atendimento educacional dessa Rede de
Ensino.
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Argumento parecido € utilizado pelas coordenadoras B e C, que demonstram
insatisfacdo quanto ao formato das politicas publicas educacionais para estes

jovens.

Precisamos de politicas onde os jovens pudessem perceber esse espaco
como de dialogo. (COORDENADORA B).

As acdes chegam de forma esporadica. Ndo h&a um estudo da realidade do
estudante. Houve aprovacao ano passado de 05 alunos para o IFBA, 01
para o SESI, 01 para o colégio do Exército. Politicas padronizadas nao
consideram as particularidades dos estudantes. Existe o projeto Olimpiadas,
mas a aplicabilidade é precéria, falta continuidade. As necessidades
internas dos jovens ndo sdo consideradas pelas politicas do 6rgéo central.
(COORDENADORA Q).
Ao tratar das politicas publicas destinadas aos jovens, os profissionais
entrevistados se mostraram, na maioria dos casos, desconhecedores das acgbes
referentes ao que se prescreve nos documentos legais nacionais e municipais sobre

0 tema.

Art. 3% O disposto nesta Lei e as politicas publicas de juventude séo regidos
pelos seguintes principios:

IV - reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais,
geracionais e singulares;

(SALVADOR, 2015c).

A propésito, por exemplo, do que trata o artigo 3° da Lei Municipal
8.908/2015, citado acima, tanto os professores quanto os coordenadores ndo veem
as juventudes contempladas por este reconhecimento. Além das dificuldades ja aqui
discorridas, h4 o desconhecimento da participacdo juvenil na discussdo e
elaboracdo dessas politicas, aspecto também citado neste mesmo artigo legal em
seu inciso Il (SALVADOR, 2015c).

A falta de espacos cedidos aos estudantes encontra-se expressada na fala da
professora E, que enfatiza o que existe de iniciativa interna da escola onde trabalha
e dispbe o seu conceito sobre as acbes advindas dos 6rgdos publicos centrais de

educacéao:

Ha um desconhecimento da propria SMED sobre esse segmento. Tudo que
€ proposto é de iniciativa interna, voltado para perspectivas do que
conhecemos desses jovens, com esfor¢o proprio, workshop, por exemplo.
Vejo um desencontro nessas politicas pela Secretaria, que nem defino
como politicas. Os projetos que surgem aqui sdo de iniciativas proprias do
professor, que percebe a necessidade dos meninos e pensa estratégias que
precisam ser trabalhadas com eles. (PROFESSORA E).
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Corroborando a opinido acima esta o posicionamento da coordenadora D, que
valida a énfase dada pela SMED a outros segmentos, diferentes do 6° ao 9° ano,

mas também enfatiza os esforcos para a mudanca dessa realidade.

A Rede ainda estd muito voltada para a Educacéo Infantil e o Fundamental
do 1° ao 5° ano. A gente tem feito muito esfor¢co para que o segmento do 6°
ao 9° ano também se torne prioridade. A revisdo dos marcos de
aprendizagem, as escutas dos alunos. Tudo que aconteceu, aconteceu na
garra e os professores toparam. (COORDENADORA D).

Ainda argumenta essa coordenadora que a necessidade de mudancas é
urgente, pois as politicas publicas precisam caminhar olhando para cada sujeito em
suas caracteristicas particulares, e essa tentativa tem sido notoria pelo érgéo central
de educacédo, sendo os primeiros passos ja dados no sentido de reconsideracao das
proprias concepcdes norteadoras da educacao dos jovens.

A maior dificuldade era alcancar o professor, mostrar a esse professor a
importancia dele e dele olhar com o olho do aluno, fazer a transposicao,
mudar de lugar. Sao politicas publicas que ndo dependem sé da gente, tem
que ter um querer do outro. Hoje, todas as iniciativas estdo voltadas para o
processo de alfabetizacdo, que é necessario, mas a gente ta lutando para
gue esse 6° ao 9° ano seja visto. Parecem poucas escolas, mas é uma
outra clientela, uma outra realidade. S&o perspectivas diferentes, é
mudanca de paradigma, € uma outra diretriz. Ndo posso pensar nessas
diretrizes como as demais. Exige-se a mudanc¢a de concep¢ao também do
gque € juventude. Precisa-se de uma politica direcionada.
(COORDENADORA D).

Considerando o0s aspectos contraditorios aqui citados, vislumbro que o
caminho inspirado na dialética mostra a educacdo dos jovens como um ponto
contraditorio, desde o0s espacos onde esta educacdo acontece até as dificuldades
encontradas para a implementacdo das politicas publicas. Enxergar as contradi¢cdes
€ um exercicio de compreensao da complexidade das relacfes educacionais, como
bem ensina Gatti (2002):

[...] a educacdo processa-se dentro de um sistema de relacdes sociais e,
neste, ela mesma institucionaliza-se em sistemas escolares. Este campo
envolve, pois, a interacdo complexa de todos os fatores implicados na
existéncia humana, desde o nosso corpo até as nossas ideologias, num
conjunto Unico, porém em constante processo simultdneo de consolidagéo,
contradicdo, mudanca. Com tal ambito de preocupacao, os pesquisadores
em educacao fazem escolhas entre um dos mdltiplos caminhos que os
aproximam da compreensao desse fendbmeno, escolhendo, também, um
angulo de abordagem. (GATTI, 2002, p. 13).

A andlise do contraditorio enriquece o olhar a respeito de determinado

fenbmeno e possibilita uma ampliagdo do que se vé, de maneira dialética e
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significativa para uma possivel transformacgéo social. Isso se configura também na
propria condigdo de existéncia das coisas que estdo em continuo processo de vir a
ser, de revelar-se dialeticamente. Na educacdo nado seria diferente. O contexto
educacional se modifica, contraditoriamente, num movimento constante que a

dialética reconhece como essencial para a compreensao da realidade.

5.2.3 Escuta sensivel e o olhar voltado as particularidades do sujeito jovem:

como acontecem?

Outro ponto contraditorio nessa tematica é a escuta dos jovens, que pouco
ocorre no momento da elaboracdo das politicas publicas. A representatividade
juvenil diante dos orgaos deliberativos da educacdo precisa ser potencializada,
restando, a curto modo, a representacao escolar, ainda muito fragmentada, segundo
a coleta de informagoes.

Os estudantes do 6° ao 9° ano, em alguns casos, participam apenas da
representatividade do conselho escolar, segmento alunos, estando esta participacao
limitada ao ambito da propria UE, fato que desatende a um dos principios das
politicas publicas de juventude que € o da valorizacdo e promoc¢do da participacao
social e politica, de forma direta e por meio de suas apresentacdes, previsto no
artigo 3°, inciso Il da Lei municipal 8.908/2015 (SALVADOR, 2015c).

Os jovens carecem de reconhecimento como atores sociais no processo
dialégico da educacdo municipal, 0 que compromete o devido atendimento das

politicas as necessidades juvenis contemporaneas.

Art. 4° da Lei Municipal 8908/2015: Os agentes publicos ou privados
envolvidos com politicas publicas de juventude devem observar as
seguintes diretrizes:

IV - proporcionar atendimento a populacdo, de acordo com as suas
especificidades, perante os oOrgdos publicos e privados prestadores de
servicos, visando ao gozo de direitos, simultaneamente, nos campos da
saude, educacao, politica, economia, social, cultura e ambiente;
(SALVADOR, 2015c).

As lacunas na formacdo desses sujeitos necessitam ser pensadas e

consideradas.

Nao tenho conhecimento de nenhuma politica publica pra gente, apenas o
ESCOLAB, através do conselho, que ainda ndo ta funcionando. Ha trés
anos atras a Secretaria Municipal de educacgéo veio aqui na escola ouvir um
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pouquinho a gente, mas depois ndo veio mais. Um projeto como o
ESCOLAB deixou os alunos revoltados, porque vieram aqui e disseram pra
gente subir de qualquer jeito, ndo nos ouviram. (JOVEM E).

A fala trazida pela coordenadora B também reforca a importancia da escuta
dos estudantes e o quanto o professor € exigido em sua pratica para tentar suprir as

demandas a ele apresentadas cotidianamente no chao da escola.

Realmente, a situacdo do ensino dos jovens do Fundamental Il nos
preocupa. Estamos numa escola onde eles ainda ndo se veem fazendo
parte dessa chamada rede municipal, porque questionam sobre as
propagandas em que nao aparecem os jovens. Eles s6 se enxergam na
propaganda do Estado e ndo do Municipio. Dai eles questionam a pratica,
essa necessidade de serem vistos, de serem trabalhados enquanto jovens
num espaco que deveria ser de se colocar, de cidadania. Isso vai demandar
muito do trabalho pessoal do professor, daquele que tem um olhar, uma
atencdo a essas demandas desse estudante, que esta comprometido em
desenvolver um trabalho que reflta um resultado de vida.
(COORDENADORA B).

Verificamos que 0s projetos de iniciativa interna das escolas buscam ouvir 0s
estudantes, dar voz aos desejos e ideias dos estudantes como forma de revestir de
sentido as acdes desenvolvidas na formagcédo escolar. A Feira de Saude, Arte e
Cultura, realizada anualmente por uma das escolas pesquisadas, € um exemplo da
prioridade de escuta das demandas juvenis, expressada na fala da coordenadora B:
‘A FESAC vem com esse intuito de formar um estudante critico, suas demandas sé&o
sondadas, anteriormente, para definirmos os temas. Eles tem a parte artistica no
projeto, pois escola é vida, é expressao do que eles querem.”

A FESAC, projeto estruturado com a participagao ativa dos estudantes, inova
0 cenario educativo ao possibilitar a expressao da arte, da cultura e do saber em
suas varias dimensdes através da valorizacdo de um dos momentos que tem mais
sentido para este publico — o estar junto. As atividades sao pensadas no coletivo e
postas em préatica até o dia das apresentacfes, num movimento de integracao e
conhecimento tdo importante e rico que gera resultados significativos para a
aprendizagem dos estudantes.

Iniciativas como esta coadunam com as recentes perspectivas adotadas pela

SMED, segundo a coordenadora D:

A gente tem um parceiro que € o Inspirare, que fez um trabalho junto com a
gente de escuta inspiracional. Os alunos foram ouvidos, diretores foram
ouvidos, professores e porteiros foram ouvidos. Pense que a gente ta
repensando 2017 a partir dessa escuta que foi feita em 2015. Foram
ouvidos dentro de varias perspectivas, desde a escola a familia, a figura do
professor enquanto professor, a figura do professor enquanto pessoa, a
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escola que ele queria, 0 que ele desejava pra escola, o que ele tava
fazendo. Um projeto inovador, porque nunca foi pratica, a gente ndo ouvia o
aluno, a gente planeja de acordo com o que a gente imagina que o aluno
precisa aprender do 6° ao 9° ano. A gente ndo para pra escutar esse aluno,
entdo a partir desse trabalho com a adolescéncia e dessa escuta a gente
parte de uma necessidade do aluno ser escutado e eles diziam assim: ‘Eu
guero aprender isso e o professor vem e me da isso.” Entdo isso ndo causa
desejo no aluno. Ele ndo vé importancia porque um adolescente de 14
anos, muitas vezes, ja trabalha pra ajudar a familia e a professora quer que
ele aprenda determinada coisa, mas no trabalho ele ja faz outra coisa. Os
adolescentes s&o muito maduros, maduros demais. (COORDENADORA D).

Tenta-se com isso resgatar a sensibilidade do deixar-se cativar e da abertura
do espaco para a escuta, iniciando as possibilidades de incriveis aprendizados para

todos envolvidos na relagéo educativa.

5.3 AUTONOMIA DO PROFESSOR: CONSTRUCAO DE UMA NOVA PRATICA

Diante do que foi dialogado no percurso discursivo sobre as politicas de
educacédo e juventude, em especial acerca das praticas pedagdgicas, a autonomia
do professor foi um dos elementos mais perceptiveis nas entrevistas e observacoes
realizadas. Potencializada por intencionalidade critica, busca da garantia e
discussdo de direitos, a autonomia se caracteriza como uma pratica formadora dos
professores, que se empoderam, se comunicam e interagem com 0O intuito de
propiciar ludicidade, reflexdo e pluralidade de concepc¢des no ambiente educativo.

A professora e pesquisadora Moraes (2011), ao abordar a questéo da pratica
pedagdgica com os adolescentes em privacdo de liberdade, esclarece como esse
momento pode representar para os jovens sentido e aprendizagens diferentes:

[...] o saber estético e ludico deve, de todo modo, ser elemento permanente
da construcdo de uma pratica criativa que, inevitavelmente, quando
pensada de modo consciente e critico, contribui para aprendizagens
diversas, fazendo o sujeito entrar em contato consigo mesmo e com 0sS
demais, num movimento de partilha e de grupo. Este Ultimo aspecto
favorece, principalmente, uma oposi¢cdo ao individualismo, caracteristica
gue emerge cada vez mais nas vivéncias contemporaneas. Nesse sentido,
falar em pratica pedagdgica é também falar em mediacéo e construgdo de
um fazer pedagogico critico, reflexivo, sociopolitico, mas, ao mesmo tempo,
lidico, estético. E ao tratar desta mediacdo é necessario trabalhar a ideia
das pluralidades e das constru¢bes das identidades que inevitavelmente
estdo presentes numa acdo de mediacdo e de praticas pedagdgicas.
(MORAES, 2011, p. 35-36).

O pensar consciente do fazer do professor, expressado nas falas a seguir do

professor A e da coordenadora A, faz a diferenca na rotina pedagdgica dos jovens,
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pois simboliza o olhar as singularidades que se transformam numa abordagem mais

proxima das demandas dos estudantes.

Um fazer diferenciado parte de cada professor porque ndo estamos
limitados a estrutura fisica e a todas as condi¢des gerais das necessidades,
de falta de materiais, por exemplo, para que possa tornar real esse
processo artistico. (PROFESSOR A).

As praticas, em alguns momentos solitarias, em razdo da auséncia de apoio
dos Orgdos centrais municipais de educacdo, conferem aos professores a
possibilidade de pensarem acdes pedagdgicas que se aproximam dos desejos da
cultura juvenil presente no segmento do 6° ao 9° ano. A autonomia relativa
percebida neste estudo foi dos nexos, que merece destaque por carecer de
fortalecimento no ambito das politicas publicas. As politicas publicas de educacgéo e
juventudes de Salvador ainda ndo designam a atencdo necessaria as praticas
pedagogicas com esses jovens. A caréncia de a¢les inovadoras, locais e voltadas
para as particularidades do segmento juvenil, fragiliza a ambiéncia educativa das
escolas. Dai o motivo de compreendermos a autonomia docente dos professores,
diante de todas as nuances de estratégias incipientes das politicas municipais, como
um nexo merecedor de destaque e discusséo.

A fala do professor A, que leciona Artes, demonstra mais um pouco da citada
autonomia relativa que aqui cuidamos de tratar. Ele ndo se descuida de proporcionar
uma pratica artistica que valorize o interesse do aluno e va além do que se
apresenta como condi¢cdes de trabalho. De forma semelhante, a coordenadora A
busca articular o trabalho educativo em sua UE, partindo de acdes que estimulem a
participacéo juvenil, a criatividade e a integracéo. Situacdes que fazem a diferenca
na educacao desse publico, elemento destacado por Moraes (2011) como ladico,

estético e necessario na exigéncia de novas docéncias.

Agui também tem uma acdo muito legal, que é a gincana estudantil, que
acontece todo ano, no més de setembro. Divido a escola em dois grandes
grupos: matutino e vespertino. A gente dé vinte tarefas e usa a area externa
ao lado do teatro do bairro, pois o espaco da escola ndo comporta. E feito
um edital de gincana, sabem quem é o professor monitor. Um més depois
eles respondem ao edital, sabendo o que podem e o que ndo podem fazer,
as vestimentas e as tarefas da gincana. Todo ano essa gincana tem um
tema. O ano passado foi juventude, esse ano sera literatura de cordel. Mexe
com a escola toda. E um més de muito trabalho, mas também é um més de
muita alegria porque eles ficam muito motivados, porque envolve a familia
também. (COORDENADORA A).
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O fazer autbnomo e integrado da equipe de professores também é ratificado
na fala das professoras B e E, e oportunizado através do interesse docente em
praticas inovadoras, fato que constroi a valorizacdo da identidade e reflexao,
caracterizando-se também como condicdo formadora para todos 0s sujeitos

envolvidos no processo.

Geralmente, ha a integracdo dos professores para levar a praticas
inovadoras e coisas diferenciadas, porém o apoio que vem dos 6rgaos
publicos € muito pouco, parte mais das experiéncias de cada professor.
(PROFESSORA B).

A prética com esses jovens acontece buscando partir da realidade dos
alunos, incentivando a reflexdo sobre o papel deles, pensar sobre eles e a
sua relagdo com a familia, sobre a sua identidade. (PROFESSORA E).

A coordenadora D, mesmo ndo atuando em unidade escolar, mas
representando o o6rgdo central de educacdo, também acredita no potencial
autoformativo de cada docente e o quanto o fortalecimento da praxis pedagdgica
pode contar positivamente para o sucesso da aprendizagem escolar:

A escola ainda é referéncia. Nada cai do céu. Mas, infelizmente, a escola
ndo caminha junto com o avang¢o. A sensacdo que tenho é que a escola ta
la atras. Ela até tenta, a gente tenta, ndo s6 a Secretaria, mas 0s
professores. E uma luta desleal, desigual, grotesca. A gente tenta, mas é
dificil a gente alcangar todos esses avangos. Mas dentro da sala de aula ha
como fazer. E possivel trazer esse jovem para a valorizacdo da vida. Mas
para isso a escola precisa pensar diferente, ver com os olhos dos alunos.
(COORDENADORA D).

Em contrapartida a essas iniciativas de autonomia e autoformacdo docente,
surgiu como fruto das entrevistas a fala de que a formacgéao de alguns professores
influencia o trabalho educativo com os jovens do 6° ao 9° ano. Argumenta a
coordenadora C que o pouco conhecimento acerca da pedagogia de projetos, por
exemplo, € um dos aspectos que dificulta 0 andamento pedagdgico dentro de uma
inter-relacdo mais adequada ao pedagogico. “Os professores especialistas sentem
dificuldades em trabalhar com a pedagogia de projetos, na maioria das vezes nem
sabem o que é isso”. (COORDENADORA C).

Alega essa mesma coordenadora que a formacgao inicial dos docentes nao
aborda tais questdes, sendo mais comum operacionalizar o fazer pedagdgico de
maneira separada, por éareas de conhecimento. No entanto, 0S mesmos
profissionais, segundo as coordenadoras ouvidas, na maioria das vezes, estao

abertos a repensarem suas praticas e agregarem novas experiéncias através de
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acoes coletivas e dialégicas com as demais areas de conhecimento, reconfigurando,

assim, as suas propostas educativas. Dai a pratica como formagédo na mediacao.

Preocupados

A gente esta vivendo uma outra realidade. H4 um afastamento muito grande
do tempo de formacdo académica desse professor. Muitos tém 02 anos na
rede, mas 20 anos de formados. Vejo esses professores interessados numa
formacao continuada, quando oferecida em servigo, ndo com o propésito de
uma busca. Costumo ouvir relatos de aprendizagem desses professores
ndo com o seu aprendizado académico, mas com a sua pratica: ‘Eu fiz
assim em determinado municipio, eu fiz assim em outra instancia e agora
eu tenho percebido diferente.’ ‘Eu hoje preciso mexer em alguma coisa em
mim.” Essa formagéo profissional também tem muito a ver com a formacéo
pessoal, religiosa. (COORDENADORA A).

também com a questdo da formacdo do professor,

pesquisamos, de forma sucinta, pois ndo estava no bojo dos objetivos deste trabalho

investigar a fundo esse percurso formativo, como a SMED esta buscando lidar com

as demandas do docente que leciona para o estudante jovem. Fato contraditorio que

ocorreu na coleta de informagbes foram as divergéncias nas falas quanto a

divulgacdo dos cursos de formacédo continuada para esses professores. A maioria

dos docentes entrevistados desconhece cursos recentes ofertados pela SMED em

sua area de atuacdo. A fala da coordenadora D demonstra que a oferta esta

acontecendo gradativamente, porém ja tem alcancado os professores e gerado

discussfes fundamentais para a melhoria do trabalho docente em sala de aula.

No comeco, os professores estavam resistentes, mas a resisténcia era do
tipo: ‘Ninguém nunca me olhou e agora ta chegando?’ Mas hoje eles ja tém
um outro discurso. Isso para os professores também € algo novo quanto a
formagédo. Os professores do 6° ao 9° ano tém formag&o em parceria. Para
os professores de Artes, uma formacdo chamada Arte no Curriculo, em
parceria com a FAPEX/UFBA, e ai a gente conseguiu ampliar essa parceria
para Portugués e Matematica, dentro dos institutos da UFBA, mas na
perspectiva da Arte. Os professores de Artes estavam gostando muito
desse trabalho. Entdo a gente fez dentro dessa perspectiva da Arte também
para Lingua Portuguesa e Matematica, mas nao pensando numa nova
formacéo inicial, porque, assim, o que a gente via de queixa do professor:
‘Vocés fazem formagéo, a gente vai la pra UFBA e é tudo o que ja vi.’ Nao é
melhorar a formag&o inicial, mas discutir novas possibilidades de trazer o
gue vocés ja tém. Em Lingua Portuguesa mesmo, as discussfes sao
maravilhosas. Ela traz questdes ligadas a adolescéncia, ao préprio corpo, a
ideia do querer do outro, de estar respeitando isso, respeitar a variedade
linguistica desse aluno, conhecer a comunidade de onde esse aluno é...
pois a escola esta dentro do bairro. (COORDENADORA D).

Percebe-se, assim, que a autonomia docente também pode ser um elemento

integrante das propostas formativas da SMED, e que aliado ao apoio das iniciativas
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contidas nas politicas publicas, podem representar um fazer diferenciado e que
cause envolvimento do jovem com o0 anseio de estudar.

Entretanto, vimos como recorrente nas expressdes dos professores e
coordenadores 0 quanto Orgdos superiores da educacdo tentam controlar a
autonomia através do monitoramento burocrético, das exigéncias de atendimento
numérico e documental do que se faz em sala de aula. Entretanto, “trabalhar sem
autonomia nao faz parte da minha concepgédo” (PROFESSORA D); o pensamento
critico e o empoderamento que se destina aos jovens ha escola muda o rumo da
histéria. A intencionalidade pedagdgica de cada professor comprometido com uma
educacdo do “encontro” com esses jovens revela uma roupagem criativa e
significativa para esses sujeitos.

A colagem de imagens a seguir €, para além da fotografia, reveladora de
vivéncias de sentido para os estudantes, pois representa acdes de iniciativa do
proprio grupo docente a partir dos desejos expressos pelas juventudes. A
aprendizagem para a vida se exemplifica e anuncia novas oportunidades de
conhecimentos, pautadas na mediacdo entre o que estad posto e o que pode vir a

existir.

Fotografia 4 — Vivéncias das praticas pedagdgicas com os jovens

Fonte: Acervo dos registros de campo da autora desta dissertacao.
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Com isso, a mediacdo, caracteristica intrinseca ao movimento dialético de
pensar a sociedade, aparece nesta pesquisa revelada através da pratica
pedagogica, que apesar dos limites encontrados, supera o que esta escrito, dando
vida ao dia a dia educativo dos jovens. Aliado a este movimento encontram-se as
realizacfes diarias de cada docente e instituicdo de ensino, que pouco contam com
politicas publicas, mas continuam a trilhar os caminhos de praticas voltadas para o
desenvolvimento dos saberes necessarios a educacao dos jovens.

Conseguimos, entdo, chegar a sintese da nossa questdo norteadora através
do que observamos e aqui citamos, e também deixamos de citar, sobre como 0s
docentes conseguem, através das suas praticas cotidianas, dar sentido ao espaco
escolar para as juventudes. Notorio, portanto, que muito ainda falta. Como préprio
do movimento dialético, gera-se aqui novas discussfes sobre esse fazer e as
auséncias de politicas efetivas destinadas a este segmento. Assim como a
contradicdo faz avancar um determinado dialogo sobre a realidade, a mediacéo
proporciona também a existéncia de um novo ciclo que ndo se esgota em si mesmo,
possibilitando novas reflexdes e movimentos de tese-antitese-sintese para a

geracao do conhecimento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

MAOS DADAS

(Carlos Drummond de Andrade)

N&o serei o poeta de um mundo caduco.

Também nao cantarei o mundo futuro.

Estou preso a vida e olho meus companheiros

Estéo taciturnos mas nutrem grandes esperangas.

Entre eles, considero a enorme realidade.

O presente é tdo grande, ndo nos afastemos.

Nao nos afastemos muito, vamos de méos dadas.

Nao serei o cantor de uma mulher, de uma histéria.

N&o direi os suspiros ao anoitecer, a paisagem vista na janela.
Né&o distribuirei entorpecentes ou cartas de suicida.

N&o fugirei para ilhas nem serei raptado por serafins.

O tempo é a minha matéria, o tempo presente, os homens presentes,
A vida presente. (LETRAS, 2003g).

Estudar as politicas de educacao e juventudes se revelou um percurso cheio
de sentidos acerca da formacao deste publico, dos professores que com eles se
relacionam e também para meu proprio pensar formativo, humano e social.
Constituiu-se como um processo anunciador, pois a cada leitura, observagéao,
entrevista e transposicdo para a escrita, vi revelando-se, num movimento dialético,
as contradicdes e as mediacdes que constituem as politicas publicas e as praticas
pedagogicas desenvolvidas com as juventudes.

Hoje, portanto, sei 0 que conheci, mas que muito ainda falta. Sinto-me mais
forte, mais feliz, quem sabe? Quero caminhar de méaos dadas, olhando e ndo me
afastando do tempo presente, mas permanecendo a cantar historias, como na
poesia de Drummond. Nas histérias que prossigo a cantar, os pontos nao se
mostram conclusivos, mas anunciadores de muitas outras can¢gbes de um mundo
que fala de educacédo, humanidade e alteridade.

O estudo em tela, que partiu de inquietacdes muito proprias da minha
trajetdria pessoal e profissional com os jovens, trilhou um caminho prazeroso que se
fez e refez na tentativa de estar, o mais proximo possivel, dos seus objetivos
norteadores e se mostrar como uma nova possibilidade de reflexdo sobre as
nuances que permeiam as politicas publicas de educacao da cidade de Salvador.

A concepcéao socioldgica de juventudes abordada por Pais (2003) entrecruzou
o olhar atento sobre as politicas publicas, estas fundamentadas na ética como

condicdo humana defendida por Souza (2004) e na educacdo na emancipacao
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trazida por Freire (1999), e se mantiveram entrelacadas no ciclo compreensivo do
que estava sendo investigado.

A analise da triade dos documentos federais, municipais e académicos que
versam sobre as juventudes e seu contexto educacional entre os anos de 2005 e
2015 tornaram-se pilares fundamentais para que a pesquisa tivesse folego de
continuidade e elucidasse o que ainda necessitava ser pesquisado nas trilhas
metodoldgicas posteriores. Esses documentos expressaram as concepcdes de
juventudes neles presentes, a adequacdo municipal as principais questdes voltadas
para a garantia dos direitos dos jovens no ambiente escolar e também revelaram a
necessidade da identidade dos jovens soteropolitanos estar contemplada na
elaboracao das politicas publicas. Como a maioria dos documentos sobre a tematica
sdo aceitacbes das preocupacdes federais, as peculiaridades dos jovens de
Salvador precisam ser mais evidenciadas. As suas condi¢cdes de pertencentes a
maior capital negra do Brasil, de fazerem parte, também, de comunidades
populares, com aspectos soOcio-politicos e culturais locais e proprios, merecem
destaque no momento da efetivacdo das politicas publicas.

A homogeneidade, caracteristica das politicas publicas trazida por Bonetti
(2006), ainda se concentra na politica publica de juventude de Salvador quando
generaliza o que poderia ser tratado como particularidade, a exemplo das demandas
do jovem negro, oriundo de camadas populares, caracteristicas fortes desta cidade e
ratificada nos perfis levantados pelo Relatério da UNFPA (FUNDO DE POPULACAO
DAS NACOES UNIDAS, 2012).

Além da visdo de uma educacdo de qualidade, integrada as comunidades
locais, elemento dos direcionamentos pedagégicos da Rede Municipal de Salvador,
a democratizacdo de oportunidades, a afirmacdo da condicdo de exercicio
interétnico e as vivéncias da alfabetizacdo por competéncias tecnoldgicas,
paradigmas constantes como parametros pedagdgicos municipais, podem estar
casados com uma pratica condizente para a educacdo das juventudes
contemporédneas. As possibilidades de construcdo e reconstrucdo das
aprendizagens juvenis, enfatizando os jovens como sujeitos de direitos na ambiéncia
escolar, podem ganhar vida para além do que estd descrito nas intencbes
governamentais. Isso implica uma revisdo da praxis, 0 que se mostra necessario
para a continuidade das perspectivas de autonomia do sujeito no seu trilhar

educacional.
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O eixo interacional (ABRANTES, 2003) também urge de consideracdo pelas
politicas publicas, pois representa a possibilidade de compreender a aproximacgao
gue os jovens tém com a escola e como este ambiente de aprendizagem pode ser,
para eles, significativo em suas experiéncias. Este estudo também averiguou que o
espaco escolar tem para estes estudantes significados muito importantes, em
especial porque representa um ambiente de interagdo e convivéncias multiplas.
Desse modo, as aprendizagens que sao conferidas ao jovem sao as marcas que a
educacao precisa assegurar (MARQUES, 2000), elas representam o sentido proprio
do contexto educativo.

Ficou constatado, apdés as andlises realizadas, que a educacdo das
juventudes precisa ultrapassar as barreiras do conteddo simplério, pragmatico e
condicionado as perspectivas capitalistas de formacéo profissional, caracteristicas
da sociedade pautada nas tendéncias mercadoldgicas, abrindo espaco para a
criticidade, o dialogo, o desenvolvimento da autonomia, o lazer, dentre outras
praticas, indispensaveis a garantia dos direitos juvenis na ambiéncia escolar.

A preocupacao com o ingresso do jovem no processo de escolarizacdo e nele
permanecer atribuindo sentidos ao que é aprendido deve ser o foco do trabalho
educativo com este segmento. Além disso, as inovacfes rapidas de concepcdes
variadas e diversificadas de culturas e oportunidades tecnoldgicas oferecidas na
contemporaneidade precisam tornar-se um aspecto prioritario no momento da
elaboracao das politicas publicas de educacao para a vida.

O ensinar para a vida implica emergir sentido das praticas. Isso foi percebido
na imersédo do cotidiano dos ambientes A, B e C pesquisados. Essas escolas se
constituem de préxis limitadas aos desafios encontrados e discutidos neste estudo,
mas conseguem possibilitar vivéncias, em alguns momentos até experiéncias, que
geram conhecimentos atrelados a significados importantes para a vida dos jovens.

Ao discutir os contetudos das entrevistas, com base na analise de conteudo
(BARDIN, 2009) e na hermenéutica interpretativa (STEIN, 1996), passeamos na
compreensdo da pratica pedagdgica buscando alcancar um dos objetivos
especificos da pesquisa, o de compreender as caracteristicas, entraves e
perspectivas existentes na educacdo das juventudes de Salvador, enquanto
possibilidade formadora e garantidora dos jovens como sujeitos de direitos. As vozes
dos sujeitos anunciaram as principais dificuldades existentes no ambiente de

aprendizagem formal dos jovens, mostrando muito além do que o espaco fisico
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apresenta, pois possibilitou dialogar sobre as contradi¢cdes intrinsecas ao contexto
educativo e questionar as necessidades de transformagdes.

As vozes de estudantes, professores e coordenadores das escolas A, B e C,
e de atuacdo na SMED, seguiram um fluxo de compreensédo da educacédo que se
mostrou retroalimentado, diariamente, nos esfor¢os individuais que se transformam
em coletivos no chdo de cada escola pesquisada. O reflexo dessa sintonia
profissional € uma reconfiguracéo da pratica pedagogica para construir ambiéncia de
aprendizagens vivas e significativas, dentro das possibilidades existentes.

As observacdes e a aplicacdo das entrevistas também possibilitaram verificar
que a formacéo inicial dos professores, que sdo especialistas em alguma &rea do
conhecimento, deixa de abordar aspectos importantes da pratica pedagdgica como a
pedagogia de projetos e a construcdo coletiva de abordagens mediadoras da
aprendizagem. Nesse caminhar, surge a intencionalidade de cada professor em
querer mudar a sua postura como instrumento mediador, sendo a reflexdo da sua
pratica um elemento norteador e impulsionador de novas docéncias.

Fica a reflexdo de que a formacdo docente pautada na autonomia representa
olhares sensiveis para o segmento juvenil, alimentada por um vinculo relacao-aluno
que se constrdi, cotidianamente, e que precisa ser revivido no dia a dia da praxis
pedagdgica. Aufere-se, ainda, desta percepcao que a profissdo docente continua a
caminhar solitaria, pois enquanto deveria estar amparada por politicas publicas,
encontra-se desamparada no percurso profissional.

Constatou-se, neste trabalho, que as influéncias das caracteristicas politicas
dos atuais governos federal e municipal representam tracos fortes do que temos
hoje implementado de politicas publicas educacionais para as juventudes. Ou, por
gue nao dizer, do que ainda ndo temos, pois 0s Ultimos meses revelaram-se
arbitrarios e usurpadores de direitos através das praticas elitistas e autoritarias dos
poderes publicos vigentes.

Percorrendo a dindmica da dialética, fica o reconhecimento de que as
politicas publicas podem contribuir de forma mais significativa para fomentar praticas
pedagogicas inovadoras que desenvolvam o recomendado no artigo 2° do Estatuto
da Juventude, o reconhecimento dos jovens como sujeitos de direitos gerando
possibilidades emancipatoérias através também da educacéo.

As intengbes publicas com esse segmento ainda carecem de maior

entrelacamento com as diretrizes educacionais que chegam até as linhas de frente
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das préticas pedagodgicas com os estudantes do 6° ao 9° ano. Os nexos que as
interigam precisam ser fortalecidos durante a elaboracdo e implementacdo das
politicas. Eixos como: a maior participacdo dos estudantes jovens, através de
representatividades legitimas; énfase em estratégias que considerem os estudantes
dentro das suas particularidades socioecondmicas e culturais; fortalecimento das
discussdes e praticas acerca da formacao continuada dos professores que lecionam
neste segmento; e acbes que discutam a superacdo dos desafios estruturais, em
especial dos espacos fisicos escolares, sdo urgentes no cenario municipal dessa
capital.

Essas sao, portanto, reflexdes e ponderagcbes que ndo se encerram em Si
mesmas, mas que, como o préprio campo dialético oportuniza, oferecem condicdes
de geracdo de novas sinteses educacionais sobre a formacdo educacional juvenil.
Seguindo o fluxo musical “Tocando em Frente”, de Almir Sater, epigrafe deste texto,
gue néo falte sorriso, paz, amor, chuvas para fazerem florir de alegria os caminhos e
as acdes educativas das juventudes e as producdes académicas de quem se propde

a estudar e contribuir para uma reflexdo acerca do publico jovem brasileiro.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada Politicas de
Educacdo e Juventudes de Salvador: Nexos Estratégicos, desenvolvida no ambito
do Programa de PO4s-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade, da
Universidade do Estado da Bahia, sob a orientagdo do Prof. Dr. Augusto Cesar Rios
Leiro. O estudo apresenta-se como um dos requisitos para a conclusdo do
Mestrado. Tem como principal objetivo analisar as politicas municipais de educacao
e as suas interlocugbes com as juventudes de Salvador.

Nossa pesquisa, de natureza Qualitativa, nos moldes das pesquisas epistemoldgicas
e documentais, terd suas informacfGes colhidas através de Entrevista
Semiestruturada.

Nessa etapa da pesquisa, vocé estda sendo convidado/a a participar como
gestora municipal da Secretaria, para que a pesquisadora alcance os seguintes
objetivos especificos: -

- Refletir acerca da categoria juventudes, na sua vertente historica e
contemporanea,

- ldentificar as diretrizes legais de Salvador direcionadas ao jovem,
correlacionando-os com a Politica Nacional de Juventude e os direcionamentos
educacionais municipais propostos para este segmento juvenil.

- Compreender as caracteristicas, entraves e perspectivas existentes na
educacado das juventudes de Salvador, como possibilidade formadora e garantidora
dos jovens como sujeitos de direitos.

Solicitamos a sua autorizagcdo para a realizacdo da entrevista com duracao prevista
de uma hora. A entrevista serd gravada em audio e posteriormente transcrita,
permitindo uma analise detalhada e com maior rigor cientifico.

Participar desta pesquisa, sem qualquer tipo de pagamento ou gratificacdo
financeira, além de contribuir para o aumento do conhecimento cientifico sobre as
Politicas de Educacdo e Juventudes, pode trazer como beneficios para o
participante, o crescimento pessoal e profissional, mediante a possibilidade de
relatar e refletir sobre seus conhecimentos, assim como uma experiéncia formativa.
Seus resultados possibilitardo, ainda, dar visibilidade a complexidade do tema.

Para evitar qualquer desconforto ou danos pessoais ou profissionais aos

entrevistados, previmos o0s seguintes procedimentos para esta pesquisa: a)
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preservar o anonimato, 0 nhome do participante em cada gravagdo sera substituido
por um pseuddnimo; b) as gravacgdes e as respectivas transcricdes serao guardadas
em lugar seguro, onde somente os pesquisadores terdo acesso; c) as gravacdes
serdo destruidas logo apés o seu tratamento cientifico; €) as informacdes néo serdo
utilizadas em prejuizo dos participantes.

Caso decida participar, € importante saber que esse estudo beneficia as
perspectivas de analise acerca da elaboracdo e implantacdo de politicas de
educacdo que dialogue com o segmento juvenil desta cidade. Espera-se também
que a pesquisa beneficie um olhar mais atento para os jovens estudantes do 6° ao
9° ano da Rede Municipal de Ensino.

De qualquer modo, aquele/a participante que se sentir eventualmente invadido/a ou
incomodado/a, pode, voluntariamente, desistir da sua participacdo, sem qualquer
prejuizo, em qualquer momento da entrevista. O/A participante sempre que sentir
necessidade poderd contatar com pesquisadora do projeto por meio eletrdnico
(email: santanaadvOl@hotmail.com) ou por telefone (71- 988216062).

Ciente da natureza desta pesquisa, dos seus objetivos, métodos e beneficios,
autorizo a minha participacao voluntaria e a gravacao em audio do meu depoimento.
Salvador, ....... (o [T de 2016.

Assinatura do (a) participante

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE B - Roteiro 1: Observac&o nas unidades de ensino

ESCOLA
A

ESCOLA B
ESCOLA C
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APENDICE C - Roteiro 2: Observacéo nas unidades de ensino

ESCOLAS
OBSERVAD
AS

PROGRAMAS
DESENVOLVIDOS /
INICIATIVAS DOS ORGAOS
CENTRAIS DE EDUCACAO

PROJETOS DESENVOLVIDOS /
INICIATIVAS DOS ORGAOS
CENTRAIS DE EDUCACAO

PROJETOS
DESENVOLVIDOS /
INICIATIVAS DA PROPRIA
UNIDADE ESCOLAR

ESCOLA A

ESCOLA B

ESCOLA C
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APENDICE D - Roteiro 3: Entrevista semiestruturada para os

Coordenadores Pedagogicos e Professores

IDADE

SEXO
FORMACAO

HA QUANTO
SALVADOR

TEMPO TRABALHA

NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE

OBJETIVOS NORTEADORES

PERGUNTAS MEDIADAS

Refletir acerca da categoria juventudes, dentro
da sua vertente historica e contemporanea;

Como vocé define as juventudes contemporéaneas?

Identificar as diretrizes legais de Salvador
direcionadas ao publico jovem,
correlacionando-os com a Politica Nacional de
Juventude e os direcionamentos educacionais
municipais propostos para este segmento
juvenil.

Quais projetos e programas sao desenvolvidos pela U.E.
voltados para os estudantes jovens?

Identificar as diretrizes legais de Salvador
direcionadas ao publico jovem,
correlacionando-os com a Politica Nacional de
Juventude e os direcionamentos educacionais
municipais propostos para este segmento
juvenil.

A elaboracao e efetivagdo das politicas publicas de
educacéo desses jovens levam em consideracdo as
particularidades desses sujeitos?

Compreender as caracteristicas, entraves e
perspectivas existentes na educacdo das
juventudes de Salvador, enquanto
possibilidade formadora e garantidora dos
jovens como sujeitos de direitos.

Na sua prética pedagdgica os direitos do sujeito jovem s&o
abordados? De qual forma?

Compreender as caracteristicas, entraves e
perspectivas existentes na educacdo das
juventudes de Salvador, enquanto
possibilidade formadora e garantidora dos
jovens como sujeitos de direitos.

Dé exemplos de direitos que sdo enfatizados na pratica
educativa com seus alunos jovens.

Compreender as caracteristicas, entraves e
perspectivas existentes na educacdo das
juventudes de Salvador, enquanto
possibilidade formadora e garantidora dos
jovens como sujeitos de direitos.

Quais os outros direitos das juventudes necessitam ser mais
garantidos na ambiéncia dessa escola?

Compreender as caracteristicas, entraves e
perspectivas existentes na educacdo das
juventudes de Salvador, enquanto
possibilidade formadora e garantidora dos
jovens como sujeitos de direitos.

Comente acerca das principais dificuldades existentes no
percurso com a educacédo das juventudes e o que pode ser
feito para supera-los.

Compreender as caracteristicas, entraves e
perspectivas existentes na educacdo das
juventudes de Salvador, enquanto
possibilidade formadora e garantidora dos
jovens como sujeitos de direitos.

Quais contribuicdes vocé traz da sua formacgéo para a pratica
com o ensino dos jovens?
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APENDICE E - Roteiro 4: Entrevista semiestruturada para 0s

Jovens Estudantes do 6° ao 9° ano

IDADE
SEXO
ANO DE ESCOLARIZAGAO
HA QUANTO TEMPO ESTUDA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
SALVADOR
OBJETIVOS NORTEADORES PERGUNTAS MEDIADAS

Refletir acerca da categoria juventudes,
dentro da sua vertente histérica e
contemporéanea;

Como vocé se sente sendo jovem?

Refletir acerca da categoria juventudes,
dentro da sua vertente histérica e
contemporénea;

O que vocé mais prefere fazer na sua escola?

Refletir acerca da categoria juventudes,
dentro da sua vertente histérica e
contemporéanea,;

Dentre as atividades pedagdgicas, o que mais desperta seu
interesse?

Compreender as caracteristicas,
entraves e perspectivas existentes na
educacgdo das juventudes de Salvador,
enquanto possibilidade formadora e
garantidora dos jovens como sujeitos de
direitos.

Quais decisdes vocé costuma participar na sua escola?

Identificar as diretrizes legais de
Salvador direcionadas ao publico jovem,
correlacionando-os com a Politica
Nacional de Juventude e o0s
direcionamentos educacionais
municipais  propostos para  este
segmento juvenil.

Vocé tem conhecimento de alguma politica publica voltada
para os jovens da sua cidade? Fale um pouco sobre isso.

Compreender as caracteristicas,
entraves e perspectivas existentes na
educacgdo das juventudes de Salvador,
enquanto possibilidade formadora e
garantidora dos jovens como sujeitos de
direitos.

Dé exemplos de direitos que sdo enfatizados com vocés, jovens,
dentro da escola.

Compreender as caracteristicas,
entraves e perspectivas existentes na
educacdo das juventudes de Salvador,
enquanto possibilidade formadora e
garantidora dos jovens como sujeitos de
direitos.

Quais os outros direitos das juventudes vocé acha que a escola
ainda poderia trabalhar?

Compreender as caracteristicas,
entraves e perspectivas existentes na
educacgdo das juventudes de Salvador,
enquanto possibilidade formadora e
garantidora dos jovens como sujeitos de
direitos.

O que poderia ser modificado na sua escola para que ela se
torne mais interessante para vocé?
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APENDICE F - Roteiro 5: Entrevista semiestruturada para os Coordenadores
Pedago6gicos da SMED

IDADE
SEXO
FORMAGAO
HA QUANTO TEMPO TRABALHA NA GESTAO DE AGOES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
SALVADOR

OBIJETIVOS NORTEADORES PERGUNTAS MEDIADAS

Refletir acerca da categoria juventudes, dentro
da sua vertente histérica e contemporanea;

A SMED tem alguma concepcéo tedrica de juventude?
Comente sobre isso.

Identificar as diretrizes legais de Salvador
direcionadas ao publico jovem,
correlacionando-os com a Politica Nacional de
Juventude e os direcionamentos educacionais
municipais propostos para este segmento
juvenil.

Quais os documentos oficiais da SMED que trata das
politicas de juventude?

Identificar as diretrizes legais de Salvador
direcionadas ao publico jovem,
correlacionando-os com a Politica Nacional de
Juventude e os direcionamentos educacionais
municipais propostos para este segmento
juvenil.

Quais pontos da politica de educacdo vocé reconhece
gue possui interface com essas politicas de
juventude?

Compreender as caracteristicas, entraves e
perspectivas existentes na educacdo das
juventudes de Salvador, enquanto
possibilidade formadora e garantidora dos
jovens como sujeitos de direitos.

Quais os desafios da SMED para entrecruzar essas
duas politicas? E o que existe de perspectiva para
supera-los?
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APENDICE G - Fotos coletadas nas escolas A, B e C durante as observacées

das praticas pedagogicas




