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RESUMO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, analisa a trajetéria de vida e formacéo de
professoras da Educacéo infantil. Teve como locus o Nucleo escolar Arlindo Dantas,
no municipio de Tucano-BA, interior da Bahia, Territério do Sisal. Intentou
compreender como 0s processos de formacdo continuada das professoras de
Educacao Infantil, referenciados no Documento Curricular Referencial de Tucano-
BA, reverberam nas praticas pedagégicas de uma escola publica do campo e
dialogam com as experiéncias socioculturais das criancas de localidades rurais. Esta
pesquisa objetivou também analisar o Referencial Curricular do Municipio de
Tucano; realizar um Curso de extensdo, de carater formativo-investigativo, com as
professoras da Educacdo Infantii do/no campo em uma escola nucleada do
municipio de Tucano-BA; discutir proposicdes e estratégias para a participacdo
efetiva das professoras do campo da educacéo infantii na construcdo de seu
curriculo, de forma articulada com o DCRMT para as Escolas do Campo; e produzir,
com as professoras da Educacdo Infantil, um roteiro didatico para a Educacao
infantil do campo. Para tanto, buscando compreender as concepc¢des de infancia e
infancias do campo, subsidia-se nos estudos de Coelho (2010;2019), Silva e Paschu
(2010; 2012), Corsaro (2011) e Sarmento (2006). Curriculo e Formacéo continuada
em Macedo (2004; 2009; 2013; 2020) e Arroyo (2007; 2008; 2013; 2021) e
metodologia (auto)biografica em Souza (2004; 2014), Josso (2004; 2006; 2007) e
Novoa (2002, 2014), e para a andlise interpretativa-compreensiva, em Ricoeur
(1976; 1988; 2002; 2010; 2014), entre outros tedricos que subsidiaram as
discussbes e a analise. O desenvolvimento desta pesquisa, ancorado na
abordagem (auto)biogréfica, teve as narrativas de nove professoras da Educacéo
infantii do campo como dispositivo formativo e método investigativo, com a
perspectiva que num ato reflexivo de sua trajetéria de vida, formacéo e atuacéo, as
concepcbes de infancias do campo possam reverberar na construcdo de um
curriculo escolar que dialogue com as infancias presentes nas escolas do campo. A
pesquisa interventiva foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa, sob o nimero
CEP - Autorizagdo 5.937.397. Os resultados que ecoaram de um curso de
extensdo foram estruturados em cinco eixos tematicos, a saber: Infancias rurais;
Ser professora da Educacdo Infanti do Campo; Curriculo escolar e pratica

pedagogica para a Educacéao infantil do Campo; Livro didatico, politicas publicas de



formagédo continuada e o ato curricular para a Educacdo Infantii do Campo; e
Narrativas formativas das professoras da Educacéo Infantil do Campo. Desses eixos
tematicos emergiu o produto desenvolvido com as colaboradoras da pesquisa, por
meio de suas narrativas de vida/formacéo, intitulado Roteiros Didaticos: do cultivo
das pequenas planta¢gBes a cultura do letramento no contexto de localidades rurais
de Tucano-BA”, evidenciando que este se constitui uma opcado de material didatico
para as escolas publicas do campo do municipio de Tucano, inaugurando uma
pratica inovadora de formacgéo continuada, ao passo que as professoras, ao final de
sua formacédo, construiram coletivamente propostas curriculares, tendo a empiria
como ponto de partida para vivenciar os conhecimentos da matematica e da palavra
escrita, sobretudo para vivenciar uma pratica de valorizacdo e pertencimento da
identidade das criancas e suas comunidades.

Palavras-chave: Formagdo continuada. Professoras da Educagdo Infantil.

Curriculo. Narrativas (auto)biograficas. Educacédo do campo.



ABSTRACT

This research, with a qualitative approach, analyzes the life trajectory and training of
early childhood education teachers. Its locus was the Arlindo Dantas school center,
in the municipality of Tucano-BA, in the interior of Bahia, Sisal Territory. It attempted
to understand how the continuing education processes of Early Childhood Education
teachers, referenced in the Tucano-BA Reference Curricular Document, reverberate
in the pedagogical practices of a rural public school and dialogue with the
sociocultural experiences of children from rural locations. This research also aimed
to: Analyze the Curricular Reference of the Municipality of Tucano; carry out an
extension course, of a formative-investigative nature, with Early Childhood Education
teachers from/in the countryside at a school in the municipality of Tucano-BA;
discuss propositions and strategies for the effective participation of teachers in the
field of early childhood education in the construction of their curriculum, in
conjunction with the DCRMT for Rural Schools; and produce, with the Early
Childhood Education teachers, a didactic guide for Early Childhood Education in the
countryside. To this end, seeking to understand the conceptions of childhood and
childhoods in the countryside, it is based on studies by Coelho (2010; 2019), Silva
and Paschu (2010; 2012), Corsaro (2011) and Sarmento (2006). Curriculum and
Continuing Training in Macedo (2004; 2009; 2013; 2020) and Arroyo (2007; 2008;
2013; 2021) and (auto)biographical methodology in Souza (2004; 2014), Josso
(2004; 2006; 2007) and Noévoa (2002, 2014), and for the interpretative-
comprehensive analysis Ricoeur (1976; 1988; 2002; 2010; 2014), among other
theorists who supported the discussions and analysis. The development of this
research, anchored in the (auto)biographical approach, had the narratives of nine
rural early childhood education teachers as a formative device and investigative
method, with the perspective that in a reflective act of their life trajectory, training and
performance, the conceptions of rural childhoods can reverberate in the construction
of a school curriculum that dialogues with the childhoods present in rural schools.
The interventional research was approved by the Ethics and Research Committee,
under number CEP - Authorization 5,937,397. The results, which echoed an
extension course, structured with five thematic axes, namely: Rural childhoods;
Being a Rural Early Childhood Education teacher; School curriculum and
pedagogical practice for rural early childhood education; Textbook, public policies for
continuing education and the curricular act for Rural Early Childhood Education;
Formative narratives of the Rural Early Childhood Education teachers, the product
developed with the research collaborators emerged, through their life/education
narratives entitled: Didactic Guides: from the cultivation of small plantations to the
culture of literacy in the context of rural locations in Tucano -BA”, highlighting that this
constitutes an option for teaching material for public schools in the countryside of the
municipality of Tucano, inaugurating an innovative practice of continued training,
while the teachers at the end of their training collectively constructed curricular
proposals, having empirics as a starting point to experience knowledge of
mathematics and the written word, especially to experience a practice of valuing and
belonging to the identity of children and their communities.



Keywords: Continuing training. Early Childhood Education Teachers. Curriculum.
(Auto)biographical narratives. Rural education.
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CAPITULO 1
O COMECO DE UM CAMI

e P>

NHAR

onte: IQ pesqisador -

Como um tunel que nos indica a itinerancia a ser seguida, guiando-nos por
caminhos ora conhecidos, ora desconhecidos, estabeleco uma interlocucdo com a
paisagem, que se molda, abrindo caminhos para tracar minhas andancas pela
pesquisa.

A dissertagao aqui apresentada é titulada “Educagao Infantil do/no Campo no
Municipio de Tucano-Ba: formacédo, préaticas pedagodgicas e aprendizagens de
criangas de escolas rurais”. Os fios que tecem este objeto de estudo comegam a ser
tracados nas veredas de minha infancia, que aqui me fazem revigorar o sabor do
sertdo, presente na memoria dos cercados das pequenas plantacdes, do leite fresco
da vaca Mimosa, das brincadeiras com meus irmaos, das primeiras licdes da escola.

Hoje, as lembrancas da infancia, vividas no campo, carregam um significado
diferente de outrora. O campo nem sempre foi visto como progresso ou possibilidade
de progresso, era “[...Jum lugar de atraso em relagdo aos encantamentos produzidos
pelos modos de viver do mundo urbanol...]” (Silva, Pasuch, Silva, 2012, p.36). O
sujeito da “roga” marcado pelo distanciamento da vida urbana ja tinha seu destino
tracado, contudo, em busca de expor os elos de pertencimento entre a pesquisa e a
pesquisadora, recorro & poética da memoria que ainda aflora em mim e, assim,

autorizo-me a tracar a minha hermenéutica®.

1“...]JA hermenéutica n&o é sé a confrontagdo de um sabio e do texto, é também a confrontagdo com
as interpretacdes coletivas]...] (Ricoeur, 2002, p. 19)



17

O dia na roca amanhecia cedo, junto ao nascer do sol ao som do cantar do
galo, a vaca Mimosa atendia ao chamado de meu pai para ir ao curral, e a
ninguém além dele, ela deixava que tirasse seu leite, e 1&a iam os dois... do
curral, meu pai gritava que o leite estava na porteira... Enquanto o café
fresco era passado, os tapetes de sisal feito sob a luz de candeeiro, por
minha mae, se estendiam pela casa (Excerto da escrita de si, Maciel, 2022).

Assim como quem tranca os fios do sisal em um tear?, eu e as professoras da
Educacao Infantii do campo fomos trancando nossas narrativas, que, por muitas
vezes singulares e plurais, formaram nossas identidades narrativas. A constituicdo
da coautoria de si se desdobra nas relacdes construidas no Nucleo Arlindo Dantas,
escola nucleada em um distrito da cidade de Tucano-BA, composta por trés escolas
e uma creche, situadas em comunidades campesinas nas proximidades do distrito.

As professoras participantes da pesquisa estdo inseridas no contexto rural
de diversos modos, algumas sao professoras do campo no campo, outras S&o
professoras da cidade no campo. Desse modo, suas infancias rurais e urbanas e
suas itinerancias formativas se constituiram de diversos modos, Suzi, Laleska,
Helena, Yarin, Marina, Rosa, Liana, a aurora e Roberta®, narradoras das histérias de
si, foram primordiais para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Considerando que este estudo se inscreve no projeto* “Refletindo sobre as
infancias e a educacdo infantii nos contextos rurais do Territorio do Sisal:
concepcles, experiéncias e praticas educativas”, coordenado pela professora
Patricia Julia Souza Coelho, a escolha do l6cus da pesquisa, uma escola nucleada

do campo, no municipio de Tucano, se justifica tendo em vista que, por meio desta

2 O tear é utilizado para fabricar lindos trabalhos de manufaturas e industriais. Nele, é feita a
tecelagem dos fios para formar pecas para uso proprio ou para venda. Disponivel em:
https://www.artesanatopassoapassoja.com.br/tear/ acesso em: 05 de maio de 2023

3 A fim de manter o sigilo da identidade dos sujeitos pesquisados, as colaboradoras, num ato de
autonomia participativa, escolheram seus nomes ficticios, atribuindo-lhes diversos significados, como,
por exemplo, em homenagem a uma professora da primeira etapa da Educacao Basica que marcou
positivamente sua vida.

4 O presente projeto esta cadastrado no Sistema de Planejamento e Gest&o Universitario (SPGU) da
UNEB - https://spgu.uneb.br/projeto/index e tem os seguintes objetivos que convergem com o estudo
apresentado nesta dissertacdo: conhecer e analisar o contexto da Educacgéo Infantil do Territorio do
Sisal, na especificidade dos contextos rurais; refletir sobre os documentos curriculares que norteiam
as praticas educativas da Educacéo Infanti: DCNEI, BNCC e DCRB; analisar a BNCC e DCRB
estabelecer articulagdes com as proposta pedagodgica desenvolvidas nas instituicbes educativas;
visibilizar os problemas enfrentados pelos (as) docentes em seu cotidiano de trabalho, como também
socializar experiéncias bem sucedidas nos processos educativos destinados as criangas que vivem
suas experiéncias de aprendizagens em escolas de Educacéo Infantil rural; e propor intervencdes
que contribuam para o desenvolvimento de préaticas educativas de qualidade, nas instituicGes
participantes do projeto, tomando como referéncia os estudos sobre a cultura da infancia e as
experiéncias das criangas que integram as escolas de Educacéao Infantil rural.


https://www.artesanatopassoapassoja.com.br/tear/
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pesquisa, busca-se debater sobre os problemas educacionais enfrentados pelas
escolas de Educacao infantil campesinas, articulando, junto a comunidade e ao
poder publico, uma educacao publica do campo de qualidade, sem perder de vista
sua identidade e cultura local.

A necessidade de pensar proposicoes para a efetivacdo de formacdes
especificas para a educacdo do campo de forma que este lugar territorial, palco de
lutas e movimentos, seja visibilizado, nasce da especificidade da Educacdo do
Campo®, que “[...] estd no campo (nos processos de trabalho, na cultura, nas lutas
sociais e seus sujeitos concretos) antes que na educacgéol...]” (Caldart et al., 2012,
p.14) e essa concepcdo de educacédo considera a particularidade e realidade da vida
dos sujeitos “[...] ponto de partida e de chegada dos processos educativos (lbidem,
p.14).

Para direcionar a pesquisa, foi primordial problematizar as agdes imbricadas
nas adequacdes curriculares e a politica de formacao continuada das professoras da
educacao infantil. Desse modo, foi suscitado tal questionamento: como 0S processos
de formacdo continuada das professoras de Educacado Infantil, referenciados no
Documento Curricular Referencial do municipio de Tucano/BA, reverberam nas
praticas pedagodgicas de uma escola publica do campo e dialogam com as
experiéncias socioculturais das criancas de localidades rurais?

Imbuida por esta indagacao inicial, o objetivo da pesquisa se constitui em
compreender como 0s processos de formacdo continuada das professoras de
Educacao Infantil, referenciados no Documento Curricular de Tucano, reverberam
nas praticas pedagogicas de uma escola publica do campo e dialogam com as
experiéncias socioculturais das criancas de localidades rurais.

Convém destacar que esta pesquisa objetivou também: a) Analisar o
Referencial Curricular do Municipio de Tucano; b) Realizar um Curso de extenséo,
de caréater formativo-investigativo, com as professoras da Educac¢éo Infantil do/no
campo em uma escola nucleada do municipio de Tucano-BA; c) Discutir proposi¢cdes

e estratégias para a participacdo efetiva das professoras do campo da educacao

5 Opta-se neste estudo por fazer uso do termo campo, por compreender este lugar como palco de luta
e resisténcia pela equidade de direitos dos sujeitos. No entanto, mesmo reconhecendo que campo e
ruralidade se apresentam distintamente, portanto, ndo sdo sindnimos, diante da necessidade de
compreender que, nesses territorios, os sujeitos sao singulares e diversos, também operaremos com
o termo ruralidade na perspectiva de abarcar as diversas ruralidades que habitam os territrios
brasileiros, sisaleiros e tucanense.
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infantil na construcdo de seu curriculo, de forma articulada com o DCRMT para as
Escolas do Campo; e d) Produzir, com as professoras da Educacdo Infantil, um
roteiro didatico para a Educacéao Infantil do campo.

Na busca de atender os objetivos da pesquisa e tendo a certeza de que “[...]
toda obra é ndo s6 uma resposta dada a uma pergunta anterior, mas &, por sua vez,
uma fonte de novas perguntas,” (Ricoeur, 2010, p. 296), questdes outras permeiam
esse estudo: minhas atrizes curriculantes (Macedo, 2021) teriam se autorizado® a
serem coautoras de sua prética e de seus atos curriculares? E do mesmo modo, eu,
como professora do/no campo, ter-me-ia autorizado ser autora de meus atos
curriculares ao longo dos meus quase dez anos de Educacdo no campo? Na
condicdo de pesquisadora, pesquisar sobre as narrativas dessas docentes seria
também evocar memarias sobre mim, sobre minha itinerancia e andancas, tornando-
nos todas coautoras de si e de suas histodrias de vida-formacéo.

Segundo Ardoino (1998, p, 20):

Seria preferivel precisar: tornar-se coautor dele mesmo, jA4 que essa
autorizacdo, enquanto reivindicacdo de encontrar a si  mesmo
intencionalmente na origem de certos atos, comportamento, decis6es, ndo
poderia, em contrapartida, negar, suprimir, anular, fantasmética e
magicamente, as origens mais longinquas das determinacbes e das
influéncias anteriores (pais, professores, formadores), nem mesmo de
outras formas de alteracdes naturalmente exercidas através das relagfes
entre iguais.

Nesse contexto, em um processo relacional, na condicdo de professora da
Educacao Infantil do Campo, envolvida com o desejo de uma abordagem tedrico-
metodolégica que contribuisse para uma formacdo articulada com os sujeitos,
constituindo-os coautores de si mesmos, se insere a pesquisa qualitativa, com
centralidade nas narrativas docentes, compreendo que, por meio das histérias de
vida-formacdo das professoras de Educacado Infantil, que atuam em uma escola
publica rural, é possivel compreender suas singularidades, possibilitando-lhes
transformar memadria em palavras e, assim, o ato de coautorias de si contribuiria
para seu desenvolvimento profissional.

Considerando a natureza do estudo, este trabalho, ancorado nas historias de

si como método de investigacdo qualitativa, busca tratar as narrativas dos atores

&“Autor/autoria/autorizacdo sdo conceitos centrais na epistemologia multirreferencial. A autorizagdo
diz respeito a se autorizar, a intencdo e a capacidade conquistada de tornar-se a si mesmo seu
proprio coautor, de desejar se situar na origem de seus atos e, por conseguinte, de si mesmo como
sujeito” (Ribeiro, Santos,2016, p.302).
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sociais como um dispositivo formativo, constituido pelo seu cotidiano, por suas
histérias de escolarizacdo e formacédo, se coloca nesses espacos, nesses lugares
como uma marca que se funde para além do limite de espaco e territorio, do singular
e coletivo. Ancorado na abordagem autobiogréafica, centrada nas historias de vida,
foram utilizados alguns procedimentos para a coleta dos dados, a saber:
guestionario biografico, curso de Extensdo de carater formativo/investigativo,
intitulado “Inspiragcdes formativas e curriculo: um desafio nas escolas de educacéao
infantil do campo”, inscrito na Universidade Estadual da Bahia (UNEB), Campus XI,
gue nasce de um diagndéstico como proposta interventiva.

Vale ressaltar que a proposta interventiva no Programa de Mestrado
Profissional em Intervencdo Educativa e Social (MPIES) tem como requisito o
desenvolvimento de um produto que promova uma acdo educativa e social,
construida com os sujeitos da pesquisa, assim, desse estudo interventivo, foi
originado roteiro didatico intitulado “Roteiros Didaticos: do cultivo das pequenas
plantacdes a cultura do letramento no contexto de localidades rurais de Tucano-BA”,
gue ganha amplitude nas comunidades escolares, ao percebermos que as
comunidades (lugar territorial) e as escolas ndo tém documentos que contam a
histéria de sua gente, de seu lugar, de sua escola. Contudo, o produto desta
pesquisa também propde narrar, em sua apresentacao, a historia das gentes das
comunidades. Essa discussdo sera ampliada no capitulo cinco, dedicado ao roteiro
didatico.

As colaboradoras desta pesquisa foram nove professoras da Educacéo
Infantil do campo, que exercem a docéncia em uma escola nucleada do municipio
de Tucano-BA. A maioria delas vive em contextos rurais e experienciaram seus
processos formativos de iniciacdo a docéncia em faculdades particulares na
modalidade EAD, no curso de Licenciatura em Pedagogia e Ciéncias.

Para situar o lugar de fala das colaboradoras da pesquisa, identifico-as como
mulheres sertanejas: cinco professoras’ concursadas; quatro professoras
contratadas; quatro atuam na Escola Olavo Bilac, Povoado de Mandacaia; trés

atuam na Escola Sdo Marcos, no aglomerado rural Ové Il; e duas atuam na

7 Tendo em vista que as colaboradoras deste estudo, bem como a grande maioria das professoras
que atuam na Educacdo Infantil sdo do género feminino, farei uso, nesta pesquisa do termo
professora, no género feminino. A atuacdo profissional na Educagdo Infantil estd muito atrelada a
figura maternal.
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Creche Vové Maria Rosa no Distrito de Creguenhem. Todas as unidades de ensino
estdo inseridas no nucleo Arlindo Dantas, que tem sede na Escola Arlindo Dantas,
Distrito de Creguenhem.

Com a finalidade de analisar a visibilidade do tema proposto neste estudo,
optei por fazer um mapeamento sobre producdes de tese e dissertacbes no Banco
de Dados da Biblioteca Virtual da CAPES, dentro de um recorte temporal de cinco
anos, 2019-2023, sobre o objeto/tema de pesquisa. Para fazer o mapeamento,
utilizei os seguintes descritores: curriculo da escola do campo; Infancias rurais;
curriculo da Educacao Infantil do Campo; formacdo continuada de professoras do
campo; formacdo continuada de professoras da Educacdo Infanti do Campo;
histérias de vida de professoras da Educacado Infantii do campo; e itinerancia
formativa de professora da educacéao infantil do campo.

Na fonte pesquisada, foram encontradas com os descritores: curriculo da
escola do campo (2.687); infancias rurais (46); curriculo da Educacao Infantil do
Campo (394); formacdo continuada de professoras do campo (1817); formacgéo
continuada de professoras da Educacao Infantil do Campo (245); historias de vida
de professoras da Educacado Infantii do campo (75); e itinerancia formativa de
professora da educacéo infantil do campo (3).

Alicercado no mapeamento realizado no recorte tempo/espaco, é perceptivel
gue as discussfes inerentes ao objeto/pesquisa vém temporalmente ganhando
espaco e sendo exploradas no ambito académico, no entanto, quando se trata de
ligar o lugar de atuacdo as narrativas das itinerdncias formativas das professoras,
levando em consideracdo esses sujeitos como coautores de suas histérias de
formacdo, observa-se que ainda ha muito o que explorar. Assim, o trabalho
desenvolvido ganhou maiores e novos sentidos, pois entrelaca as coautorias dessas
mulheres, professoras do/no campo, tanto do ato da docéncia quanto de suas
andancas até chegar aos espacos educacionais.

O presente trabalho dissertativo tenciona pensar o curriculo escolar e a
formacédo continuada das professoras da Educacédo Infantii do campo de forma
articulada com as vivéncias de seus sujeitos, reconhecendo o protagonismo dos
campesinos no ato de produzir conhecimento. Partindo desse principio, € urgente
que o curriculo e a formacdo dos professores, a comecar, pelas professoras das
criancas pequenas, na educacao infantil, reconhecam e valorizem o fortalecimento

do protagonismo e as experiéncias coletivas e individuais dos sujeitos do campo,
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pois “ndo se pode oferecer a crianga do campo uma educacgao voltada para uma
crianga abstrata, sem contextol...]” (Silva; Pasuch, Silva, 2012, p.51). Esse contexto
deve assegurar voz politica ativa na afirmacéo da cultura da comunidade.

A esse campo relacional Silva (2012) vai chamar de campo significativo. Para
Silva, (1999, p. 16) “[...Jcurriculo é também uma questdo de identidade”, ou ainda,
como explica Arroyo (2013, p. 13) “[...] o nucleo é o espacgo central mais estruturante
da fungdo da escola,” assim, as formacdes necessitam ainda conhecer as
diversidades das identidades campesinas e incorpora-las ao curriculo e a praticas
pedagdgicas das escolas do campo.

Desse modo, essa composicdo tem como matriz a articulacdo entre o0s
caminhos trilhados durante minha formacao, saida do campo, escolha profissional,
retorno ao campo na condicdo de professora e a pesquisa sobre a formacao
continuada das professoras da Educacéao Infantil do Campo.

Cada itinerario aqui tracado é carregado de marcas individuais, mas também
coletivas. Para Coelho (2010, p. 15 ), “somos responsaveis pelas escolhas que
fazemos, pelos caminhos que percorremos e pela histéria que construimos. No
entanto, vale ressaltar que esses caminhos de “dimensdo individual”’, que tém
carater intrassubjetivo, estdo também vinculados a ‘dimensao coletiva™, porque a
hermenéutica “é também a confrontagdo com as interpretagdes coletivas” (Ricoeur,
2002, p. 19), e “[...] os sujeitos envolvidos formam e se formam em contextos plurais
[...]" (Santos, 2011, p.17) assim, eu me proponho construir essa pesquisa numa
perspectiva relacional entre minha hermenéutica, a histéria das professoras e a
teoria.

A menina que habita em mim rememora sua infancia, mostrando as
contradigbes da vida no campo, uma infancia singular, pois foi vivida por uma
pessoa singular, mas que representa a memoria de uma infancia coletiva, de muitas

meninas e meninos, camponesas e camponeses desse nosso Brasil.

Enquanto eu e meus irmdos brincavamos nas areias geladas do corredor, a
brisa do dia anunciava que a chuva se aproximava, no instante em que de
olhos voltados ao céu |4 estavam, minha mae e meu pai, a agradecer a
Deus pela possibilidade da fartura que se aproximava. As marcas da falta
de chuva ja eram vistas, o gado perdia peso, a plantacdo de palma ja ndo
era suficiente, o capim estava batido, junto com os animais meu pai sofria e
esperancava-se a cada probabilidade de chuva.

[...]

O ano escolar se aproximava e, com ele, se renovava a preocupagdo com o
deslocamento entre a ro¢a e a escola que ficava a 1 km e meio de distancia,
ligado por um extenso corredor de areia, branquinha e gelada ao
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amanhecer, mas fervente no retorno da escola ao meio-dia (Excerto da
escrita de si, Maciel, 2022).

Brandao (1999), nesse mesmo periodo, ja descrevia de forma poética esse
translado do estudante do campo e, de certo modo, ja anunciava as contradi¢cdes da
vida do campo, cercado de abundancias de contextos socioculturais e, a0 mesmo

tempo, dos desservicos institucionais.

[...] Pelo caminho alguma arvore com “frutas do tempo” é atacada num
pasto, na cerca de um sitio ou na orla da mata; os passarinhos de beira de
estrada sdo espantados com pedradas e risos; outros pequenos seres da
natureza sédo olhados com curiosidade, € como um bando de borboletas
amarelas que revoa sobre a bosta da vaca, ou um prea que se atreveu a
cruzar o caminho [...]. Criancas e principalmente adolescentes s&o capazes
de reconhecer em pelo caminho cada boi ou vaca de cada “dono”, os
cachorros, os cavalos. Ndo ha nunca tempo para entender as horas de lazer
e dever da viagem. Nas idas ele mal d4 para chegar na hora a escola. Nas
voltas, a fome apressa o passo, principalmente nos periodos em que a
escola ndo tem “merenda” para oferecer (Brandéo, 1999, p.126).

Nessa narrativa, Brandao nos faz inferir que as inadequacdes socioculturais e
politicas na relacdo da instituicdo escolar com a populacdo camponesa nao sao
uma discussao relativamente nova, ha muito ja se anunciava a luta dos camponeses
junto aos movimentos sociais para uma educacéo voltada para a camada popular.

Enquanto a luta pela democratizacdo do saber sistematizado no campo se
fortalecia, o caminho até a escola no movimento intracampo ou extracampo era
motivo de muita preocupacao familiar, “[...] as distancias entre a casa e a creche/pré-
escola geralmente sdo longas, sendo acrescidas de inseguranga gerada pelo
trajeto[...]” (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p.187). Assim, muitas familias buscavam
alternativas para facilitar esse trajeto feito pelas criancas. Os longos corredores que
conduziam as criancas e adolescentes as escolas, ora no sol, ora na chuva, e as
dificuldades de acesso contribuiram e continuam contribuindo para a saida das
familias dos pequenos cercados rurais, para 0 centro das comunidades, nas
proximidades das escolas.

A realidade vivida pelas criancas campesinas, descrita acima, ndo se difere
da vivida por mim e minha familia. As idas e vindas de casa até a escola eram
desgastantes, principalmente para mim e minha irma (os mais novos). O trajeto era
feito andando, lembro-me que néo passava carro, moto, 0s Unicos carros que
avistdvamos eram uns jeeps fazendo rally, e quando passavam s6 avistdvamos a
poeira cobrindo o céu. Assim, essa preocupacado com O trajeto provocou nossa

mudanga para o centro da comunidade, nas proximidades da escola.
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Alguns anos se passaram, ap0s meu ingresso na escola, meus pais
decidiram comprar uma casa no pequeno vilarejo da comunidade, 14 fomos
ndés: meus pais, eu, meus cinco irmdos e nosso cachorro Veludo. O mugir
da Mimosa ficou distante, o candeeiro jA ndo era preciso, o barril de agua
deu lugar a agua encanada, a casa cercada de areia e plantacédo de palma
deu lugar as casas da vizinhanca, a areia quente deu lugar ao
paralelepipedo, e o caminho trilhado de casa a escola ficou curto. Agora a
escola estava ali, logo em frente... era possivel ouvir os gritos das criangas
guando o portdo se abria. E como um vaivém, os flashes de memodria vao
surgindo e tecendo a teia da vida (Excerto da escrita de si, Maciel, 2022).

No centro destas memdrias que aqui se fazem presentes, compreendo o
sertdo como lugar que se apresenta ao sujeito do campo marcado por dois
propositos distintos: aquele que se pretende superar e aquele que se pretende
pertencer, para, entdo, provocar transformacao. O primeiro propdsito, em particular,
me inquieta e faz emergir este trabalho que, ancorado em minha vida-formacéo,
suscita uma pesquisa carregada de significados.

Ao pesquisar sobre a histéria de vida-formacéo das professoras da Educacéo
Infantii do campo de uma escola nucleada da cidade de Tucano, busquei
reconhecer em suas narrativas de historia de vida/formacdo, uma forma de escrita
de si e do outro por meio de um processo de conhecimento vivenciado ao longo da
formacédo dessas professoras. Ao ouvir as historias das professoras, assumo um
dialogo comigo mesma, num ato intencional de mudanca de sentido, por acreditar
que, como afirma Ricoeur (2014, p. XIV), “enquanto se permanecer nos curriculos
da identidade-mesmidade, a alteridade do outro que ndo o si ndo apresentara nada
de original[...]” construimos conhecimentos com o outro por meio de implicagbes
sendo “[...]sujeitos das disputas|...]” (Arroyo, 2013, p.18), autores e coatores de nos
mesmos.

Assim, este estudo tenciona reconhecer a capacidade reflexiva, investigativa
e de redirecionamento das professoras através de suas narrativas, uma vez que a
narrativa do sujeito individual se intercruza com as histérias de outros sujeitos,
permitindo “que as pessoas em formacéo saiam do isolamento e comecem a refletir
sobre a possibilidade de desenvolver novos recursos, estratégias e solidariedades,
que estdo por descobrir ou inventar” (Josso, 2007, p.415). Nesse sentido,
evidenciamos que adentrar os dispositivos da memodria e trazer a tona nossas
experiéncias, reflexdes e devir sdo importantes, sobretudo no campo da educacéo,

gue precisa ter dialogo com outros espacos formativos.
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Em convergéncia com a perspectiva de Josso (2007), Coelho (2010) elucida
gue, ao relembrar o passado, as professoras se capacitam para analisar e
ressignificar o seu campo de atuacao e de intervir em seu contexto profissional e, ao
passo que refletem sobre o0 seu presente, projetam novas perspectivas. Sendo
assim, os/as professores/as entram num processo de investigagcdo-formagao que
possibilita a tomada de consciéncia de si e das suas reais condi¢cdes de trabalho.

Para Pereira, (2019, p.39), “o engajamento € o compromisso da ciéncia com a
solucdo dos problemas que afligem o conviver humano. E por isso que a ciéncia e
seus resultados ndo sdo neutros, mas, politicamente interessados”. Assim sendo, a
escolha de meu objeto de pesquisa ndo € neutra e por ele permeiam intencdes e
engajamentos.

Inserida numa politica publica vazia de significados e muito provavelmente
intencionalmente “politicamente interessada”, até porque “o engajamento cientifico e
politico, que pode estar a servico do bem comum ou nao, a favor dos oprimidos ou
opressores, por isso que ainda é preciso refletir sobre o significado social e
ideolégico do engajamento” (Pereira, 2019, p.39). Esses atos nos levam a
depreender que o esvaziamento de significados e de senso cientifico nas escolas
rurais € carregado de intencionalidades. Ndo ha luta sem engajamento, ndo ha
engajamento sem pertencimento, ndo ha pertencimento sem conhecimento. Logo,
nao ha escola do campo fortalecida sem seus sujeitos se (re)conhecerem, se
engajarem e sem se sentirem pertencentes ao seu lugar de vivéncia.

Por isso, para mim, falar da construcdo do saber das pessoas do campo &,
de certo modo, falar de mim, de minhas raizes, de minha familia; € resgatar o meu
‘eu”. O sentido de pertencimento estara atrelado a esse discurso. Falar das pessoas
sertanejas, dos saberes construidos na cultura do trabalho com a roca, o cercado, 0
leite, as relagbes familiares, é ndo perder de vista minhas experiéncias com o
campo. Filha de pequenos agricultores, que tiveram o0 acesso ao saber
sistematizado negado, que viveu e teceu o amor pelo campo, que reconheceu no
saber cientifico, a oportunidade de transformacéo de sua realidade, e que concebeu
0 cercado do campo como um abracar de culturas e saberes, ndo como muros que
aprisionam e segregam.

Na esteira da realidade historica da Educacdo do Campo, € possivel
compreender como 0s sujeitos do campo se reinventaram e abracaram as lutas em

prol de uma transformacdo ndo somente educacional, mas social, politica e
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econbmica. O campo tornou-se palco do protagonismo na luta de superar o projeto
social excludente e desigual, e como afirma Miranda (2020, p.2013), “a educagéao
do campo faz parte de um processo histérico em que as classes subalternas
repensam seu lugar no mundo com protagonismo.” Posto isto, entende-se que o
curriculo escolar e as formacdes dos professores desempenham importante papel
na transformacdo desse meio, concedendo aos sujeitos campesinos, a comecar
pelas criancas pequenas, aprendizagens de que seu lugar de fala e de atuacéo
precisam ser legitimados, constituindo desse modo os “atos de discurso” por meio
do qual o “eu” e o “outro” se colocam na condigdo de “interlocutores” (Ricoeur,
2014). Criancas e professores sdo, a0 mesmo tempo, enunciadores, locutores e
interlocutores de sua fala e da producédo de conhecimento.

Assim, essa investigacao/formacdo foi subsidiada pela pesquisa
autobiogréfica, uma vez que buscou recolher e protagonizar os relatos orais e
escritos das professoras da Educacao Infantil, da escola nucleada do campo de
Tucano, reconhecendo também a analise interpretativa-compreensiva de Paul
Ricoeur (1976) como mecanismo de analise dos dados produzidos.

As discussfes e as analises desenvolvidas nesse estudo estruturaram-se em
cinco capitulos, os quais objetivam discutir tematicas inerentes as historias de vida-
formacdo das professoras de Educacdo Infantil, as politicas publicas para a
Educacao Infantil do campo, as concepc¢des de infancia e aos mecanismos tedrico-
metodolégicos utilizados pelas professoras em suas praticas educativas com
criancas, mantendo, em seu bojo, os objetivos da pesquisa.

Esse estudo esta dividido em trés partes, que se complementam entre si. A
primeira parte diz respeito a introducdo, na qual apresento meu objeto de
investigacao, assim como o0s objetivos, problematizacdo e meu envolvimento  com
0 tema, que sustenta minha justificativa pela escolha do objeto. A segunda parte
estd dividida em cinco capitulos, nos quais me coloco como coautora ao narrar
minha histéria de vida formacado; os caminhos metodologicos e o encontro com as
colaboradoras; as concepc¢fes de curriculo na Educacdo Infanti do Campo; a
andlise das narrativas das colaboradoras; e o produto, elemento que caracteriza o
mestrado profissional (MPIES), distinguindo-o de outros cursos de mestrado. E a
terceira e Ultima parte traz as consideracdes finais, em que apresento minhas

inferéncias sobre o objeto.
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Diante de tal configuragdo, faz-se pertinente apresentar os capitulos dessa
dissertacdo.

O segundo capitulo, Histéria de vida-formacéo: trajetdrias, vivéncias e
reencontro do ser no ato da docéncia, refere-se a um texto (auto)biografico em que
busco narrar minha infancia como estudante do campo, relacionando esta infancia
aos processos de formacédo e escolha profissional. Para Souza (2004), a escrita da
narrativa permite aos sujeitos produzir uma dimensdo de autoescuta, como se
estivesse contando para si as experiéncias e aprendizagens adquiridas ao longo da
vida, por meio do “conhecimento de si”, portanto, narrar minha hermenéutica me
permitiu reconectar com minha histéria de ontem numa perspectiva relacional com
minha trajetéria de hoje.

No terceiro capitulo, Trilhas e percursos metodoldgicos: sujeitos e dispositivos,
sbapresentadas as escolhas metodolégicas adotadas para realizar a pesquisa,
fundamentando-se nos estudos de Ricoeur (1976; 2002; 2012; 2014) e Souza
(2004; 2014), tendo como metodologia a abordagem autobiografica, pois busca
ouvir as narrativas das professoras da Educacao Infantil do Campo de uma escola
nucleada da cidade de Tucano. Estrutura-se em quatro subcapitulos, estando
envolvidos com o cumprimento das escolhas metodolégicas feitas. Este capitulo
revela ndo somente as escolhas da pesquisadora, mas os direcionamentos e
caminhos que 0s sujeitos da pesquisa permitiram percorrer. Descrevo 0s contextos
da pesquisa, demarcando a itinerancia do campo da metodologia, caracterizando o
l6cus e sujeitos da pesquisa, justificando a escolha da abordagem metodoldgica e os
dispositivos para a coleta dos dados.

O quarto capitulo, O ato curricular na educacdo infantil: conceitos e
perspectivas, apresenta discuss@es tedricas sobre os estudos de curriculo e
infancia, ancorados na sociologia da infancia de Corsaro (2011), Sarmento (2007) e
Coelho (2010, 2019). A concepcao de curriculo se ancora em Macedo (2004; 2009;
2013; 2021) e Arroyo (2007; 2008; 2013). Apresento de forma inicial os problemas
gue afetam a qualidade educacional do campo, a escassez, a precariedade de
infraestrutura e o silenciamento das politicas publicas para a melhoria educacional
das criangas do campo, discursos presentes nas narrativas das professoras.

No quinto capitulo, Formacdo e praticas pedagogicas no contexto da

educacao infantil do campo: narrativas docentes e aprendizagens experienciais das
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criangas, sado apresentadas as narrativas das trajetorias de escolarizagdo das
professoras da educacéao Infantil, coautoras de suas histdrias de vida e formacéo.

O sexto capitulo, Lugares educativos: roteiro didatico na pratica pedagodgica
com criancas da Educacgao Infantil do campo, apresenta a descricdo do processo de
construcdo, objetivos, relevancia e justificativa do produto para a comunidade
escolar, bem como o roteiro didatico propriamente dito, com sequéncia de propostas
e orientacfes didatico-pedagogicas, relacionando o conhecimento cientifico com a
empiria das criangas de localidades rurais.

Vale salientar que a concretude dessa tessitura so foi possivel gracas a uma
escuta sensivel das narrativas dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Sujeitos esses,
coautoras e protagonistas deste estudo, uma vez que tiveram participacdo ativa nas
diversas atividades desenvolvidas durante o Curso de Extensdo “Inspiracdes
formativas e curriculo: um desafio nas escolas de educacao infantii do campo”,
contando com oito encontros formativos de carater formativo/investigativo.

Optou-se por estudar a histéria de vida-formacdo das professoras da
Educacdo Infantil por considerar os significados atribuidos as experiéncias

pedagdgicas relacionadas as experiéncias formativas.
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CAPITULO 2
HISTORIA DE VIDA-FORMACAO: TRAJETORIAS, VIVENCIAS E REENCONTRO
DO SER NO ATO DA DOCENCIA

Considerando que esta pesquisa dialoga com minha histéria pessoal,
académica e profissional, partilhar minhas narrativas de vida-formacao é importante
para compreender as inquietagdes imbricadas nesta dissertacdo. Por outro lado, a
autonarracdo de minha trajetéria me permite em um ato reflexivo (re)construir
significados, (re)conhecer as relagdes atuais, concatenando-as com as do passado,
e num ato reflexivo, reconstruir minha pratica pedagogica. O ato narrativo possibilita
ao interlocutor assumir seu lugar de origem, “caracterizando o lugar como um
cenario biografico, no qual os sujeitos e o seu lugar se completam e se confundem”
(Portugal, 2013, p. 228), ao passo que se define como sujeito particular que narra
sua identidade historicamente construida pelas experiéncias vividas.

Para Coelho (2010), a autonarracao possibilita ao sujeito narrador refletir sua
trajetéria e ao lembrar do passado ser capaz de ressignificar o presente de forma
dialética.

O trabalho centrado na escrita de si favorece ao sujeito a reflexdo sobre a
sua propria trajetdria de vida, possibilitando, assim, o reconhecimento das
aprendizagens experienciais adquiridas ao longo da vida, como também a
projecdo de novos caminhos. Dessa forma, o texto autonarrativo configura-
se como um processo de investigacdo-formacéo, que favorece ao narrador
a ocupacéao de um lugar privilegiado em sua histéria (Coelho, 2010, p. 21).

Isto posto, minha autonarracdo, ao passo que busca um resgate do passado,
me projeta ao futuro numa perspectiva de reflexdo e de transformagédo, assim me
conectando, como uma teia, a diversos sujeitos que passaram por minha trajetoria
de vida-formacéao, atuando nela de forma significativa.

Na teoria da identidade narrativa ricoeuriana, 0 sujeito narrador relaciona
historia e ficcdo de modo a intercruzar a narrativa de si mesmo com histérias
ficcionais, aplicando-as a propria historia (Ricoeur, 2014). Ao compor a trama “a
interpretacado de si, por sua vez, encontra na narrativa [...] mediagao privilegiada”
(Ricoeur, 2014, p.112 — 1n). Assim, revivo, como um cenario de um filme, a casa de
barro cercada por uma pequena plantacdo de palma, alimento primordial no sertao
para o periodo de estiagem; meus pais, pequenos agricultores familiares, que

plantavam para a subsisténcia da familia; meus cinco irmaos e a relacdo com meus
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avés maternos, minha vo paterna e meus tios, que, como um ciclo, pareciam repetir
a histéria de “Vida Maria®. A vida no campo nédo era facil, mas eu sabia que esse
ciclo se romperia por meio dos estudos e muita dedicacdo. Minha mée nao
permitia que faltassemos um unico dia de aula. “Estudem, meus filhos, pois é s6
isso que posso dar a vocés”, frase que ecoa até hoje como um mantra a ser
seguido. Desse modo, acreditando na funcéo social da escola, minha mae (com o
ensino fundamental, séries iniciais, incompleto e meu pai analfabeto) sempre nos
incentivou a valorizar os estudos como forma de garantir uma profissao.

No campo é comum as criangas e adolescentes ajudarem os pais na “lida”
com a roga, intensificando esses trabalhos nos periodos de semeia e colheita, sobre

esse aspecto Brandao (1999, p.71-72) explica:

A “ajuda” é o trabalho ou é o servigco dos filhos. A vida cotidiana de uma
crianca em idade escolar divide-se entre: a) os cuidados caseiros, as
pequenas tarefas pelas quais se obrigada cada vez mais, a medida em que
avanca em idade; b) os tempos de lazer roceiro, divido com 0s outros
irméos, quando a familia vive isolada o bastante para que vizinhos sejam
assunto e presenca de fim de semana, ou com 0S outros meninos e
meninas de seus grupos de idade, quando a proximidade de casas e
familias de um bairro pode facultar a formagcédo destas pequenas e tédo
importantes unidades de experiéncia de vida e aquisicdo do saber; c) o
tempo de estudo na escola.

Muitas vezes essa “ajuda” acaba tomando um tempo de lazer e estudo das
criancas e adolescentes campesinos, nesse sentido é tdo importante que o curriculo
escolar do campo atenda as particularidades desses estudantes. Sobre esse
aspecto, Coelho (2010), ancorada em Macedo (2004), nos faz refletir que a pratica
pedagogica atual ndo pode estar pautada em um curriculo subsidiado nos canones
positivistas do conhecimento, ela precisa transcender para uma abordagem
multirreferencial. Ainda segundo a autora, a pratica pedagoégica ndo pode ser vista

8 “Vida Maria” € um curta-metragem em 3D, lancado no ano de 2006, produzido pelo animador gréafico
Marcio Ramos. O filme nos mostra a histéria da rotina da personagem “Maria José”, uma menina de
cinco anos de idade que se diverte aprendendo a escrever 0 nome, mas que é obrigada pela mae a
abandonar os estudos e comecar a cuidar dos afazeres domésticos e trabalhar na roca. Enquanto
trabalha, ela cresce, se casa e tem filhos e depois envelhece, e o ciclo continua a se reproduzir nas
outras Marias suas filhas, netas e bisnetas. Sdo apresentadas no filme imagens que mostram uma
semelhanca muito grande com a realidade, tracos bem parecidos com o real onde vemos criancas
que tém sua infancia interrompida, muitas vezes para ajudar a familia a sobreviver, infancia essa
resumida a poucos recursos e a mas condicbes de vida. Disponivel em:
https://www.revistaprosaversoearte.com/vida-maria-um-curta-metragem-que-todos-os-alunos-devem-
assistir/ acesso em: 28/11/2022


https://www.revistaprosaversoearte.com/vida-maria-um-curta-metragem-que-todos-os-alunos-devem-assistir/
https://www.revistaprosaversoearte.com/vida-maria-um-curta-metragem-que-todos-os-alunos-devem-assistir/
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de forma fragmentada e reducionista, devendo valorizar a subjetividade e a cultura
dos sujeitos.

Na infancia rural do mesmo modo como as relagcbes no seio familiar sao
estabelecidas, o contato com a vizinhanca é muito presente, remeto-me aos meus
primeiros amigos, quando nos mudamos para o vilarejo, as minhas primeiras
professoras, a escola que me acolheu como aluna e hoje me acolhe como
professora. Minha casa ficava em frente a escola, entdo era como se eu vivesse
aquele espaco em tempo integral, era assim que eu me sentia. Na época, o sentido
de luta e o pertencimento ainda ndo eram presentes, mas eu sabia que algo ali ndo
estava correto, faltava-lhe tudo, merenda escolar, carteiras, janelas, piso. Havia um
esvaziamento de politicas publicas, de sentidos e significados.

Silva, Silva e Martins (2013), ao falarem da relacdo naturalista, aquela que se
estabelece nos contextos do cotidiano entre a crianca e a familia, afirmam que “a
compreensao de que a realidade histérica, social e cultural € aquela que nos
constitui a todos, na pluralidade dos contextos em que nascemos e crescemos,
permite a construcdo de categorias analiticas, capazes de aprender também a
pluralidade de experiéncias humanas” (Silva, Silva e Martins, 2013, p.13). Nesse
processo, a infancia € atrelada aos contextos sociais como seres integrantes da
estrutura da sociedade, as criangas “possuem saberes constituidos das relagdes
inter/intrapessoais estabelecidas nos contextos em que estdo inseridos”, (Coelho,
2019, p.132), assim, integram os cotidianos familiares e da sociedade ndo como
simples reprodutores, mas como protagonistas de seus processos de
aprendizagens.

A infancia é, portanto, o maior palco dos enredos narrativos do homem-
crianca, as narrativas que tecem a historia de vida de uma crianca tanto séo
digressivas quanto mutaveis, podendo ser refeitas a partir de cada narrativa, ou
compartilhadas com outros sujeitos, atrelando significado as suas vivéncias
pessoais, compondo, assim, um potente instrumento de formacdo identitaria, de
conhecimento de si, da hermenéutica ricoeurniana.

Mesmo reconhecendo que esse trabalho nédo se trata diferentemente
da identidade abstrata do mesmo, a identidade narrativa, constitutiva da
ipseidade, pode incluir a mudanca, a mutabilidade, na coesao de uma vida.
O sujeito aparece entdo constituido simultaneamente como leitor e como
scriptor de sua prépria vida. [...] como se comprova pela analise literaria da
autobiografia, a historia de uma vida nédo cessa de ser revigorada por todas
as histérias veridicas ou ficticias que um sujeito conta sobre si mesmo
(Ricoeur, 2010, p. 419. Grifos do autor).



32

Sabendo que as narrativas da vida-formagédo de um sujeito sdo também uma
encenacado, onde o tempo historico e o tempo ficcional (Ricoeur, 2014) se conectam
para que o interlocutor narre, rememore e compartilhe sua propria historia, vejo-me
implicada como pesquisadora ao mesmo instante em que investigo a mim mesma.
Assim, assumindo uma pesquisa com uma abordagem autobiografica, senti-me
convocada a fazer um passeio por minha infancia rural, pelo inicio de minha
formacédo educacional na educacdo basica e de nivel superior, para entdao retornar
para a escola Olavo Bilac da qual fiz/fago parte e, assim, compreender como se deu
a escolha de minha profissao.

Ao narrar minha histéria, reconheco que ela estard& em constante
transformacgao, “essa refiguracdo faz da propria vida um tecido de histérias
narradas”, (Ricoeur, 2010, p. 419), digressas e inconclusas, mas com a ciéncia dos
diversos “eus” que se firmam e reafirmam na minha coexisténcia. “Ao narrar-se, a
pessoa parte dos sentidos, significados e representacdes que sao estabelecidas
pela experiéncia. A arte de narrar, como uma descricdo de si, instaura-se num
processo metanarrativo porque expressa o que ficou na sua meméria” (Souza, 2004,
p. 174 - 175), assim, sendo coautora de mim, assumo minha identidade narrativa
para refazer os diversos caminhos por onde “caminhei para chegar até aqui,”
(Cidade Negra, 2014), para compartilhar as aprendizagens e itinerancias de minha

vida-formacao.

2.1 COAUTORIA DE SI: MARCAS DA INFANCIA

Era uma sexta-feira Santa®, dia 24 de marco, inicio de outono, a estacdo da
transicdo, que é marcada por suceder ao verao, a estacdo que castiga sertanejas e
sertanejos, mas também por anteceder a estacdo da esperanca e da fartura, o
inverno. As folhas caem para que um novo ciclo seja iniciado, para que tudo se
renove, para que a ventania que se forma em meio a terra seca do sertdo dé lugar

ao frescor da brisa que bate nas plantacées de milho, feijdo e mandioca, cultivo

9 Sexta-feira Santa, ou ‘Sexta-feira da Paixao’, é a sexta-feira antes do Domingo de Pascoa. E a data
em que os cristdos lembram o julgamento, paixdo, crucificacdo, morte e sepultura de Jesus Cristo,
através de diversos ritos religiosos. Disponivel em: https://www.passofundo.ideau.com.br/noticia/25-
de-marco-sexta-feira-santa/#:~:text=A%20Sexta-
feira%20Santa%2C%200u,através%20de%20diversos%20ritos%20religiosos.


https://www.passofundo.ideau.com.br/noticia/25-de-marco-sexta-feira-santa/#:~:text=A%20Sexta-feira%20Santa%2C%20ou,através%20de%20diversos%20ritos%20religiosos
https://www.passofundo.ideau.com.br/noticia/25-de-marco-sexta-feira-santa/#:~:text=A%20Sexta-feira%20Santa%2C%20ou,através%20de%20diversos%20ritos%20religiosos
https://www.passofundo.ideau.com.br/noticia/25-de-marco-sexta-feira-santa/#:~:text=A%20Sexta-feira%20Santa%2C%20ou,através%20de%20diversos%20ritos%20religiosos
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predominante no semiarido nordestino, uma vez que € a base da alimentacdo das
familias campesinas. “Na infancia, todos viveram a experiéncia do trabalho nas
lavouras do sisal, do feijao, do milho e da mandiocal...]” (Portugal, 2013, p.137). E
na cultura da roga, o inverno € o “[...]simbolo da madureza fecunda da terra que se
abre e de onde viceja a comida farta: o milho e o feijdo “fulorando” na roga; as
aboboras e os maxixes se alargando no verde dos nossos olhos [...]” (Silva, 2013, p.
54). Com o anuncio do inverno, a vida no sertdo se renova e com ele as matrizes
culturais das sertanejas e sertanejos. Para Arroyo (2008, p. 76- 77), “a cultura da
roga, do milho, € mais do que cultura, € o cultivo do ser humano, é 0 processo em
que ele se constitui sujeito cultural”.

A sexta filha de um casal de agricultores, a primeira a adentrar o universo
académico antes de mim, um casal de gémeos e mais trés meninas, (a terceira
menina da casa morreu de coqueluche com pouco menos de 30 dias de nascida), a
minha chegada, mesmo sendo esperada e amada, trazia preocupacdo. A familia
aumentava e um novo bebé exigia cuidado e atencédo. Passado um ano, a familia foi
agraciada com mais uma crianca que vinha ao mundo, meu irméo cacgula chegava,
0s cuidados entre os seis filhos aumentavam e com eles a necessidade de trabalho
dobrado, enquanto meu pai “ganhava o dia'?” nas rogas alheias, minha mae e meu
irmao mais velho cuidavam da pequena criacdo de gado e da plantacédo, e minha
irm& mais velha cuidava das crian¢cas menores.

O trabalho na roga, mesmo ndo gostando, faz parte da minha infancia, mas
me recordo  que quando tinha por volta dos 10 anos, enquanto meus irmaos
ajudavam nos afazeres do campo, eu ficava em casa fazendo almoco e cuidando da
casa, por diversas vezes, pegava-me entretida com a leitura de um ou outro livro
encontrado nos materiais de estudo dos meus irm&os mais velhos.

No que concerne ao inicio da minha vida estudantil, aos cinco anos, alguns
flashes de memdria parecem surgir, 0s quais nao consigo afirmar se sdo memoarias
pessoais ou historias contadas por outrem e as tomei para mim, acdes tipicas de
crianca nessa fase da vida.

Era uma sala multisseriada, o ABC, a Cartilha e a Tabuada eram as licdes a

serem cumpridas pelos estudantes. A educacdo tradicional adotada pelas

10 Expresséo usada para indicar que o agricultor foi trabalhar na roca alheia em troca de pagamento
em dinheiro.
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professoras leigas tornava a escola dicotbmica, de um lado o medo da palmatoéria e
do outro o desejo de aprender logo o ABC e, assim, passar para as licdbes da
Cartilha. Mnha irma ja lia a cartilha, e eu me espelhava nela para aprender a ler
ainda mais rapidamente. No que diz respeito a escola multisseriada, Coelho (2019,
p.124) traz a baila que [...] “as escolas localizadas em contextos rurais, em destaque
as multisseriadas, tém apresentado um importante compromisso de possibilitar o
acesso dos sujeitos pertencentes as populacdes rurais ao processo educacional
formal”’. Partindo deste pressuposto, compreende-se que a multisseriagdo, ao
contrario de muitos entendimentos que a coloca como um atraso a ser superado, na
concepcao da autora, assume um importante papel de dar inicio a vida escolar da
maioria dos estudantes do campo.

No pétio da escola, as relacdes sociais eram estabelecidas por meio das
brincadeiras de b6ta ou mula (pega-pega), salva-vidas, alto e baixo (pico alto e pico
baixo), pular corda. Eram sempre brincadeiras de correr, brinquedos ndo eram a
realidade da maioria das criancas da escola. Assim, as brincadeiras escolhidas néao
podiam precisar de mais nada além da agilidade das criancas, por isso nao era
incomum voltarmos para casa com machucados provocados por choques entre 0s
colegas ou até mesmo pelas colunas no meio do patio da escola. A arquitetura do
prédio, ao mesmo tempo que convidava ao brincar, expunha as criancas ao risco. As
brincadeiras comecavam com duas ou trés criancas e logo ja ndo era possivel saber
guem estava em qual grupo, as regras eram estabelecidas pelas proprias criancas e
assim a cultura de mundo das criangas passava a ser tecida.

Como bem explicitado por Corsaro, “na tentativa de atribuir sentido ao mundo
adulto, as criancas passam a produzir coletivamente seus proprios mundos e cultura
de pares,” (Corsaro, 2011, p.36), e no meio da brincadeira iamos todos dando
sentindo ao nosso estar na escola, nosso estar no mundo. As regras e conflitos das
brincadeiras eram decididos ali mesmo no patio da escola.

Ao longo da Educacado infantil, sobretudo por estar inserida numa sala
multisseriada, 0 momento do brincar era deixado de lado para que as intervencdes
de treino de habilidades e competéncias, de leitura, escrita e operacoes
matematicas entrassem em cena, como se o letramento fosse o Unico caminho para
progredir para a etapa posterior. A prova disso € que em meados do meu segundo
ano escolar eu ja lia e escrevia, estava, portanto, alfabetizada. Para Coelho (2010),

a escola de Educacéo Infantil pautada nessa concepcdo torna-se uma escola
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preparatéria para a proxima etapa, mascara um curriculo que tem como foco a
leitura e a escrita de modo mecanico e descontextualizado. A autora ainda
apresenta, respaldada em Kramer (2003), duas concepcOes de educacdo de
criangas:

[...] uma que defende a ideia de compensar as suas “caréncias culturais”,
através de intervencgdes que possibilitem a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades necesséarios para atenderem as demandas da etapa posterior,
especificamente no que se refere a aprendizagem convencional da leitura e
escrita, e a outra que esta concernente a ideia de que as criangas precisam
ser cuidadas como se estivessem no ambito familiar (Coelho, 2010, p. 25
grifos da autora).

Nesse sentido, compreende-se que a experiéncia escolar vivenciada nessa
primeira etapa da educacao basica por sua vez se configura pela concepcéo
compensatoéria, como explicitado por Kramer (2003). Para a autora, para compensar
a auséncia de “saberes culturais”, instrumentaliza-se 0 conhecimento a partir da
Optica adultocéntrica, desconsiderando, contudo, o modo de dizer das criancas e
consequentemente seu protagonismo frente as préaticas pedagdgicas. Para tanto, é
necessario compreender a cultura infantil.

Sobre esse aspecto, Coelho (2010) explica que

A imagem da criang¢a, construida socialmente e centrada na perspectiva do
adulto, sustenta as ideologias vigentes, tendo em vista o0 modelo de homem
e de mundo que o grupo hegemobnico deseja que se tenha na sociedade,
como também ofusca as reais condicBes sociais e culturais das criancas
(Coelho, 2010, p. 26).

Ancorada nessa concepc¢ao apresentada pela autora e relacionando-a ao meu
processo de letramento, depreende-se que a pedagogia adotada compreendia um
modelo Unico de crianca sem levar em consideracdo sua identidade, tampouco o
protagonismo desses sujeitos. Desse modo, posso afirmar que o inicio de meu
processo de letramento ocorreu de forma descontextualizada, nao atrelando
sentido/significado aos sujeitos atendidos.

Mesmo diante da falta de contextualizacdo e valorizacdo de meus saberes e
vivéncias, meu gosto pela leitura foi aflorando conforme o tempo passava. O prazer
pela leitura ganhou sentido no meu primeiro contato com a pequena biblioteca na
nova escola, na segunda etapa da Educacdo Basica, era uma migracdo intracampo
para dar continuidade aos estudos. Lembro-me do meu primeiro amor, era um
classico, A Moreninha, de Joaguim Manoel de Macedo, depois dele ndo parei mais,
eu os lia com “voracidade”, e mesmo sem que muitos elementos da escola ndo me

representassem e eu nao reconhecesse a histéria que me conduzia até ali, passei a
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construir sentido a escola através do siléncio da biblioteca, através da incrivel
viagem que a literatura proporciona ao leitor, passei entdo a amar o impresso.

Submersa no amor pela literatura e tudo que os enredos, tramas e suspenses
das historias ficcionais das obras literarias podiam proporcionar ao imaginario de
uma menina do campo, passei a desenhar imageticamente minhas futuras
itinerancias. A literatura seduzia-me assim como o prazer pelo saber. Na imaginacao
da menina que fui outrora, minha profissdo teria que ser desafiadora, precisaria
dominar diversas areas do conhecimento, por isso, assim como Orrico (2016, p. 32),
“sigo rememorando e refletindo sobre minha relagdo com a leitura, com a literatura e
com as praticas leitoras escolares nessa leitura/escritura autoral da minha trajetoria
de vida”. No meu mundo supostamente iletrado (pai analfabeto e mae com ensino
fundamental incompleto) com pouco ou nenhum acesso a livros literarios, passei a
percorrer meu trajeto profissional, sustentada nas letras, em verso e prosa, da
ficcao.

Com a imaginacdo de Carolina, Aurélia, Iracema, Raquel, Dora'! e tantos
outras/outros personagens que habitavam minha memoria de leitora, fui para a
Ultima etapa da Educacdo Basica, o Ensino Médio, agora num movimento
extracampo, e uma somatdria de elementos construidos ao longo de meu percurso

educacional jA comecava a se definir rumo a uma escolha profissional.

2.2 FONTES E CAMINHO FORMATIVO

Ao considerar meu processo de formacao/escolarizacédo, reflito sobre os
caminhos trilhados por mim ao longo dessa trajetéria de aprendizagem e
experiéncias como estudante do campo, de sala multisseriada, e percebo o0 quanto
essas experiéncias influenciaram em minha escolha profissional.

Tendo como centralidade minha trajetoria de escolarizagdo, muitos elementos
ligados aos dispositivos pedagdgicos como pratica docente, relacédo professor-aluno,

formacdo pedagogica, lugar que a crianca ocupa nos espacos formativos, as

11 Carolina, protagonista do romance A Moreninha, de Joaquim Manoel de Macedo; Aurélia,
protagonista do romance Senhora, de José de Alencar; Iracema, protagonista do romance Iracema,
de José de Alencar; Raquel, protagonista do romance de Lygia Bojunga Nunes; Dora, protagonista do
romance Capitées de Areia, de Jorge Amado.
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dificuldades e superacfes ao longo desse percurso e as relacdes de amizade serao
elementos que buscarei rememorar e refletir.

Inserida no contexto da infancia rural, as perspectivas profissionais nunca
foram as melhores, mas sempre afirmava para mim mesma que faria, um dia, uma
graduacéo. Com esse objetivo muito bem tracado, a dedicacdo aos estudos sempre
foi minha prioridade. A vida no campo néo era facil, as informacdes demoravam
chegar, eu ndo tinha acesso a internet ou até mesmo sinal telefénico, assim, os
livros eram as Unicas fontes de pesquisa possivel.

Rememorar a primeira etapa da educacdo basica, a Educacdo Infantil, é
reviver uma sala de aula sem divisdo de série ou idade. Era uma sala multisseriada
gue tinha como meta a transmisséo do conteudo regido por uma relacao professor-
aluno de autoridade e aplicacdo de disciplina do professor para com o aluno,

atitudes tipicas da escola tradicional.

Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era contar com um
professor razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas eram
organizadas em forma de classes, cada uma contando com um professor
gue expunha as licbes que os alunos seguiam atentamente e aplicava o0s
exercicios que os alunos deveriam realizar disciplinadamente (Saviani,
2012. p.6).

Assim como descrito por Saviani (2012), estudei a Educacéo infantil (titulada
pelos professores leigos para n6s como ABC e Cartilha) e o ensino fundamental,
séries iniciais, na escola da comunidade onde morava. Aos alunos cabia a
obediéncia e ao professor, a transmissdo dos contetdos. Tudo era marcado pelas
auséncias, auséncia de politicas publicas que olhassem para 0s sujeitos do campo,
auséncia de formacao docente (perceptivel pela pratica pedagogica adotada pelos
professores, final do século XX e ainda recorrendo a castigos fisicos), auséncia de
estrutura fisica, de cadeiras, de material didatico, de merenda escolar, entre outras.

Recordo-me da “palmatéria”? e de outros instrumentos de castigo fisico e
psicologico adotados pelos/as professores/as ainda na Educacdo Infantil. Vale
salientar que os direitos das criancas, ja garantidos em documentos oficiais, nao
estavam sendo respeitados, e 0 uso de castigos fisicos e/ou psicologicos pelas
escolas mesmo descumprindo a lei continuava existindo no interior de muitas

escolas. Nesse periodo da minha infancia escolar, a crianca ndo era considerada

12 Instrumento usado pelos professores para castigar os alunos indisciplinados ou que n&o
resolvessem os exercicios propostos corretamente.
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protagonista e produtora de cultura, era apenas “consumidora’ da cultura
estabelecida pelo adulto ” (Corsaro, 2011, p.19). A escola, além de desconhecer a
capacidade de producdo da crianca, ndo se colocava também na condicdo de
aprendente. Somos todos sujeitos que aprendem na relagdo com o outro.

No entanto, mesmo com esse inicio de trajetéria educacional marcado pelas
auséncias, o patio daquela escola faz transbordar em mim um sentimento de alegria

e esperanca, o esperancar de Freire.

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar; porque
tem gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo
esperar ndo é esperanca, € espera. Esperancar é se levantar, esperancar é
ir atras, esperancar € construir, esperancar € nao desistir! Esperancar é
levar adiante, esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro
modol...] "(Freire, 1992, apud Neto, 2021, p.24).

A organizacdo escolar do século passado regida pela teoria pedagogica
tradicional é ainda vista nos tempos atuais, desse modo conceber uma escola para
criangas pequenas sem levar em consideragao suas particularidades pessoais e do
local onde ela esta inserida é ndo atribuir sentido e significado ao processo de
ensino e aprendizagem desses sujeitos. Compreendendo isso e movida pelo
esperancar de Freire, passo a ensaiar minha escolha profissional ainda no inicio do
Ensino fundamental, anos finais.

Foi minha primeira migracdo para continuar meus estudos, uma migracao
intracampo, vivenciar uma experiéncia diferente, novos colegas, professores,
disciplinas, um prédio mais bem equipado, com minha primeira visita a uma
biblioteca, foi ali, naquele encontro com a “Moreninha” que o encanto pela palavra
escrita, pela magia da ficcdo da literatura comeca a surgir e me indicar uma
perspectiva de futuro diferente, uma esperanca de rompimento de um ciclo que
determinava minha profissdo, as marcas que carregaria em minhas maos.

O encontro com esses novos elementos que compdem a escola, sobretudo
gente, gente diferente, gente que se assemelha, gente que agrega novas formas de
ser, pensar, agir, associado ao meu desejo de aprender e ensinar, direcionava
minha escolha profissional. Comecei a formar grupos de estudos para ajudar os
colegas que estavam com dificuldade nos conteudos, inicialmente foi para ajudar
uma amiga com dificuldade em Matematica. Pouco tempo depois, ja estava pedindo

a chave da escola a diretora para fazer estudo noturno. O resultado era sempre
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animador, as notas dos meus amigos estavam cada dia melhores e cem por cento
de aprovacao no final do ano letivo.

Terminado o Ensino Fundamental, mais uma migracdo para dar segmento
aos estudos, agora era extracampo. A passagem para o Ensino Médio era o mais
desejado momento, conhecer o “Estadual” como carinhosamente chamamos até
hoje o Colégio Estadual Luis Eduardo Magalhdes, o maior colégio de Ensino Médio
da cidade. Um ano antes de minha chegada ao Ensino Médio marca o fim do
Ensino Médio com formacdo em Magistério para todos os que chegaram
posteriormente, era como se as chances de ter uma profissdo houvessem
terminado. Dando inicio a Formacédo Geral, recordo-me de que eram corriqueiras as
falas de falta de motivacéo, agora o Ensino Médio ndo nos garantiria uma profissao,
e nessa altura os caminhos profissionais eram uma incerteza. Adentrar a
Universidade era um sonho que eu sabia que seria dificil alcancar. Nao existia
campus universitarios nem mesmo na cidade, e 0 campus mais proximo ficava a
60 km de Tucano-BA, na cidade de Euclides da Cunha-BA, ofertando o curso de
Licenciatura em Letras Vernaculas. Curso esse que adentrei assim que conclui o
ensino médio.

No segundo ano do Ensino Médio, quando minha professora de Lingua
Portuguesa, amante da literatura machadiana, nos apresenta as Escolas Literarias,
meu fascinio pela literatura s6 aumentou. Poder contextualizar, caracterizar,
historicizar minhas leituras era simplesmente fascinante. Naquele ano, as trilhas do
meu caminhar passaram a ser desenhadas. E a menina do campo, agora no Ensino
Médio néo sabia como, mas ja sabia quais caminhos deveria trilhar para provocar
uma ruptura de ciclos que se repetiam como um compasso que segue um trajeto,

conduzindo-o ao ponto inicial.

2.3 ESCOLHA DA PROFISSAO — ENCONTRO COM A DOCENCIA

Considerar uma metodologia subsidiada na pesquisa autobiogréfica é
reconhecer as vozes das escritas de si como instrumento de formacao capaz de dar
inicio ao processo de empoderamento e emancipacdo dos sujeitos. Nesse sentido,
por meio de suas narrativas, o sujeito narrador num ato reflexivo de sua trajetoria de
vida (Silva, 2021), formacéo e atuacdo € capaz de reviver seus percursos e fazer

novas projecgdes de futuro. Assim, antes de falar sobre as narrativas das professoras
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da Educacéo Infantil do Campo do Nucleo Arlindo Dantas na cidade de Tucano-Ba,
faco um retrospecto de minha vida formativa e de atuacdo docente.

No ultimo ano do Ensino Médio em 2007, prestei vestibular para o Curso de
Letras Vern4culas pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), dando inicio aos
estudos em 2008. Nesse contexto, vivenciei mais uma migragao, fazia diariamente,
entre ida e vinda, 120 km até a cidade vizinha para dar continuidade aos estudos.
Nesse periodo, logo quando conclui o Ensino Médio, comecei a trabalhar como
assistente administrativo na secretaria da escola onde eu havia concluido meus
estudos, trabalho esse que abriu portas para o ingresso na sala de aula antes
mesmo de concluir a graduacdo ou realizar qualquer estagio supervisionado.
Forcada pela jornada como trabalhadora e estudante universitaria migrante, fui
acolhida por minha irma e seu esposo em sua casa na sede da cidade de Tucano,
onde permaneci até meu casamento, quase seis anos depois.

Durante o 4° semestre da graduacdo, fui convidada a substituir uma
professora de Lingua Portuguesa, licenciada para o Mestrado (a mesma que outrora
me encantou com seu amor pela literatura), tendo permanecido durante os dois anos
de licenca da professora, pouco tempo depois, fui bolsista do PIBID. Considero que
essas duas experiéncias associadas ao Estagio Supervisionado obrigatério no curso
de Licenciatura foram divisores de agua para a consolidacdo do meu amor pela
docéncia. Foi durante essas experiéncias que pude estabelecer conexdo entre a
teoria e a pratica e, acima de tudo, na relacdo de professor e estudante e conhecer a
realidade daqueles sujeitos e pensar o papel e os efeitos do curriculo na
consolidacado da formacao identitaria daqueles jovens estudantes.

Sobre esse aspecto, Coelho e Souza, 2019 afirmam que:

0 estagio ndo representa somente a aplicacdo das teorias e técnicas
aprendidas nos cursos de formacao, mas configura-se também como uma
possibilidade de o sujeito estabelecer articulagdes entre as discussfes
tedricas com as experiéncias empiricas vivenciadas em seu contexto de
atuacdo profissional, problematizando a realidade em que as praticas
educativas se materializam, buscando solucdes para os problemas
apresentados, a partir de uma postura pautada na critica e na reflexdo
(Coelho; Souza, 2019, p. 33).

Levando em consideracdo os aspectos da acao-reflexdo provocados pelo
estagio supervisionado, compreende-se que a formacdo docente deve levar em
consideracdo a autonomia dos professores frente a um curriculo que dialogue com

as vivéncias e saberes de seus estudantes.
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Conclui o curso de Letras Vernaculas em 2013 e em 2014 fui aprovada no
concurso publico municipal como professora de Educacdo Infantil, fundamental,
anos iniciais e finais, sendo lotada na escola do Campo, na comunidade onde nasci.
Nesse momento, sou envolvida por multiplos sentimentos, conheco a histéria de vida
das criancas e seus familiares, conheco a realidade da escola, mas o Ensino Médio
era minha zona de conforto, minha relacdo com os adolescentes, minha postura
como professora, minha pratica pedagogica, tudo estava de certo modo
amadurecido, eu ja estava ha quatro anos na Ultima etapa da Educacao Bésica e
agora estava sendo encaminhada para trabalhar com criangas de 8 e 9 anos. Vale
ressaltar que permaneci também no Ensino Médio até o inicio de 2020.

Retornando ao lugar de origem, sinto aquele espaco tdo carregado de
significados e sentidos ndo muito diferentes da minha infancia. As auséncias
continuavam sendo sentidas, a identidade da comunidade ainda n&o estava viva no
espaco escolar, o protagonismo das criancas ainda era silenciado. No entanto, ao
revisitar aquele espaco, eu sabia 0 que precisava ser feito, sabia que minha prética
pedagogica precisava dialogar com o0 contexto sociocultural dos estudantes para,
assim, provocar transformagdes existenciais.

Como o desejo de fazer diferente era maior que meu medo de trabalhar com
crianca, eu sabia da necessidade de retomar os estudos para que a empiria nao
fosse meu unico alicerce. Foi quando fiz minha primeira especializacdo em
Pedagogia Historico-Critica para as Escolas do Campo, em parceria com a
Secretaria Estadual de Educacdo e a UFBA. O curso foi um divisor de dguas em
minha vida profissional, os hiatos que se formavam diariamente em minha prética
pedagogica passaram a ficar visiveis e, assim, possiveis de serem solucionados.
Uma préatica pedagogica que fazia sentido para meus alunos, que valorizava 0
conhecimento cientifico sem desvalorizar a identidade das criangas. Naquele
momento, nascia a professora de Educacédo Basica da escola do campo, porque até
aguele momento eu nunca tinha ouvido falar nessa especificidade, nem na
Universidade, nem nas formac0es pedagdgicas.

Em 2020 assumi as turmas de Educacéo Infantil da escola onde sou lotada,
atendendo criancas bem pequenas (1 ano e 6 meses a 4 anos incompletos) e
criangas pequenas (de 4 anos a 6 anos incompletos). A principio, trabalhar com
Educacao Infantil parece ser algo mais facil, que requer um menor conhecimento

académico das professoras, no entanto, na préatica do dia a dia, observa-se que
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essa etapa da Educacdo Basica exige muito mais didatica, conhecimentos
conceituais, planejamento e metodologia do profissional que esta a frente, do que
gualquer outra etapa. Para mim, assumir essa primeira etapa foi um grande desafio,
meus anos de experiéncia como professora de Ensino Médio e Fundamental, anos
iniciais, ndo estavam dando conta de tamanho desafio.

Assim, surge a necessidade de continuar estudando, me especializando para
promover uma educacéo de qualidade para meus estudantes. Mesmo reconhecendo
gue essa responsabilidade ndo pode cair somente nos ombros dos professores, uma
vez que diversos elementos interferem nessa qualidade educacional das criangas,
gue vao desde as condicBes materiais de infraestrutura as condicbes do material de
suporte pedagdgico, elementos que, muitas vezes, sdo extremamente precarios e
€scassos.

O professor da Educacédo Infantil enfrenta o desafio de promover propostas
pedagogicas de forma que “deem voz as criangas e acolham a forma de elas
significarem o mundo e a si mesmas” (Oliveira, 2010, p.1), e formar criancas
auténticas e autdbnomas requer sensibilidade e humanizacéo no ato pedagogico.

Falar de educacao e campo no contexto de escola para criancas no ambito da
educacéo infantil torna-se um desafio ainda mais especial. Primeiro é necessario
compreender quem sao as criancas que povoam as infancias rurais e, para haver
essa compreensdo, é indispensavel uma correlacdo entre os diversos contextos

socioculturais e os desservicos do poder publico frente aos direitos a educacao

desse publico.

2.4 SER PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

Agora na condicdo de professora do campo e minha filha em sua infancia
urbana em uma escola publica, posso perceber na pratica uma linha ténue que se
desenha na construcéo do curriculo que forma as escolas do campo e da cidade. A
universalizacdo do curriculo € uma forma de segregar e silenciar as vivéncias dos
sujeitos campesinos. As demandas para uma educacao infantil de qualidade sao
diversas e vao desde a infraestrutura até a concepcdo de infancia tratada no
curriculo da escola.

Na condicdo de mae, pesquisadora e professora de uma escola do campo,

tendo uma filha na escola de Educacéo Infantil na cidade, consegui analisar como o0s
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modelos de curriculo dos dois espacos geograficos, campo/cidade, sé&o
padronizados, 0 que nos leva a constatar que as instituicdbes, em sua grande
maioria, “[...]Jndo se dedicam a estabelecer relacdbes de proximidade com a
comunidade local e sdo pouco sensiveis as caracteristicas das familias” (Silva;
Pasuch e Silva, 2012, p.154) A Educacdo Infantii pode atender a diversas
significacdes para as criancas, que vao desde o experienciar seu proprio mundo por
meio de brincadeiras até ser “[...Jum lugar de submissdo da infancia[...]” (Silva;
Pasuch e Silva, 2012, p.154), quando Ihe é negado o direito de relacionar os
conhecimentos escolares a sua realidade.

Nessa perspectiva, reconhecer quais sdo 0s saberes necessarios para
ensinar para as criancas na Educacdo Infantil e, ainda, quais os saberes
construimos em nosso lugar territorial e como ressignificamos esses saberes é
importante para formar estudantes coautores, sujeitos de suas histérias, assim
configuramos um curriculo rico de significado por meio de “professores como
intelectuais transformadores e de uma pedagogia com possibilidades
emancipatoérias” (Macedo, 2009, p.59). Nao é possivel conceber uma educagao
voltada para criancas de localidades rurais que ndo dialogue com o0s contextos
socioculturais, ou ainda professores e professoras sem autonomia profissional.

Como pesquisadora que adota o modelo autobiografico nesta pesquisa,
autorizei-me a escrever essa dissertacdo implicada em relacionar minha
hermenéutica com a teoria e a empiria. Assim, com o intuito de rememorar como me
constitui professora da Educacdo Infantil, revivo um tempo ndo muito distante,
recordo-me quando, por questdes de plano de carreira dos professores do
municipio, fui fazer a escolha da minha turma de trabalho e haviam sobrado
unicamente as turmas de Educagdo Infantil para lecionar. Levei um tempo para
aceitar e principalmente para me adaptar a essa nova etapa, pois meu perfil de
professora alfabetizadora ou pdés-ciclo de alfabetizacdo era muito mais evidente e
nunca imaginei que seria capaz de trabalhar com criancas tdo pequenas até me
deparar com elas e perceber que na Educacao Infantil as criancas aprendem e
ensinam na mesma velocidade. Que as vivéncias trazidas por elas, contadas ao seu
modo, dizem muito sobre quem sdo e sobre com qual infancia estou me
relacionando.

Vale ressaltar que essa descoberta do universo infantil ocorreu ao mesmo

tempo em que minha filha, na época, com 1 ano e 9 meses, ingressava na
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Educacao Infantil, entdo o tempo inteiro, ela me convidava a observar e a
aprender, aprender como se ensina, como possibilita o desenvolvimento da fala, da
contacdo de historia, da fruicdo da imaginacdo, como estimular o desenvolvimento
da autonomia e ainda como “A interacao durante o brincar caracteriza o cotidiano da
infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o0
desenvolvimento integral das criancgas” (Brasil, 2018, p.37). O universo infantil requer
organizacao, planejamento, criatividade e respeito.

Na sala de aula da Escola do Campo, ndo € de estranhar as preferéncias
por histérias que tém como personagens animais e como local onde se passa a
histéria, a floresta, o rio, as montanhas. Esses elementos estdo presentes em sua
cultura infantil rural e precisa reverberar no curriculo escolar como preconiza a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “na Educagdo Infantil, a imersdo na
cultura escrita deve partir do que as criancas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer” (Brasil, 2018, p.44). Conviver com minha filha com a mesma
idade das minhas criancas em sala de aluna foi facil compreender que crianca é
produtora de cultura. Crianga € um “[...] agente ativo e avido aprendiz” (Corsaro,
2011, p.19) e como tal faz inferéncias na cultura adulta, sendo um construtor ativo
de seu mundo social.

As criancas do campo experienciam sua participacdo ativa em comunidade
de forma singular e particular, dada a diversidade de suas ruralidades.

Para Silva; Felipe e Soares 2012, p. 421):

as criancas do campo se integram as praticas familiares e cotidianas de
modos diferenciados. A incursdo nas brincadeiras das criancas do campo
demonstra como essas praticas perpassam suas formulagées de mundo, as
guais revelam que a relagdo com aterra, o rio, a producéo de alimentos e a
criacdo de animais, por exemplo, é vivenciada pelas criancas na condicao
de participes de processos de producdo e manutencdo da vida e da
comunidade.

No entanto, varios aspectos devem ser levados em consideracdo na
formulacdo de um curriculo e de politicas publicas para as criangas do campo, a fim
de atingir uma qualidade educacional, entre elas, o respeito a “[...] diversas infancias
gue vivem no campo [...];” (Silva; Pasuch e Silva, 2012, p.40) e a suas formas de se
relacionar com o ambiente rural.

Assim, discutir as politicas de Educacédo Infantil em contextos rurais sugere
pensar em proposi¢cdes que reverberem no conceito e nas concepc¢des de infancia

gue se tém no curriculo escolar. Nao obstante, é imprescindivel questionar se o
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curriculo escolar do/no campo esta considerando essas criangas como protagonistas
e sujeitos participantes do ato de curriculo (Macedo, 2013). E necessério pensar a
crianca que contraria a logica adultocéntrica ao se inserir nessa categoria como “[...]
agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas proprias e exclusivas culturas
infantis, enquanto simultaneamente, contribuem para a producdo da sociedade
adulta” (Corsaro, 2011, p.15). Do mesmo modo, sdo agentes ativos e reflexivos,
capazes de se inserir numa construcao coletiva do curriculo escolar.

Coelho (2019) ressalta a importancia da desconstrucdo dos conceitos
adultocéntricos sobre o mundo infantil, para poder de fato experienciar esse
universo, reconhecendo as criangcas como sujeitos socioculturais, que, por meio de
sua relacédo consigo e com seus pares, produzem significados a sua historia de vida
em comunidade.

As vozes dos sujeitos que se fizeram presente nesta minha itinerancia, que
com elas aprendi/aprendo, me fazem cotidianamente refletir e potencializar os
diversos sentidos da vida, possibilitando-me “uma mediagdo do conhecimento de si
na sua existencialidade, que oferece, para a reflexdo do seu autor, oportunidades de
tomada de consciéncia dos varios registros de expressao e de representacdo de si,
assim como, sobre as dindmicas que orientam a sua formagao” (Josso, 2007, p.
419). Esses processos de formacéo de certo modo estdo subjacentes a questdo de
identidade.

Desse modo, minha histéria de vida-formacao, redigida nesta tessitura,
continuard sendo escrita, possibilitando-me, de forma autorreflexiva, reconstruir
minhas vivéncias, pessoal e profissional e, assim, compreender a itinerancia vivida
até o momento. A narrativa de minha histéria, mesmo sendo um construto de um
sujeito singular, por vezes confunde-se com as historias de vida de minhas
colaboradoras, igualmente coautoras de suas narrativas, assim essa/essas
narrativa/s ocupard/ao outras péginas do livro da vida, apresentando as marcas

daquilo que sou e/ou poderei ser um dia.
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CAPITULO 3
TRILHAS E PERCURSOS METODOLOGICOS: SUJEITOS E DISPOSITIVOS

O eu que importa é aquele que ha sempre além daquele que se toma
habitualmente por sujeito: ndo esta por descobrir, mas por inventar; nao por
realizar, mas por conquistar; ndo por explorar, mas por criar da mesma
maneira que um artista quando cria uma obra. Para chegar a ser o que se é,
tem que ser artista de si mesmo (Larrosa, 2002, p. 76).

Com essa epigrafe inicial, relaciono as acfes intencionais na busca da
(re)descoberta do sujeito ao discutir a abordagem qualitativa e a forma de fazer
ciéncia, atribuindo sentido a itinerancia desse caminhar. Desenvolver um projeto de
pesquisa em educacao requer do pesquisador o desejo de emancipacdo dos
sujeitos, atores e atrizes da pesquisa, e essa emancipacdo, penso, sO ser possivel
pela relacdo do pesquisador com o locus da pesquisa e com todas as relacdes
objetivas e subjetivas que esse lugar territorial faz emergir no pesquisador. E saber
gue suas verdades precisardo abrir espacgo para que o contato com o outro direcione
por quais caminhos deve-se trilhar.

Tecer a pesquisa com seus pares requer criatividade, conhecimento e astucia
para que o método escolhido possa elucidar os passos seguintes, até porque “[...]Jo
método ndo é um roteiro fixo, € uma referéncia. Ele, de fato, é construido na prética,
no exercicio do “fazer a pesquisa”. [...] O método é vivo” (Gatti, 1999, p.77). Sendo,
portanto, passivel de ser costurado de diferentes modos, tendo como centralidade a
transformacéo do sujeito e do espaco no qual ele esta inserido.

Ao delimitar o objeto de pesquisa que versa sobre a histéria de vida e de
formagéao/atuacéo das professoras da Educacgao Infantil que atuam no meio rural de
uma Escola nucleada do municipio de Tucano-BA, localizado no Territorio de
Identidade do Sisal, algumas questdes de carater tedrico-metodolégico emergiram e
se incorporaram a pesquisa durante o processo investigativo/interventivo. E
sabendo que “toda investigagao se inicia por um problema com uma questdo, com
uma duvida ou com uma pergunta[...]” (Minayo, 1994, p.18), a presente pesquisa
tem como fio condutor a indagagcao: como os processos de formacao continuada das
professoras de Educacédo Infantil, referenciados no Documento Curricular de
Tucano, reverberam nas praticas pedagogicas de uma escola publica do campo e
dialogam com as experiéncias socioculturais das criangas de localidades rurais?

Assim, delimitamos os caminhos metodoldgicos a partir do objetivo central da

pesquisa, que & compreender como 0S processos de formacgdo continuada das
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professoras de Educacao Infantil, referenciados no Documento Curricular de
Tucano, reverberam nas praticas pedagogicas de uma escola publica do campo e
dialogam com as experiéncias socioculturais das criancas de localidades rurais.

Objetivou-se também nesta pesquisa: a) Analisar o Referencial Curricular do
Municipio de Tucano; b) Realizar um Curso de extensdo, de carater formativo-
investigativo, com as professoras da Educacao Infantil do/no campo em uma escola
nucleada do municipio de Tucano-BA, c) Discutir proposicOes e estratégias para a
participacdo efetiva das professoras do campo da educacao infantil na construgéo
de seu curriculo, de forma articulada com o DCRMT para as Escolas do Campo; d)
e Produzir, com as professoras da Educacdo Infantil, um roteiro didatico para a
Educacéo infantil do campo.

De natureza aplicada, “visa a sanar uma falta nos saberes disponiveis, com o
objetivo de resolver um problema pratico” (Laville e Dionne, 1999, p.335). Assim,
partiu-se do pressuposto de que ndo é possivel pensar e investigar o curriculo
escolar sem permear o pensamento e ac¢fes dos sujeitos imbricados no espaco
educativo. Para desenvolver nosso objeto de pesquisa, “um dos caminhos que
permitem superar o senso comum”, (Pereira, 2019, p.21), foi escolhida a abordagem
gualitativa como forma de fazer ciéncia, tendo como ancoras a necessidade de
escuta e, consequentemente, a emancipacdo aos sujeitos coparticipes da
investigacao.

Para Deslandes (2002), essa etapa da pesquisa € a mais importante, pois é
nesse momento que as etapas da investigagéo serdo definidas, permeando desde a
escolha do objeto de pesquisa a estratégia de entrada no campo. Vale salientar que
a travessia pela pesquisa interventiva nasce de um diagnoéstico feito  por
entrevistas com o0s colaboradores da pesquisa, com a pretensdo de obter dados
inerentes a formacao continuada das professoras da Educacédo Infantil do Campo,
como a formacdo continuada docente é tratado nos documentos legais e para as

professoras da educacéao infantil do campo, como essa formacéao é vista.

Para tanto, lancamos mao da estratégia da arvore dos problemas e das
solugbes, a fim de perceber com as colaboradoras da pesquisa seus problemas
reais e com a investigacao-interventiva desenvolver agdes transformadoras. Com
posse do diagnoéstico, o projeto de intervencdo, por sua vez, reconhecendo sua

“intencionalidade critica e emancipatéria para que tenha o efeito desejado, qual seja,
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0 de operar mudancas qualitativas na vida dos sujeitos (Pereira, 2019, p.21),s
desenha o tipo de pesquisa a ser abordado, os dispositivos e o produto, fruto da
investigacao.

Definidos o tipo de pesquisa (autobiogréfica) e suas técnicas de producéo de
dados, apontando os caminhos epistemoldgicos norteadores da pesquisa, definiu-se
também o produto, resultado da investigacao/intervencao, o Roteiro Didatico, que se
configura como uma producédo obrigatéria para o MPIES. Sabendo que a pesquisa
interventiva tem como foco a participacao dos sujeitos no enfrentamento de solugdes
para os problemas vividos em seus cotidianos, compreendemos que na metodologia
autobiogréfica, portanto, participativa, todos o0s sujeitos sdo coautores do processo
diagnéstico da situacao-problema e de possiveis solucdes.

Ao escolher o método autobiografico, a identidade e os contextos territoriais, a
empiria e a teoria precisam estar articuladas e, para tanto, as metodologias
adotadas precisam possibilitar esse dialogo. Nesse sentido, o questionario
biografico, aplicado no primeiro momento da intervencédo, a escuta das narrativas
ao longo do curso de extensdo e a observacdo dos corpos que falam e transmitem
mensagens nos possibilitaram momentos de didlogos e de registros do processo
formativo das docentes.

Esse entrelacamento dos dispositivos metodoldgicos supracitados, por sua
vez, possibilitou-nos compreender o objeto, a problematica e objetivo central da
pesquisa, que €é compreender como as formacbes continuadas
reverberaram/reverberam nas préaticas pedagdgicas para criancas de ambiente rural,
compreensao esta que sO foi possivel ser materializada nas Ultimas etapas da
coleta de dados.

Nesta pesquisa, ao nos envolvermos com 0s processos formativos e com 0
desenvolvimento profissional das professoras que atuam no meio rural, o curso de
formacao/investigagdo nos permitiu didlogos fecundos para compreendermos o
papel do curriculo e das formacdes para a ampliacdo da autonomia e do
protagonismo dos sujeitos envolvidos no ato educativo. Até mesmo por
compreendermos que “[...Jcurriculo € uma realizagdo pedagogica interessada que se
configura na vontade e opgdo em conceber, organizar, institucionalizar e avaliar
conhecimentos e atividades eleitos como formativos, na dinamica ampliada dos
processos educacionais e formacionais” (Bahia, 2019, p.112 apud Tucano, 2019,

p.111.) desse direcionamento, e 0s proprios sujeitos, atores e atrizes de sua
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formacdo através das narrativas autobiograficas puderam dar sentido aos atos
formacionais.
No que concerne a formacgéo continuada dos professores, Thiollent (2014),

elucida que:

As praticas de formacéo de professores devem ser concebidas em sintonia
com a diversidade das situagfes sociais e culturais em que se encontram 0s
educandos: situacBes de jovens e adultos; indigenas; quilombolas;
produtores rurais; pescadores; situacdes de género; situacdo de risco de
criancas; educacdo ambiental; entre outras. Ndo se trata de impor um
modelo Unico de educacdo estabelecido em funcdo de leis ou normas
preestabelecidas (Thiollent, 2014, p. 201).

Nesse sentido, compreende-se que cabe aos espacos formativos propor
métodos que vislumbrem o didlogo com a identidade dos sujeitos de forma que os
saberes facam sentido, possibilitando-lhes a formacdo de significados que na
concepgao de Minayo (1994, p.23) “é o conceito central da investigagdo”. Um
curriculo escolar carregado de significado caminha para a emancipacdo e o
protagonismo dos atores/atrizes do ato de curriculo (Macedo, 2013).

A base de interpretacdo das colaboradoras é importante para podermos
articular a atuacao das professoras com o lugar territorial, uma vez que a base de
construcdo do conhecimento foi alicercada pelas histérias de vida e formacédo dos
sujeitos, justificando, contudo, a escolha pela andlise interpretativo-compreensiva
(Ricoeur, 1976) que fundamenta o trabalho de interpretacdo e compreensao das
narrativas das professoras.

Ricoeur (1976, p.99) afirma que “compreender um texto € seguir o seu
movimento do sentido para a referéncia: do que ele diz para aquilo de que ela fala” e
ainda que “o termo interpretacédo deve, pois, aplicar-se ndo a um caso particular de
compreensao, a das expressoes escritas da vida, mas a todo o processo que abarca
a explicacdo e a compreensao” (idem, ibidem, p. 86). Desse modo, a interpretagao
“[...Jpossibilitara penetrar no universo da escrita da narrativa, no que concerne as
identidades e subjetividades reveladas nos textos narrativos|...]” (Souza, 2004, p.24)
nas memdérias e experiéncias evocadas durante as narrativas.

Entendendo que curriculo escolar e projetos pedagdgicos sao vividos,
sobretudo o curriculo da escola do campo, ainda que ndo se pode pensar, estudar
e examinar o curriculo escolar sem permear o pensamento e acdes dos sujeitos que
constroem o seu fazer pedagogico pautado em suas experiéncias de lutas pessoais

e coletivas, e “quando utilizamos uma abordagem qualitativa de investigagao, temos
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como ponto central da questdo de se trabalhar com e dar visibilidade as vozes dos
sujeitos pertencentes ao contexto cultural investigado” (Santos, 2021, p. 28).
Contextos esses que precisam ser validados no curriculo escolar e na formacgéo das
professoras da Educacdo Infantil. Por isso, nossas escolhas metodologicas nos
serviram de suporte para alcangar os objetivos propostos pela pesquisa.

A pesquisa cientifica em educacéo, portanto, tem esse carater de validacéo
dos contextos dos sujeitos, respeitando suas experiéncias e saberes. O pesquisador
se faz integrante da pesquisa, permitindo envolver-se para mobilizar a participacao
e, a0 mesmo tempo, tornar-se participante do processo, ficando definido o tipo de
pesquisa adotado. A pesquisa (auto)biogréafica foi o método adotado para trilhar esse
percurso.

Sabendo que “a pesquisa (auto)biografica [...] € considerada enquanto a
capacidade de criatividade humana para reconstituir a consciéncia histérica das
aprendizagens realizadas ao longo da vida,” (Passeggi; Souza; Vicentini, 2011, p.
372), e se percebe que tem como centralidade as narrativas de histéria de
vida/formacgéo, configurando-se comp uma forma de escrita de si e do outro por meio
de um processo de conhecimento vivenciado ao longo da formagao das professoras
da educacéo infantil do campo.

Vale ressaltar que as escritas de si vém ao longo do século ganhando forca
sobretudo nos processos de formacdo docente, uma vez que a narrativa do sujeito
individual se intercruza com as histérias de outros sujeitos, permitindo “que as
pessoas em formagdo saiam do isolamento e comecem a refletir sobre a
possibilidade de desenvolver novos recursos, estratégias e solidariedades que estéo
por descobrir ou inventar” (Josso, 2007, p.415). Nesse sentido, evidenciamos que
adentrar os dispositivos da memoaria e trazer a tona nossas experiéncias, reflexdes e
devir sdo importantes, sobretudo, no campo da educacdo. que precisa ter didlogo

com outros espacos formativos.

3.1 ENCONTRO DA PESQUISA COM A PESQUISADORA

Minayo (1994, p.11) nos faz refletir sobre a “[...] possibilidade concreta de
tratarmos de uma realidade da qual nds proprios, enquanto seres humanos, somos
agentes. Essa ordem de conhecimento ndo escaparia radicalmente a toda

possibilidade de objetivagéo? [...]”. A luz dessa percepcao, é valido enfatizar, na
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condicdo de pesquisadora, que estar envolvida no espaco da pesquisa € assumir,
estar imbricada epistemologica e metodologicamente, até mesmo porque, para
além de sermos “agentes”, somos atores/atrizes e autores/autoras de nossos
processos sociais. Por isso, assumimos que a escolha metodoldgica ndo foi neutra,
“ao experiencia-lo, num ato que necessariamente é corajoso, decidido e consciente,
0s homens ja nao se dizem neutros” (Freire, 2021, p. 9), muito pelo contrario, essa
escolha € marcada por minha histéria de envolvimento com o espago, com O
tempo e com as diversas pessoas que compdem esse espaco/tempo.

Considerando a minha experiéncia como aluna do campo, de salas
multisseriadas, que utilizou 6nibus escolares precarios nas idas e vindas para
cursar as seéries finais do fundamental Il no Distrito vizinho e depois o ensino
médio, na sede da cidade, hoje professora da Educacao Infantil do campo, faz o
0 movimento contrario, saindo da cidade em regresso ao campo. A mesma escola
gue, mesmo diante do esquecimento das politicas publicas, me acolheu ainda no
inicio de minha caminhada escolar, afirmo que falar dos sabores e (dis)sabores
do campo é falar de mim, é falar das infancias rurais que precisam ser ouvidas e
acolhidas dentro de suas especificidades.

Nesse sentido, esse trabalho se insere na busca pelo protagonismo dos
sujeitos campesinos. E depois, por ter estudado Educacdo do Campo, na
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica (PHC), durante o Curso de
Especializacdo em Pedagogia Historico-Critica, desenvolvido pela Universidade
Federal da Bahia, em parceria com a Secretaria Estadual de Educagé&o da Bahia.

Desse modo, a escolha do objeto de pesquisa nao é neutra, se deu por
meio de minhas inquietacbes como outrora aluna e hoje professora do campo, que,
ao longo de minha formacgéao/atuacéo, ndo se sentiu pertencente e/ou representada
no espacgo escolar. Inquietudes em ver as vozes do campo silenciadas e
invisibilizadas nos curriculos escolares, ou quando vistas, retratadas pelo olhar
distante, do urbano, em um angulo de fora para dentro. E aqui, por meio de minha
pesquisa, que faco ecoar ndo somente a minha, mas as vozes de tantos estudantes
e professores/professoras campesinos e campesinas que ocupam um espaco
legitimo de quem est&/é no/do chado da sala de aula da escola do campo.

Diante de tais deslocamentos, é inevitavel questionar como uma formacao
pensa a maneira de ensinar e aprender a ser professora e professor? Nesse

movimento de pesquisa, encontramos narrativas de professoras descrevendo sua



52

trajetoria de escolarizacdo de estudantes e professoras, levando-nos a compreender
o lugar da escrita de si como um dispositivo formativo, e aqui tangenciamos o lugar
da escrita de si como perspectiva de formacdo no contexto da Educacédo infantil
rural.

Para Josso, (2007)

esse trabalho de reflex@o a partir da narrativa da formacéo de si (pensando,
sensibilizando-se, imaginando, emocionando-se, apreciando, amando)
permite estabelecer a medida das mutacdes sociais e culturais nas vidas
singulares e relaciona-las com a evolucdo dos contextos de vida profissional
e social (Josso, 2007, p. 414).

Nesse contexto, surge a pesquisa-formacdo com a intencdo de mobilizar e
fomentar discussfes acerca de nosso objetivo central: compreender o curriculo e 0s
processos formativos para as professoras da Educacgao infantil do/no campo por
meio do desenvolvimento da pesquisa-formacéo, tendo a total compreenséo que sua
evolucao é processual e deve atender a necessidade do contexto local do narrador.
“‘Nesse sentido, conhecer, ouvir, ler a vida do outro € um modo de formacgao [...].”
(Passeggi; Souza; Vicentini, 2007, p. 371), configurando, contudo, 0 processo
formativo ancorado nas experiéncias docentes.

S&do narrativas  construidas para além da palavra, seja ela escrita ou oral.
Ensinar e aprender na pesquisa (auto)biografica € muito mais potente do que
podemos conceber nas concepcgbes tedricas e metodoldgicas, isso porque a
narrativa de si favorece o movimento de “agéo-reflexdo-agao” (Schon, 1992.) do
sujeito, em convergéncia com seus contextos sociais. A narrativa, portanto,
configura-se como um espaco de transcricdo de si mesmao.

Alcancar o objetivo proposto na investigacao requer conhecer as experiéncias
e cultura do outro, portanto, nas trilhas da pesquisa (auto)biografica € possivel “a
apreensdo de questdes relacionadas as trajetérias e aos percursos de vida-
formacdo dos sujeitos, aprendizagens e experiéncias construidas ao longo da
vidal...]". (Souza, 2014, p. 46), € estar submerso nesse universo de reconhecimento
das diferentes manifestagcbes do saber, do respeito e da valorizagdo da realidade

local e da emancipacao dos sujeitos participantes da pesquisa.
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3.2 LUGAR TERRITORIAL E PERIODO DA PESQUISA

Essa caminhada foi trilhada no ambiente natural do espaco formativo, fonte
primaria das informagfes, ao qual o pesquisador, a0 mesmo passo que se firmou
como instrumento norteador da pesquisa, permitiu-se estar no l6cus, fomentando um
trabalho processual, tendo o0s sujeitos da investigacdo ditado quais caminhos
seriam seguidos a fim de fechar as arestas da pesquisa. Na pesquisa
(auto)biogréfica, o pesquisador se coloca na condi¢do de aprendente, tendo em vista
que ele aprende junto com o outro, 0 autor da narrativa.

Para podermos conhecer o l6cus e 0s sujeitos da pesquisa, faz-se necessario
lancar um olhar particular para com o ambiente, € importante situar seu territério no
espaco. A pesquisa sera desenvolvida em uma escola nucleada do campo na cidade
de Tucano. O municipio pertence ao territério do sisal, localizando-se no nordeste
baiano, “totalmente inserido no Poligono das Secas” (Tucano, 2019, p. 18), a 250
km da capital do Estado baiano. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a populagdo estimada para 2021 foi de 50.903 habitantes,
distribuidos entre a zona rural e a zona urbana, sendo um ndmero expressivo
residente na zona rural da cidade. “Ainda € a agropecuaria a principal atividade
econbmica da regido, com entraves no solo pouco favoravel, na auséncia de
técnicas avancadas, na concentracdo de terras e no uso inadequado da agua”
(Tucano, 2019, p. 18).

E nesse contexto que se insere o Nucleo Arlindo Dantas, l6cus da nossa
pesquisa, situado a 12 km do municipio, as margens da BA324 (estrada cascalhada)
e do Rio Itapicuru. Como ja sugere o nome, € uma escola nucleada do campo que
atende Educacéo Infantil e fundamental, anos iniciais, pertencente a rede municipal
de ensino, na cidade de Tucano-BA. O ndcleo € composto por quatro escolas, num
raio aproximado de 10 km da escola central, e uma quinta, que também fazia parte
do nucleo e que teve seu fechamento no ano de 202213, As nucleagées estdo sendo

cada vez mais frequentes no territério municipal. O que ndo deixa de ser um forte

13 A nucleacdo representa uma politica de organizacgéo das instituicdes educacionais que privilegia o
alcance de determinado ndmero de alunos para a composi¢do de turmas e que busca agregar o
maior nimero possivel de criangas em uma escola. Essa forma provoca o fechamento de pequenas
escolas, a ndo construgdo de novas escolas do campo e 0 aumento da distancia entre a casa da
crianga e a escolas. [...] Por vezes, esse movimento de nucleacdo acaba também sendo justificado
com o argumento de que as turmas multisseriadas apresentam uma baixa qualidade para o
atendimento a Educacdo. (Silva, Pasuch, Silva, 2012, p. 143)
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agravante para os problemas de identidade da comunidade, além de expor cada vez
mais cedo as criancas aos transportes escolares, que, na maioria das vezes, sao
precarios. Esse assunto sera retomado e ampliado no capitulo quatro.

As escolas que fazem parte do ndcleo sdo: Escola Municipal Olavo Bilac, no
povoado de Mandacgaia (20 km da sede do municipio); Escola S&o Marcos,
localizada na fazenda Ovo Il (12 km, aproximadamente, da sede do municipio);
eCreche VovOo Maria Rosa e Escola Arlindo Dantas, ambas, no Distrito do
Creguenhem (12 km da sede do municipio). Sao localidades com sujeitos,
realidades e experiéncias distintas que buscam legitimar seus direitos de terem uma
escola de qualidade pensada em suas identidades. Um exemplo real de como as

diversas identidades estao presentes nas comunidades campesinas.

Figura 2 — Localizagcdo geogréfica dos Povoados onde estdo situadas as
escolas rurais

Escola Arlindo Dantas

Creche Vov6 Maria Rosa

e e

Fonte: Imaem ogooglé

Vale ressaltar que essas escolas, Figura 2, passaram por um processo de
nucleacgéo recente. No ano de 2019, a SEME reformulou as normas de organizagéo
escolar, nucleando dezenas de escolas do campo e fechando tantas outras. Assim,
a escola de maior quantitativo de estudantes ficou sendo a escola executora, sede
do nudcleo escolar. A escolha do l6cus para a realizacdo da pesquisa/intervengéo foi
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feita em razdo de a instituicdo estar localizada na zona rural do municipio, ser
uma escola nucleada. Atendendo a l6gica econdmica e urbanista, 0s governantes
nucleiam as escolas, colocando a sede na comunidade maior, com menor traco de
ruralidade, no caso especifico da pesquisa, em um dos cinco Distritos da cidade,
com salas multisseriadas, no sentido de atender criangcas da primeira etapa da
educacdo e ter em seu quadro profissional professoras que atendem as
nomenclaturas do/no campo.

Em relagdo aos funcionarios, conta com uma diretora, com jornada de 40h
semanais; trés vice-diretoras, uma em cada escola que compde o0 ndcleo com
jornada de 20h semanais; dois coordenadores pedagogicos; 34 professoras,
sendo 17 na educacdo Infantil (creche e pré-escola), 17 no fundamental, anos
iniciais, sendo dois no regime de 40 horas semanais. 28 sédo professores(as) do
campo atuando no campo, seis sao professores(as) da cidade atuando no campo.
As(os) professoras(es) da escola mantém vinculo empregaticio que vao desde o
efetivo (assumiram o direito de efetivacdo pelo plano de magistério de 1988),
concursados e contratados temporariamente.

Na perspectiva de tempo-espaco, foram planejados oito  encontros
formativos que ocorreriam nos intervalos de quinze dias, perfazendo quatro meses
de permanéncia em campo, que iria de marco a julho de 2023. No entanto, a
realidade em campo se configurou de modo diferente do projeto de intervencéo
previamente pensado, pois ocorreram mudancas de propostas de encontros de AC'4
(atividade complementar) desenvolvidas pela SEME, que desarticularam o0s
encontros quinzenais na sede do nucleo, distribuindo a carga-horaria de AC para
ocorrer em um encontro no més na Escola Nucleo, sendo este de planejamento
(Encontro Pedagogico de Planejamento — EPPs), e um encontro no més na sede do
municipio, sendo este de informac¢des gerais (Encontro Pedagogico Geral - EPG).
Considerando a jornada das professoras (que ja consta de dois encontros de
ACs), um terceiro encontro para colaborar com a pesquisa tornou-se inviavel, sendo
necessario o redimensionamento dos encontros propostos na pesquisa para
mensalmente. E assim, foi feito, a pesquisa foi desenvolvida nos encontros de EPPs

na escola nucleo entre os meses de marc¢o e outubro.

14 Atividade Complementar (AC) faz parte da atividade do professor, € o0 momento de orientacdes,
dialogos, planejamento.
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Esses encontros nos renderam fecundas narrativas acerca da realidade das
escolas do campo, das politicas publicas e/ou da sua auséncia para o
fortalecimento da identidade campesina nos espacos educativos, dos atos
curriculantes e das formacbes especificas para as professoras do campo, em
articulagdo com as experiéncias socioafetivas das professoras com 0 espaco
territorial. Além de proporcionar as colaboradoras a partir de suas narrativas de vida-
formacédo refletir sobre sua pratica educativa e assim provocar mudancas
necessarias para atender os objetivos da educacdo de criancas pequenas. Todos
0s encontros, com dialogos abertos e espontaneos, nos possibilitaram perceber
onde as vozes e experiéncias formativas dos sujeitos passam do singular para o
coletivo e se intercruzam de forma que a historia de vida dos sujeitos seja
instrumento de formacao.

No entanto, mesmo reconhecendo a importancia das narrativas dos encontros
formativos, os siléncios, as reticéncias, os ndo ditos foram sentidos e deixaram
lacunas. Sabendo que o corpo se comunica e transmite mensagens que
ultrapassam o campo da linguagem e com a ciéncia de que os nao ditos e a
linguagem corporal séo tdo importantes quanto a linguagem oral, portanto, merecem
ser interpretados. Assim, o0s Ultimos encontros formativos passaram a ser
configurados de modos diferente, a fim de tanto nos aproximar do objetivo central
da pesquisa quanto de compreender as reticéncias do discurso. Como estratégia,
direcionamos os dialogos por meio de rodas de conversas que aconteceram de

forma coletiva.

3.3 NAS TRILHAS DA PESQUISA QUALITITIVA DO TIPO AUTOBIOGRAFICA

A pesquisa qualitativa se revelou no objeto. A necessidade de escuta dos
sujeitos tornou suas narrativas instrumentos formativos, sendo que estes, autores
de seus atos curriculantes, exigiam a escolha de um método com dispositivos
capazes de potencializar as vozes, as experiéncias, as angustias e anseios das
professoras colaboradoras da pesquisa. Desenvolver uma pesquisa autobiografica é
ter em mente que nao se trata de coletar algo pronto, os dados serdo compostos
com o0s sujeitos da pesquisa, é saber que a pesquisa trilhara caminhos sinuosos. E

encontrar com o conhecido e fazer-se desconhecido para com ele aprender, mas ao
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mesmo tempo, sem deixar de lado o sentido de pertencimento indispensavel em um
mestrado profissional.

O compromisso com o rigor da pesquisa cuidava para que a relagdo com os
sujeitos e com o0 lugar territorial ndo conduzisse as indagacdes quando as
contradicoes se fizessem presentes ao longo do processo. No entanto, reconheco
gue essa foi uma das fases mais dificeis da pesquisa, justamente por conhecer 0s
siléncios e todas as lacunas que se formaram em decorréncia deles.

A escolha do objeto tem implicacdes com minha trajetéria de vida e formacéo,
desse modo, intencionalmente, o método escolhido foi subsidiado por essa trajetéria,
compreendendo quéo fecundo de sentido e significado seria discutir processos
formativos por meio da trajetéria de vida dos proprios sujeitos que constroem a
educacdo. Nesta perspectiva, Souza e Pinho (2012, p. 257), a luz de Correia (2013),
refletem que “a educagdo s6 se realiza a partir do sujeito”. Assim sendo, essa
investigacao intencionou realizar a pesquisa a partir desses sujeitos, professoras da
Educacado Infantil do campo, de uma escola nucleada da cidade de Tucano-BA,
inspirado no enfoque autobiografico.

A narrativa das professoras da Educacao Infantii do Campo nos permitiu
captar as singularidades do meio rural: os sonhos, as frustragcées, 0s sentimentos,
as crencas, os valores das pequenas comunidades rurais. Vale ressaltar que ao
escolher a escuta da histéria de vida e identidade profissional, eu acreditava que
muito poderia ser dito a respeito das praticas educativas das professoras e das
problematicas enfrentadas por elas no desenvolvimento da docéncia.

No que concerne ao procedimento de andlise, apoiei-me na teoria da analise
interpretativa-compreensiva de Ricoeur (1976), por considerar que no processo de
analise, como apontado por Souza (2014), a relacdo entre 0 objeto e as préticas
formativas permite manter uma relacdo dialégica entre a narrativa de vida e
formagdo das colaboradoras, a fim de perceber singularidades, lacunas e
semelhancas nas historias de vida-formacéo narradas.

A escolha pela andlise interpretativa-compreensiva se justifica pela
abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994), ancorada no método autobiografico,
tendo como centralidade as narrativas de vida e formagao das professoras da
Educacao Infantil do campo.

O caminho da pesquisa foi percorrido no ambiente da escola. Por meio de

seus sujeitos, a pesquisa ganhou forma e concretude. As narrativas direcionaram 0s
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Novos passos, a0 mesmo tempo em que o siléncio, os olhares inquietos, as
reticéncias do discurso também denunciaram as auséncias e precarizacfes da
escola do campo.

Nosso contato com 0 ambiente e 0s sujeitos da pesquisa ocorreu em margo
de 2023 com o quadro de professoras da Educacéo Infantil durante um encontro de
AC. No primeiro momento, apresentamos a proposta do projeto de intervencédo, que
nasceu de um diagnostico da situacdo-problema, do espaco escolar, com a
realizacdo de um Curso de Extensao, seus objetivos, o desenvolvimento do produto
final e como pretendiamos caminhar para alcancar os objetivos propostos. Nesse
momento, foi explicitada a importancia da participacdo e da colaboracdo dos
sujeitos para o bom desenvolvimento da pesquisa, tendo sido apresentados o TCLE
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) e a concordancia na utilizagdo dos
dados coletados. Dialogamos ainda sobre a participacdo voluntéria, anuéncia, sigilo
das informacdes prestadas e privacidade dos participantes, bem como da
possibilidade de desisténcia ao longo do caminho.

Dezessete professoras compdem o quadro de professoras da Educacéo
Infantil do Nucleo, e mesmo diante de uma abordagem qualitativa e reconhecendo a
impossibilidade de ouvir as narrativas de todas as profissionais, o projeto de
pesquisa foi apresentado a todas. Como os encontros formativos ocorreram nas
ACs, e sabendo que as ACs tém uma frequéncia de 100%, optei por ndo fazer uso
de critérios para reduzir o nimero de professoras colaboradoras, no entanto, durante
a conversa inicial, ficou claro a ndo obrigatoriedade da participacdo, assim nove
professoras se voluntariaram para participar da pesquisa, desse modo 0s encontros
seguintes passaram a ser realizados com a participacao total de nove profissionais.

Vale ressaltar que a escolha pelo Projeto de Extensdo como recurso
formativo/investigativo se justifica pelas auséncias de politicas publicas de formacao
continuada especifica para as professoras da Educacao infantil do campo, como
podemos constatar nos relatos da maioria das professoras, quando elas afirmam
nunca terem tido ou até mesmo ouvido falar em Educacdo do Campo nas formacodes
ofertadas pela Secretaria de Educacdo, em suas graduacdes ou até mesmo nas
ACs.

Para Arroyo (2007, p. 270), “A falta de politicas de formacao de educadoras e
educadores tem por base a auséncia de uma politica publica especifica de educacéao

ou 0 nao reconhecimento do direito a educacao basica da infancia, adolescéncia e
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juventude do campo.” Essa auséncia de formacgao especificas para as professoras
do campo seria carregada de intencionalidades para provocar um desmonte das
escolas do campo? O préprio Arroyo (2007, p. 171) nos ajuda a compreender essa
indagagado aqui suscitada. “N&o terdo sentido, ou cairdo no vazio, programas
isolados de formacé&o, mantendo a auséncia cronica de um projeto de campo e de
politicas de educacao”. Essa afirmativa de Arroyo nos direciona a pensar quantas,
das professoras colaboradoras participaram do curso de Pés-Graduagdo em
Pedagogia-Historico-Critica ofertado para as professoras do campo no ano de 2014
ou qualquer outro curso de formacdo continuada especifico para professores do
campo.

Quadro 1 - Participagcdo em Formacdo Continuada especifica para
professores do campo.

Sujeitos Sim N&o Onde?
Roberta
Marina
Aurora
Yarin
Liana
Rosa X UFBA
Laleska X
Helena X
Suzi X

Fonte: Questionario autobiografico aplicado com as professoras nos encontros formativos.

XX XXX

Analisando o Quadro 1 e de posse de outros dados colhidos por meio das
narrativas das professoras, observa-se que das nove colaboradoras, cinco sao
concursadas e ja atuavam na educacao do campo em 2016, ano em que foi ofertado
0 curso de Especializacdo em Pedagogia Histérico-Critica para as escolas do
campo. Com vagas limitadas, foram ofertadas 40 vagas para todo o municipio, mas
somente uma das professoras colaboradoras realizou o0 curso e desde entdo néo
mais foram ofertados cursos de formacéo continuada especificos para professores
do campo no ambito municipal.

Com as datas dos encontros agendados previamente, fizeram parte, como ja
mencionado, nove professoras, as quais sdo apresentadas, no Quadro 2, em
suas formagOes profissionais, tempo de trabalho na Educacédo Infantil e se
professora do/no campo ou professora no campo. Vale ressaltar que para cada
professora colaboradora foi dado um nome ficticio a fim de manter preservada sua
identidade. Partindo do pressuposto de que a pesquisa qualitativa € realizada com

0S sujeitos, e buscando garantir a autonomia e o protagonismo das colaboradoras,
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durante o primeiro encontro formativo, ao explicar sobre o sigilo dos dados, eu as
convidei a fazer a escolha do nome ficticio, como elas gostariam de ser

identificadas na pesquisa.

Quadro 2 - Formacao profissional, tempo de trabalho na Educacéo
infantil e professora do/no campo ou no campo.

Sujeitos Formacéo profissional Tempo de | Professora Vinculo
trabalho na ElI | do/no campo funcional
Roberta Licenciatura em Pedagogia 1 ano Do/no campo Contratada
Marina Licenciatura em Pedagogia 6 anos No campo Concursada
Aurora Licenciatura em Pedagogia 5 anos Do/no campo Concursada
Yarin Licenciatura em Pedagogia 2 anos Do/no campo Contratada
Liana Licenciatura em Pedagogia 1 ano Do/no campo Contratada
Rosa Licenciatura em Ciéncia e | 5anos Do/no campo Concursada
Pedagogia
Laleska Licenciatura em Pedagogia 6 anos No campo Concursada
Helena Licenciatura em Histéria e | 11 anos Do/no campo Concursada
Pedagogia
Suzi Licenciatura em Pedagogia 6 anos Do/no campo Contratada

Fonte: Questionario autobiografico aplicado as professoras nos encontros formativos.

Como observado, todas as professoras, concursadas e contratadas, tém ao
menos uma graduacao em Pedagogia, algumas estdo iniciando sua vida
profissional, outras contam com alguns anos de experiéncia na primeira etapa da
Educacdo Béasica. Das nove colaboradoras, seis sao residentes no local onde
trabalham, na zona rural do municipio, e duas fazem o deslocamento da cidade para
a campo, e uma reside no campo e desloca-se para outra area rural para trabalhar.
Vale ressaltar que o campo, assim como as infancias, se apresentam de diversos
modos, em seus contextos socioculturais, econdmicos e educacionais.

O primeiro encontro formativo ocorreu em marco de 2023, mediado pela
pesquisadora com o tema: Infancias rurais. Neste encontro, por meio de fotografias
gue remetiam as infancias rurais, relacionando a crianca que a professora foi com a
crianca que frequenta sua sala de aula, foram suscitadas discussdes fecundas com
anotacdes e gravacdes de narrativas das professoras, como a concepgao de

infancia, as diversas ruralidades presentes no campo, além de possibilitar as
colaboradoras rememorare a infancia vivida por elas, para entdo refletir sobre as
infancias vividas pelas criancas em sala de aula. Nesse sentido, compreendendo a
partir das narrativas das professoras que as infancias encontradas em sala de aula
séo diversas, foi possivel refletir sobre a importancia do curriculo escolar para a

formagéao da identidade das criangas rurais.
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O segundo encontro formativo, intitulado Ser professora da Educagéao Infantil
do Campo, ocorreu em abril de 2023, por meio de um relicario, intitulado Lembrar
e Narrar. Na oportunidade, as professoras foram convidadas a rememorar seu
inicio de vida formativa, sendo ainda convidadas a replicar a proposta em sala de
aula com suas criangas, propondo que, por meio de desenhos, as criancas
informassem como era a escola dos sonhos delas, que tipo de escola elas
desejavam ter elou frequentar. As professoras também refletiram sobre as
concepcdes de curriculo que orientam as préticas pedagodgicas das escolas do
campo de educagéo Infantil.

No terceiro encontro formativo, ocorrido no més de maio de 2023, intitulado
Curriculo escolar e pratica pedagogica para a Educacéo infantii do Campo, as
colaboradoras, ao narrarem sobre a concepc¢ao de curriculo e politica de curriculo
discutido nas formagOes propostas pela secretaria de Educagdo municipal,
chegaram a conclusdo de que muito precisa ser estudado e debatido nesses
encontros, além de refletir  sobre a atuacdo/protagonismo das professoras na
elaboracéo do curriculo escolar de forma a dialogar com a cultura e a identidade de
suas criangas.

Livro didatico, politicas publicas de formagdo continuada e o ato curricular
para a Educacéao Infantil do Campo foi o eixo tematico debatido no quarto encontro,
ocorrido no més de junho. Neste encontro, as professoras dialogaram sobre a
adocao do livro didatico pela secretaria municipal de Educacéo para as criancas da
primeira etapa da educacdo basica, refletindo que constantemente sentem a
necessidade de fazer diversas adequacdes as atividades propostas nos livros, por
motivos variados, que vdo desde a falta de compatibilidade com a realidade das
criancas, até a precariedade dos recursos necessarios para a aplicacdo das
atividades propostas, surgindo, desse modo, necessidade de um material que de
fato dialogue com a realidade das criangas do ambiente rural. Nesse momento, o
produto proposto inicialmente pela pesquisadora emergiu também nos encontros
formativos com as colaboradoras da pesquisa, no anseio de um instrumento
didatico-pedagdgico que de verdade seja convergente com a realidade das criancas
da comunidade.

O quinto encontro formativo, intitulado Narrativas formativas das professoras
da Educacéao Infantil do Campo, contou com a presenca da professora Dra. Patricia

Julia de Souza Coelho, no més de julho de 2023, articulando as experiéncias de sua
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pesquisa com criangca com as especificidades das formacdes especificas para as
professoras da Educacéo Infantil. Foi um momento fecundo de conhecimento e de
narrativas experienciais das professoras, que, ao narrarem suas historias, revelaram
a falta de politicas publicas de formagdo continuada, as precariedades nas
estruturas fisicas e ainda situacbes de vulnerabilidade enfrentadas pelas
professoras, sobretudo pelas professoras contratadas.

O sexto encontro formativo, destinado a construcdo do produto, intitulado
Roteiros Didaticos: do cultivo das pequenas planta¢cbes a cultura do letramento no
contexto de localidades rurais de Tucano-BA, aconteceu no més de agosto de
2023. Nele foi exposta as colaboradoras a estruturacdo do roteiro que, tomando
como base os projetos pedagdgicos trimestrais elaborados pela SEME e adotado
pelas escolas municipais, com os temas “Identidade”; “Alimentacéo” e “Folclore”,
tornou possivel desenhar a organizacdo dos eixos tematicos do Roteiro, que se
estruturou em trés secdes: primeira secao,Eu e minha comunidade; segunda secéo,
Alimentacdo, memorias degustativas; e terceira secdo, De tudo quanto € jeito, tudo
gue cabe em meu mundo. Desse modo, 0 objetivo central foi produzir o roteiro de
modo a adequar 0s projetos trimestrais a realidade das criancas das comunidades
atendidas pelo Nucleo escolar.

O sétimo encontro formativo ocorreu em setembro de 2023, intitulado
Organizacdo e revisdo do roteiro didatico, produzido com as professoras da
Educacdo Infantil. NOs nos debrucamos sobre as propostas de atividades,
enfatizando a necessidade dessa articulagdo tanto com o protagonismo infantil
guanto com o saber empirico e cientifico, valendo salientar que, mesmo nesses
momentos, a coleta de dados estava acontecendo.

No oitavo encontro formativo, ocorrido no més de outubro, foi apresentada a
versao final do roteiro didatico para as colaboradoras. Enfatizamos que as propostas
foram dialogadas com as professoras e sistematizadas pela pesquisadora. Esse
encontro foi um momento emocionante, ja que se tratava de um fechamento de
ciclo de pesquisa, momento de despedida e agradecimento pelas histérias de vida,
pelas coautorias pedagogicas, pela coragem das revelacdes e até mesmo pelos
siléncios.

O propésito inicial do desenvolvimento dos eixos tematicos durante o Curso
de Extensdo foi dar sentido ao curriculo escolar e as praticas educativas das

criancas do campo como instrumento de autoafirmacdo de sua cultura campesina.
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Visto que a formacgédo docente € um instrumento tedrico-metodologico, ndo por si so,
mas, capaz de provocar mudancas na pratica pedagégica em direcdo a
emancipacao dos sujeitos, haja vista que a formacéo critica e reflexiva implica a
construcéo identitaria do profissional. Contudo, € urgente e necessario que as lutas
por implantacdes e efetivacdo das préticas de politicas publicas de formagéo
continuada para as professoras da EIC (Educacdo Infanti do Campo) sejam

fortalecidas.

3.4 CAMINHOS DA ANALISE: Fluxos da anélise interpretativa-compreensiva

Cumprida a etapa de coleta dos dados, foram feitas a analise dos
documentos oficiais, nacionais e municipais, e a analise dos dados. Na concepcao
de Ludke e André (2005, p. 45), analisar os dados qualitativos significa “trabalhar”
todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacgao, as
transcricbes da entrevista narrativa, as analises de documentos e as demais
informacgdes disponiveis”. O trabalho de interpretacdo e compreensio dos dados foi
fundamentado na andlise compreensiva-interpretativa de Ricoeur (1976) o qual
afirma que “[...] o préprio trabalho da interpretagdo revela um designio profundo, o
de vencer uma distancia, um afastamento cultural, de tornar o leitor igual a um texto
tornado estranho, e, assim, de incorporar 0 seu sentido a compreensao presente
que um homem pode ter de si mesmo” (Ricoeur, 1988, p. 6). Nesse sentido, a
interpretacdo surge como mecanismo de compreensdo de si, evocada pelas
memorias narradas.

Para Souza, (2014):

a andlise compreensiva-interpretativa das narrativas busca evidenciar a
relacdo entre o objeto e/ou as praticas de formacdo numa perspectiva
colaborativa, seus objetivos e 0 processo de investigacdo-formacao, tendo
em vista apreender regularidades e irregularidades de um conjunto de
narrativas orais ou escritas que partem sempre da singularidade das
histérias e das experiéncias contidas nas narrativas individuais e coletivas
dos sujeitos implicados em processos de pesquisa e formacdo (Souza,
2014, p. 43).

Apoiando a analise interpretativa-compreensiva defendida por Ricoeur (1976)
para fazer a andlise das narrativas, faz-se necessario compreender o ser, e
“‘compreender ja ndo €, entdo, um modo de conhecimento, mas um modo de ser, 0

modo deste ser que existe ao compreender” (Ricoeur, 1988, p.9). Desse modo, na
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condicdo de pesquisadora, busco intercruzar histérias com intengcédo de apreender,
interpretar e compreender as singularidades, mas também as regularidades das
memoarias narradas pelas professoras da Educacdo Infantii do Campo, no que
concerne a suas trajetérias de vida pessoal, formativa e profissional.

Considerando que a analise interpretativa-compreensiva toma como base as:

Narrativas (auto)biograficas, construidas e/ou coletadas em processo de
pesquisa ou em préticas de formacgéo, centram-se nas trajetorias, percursos
e experiéncias dos sujeitos, sdo marcadas por aspectos histdricos e
subjetivos frente as reflexdes e andlises construidas por cada um sobre o
ato de lembrar, narrar e escrever sobre si. A analise compreensiva —
interpretativa das narrativas busca evidenciar a relacdo entre o objeto e/ou
as praticas de formacé@o numa perspectiva colaborativa, seus objetivos e o
processo de investigacdo-formacdo, tendo em vista apreender
regularidades e irregularidades de um conjunto de narrativas orais ou
escritas, partem sempre da singularidade das histdrias e das experiéncias
contidas nas narrativas individuais e coletivas dos sujeitos implicados em
processos de pesquisa e formacéo (Souza, 2014, p. 43).

Nesse sentido, a analise das narrativas das professoras tomou como base os
eixos tematicos previamente estabelecidos no curso formativo, no entanto,
entendendo que essa pesquisa é de abordagem qualitativa e leva em consideracao
0S sujeitos como autores de suas histoérias, desenvolvida com 0s sujeitos, nao para
0S sujeitos, outros eixos tematicos emergiram no andar na pesquisa e, assim,
foram considerados nesse processo analitico livro didatico,
multisseriacdo/multidades e nucleagéo.

Vale ressaltar que para cumprir o0 rigor da pesquisa foi necessario, ora ,
distanciar-me, ora aproximar-me dela, para assim conseguir me apropriar de
todos os significados que emanavam das narrativas “[...]. Tendo em vista a
compreensao dos enredos das histérias narradas, foi um exercicio necessario para
desvendar as memorias e 0s acontecimentos biograficos evocados com a intengéo
de dar sentidos/significados aquilo que foi apreendido” (Portugal, 2013, p.105), até
porque “[...] apenas nos apropriamos daquilo que mantivemos inicialmente a
distancia de nds para o considerar” (Ricoeur, 1988, p.31). Desse modo, a analise
interpretativa-compreensiva perpassa por reconhecer o enredo das narrativas e
compreendé-lo dentro de um espaco-tempo, espaco territorial e espaco identidade.

Os instrumentos escolhidos para a coleta dos dados se configuraram como
partes integrantes que se complementaram, permitindo-me identificar os contextos,
as circunstancias e as singularidades das narrativas, atraves das recorréncias, das

reticéncias, do siléncio e do corpo que gesticula e se comunica, formando pecas de
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uma colcha de retalho que caminha para diferentes angulos, mas juntas, tecem um

lindo mosaico, plural, tnico e completo.

Quadro 3 — Fontes e eixos tematicos e dimensdes interpretativas-
compreensivas da pesquisa

FONTES EIXOS TEMATICOS DIMENSOES INTERPRETATIVA-
COMPREESIVAS

Questionario Inféncias rurais Trajetorias pessoais

biografico A crianca que fui ao encontro com a crianca que

Narrativa (curso de habita a escola de hoje

extensao)

Narrativas (curso de | Ser professora da | Trabalho docente

extensao) Educacdo Infantil do | Trajetéria de escolarizagdo

Campo Ser professora do meio rural

Identidade docente

Narrativas (curso de | Livro didéatico, politicas | Curriculo para quem?

extenséo) publicas de formacéo | Livro didatico para quem?
continuada e o ato | Formacéo continuada para quem?
curricular para a
Educacdo Infantil do

Campo
Narrativas (curso de | Curriculo escolar e | Curriculo para quem?
extensao) prética pedagébgica | Praticas pedagdégicas experienciais para as

para a Educacéo | criancas de comunidades rurais
infantil do Campo
Narrativas (curso de | Narrativas formativas | Trajet6ria formativa

extensao) das professoras da | Formacao continuada para quem?
Educacdo Infantil do | Identidade docente
Campo Praticas pedagdgicas experienciais para as

criancas de comunidades rurais.
Livro didatico para quem?
Fonte: Questionario biogréafico, narrativas das professoras, entrevista narrativa.
Elaboracéo: Pesquisadora Arlete Maciel (2023).

As disposicoes do Quadro 2 demonstram a forma que utilizamos para nos
apropriarmos  das narrativas das colaboradoras da investigacdo-intervencao,
entendendo a necessidade da escuta atenta e dos cuidados com a transcricao para
ser fiel e extrair ndo somente as significacbes, mas as esséncias do objeto da
pesquisa (Bertaux, 2010). Usar as narrativas de vida como método investigativo
exige do pesquisador provocar a imaginacdo, a memdria do colaborador e, ao
mesmo tempo, manter um certo rigor para compreender as particularidades da

pesquisa.
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CAPITULO 4
O ATO CURRICULAR NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEITOS E
PERSPECTIVAS

Esse capitulo discute os processos de producdo do ato curricular no @mbito
da Educacéo Infantil.

Como ponto de partida, dialogamos com as concepcfOes de curriculo e
infancia na perspectiva de evidenciar o ato curricular como legitimador do direito das
infancias que habitam os quintais, os patios, as pracas e as escolas, para que
sejam referendadas nos documentos oficiais que regulamentam a Educacéo Infantil
€ mais que isso, que o curriculo escolar autorize as criancas a ser coautoras de
suas vivéncias educacionais. Na segunda secao, apresentamos o Curriculo e a
Formacao de professor: didlogos com a Educacdo do Campo, tendo em mente que
0 ato pedagoégico de um professor envolvido tem correlagdo com a vida de muitos
sujeitos. Nesta perspectiva, assumir as marcas das experiéncias pessoal, formativa
e de atuacdo, € o assumir implicado e sua pratica reverberardo na construcéo de
um curriculo significativo.

Partindo do pressuposto de que, antes de tudo, um curriculo deve ser um
encontro entre curriculo pessoal do estudante e curriculo pessoal do professor, isto
€, as experiéncias vivenciadas dos estudantes precisam se refletir na pratica
pedagogica e na formacao curricular dos professores, e compreender como esse
encontro acontece no DCRMT se faz indispensavel. Observa-se que muitas vezes
as mudancas ocorridas no curriculo escolar ndo dao conta de provocar
transformacdes existenciais, porque parece que a trajetéria do estudante e a

trajetéria do professor ndo se encontram.

Parece-me importante dizer da impossibilidade, em todos os tempos, de
termos tido e de termos uma pratica educativa sem contelido, quer dizer,
sem objeto de conhecimento a ser ensinado pelo educador e apreendido,
para poder ser aprendido pelo educando. E isto precisamente porque a
pratica educativa é naturalmente gnosiolégica (Freire, 1991, p.45).

Subsidiado, na assertiva de Freire, depreende-se que a pratica pedagdgica €
um ato reflexivo e, assim, a formacdo e o curriculo escolar precisam refletir as
vivéncias e saberes de seus sujeitos. Tomando a reflexdo freiriana como ponto de
partida, compreende-se que o ato curricular e as formagdes continuadas docentes,

especificas para as professoras da educacéo infantil do campo, precisam reverberar
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na qualificacdo da pratica educativa dos sujeitos, de forma que assegure a escola
desempenhar seu papel frente a formacédo humana.

A escola, por sua vez, precisa, num ato relacional, pensar o curriculo escolar
na perspectiva das diversas narrativas que se fazem presentes nesse contexto, pois
0s sujeitos que habitam as escolas do campo ndo podem ser reduzidos a meros
reprodutores de saberes.

Essa concepgédo, no entanto, precisa estar posta no curriculo escolar, e como
preconiza Macedo (2009, p.15 - Grifos do autor), o trabalho “intercritico, € tao
fecundo para deslocarmos propostas supostamente democraticas para [...] a
construcdo de novos sujeitos histéricos, como participes ativos e critico-reflexivos da
cena curricular-educacional”’. Assim, & importante que os professores envolvidos
com o seu fazer pedagdgico saibam “[...]distinguir o campo e o objeto de estudo do
curriculo [...] como processo de interesse formativo e, a0 mesmo tempo, de
empoderamento politico” (Macedo, 2019, p.19. Grifos do autor). Por isso, podemos
afirmar que curriculo e formac&o devem andar de maos dadas.

Macedo (2013, p.428), ao discutir o conceito de curriculo escolar, traz a baila
a importancia do protagonismo dos atores em seus processos de aprendizagem.
Assim a pluralidade identitaria dos sujeitos precisa reverberar no curriculo escolar,
até porque, estes sao [...] “criadores de sentido, ndo apenas portadores de sentido
via seus processos aprendentes”. Ainda para o autor, “o conceito de atos de
curriculo estd pautado no argumento de que interativamente, numa incessante
atribuicdo de sentidos, todos envolvidos com as questOes curriculares, a partir da
sua posigao politica, sdo atores curriculantes” (Macedo, 2013, p. 427). Segundo o
autor, esses atores e essas atrizes, ao interpretar sua participacdo no curriculo, o
fazem do seu lugar, segundo suas vivéncias.

Nessa mesma vertente, o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)
(Bahia, 2019, p.43) estabelece que as aprendizagens essenciais que caracterizam o
curriculo devem levar em consideragao “a realidade local, a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino, das instituicdbes escolares e a participacdo dos
estudantes” nesse direcionamento, e é evidente que uma forma de legitimar esse
protagonismo € garantindo a democratizacdo do conhecimento cientifico e
problematizando essa hegemonia do poder capitalista, que segrega e dita as regras

da educacéo.
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Nas palavras de Arroyo (2007. p.158), “a formulagéo de politicas educativas e
publicas, em geral, pensa na cidade e nos cidaddos urbanos como o protétipo de
sujeitos de direitos”. colocando o0s sujeitos do campo numa condicdo de

inferioridade, no entanto,

A Educacédo do Campo, entendida como direito nos marcos da equidade, o
gue inclui justica social e o reconhecimento das especificidades, rejeita a
imposicao de um modelo educacional e pedagdgico que negue as culturas,
os saberes [...] das popula¢bes do campo (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p.59).

Desse modo, a educacdo do campo, desde a primeira etapa da educacéo
basica. deve ser significativa e construida com os sujeitos do campo.

Sob essa Otica, a infancia, como afirma Coelho (2010), ndo pode ser
concebida unicamente levando em consideracdo a idade, uma vez que a crianga
desempenha diferentes papéis em determinadas classes sociais, portanto, para a
autora, ancorada no conceito de Kramer (2001), “ao conceituar a infancia, é
necessario considerar a participacdo produtiva da crianca, seu tempo de
escolarizacdo, o processo de socializagdo no seu contexto familiar e comunitario e a
sua realidade socioeconémica” (Coelho, 2010, p. 177). Contudo, considerar o0s
contextos socioculturais em que se materializam a infancia se torna indispenséavel
para podermos conceituar a infancia, assim sendo, ela ndo pode ser encarada como
homogénea. uma vez que esses sujeitos também séo vitimas de fatores desiguais
de socializagéo (Coelho, 2010).

O DCN para a Educacéo Infantil define crianga como:

sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(Brasil, 2009, p.12).

A crianca se desenvolve pela interacdo e relacdo com seus pares, em
contato com outras criangas, ndo se limitando a passividade, ela modifica e atribui
sentido as suas vivéncias a partir de multiplas linguagens, experienciando o mundo
e a si mesma (Coelho, 2019). Quanto a essa autonomia da crianca, o0 DCRMT
(Tucano, 2019, p.110), referenciado no DCRB (2019), reafirma que ao tratar de
curriculo é fundamental “pensarmos nas criancas em formacdo como atores/atrizes

e autores/autoras curriculantes”. Sob essa otica, “ suas experiéncias, acdes e
protagonismos aprendentes, elas podem acrescentar cotidianamente ao curriculo,

assim como os grupos e instituicdes com os quais interagem” (Tucano, 2019, p.110).
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Com isso, evidenciamos que a crianca deve ser reconhecida como protagonista e
pertencente a uma categoria social, portanto, portadora de direitos sociais e
politicos, logo deve fazer proposicdes nos processos de decisdes curriculares.

Compreender que criangca do campo, assim como toda crianca, € dotada de
vivéncias, relagdes interpessoais, que brinca, explora, compartilha seus saberes, é
tdo importante quanto compreender suas singularidades.

Reconhecer que essa crianca vivencia suas ruralidades, sua relagdo com a
terra e a natureza de modo particular, que cria e recria formas de ver e sentir suas
infancias, ndo somente na relagdo com seus pares, mas nos espacos que ela ocupa,
como no cotidiano de seus pequenos cercados das pequenas propriedades (aqui a
crianca aprende a se relacionar com os animais, com o cultivo do milho, do feijéo...
estabelece conexdo com a “lida” no campo) e dos espagos formativos educacionais
(a crianca fica em contato com outros sujeitos, estabelece relagdes entre o campo e
0 saber sistematizado, compreende a importancia do cotidiano escolar).

E como consequéncia, evidencia-se que a crianca do campo tem direito a
uma educacao infantil do campo, que néo serve apenas como modo de reproducao
urbanocéntrica e assim “[...] vao produzindo processos de autonomizacgaol...]” (Silva,
2021, p. 104), que se constituem nas relacdes estabelecidas dentro e fora do espacgo
escolar.

E importante salientar que, no contexto atual, na discuss&o sobre o rural vém
a tona os discursos de dominacédo do urbano e da industrializacdo no espaco rural,
justificando, inclusive, falas de “fim do rural” (Silva, Silva, e Martins, 2013); por outro
lado, muitas “[...]leituras apontam para o reconhecimento de permanéncias de
diferencas sociais e espaciais na dinamica campo-cidade, resultando, inclusive, no
surgimento de novas ruralidades” (Silva, Silva, e Martins, 2013, p. 15), subsidiado
por Wanderley (2000). Nesse sentido, corrobora-se mais uma vez a importancia de
um curriculo que dialogue com o saber local, que assume em sua pratica a
singularidade de seus sujeitos, valorizando seus cotidianos, que reconheca as
diversas ruralidades existentes no meio rural.

Pensar em educacao infantil do campo perpassa primeiro por debatermos
politicas afirmativas de Educacdo do Campo, para, entdo, atendermos as mdultiplas
infancias rurais. Para Caldart (2012), o elemento fundamental na luta da pessoa do
campo, por seu direito a educacdo do campo, é fruto de movimentos e praticas

comunitarias, que visam n&o somente a legitimar um direito de ser ofertada a
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educacéo escolar no local onde o estudante vive, mas, sim, a ofertar uma educacéo
feita com e para seus sujeitos, a fim de atender seus anseios, necessidades e
acolher suas experiéncias. A autora afirma ainda que essa luta, além de perversa, é
desumana e suas mudancgas estruturais Sdo necessarias e urgentes.

A luz dessa reflexdo, evidencia-se que a questdo ndo é ter um referencial
curricular para as escolas do campo escrito, mas, sim, ter um referencial
incorporado e internalizado pelos professores. Até porque, “[...]para ser pertinente e
relevante, deve ser estudado e debatido, para depois desse processo ser apropriado
pelos educadores” [...] (Bahia, 2019, p.109). Para ocorrer esse elo, a rede, a escola
e os professores precisam assumir a responsabilidade de estabelecer ligacao entre
0s saberes plurais, que permeiam 0 campo, e o0s referenciais curriculares e
planejamento na sala de aula.

Sobre esse aspecto, cabe as instituicbes de ensino buscar mecanismos para
incorporar, no curriculo escolar, politicas de educacéao infantil do/no campo como
uma forma de garantir a esses sujeitos uma nocdo clara de representatividade e
mobilidade critica.

Os caminhos que percorri durante meu processo formativo e profissional me
permitiram perceber que nossas memorias histéricas, nossas trajetérias e nossas
andancas nos marcam e nos constituem como pessoa e como profissional. As
marcas que trago em mim reverberam na minha pratica pedagogica, e como afirma
Novoa (2007, p. 17), “A maneira como cada um de nos ensina esta diretamente
dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos O ensino”. Ser
professor é ser multifacetado numa perspectiva relacional, sua vida pessoal e
profissional se entrelacam cotidianamente. Como podemos experienciar na fala da
professora  Yarin, durante nosso curso de extensdo, de carater

formativo/investigativo.

Eu gosto muito das minhas aulas. Eu sou adepta da confeccao.
Confeccionar brinquedos, eu acho que eu tive uma infancia em que eu nao
tive brinquedos. [...] Entdo, eu confeccionava, eu inventava, entdo hoje eu
aproveito tudo e ensino os meus alunos a aproveitar. Ensino as criangas a
formar outros brinquedos. Eu tenho as minhas [3 filhas] e tento fazer que
elas vivam um pouco do que eu vivi. Quantas vezes minhas professoras
levavam a gente para o rio? la falar da natureza. - Vamos para o rio, sentar
na praia do rio, tomar banho. Eu ficava doida para chegar as aulas de
ciéncias (Excerto da narrativa de Yarin, professora colaboradora,
contratada, 2023).
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Podemos inferir, através dessa narrativa, que as marcas historicas que
permeiam a memoéria da professora Yarin reverberam em sua pratica pedagogica,
tornando a manipulacéo, a brincadeira e o fazer, elementos essenciais na Educacéao
Infantil. Por outro lado, inserida num ambiente quase que dicotdmico, a mesma
professora, Yarin, que agora narra uma aula de Ciéncia cheia de significados, em
outros momentos de sua narrativa, expde marcas das auséncias de sentido,
auséncia de afeto, auséncia de politicas publicas que tornem a escola do campo um
lugar de pertencimento, mas também de acolhimento.

Sobre essas auséncias de sentido e pertencimento, Tucano (2019, p.126),
referenciado no DCRB (2019), revela que demasiadas vezes “Na escola, a crianca
manipula os brinquedos que sdo oferecidos, mas temos duvidas se ela brinca,
porque, muitas vezes, nado se reconhece nessa experiéncia.” Com isso,
compreendemos que cada ato educativo precisa levar em consideracdo as
singularidades da crianca, caso contrario, teremos criancas que nao atribuem
significados ao ambiente escolar.

A narrativa da professora Yarin, que se confunde com as narrativas de tantas
outras criangcas do campo, de infancia de menina pobre que tinha a incerteza de
poder continuar com seus estudos, reconhece a fungcéo social da escola, mesmo
gue descontextualizada e cheia de auséncias, como uma possibilidade de mudanca

do curso da roda.

[...]JE eu apanhei muito de palmatdria, aquela que tinha um buraco no meio,
porgue eu iniciando numa turma multisseriada, meu primeiro ano na escola,
e eu la com um lapis, uma caneta e uma borracha na méo e a professora:
escreva o cabecalho da escola.

[...]Jeu venho uma realidade que meus pais... a gente dividia o caderno,
minha mé&e comprava o caderno reciclado, aquele das folhas amarelas, e
gente dividia pra eu e minha irma. A gente quebrava o lapis no meio, dividia
o caderno, dividia a borracha. Quando quebrava a ponta eu chorava, porque
eu sabia que ia acabar o meu lapis, e minha mae dizia assim: cuide que
guando acabar eu ndo sei se vou poder comprar outro, ndo sei se vocés
vao continuar estudando (Excerto da narrativa de Yarin, professora
colaboradora, contratada, 2023).

Diante da narrativa feita pela professora Yarin, é notério que a Educacéo do
Campo passou por grandes mudancas ao longo das ultimas décadas, fruto de
movimentos sociais, de lutas de classe, de engajamento politico de sua populacéo
campesina. Desse modo, é possivel conceber a proposta da Escola do Campo, a

comecar, na Educacéo Infantil, como uma possibilidade concreta de formar novos
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intelectuais do campo, que possam pensar em politicas publicas em prol do
beneficiamento do rural e de seus habitantes.

Pensando em um espaco educativo que permite aos seus estudantes
vivenciar suas experiéncias curriculantes, ninguém melhor para inventar e
reinventar sua realidade que aquele que a conhece de perto, que viu e sentiu 0s
labores da terra.

Nesse debate, deve estar incutida a “convivéncia com a seca, através de
estratégias que |hes possibilitem viver com dignidade e autonomia na
problematizacéo do seu lugar e na relagdo com o mundo no qual estdo imbricados
os fios multicores dos seus repertérios culturais” (Silva, 2021, p.115). Desse modo,
poderiamos afirmar que as experiéncias curriculantes caminharam para o
beneficiamento de atos do curriculo.

Na concepcao de Cavalcante (2020), os didlogos inerentes a educacao do
campo precisam atravessar as paredes do pedagogico de sala de aula e permear no
territorio da histéria do rural, a fim de dar visibilidade as lutas desses sujeitos que, ao

longo dos séculos, foram negadas e silenciadas.

Trata-se, portanto, da natureza das atividades que devam pautar o trabalho
pedagogico, tendo em vista a “trans formagao” dos individuos, habilitando-
0s para a necessaria “trans formagédo” social. Esse preceito coloca em
relevo, por um lado, a necessidade de critérios na sele¢do de formas e
contelido do ensino escolar e, por outro, as exigéncias que recaem sobre a
formacéo de professores (Martins, 2015, p. 313).

Nessa conjuntura, faz-se pertinente trazermos a centralidade as concepcdes
apresentadas no DCRB?'®, que ndo devem ser compreendidas como uma
uniformidade, mas, como uma unidade, “[...] este documento ndo pode ser tomado
como uma prescricdo curricular, mas um referencial que, para ser pertinente e
relevante, deve ser estudado e debatido para, depois desse, processo ser
apropriado pelos educadores]...]” (Bahia, 2019, p.109), possibilitando uma reflexado
critica e coletiva da proposta curricular, trazendo recorte cultural sobre os saberes
necessarios para 0s tempos atuais, por isSso a importancia de evidenciar como o
DCRMT dialoga com DCRB.

A re-existéncia, como ato de curriculo, reverte a ideia acerca do que o
curriculo faz com as pessoas e revela 0 que as pessoas podem fazer com o

15 O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) é o normativo estadual que visa orientar os
Sistemas, as Redes e as Instituicdes de Ensino da Educacdo Basica do Estado, na elaboracdo dos
seus referenciais curriculares e/ou organizacdo curricular escolar, por meio dos seus Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP)
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gue o curriculo intenciona fazer delas e o que elas sédo capazes de fazer
com o curriculo em fun¢do de si e do coletivo de sujeitos que o vivenciam
(Paim, 2012 p.63).

Partindo desse pressuposto, ndo podemos perder de vista que nao é
possivel conceber um curriculo Unico frente a um pais tdo plural como o territorio
nacional, os atos curriculantes ndo podem ser instrumentos de segregacdo e
tentativa de uniformidade, por isso é tdo necessario compreendermos quais Sao 0s
saberes importantes para as criancas da escola do campo nos tempos atuais.

De acordo com Macedo (2013, p.428):

E fundamental ressaltar que ndo basta afirmar autonomias curriculantes,
faz-se necessario, nessa altura das lutas por reconhecimento, direito e
afirmacgéo cultural na educacdo, mobilizar competéncias criadoras de
autonomias emancipacionistas, fundamentadas em aportes filosoficos,
epistemoldgicos, antropoldgicos, estéticos e politico-pedagégicos, bem
como insergdes em praticas capazes de ajudar a empoderar atores sociais,
sobretudo aqueles silenciados por uma educacdo historicamente
autocentrada e excludente, tomando como problematica a distribuicao social
dos conhecimentos eleitos como formativos.

Reforcando a afirmativa de Macedo, Coelho (2010) nos convida a refletir sobre
as novas concepgoes tedricas e afirma que “[...]a Pedagogia ndo pode mais estar
vinculada a um curriculo pautado nos canones positivistas do conhecimento,
precisando transcender para uma abordagem multirreferencial” , (Coelho, 2010,
p.38), sem neutralidades.

Assim, a pratica pedagogica precisa jogar a favor da alteridade e da
autonomia, permitindo que as criancas do campo sejam vistas como um ser
particular que se constitui socioculturalmente de modo diferente das criancas
urbanas, e do mesmo modo, sédo sujeitos de direito subjetivo, portanto, devem estar
amparadas por todos os mecanismos que fortalecam a formacéo de sua identidade-
territorio.

O sentido de pertencimento ao espaco de vivéncia € vital para o
desenvolvimento da identidade pessoal, como bem explicitado por Névoa (2007, p.
16), “A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de construcao
de maneiras de ser e de estar [...]" nos espacos sociais, no mundo.

No que concerne a dominacdo da cultura urbana frente a cultura rural, o
dicionario da escola do campo traz a baila que diversos fatores “recriam as imagens
hegemodnicas de “campo e sua ruralidade” como lugar de atraso e de invisibilidade

dos sujeitos, e fortalece a ideia de desenvolvimento vinculado a cidade ” (Silva;
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Felipe; Soares, 2012, p. 420), ou ainda “é compreendido como um lugar do rude, do
atrasado e do nao civilizado (Silva, Silva, Martins, 2013, p. 15). Contudo, oferecer
um curriculo na educacao infantii do campo que nao estabeleca uma relagcéo
dialégica com os saberes do povo do campo é ndo somente negar a crianca do
campo o direito posto nos documentos oficiais, como também coloca-las na
condicdo de inferioridade. O curriculo da educacéo infantil do campo precisa ser

articulado de forma coletiva e participativa, intencionalmente dinamico.

As orientacdes curriculares para a educacdo infanti do campo sao
indicagbes com o intuito de entrar na grande roda de conversa das
experiéncias cotidianas que vém sendo desenvolvidas no territério nacional,
em diferentes estados e municipios. Nessa roda, espera-se que o
movimento de leitura, a interlocu¢cdo e o aprofundamento facam emergir
novas ideias e propostas, num processo de construcdo sempre viva (Silva,
2010, p. 13).

Sendo o curriculo escolar um instrumento vivo, produzido por atores e atrizes
fundantes (Macedo, 2013), que se formam dentro da instituicho com uma funcéo
social bem definida, tenciona a importancia de ser reavaliado também de forma
coletiva. Assim, é importante compreendermos quais acontecimentos escolares
fazem parte do ato curricular, uma vez que o0 curriculo escolar tem suas
especificidades. Sendo assim, curriculo € um saber eleito como formativo, por isso é
fundamental compreendermos como o campo politico-pedagogico influencia no
curriculo escolar.

Caldart (2012), ao dialogar sobre os sujeitos do campo e reconhecendo as
multiplas ruralidades, nos direciona para um curriculo escolar articulado com as
vivéncias de seus sujeitos e, nessa mesma rota, Silva, Silva e Martins (2013)
propéem que

[...] a crianca do campo seja visibilizada como sujeito que, em relacdo com
outros segmentos geracionais, compde, € afetada e afeta seu ambiente
fisico e social; é produto, mas também produtora das relacdes, espacos e
tempos que configuram a paisagem do seu meio (Silva, Silva e Martins
2013, p. 17).

Por esse motivo, para uma escola do campo, nao basta qualquer saber e nem
qualquer campo. “[...] A liberdade nao é fazer qualquer coisa, nao € o arbitrario; é a
necessidade compreendida. E essa necessidade compreendida produz a beatitude”
(Ricoeur, 2002, p.41). Compreender os anseios dos sujeitos é fundante para a
constituicdo de um curriculo escolar emancipador, sobretudo por reconhecer o
paradoxo que permeia a vida no campo, rico em seus contextos socioculturais,

porém empobrecido de politicas publicas e de servigos institucionais.
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Numa sintese esclarecedora, Caldart (2012) explicita que a Educacdo do
Campo,

constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacédo (e ndo a qualquer educacao) feita por eles mesmos, ndo apenas
em seu nome. A Educacdo do Campo ndo é para nem apenas com, mas
sim, dos camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do oprimido
(Caldart, 2012, p.263).

No entanto, para ocorrer essa unidade entre pratica educacional e vivéncias
individuais e coletivas, descrita pela autora, é necessario que condicdes minimas
estejam presentes. A vista disso, colocar nas maos dos educadores toda a
responsabilidade para que essa integracdo ocorra é mascarar as auséncias de
politicas publicas que negligenciam as escolas do campo, tratando-as como uma
extensdo dos muros urbanos.

Todavia, € mister salientar que toda escola, seja ela do campo ou urbana, que
formule seu curriculo sem levar em consideracdo as questdes identitarias, culturais e
ideoldgicas de seus sujeitos, estard esvaziando-se de sentido e significado, uma vez
que as vivéncias socioculturais e “[...]Jsuas relagdes de producgio vinculadas a terra
0s produz como sertanejos e sertanejas, por isso a educacdo basica no campo
precisa prestar atencio as especificidades desses povos, as suas matrizes culturais”
(Silva, 2013, p.19).

A insercdo dos temas de luta, politica, curriculo e praticas pedagogicas no
ambito da educacdo do campo se configura como um precursor da construcao
historica e social, (re)significando as ac¢des de lutas das organiza¢bes sociais na
legitimacdo dos direitos das pessoas do campo com direitos de acesso a educacéo,
a cultura, as politicas publicas, ao saber cientifico, fazendo reconhecer suas
experiéncias sertanicas, como importantes para a formacdo do seu saber

sistematizado.

4.1 CURRICULO E FORMACAO DE PROFESSOR: DIALOGOS COM A
EDUCACAO DO CAMPO

Diante das concepc¢Oes de infancia e educacdo de crianca do campo
apresentada de forma sucinta, é importante refletir as experiéncias de vida e de
formacdo das professoras da educacédo infantil do ndcleo escolar Arlindo Dantas,
locus da pesquisa. Considerar as vozes das professoras e valida-las como sujeitos

capazes de refletir sobre sua pratica educativa, reconhecendo seu papel como
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promotora de uma educac¢do emancipatoria e inclusiva. Compreendendo ainda o
curriculo escolar como um saber formativo, um ato intencional, é elementar
depreender como o campo politico-pedagogico influencia o curriculo escolar.

Para Macedo (2013, s/p.)

por mais que se reconheca o carater polissémico [da palavra curriculo] e o
gue se aceite 0 quanto iniUmeros outros espacos, além do escolar,
interferem na educacdo de criancas e adolescentes, ndo vejo como
secundarizar, nos estudos de curriculo, a escola, o conhecimento, o aluno,
o professor e 0s demais atores sociais diretamente implicados no processo.

N&o podendo, portanto, secundarizar os sujeitos que compdem as acdes
curriculares, é indispensavel o engajamento politico dos professores, tomar partido e
se engajarem na construcdo de um curriculo escolar fundante (Macedo, 2013).

Depreende-se que 0 que interessa aos espacos formativos é o saber
discutido intercriticamente, que leva em consideracdo o0 sujeito aprendente como
ser global, “no integral, no todo, no social, no cognitivo, tudo, tudo” (Narrativa,
professora Rosa). Ao curriculo escolar interessam a vida em formacao, a cultura, as
guestdes de interesses locais, as questdes de territério e varios outros
determinantes epistemoldgicos, indissociaveis das questdes identitarias do sujeito.

Por isso, para Macedo (2016) é tdo importante o

coletivo de pessoas concebendo e transformando curriculos e, ao
transforma-los, também possam experimentar o autorizar-se — fazer-se
coautor de si préprio -, transformando-se pelas aprendizagens que realizam
neste campo das praticas educacionais. Sejam atores e autores de suas
proprias teorias sobre as questfes do curriculo, ou seja, curriculantes, ao se
envolverem nas questdes e decisdes curriculares (Macedo, 2016, p.16).

A vista disso, Macedo (2016) autentica o curriculo como um instrumento em
movimento, e assim sendo, deve ser produzido nos encontros de saberes de todos
0s atores e atrizes curriculantes, nesse sentido, concebe-se que o curriculo da
escola do campo deve ser construido com e para seus sujeitos.

Compreendendo as praticas de curriculo e processos formativos, as
formacgOes das professoras da educacao infantil, por sua vez, precisam dialogar com
as infancias do campo, articulando a pratica educativa escolar a cultura da infancia,
“validando, nesse processo, as identidades das criangas e a cultura local” (Coelho,
2019, p. 27). Assim, a escola das criancas sera carregada de reflexibilidade.

Vale ressaltar que muitas vezes a formacdo académica do professor,
sobretudo, mediante o contexto atual da educacdo do campo, nao é suficiente para
atender as demandas da Educacao Infantil do Campo, sendo necessario, no ato da



7

atuacao, se especializar ainda mais, aprender mais para, assim, poder relacionar

teoria e pratica, numa constante reflexdo de sua atuacdo docente.

Quando o professor chega a sala, demasiadas vezes se encontra em
conflito, pois muitas vezes sua formacdo ndo conseguiu relacionar a teoria
e prética, embora tenha todo um arcabouco tedrico, pode muitas vezes nédo
saber de que maneira abordar, sendo necessario estar sempre aprendendo
mais (Nogueira, 2015, p. 3).

Revisitar sua pratica faz parte da fungcédo do professor. Contudo, a formacao
continuada dos professores seria uma alternativa para aprimorar sua prética, no
entanto, muitas vezes, essas formacdes sdo ofertadas aos educadores como
pacotes prontos, sem didlogo e sem se relacionar ao cotidiano e ao curriculo escolar
dos sujeitos.

Essa realidade descontextualizada das formacGes é ainda mais latente
guando nos referimos as formacdes dos professores da educacdo do campo. Essa
realidade é perceptivel na fala da professora Laleska: “Na semana pedagdgica, o
gue eu sinto falta sdo das oficinas, de teoria a gente ja ta cheia, o que sinto falta é
da pratica, ensinar como fazer na sala de aula” (Excerto da narrativa de Laleska,
professora colaboradora, concursada, 2023). Ou ainda, na fala da professora Suzi:
“Ser professora € igual a ser mae, aprendemos na nossa itinerancia” (Excerto da
narrativa de Suzi, professora contratada, 2023). Imbuida das narrativas das
professoras Laleska e Suzi, enunciamos que as politicas publicas de formacéo
continuada, ora  ausentes de sentidos e significados, ora inexistentes.

Quando a professora Suzi relaciona o ser professora com o maternar, nessa
afirmativa estdo subentendidos dois sentidos distintos, a maternidade no sentido de
cuidar, mas também a maternidade no sentido de ndo haver um curso preparatorio
para a maternidade. Assim, a professora Suzi revela a auséncia de formacéao
continuada ou a ineficiéncia dos cursos de Licenciatura no ato de formar professores
e professoras.

E mister salientar que as formacbes das professoras da Educacdo Infantil
precisam dialogar com as infancias do campo, articulando a pratica educativa
escolar a cultura da infancia, “validando, nesse processo, as identidades das
criangas e a cultura local” (Coelho, 2019, p. 27). Assim, a escola das criangas sera
carregada de reflexibilidade. Para tanto, é importante compreender que a concepgao
de infancia no campo esta estritamente ligada a concepc¢ao de ruralidades, que tém

caracteristicas geograficas, socioculturais e identitarias diferentes, uma vez que
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a experiéncia da infancia ndo esta vinculada unicamente & idade, a
cronologia, a uma etapa psicolégica ou a uma temporalidade linear,
cumulativa e  gradativa [..] vincula-se a arte, a inventividade, ao
intempestivo, ao ocasional, vincula-se, portanto, a uma des-idade

(Abramowiscz et al, 2009, p.243).

Infere-se, porém, que as criangas vivenciam suas infancias de modo, ao
mesmo tempo, singular e plural, experienciando o mundo de um jeito diferente dos
adultos. Sendo o campo um lugar diverso, logo as infancias seréo diversas. E essa
diversidade precisa reverberar nas politicas publicas para uma educacao do campo.
Coelho (2019, p.129), ao falar sobre a diversidade do campo e suas ruralidades,

afirma que é necessério

[...] a compreensdo de que existem diversas ruralidades, e que essas
ruralidades sé&o carregadas de sentidos e significados para os sujeitos
pertencentes as localidades rurais, respaldadas pelas especificidades que
marcam suas identidades e as formas como vivem nesses contextos
socioculturais [...]

Destarte, é evidente que o curriculo escolar, proposto nas escolas, precisa
carregar em seu bojo essa diversidade, com respeito a identidade, a alteridade e a
cultura local. Precisa ainda reconhecer que as vivéncias dos sujeitos campesinos
sdo instrumentos relevantes na construcéo de praticas pedagdgicas emancipadoras,
concebendo o campo como local de aprendizagem. Sobre esse aspecto, Ferreira
(2014) elucida que:

E preciso pensar em politicas articuladas para o meio rural, que vise a
melhoria da formacdo docente, da estrutura fisica das escolas, das
condi¢Bes do trabalho docente, da organizagédo e gestdo escolar, do livro
didatico. [...] E preciso pensar em melhorias para aqueles que la estudam,
e ndo no desenvolvimento de politicas publicas de menor custo. O meio
rural € um lugar de aprendizagem, onde a dimenséo social esta presente e
também as praticas de solidariedade (Ferreira, 2014, p. 32).

Ouvindo as narrativas das professoras, percebe-se que 0s entraves
enfrentados por elas no chdo da sala de aula ndo diferem dos descritos por Ferreira
(2014).

N&o tem espaco de lazer, ndo tem esse espaco que eles possam andar
livremente, correr livremente. Ao contrario, tem umas pilastras que é o maior
perigo, porque eles podem se bater, se machucar (Excerto da narrativa de
Helena, professora colaboradora concursada, 2023).

Na minha creche, eu trabalho sim. Eu fico triste porque nossos pequenos
ficam praticamente presos, as 8 horas, a gente pensa em fazer uma
atividade na areia, tem que levar a areia para sala, ndo tem espaco (Excerto
da narrativa de Suzi, professora colaboradora contratada, 2023).

Hoje na escola, temos profissionais capacitados, a escola nem sempre nos
d& material e recursos para que possamos praticar o que realmente



79

desejamos, nisso acho que a escola peca (Excerto da narrativa de Yarin,
professora colaboradora contratada, 2023).

Analisando as narrativas das professoras supracitadas, observa-se que elas,
reconhecendo seu papel social, buscam solucionar problemas corriqueiros com o
intuito de ofertar uma educacdo de qualidade e até mesmo significativa para as
criancas, no entanto, ndo deixam de relatar as dificuldades inerentes ao espaco
fisico inadequado, a falta de recursos para o desenvolvimento das atividades,
contribuindo, assim, para uma Educacéo infantii empobrecida, diferente do que
preconizam os documentos oficiais para essa etapa da educacao basica.

Sabendo que a crianga entra em contato com o0 mundo, produzindo sentidos
de diferentes modos, pois ela sente, cheira, toca, ouve, num movimento sinestésico
todos os seus sentidos estédo inteiramente voltados para suas vivéncias, ou seja, a
brincadeira, o brincar, a fantasia e o0 contato com a natureza para tornar seus
experimentos concretos devem ser estimulados em toda a educacdo voltada para
crianca.

Brincando, a criangca conhece o mundo ao seu redor, portanto, a escola

precisa ser a asseguradora de que esse direito de aprendizagem seja garantido.

Os campos de experiéncias colocam o fazer e o agir da criangca no centro
do saber, além de articular os direitos de aprendizagens da crianga, que
destacam seis principios basicos, a saber: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se (Bahia, 2019, p.130 apud Tucano, 2019,
p.130).

Uma poca de lama, o pé descal¢o da terra, o caminho das formigas, o canto
do passarinho, o recurso hidrico, o contato com a natureza, todos esses recursos
provenientes do contado com a natureza estdo ou deveriam estar disponiveis para
todas as criangas, sobretudo para as criancas da Educac&o do Campo, uma vez
gue tudo isso esta perto, disponivel, sendo essencial para o desenvolvimento
integral da crianca.

No entanto, observamos que diferentemente do que Silva, Pasuch e Silva
(2012, p. 176) salientam que “A educacgéo Infantil do campo é rica em possibilidades
de exploracao da vivéncia com a natureza, em verdadeiros experimentos naturais”
observa-se que as escolas que compdem o nucleo, l6cus da pesquisa, estado cheias
de concreto, muros e pareddes monocoloridos.

A terra deu lugar ao concreto, as arvores deram lugar ao telhado, assim
mesmo, estando em uma escola do campo, ela se distancia da identidade

campesina quando trata 0 manejo da terra e dos animais de modo artificial.
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“Quando a gente vai brincar de areia tem que pedir alguém da rua para trazer a
areia, nao € qualquer lugar que possa pegar na areia” (Excerto da narrativa de Yarin,
professora colaboradora contratada, 2023). Ou ainda quando a professora Rosa afirma
‘Oh!, meu Deus, seria tdo bom se a gente tivesse como sair da sala com as
criancas, elas sdo pequenininhas e so ficam la trancadas na sala”.

Essa queixa da precariedade de infraestrutura que atenda a necessidade da
Educacao Infantil é recorrente nas narrativas das professoras das trés escolas
pesquisadas, a fala da professora Helena reforca essa afirmativa. “Eu trabalho na
creche, um dos direitos € o tempo do brincar. Brincar onde? N&o tem espaco que
oportunize o brincar, temos uma sala de aula fechada” (Excerto da narrativa de
Helena, professora colaboradora concursada, 2023).

A realidade narrada pelas professoras est4 na contramédo do préprio DCRB,
guando referencia Brasil (1995, p.11) ao tratar da necessidade de garantia dos
direitos fundamentais das criancas, apresentando critérios de qualidade para a
Educacéao Infantil como:

—Nossas criangas tém direito & brincadeira;

— Nossas criangas tém direito & atencao individual,

— Nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante;

— Nossas criancas tém direito ao contato com a natureza,;

[..]

— Nossas criancas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginacéo e
capacidade de expressao; — Nossas criancas tém direito ao movimento em
espacos amplos;

[...] (Bahia, 2019, p. 114-115).

Para Cavalcante et al. (2020), uma Educacéao Infantil de qualidade que traz
em seu bojo a diversidade das infancias em cada territorio, muitas vezes, esbarra
na efetivacdo de suas propostas quanto a infraestrutura e a organizagcdo do
ambiente para criancas e infancias que povoam as escolas do campo. Essa
configuracdo dos espacos e a infraestrutura das escolas de Educacéao Infantil sédo de
fundamental importancia na efetivacdo de politicas publicas que se propdem
inclusivas, justas e eficazes no combate as desigualdades nas infancias do e no
campo.

De acordo com os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de

Educacao Infantil:

Ol/a professor/a, junto com as criancas, prepara o ambiente da Educacéo
Infantil, organiza-o a partir do que sabe que é bom e importante para o
desenvolvimento de todos e incorpora os valores culturais das familias em
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suas propostas pedagégicas, fazendo-o de modo que as criangas possam
ressignifica-lo e transforma-lo. A crianga pode e deve propor, recriar e
explorar o ambiente, modificando o que foi planejado (Brasil, 2006, p. 7).

Ricoeur (2002), ao explicar a filosofia tendo como base a poesia, afirma que
Aristételes “toca a poesia” (p.52), e assim o fazendo “estda em contato com a poesia
(p.52)” do mesmo modo, subjacente, o/a professor/a da escola do campo precisa
estar em contato com a vivéncia de seus estudantes para que sua realizacdo de
aprendentes seja simbdlica, no entanto, centrar a responsabilidade somente nas
maos dos/as professores/as sem que o minimo de condi¢des tenha sido ofertado, é
de certo modo mascarar um descaso com as condicdes materiais das instituicbes
educativas formais, sobretudo das escolas do campo. Vale ressaltar que o
documento em questdo nao faz nenhuma inferéncia relacionada a escola do campo
ou Educagéo Infantil do Campo.

Para Arroyo (2007), a escola rural precisa dar conta da educacdo bésica
como um direito do cidaddo, no entanto, diversas vezes a escola construida para o

povo do campo foi vista como uma escola que ndo precisa de muita coisa,

[...] a escolinha rural qualquer coisa serve[...]. Em nossa histéria domina a
imagem de que a escola do campo tem que ser apenas a escolinha rural
das primeiras letras. A escolinha cai ndo cai, onde uma professora que
guase ndo sabe ler, ensina alguém a ndo saber quase ler (Arroyo;
Fernandes, 1999, p. 16-17).

Essa realidade descrita por Arroyo é apresentada na narrativa de uma das

professoras colaboradoras da pesquisa.

[...] apesar de eu néo ser velha, quando eu entrei na escola, eu ja tinha 6
anos, ja entrei bastante velha, e assim, a professora era de multisseriada e
eu apanhava demais, porque ja tinha sido proibida a palmatéria... ja tinha
sido proibida, mas infelizmente aqui é o lugar em que as coisas chegam por
ultimo, a realidade é essa. E eu apanhei muito de palmatdria, aquela que
tinha um buraco no meio, porque eu iniciando numa turma multisseriada,
meu primeiro ano na escola, e eu la com um lapis, uma caneta e uma
borracha na méo e a professora: escreva o cabecalho da escola. E como
era que eu ia fazer esse cabecalho da escola se ninguém nunca tinha
sentado comigo para me ensinar a fazer um A? Eu falava, pro, eu ndo
consigo. E tinha uma béngdo de uma dindmica da roda, “eta dinamica
bendita”, eu ja sabia que eu ia apanhar, do inicio, meio e fim. Eu ndo tive o
contato aluno e professor, eu néo tive. Naquele tempo as professoras
terminavam a 42 série e ja iam ensinar, ndo tinham formac&o. Eu falava para
0S meus pais, e eles achavam que era assim mesmo, que a professora
guem mandava. Tanto é que chegou um momento que eu disse eu nao ia
mais para a escola, que se aprender fosse daquele jeito eu ndo queria mais
aprender. Até que um dia eu estava cheia de furdnculos nas pernas e ela
me bateu e machucou, eu sai correndo e aconteceu do meu pai ir passando
e presenciou a cena. SO nesse momento ele acreditou e tirou a gente da
escola. Foi quando mudaram de professora e eu voltei para escola, mas eu
tinha medo, até quebrar o trauma foi terrivel. Hoje, gracas a Deus, eu
ensino numa turma de criancas de 5 anos e eu vejo como é leve a forma
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como a gente ensina se comparada ao meu tempo(Excerto da narrativa de
Yarin, professora colaboradora contratada, 2023).

O relato apresentado pela professora Yarin exemplifica uma realidade nao
muito distante, final da década de 90, inicio dos anos 2000, no campo. Essa
realidade de professores leigos que recorriam a castigos fisicos e/ou psicoldgicos
para ensinar sem levar em consideracdo a crianga como sujeito de direito,
consumidores, mas também produtores de cultura, de modo geral, foi superada.

Os documentos oficiais nacionais preconizam que a crianga tem “[...]Jo direito
a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interagcdo com outras criangas” (Brasil, 2009, p.18).
Assim, é importante entender que a crianga, por meio de uma pratica pedagdgica
emancipadora, precisa fazer uso de diversas linguagens, estar em contato com
outras culturas infantis, com a brincadeira, com o faz de conta, favorecendo o
desenvolvimento de seus saberes.

A brincadeira é o principal mecanismo que favorece o desenvolvimento de
habilidades cada vez mais complexas pelas criancas. A esse respeito, as
professoras, colaboradoras da pesquisa, em suas narrativas, apresentam
importantes concepcdes da cultura do brincar e como ela € vista pela sociedade e

até mesmo por membros do espaco escolar.

E os pais ficam, ah! Vai pra creche sé brincar, ndo faz nada, ndo tem
atividade de nada, os professores ficam s6 de boa. E a gente tem que
produzir todo dia, tem que levar de casa, porque ndo existe atividade de
papel, mas quem olha da janela diz assim essas prds nao trabalham nao. O
ano passado houve pessoas que disseram assim: € bom demais ser
professora da Educacao Infantil, ndo precisa nem planejar. Ndo sabe que
vocé tem que rebolar para desenvolver uma pratica (Excerto da narrativa
de Suzi, professora colaboradora contratada, 2023).

As vezes, a gente ta tdo acostumada que quer também colocar eles para
assistir, na maioria das vezes. A gente faz a atividade, parece crianca
maior, a gente ndo quer brincar com eles e muitas vezes as pessoas no
entorno se incomodam quando veem a gente brincando de esconde-
esconde, que tem que fazer barulho. - Bota esses alunos pra sala, esta
baguncando (Excerto da narrativa de Helena, professora colaboradora
concursada, 2023).

As narrativas das professoras Suzi e Helena retratam uma cultura que pensa
a Educacdo Infantii como uma preparacdo para a proxima etapa da Educacdo
Bésica, o Ensino Fundamental. Desse modo, o brincar torna-se um instrumento
vazio, ou até mesmo uma perda de tempo. A falta de informag&o associada a falta

de recursos pode desencorajar muitos profissionais a lancar mao desse potente
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7

instrumento de aprendizagem. Essa constatacdo é enfatizada nas falas das

professoras Rosa e Marina.

A maioria dos pais pensa assim, mas também os pais ndo foram
preparados para isso, a cultura deles foi completamente diferente da de
hoje, eles ndo entendem a importancia desse brincar hoje (Excerto da
narrativa de Rosa, professora colaboradora concursada, 2023).

[...] ai cabe a escola ir mostrando a importancia do brincar e ir quebrando
esse esteredtipo de que a escola da Educacao Infantil é s6 para guardar a
crianga, cuidar e pronto (Excerto da narrativa de Marina, professora
colaboradora concursada, 2023).

Ao analisar os diferentes contextos que traduzem o refor¢co da escolarizacao
das criancas pequenas, ainda na Educacdo Infantil, observa-se que mesmo
preocupadas com o tempo do brincar da crianca, existem reforcadores que limitam a
legitimacao desse direito presente no DCNEI (2009). O referido documento, ao tratar
das Préticas Pedagdgicas da Educacao Infantil que comp8em a proposta curricular
dessa etapa da educacdo basica, indica que as interacdes e a brincadeira serdo
seus eixos norteadores.

Do ponto de vista epistemoldgico, 0 sujeito/estudante precisa aprender a
eleger o objeto (mobilizacdo) que se tornard entdo objeto de conhecimento, no
entanto, Sarmento afirma que “a infancia é especialmente prejudicada, entre todos
0S grupos e categorias sociais excluidas [...] quer pela relativa invisibilidade face as
politicas publicas e aos seus efeitos, quer porque € geralmente excluida do processo
de decisdo na vida colectiva” (Sarmento; Fernandes; Tomas, 2007, p.183). Assim,

concebendo a crianga como sujeito politico, € imprescindivel sua participacdo na

eleicdo de quais saberes |lhe seréo ofertados nessa etapa escolar.

A possibilidade ou ndo do exercicio dos direitos de participacdo evidencia o
lugar e os papéis que sdo destinados e ocupados pelas criancas do campo.
Avancar as legislacdes é processo importante, mas mais importante ainda é
construir relagBes cotidianas com as criancas que ndo as excluam da
construcdo social como sujeitos histéricos e de direitos (Silva; Felipe;
Soares, 2012, p. 421).

Alicercado nessa participacdo ativa das criangcas do campo, é imprescindivel
pensar as politicas publicas voltadas para as criancas do campo sob dois vieses: 0
de garantia da participacdo do ato politico e a garantia do direito de brincar. Esses
direitos se configuram como importantes garantidores do tempo da infancia. Para
Silva e Pasuch (2010),

a educacéo infantil do campo que valorize suas experiéncias, seus modos
de vida, sua cultura, suas histérias e suas familias, que respeite os tempos
do campo, os modos de convivéncia, as produg¢8es locais. Uma educacéo
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infantil que permita que a crian¢a conhega 0os modos como sua comunidade
nomeia o mundo, festeja, canta, danca, conta histdrias, produz e prepara
seus alimentos. Creches e pré-escolas com a cara do campo, mas também
com o corpo e a alma do campo, com a organizacdo dos tempos,
atividades e espagos organicamente vinculados aos saberes de seus povos
(Silva; Pasuch, 2010, p. 2).

Assim, as criancas do campo sdo compreendidas como portadoras de
direitos politicos e culturais. Legitimar esses direitos, no ambito educacional, é de
certo modo reparar tantas injusticas que permearam a vida do camponés e das
criancas do campo. Por isso, o curriculo da educacao infantil precisa ser elaborado
sem perder de vista o efeito que traz na vida do sujeito real, como afirma Goodson
(1995):

Diferentes curriculos produzem diferentes pessoas, mas naturalmente
essas diferencas ndo sdo meras diferencas individuais, mas, diferencas
sociais, ligadas a classe, a raca, ao género. Dessa forma a histéria do
curriculo ndo deve estar focalizada apenas no curriculo em si, mas também
no curriculo como fator de produgdo de sujeito dotado de classe, racga,
género (Goodson, 1995, p. 10).

Para que esse curriculo da primeira etapa da educacao béasica seja pensa do
na criangca como sujeito [...] “de direitos, ontogenicamente presente e socialmente
competente, agente principal no seu processo de formacdo, com direito a voz e a
participagédo nas escolhas e politicas educativas” (Sarmento; Fernandes; Tomas,
2007, p.202), € necessario que o dueto formacdo e curriculo caminhem juntos,
como afirma Pimentel (2012, p.11), “tomemos o curriculo e a formagdo como,
respectivamente, os caminhos e as formas de caminhar. Eles ndo se separam, nao
se pensam a parte, nem se colocam um ao outro a distancia”. Assim, ao se
relacionarem, serdo capazes de revelar as singularidades do cotidiano das
criancas, que “ndo é universal” (Silva, 2012, p. 78), descortinando, contudo, o
entendimento de que a escola deve ensinar o conhecimento canfnico como sendo o
anico.

Para Paim (2012, p.69), “a formagao € um processo experiencial que se da no
ambito do sujeito, sem, entretanto, perder a dimenséao hétero e ecoformativa desse

processo.” E nessa inter-relacéo de curriculo e formacao

[...] incita-nos a penséa-lo como uma constru¢do em devir. Por extenséo, nos
conduz a pensar os atos de curriculo como producdes que emergem desse
movimento, de vé-los como possiveis linhas de fuga que se abrem no viver
do curriculo. E assim, é possivel falarmos de re-existéncia enquanto ato de
curriculo (Paim, 2012, p. 73).
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Dessa forma, “Curriculo e formacdo sdo, para todos os fins praticos,
realidades indissociaveis|...]” (Bahia, 2019, p. 112 apud Tucano, 2019, p.111), uma
vez que ndo existe curriculo sem qualificar os saberes das pessoas, ou mesmo
como descrito no DCRB (Bahia, 2019, p.112), € “Fundamental afirmar que toda vez
gue nos envolvemos em questdes e praticas curriculares também estamos
envolvidos em pautas, demandas e proposi¢cdes de cunho formativo, mesmo que
ndo conscientes”. Em sintese, podemos concluir que o curriculo existe para que a

formacéao seja qualificada.
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CAPITULO 5 ) ] )
FORMACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL DO CAMPO: narrativas docentes e aprendizagens experienciais das
criangas

Este capitulo tem como centralidade compreender autobiograficamente a
relacdo entre formacdo, pratica pedagodgica e 0s contextos que conduzem as
aprendizagens das criangcas, por meio da escuta sensivel das experiéncias de
vida/formativa das professoras da Educacéo Infantil do Nucleo Arlindo Dantas.

Nessa perspectiva, sdo valorizadas , nesta pesquisa interventiva, as historias
de si das professoras da Educacédo Infantii do campo do nucleo supracitado,
lancando méao de um curso de extens&do, com oito encontros formativo. A pesquisa
(auto)biogréfica nos possibilitou analisar os contextos de atuacdo profissional das
professoras colaboradoras e a inser¢cdo de um curriculo escolar experiencial em
suas praticas pedagodgicas.

A analise das narrativas das professoras foi subsidiada na proposicao
compreensiva-interpretativa de Ricoeur (1976), nos possibilitando atribuir sentido ao
ser por meio da analise e da interpretacdo dos discursos narrativos. Para Ricoeur
(1989, p.40), “ndo ha compreensao de si que nao seja mediatizada por signos,
simbolos e textos; a compreensdo de si coincide, em dultima andlise, com a
interpretacdo aplicada a estes termos mediadores”. Assim, reconhecendo que toda
intengdo € mediada por uma interpretagdo como forma de direcionar as narrativas
das professoras, estruturamos 0s eixos tematicos, a saber: Infancias rurais; Ser
professora da Educacao Infantil do Campo; Curriculo escolar e préatica pedagogica
para a Educacao infantii do Campo; Livro didatico, politicas publicas de formacéo
continuada e o ato curricular para a Educacédo Infanti do Campo; Narrativas
formativas das professoras da Educacéo Infantil do Campo; e Construgao, revisdo e
apresentacdo do produto. A estruturacdo dos eixos tematicos, além de ter um
carater investigativo, objetivou atribuir sentido as praticas educativas docentes como
instrumento de autoafirmacdo da cultura das criangcas que vivem suas infancias
rurais.

Ouvir as narrativas das professoras, permitindo serem coautoras de seus
atos curriculantes, fez-me reviver minhas itinerancias de vida e formacéo, que, em
diversas vezes, confundiram-se com as delas. As infancias rurais, as brincadeiras

no milharal, a confec¢cdo de brinquedos, o sacolejo do Onibus na itinerancia
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estudantil, as salas de aulas separando os meninos e meninas das rogas dos
meninos e meninas da cidade.

As lembrancas que se fazem presente ecoam nas palavras escritas dessa
dissertacdo e estd com a professora que habita em mim, professora esta que
vivencia as auséncias de politicas publicas de valorizagdo profissional, que se
depara com a invisibilidade das criancas do campo, nas dimensdes social e politica,
e que constata a auséncia de encontros da préatica com a teoria nas formacdes dos
professores e professoras da Educacgao Infantil. Entre a palavra e o siléncio, essas
vivéncias sao reveladas . A fala da professora Laleska, uma das colaboradoras da

pesquisa, na entrevista narrativa, faz referéncia a essas nuancas da escola do campo.

[...JEu gosto do momento da rodinha, porque eles contam as experiéncias
deles, eu trabalho em uma comunidade carente, né? [...] ndo tem espaco
para brincar, s6 tem um campo, as brincadeiras que eles tém é o celular,
guem tem, ou na areia ali, entdo assim, eles ficam brincando, tem umas
panelinhas, e diz: 6 pro, eu fiz um bolo para vocé. Eu gosto de bolo (risos).
Entdo assim, esse mundo imaginario € muito importante para eles e
também é um desafio acolher eles, esses meninos que vem, que contam
gue dormiu ndo sei com quem, que muitas vezes ndo tem quarto para
dormir, que ndo tomaram café porque ndo tinham, as vezes a gente é tudo,
€ psicoéloga, é assistente social (Excerto da narrativa de Laleska, professora
colaboradora concursada, 2023).

A narrativa da professora Laleska nos autoriza pensar que formacéo para a
Educacao Infantii do Campo precisa ir muito além dos campos de experiéncias
descritos na BNCC (Brasil, 2018). Ser professora da Educacédo Infantil é também ter
um olhar para as questdes estruturais da sociedade. Sera que os direitos basicos
previstos na Carta Magna e em outros documentos oficiais estdo sendo
materializados? Como a sociedade esta sendo estruturada?

Em meio a escuta sensivel das coautorias das professoras, por diversas
vezes, peguei-me a refletir sobre a nossa responsabilidade em nossos processos
formativos, e 0 quanto o meu discurso, na condicdo de professora/pesquisadora,
visibiliza outros debates nas escolas. Assim, a fala da professora Laleska traz a
tona, certamente, esses outros debates, como os direitos das infancias e a
vulnerabilidade socioecondmica das criangas.

Diante da gama de contextos que adentram o universo da Educacéo Infantil,
ndo podemos secundarizar 0s atores sociais dos processos educativos. A
formacéao continuada das professoras da Educacao Infantil do Campo se insere nas
escolas como um processo indispensavel ao “ato de curriculo” (Macedo, 2013). Sao

as professoras da Educacéao Infantil que estdo em contato com as diversas infancias
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gue frequentam suas salas de aula, portanto, as formages docentes especificas
devem inspirar-se nos cotidianos escolares, ouvir as narrativas das professoras
para, assim, atribuir sentido e significado as experiéncias formativas desses sujeitos,
reverberando, consequentemente, na aprendizagem das criangas.

Destarte, novas indagacbes surgem: Como as formagbes continuadas
experienciam as infancias do campo? Como o DCRMT e as formac¢des continuadas
das professoras da Educacdo Infanti do Campo validam as aprendizagens
experienciais das infancias do campo? Minhas atrizes curriculantes teriam se
autorizado a serem atrizes de seus atos de curriculo?

Esses questionamentos sdo inevitdveis tendo como premissa que
“‘compreender que atores e atrizes sociais, como teoricos e autores legitimos das
suas realidades, portam condicbes de descritibilidade, inteligibilidade,
reflexibilidade, analisibilidade e sistematicidade das suas experiéncias e realiza¢des”
(Macedo; Ferreira, 2021, p.4). Depreende-se que os professores sao sujeitos de
direito com autoria pedagogica de pensar e refletir os contextos da educacéo.

Implicadas com a missdo de serem coautoras de suas praticas pedagogicas,
as professoras colaboradoras apontam o livro didatico como um produto que
justapde conhecimento sem trazer articulagcdo entre si, como destacado na fala da
professora Laleska: “Eu fico indignada, porque o livro didatico ndo diz nada, tudo
descontextualizado, e as minhas atividades que eu vou fazer em casa, ai tem que
colocar objetivos de aprendizagem, campo de experiéncia...” (Excerto da narrativa
de Laleska, professora colaboradora concursada, 2023). Assim, por meio da
narrativa da professora Laleska, podemos compreender que o livro didatico adotado
pela SEME, além de nédo articular os conteudos entre si, também nao articula os
saberes das criangas do campo.

Desse modo, observamos que se por um lado as professoras estéo
implicadas com a producéo de saber articulado com a realidade das criangas, por
outro lado, o livro didatico, adotado pelo municipio, experiencia uma Educacéo
Infantii que apenas recebe instrugcdes, modulando consequentemente o
protagonismo das professoras e inviabilizando a articulagdo de sua pratica com a
realidade das criancas.

Na direcdo do reconhecimento do protagonismo dos sujeitos na construgéo

da educacédo do campo, Caldart conjectura que:
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Nossa proposta é pensar a Educacdo do Campo como processo de
construcdo de um projeto de educacdo dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto de vista dos camponeses e
da trajetéria de luta de suas organizacfes. Isso quer dizer que se trata de
pensar a educagdo — politica e pedagogicamente — desde os interesses
sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social [...] (Caldart,
2004, p.17).

Caldart (2004) traz a baila que a proposta curricular da Educacdo do Campo
necessita ser pensada a partir do lugar de fala dos sujeitos. Essa atuacao néo pode
estar centrada na mao dos/as professores/as e dirigentes escolares, muito menos na
mao das secretarias, mas, articulada a partir do dialogo com todos os sujeitos da
comunidade escolar, a comecar pelas criangas ainda na educacado infantil,
recorrendo a um material didatico que favoreca essa articulacéo.

Quando a professora Laleska apresenta seu ponto de vista acerca do livro
didatico, compreendemos que esse € um tema que precisa ser problematizado nas
formacGes continuadas das professoras, isso porque, demasiadas vezes 0S
materiais didaticos ndo atendem ao curriculo e a projetos da propria escola, como
bem afirmou Coelho!® (2023 -informagéo verbal), “o material didatico também tem
uma concepc¢ao de Educacéo, entdo, tem que analisar se a concepg¢ao de educagao
posta no livro didatico converge com a concepgdo que desejamos construir’.
Notamos com isso que nenhuma escolha é neutra, portanto, “Isso mostra que ser
professor, ser professora da Educacgdo Infantii é assumir esse lugar de
problematizacao, ter esse olhar critico e esse olhar de proposi¢ao também” (Coelho,
2023 — informacéao verbal)

Quando falamos em formacdo dos professores da Educacdo do/no Campo,
mesmo reconhecendo o grande desafio a ser enfrentando, trazemos a centralidade
as criancas no cenario da Educacéao Infantil. Compreender quem s&o essas criancas
gue vivenciam as infancias rurais e compreender as concepcodes de infancias requer
um olhar sensivel e cuidadoso as contradicbes impostas pelas politicas publicas ou

sua auséncias no ambiente campesino. Para Coelho (2019, p. 226):

[...] € de suma importancia reconhecer que as crian¢as sdo protagonistas na
construcdo de seus conhecimentos e ndo objetos de praticas sociais, muitas
vezes impostas em contextos educativos como familia, comunidade e escola,
sendo capazes ndo somente de apreender sua cultura, mas também de
problematizar a realidade apresentada e produzir sua prépria cultura.

16 Informacdo fornecida no 5° Encontro formativo, que contou com a participacdo presencial da
professora Dra. Patricia Julia de Souza Coelho, no dia 27 de julho de 2023
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Reconhecendo ser a crianga um sujeito produtor de cultura e que tem direito a
ter acesso a uma escola de Educacédo Infantil experiencial, dialégica e participativa,
observamos durante as narrativas das professoras colaboradoras uma dicotomia.

De um lado, as professoras em meio ao siléncio ao serem questionadas sobre
0S mecanismos usados para possibilitar a participacdo das criancas da Educacao
Infantil na reformulacéo do PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) da Escola Nucleo, ou
ainda se elas, na condicdo de professoras da Educacdo Infantil, se fizeram
coautoras do documento. Nesse momento, até foi possivel ouvir as vozes se
calando, mas os corpos reagem a cada indagagdo como se embalassem um sonoro
sinal negativo. Do outro lado, ouve-se a narrativa da professora Rosa, reconhecendo

a crianca como um ser integral, por isso ser professora da Educacéao Infantil:

... € 0 desafio maior, eu acho que é o maior que existe, porque a gente tem,
eu penso assim, que o professor da Educacgédo infantil tem que pensar na
crianca, no integral, no todo, no social, no cognitivo, tudo, tudo que vocé
imagina , tem que pensar, tem que estar envolvido na Educacdo Infantil
como se fosse uma correntinha, ndo pode sair um gomo, ndo pode sair de
jeito nenhum, ai é assim, € muito desafiador para a gente porque a gente
vive numa comunidade em que existem varias coisas, varios pensamentos,
a mae pensa de um jeito, o irmao pensa de outro. Ai € como vocé diz:
ensinar, educar tem que estar atrelado, ai a gente tem que dar conta de
tudo, é um desafio realmente porque a gente tem que estar cada vez mais
estudando, procurando recursos, estar perto. Na reunido dos pais, la na
escola eu estava mostrando como a gente faz para ensinar, porque tem
coisas que nao sdo adequadas a educacdo infantii 2, 3 anos é o
experienciar, € o concretizar, é o vivenciar. Eu levei até algumas atividades
para mostrar quando as criancas estédo pulando, estdo correndo, elas estao
se desenvolvendo, essas atividades servem para isso, e agora eles estdo
entendendo que ndo é sO estar 4 na cadeirinha sentados (Excerto da
narrativa de Rosa, professora colaboradora concursada, 2023).

Professora Rosa reconhece uma crianga como um ser integral e o proposito
da Educacéo infantil ndo é ensinar numa perspectiva de transmissédo de conteudo,
mas de organizar situacdes de aprendizagem para que ela experiencie, para que ela
construa seu processo de aprendizagem.

N&o obstante “esse olhar de uma criangca que tem a dimensao integral e que
precisa viver diferentes experiéncias e que esta dentro de um contexto social de
uma sociedade excludente de marginalizacado (Coelho, 2023 — informacao verbal),
como descrito nas falas das professoras Laleska, Helena e Suzi, ao narrarem
espacos fisicos inadequados, auséncias de materiais didaticos dialdgicos, escassez
de recursos paradidaticos, o que nos leva a “pensar proposicdes e intervengdes
para que verdadeiramente essas criangas possam ser incluidas nesses espacos de

dialogos, e o palco para propor essas discussfes estda nas formacbes para a
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Educacao Infantil” (Coelho, 2023 — informac&o verbal). No entanto, essa luta s6é
sera possivel se tivermos professoras politicamente engajadas com forca politica
gue intenciona superar as dicotomias e fragmentacbes dos curriculos e das
formagdes de professores(as).

E mesmo acreditando que a escola tenha o papel de propor, planejar, ter um
olhar sistematico para a pratica pedagdgica, sem deixar de reconhecer que essa
crianca € capaz de se apropriar da cultura a partir dessas experiéncias, mas também

de produzir a propria cultura. Para Sarmento (2008):

[...]as criancas integram uma categoria social, a infancia, mas constroem
processos de subjetivacdo no quadro da construgdo simbolica dos seus
mundos de vida, estabelecendo com os adultos interacdes que as levam a
reproduzir as culturas societais e recrid-las nas interacbes de pares
(Sarmento, 2008, p.31).

Portanto, a concepcédo de infancia apresentada por Sarmento coaduna com a
concepcao de infancia em que a professora Rosa acredita e pde em pratica em seu
ato curricular.

No entanto, diante do silenciamento das professoras frente a participacdo das
criancas na elaboracdo do PPP, constatamos que a escola precisa repensar seu
papel e garantir o lugar de fala das criancas da Educacéao Infantil, como preconizado
no DCRB (2019), citado por DCRMT (2019):

[...]fundamental é pensarmos nas criangas em formag&o como atores/atrizes
e autores/autoras curriculantes. Com suas experiéncias, acbes e
protagonismos aprendentes, elas podem acrescentar cotidianamente ao
curriculo, assim como 0s grupos e instituicdes com os quais elas interagem,
tomando-os como analisadores e propositores de processos decisorios da
gestdo curricular (Bahia, 2019, p. 110 apud Tucano, 2019, p.109).

Aqui entendemos o0 papel sistematizador da escolar, mas sem negar o
protagonismo infantil. Nesse mesmo direcionamento, Macedo (2013) nos permite
refletir que se aproximar da educacdo basica € fundante de uma formacéo de
professores, uma formacao que coloque na centralidade o protagonismo dos atores
e atrizes curriculantes que se formam na instituicho com uma funcao social. Toda
pratica educacional € carregada de funcao social. Nesse sentido, evidencia-se que 0
lugar e a funcdo do curriculo escolar sdo validados através de sua relacdo com a
escola, ao passo que a centralidade € a escola e todos os sujeitos que dela fazem
parte.

Outra realidade vivenciada pelas escolas no ambiente rural € a presenca

cada vez mais frequente das escolas nucleadas. Assim, os sujeitos do campo,
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invisibilizados pela politica de nucleagcdo, veem as particularidades de suas
comunidades sendo desconsideradas. Esse crescente numero de fechamento de
escolas nas areas rurais no municipio de Tucano pode ser nitidamente observado

no Gréafico 1.

Gréfico 1 — Progressivo fechamento de escolas do campo nos ultimos 13 anos

Escolas Rurais
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Fonte: Informacgdes extraidas do site INEP. Disponivel em: https://qedu.org.br/municipio/2931905-
tucano/censo-escolar) Gréafico produzido pela pesquisadora

Para Arroyo (2007), a nucleacdo provoca uma transformacdo no modo de
pensar as politicas publicas e as praticas pedagodgicas nas escolas do campo.
Assim, romper com a necessidade de o professor se deslocar da cidade para o
campo significa ser dispensavel pensar em uma metodologia urbana para ser
aplicada no rural com pouca ou nenhuma adaptagdo, O Grafico 1 nos mostra um
decréscimo do numero de escolas do campo, assim, “os profissionais ndo teriam
gue se deslocar ao campo [...] e trabalhar nas precarias e dispersas escolas rurais,
nem seria mais necesséria qualquer adaptacdo a realidade rural, os alunos séo
deslocados para as escolas urbanas, com professores urbanos e colegas urbanos”
(Arroyo, 2007, p.159). Os sujeitos ja estdo inseridos no ambiente urbano,
dispensando qualquer tipo de adaptacao curricular.

Ainda na concepcéo do autor, essas acdes ndo sado neutras, tém intencdes
claras, que é a desarticulacdo dos movimentos de afirmacdo da identidade das
criancas do campo, deixando inclusive de fazer sentido a politica publica de
formacdo especifica para os professores do campo. “Que formacdo?” foi a
indagacdo feita pela professora Laleska, e seu questionamento da sinais de

auséncias. Em sua pratica educativa, a professora Laleska presencia tanto o
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fechamento das escolas do campo quanto as auséncias de formacdes especificas,
como descritas por Arroyo (2007).

A professora Laleska estd inserida em uma escola de comunidade com
caracteristicas de comunidade Quilombola'’, que recebe os projetos e livro didatico,
pensando no protoétipo de aluno urbano e essa mesma escola recebeu em 2022
alunos da comunidade vizinha, cuja escola foi fechada com a justificativa de que o
namero de alunos da escola havia sofrido reducdo. Assim, a indagacdo da

professora Laleska nos direciona para a constatagao de Arroyo.

A desconstrucdo da escola rural por meio da nucleacdo e transporte dos
alunos para as escolas da cidade tenha acontecido em tempos de
reafirmacdo do campo, de presenca politica dos povos do campo através
de seus movimentos sociais. Nunca o campo esteve tdo dinamico,
mostrando sua identidade, cultura, valores e organizacdo politica.
Exatamente nesse momento se pdem em pratica politicas para sua
negagdo e para a insergdo da infancia, adolescéncia e juventude nos
centros e escolas urbanas, para sua socializacdo nos valores e na cultura
urbanos (Arroyo, 2007, p.160).

Munido desse entendimento, compreende-se que a formacdo especifica das
professoras da educacéo infantil do campo precisa ser, antes de tudo, participativa e
articulada a participacdo profissional dos sujeitos. Cabe aos professores estar
engajados nos atos de curriculo.

Refletir como a construcdo do curriculo da escola do campo vem pensando
esse processo de formacdo, participacdo das professoras e seus contextos de
atuacdo e ainda como essas acoOes irdo reverberar na aprendizagem das criangas
campesinas, uma aprendizagem experiencial carregada de significados, se faz de
extrema relevancia. Isso porque “a construgcao de relagdes intercriticas com os
saberes curriculares instituidos e instituintes, visando a situa-los no conjunto das
problematicas formativas que atravessam e constituem o cotidiano das demandas
curriculares”, (Macedo, 2020, p. 111), precisa ser uma condicdo sine qua non das
praticas educativas que se propdem referenciais.

Durante as narrativas das professoras no decorrer do curso de extenséo, ao

serem questionadas, diversos foram os momentos de silenciamentos, a exemplo de

17 A comunidade OvA I, onde situa-se a Escola Sdo Marcos, possui caracteristicas étnicas e culturais
similares & de comunidade Quilombola, porém sua populacdo ndo se reconhece como pertencente e
ndo tem i certificacho. Em 2021 recebeu alunos da Escola Marechal Deodoro, que fica a
aproximadamente 1km da comunidade, que, por sua vez, havia recebido nos Ultimos 5 anos alunos
de uma outra comunidade vizinha. Registrando-se somente nesse nicleo um fechamento de pelo
menos 3 escolas nos ultimos 5 anos.
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guando suscitamos 0s seguintes questionamentos: como ocorrem 0S processos de
formacéao continuada das professoras de Educacédo Infantil? E tomando como base o
gue estéa referenciado no curriculo da escola e no préprio Documento Curricular de
Tucano, quais as contribuicdes dessas formacdes continuadas para as praticas
pedagogicas? Elas reverberam na aprendizagem experiéncias socioculturais das
criancas de localidades rurais, das criancas que frequentam suas salas de aula?

O siléncio que prevalecia no espaco, ap0s as perguntadas feitas as
professoras presentes, foi interrompido por uma indagacdo no minimo inquietante
por uma docente “A qual formacg&o?” (Excerto da narrativa de Laleska, professora
colaboradora concursada, 2023), porém, antes que pudéssemos fazer qualquer
intervencgao, a professora Laleska continuou: “N&o, eu pergunto porque aqui ndo tem
[formacao]”.

O siléncio interrompido pela professora Laleska fez ecoar muitas outras
vozes, que nao sb revelam a falta de oferta de formacdo continuada para as
professoras da Educacdo Infantil, como também denunciam o descaso com a

Educacéo Infantil e mais ainda com a especificidade da Educacgao Infantil do Campo.

Helena: la ter agora, com a gente com a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, mas foi cortada.

Laleska: ...E nem explicaram o motivo.

Helena: E a gente nem perguntou o porqué.

Laleska: E a formacdo da semana pedagodgica, sé foi a teoria, ndo que eu
esteja cheia de teorias, mas queremos também a pratica, aprender
a fazer.

Suzi: E para Educacéo Infantil do campo, nunca tem.

Helena: Até as ACs sao voltadas para o Ensino Fundamental

Rosa: Sim, esquecem da gente.

Helena: A pauta s6 vem la no final um negocinho e acabou.

(Excertos das narrativas das professoras, 2023).

As narrativas das professoras quando revelam a auséncia de formacfes
especificas de forma continuada e contextualizada acabam por revelar também a
desvalorizacdo da Educacéo Infantil do campo e, consequentemente, escancara
uma educacdo generalista, que nao leva em consideracdo as aprendizagens
experiencias dos sujeitos. Arroyo (2007) fala da importancia de uma educacédo nao
generalista como um direito universal, assim, as praticas culturais que sdo plurais

precisam ser respeitadas e valorizadas nos espagos educacionais.

Se [...] pensarmos em direitos universais de sujeitos concretos, de coletivos
com suas especificidades culturais, identitarias, territoriais, étnicas ou
raciais, seremos obrigados a pensar em politicas focadas, afirmativas
dessas especificidades de sujeitos de direitos universais. Nesta
perspectiva, as escolas do campo sdo uma exigéncia e a formacéo



95

especifica dos profissionais do campo passa a ter sentido para a garantia
dos direitos na especificidade de seus povos (Arroyo, 2007, p.161).

Quando o autor defende uma aprendizagem que atenda as especificidades
dos sujeitos, compactua com a ideia de aprendizagem experiencial para todas as
criangas que frequentam a sala de aula. Nesse sentido, é importante percebermos
como esta se constituindo essa aprendizagem, de quais experiéncias o curriculo da
Educacdo do Campo esta partindo para tornar essas experiéncias significativas.

Para compreender esse lugar, a professora Rosa assume, mesmo diante das
auséncias, uma autoria curricular, sendo protagonista de sua pratica pedagdgica,
possibilitando a  suas criangas uma aprendizagem que seja experiencial, como

podemos observar em sua harrativa,

Eu tenho um aluno cujo pai vende carvdo, na adaptacéo, ele sO fazia
chorar, mas quando eu falo da ro¢a o olho dele chega a brilhar. Eu fiz uma
carrocinha, entdo eu mostro para ele, - olha [nome da crianc¢a] a carrocinha
do seu pai para carregar carvdo. Ele fica todo empolgado (Excerto da
narrativa de Rosa, professora colaboradora concursada, 2023).

Professora Rosa assume seu processo de autoformacdo e quando o
individuo se apropria do poder da formacédo, torna-se sujeito, aumentando sua
capacidade de autonomizacdo, mobilizado pelo desejo (Pineau, 2008). Essa
narrativa da professora Rosa € muito importante, porque mesmo nao havendo no
municipio de Tucano uma politica de formacéo especifica para as professoras da
Educacado Infantii do Campo, elas assumem seu protagonismo e estabelecem
articulacéo entre os conteudos apresentados no curriculo e a realidade social da
crianga.

No entanto, observa-se que esta € uma uma iniciativa das docentes, como
explicita a narrativa que segue: “Mas isso € porque a gente quer, corre atras. E faz
investimento proprio” (Excerto da narrativa de Suzi, professora colaboradora
contratada, 2023). Vale ressaltar que pensar a realidade da crian¢ca ndo significa
limitar-se a ela, mas partir de um contexto real para pensar outras possibilidades,
outras proposicoes.

Envolvida pela quebra do siléncio, ja € possivel identificarmos que se as
formacbes continuadas ndo estdo acontecendo no ambito municipal, logo nédo é
possivel que reverberem nas préaticas pedagdgicas das professoras, tampouco nas
aprendizagens experienciais das criangas, no entanto, ecoam em nOSS0S

pensamentos outras indagagdes para se fazer, diante dessas constatacdes, e assim,
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pensarmos coletivamente em proposi¢cdes que atendam as necessidades da Escola
de Educacéo Infantil do Campo.

Sabendo, por meio das narrativas das colaboradoras, que o municipio de
Tucano ndo oferece as professoras da Educacao Infantil uma formagéo continuada
de forma sistematizada, de onde surgem o0s conhecimentos narrados pelas

professoras durante os encontros formativos vinculados a essa pesquisa?

Laleska: As formaces antigas.

Pesquisadora: Em quais espacos?

Laleska: As formacdes antigas, no magistério, na faculdade e antes no
municipio também.

Liana: Na faculdade eu néo tive estagio presencial [por conta do contexto da
pandemia], mas eu tinha um pouco de experiéncia porque trabalhei como
auxiliar na Creche [Vové Maria Rosa] e quando eu entrei na sala de aula
para ser professora realmente, eu percebi que sempre, a cada dia, € um
desafio novo. (Grifos nossos)

Laleska: Olha, nesses encontros que a gente ia participar na secretaria, ...
ai dividiu por data, eu iria numa quinta e a minha R28 ia na terca, ai vem a
guestdo. Quando é que eu vou me encontrar com a minha R2? Por que a
Educagéo Infantil tem que ter uma sequéncia, ... sim, tem que ter. Ah, entdo
eu vou ter que conversar com ela pelo Whatsapp do mesmo jeito? Eu nao
quero. Ai elas [coordenadoras escolares] conversaram |4 e realmente
acabou. Nao houve mais formacgédo para ninguém. E eu sinto falta.

(Excertos das narrativas das professoras, 2023).

Nossas professoras sinalizam uma descontinuidade das formacdes
continuadas, além de problematizarem a situacdo das professoras contratadas e
recém-formadas, que, quando ndo assistidas por forma¢des continuadas, de forma
sistematica, acabam enfrentando o desafio das demandas da Educacgdo Infantil,
tomando como base somente seu desejo de fazer o melhor, partindo de
experimentacfes. Considerando esse cenario, podemos inferir que “ha uma
precarizacdo da Educacdo Infantil, em todas as dimensdes. Ha precarizacdo nas
dimensfes estruturais para a Educacdo Infantii e h& precarizacdo do trabalho

18 A portaria 03/2018 distribui a CH das aulas do fundamental, anos iniciais, e Educacao infantil entre
dois professores, denominando-os em Rl e R2, como consta no art. 4 da portaria 03/2018 “ —
PROFESSOR REGENTE | (13 horas/aula): Aquele que ficard na Educacéo Infantii com o BLOCO

DE EIXOS |, e, no Ensino Fundamental I, com o BLOCO DE DISCIPLINAS I; Il — PROFESSOR
REGENTE Il (7 horas/aula): Aquele que ficara na Educacao Infantii com o BLOCO DE EIXOS II, e,
no Ensino Fundamental I, com o BLOCO DE DISCIPLINAS II; 1l — BLOCO DE EIXOS | (13

horas/aula): Aquele que na Educacédo Infantil agrupa os seguintes eixos: Linguagem oral e escrita,
Matematica, Natureza e sociedade, Movimento, musica e artes visuais; IV — BLOCO DE EIXOS Il (7
horas/aula): Aquele que na Educacédo Infantil agrupa os seguintes eixos: Linguagem oral e escrita,
Matematica, Movimento, musica e artes visuais; V — BLOCO DE DISCIPLINAS | (13 horas/aula):
Aquele que no Ensino Fundamental | agrupa as seguintes disciplinas: Portugués, Matematica,
Educacgédo Fisica e Arte; VI — BLOCO DE DISCIPLINAS Il (7 horas/aula): Aquele que no Ensino
Fundamental | agrupa as seguintes disciplinas: Histéria, Geografia, Ciéncias e Religido.”
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docente” (Coelho, 2023 — informacaoverbal). Sendo assim, essas questdes precisam
ser pensadas, porque reconhecemos que na docéncia “[...] a formacgao passa pela
experimentacdo, pela inovacdo, pelo ensino de novos modos de trabalho
pedagdgico [...] por processos de investigacdo, diretamente articulados com as
praticas educativas” (Novoa, 2002, p. 64), portanto, sdo indispensaveis politicas de
formacdo continuada sistematizada, articulada com experiéncias dos sujeitos nela
envolvidos.

Aqui € interessante rememorar que essa pesquisa foi desenvolvida na
Educacao Infantil do Campo pela necessidade de se pensar em uma educacao nao
generalista (Arroyo, 2007), tendo em vista que as formac¢des continuadas para as
professoras da Educacao infantil precisam atender a especificidade do campo.

A fala da professora Laleska sinaliza a participacao de formagdes continuadas
em outros momentos de sua vida formativa/profissional, no entanto, resta
compreendermos se essas formacdes para a docéncia estavam articuladas com os
contextos campesinos. Novamente o siléncio e olhares inquietantes dominaram o
ambiente, quebrado por uma mao que se ergue.

Entre as nove professoras colaboradoras, apenas uma participou de uma
formacdo especifica para Educacdo do Campo, porém ndo era voltada para
Educacao Infantil, mas atendia as necessidades dos sujeitos, meninos e meninas do
campo, que vivem suas infancias no campo. O curso mencionado pela professora foi
uma especializacao em Pedagogia Histoérico-Critica, ofertada pela UFBA em parceria
com o Governo Estadual e Governo Municipal, em que quarenta professores (as) do
municipio receberam essa formacao, deslocando-se para a cidade de Serrinha-BA,
polo da formacdo. Os encontros formativos, segundo a professora, aconteciam

mensalmente, durante todo o final de semana.

Tem uma Magndlia da vida, que ndo me sai da mente. — As escolas do
campo ndo podem ser fechadas - ... Foi como se eu fosse em branco.
Como que eu fui acumulando coisas e botando e juntando a fala dela e as
experiéncias que ela fazia com a gente[...]. E essa formacéo contribuiu
demais para o que eu vivo hoje. Para o que eu faco hoje. Mas tudo € um
sistema. A gente tem que fazer o melhor da gente. SO que a gente néo
consegue. Eu vejo hoje na Educacéo Infantii n&o é porque a escola nédo
proporciona aquele ambiente... Eu crio. Eu construo. Eu procuro. Eu inovo.
As vezes que ndo da para ir além, mas... (Excerto da narrativa de Rosa,
professora colaboradora concursada, 2023).

Um dado que nos chama atencdo é que, de acordo com o Gréfico 1, o

municipio de Tucano contava com 66 escolas no ambiente rural, no ano de oferta
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do curso de poOs-graduacdo, e por mais que ndo tenhamos os dados inerentes ao
guantitativo de professores atuando no periodo, ndo € dificil calcular que o niumero
de profissionais atendidos pelo curso de especializacdo ndo tenha alcancado o
guantitativo de 50% do professorado. Outra fala que merece destaque na narrativa
da professora Rosa é que ela ouviu/aprendeu que escolas do campo néo se fecham,

como preconizado na lei n° 12.960/2014

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgao normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacéo, a analise do diagnéstico do impacto da acdo e a manifestagcdo
da comunidade escolar (Brasil, 2014).

No entanto, o mesmo Gréafico 1 mostra que houve e continua havendo um
descumprimento dessa lei, saindo do quantitativo de 66 escolas rurais em 2016 para
46 em 2022, um fechamento de cerca de 33% das escolas rurais.

Embora somente a professora Rosa tenha participado da formacéo ofertada
no ano de 2016, ressaltando a importancia singular do curso de Especializacéo
stricto sensu e enfatizando mais uma vez a descontinuidade dos cursos de formacao
continuada do municipio de Tucano, coloca em evidéncia o protagonismo curricular
das professoras “[...]Jnao é porque a escola nao proporciona aquele ambiente... Eu
crio. Eu construo. Eu procuro. Eu inovo” (Professora Rosa, 2023). Assim, as

professoras estdo se permitindo ser coautoras curriculantes:

[...]sujeito da sua prépria identidade profissional, capaz de conhecer os
problemas de seu cotidiano, tomar decisdes frente a esses problemas e a
partir deles, pensar solucdes para melhor intervir em sua realidade e, 0 mais
importante, garantir a aprendizagem dos seus alunos (Portugal, 2013, p.
248).

As professoras, nesse sentido, assumem o papel de ser-sendo e, nesse ato,
reinventam sua pratica em uma constante transformacao.

A escola, porém, onde esse curriculo é preconizado, ndo pode ser reduzida,
“portanto, ao entendimento estreito e dicotdmico de que € um aparelho de Estado e
de que seus sujeitos sdo meros agentes replicadores de politicas

exterodeterminadas” (Silva, 2021, p.105), a escola é, portanto,,

[...] uma das possibilidades de o professor tomar para si o direito pela
direcdo de seu trabalho e, comprometendo-se com a busca de uma
sociedade justa, torna-lo implicado de modo a promover em seus alunos a
capacidade de inventar num mundo alternativo (Souza, 2004, p.66).

O ser professor e estar na docéncia da Educacéao Infantil do campo perpassa

pelo entendimento da concepcdo sobre seu espacgo vivido e de seus alunos e
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“[...]essas percepgdes podem e tém ajudado a engendrar suas propostas de ensino
em suas praticas pedagodgicas nas escolas rurais” (Portugal, 2013, p. 249), de
professoras colaboradoras, como salientam Luiza e Liana.

A narrativa da professora Luiza ecoa como  resposta a indagacdo inicial, de
onde estaria vindo todo conhecimento, toda referencialidade que essas professoras
emanavam em suas praticas pedagogicas, contrariando todo um sistema? “...] Da
propria experiéncia”, dizia a professora Luiza. Nao podemos esquecer que ou “[...] a
formagéo é experiencial ou entdo ndo é formacgéo [...]" (Josso, 2004, p. 48). Entéo,
mesmo com o impacto das auséncias, ha referencialidade nas praticas pedagdgicas

das professoras.

Como sou filha Gnica, meu maior tesouro foi brincar e me divertir com os
animais na roca do meu avd. Minhas brincadeiras aconteceram tudo na
roca. Na areia (fazendo comidinha). Meus melhores amigos eram as cabras
e as galinhas, me divertia muito. N&o tenho do que reclamar, minha infancia
foi incrivel, se fosse para mudar algo, eu ndo mudaria nada, s6 desejaria
gue as criancas de hoje em dia soubessem aproveitar as coisas simples,
longe de tanta tecnologia (Excerto da narrativa de Liana, professora
colaboradora contratada, 2023 — grifos da autora).

Liana, professora colaboradora, traduziu, a seu modo, o fazer referencial da
docéncia, o ser-sendo, ao reconhecer seu lugar de origem ao mesmo tempo em

gue dialoga com o lugar de pertencimento de seus alunos, uma vez que é:

[...] no seu percurso histérico de vida, profissdo e formacdo que esse
professor vai se fazendo e aprendendo modos de ser professor e vai
atribuindo sentidos a sua profissdo, sentidos esses que tém implicagBes no
modo como ele é como pessoa e como sujeito social (re)construido em
seus percursos e processos formativos (Portugal, 2013, p.248).

Nessa pertenca de sentido, as professoras envolvidas em suas praticas
buscam encontrar apoio em sua vida/formacédo, referencializando-se em suas
errancias do ser-sendo professoras da Educagéo Infanti do campo, procuram
atribuir sentido a formacao de suas criancgas.

Buscam sanar os hiatos que se formam ao assumir a docéncia, conforme
explicita a seguinte narrativa: “é gratificante, é gratificante porque hoje eu me vejo
estudando mais. Eu estudo mais por qué? Por conta deles, eu fico me perguntando,
sera se estou fazendo direito? Eu fico nesse dilema” (Excerto da narrativa de Suzi,
professora colaboradora contratada, 2023).

Quando a professora Suzi assume que estuda mais para ofertar as suas
criancas o melhor, ela assume seu compromisso com a docéncia, mas tambéem

salienta a duvida, o receio, a inquietude. “[...]sera que estou fazendo direito?” Se de
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um lado a docéncia exige que estudemos cada vez mais, por outro, a incerteza
realca a falta, a falta das formacfes continuas e contextualizadas ao contexto
profissional de atuacéo e a realidade das criancas.

Outra especificidade das escolas do campo, que precisa permear essa
pesquisa, é a existéncia de politicas publicas para atender a necessidade das salas
de aula multisseriadas, realidade presente em boa parte das escolas rurais.
“‘Reconhecer que as escolas multisseriadas apresentam especificidades na forma de
estruturar as praticas educativas exige ressignificar visbes negativas que se
entrecruzam com as condi¢des de infraestrutura e didatico-pedagdgicas existentes
nesses contextos educacionais” (Coelho, 2019, p. 125). Se por um lado, € inegavel
gue as salas multisseriadas estdo presentes no campo como importante
instrumento de alfabetizacdo dos sujeitos dessas localidades, por outro, é evidente
gque da forma como estdo estruturadas comprometem a aprendizagem desses
sujeitos.

O nucleo Arlindo Dantas, l6cus da pesquisa, se insere nesse histérico de
multisseriacdo no que se refere as turmas de Educacgao Infantil multi-idades, com
agrupamentos de criangcas com diferentes faixas etarias a fim de atender o nimero
de criangcas exigidos nas portarias de matriculas por turma do municipio. Vale
ressaltar que, mesmo havendo uma distincdo desse quantitativo de alunos da sede
e da zona rural, essa diferenciagdo € minima e o quantitativo para pequenas
comunidades rurais é elevado.

O Quadro 4 mostra o numero de criangas por turma em classes unificadas,
realidade da maioria das classes de Educacdo Infantil do nucleo Arlindo Dantas e
das comunidades rurais similar ao quantitativo de crian¢cas nas classes da zona
urbana. Esse quantitativo de criangas, muitas vezes, é usado como justificativa para
fechamento de turmas, formacéo de turmas com multi-idade ou multisseriacdo, ou
ainda de fechamento de escolas, com a justificativa de evitar turmas formadas por

multi-idade e multisseriacdo.

Quadro 4 — Numero de Estudantes por turma para cada nivel/modalidade de

Ensino
Educacdo infantil, Ensino Fundamental e | N°de Estudantes Zona N° de Estudantes
EJA Urbana Zona Rural
Educacao Infantil | 20 18

Educacéo Infantil Il e 1lI 20 20
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Educacéo Infantil IV e V 20 20

Classe Unificada: Educacéo Infantil I, 11, 111 18 18
1°ano 20 20

2°e 3°ano 25 20

4° e 5° ano 30 25

Classes multisseriadas 18 18

6° ano 30 30

7° ao 9° ano 35 35

EJA — 1° Tempo Formativo (EIXOS I, II, 111) 25 25
EJA — 2° Tempo Formativo (EIXOS IV, V) 30 30

Fonte: Portaria 76/2022 — SEME — Portaria de Matricula

Assim, é necessario pensar a identidade da escola do campo com
estruturacdo multisseriada e multi-idades a partir de uma nova configuracdo de
escola. As politicas publicas para as escolas do campo ndao podem continuar
invisibilizando essa configuragdo de multisseriacdo e multi-idade, invisibilidade essa
gue reverbera em grandes desafios enfrentados pelos professores, que precisam
atender as especificidades de cada ano escolar e direitos de aprendizagens de cada
faixa etéria.

As narrativas de vida e formacdo de Suzi, Laleska, Helena, Yarin, Marina,
Rosa, Liana, Aurora e Roberta, atravessadas por reticéncias e inquietacdes,
colocan-nos numa condicdo de construir e (re)construir 0s processos de
ensino/aprendizagem, permitindo-nos a desempenhar os processos de coautoria de
si. No entanto, sO é possivel compreender a coautoria por meio da escuta sensivel,

das historias de vida/formacéo e referencializada.



102

CAPITULO 6

LUGARES EDUCATIVOS: ROTEIRO DIDATICO NA PRATICA PEDAGOGICA
COM CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

Este capitulo tem como intuito apresentar o produto desenvolvido com as
colaboradoras da pesquisa como cumprimento da proposta do programa Mestrado
Profissional, intitulado Roteiros Didaticos: do cultivo das pequenas plantacdes a
cultura do letramento no contexto de localidades rurais de Tucano-BA.

Vale ressaltar que o pesquisador do mestrado profissional precisa apresentar
como trabalho final de curso, além da dissertacdo, com o rigor tedrico-metodoldgico,
um produto que possa contribuir com a realidade de seus sujeitos.

Desse modo, pode-se afirmar que a empiria € o ponto de partida e de
chegada da pesquisa, justamente por ter como requisito basilar o desenvolvimento
de uma pesquisa implicada e aplicada, evidenciando fatos especificos de um
determinado contexto de atuacédo do pesquisador, devendo, ainda, manter um rigor
tedrico-metodolégico ampliando o conhecimento do contexto investigado e, por fim,
desenvolver um produto que possa intervir na realidade de atuacgé&o profissional dos
sujeitos, de forma patrticipativa com os colaboradores, permitindo-lhes ser coautoras
do desenvolvimento do produto.

O presente roteiro didatico esta estruturado em trés partes. A primeira secao,
a introducao, apresenta o Roteiro didatico, seus objetivos e a forma de
estruturacdo. A segunda secao, “Comunidades rurais no interior de Tucano-BA
territorio de Sisal’, apresenta as comunidades, l6cus da pesquisa, bem como sua
populacdo e Escolas locais, palco do enredo dessa pesquisa. A terceira e ultima
secdo apresenta o roteiro didatico, que consiste em apresentar sequéncias de
propostas para as criancas da Educacao Infantil articulando o saber sistematizado
com a realidade das criancas, de forma a promover atividades educativas
experienciais para as criancas de localidades rurais do Nucleo Arlindo Dantas.

A construgdo desse produto atravessou o0s diversos sujeitos, sujeitos que
pensam, que interagem, que sugerem, que orientam, que ouvem, que calam, que
agem, professoras da Educacéo Infantil da Escola Municipal Olavo Bilac, da Creche
vovO Maria Rosa, da Escola Municipal Sdo Marcos, e da pesquisadora, também
professora da Educacao infantil, filha do campo, todas mulheres sertanejas,

resistentes e resilientes.



103

Os encontros formativos se configuram como importantes instrumentos de
formacdo e de coleta de dados, sem ele, nosso produto ndo teria alcancado o
sentido e a significancia que alcangou.

Sistematizar o roteiro didatico foi um grande desafio para todas as
professoras envolvidas, mas o desejo de materializar esse trabalho nos possibilitou
dialogar sobre cada proposta aqui apresentada. Vale salientar que, dois encontros
formativos, o 7° e o 8° foram dedicados a essa producdo que ocorreu de forma
dialégica. Assim, as professoras faziam sugestdes de propostas que posteriormente
foram sistematizadas pela pesquisadora.

Viver a sistematizacdo das propostas, apresentadas no roteiro didatico,
envolveu-me em varias facetas, uma producdo das madrugadas silenciosas que me
permitiam conectar-me com a menina que fui um dia, com a professora de Educacgéao
Infantil, com a mé&e de Isabelle, de apenas 5 anos, com a pesquisadora. Foi 0
encontro dos meus eus para poder encontrar-me com as minhas criangcas, meninos
e meninas que vivem cotidianamente as auséncias de politicas publicas afirmativas
de direitos da infancia, mas que, com a pratica de um curriculo escolar ancorado no
protagonismo infantil, serdo capazes de ser hoje e amanha coautores de suas
vidas/formacdes.

As propostas aqui apresentadas estdo ancoradas nos projetos trimestrais
pospostos pela SEME, que sequencia o caminhar das professoras da Educacao
Infantil do municipio por meio de trés projetos, que, quase sempre, se estruturam da
seguinte maneira: Primeiro trimestre, ldentidade; segundo trimestre, Alimentacéo; e
terceiro trimestre, Folclore brasileiro. Desse modo, este roteiro esta estruturado em
trés secdes: primeira secdo: Eu e minha comunidade; segunda secao, Alimentacao,
memorias degustativas; e terceira secdo, De tudo quanto € jeito, tudo que cabe em
meu mundo.

Assim, sabendo que o livro didatico adotado pelo municipio ndo dialoga com a
realidade das criancas do campo, usamos 0s projetos pedagogicos trimestrais da
SEME como ponto de partida, sem desvincular da realidade das criangcas do campo,
com suas diversas realidades. Considerando que crianca € um ser social e o
cotidiano de sua comunidade e de sua instituicdo educativa precisa ser referendado
no curriculo escolar, devem ser propostas atividades que lhes atendam.

Vale ressaltar que as propostas também tomaram como norte os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento (Conviver; Brincar; Participar; Explorar; Expressar;



104

Conhecer-se) e os campos de experiéncia descritos pela BNCC (2018), a saber: O
eu, o0 outro e o0 n@s; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacéo; e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformagoes.

Com o intuito de atender as especificidades das crian¢as da Educacéo Infantil
da Escola Nucleo, l6cus da pesquisa, as propostas tém uma interdisciplinaridade,
buscando atender as diferentes faixas etarias presentes nas salas de aulas, desde a
creche com bebés a partir de 9 meses de vida a crianca de até 6 anos incompletos,
na fase pré-escolar.

Nesse sentido, as propostas do roteiro servem de norteadoras das praticas
pedagogicas, ndo tendo, portanto, a intencdo de oferecer receitas prontas, mas
direcionar, propor, instruir e, ousamos dizer, introduzir o primeiro passo para uma
pratica educativa individualizada para os sujeitos do campo, sem deixar que o0
conhecimento historicamente construido pela humanidade seja deixado de lado. Isso
porque desejamos uma Escola do Campo fortalecida, articulada, rica de sentidos,
gue reconheca a importancia da empiria, mas que a transforme em conhecimento
cientifico.

A luz das categorias relacionadas a sociologia da infancia, & cultura da
crianca e a pesquisa (auto) biograficas das professoras da Educacdo Infantil, as
propostas aqui sugeridas possibilitardo as criancas experienciar atividades do
conhecimento cientifico, sem deixar de lado o conhecimento empirico. Desse modo,
as brincadeiras, os quintais, o rio, a relagdo com o plantio, com a criagdo de animais,
as vaquejadas/cavalgadas, a producéo de carteiras e artefatos de couro, seréo palco
para vivenciar os conhecimentos da matematica, da palavra escrita, sobretudo para
vivenciar uma pratica de valorizacéo e pertencimento de uma identidade.

Aqui apresento os elementos pré-textuais como capa, sumario, apresentacao
do roteiro e contracapa, 0 material completo serd publicado para posterior
divulgacao e utilizacdo como material que subsidiara as préaticas de autoafirmacao

da identidade das meninas e meninos que vivem suas infancias no campo.
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APRESENTACAD

O referido roteiro didatico é a materializacdo do projeto de pesquisa do Programa de
Mestrado Profissional em Intervencdo Educativa e Social (MPIES) — UNEB, Campus XI,
vinculado a Linha 2: Novas formas de subjetivacdo e organizacdo comunitaria, e ao grupo de
pesquisa EPODS (Educacdo, Politicas Publicas e Desenvolvimento Social), o qual foi
desenvolvido em uma escola nucleada no municipio de Tucano-BA, juntamente com as
professoras da Educacéo Infantil do Campo, colaboradoras da pesquisa. Ele, portanto, nasce
do sonho/necessidade dessas professoras da primeira etapa da Educacdo Basica e da
professora pesquisadora, também professora da instituicdo educacional, de trabalhar e
contribuir com uma produgdo que reflita a realidade das criangas da escola do campo.

Para tanto, foi utilizado como dispositivo de pesquisa um curso de Extensdo
desenvolvido pela pesquisadora com as colaboradoras, tendo como centralidade a valorizagao
da escuta das narrativas dessas professoras que habitam esses territérios que fazem parte da
escola ndcleo.

Desse modo, estd posto aqui um trabalho com orientacdes pedagogicas pensadas nas
diversas infancias que habitam o campo, tendo como finalidade superar as lacunas das
propostas pedagogicas dos livros didaticos das criancas, além de ser uma forma de reconhecer
a figura das professoras da Educacgédo infantil do campo, que, muitas vezes, assumem o0
protagonismo de suas praticas pedagdgicas, pensando na aprendizagem significativa das
criancas, e que diariamente transformam suas salas de aula em um palco de inovagGes
curriculares. Pensamos nesse roteiro, com a intencdo de que ele lhes sirva de inspiragéo no
momento de planejamento escolar, podendo adaptar as atividades aqui propostas de acordo
com sua realidade.

As atividades aqui propostas podem ser usadas ao longo de todo o ano letivo, de
acordo com sua compreensdo da adequacdo a realidade pedagdgica vivenciada por vocé em
sala de aula.
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Us Roteiros Didaticos, aqui pospostos, nascem com o propdsito de dar centralidade ao
protagonismo das professoras da Educagdo Infantil do campo, que assim como a flor do
Mandacaru que representa a antitese do sertdo, com a delicadeza de suas pétalas, exalta a
beleza e resisténcias de seu cacto. As professoras da Educagéo Infantil do Campo, assumem o
protagonismo de suas praticas pedagogicas pensando na aprendizagem significativa das
criangas, e que diariamente transformam suas salas de aula em um palco de inovagdes
curriculares.
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7. (IN) CONCLUSAO DAS ANDANCAS DA PESQUISA

Assim, essa pesquisa se materializa no encontro da menina, que viveu a
infancia rural, com a professora pesquisadora, que retoma a seu lugar de origem
nao mais como um ciclo que se repete sem mudar os rumos dos trilhos, mas como
coautora de sua histéria, cujo enredo vem sendo feito e refeito pelos atos da mulher
gue se permitiu ser-sendo professora da Educacgéao Infantil do campo e pesquisadora
autobiogréfica. O encontro de dois tempos, passado e presente, se fundem para
contar e (re)contar uma historia de vida que ecoa nos quintais e nos cercados da
infancia rural e que se intercruza com tantas outras historias de meninas e meninos
do campo.

No que concerne ao estudo sobre as formacfes e praticas pedagogicas das
professoras da Educacdo Infantii do Campo, foi possivel constatar que mesmo
havendo um numero consideravel de pesquisa que versa sobre essa tematica,
poucas centram seus estudos na itinerancia formativa de professora da educacéao
infantil do campo. Assim, essa pesquisa, com énfase nas narrativas de nove
professoras sobre sua vida-formacdo, apresenta importantes contributos para
debates mais amplos da participacédo efetiva das professoras nas formacgdes
continuadas, contextualizadas com suas vivéncias e, consequentemente, terd uma
implicacdo nas aprendizagens experiéncias das criangas das escolas do campo.

As experiéncias narradas pelas professoras durante o0s oito encontros
formativos/investigativos do curso de Extensdo ratificam a importancia do seu
protagonismo no desenvolvimento de suas praticas pedagodgicas e da necessidade
de um material didatico pedagogico referencial, que reflita a identidade e os
contextos dos sujeitos do campo. Assim, nasce o roteiro didatico como produto da
intervengdo no MPIES/UNEB, intitulado “Roteiros Didaticos: do cultivo das
pequenas plantacdes a cultura do letramento no contexto de localidades rurais de
Tucano-BA”, com o objetivo de construir propostas pedagogicas para as criangas,
articuladas as suas infancias rurais.

Para seguir o curso da itinerancia, nos apropriamos das histérias narradas
pelas mulheres, professoras sertanejas da Educacao Infantil do campo, permitindo-
nos compreender a forca das narrativas de suas historias de vida-formacéo.

Reconhecendo que toda histéria tem um comeco, nos colocamos na condicdo de
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ser-sendo pesquisadora envolvida com a missdo de ouvir as narrativas das
professoras, ndo somente com 0s ouvidos, mas com a memaria e a emogao.

A memoaria da menina que ser-sendo aluna do campo aprendeu a conviver
com as auséncias de politicas publicas que visibilizassem os sujeitos do campo, sem
nunca deixar de se incomodar. A menina que ser-sendo professora do campo revive
os silenciamentos de direitos e a precarizacdo das condi¢cdes de trabalho e resolve
intervir com sua pesquisa.

Nas andancas da pesquisa, observar, ver, ouvir, interpretar, interagir, indagar,
inquietar e rememorar trilnou nossos caminhos como um encontro a devir, para que
ela, a pesquisa, pudesse fazer-se compreensivel, num compromisso tanto com as
histérias de vida das professoras quanto com as expectativas futuras, “proporciona-
nos uma imagem do si-mesmo na sua distensédo temporal para o passado (memoria)
e para o futuro (a promessa), mas enraizado num presente entendido como
presenca e como iniciativa (Saldanha, 2009; p. 162). Conferindo ao reconhecimento
de si a forca da temporalidade.

No tesouro da memodria de uma infancia do campo, “ouvir as histoérias
contadas pelo meu pai, no terreiro, nas noites de lua cheia” (Excerto da narrativa de
Yarin, professora colaboradora, contratada, 2023) como quem espera e ao esperar
seus sonhos se revelam, “eu sonho sem ver/ os sonhos que tenho” (Pessoa, 1924).
Ao sonhar, as professoras, coautoras de suas historias de vida/formag&o, meninas
pobres do sertdo, mudaram o curso das aguas por meio da palavra escrita. “[...] Meu
pai sempre me incentivou a estudar [...] € mesmo ndo sabendo ler, sempre
perguntava ‘a minha filha deu a licdo hoje?” (Excerto da narrativa de Rosa,
professora colaboradora, concursada, 2023). Ao indagar sobre a licdo, o pai de
Rosa, mesmo desconhecendo o mundo do alfabeto, se envolve com o
desenvolvimento escolar de sua filha.

E ainda na busca metaforica do tesouro da minha infancia, minhas atrizes
curriculantes assumem suas infancias rurais com saudosismo, que ora aparentam-
me com uma roupagem romantizada das auséncias, ora rememoro as delicias de
nossas brincadeiras e das relacdes construidas no canto das cigarras, anunciando a
chegada da chuva, como afirmava minha mée, sinal de tanques cheios e fartura.

Os longos caminhos de casa a escola, como descreve Luiza, marcam o inicio
de uma jornada de amadurecimento: “Ainda crianga cuidava da casa, ia para a

escola andando, buscar agua no tanque para beber... [...]". Quando a professora
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Luiza narra o caminho feito de casa até a escola, sente-se em sua feicdo o quéo
distante parecia ser para uma crianca esse caminhar. O cheiro da agua barrenta
gue a menina buscava no tanque exala como um perfume na memoria da menina,
os “vazios sado maiores e até infinitos” (Barros, 1999). Vendo a fei¢do da professora
Luiza, compreendo o poeta. As auséncias/vazios vividos pela professora Luiza sé&o
infinitos, sdo marcas de uma infancia rural, que o tempo néo foi capaz de apagar.
Hoje a agua barrenta deu lugar a agua encanada, transparente e sem o cheiro de
infancia.

Ser coautora do ato formativo possibilitou as colaboradoras desse estudo,
Suzi, Laleska, Helena, Yarin, Marina, Rosa, Liana, Aurora e Roberta, ao mesmo
tempo rememorar seus vazios e perceber que a palavra escrita foi capaz de
“‘modificar a tarde botando uma chuva nela [...] até fez uma pedra dar flor” (Barros,
1999). Assim, as brincadeiras de [...]boneca de espiga de milho[...]” (Excerto da
narrativa de Aurora, professora colaboradora, concursada, 2023) ou “com
brinquedos confeccionados por meus irmaos” (Excerto da narrativa de Suzi,
professora colaboradora, contratada, 2023) foram enchendo os vazios dando sentido
ao ser-sendo, e as professoras da Educacao infantil do campo, também vivenciando
situacdes de vazios e auséncias, buscando driblar o jogo das antiteses, vao
seguindo suas itinerancias, jogando o jogo do ser-sendo docente nas auséncias e
nas coautorias, protagonizando seus atos de curriculos.

Envolvido nas trajetérias de vida e na importancia que tem a narrativa em
contexto de pesquisa, a partir da fenomenologia das experiéncias (Souza, 2014)
esse trabalho centrou-se em compreender como o curriculo e as formacbes
continuadas das professoras da Educacdo Infantii do campo reverberam na
aprendizagem experiencial das criancas de localidade rural. Assim, essas narrativas
(auto)biogréficas, construidas na préatica da formacgéo, tém como condi¢cdo sine qua
non as “trajetdrias, percursos e experiéncias dos sujeitos [...] marcadas por aspectos
histéricos e subjetivos, frente as reflexdes e analises construidas por cada um sobre
o ato de lembrar, narrar e escrever sobre si’ (Souza, 2014, p. 43). Esse tem sido
NOSSO anseio, experienciar coautorias com professoras da Educacéo infantil do
campo e com elas estabelecer outros didlogos que referenciamos em nossa
anélise.

Ler e ouvir as narrativas das professoras suscitou em mim memodrias, iSSO

porque  “as historias vividas por uns estdo intricadas nas histérias dos outros”
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(Ricoeur, 2014, p. 171) e ao revelar-se resulta na “[...Jcapacidade que a narrativa
tem de pdr o tempo em palavras, em que € preciso reconhecer que a narrativa ndo
€ tudo e que o tempo se diz também de outro modo, porque, também para a
narrativa, ele continua inescrutavel” (Ricoeur, 2010, p. 460). Narrativas de historias
de vida possibilitam ao sujeito retomar ao passado, recriando-o em sua propria
mente, sendo ‘[...]Jpersonagem-narrador de sua propria historia” (Ricoeur, 2014,
p.340). Desse modo, as narrativas nos indicaram diversos caminhos interpretativos,
sendo imprescindivel tecer escolhas e estratégias de andlise.

No entanto, vale salientar que as escolhas foram guiadas pelos contextos
narrativos das professoras, de como narraram e reefetuaram o passado (Ricoeur,
2010). “Minha infancia foi brilhante, meu pai sempre me incentivou estudar, ter
carater, me ensinou a nadar no rio, sempre brinquei com brinquedos confeccionados
por mim com palma, sabugo de milho e paninhos. Minha familia era bastante
humilde, mas éramos bastante felizes” (Excerto da narrativa de Rosa, professora
colaboradora, concursada, 2023). A narrativa da professora Rosa nos conduz a
ideia da “[...] tese idealista da autoprodugdo da mente por si mesma, ja visivel no
conceito de imaginacao a priori, € simplesmente coroada pela ideia de reefetuagcéo”
(Ricoeur, 2010, p.246). A alteridade da infancia, lembrancas vividas pela professora
Rosa que a legitimam na condicdo de refletir sobre suas experiéncias rurais,
experiéncias essas que reverberam em sua pratica pedagodgica.

Assim, reconhecer as marcas das experiéncias pessoais, formativa e de
atuacdo é reconhecer-se como sujeito envolvido e sua pratica reverberara na
construcdo de um curriculo significativo, tendo em mente que a préatica pedagogica
de um professor envolvido se conecta com a vida de muitos sujeitos, das
criancas que habitam as escolas rurais.

Esse estudo indicou que as professoras da Educacao infantil, mesmo néao
tendo formacfes continuadas especificas para as Escolas do Campo, buscam
estratégias para articular a aprendizagem das criangcas aos contextos locais nos
guais elas estdo inseridas. No entanto, em suas narrativas, ficou evidente a
necessidade de que essas formacBes acontecam para que suas praticas sejam
ainda mais experienciais para as criangas, iSso porque se compreende que, para
que uma aprendizagem seja experiencial, essa referencialidade local ndo pode
acontecer de forma momentanea, ela precisa estar consolidada no curriculo escolar

vivido pela escola.
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Como resultado dessa pesquisa, vale destacar a inovacdo, 0 respeito a
diversidade local e o protagonismo. Os encontros formativos, que nascem de um
diagnoéstico para um projeto de intervencao, buscando compreender os problemas
curriculares de uma instituicdo educacional, mais do que isso, identificar solugbes
de forma a provocar transformagdes no espaco pesquisado, foram desenvolvidos
com as professoras da Educacédo Infantil e inauguram uma forma de fazer formacao
continuada, além de protagonizar as historias de vida dos sujeitos, produzem
juntamente com eles um produto que reverbera em sua pratica pedagdgica,
articulando saber local e saber cientifico, tornando os colaboradores da pesquisa e
cursistas autores de material didatico. Material didatico este que pensa em seu
lugar de aplicacdo como ponto de partida, mas que anseia ampliar discussoes,
concepcoOes e saberes.

Considerando os resultados da pesquisa, esse trabalho revela e da sentido as
coautorias das professoras da Educacéo Infantil do campo, mulheres sertanejas que
resistem as auséncias para fortalecer a aprendizagem experiencial das criancas que
habitam suas salas de aula, na regido sisaleira, onde exercem a pratica pedagodgica
as professoras Suzi, Laleska, Helena, Yarin, Marina, Rosa, Liana, Aurora e Roberta.

N&o sendo a interpretagcdo uma forma Unica de perceber e ler uma histéria
narrada, as leituras da vida/formacéo das professoras, minhas atrizes curriculantes,
abrem caminhos para novas perguntas para o presente, o passado e o futuro.
“Esse carater aberto da historia dos efeitos leva a dizer que toda obra € ndo sé uma
resposta dada a uma pergunta anterior, mas é, por sua vez, uma fonte de novas
perguntas“ (Ricouer, 2010, p.296). Assim, essa dissertacdao, ancorada nas narrativas
autobiograficas das professoras da Educacao Infantil do Campo, abre-se para novas

configuragdes, numa cadeia infinita de interpretacdes e reinterpretacoes.
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APENDICE A - ROTEIRO DE QUESTIONARIO AUTOBIOGRAFICO

PARTICIPANTES: Professoras da Educacéo Infantil do campo do Nucleo Arlindo Dantas
QUESTIONARIO

A DADOS PESSOAIS:

Nome:

Data de nascimento: / /
Endereco residencial:
Telefone () Cidade/ Estado: Estado

civil: CPF: Filhos? () sim ( )
nao Quantos?

B. FORMAGAO ESCOLAR/ACADEMICA

Escolaridade:

() Ensino médio completo () Ensino médio incompleto

Curso: Ano de concluséo:
Instituicdo: Cidade em que

cursou:

Graduacéo

() Graduacao completo ( ) Graduagdo incompleto () N&o cursou

Curso:

Ano de Ingresso: Ano de Concluséo:
Instituigéo: Cidade em que
cursou:

Pos-graduacéo lato sensu

() Especializagdo completa ( ) Especializacdo incompleta (  )N&o cursou Especializacdo
Curso:
Instituigéo:
Cidade:
Ano de Ingresso: Ano de Conclusdo:
Pos-graduacao stricto sensu

() Pos-graduacéo stricto sensu completa () P6s-graduacdo stricto sensu incompleta ()
N&o cursou stricto sensu

Curso:

Ano de Ingresso: Ano de Concluséo:
Instituicédo: Cidade em que
cursou:

C. DADOS PROFISSIONAIS:
Qual a instituicdo que vocé trabalha atualmente?

Onde esta localizada a instituicdo que vocé atua?

() Sede do municipio ( ) Localidade rural

Qual? Ha quanto tempo trabalha nessa instituicdo?
Situacéo funcional:

() Efetivo (a) ( ) Contratado (a)

4. Em que ano foi admitido (a) ou contratado (a)?
Em quais etapas da Educagdo Bésica vocé ja atuou durante sua trajetdria profissional?
() Educacéo Infantil — Creche () Educacéo Infantil — Pré-escola




122

D. FORMACAO CONTINUADA E EM CONTEXTO:

Participa ou ja participou de algum curso de formacéo continuada?

( )sim( )néo

Que instituicdo esta promovendo ou promoveu a formag&o continuada?

Quais as tematicas/contetdos trabalhados?

Quais teméticas vocé considera necessarias para serem propostas no curso de formacao
continuada, considerando o0 seu contexto de atuacdo profissional na Educacdo Infantil? Por
qué?

Participa ou participou de algum curso de formacéo continuada especifica para professores
do Campo?

()sim ()néo

Qual instituicdo esta promovendo ou promoveu a formagao continuada?

E. ATUACAO PROFISSIONAL NA EDUCACAO INFANTIL
H& quanto tempo atua como professora/professor da Educacdo Infantil (creche 0-3/ pré-
escola 4-5)?

Em gque modalidade da Educacéo Infantil vocé atua atualmente?
() Creche (creche 0-3)? () Pré-escola (pré-escola 4-5)
Quantas criangas tem 0 grupo em que que vocé atua?

Qual a idade média das criancas que fazem parte deste grupo?

Vocé se identifica como professora/professor de Educacao Infantil?
( )Sim( )N&o ( ) Asvezes
Por qué?

F. VOCE SE CONSIDERA PROFESSORA
Do campo ( ) No campo ( ) Do/no campo ()
Por qué?
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QUADRO DE OPERACIONALIZAGCAO DOS ENCONTROS FORMATIVOS

OBJETIVO ESPECIFICO

META

ATIVIDADE

RESPONSAVEIS

PRAZO DE
EXECUGAO
(MESES)

1° Encontro Formativo

Realizar um Curso de
Extensdo, de carater
formativo-
investigativo, com as
professoras da
Educacdo Infantil
do/no campo em uma
escola nucleada do
municipio de Tucano-
BA.

Fortalecer em 50% das professoras que
as criancas sdo produtoras de saberes e a
partir de suas vivéncias com o brincar
em seus contextos produzem cultura e
saberes.

Apresentacdo do projeto de pesquisa/ Leitura do TCLE e esclarecimento sobre o
documento. Realizagdo do Encontro Formativo (01) com docentes sobre o tema:
Infancias rurais. Abertura do Encontro Formativo (Dinamica)

Em seguida serdo expostas imagens representando as diversas ruralidades em um
mural de fotos, os participantes serdo convidados a expor 0 que veem nas
imagens. A pesquisadora aproveitara as falas para langar alguns questionamentos:
Todas as infancias sdo iguais? O que as difere uma das outras? Quais fatores
influenciam para que haja essa diferenca entre as infancias? Qual o papel do
contexto rural na formagdo das infancias? Sendo as infancias diferentes o
curriculo escolar pode ser unificado? Os questionamentos devem ocorrer de modo
articulado com as falas das professoras. Na sequéncia sera exposto um video
Trilha do brincar: amarelinha. Na sequéncia, o curta “Meninos e reis — curta
metragem. Apoés a exibicdo os participantes serdo convidados a refletir sobre as
infancias vividas por essas criangas, e as infancias vividas pelas criangas do
nlcleo escolar em investigacdo. A pesquisadora indagara no decorrer das falas: O
que a escola esta fazendo para potencializar a formagao cultura das criancas? Qual
a importancia da escola/do curriculo escolar para a formagdo identitaria das
criancas rurais? Apds o didlogo serd feita a parte pratica do brincar nas infancias
rurais com a brincadeira de pipas. As participantes confeccionardo suas pipas a
fim de resgatar uma memodria afetiva e por fim sensibilizar as professoras sobre as
infancias que as rodeiam e sublinhar que as criangas tém muitos saberes. Para
finalizar a pesquisadora devera apresentar um relicario (uma caixinha) e convidara
as participantes a escrever e colocar dentro do relicério o seu tesouro de infancia.
As professoras serdo incentivadas a conversar com as criangas durante a semana
de atividade escolar sobre “Qual a escola que eu quero para mim? E desenvolver a
pratica da confecgdo de pipas e o relicario por meio de desenho ou escrita.
Agradecimentos e exposicdo do tema do préximo encontro. Avaliagdo do
encontro.

A propria
Pesquisadora: Arlete
Miranda Amancio
Maciel

04 horas

2° Encontro Formativo

Realizar um Curso de
Extensdo, de -carater
formativo-

investigativo, com as
professoras da
Educacéo Infantil
do/no campo em uma
escola nucleada do

Coletar informacdes de 100 % das
professoras qual o que é ser professora da
Educacéo Infantil do campo?

Abertura: Ser professora da Educagéo Infantil do Campo. No primeiro momento
serd disponibilizado um link do app Mentimeter com o propdsito do uso da
técnica de nuvem de palavras, tendo como tema gerador: O que é ser professora
da Educagdo infantil do Campo? Ap6s a formacdo da nuvem de palavras abrira
espago para dialogar acerca dos termos colocados. Apds o debate, devera ser
exibido fragmentos da Live 106 UNDIME — Formacampo: Educac¢do Infantil do
Campo e o PPP. Dialogo sobre o recorte da live a fim de responder ao
questionamento: Quais concepgdes precisam fundamentar nossas acdes € nosso
curriculo na/da Educacéo Infantil? No momento seguinte sera proposto a técnica
da érvore dos problemas e posteriormente a arvore das solucdes. Na sequéncia
como uma forma de refletir sobre qual perspectiva de Educacéo Infantil do Campo
estamos pensando, e como 0s anseios e desejos das criancas da Educacdo Infantil

A prépria
Pesquisadora: Arlete
Miranda Amancio
Maciel

04 horas



https://www.google.com/search?sxsrf=ALiCzsa8mnEkhORbguCHb6aJ-KSu6wYg1Q:1664817127288&q=Mentimeter&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwjUjvOLx8T6AhXtqJUCHfVZC9wQkeECKAB6BAgDEDs
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municipio de Tucano-
BA.

estdo sendo postos no curriculo escolar, serd proposto um momento de
LEMBRAR e NARRAR (as professoras serdo convidadas a narrar as suas
vivéncias durante o seu processo formativo na Educacéo Infantil e posteriormente
deixar o espago para a exposicdo das falas, imagens e impressdes das criangas ao
aplicar as propostas do Encontro Formativo 1.

Avaliacéo do Encontro Formativo

3° Encontro Formativo:

Desenvolver
proposicées de
estratégias para um
engajamento das
professoras da
educacéo infantil nas
lutas por formagoes
continuadas
especificas

Coletar informagdes de 100 % dos
docentes sobre sua concepgéo de infancia

Abertura do Encontro Formativo: Qual a concepcéo de infancia tem orientado o
nosso curriculo?

Para inicio de conversa sera exibido o video “Protagonismo infantil com criangas
do Quintal TV”. Em seguida, os participantes serdo instigados a refletir e
comentar, sobre “como o protagonismo infantil estd reverberando a agdo
curricular da escola”. Em seguida os participantes serdo convidados a andar pela
sala e ler os cartazes expostos no espago, que apresentam as definiges de infancia
para Sarmento, Corsaro, Coelho e documentos oficiais. Coelho, apresentara
proposicdes acerca do tema exposto. A pergunta geradora inicial sera refeita, afim
de perceber o que muda e o que permanece no ponto de vista exposto
inicialmente. Para finalizar as colaboradoras da pesquisa representardo, em forma
de desenho, a escola que seus alunos querem para eles, tomando como elemento
basilar as narrativas das proprias criancas em sala de aula.

Avaliacdo do Encontro Formativo

Arlete Amancio
(Pesquisadora)
Professora Patricia
Coelho
presencialmente.

04 horas

4° Encontro Formativo:

Desenvolver
proposicées de
estratégias para um
engajamento das
professoras da
educacdo infantil nas
lutas por formacoes
continuadas
especificas

Estimular a percepcdo em 50% dos
professores a necessidade de propor um
curriculo que legitime o protagonismo das
criangas do campo.

Abertura do Encontro Formativo: Curriculo escolar e pratica pedagdgica para a
Educacéo infantil do Campo

Para dar inicio ao encontro, sera exibida a musica/video de Gilvan Santos
“Construtores do futuro”.

No primeiro momento sera disponibilizado um link do app Mentimeter com o
proposito do uso da técnica de nuvem de palavras, tendo como tema gerador:
Qual a concepcdo de campo tem orientado nossos curriculos? Serd aberto o
momento de dialogo e troca de saberes. Em seguida sera exibido fragmentos da
Live 21 UNDIME - Concepgdo de curriculo e politica de curriculo para os
municipios baianos, tendo como expositores Macedo e Hebert Gomes. Em
seguida as colaboradoras serdo convidadas a refletir sobre como o curriculo
escolar foi construido, se houve a participagdo dos professores, dos alunos, da
comunidade enquanto atores que se autorizam na constru¢do do curriculo ou
seguiu unicamente uma prescrigdo postos nos normativos. Como vocés enquanto
professoras da Educacgdo Infantil podem tornarem protagonistas curriculantes? As
criancas da Educacéo Infantil foram ouvidas durante a sua elaboragdo? Como as
infancias rurais reverberam na construcéo do curriculo escolar? Na sequéncia, as
colaboradoras irdo pegar ao centro da sala uma imagem, (nas imagens aparecerao
criancas em seus quintais, com brincadeiras livres, se relacionado com os adultos
em suas atividades do cotidiano, com as atividades na lida com o campo etc.), em
debate seréo convidadas a relacionar as imagens ao ato curricular. Para finalizar
sera langada a proposta de preparagdo, no coletivo, de um roteiro didatico
envolvendo um dos contextos rurais descritos anteriormente.

Avaliacdo do Encontro Formativo.

Arlete Amancio
(Pesquisadora)

04 horas

5° Encontro Formativo:

Produzir, com as
professoras da Educacgéo

Abertura do Encontro Formativo: Livro didatico, politicas publicas de formagéo
continuada e o ato curricular para a Educacéo Infantil do Campo

No primeiro momento, sera exibido a musica “Nao vou sair do campo” de Gilvan
Santos. Na sequéncia, com uso do data show, a pesquisadora exibird algumas

04 horas
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Infantil, um roteiro didatico
para a Educac&o infantil do
campo.

Coletar informagdes de 100% das
professoras sobre como os livros
didaticos reverberam as infancias rurais,
bem como, como ocorrem as formagdes
continuadas especifica para a Educagéo
Infantil do campo.

paginas do livro didatico da Escola do Campo adotado pelo municipio em 2015 e
outras do livro didatico atual que ndo é especifico da escola do campo. A proposta
tem como objetivo provocar uma reflexdo sobre: Quais os conhecimentos que
interessa (que sdo elementares) para a Educagdo do Campo? Os livros didaticos
atendem as necessidades, anseios e identidade das criangas? Como os conteldos
historicamente construidos pela humanidade aparecem? As propostas de
atividades visam tornar professores e alunos protagonistas da pratica e da
construgdo do saber historicamente produzido pela humanidade? Vocé, enquanto
professora do campo, recebeu formagdo continuada especifica para trabalhar no
campo? Na sequéncia serdo projetadas imagens de atividades disponibilizadas na
internet para as criangas da Educacéo Infantil. A pesquisadora propora a refaccéo
da atividade afim de atender as especificidades das criangas da Educagao Infantil
do campo, reconhecendo-as enquanto produtoras de cultura e saberes. Apés a
refacgcdo, as equipes apresentardo aos colegas suas propostas adaptadas. Para
finalizar serd sistematizado as sugestdes para construcdo do produto final.
Avaliacdo do Encontro Formativo

Arlete Amancio
(Pesquisadora)

6° Encontro Formativo:
Produzir, com as

Produzir em até 50% a sistematizacéo de
sugestdes metodologicas para serem
introduzidas na produgao no produto
final.

Abertura do Encontro Formativo: Narrativas formativas das professoras da
Educag&o Infantil do Campo

Para inicio de conversa sera exibido o video: Achadouros narrativas do cotidiano
na Educagdo Infantil. Ap6s a exibicéo a pesquisadora ird indagar sobre o processo
formativo das colaboradoras, qual sua relagdo com o campo e de que forma isso

Arlete Amancio
(Pesquisadora)

professoras da Educa(;ao reverberou em sua formagéo. 04 horas
Infantil, um roteiro didatico Formar grupos para dar inicio a elaboracéo do roteiro didatico, de acordo com o
para a Edu ca(;éo infantil do ;I(:gilr;)i ;er;eﬁco prex%agl:n?e estra‘t_)elezi(_io‘ “I\geméri]z;s_e idgn.tida’(’iexlm fEes?uro (éa
pesina niversario, brinquedos € brincadeiras . 0 Inal, cada
campo. grupo devera sistematizar suas propostas e o coletivo fard as adequagles e
ampliacdes necessérias.
7° Encontro Formativo: Produzir 50% das propostas do roteiro Abertura do Encontro Formativo:
Produzir, com as didatico Para inicio de conversa sera apresentada a musica de Gilvan Santos “Nao vou sair | Arlete Amancio
~ do campo”. (Pesquisadora)
professoras da Educagao Os grupos deverdo dar continuidade & elaboracéo do roteiro didatico de acordo 04 hor
Infanti |, um roteiro didatico com o roteio tematico estabelecido anteriormente. “A matematica no contexto dos oras
para a Educa(;éo infantil do pequenos comércios locais”. Ao final, cada grupo devera sistematizar suas
propostas e o coletivo fara as adequacdes e ampliagdes necessarias.
campo.
8° Encontro Formativo: Analisar o produto 100% construido Abertura do Encontro Formativo:
Produzir, com as Arlete Amancio
~ A pesquisadora juntamente com as colaboradoras fara a revisdo geral do roteiro | (Pesquisadora)
profes_soras da E_duca_gao_ didético produzido nos encontros anteriores.
Infantil, um roteiro didatico 02 horas

para a Educacdo infantil do
campo.




