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RESUMO

O trabalho aqui apresentado trata dos resultados de um estudo em educagdo numa perspectiva
qualitativa, inserindo-se num paradigma interpretativo, que reconhece e valoriza as
subjetividades. Com o objetivo de compreender o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia no ensino meédio da escola regular, e seu impacto na cultura escolar, utiliza o
Estudo de Caso como método de pesquisa uma vez que a escola escolhida apresenta
singularidades com relacdo a presenca de alunos com deficiéncia, assim como é uma
realidade particular em que se analisa a efetivacdo de politicas educacionais numa perspectiva
inclusiva, a partir das representacdes sociais dos docentes. A escola em que se desenvolveu
este estudo trata-se de uma instituicdo publica estadual localizada em Campo Formoso —
Bahia, o Colégio Estadual Roberto Santos. Objetivou-se ainda contextualizar o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino médio da rede estadual em Campo Formoso-BA
a partir da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo; identificar as
representacdes sociais dos docentes sobre o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
no ensino médio; analisar como a rede estadual, particularmente o Colégio Estadual Roberto
Santos tem, na perspectiva dos docentes, contemplado as demandas relacionadas a incluséo
dos alunos com deficiéncia no ensino meédio; e, por fim, desenvolver, de forma colaborativa
com os participantes da pesquisa, um Plano de Formagéo Docente Continuada, que favorecga
ao processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino Médio. Utilizou-se da revisdo de
literatura, entrevista semi-estruturada e observacgdo participante para construcdo dos dados.
Para analise dos dados construidos fez-se uso da analise de contetdo proposta por Lawrence
Bardin. Os resultados dessa pesquisa revelam que ainda ndo se tem nesta instituicdo uma
cultura escolar inclusiva e que as representacdes sociais dos docentes sobre 0 processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia vao desde a compreensao desse processo como auséncia
do Estado, de formacdo profissional, de profissionais especializados, das familias, até a
apreensdo desse processo numa perspectiva de normalidade, num movimento de comparacgéo
com os alunos que ndo tém deficiéncia, além disso, se percebe uma cultura escolar que
invisibiliza os alunos com deficiéncia, uma inclusdo que ndo se efetiva nas préticas,
destacando-se a necessidade de outros autores e outras atuacfes para que a inclusdo de fato e
de direito se concretize. E perceptivel ainda incompreensdes das politicas para inclusio
enquanto resultados de lutas pelo direito da pessoa com deficiéncia, como se este processo
fosse proposicdo do Estado, que garante a vaga, porém ndo oferece subsidios materiais e
humanos. A partir dos dados da pesquisa, em colaboragdo com os docentes, construiu-se um
Plano de Formacdo Docente Continuada que se apresenta enquanto proposta de intervencéao
frente a realidade compreendida. A partir do desenvolvimento desta pesquisa, tem-se a
pretensdo de colaborar com o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino
médio, contribuindo para que a escola publica, cada vez mais, seja um espago de acolhimento
da diversidade, em particular, dos alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: Inclusdo escolar, Representacfes Sociais, pessoa com deficiéncia, cultura
escolar.



ABSTRACT

The paper presented here deals with the results of a study on education in a qualitative
perspective, inserting itself in an interpretative paradigm that recognizes and values the
subjectivities. With the objective of understanding the process of inclusion of students with
disabilities in the regular high school, and its impact on the school culture, it uses the Case
Study as a research method since the chosen school presents singularities regarding the
presence of students with disabilities, as well as a particular reality in which the effectiveness
of educational policies is analyzed in an inclusive perspective, based on the social
representations of teachers. The school in which this study was developed is a state public
institution located in Campo Formoso - Bahia, the Roberto Santos State College. It was also
aimed to contextualize the process of inclusion of students with disabilities in the high school
of the state network in Campo Formoso-BA from the Special Education Policy in the
Perspective of Inclusion; to identify the social representations of teachers about the process of
inclusion of students with disabilities in High School; to analyze how the state network,
particularly the Roberto Santos State College, has, from the perspective of teachers,
contemplated the demands related to the inclusion of students with disabilities in high school;
and, finally, to develop, in a collaborative way with the participants of the research, a
Continuing Teacher Training Plan, which favors the process of inclusion of students with
disabilities in High School. It was used the literature review, semi-structured interview and
participant observation for data construction. In order to analyze the constructed data, it made
use of the content analysis proposed by Lawrence Bardin. The results of this research reveal
that an inclusive school culture has not yet been developed in this institution and that the
teachers' social representations about the inclusion process of students with disabilities range
from the understanding of this process, such as absence of the State, professional training,
specialized professionals , from the families to the apprehension of this process in a normality
perspective, in a movement of comparison with the students who do not have a disability, in
addition, if one perceives a school culture that makes students with disabilities invisible, an
inclusion that is not effective in the practices, highlighting the need for other authors and
other actions so that the inclusion of fact and law becomes concrete. It is noticeable yet
misunderstanding of policies for inclusion as results of struggles for the rights of persons with
disabilities, as if this process were a proposal of the State, which guarantees the vacancy, but
does not offer material and human subsidies. Based on the research data, in collaboration with
the teachers, a Plan for Continuing Teacher Training was developed that presents itself as a
proposal for intervention in the face of the reality understood. Based on the development of
this research, the intention is to collaborate with the process of inclusion of students with
disabilities in High School, contributing to the public school, increasingly, being a space to
welcome diversity, in particular, the students with disabilities.

Keywords: School inclusion, Social Representations, people with disabilities, school culture.
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INTRODUCAO - O pesquisador e seu objeto: itinerarios em busca da inclusao escolar

Insisto, com a forga que tenho e que posso juntar,
na minha veemente recusa a determinismos que
reduzem nossa presenca na realidade histérico-

social a pura adaptacéo a ela.
Paulo Freire

E com a grandiosidade do pensamento de Paulo Freire (2013) que introduzimos este
texto e ousamos ao afirmar que a realidade que nos incomoda é a mesma que nos da
motivacao para modifica-la. O presente trabalho sugere a promocédo de discussdes acerca da
educacdo numa perspectiva inclusiva que reconhece e valoriza a diversidade humana,
configurando-se como possibilidade de avancos para uma educagdo que seja verdadeiramente
para todos. Diante da diversidade de estudantes da escola publica brasileira, que dao a esta um
carater peculiar e desafiador, elegemos os alunos com deficiéncia como parte desta
diversidade a ser estudada. Os itinerarios de nossas atua¢fes enquanto docentes nos levaram a
procura de outros espacos para discussoes, partindo do contexto de inser¢do profissional em
gue nos encontramos e acreditando que a formacao profissional continuada é imprescindivel
para o desenvolvimento de nossas praticas docentes.

Professora da Educagdo Basica da Rede Publica Municipal de Senhor do Bonfim-
Bahia ha sete anos e da Rede Estadual da Bahia ha quatro anos, temos nos deparado todo esse
tempo com alunos com deficiéncia na escola regular. Este cenario frequente e crescente tem
provocado inquietaces sobre como os docentes tém percebido o processo de inclusao escolar
da pessoa com deficiéncia e como esse processo tem impactado a cultura escolar. Atentamo-
nos a importancia de compreender as representacfes sociais dos docentes sobre o processo de
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, partindo das nossas experiéncias enquanto
docente e gestora nestas escolas. Percebemos que, de modo geral, existem muitas pesquisas
na area que despontam grande preocupacdo com as condic¢fes para a inclusdo escolar, mas
acreditamos na importancia de se identificar as representacfes sociais que membros da
comunidade escolar tém acerca deste processo, uma vez que estas estdo extremamente
implicadas com suas préaticas, com o trabalho que é desenvolvido com estes estudantes.

Dentre os segmentos que compdem a comunidade escolar, e juntos produzem uma
cultura que € proépria desta Instituicdo, elegemos os docentes como participantes da pesquisa,
uma vez que foi no exercicio desta funcdo que percebemos que o modo como a escola lida
com este processo, tem provocado um silenciamento do aluno com deficiéncia, um processo

marcado por praticas que marginalizam estes estudantes. De modo particular, o processo de
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inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino Médio, a partir das Representagdes Sociais de
docentes, € escolhido como objeto deste estudo, pois consideramos estes profissionais como
0s principais responsaveis pela mediacdo do processo ensino/aprendizagem nos contextos
escolares, sdo estes que mais tempo direcionam acdes que interferem diretamente na
efetivacdo do processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia. Mesmo considerando a
importancia de diversos fatores internos e externos, a exemplo das estruturas fisicas e
materiais, acreditamos que o modo como 0s docentes enxergam estes alunos, se como um
sujeito que aprende ou como alguém que soO figura no contexto escolar, tem interferéncias
diretas neste processo.

Em estudos anteriores sobre atividades fisicas para pessoas com deficiéncia e sobre
estratégias de avaliacdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia, utilizadas por
professores de Ensino Fundamental e Médio (SANTOS; SANTOS, 2015), buscamos, numa
proposta de formacdo continuada, meios de melhor lidar com o desafio de trabalhar em
turmas com cerca de quarenta alunos em que se observa a diversidade manifesta de varias
maneiras, dentre elas os alunos com deficiéncia. Os dados destes estudos nos fizeram refletir
sobre as diferentes formas de se perceber o aluno com deficiéncia, percebemos que é um
discurso recorrente de docentes ao afirmarem n&o estar preparados para lidar com o aluno
com deficiéncia, que ndo tiveram formacéo para tal, percebemos ainda que alguns deles se
inquietam com o sentimento de impoténcia e buscam estratégias para lidar com estes alunos.

N&o podemos deixar de salientar a falta de recursos materiais, além dos tramites
burocraticos para se conseguir um intérprete de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS na rede
estadual, por exemplo, ou mesmo a indisponibilidade destes profissionais. Pude ouvir alguns
professores, mas o desejo era poder ouvir mais e ao final conseguir provocar reflexdes a
respeito da necessidade de se incluir efetivamente os alunos com deficiéncia, trazendo a tona
as percepcOes, atitudes, concepcles, praticas e até mesmo a aceitacdo do outro como
diferente.

Esse movimento constante de acdo-reflexdo-acdo, a partir do caminhar construido
durante os sete anos de docéncia até aqui experienciados € 0 que nos move enquanto
pesquisadores a desenvolver uma pratica com compromisso social. A profissdao docente com
todos os seus percalgos — falta de valorizagdo profissional, auséncia de boas condi¢cbes de
trabalho, baixa remuneracéo, dentre outros — ndo foi para ndés uma escolha priméaria, fomos
escolhidos pela profissdo, no entanto desde o principio fazemos este trabalho com zelo e com
preocupacdo em oferecer uma educacdo de qualidade para os alunos da escola publica.

Enquanto estudante da Educacgédo Basica e Educacao Superior, ndo tivemos a oportunidade de
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ter um colega com deficiéncia, tivemos apenas o contato com algumas praticas de estagios em
lugares que ofereciam atendimento a estes estudantes. Até entdo, o processo de incluséo de
alunos com deficiéncia era o que havia lido nos textos durante o processo de graduacao.

No entanto, temos que destacar que neste mesmo curso de graduagdo em Educacédo
Fisica pela Universidade do Estado da Bahia (Campus IV) participamos de um Grupo de
Estudos denominado GEFEL - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Fisica, Esporte e
Lazer que galgando seus primeiros passos, nos proporcionaram momentos de reflexfes a
partir de varios autores que versam sobre Educacdo e sobre Educacdo Fisica. Dentre estes
autores, Paulo Freire aparecia com muita frequéncia e a ideia de uma educacdo que liberta,
que da autonomia, uma pedagogia para os oprimidos nos despertou para praticas docentes que
buscam a transformacéo social.

Sendo assim, o contato que ndo tivemos com colegas com deficiéncia enquanto
estudante, tivemos por todo periodo enquanto docente com alunos com deficiéncia e,
cotidianamente, tinhamos o desafio de trabalhar na/com a diversidade, para além do aluno
com deficiéncia. Diante da necessidade de compreender que a diferenca € positiva e que
requer um rompimento com um modelo presente na sociedade e, por consequéncia, em muitas
escolas, se insistirmos na ideia de homogeneizar 0s sujeitos terminamos por acentuar ainda
mais as desigualdades e diminuimos as possibilidades de uma aprendizagem mais efetiva.
Neste sentido, a forma como este processo de incluséo tem se desenvolvido nas realidades em
gue estamos inseridos nos sensibilizou para necessidade de maior compreensdo do fenémeno
e para reafirmar o compromisso social que assumimos enquanto docente da escola publica.

Acreditamos que a inclusdo de fato esta intimamente ligada as representagdes, as
atitudes e aos posicionamentos, principalmente por parte dos agentes mediadores da
aprendizagem na escola, a saber, os docentes. Temos um modelo de escola que ndo €
inclusivo, pois se caracteriza como homogeneizador, e, logo, se cristaliza nas crengas e
praticas, isto €, em uma cultura escolar que € excludente.

Para Nogueira (2010), o processo de inclusdo escolar carece de reconhecer as
condicgdes e as necessidades individuais, com o intuito de possibilitar a cada um, e a todos
(as), condicdes de desenvolver-se. Ainda segundo a autora, dentro do contexto de incluséo de
alunos com deficiéncia, os censos educacionais de 1998 a 2002 revelam que o nimero destes
alunos em escolas regulares aumentou cerca de 150% e neste mesmo periodo as pesquisas

educacionais revelam que estes alunos vivenciam experiéncias insuficientes e precarias.
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Dados mais recentes do Censo Escolar de 2013" provam que a quantidade de alunos com
deficiéncia no Ensino Médio incluidos nas escolas regulares, em classes comuns, aumentou
significativamente, de cerca de 13.000 matriculas em 2007 chega-se a mais de 47.000 em
2013, provando que o0 acesso desses alunos, ou parte deles, a escola regular tem sido
garantido.

De acordo com Carvalho (2014a), quando se fala em inclusdo no ambiente escolar
logo o pensamento se remete a inclusdo de pessoas com deficiéncia, mas este conceito precisa
ser ampliado. A inclusdio no contexto educacional perpassa pela sensibilidade,
reconhecimento e valorizacdo do que é diferente, uma apreciacdo da diversidade em suas
inimeras formas de manifestacdo: cultural, religiosa, geracional, de género, de classe, étnica,
politica, dentre outras.

Diante desta realidade, considerando o que Nogueira (2010) chama de incluséo
marginal, uma vez que 0 acesso a escola ndo garante oportunidades para desenvolver-se
adequadamente, deixando os alunos a margem dos processos de ensino, é que destaco como
relevante nestes sete anos de profissdo docente os desafios de se proporcionar a incluséo
efetiva de alunos com deficiéncia. Estes desafios nos levaram a buscar estratégias e meios de
alcanca-los, principalmente os surdos, tipo de deficiéncia que mais tivemos contato enquanto
docente.

Neste sentido, de 2012 a 2016, cursamos uma Especializacdo em Metodologia do
Ensino de Educacdo Fisica, um aperfeicoamento em atividades fisicas para pessoas com
deficiéncia, oferecido pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), com carga horéria de
180 horas/aula, na modalidade Educacéo a Distancia. Em seguida, juntamente com os colegas
de trabalho, montamos um curso de Especializa¢do “Latu Sensu” em Educacdo Especial e
Inclusiva. Este curso fora composto por uma carga horaria de 400 horas/aulas, na modalidade
presencial e envolveu desde componentes® como “Metodologia da Pesquisa em Educagdo
Inclusiva” até “Curriculo, Intervencao e Adaptacao Curriculares para Educacdo Especial e
Inclusiva”. Esta iniciativa foi motivada pela demanda de estudantes que chegavam a nossa
Escola, desestabilizando nossas praticas e com participacdo timida nos processos educativos.

Os estudos finais desse curso foram organizados em Artigos com diferentes tematicas,
dentre as quais podemos citar: curriculo e inclusdo escolar, concep¢des dos alunos sobre o

processo de inclusdo escolar, alunos com deficiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos,

1 O Relatério do Censo Escolar de 2007 a 2013 apresenta detalhadamente o0 aumento ano a ano, assim como os valores em
outras etapas e modalidades de ensino. No Capitulo 1 deste trabalho trazemos estes dados e aprofundamos as discussoes.

2 As 400 horasfaulas foram distribuidas por 14 componentes, ministrados por docentes de diferentes Universidades, a
exemplo da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Universidade Estadual de Feira de Santana- UEFS, Universidade
Federal do Recdncavo Baiano- UFRB, dentre outras.
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questBes étnico raciais no curriculo e na pratica pedagdgica, enfim temos um total de 12
(doze) produgdes concluidas que disparam as discussfes acerca da Educacdo Especial e
Inclusiva. Este mesmo curso encontra-se com sua segunda turma, com um total de mais 8
(oito) artigos em construcéo, contribuindo assim para alavancar os debates e efetivacdo do
processo que chamamos de incluséo escolar. N&o podemos deixar de destacar que 0 mesmo
tem alcancado profissionais de 4 (quatro) Territorios baianos distintos, a saber: Piemonte
Norte do Itapicuru (Campo Formoso, Senhor do Bonfim e Pindobacu), Territorio do Sertdo do
Sdo Francisco (Juazeiro), Territério do Sisal (Monte Santo) e Territério do Nordeste 1l
(Euclides da Cunha).

Na tentativa de continuar a caminhada rumo a inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia aqui estamos no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade da
Universidade do Estado da Bahia (CAMPUS 1V). Cientes das responsabilidades com o
retorno social, nos sentimos extremamente desafiados, contudo o engajamento com a temética
apresentada, bem como a preocupacdo com a educacdo publica nos faz buscarmos uma
contribuicdo para a Educacdo Basica nesta perspectiva, partindo do compromisso com toda
rigorosidade metodoldgica exigida para um estudo de qualidade em educacdo. A proposta de
um Mestrado em Educacédo e Diversidade apresenta-se como uma oportunidade impar de se
discutir nos meios académicos a educacdo de minorias historicamente excluidas, as variadas
tematicas discutidas pelos colegas de turma, a exemplo da educacdo dos ciganos, dos povos
de circo, dos quilombolas, dentre outras, nos motivam a inquietarmo-nos sempre com 0
processo de aprendizagem de alunos/as inseridos/as na Educacdo Basica. Sdo estas
inquietagBes que nos movem pessoal e profissionalmente a trilhar outros percursos.

N&o podemos deixar de destacar a proposta do Mestrado Profissional em Educacéo,
que, grosso modo, sugere uma articulagdo entre Universidade e Educagédo Basica de forma a
contribuir com a qualidade da formacgéo tanto dos professores, quanto dos estudantes. Um
espaco privilegiado de se pensar e influir na formacéo inicial e continuada de docentes. A
exigéncia de um vinculo institucional nos faz perceber a necessidade de engajamento com 0s
espacos educativos, assim como com as problematicas que nos movem e nos fazem buscar
outros espagos formativos.

Sendo assim, partindo da premissa de que a mudanca € processual e possivel, é que se
pretende provocar nos docentes de Campo Formoso uma reflex&o sobre a incluséo de alunos
com deficiéncia em escolas regulares de ensino médio, no sentido de favorecer a presenca
destes alunos como uma inquietacdo, que gera rebeldia e chega & mudanca (FREIRE, 2013).

Desse modo a pergunta de pesquisa foi assim definida: Quais séo as representacdes sociais
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dos docentes do Colégio Estadual Roberto Santos sobre o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino médio e como estas representacfes afetam a cultura escolar?
Esclarecemos a ndo delimitacdo de um tipo de deficiéncia, uma vez que a nossa maior
preocupacdo esta no processo de inclusdo destes alunos, independente de qual tipo de
deficiéncia® estes possuam.

Considerando que este estudo consiste numa oportunidade de compreender as
Representacdes Sociais dos docentes sobre o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
na educacdo basica, particularmente no Ensino Médio, afirmamos que tomamos como
perspectiva para essa compreensdo a abordagem sobre representacOes sociais de Serge
Moscovici®. Vale destacar que fazendo uma busca nos bancos de teses e dissertacdes® sdo
poucos 0s estudos encontrados sobre os estudantes no Ensino Médio. Trata-se entdo de um
estudo importante para os debates sobre o ensino médio, além de contribuir para as discussoes
que ja existem sobre as representacGes sociais de professores (as) que atuam nas redes
publicas de educacéo.

Fizemos uma busca no Banco de Teses e DissertacGes da Capes, bem como no Portal
de periodicos em pesquisas divulgadas de 2012 a 2015 e organizamos a Tabela 2 que esta
disponivel no Capitulo 2. Durante estas buscas vimos que muitos estudos ja despertam e
trazem a tona discussdes sobre a presenca desses alunos na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, mas ainda existe um campo amplo de discussdo com relacdo a etapa final da
Educacdo Basica, o Ensino Médio. Percebemos também que nos mestrados profissionais sao
poucas as pesquisas que tratam das representacdes sociais, e quando recortamos para
representacdes sociais e alunos com deficiéncia ndo encontramos nenhum trabalho com estes
descritores. O nosso maior objetivo ao realizar estas buscas foi de ter um panorama do que
tem sido pesquisado e divulgado nos ultimos anos, observando também os achados das
pesquisas para ampliagdo de discussGes ou mesmo proposi¢des de outras, além de buscar
justificar a relevancia e contribuicdo de nossa pesquisa no &mbito académico.

Consideramos importante esclarecer que chamamos neste trabalho de “inclusdo

escolar” o processo que vem se consolidando nas institui¢des escolares, principalmente pela

* De acordo com o Portal Brasil, as deficiéncias podem ter origem genética, surgir no perfodo de gestagdo, em decorréncia do
parto ou nos primeiros dias de vida do bebé. Podem ainda ser consequéncia de doencas transmissiveis ou cronicas,
perturbacOes psiquiatricas, desnutricdo, abusos de drogas, traumas e lesdes. Disponivel em <http://www.brasil.gov.br>,
acesso em julho de 2016. Os tipos de deficiéncias sdo classificados a partir de impedimentos de natureza fisica, mental,
intelectual, sensorial (auditiva e visual) ou ainda multipla (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 2015).

4 Serge Moscovici é romeno radicado na Franca, foi o primeiro a introduzir o conceito de Representaces Sociais na
psicologia social contemporanea ha cerca de quarenta anos.

5> As buscas forma realizadas durante o més de maio de 2016, no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES, bem como no
Portal de periddicos, também da CAPES.
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promulgacdo de legislagdes, como tentativa de efetivamente possibilitar aos alunos com
deficiéncia uma educacdo de qualidade, que favoreca o seu desenvolvimento e participagdo
social, ndo se trata aqui de um preé-julgamento sobre este fenémeno na Instituicdo pesquisada.
Optamos por chamar de “alunos com deficiéncia” por ser este o termo mais utilizado em
estudos sobre as pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, esta afirmacéo se fundamenta a
partir de buscas utilizando-se os seguintes descritores: “estudantes com deficiéncia” e “alunos
com deficiéncia”, prevalecendo o uso, na maioria dos trabalhos, do segundo termo®. Outros
documentos oficiais também utilizam esta terminologia referindo-se aos estudantes com
deficiéncia de modo geral.

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa foi: Compreender o processo de incluséo
dos alunos com deficiéncia no ensino medio da escola regular, e seu impacto na cultura
escolar, a partir das representacdes sociais dos docentes do Colégio Estadual Roberto Santos
em Campo Formoso-BA,; Por sua vez, 0s nossos objetivos especificos foram: Contextualizar o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia do ensino medio na rede estadual em Campo
Formoso-BA a partir da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo; Identificar
as representagdes sociais dos docentes do Colégio Estadual Roberto Santos sobre o processo
de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino medio; Analisar como a rede estadual,
particularmente o Colégio Estadual Roberto Santos tem, na perspectiva dos docentes,
comtemplado as demandas relacionadas a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino
médio; Desenvolver, de forma colaborativa com os participantes da pesquisa, um Plano de
Formacdo Docente Continuada, que favoreca ao processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia no Ensino Médio.

Utilizamos como principais aportes tedricos para falar de inclusdo escolar os seguintes
autores: Carvalho (2014a; 2014b), Mantoan (2015), Peter Mittler (2003). Para compreenséo
das representacOes sociais, nos ancoramos na abordagem processual de Serge Moscovici
(2015) e Denise Jodelet (2015), considerando também os estudos de Guareschi e
Jovchelovitch (2013). A discussdo sobre formacgdo docente continuada considera as
proposicOes de Novoa (2009).

O presente trabalho encontra-se constituido de quatro capitulos, nos quais
apresentamos algumas discussfes com autores/as e com outros dados construidos a partir de
buscas na legislacdo vigente no pais, como também resultam do processo de imersdo no

campo de pesquisa. No primeiro capitulo intitulado de “Inclusdo Escolar de alunos com

® Destaca-se aqui que nao é objetivo deste estudo discutir questdes de género, dessa forma, todas as vezes que forem citados
“alunos com deficiéncia”, estaremos nos referindo aos alunos e alunas.
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deficiéncia: algumas reflexdes” fazemos ponderagOes acerca da incluséo escolar, tratando do
acesso e permanéncia como um direito de todos a uma educacgéo de qualidade, partindo-se do
principio da universalidade da educagdo bésica. Destacamos desafios enfrentados pelos
docentes considerando-se seus processos formativos, além de trazer reflexdes sobre o aluno
com deficiéncia na escola regular, bem como uma breve discussédo acerca da cultura escolar
diante deste processo. Propomos uma concepcdo de escola que reconhece e valoriza as
diferencas e que preza por praticas heterogéneas. Uma cultura escolar que foge a
padronizacdo e contribui com um processo educativo com perspectivas inclusivas.

No segundo capitulo, “Delincamento Metodoldgico”, apresentamos 0S percursos
metodoldgicos pensados para conseguirmos alcancar os objetivos pretendidos. Tratamos dos
dispositivos para construcao dos dados, a conducédo da analise dos dados construidos, além de
caracterizarmos o locus e os participantes da pesquisa. Nele também destacamos a insercédo
deste estudo numa perspectiva de pesquisa qualitativa em educacao.

No terceiro capitulo “Conceitos e sentidos das Representagdes Sociais”, abordamos o
conceito de representacdes sociais, propondo reflexdes acerca da Teoria das Representacdes
Sociais na perspectiva de Serge Moscovici, destacamos ainda as distintas abordagens que
consideram a matriz conceitual de Moscovici, assim como destacamos as possibilidades de
compreensdo desta Teoria para as pesquisas em educacao, para por fim trazermos a analise
dos dados construidos durante todo o percurso investigativo. Neste capitulo destacamos
também o carater tedrico-metodoldgico que a Teoria das RepresentacGes Sociais assume neste
trabalho e juntamente com os tedricos que embasam as discussdes acerca da inclusdo escolar,
fazemos um movimento dialético teoria/empiria para analisar os dados.

No quarto capitulo, “Por outro processo de inclusao escolar de alunos com deficiéncia:
a proposta de intervengao”, trazemos uma proposta de intervencdo que considera as
peculiaridades do Mestrado Profissional com a implicacdo e contribuigdo direta ao l6cus de
pesquisa e descrevemos um Plano de Formacgdo Docente Continuada, proposta construida por
nos considerando as sugestdes dos participantes da pesquisa quanto ao que é possivel realizar
no Colégio Estadual Roberto Santos. Esta proposta também considera os resultados da
pesquisa que trazem representacOes desse processo como inclusdo marginal, processo em que
o0 aluno € inserido na sala de aula, porém néo participa efetivamente dos processos de ensino-
aprendizagem, além de serem submetidos a processos avaliativos homogeneizadores, que
desconsideram suas especificidades, partindo principalmente do argumento de ndo preparagéo
profissional para lidar com estes estudantes, além da auséncia de apoio, sobretudo por parte

do poder publico. Por fim, apresentamos algumas palavras finais que trazem as nossas
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consideracOes sobre todo o processo investigativo. S&o palavras finais porque demarcam a
interrupcdo de uma proposta, o fim de um trajeto, mas com perspectivas que ja se

encaminham para tomada de outros itinerarios. A partir de entdo seguimos para o Capitulo 1.
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CAPITULO 1: Inclusio Escolar de alunos com deficiéncia: algumas reflexdes

[...] devo pensar também, como ja salientei, em
como ter uma pratica educativa em que aquele
respeito, que sei dever ter ao educando se realize
em lugar de ser negado.

Paulo Freire

Antes de adentramos a discussdo sobre incluséo escolar de alunos com deficiéncia,
consideramos relevante destacar que a compreensdo de inclusdo escolar que defendemos se
baseia em Mittler (2003), na qual o objetivo é com a garantia de acesso e participacdo de
todos os alunos, com possibilidades oferecidas pela escola, evitando que se segregue ou isole
algum estudante. E para falar sobre inclusdo escolar de alunos com deficiéncia tomamos
como referéncia os estudos de Carvalho (2014a; 2014b) e Mantoan (2015). A fala de Paulo
Freire (2013) destaca a necessidade de praticas educativas inclusivas que respeitem as
diferencas e repreendam qualquer forma de negacéo aos educandos.

Esta proposta de compreensdo de inclusdo considerando todas as diferencas entre o0s
sujeitos que adentram o espaco escolar nos provocam a pensar no conceito de diversidade.
Para Fontoura (2015, p. 95), “Um professor comprometido com a ideia de justi¢a social deixa
de lado os rotulos e vé a pessoa do aluno; acredita que todos os alunos conseguem
desenvolver habilidades bésicas [...]”. Atrelamos entdo a discussdo de diversidade com o0s
conceitos de justica social e equidade, pensar numa educacao na/para diversidade, exige que o
lugar das diferencas nas escolas esteja garantido. A autora destaca perspectivas diferentes para
compreensdo da diversidade no campo da educagéo:

No campo da educacdo, h& perspectivas que buscam identificar, nas
especificidades de cada segmento contemplado, o contetdo para formulacdo
de um projeto de educacdo especifico, que busque afirmar as diferencas e
estreitar os lacos entre tais segmentos. Outras perspectivas, no entanto,
buscam compreender, nas raizes estruturais de cada tipo de opressédo, aquilo
que as unifica, e a partir das especificidades dos sujeitos para formulagédo de
um projeto de educacdo comum aos excluidos. As diferentes concepcdes
materializam-se também no carater das politicas sociais reivindicadas pelos
diferentes segmentos (FONTOURA, 2015, p. 72).

Esta questdo da diversidade, segundo Fontoura (2015), foi ponto de debate na
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) em 2014 e o documento referencial desta
Conferéncia traz aspectos relacionados ao acesso e permanéncia nas escolas de populagdes de
diferentes origens étnicas, de adolescentes que se encontram em regime de liberdade assistida,

trata também da Educacdo do Campo, cursos de licenciatura indigena, educacao de jovens e
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adultos, além de discutir sobre a Politica Nacional de Educagdo Especial e Inclusiva. Vemos
assim uma compreensdo da diversidade enquanto garantia dos Direitos Humanos, pautada,
principalmente na valorizacao e no respeito as diferencas.

Das perspectivas citadas por Fontoura (2015), como neste estudo pretendemos
compreender as representacfes sociais dos docentes sobre o processo de incluséo de alunos
com deficiéncia no ensino médio e seu impacto na cultura escolar, analisando este processo
também a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva,
situamos nossa proposta na primeira concepcao, que busca identificar as especificidades de
cada segmento, e neste caso, 0 segmento que optamos por discutir diante deste contexto de
diversidade s&o os alunos com deficiéncia.

Os desafios para inclusdo de pessoas com deficiéncia nos mais diversos contextos
sociais sdo inumeros, muitas vezes estes desafios se transformam em barreiras, ou vice-versa,
que em sua maioria sdo de cunho atitudinal (CARVALHO, 2014a). Em linhas gerais,
afirmamos que o processo de inclusdo tem ganhado forca nas Ultimas trés décadas, fruto de
organizacdo e luta pela equidade desde a década de 80, principalmente ap6s a promulgacao da
Constituicdo Federal de 1988. Percebemos alguns avancos quanto a acessibilidade em nivel
arquiteténico, fisico-estrutural, a instituicdes publicas e privadas por meio de vagas reservadas
nos concursos publicos e um percentual de 2 a 5% do nimero total de empregados, no caso
das institui¢des privadas. “As cotas estabelecidas sdao: até 200 empregados, 2%; de 201 a 500,
3%; de 501 a 1000, 4% e acima de 1000, 5%” (CARVALHO, 2014a, p. 92). Percebemos
assim que criangas, adolescentes, jovens e adultos que outrora viviam segregados ou mesmo
escondidos do convivio social, ttm a possibilidade de participar em varios espacos sociais.

Dentre estes espagos, temos a escola regular da educacdo bésica, desde a modalidade
da Educacdo Infantil até o Ensino Médio; e a Educacio Superior. E crescente o nimero de
alunos com deficiéncia que chegam as escolas regulares na esfera publica, considerados como
“alunos incluidos™. De acordo com o Censo Escolar de 2013, passamos de 306.136 matriculas
somando-se todas as modalidades de ensino em 2007, para mais de 648 mil em 2013.
Portanto, um grande publico que deve ser possibilitado a desenvolver-se em seus mais
variados aspectos (cognitivo, social, fisico).

Refletindo sobre o processo de inclusé@o escolar da pessoa com deficiéncia para além
de uma analise quantitativa, nos indagamos quanto a efetividade deste processo nos mais
variados contextos que envolvem uma instituicdo escolar e seus processos educativos. No
entanto, ao tempo em que nos indagamos sobre esta efetivagcdo nos diversos contextos, nos

debrugcamos em compreender este processo em uma instituicdo em especifico, justificando
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assim nossa op¢do metodoldgica por realizar um estudo de caso. Para ampliar nossas
reflexdes, nas subsecBes deste Capitulo 1, trazemos algumas notas sobre inclusdo escolar,
partindo da Politica Nacional para Educacdo Especial e Inclusiva, destacando também as
perspectivas defendidas pelo Estado da Bahia. Faremos uma breve contextualizacdo sobre os
modelos sociais pelos quais foram percebidas historicamente as pessoas com deficiéncia para,
posteriormente, tratarmos da incluséo destas pessoas na escola regular. Por fim trazemos uma

discussdo sobre cultura escolar articulando-a a educacao numa perspectiva inclusiva.

1.1 Algumas consideragdes sobre Incluséo Escolar

O campo educacional sofreu grandes mudancas a partir da década de 1980, pois com o
processo de redemocratizacdo do pais aparecem no cenario nacional discussdes tedricas em
defesa da democratizacdo do acesso a escola publica pelas camadas populares e do papel da
escola na transformacéo da sociedade (PIMENTA; PINTO, 2013).

Sendo assim, iniciaremos as discussfes sobre inclusdo escolar partindo do
entendimento do que rege a nossa Carta Magna, a Constituicdo Federal de 1988, acerca da
Educacdo como direito de todos e dever do Estado. Segundo a mesma, a educacdo é direito de
todos e visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (Art. 205, CF, 1988). Desse modo, entendida como um
direito fundamental, a educacdo deve ser assegurada sem distingfes ou discriminacgdes. Diante
de tamanha pretensdo, a escola, responsavel pelos processos educativos formais, tem
fundamental papel e, a0 mesmo tempo, um grande desafio: oferecer uma educacéo de boa
qualidade para todos os estudantes.

Mantoan (2013) define educagéo de qualidade a partir das implicagOes dos trabalhos
pedagdgicos com as formacgOes de redes de saberes e de relacdes que se entrelacam e
possibilitam chegar ao conhecimento, compreendendo que qualidade esta intimamente ligada
aos valores de solidariedade, colaboracdo e compartilhamento. Sendo assim, a proposta de
uma educacéo de qualidade e inclusiva deveria ser inerente a qualquer ambiente escolar.

Dispositivos legais tém sido promulgados como forma de oferecer garantias para esse
projeto de educacdo de qualidade e inclusiva, atentando-se a nossa diversidade. Ao analisar a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394/1996, percebemos como
um dos principios a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber. Ja a Lei 11.645 de 2008 apresenta como principal objetivo tornar
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obrigatorio, nos ensino fundamental e médio dos estabelecimentos publicos e privados, o
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena; a Lei 10.436 de 2002 dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais; a Lei 10.098 de 1994 estabelece normas para promocéo da
acessibilidade para pessoas com deficiéncia. Estas representam marcos de um processo de
valorizacdo dessa diversidade marcante num pais caracterizado por diferencas étnicas, sociais
e culturais.

Diante de um contexto marcado pela diversidade, quais desafios sdo postos para a
escola publica enquanto espaco de inclusdao? Certamente ndo sdo poucos e se defrontam com
um projeto de escola do século XIX, com objetivos de uniformidade no ensino, numa
tentativa frustrante de homogeneizar sujeitos. Nesse formato, a escola acaba perdendo-se do
que seria seu verdadeiro papel no seio social: aproximar os conhecimentos historicamente
construidos e sistematizados daqueles comumente concebidos (senso comum), a fim de
oferecer condigdes dos sujeitos participarem, de modo eficaz e transformador, dos processos

decisorios nos diversos contextos sociais.

No caso de politicas educacionais, entretanto, é preciso haver a convicgao de
que a escola ndo é uma organizacgdo neutra, pois reflete uma concepcgédo de
mundo e de uma sociedade de classes marcada pela dominagdo. Do mesmo
modo, se ndo forem considerados os atributos politicos, intrinsecos a
educagéo, corremos o risco de dispormos de retdricas politicas de excelente
qualidade com praticas ainda insipientes e muito distantes do alcance dos
objetivos. Este é o desafio com o qual convivemos, ainda! (CARVALHO,
2014b, p. 42).

Diante desse desafio de, a partir das politicas, desenvolver praticas mais eficazes,
outra questdo que se levanta €: a partir do momento em que sdo necessarias leis, decretos e
intervengdes para se garantir um direito ja validado na Constituigdo Federal, 0 que nos mostra
qudo fragilizada encontra-se a institui¢do escolar, encontramos uma incluséo que va do direito
ao fato? Em outras palavras, os dispositivos legais tém conseguido garantir a oferta de uma
educacéo inclusiva considerando as diversidades? Carvalho (2014b) nos dar algumas pistas
para estas indagacdes ao tratar anteriormente da escola enquanto espaco influenciado pelos
contextos sociais nos quais esta imersa e enfatiza as dimensdes que interferem neste processo,

dentre estas a dimensao atitudinal:

No Brasil, adotou-se a expressdo educacdo inclusiva para traduzir a
orientagdo politica proposta e que acarreta inimeras mudancgas nas atitudes
das pessoas e nas praticas educacionais das organizacGes de ensino-
aprendizagem. A dimensdo atitudinal reveste-se da maior importancia, ao
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lado de inimeras outras de cunho politico-administrativo e politico-
pedagdgico que envolvem sistemas e organizacdes (CARVALHO, 2014b,
P.45).

Com relacgdo as praticas educacionais, Miranda (2012) destaca que:

O mundo escolar e nele as préaticas pedagdgicas estd imbuido das relagdes
sociais que marcam a sociedade, a exemplo da exclusdo, desigualdade social
e relacbes de poder e de alienacdo. A préatica pedagdgica expressa as
atividades que séo desenvolvidas no cotidiano escolar (p.128).

E ao expressar estas atividades, possibilitam que percebamos 0s aspectos sociais que
sdo refletidos no espagco escolar e em como estes aspectos, a exemplo dos alunos com
deficiéncia, interferem nas percepcGes dos sujeitos e até mesmo na construcao de uma cultura
escolar que pode excluir, segregar, integrar e porque ndo incluir. Ao relacionar a educacgéo

com inclusdo, Peter Mittler (2003) apresenta a seguinte afirmacéo:

No campo da educacdo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturacdo das escolas, como um todo, com o objetivo de assegurar que
todos 0s alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo corrente,
avaliacdo, os registros e os relatorios de aquisi¢des académicas dos alunos,
as decisbes que estdo sendo tomadas sobre o agrupamento dos alunos nas
escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as praticas de sala de aula, bem
como as oportunidades de esporte, lazer e recreagéo (p.25).

Diferentemente do que trata a integracao, processo pelo qual os alunos séo preparados
para frequentarem a escola regular, o processo de inclusdo, como bem mostra o autor, exige
uma reestruturacdo, uma mudanga radical do modelo de escolas que temos hoje, com o
proposito de ser efetivamente um espaco de participacdo e aprendizagem. A proposta de
incluséo escolar sup6e uma mudanga de paradigmas, de valores, de pensamento social, néo
pode ser considerada como um fim, mas sim como um meio de acesso a um direito humano
universal. “Embora usemos a linguagem da diversidade, da justica social e da igualdade de
oportunidades, a sociedade em que vivemos esta repleta de desigualdades, as quais, por sua
vez, refletem-se no sistema educacional” (MITTLER, 2003, p.36), desse modo, cabe a nds
professores/educadores, mas ndo somente a nos, a dificil e incansavel tarefa de fazer da escola
um espaco de luta e resisténcia contra as injusticas sociais.

Diante desse contexto de inclusdo e dos varios desafios encontrados, ndo podemos
deixar de considerar que, mesmo com todas as barreiras, é perceptivel um avanco no que diz

respeito a insercdo escolar dos alunos com deficiéncia em nosso pais, como afirmamos
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anteriormente, de 2007 a 2013 passamos de 306.136 matriculas somando-se todas as
modalidades de ensino em 2007, para mais de 648 mil (BRASIL, 2014), um aumento
consideravel, valores que dobraram num periodo de seis anos. Isso se deve aos avangos de
discussbes e legislacGes resultantes de pressGes nacionais e internacionais. No Brasil, a
legislagdo para uma educacéo inclusiva teve significativos avangos, principalmente, a partir
da década de 1990 do século XX. Desde entdo, tivemos a promulgacdo do Estatuto da Crianga
e do Adolescente - ECA e a Declaracdo Mundial de Educacéo para todos, ambos publicados
em 1990; A Declaracdo de Salamanca e a Politica Nacional de Educacdo Especial em 1994;
Convencéo da Guatemala (1999) promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001, Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, o
Plano Nacional de Educacdo - PNE, 2014-2024; Mais recentemente, temos a Convencao
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia em 2006, e em 2015 a promulgacdo do Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia.

Vamos iniciar destacando algumas ideias propostas pelos documentos internacionais
gue contaram com a participacdo de representantes brasileiros para sua elaboracdo. A
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) reforca a ideia de que a educacdo é um
direito fundamental de todos, apresentando alguns tdépicos que delimitam seus objetivos,
dentre eles destacamos o de “‘satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem”, atribuindo
a educacdo basica papel basilar para aprendizagem e desenvolvimento humano. Trata-se de
um documento que traz objetivos e estratégias gerais para garantir 0 acesso a educacdo de
forma indistinta (UNESCO, 1990). A Declaracdo de Salamanca reafirma o compromisso de
uma educacdo para todos, garantindo as discussdes entre representantes de 92 paises e 25
organizacOes internacionais, delimitando-se a temaética da diversidade aos estudantes com
necessidades educativas especiais. Fazendo referéncia a educacdo inclusiva, o documento
reconhece “[...] a necessidade e a urgéncia de garantir a educacdo para as criangas, jovens €
adultos com necessidades educativas especiais no quadro do sistema regular de educagido”
(UNESCO, 1994).

Encaminhando-nos para o ambito nacional, temos como um documento importante
neste contexto o Estatuto da Crianca e do Adolescente publicado em 1990. Este estatuto
considera como crianca a pessoa de até 12 anos incompletos e como adolescente de 12 a 18
anos. Como nossa discussdo se pauta na inclusdo escolar, vamos nos restringir ao topico que
trata da educacdo. Em seu Capitulo IV, intitulado de “Do direito a Educagdo, a Cultura, ao

Esporte e ao Lazer”, que no Art. 53, afirma:
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[...] A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I —igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

[...] (BRASIL, 1990, p. 31).

Chamamos atencdo ao fato de que consideramos para este estudo um recorte das
politicas de inclusdo mais recentes, mais especificamente as politicas publicas de inclusdo no
Brasil, que se norteiam a partir de documentos nacionais e internacionais. No Quadro 1,
traremos algumas dessas normativas, apresentando uma sintese dos objetivos/ finalidades
desses documentos nacionais. Destacamos que a proposta de um quadro favorece ao processo
de organizacdo didatica e compreensdo cronoldgica dos avancos da legislacdo brasileira com

vistas a uma educacéo inclusiva, tomando por referéncia as pessoas com deficiéncia.

Quadro 1. Legislacdo Nacional referente as Politicas de Inclusdo Escolar de Pessoas com Deficiéncia.

LEGISLACAO/NORMATIVAS ANO OBJETIVO/FINALIDADE

No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola”, como um
dos principios para o ensino e, garante, como dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (arts. 206 e
208).

. Reforca os dispositivos legais supracitados, ao determinar
O Estatuto da Crianca e do Adolescente | oo+ | que "os pais ou responsaveis tém a obrigagio de matricular

Lei n°. 8.069/90 seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Constituicdo Federal de 1988 1988

Orienta o processo de ‘integragdo instrucional’ que
condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que "(...) possuem condi¢Bes de acompanhar e
Politica Nacional de Educacéo Especial | 1994 | desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos
normais”.

Preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos
alunos curriculo, métodos, recursos e organizagdo
especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos

A Lei de Diretrizes e Bases da superdotados para conclusdo do programa escolar.
Educacio Nacional 1996 | Também define, dentre as normas para a organizacdo da
Lei n° 9.394/96 educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e

nas séries mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24,
inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicbes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (art. 37).
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Decreto n° 3.298

1999

Regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a educacdo especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacédo
especial ao ensino regular.

Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacéo Bésica,
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001

2001

Estabelecem que os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos.

Lei n® 10.436/02

2002

Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal
de comunicacdo e expressdo, determinando que Sejam
garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e
difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como
parte integrante do curriculo nos cursos de formacdo de
professores e de fonoaudiologia.

Resolugdo CNE/CP n°1/2002

2002

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educagdo Basica, define que
as instituicbes de ensino superior devem prever em sua
organizacdo curricular formacdo docente voltada para a
atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Portaria n® 2.678/02

2002

Aprova diretriz e normas para o uso, 0 ensino, a producao
e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de
ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braile para a
Lingua Portuguesa e a recomendagdo para 0 Seu uso em
todo o territdrio nacional.

Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a
Lei n° 10.436/2002

2002

Visando a inclusdo dos alunos surdos, dispde sobre a
inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacéo e
a certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizacdo da educagdo
bilingue no ensino regular.

Implantacéo dos Ndcleos de Atividade
das Altas Habilidades/Superdotacéo —
NAAH/S

2005

Em todos os estados e no Distrito Federal, sdo formados
centros de referéncia para o atendimento educacional
especializado aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, a orientacdo as familias e a
formacéo continuada aos professores.

Plano Nacional de Educacéo em
Direitos Humanos

2006

Fomentar, no curriculo da educacdo basica, as tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes
afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e
permanéncia na educacao superior.

Convengcdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia

2006

Aprovada pela ONU em 2006 e ratificada com forca de
Emenda Constitucional por meio do Decreto Legislativo
n°186/2008 e do Decreto Executivo n°6949/2009,
estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um
sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de
ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta da plena
participacdo e inclusdo.
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Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE

2007

Reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas
com Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade
arquitetdnica dos prédios escolares, a implantagdo de salas
de recursos e a formacdo docente para o atendimento
educacional especializado.

Decreto n° 6.094/2007

2007

Estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos
pela Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a incluséo
educacional nas escolas publicas.

Decreto Legislativo 186/2008

2008

Aprova o texto da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova lorque, em 30 de margo de 2007.

Decreto Executivo 6949/2009

2009

Promulga a Convengdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007.

Promulgacéo do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia

2015

Tem como base a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, da Organizacdo das Nacdes Unidas —
ONU, destinado a estabelecer as diretrizes e normas gerais,
bem como os critérios basicos para assegurar, promover e
proteger o exercicio pleno e em condi¢des de igualdade de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais pelas
pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania plena e efetiva.

Plano Nacional de Educacdo — PNE
2014-2024

2014

Plano de Educacéo no Brasil em que foram elaboradas 20
metas para serem alcangadas em uma década, visando a
garantia do direito & educagdo basica com qualidade, que
diz respeito ao acesso, a universaliza¢do da alfabetizacdo e
a ampliagdo da escolaridade e das oportunidades
educacionais.

Fonte: Construido a partir de pesquisas em sites oficias do pais (Portal MEC, Planalto, 2017).

Ao analisarmos as informacdes do Quadro 1, percebemos 0s enormes avangos com

relacdo a Politica Nacional para inclusdo de alunos com deficiéncia e nos vemos diante do

desafio de compreender a materializacdo desta teoria por meio de atitudes e a¢0es que partem

dos representantes politicos e desembocam também nas praticas cotidianas no interior das

escolas. Quando consideramos um nivel mais delimitado, neste caso, o Estado da Bahia, a

partir de pesquisas realizadas no site da Secretaria de Educacéo’, ao explorarmos as abas

disponiveis encontramos na aba “escolas”, no item “Educacdo Basica”, alguns subitens que

nos fazem perceber a preocupacdo com a educacdo numa perspectiva inclusiva. Dentre estes

" http://www.educacao.ba.gov.br, acesso em 26 de fevereiro de 2017.
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podemos citar a Educacdo Indigena; Educagdo do Campo; Educacdo de Jovens e Adultos;
como também o subitem Educacdo para a Diversidade e Educacdo Especial, dentre outros.
Fomos entdo buscar as informacdes que continham nos ultimos itens acima citados e
encontramos as seguintes informacdes: a aba Educagdo para Diversidade trata da “educagio
para as RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afrobrasileira e
Africana nas escolas estaduais do estado da Bahia”, enquanto que a aba de Educacéo Especial
apresenta a possibilidade de refinarmos as buscas para 0s temas: “legislagdes”, “Atendimento
Educacional Especializado” e “Institui¢des Especializadas”.

Optamos assim por perceber como a legislacdo para Educacdo Especial e Inclusiva
esta contemplada nas proposicdes para Educagdo Bésica no Estado da Bahia. Encontramos as
seguintes normativas e legislacdes: Decreto n° 7.611/2011, Politica Nacional de Educacdo
Especial 2008, Decreto n® 6.094/2007, Lei n° 9.394/96, Convencdo da Organizacdo das
Nacdes Unidas - ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — 2006, Decreto n°
5.296, de 2 de dezembro de 2004, Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, Portaria n° 2.678/02,
Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, Portaria n°
2.678/02, Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, Plano Nacional de Educacéo - Educacéo
Especiais, Resolucdo 79 do Conselho Estadual de Educacdo, Constituicdo Federal de 1988, e
a Declaragdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais.

Percebemos assim que quase todos os documentos mencionados no site da Secretaria
de Educacdo da Bahia estdo dispostos no Quadro 1 apresentado anteriormente e construido
por nés a partir de buscas em sites oficiais do pais. Estes documentos servem de orientacdo
para elaboracdo de politicas publicas e agdes voltadas para educacdo especial e inclusiva em
todo Territorio Nacional. Como exce¢do encontramos a Resolucdo 79 do Conselho Estadual
de Educagdo, 0 que nos despertou para necessidade de pesquisar sobre o teor de tal
documento. Esta Resolucédo dispde sobre a oferta de Educacdo a Distancia (EaD) no Sistema
de Ensino do Estado da Bahia e no Art. 9°, Inciso Il afirma que “os projetos ou planos de
cursos e programas ofertados a distdncia devem prever: atendimento apropriado a alunos
portadores de necessidades especiais”. Além disso, vimos que a modalidade “Educacao
Especial” aparece em varios topicos do documento, juntamente com as demais Modalidades
de Educacéo, quando se trata de tramites legais para implantacdo de Educacéo a Distéancia.

A Resolugdo n° 14 de 2014 do Conselho Estadual de Educacgdo do Estado da Bahia é
também um documento importante neste contexto, pois dispfe sobre o Atendimento

Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, no Sistema
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Estadual de Ensino da Bahia. Traz em seu teor a concepgdo do Atendimento Educacional
especializado, a organizacdo e funcionamento do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), afirmando no art. 4°:

Art. 4° O AEE seréa ofertado em Sala de Recursos Multifuncionais da prépria
escola do educando ou de outra escola e ou em Centro de Atendimento
Educacional Especializado — CAEE, da rede publica ou de instituicGes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
prioritariamente no turno inverso ao da escolarizacdo (BAHIA, 2014, p. 2).

A Resolucéo n° 14 ainda destaca o perfil e condi¢des necessarias para o profissional de
AEE, bem como caracteriza os CAEE. Trata de um documento importante que orienta para
questBes relacionadas a Educacdo Especial no ambito do Estado da Bahia, sendo referéncia
para as instituicdes da educacdo béasica da rede publica estadual.

Compreendemos, dessa forma, que as orientacdes para Educacdo Basica no Estado da
Bahia quando se refere a Educacdo Especial toma por base os documentos legalmente
constituidos e que por isso, esta intimamente atrelado a Politica Nacional, e ndo poderia ser
diferente uma vez que os estados tém na legislacdo federal uma referéncia. Como nosso
estudo trata de um estudo de caso, buscamos perceber como esta Politica tém se manifestado
no contexto escolar do Colégio Estadual Roberto Santos, uma vez que esta Unidade Escolar
obedece as normativas estaduais. Ressaltamos que um dos nossos objetivos é “contextualizar
0 processo de inclusdo de alunos com deficiéncia do ensino médio na rede estadual em
Campo Formoso-BA a partir da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo”.
Destacamos entdo que, a partir da compreensdo da realidade pesquisada, temos dados
importantes sobre inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino Médio em Campo Formoso,
uma vez que ponderamos a perspectiva de Rede defendida pela educagéo publica estadual e
consideramos que historicamente a quantidade de estudantes que ja passaram e ainda
permanecem no referido Colégio, torna-o referéncia quando se fala em alunos com deficiéncia
no Ensino Médio neste Municipio. N&o temos numeros precisos, mas temos informacdes dos
docentes de que ha mais de 10 anos trabalham com alunos com deficiéncia nesta institui¢éo.

Ao analisarmos um documento do Estado da Bahia intitulado “Orientagoes
Curriculares para o Ensino Médio”, com subtitulo “Orientagdes Gerais”, publicado em 2015,
exploramos seu conteudo em busca de compreender como a educacgédo especial e inclusiva é
abordada neste documento. Num primeiro olhar para o sumario nao encontramos
explicitamente a tematica, mas vimos alguns tépicos que nos fizeram explorar todo o0 material.

Vimos entdo algumas subsecGes destinadas a falar sobre Educacéao das relagfes étnico-raciais,
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Educagdo Ambiental, Educacdo em Direitos Humanos, Estudo sobre Idosos. Fomos entéo
explorar o tema Educagdo em Direitos Humanos, e de forma bem generalizada vimos parte do
texto constitucional ao tratar da escola enquanto espaco de promocao do bem de todos sem
preconceitos ou discriminacfes. Na pagina 33 deste mesmo documento, encontramos também
como estratégia de fortalecimento da Educagéo Bésica na rede estadual o tema: Diversidade e
inclusdo: educacdo escolar indigena, quilombola, do campo, especial, para as relagdes étnico-
raciais, de género e sexualidade.

A partir desta analise, destacamos uma perspectiva generalizada da diversidade neste
documento, sendo que algumas demandas tém espagco maior de reflexdes, a exemplo das
questBes étnico-raciais. Ao caracterizar os estudantes baianos, trazendo suas singularidades e
diversidades, dados quantitativos sdo apresentados, mas nao temos informacdes sobre o0s
estudantes com deficiéncia na Rede. Destacamos também a discussdo sobre diversidade de
género e sexualidade, enfim, ficamos felizes pelas conquistas destas minorias, sendo presenca
neste documento, mas enfatizamos o silenciamento dos alunos com deficiéncia.

Sendo assim, avangcamos em nossas discussdes para aprofundarmos as reflexdes sobre
a inclusao escolar de alunos com deficiéncia para além desse documento referencial do Estado
da Bahia e apresentamos uma contextualiza¢éo acerca dos modelos pelos quais a pessoa com
deficiéncia foi compreendida no decorrer da histéria. Faremos algumas consideracfes sucintas
desde as concepgdes do modelo caritativo, passando pelo modelo médico até chegar ao
modelo social. O modelo social € o que mais se aproxima das perspectivas defendidas por
nos, que se atenta para uma educacdo numa perspectiva inclusiva para todos os alunos. Este
panorama, a partir dos modelos, nos possibilitou compreender historicamente como o
processo de inclusdo ganha visibilidade no contexto nacional e internacional e nos faz avancar
para discussdes sobre o aluno com deficiéncia na escola regular, para por fim tratarmos de

uma cultura escolar numa perspectiva inclusiva.

1.2 A pessoa com deficiéncia vista a partir de diferentes modelos

Ao ouvirmos a palavra modelo, nossos pensamentos nos remetem a imagens de algo
(em)formado, imutavel, ou mesmo algo a ser copiado, seguido, tomado como exemplo. Nossa
compreensdo se distancia desta perspectiva e considera os estudos de Carvalho (2014a) e de

Mittler (2003). Estes modelos sdo percebidos enquanto espagos/tempos historicamente
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construidos e vivenciados que permitiram compreender como eram percebidas as pessoas com
deficiéncia nos distintos contextos sociais. As mudangas que ocorreram e foram
possibilitando o aparecimento de outras ideias, ndo desconsideram as anteriores, portanto, ndo
tem como pensarmos estes modelos como imutaveis, eles servem de referéncia e véo
respondendo aos questionamentos de determinado periodo, até que outros modelos s&o
necessarios porque outras demandas e outras organizacdes e pressdes sociais exigem outras
respostas, outras maneiras de compreender 0S processos sociais.

Para iniciarmos as discussdes sobre os distintos modos pelos quais as pessoas com
deficiéncias foram consideradas historicamente em nosso pais, destacamos o documento que
servird de referéncia para a apresentagdo dos principais conceitos. Este documento intitulado
de “Historia do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia no Brasil”, foi elaborado no
ano de 2010 e faz parte do Projeto OEI/BRA 08/001 — Fortalecimento da Organizacdo do
Movimento Social das Pessoas com Deficiéncia no Brasil e Divulgacdo de suas Conquistas,
sendo publicado através da Secretaria de Direitos Humanos e Secretaria Nacional de
Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

O documento traz um pouco do histérico deste movimento, destacando percursos e
pessoas que a frente de movimentos sociais lutam contra a discriminacdo e fazem buscas
incansaveis pela inclusdo da pessoa com deficiéncia. Foi construido, também, a partir de
entrevistas, relatos, fotos, atas, convites, selos comemorativos, reportagens, enfim, um
apanhado de dados que contribuiram para fortalecer a luta pela inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Nele sdo apresentados trés modelos pelos quais a pessoa com deficiéncia foi
percebida ao longo da historia, enfatizando a passagem de uma percepcao caritativa para uma
percepcdo mais social, contribuindo para desvelar outras perspectivas de se perceber a pessoa
com deficiéncia.

Estes modelos sdo denominados de “caritativo”, “médico” e “social”, e serdo definidos

a sequir:

No modelo caritativo, inaugurado com o fortalecimento do cristianismo ao
longo da ldade Média, a deficiéncia é considerada um déficit e as pessoas
com deficiéncia sdo dignas de pena por serem vitimas da propria
incapacidade. [...] No modelo médico, as pessoas com deficiéncia séo
“pacientes” — eram tratadas como clientela cuja problematica individual
estava subentendida segundo a categoria de deficiéncia a qual pertenciam.
[...] O modelo social defendido pelo Movimento das Pessoas com
Deficiéncia é o grande avanco das ultimas décadas. Nele, a interacdo entre a
deficiéncia e 0 modo como a sociedade esta organizada é que condiciona a
funcionalidade, as dificuldades, as limitacGes e a exclusdo das pessoas. A
sociedade cria barreiras com relacdo a atitudes (medo, desconhecimento,
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falta de expectativas, estigma, preconceito), ao meio ambiente
(inacessibilidade fisica) e institucionais (discriminagdes de carater legal) que
impedem a plena participacdo das pessoas (BRASIL, 2010, p. 14).

Diante destas defini¢ces, 0 “modelo social” apresenta-se como 0 modelo ao qual os
movimentos sociais pela inclusdo da pessoa com deficiéncia estdo atualmente ancorados, o
préprio documento chama atencdo para o avanco de uma perspectiva caritativa para a social,
deslocando as discussdes da area de assisténcia social para os Direitos Humanos.

De acordo com Carvalho (2014a), este modelo social surge na década de 1960 e passa
a questionar a dicotomia entre individuo e sociedade, propondo uma reflexdo sobre a
interacdo destes termos. Algo salientado pela autora com relacdo a este modelo é a
importancia dada as palavras empregadas, destacando a revisdo semantica dos termos® como
ponto que separa as discussdes sobre saude das que consideram 0s sistemas sociais e outros
mecanismos que contribuem com o processo de inclusao.

Citando Foucault (1999), Carvalho (2014a) propde uma reflexdo sobre o poder das
palavras, de como elas representam 0s pensamentos e ressalta, com as concepcdes de outros
autores, o que Foucault discute com relacdo ao uso do verbo, para ele o verbo afirma a
coexisténcia de duas representagdes, isso seria exemplificado pela frase “uma pessoa ¢
deficiente”, expressdo que reduz a pessoa a sua deficiéncia, entendida como defeito,
incapacidade permanente. Os autores propdem entéo o uso do verbo “ter” que ¢ menos danoso
do que o verbo “ser”, uma vez que, este Ultimo pode ter uma conotacdo de reducdo do
individuo como pessoa, neste sentido seria mais apropriado, segundo os autores, dizer “ele
tem uma incapacidade” do que “ele ¢ incapacitado” (CARVALHO, 20144, p. 35-36).

Pensado na Teoria que também embasa nossas discussdes, € nesta mesma década, que
Moscovici inaugura o conceito de Representagcdes Sociais, partindo de criticas aos estudos de
Emile Durkheim sobre RepresentacBes Coletivas, propondo assim uma tendéncia da

Psicologia pelos aspectos sociais. De acordo com Souza (2013),

[...] podemos dizer que as representagdes sociais (mencionadas neste texto
também com a sigla R.S.) sdo construcGes psicossociais de um grupo de
individuos que envolvem concepg0es, atitudes e comportamentos frente a
determinada realidade. Moscovici (1981, p. 81) define a representacdo
social como um “conjunto de conceitos, explicacdes e afirmag¢des que se
originam na vida diéria, no curso de comunicacdes interindividuais” (s/p).

8 Sobre os termos usados atualmente e aqueles que estido em desuso, sugerimos o trabalho de Romeu Kazumi Sassaki,
intitulado de “Terminologia sobre Deficiéncia na Era da Inclusdo”. Para este autor na linguagem se expressa, voluntariamente
ou involuntariamente, o respeito ou a discriminacdo em relacéo as pessoas com deficiéncias.
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Mesmo reservando um espago para tratar de RepresentacGes Sociais (RS), trazendo
também suas contribuices para 0s estudos em educacdo, consideramos relevante trazer este
enfoque uma vez que ao falar de palavras, da forca de alguns verbos, de expressdes que
circulam e se fortalecem nos meios sociais, sendo difundidas também pelos meios de
comunicagdo, podemos pensar na proposta de Moscovici com a caracterizagdo dos saberes
praticos do senso comum como fonte para os saberes cientificos.

De acordo com Carvalho (2014a),

Depreende-se que a atribuicdo de desvantagens individuais ou coletivas das
pessoas em situacdo de deficiéncia explica-se, predominantemente, pela
discriminacéo institucional, decorrente de inimeros fatores, dentre os quais
as representacdes sociais construidas acerca das deficiéncias e das limitacdes
que geram para os individuos. Essas representagdes tém banalizado a
efetivacdo da igualdade de oportunidades para todos, apesar dessa expressao
aparecer, inumeras vezes, nos textos legais, de cunho mandatério (p. 37).

A autora nos faz refletir sobre o impacto de uma representacdo social nos contextos
em que estdo inseridas as pessoas com deficiéncia, destacando a importancia do modelo social
para as propostas e efetivaces de politicas publicas que fortalecam as compreensfes sobre
equidade. Sdo muitos os fatores que tém favorecido a construcdo da imagem da pessoa com
deficiéncia como alguém incapaz, improdutivo e dependente. A construcdo, e consequente
desconstrucdo, desses conceitos tem estreita relagdo com o0s contextos sociais, politicos,
culturais, econdmicos e, desse modo, com as representacbes sociais que circulam e se

difundem.

O desafio da inclusdo € que ela objetiva a reestruturacdo do sistema para que
ele possa responder a uma gama inteira de necessidades especiais. Logo,
devemos encontrar palavras que impecam a rotulagdo das criancas, ao
mesmo tempo que enfatizem os desafios do sistema. (p. 32). [...]
Aprendemos a como evitar uma linguagem sexista e levara tempo até que
possamos desenvolver uma linguagem que evite a rotulagéo e a segregacgéo e
gue promova a inclusdo. Todavia precisamos iniciar (MITTLER, 2003, p.
34).

Peter Mittler faz esta afirmag&o em 2003, mas percebemos que legalmente tivemos um
avanco significativo em nosso pais com relagdo as terminologias. O desafio estd em fazer
valer as conquistas, implementando medidas que favorecam este processo de incluséo,

tornando-o uma bandeira social, e ndo apenas daqueles que vivenciam a exclusdo em seu

cotidiano. Trata-se de uma luta constante para fortalecer o movimento politico das pessoas
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com deficiéncia em nosso pais, e juntamente com outras minorias, unir forcas e buscar
garantias, os direitos fundamentais constituidos.

Para Carvalho (2014b), a partir do século XXI ha uma forte intensificacdo dos
movimentos em defesa dos direitos, tendo como grande diferencial a participacdo das proprias
pessoas em situacdo de deficiéncia. No entanto, a autora também traz uma contextualizacdo
historica, descrevendo que as Leis romanas autorizavam os patriarcas matarem seus filhos que
nasciam defeituosos, ocorrendo o mesmo na Grécia. Na Idade Média, ja havia uma atitude
“caridosa” de abrigar estas pessoas em casas de assisténcia. Com o mercantilismo e a
preocupacdo com o trabalho, alguns instrumentos séo inventados com o intuito de favorecer a
locomocdo e consequente participacdo nos trabalhos, as cadeiras de roda, bengalas e cédigo
Braille sdo exemplos desses inventos. Mas € ap0s as duas grandes guerras mundiais, quando
muitos soldados voltaram mutilados, com problemas psicologicos e com grandes dificuldades
de reabilitacdo social, que ha um estimulo e investimento na area cientifica de reabilitagéo,
além dos véarios movimentos em defesa dos direitos das minorias (CARVALHO, 2014b, p.
32).

Desde entdo, a pressdo popular tem favorecido a conquistas e mudancas no cenario
nacional e internacional quanto & garantia de Direitos Humanos. No entanto, muitos contextos
ainda sdo fortemente marcados pelos padrdes de normalidade, perpetuando uma imagem
estereotipada e estigmatizada da pessoa com deficiéncia. Fugindo de padrbes considerados
“ideais”, estas pessoas muitas vezes sdo resumidas ha uma parte de seu corpo, marcadas pelo
olhar fatalista que enxerga primeiramente a dificuldade, sem considerar suas potencialidades.
As barreiras muitas vezes impostas deixam de ser fisicas e arquitetbnicas e passam a ser de
pensamentos, da representagéo interiorizada.

Para Goffman (2015) é no momento em que as pessoas normais — termo utilizado pelo
autor para caracterizar aqueles que possuem caracteristicas previstas e aceitas socialmente —
se encontram com as pessoas estigmatizadas — seriam aquelas que possuem caracteristicas
diferentes das previstas — que “ocorre uma das cenas fundamentais da sociologia porque, em
muitos casos esses momentos serdo aqueles em que ambos os lados enfrentardo diretamente
as causas e efeitos do estigma” (p. 23). Sdo estas causas e efeitos, pensadas a partir dos
contextos sociais, que tornam possivel compreender os modelos pelos quais séo percebidas as

pessoas com deficiéncia.

Do modelo de integragdo até a sociedade inclusiva, 0 movimento politico
das pessoas com deficiéncia vem trabalhando, intensamente, para alcancar



41

um novo patamar de dignidade humana. Ainda convive com resquicios de
segregacdo, muito de integragdo, e sdo incipientes as praticas de inclusao, as
quais apresentam a diversidade humana como regra e, por conseguinte, tém
como principios norteadores da sociedade o respeito e a valorizagdo das
diferencas. Autonomia, direito a fazer sua propria escolha, vida
independente ¢ ndo discriminagdo podem ser sumarizados pelo lema “Nada
sobre nos sem nds” (BRASIL, 2010, p. 106).

Considerando esta mudanca paradigmatica em curso, conforme explicita o documento,
da integracdo a inclusdo existe um caminho longo e desafiador, mas o que é extremamente
importante esclarecer € a ndo-finitude desse processo. Mesmo acreditando estarmos inseridos
no modelo social de incluséo, ndo se pode negar o carater integrador, mas também segregador
que ainda paira sobre muitos contextos sociais, dentre eles os escolares. Se uma mudanca de
paradigma exige tempos e espacos para se auto afirmar, é certo que as ideias anteriormente
difundidas ndo irdo se exaurir facilmente. Os estigmas por estas pessoas carregados podem ser
desconstruidos a partir da organizacdo com aqueles que compartilham a mesma realidade ou
mesmo daqueles que sdo informados, pessoas ndo-estigmatizadas que simpatizam e aceitam-
na (GOFFMAN, 2015).

Diriamos que mais do que simpatizantes, as pessoas sem deficiéncia, ou algum outro
estigma, e que lutam por uma sociedade mais equanime, sdo seres humanos que nao se
percebem como ser individual, mas sim um ser social e justo. Goffman (2015, p. 38) chama
estas pessoas de “informadas”, aquelas “[...] cuja informagao vem de seu trabalho num lugar
que cuida ndo s6 das necessidades daqueles que tém um estigma particular, quanto das acoes
empreendidas pela sociedade em relagdo a eles”. Pensamos entdo que os docentes sdo também
estas pessoas informadas, ou pelo menos podem vir a ser. Quanto a estas acdes que a
sociedade empreende, diante do atual contexto, pensamos na necessidade de uma mudanca de
paradigmas, numa transformacéo do pensamento social a partir de a¢des, principalmente.

Bem, consideramos esse modelo que esta em andamento e percebemos as inUmeras
conquistas desde a mudanca de termos em documentos oficiais, até as préprias configuraces
da sociedade em diversos aspectos. Ao escolher a escola da educagdo basica como locus de
pesquisa, partimos do entendimento de que esta € uma importante instituicdo que mantém
relacfes intrinsecas com a sociedade e questionamos as concepc¢des e percepcles desta
mudanca. Trazemos a seguir algumas reflexdes sobre o aluno com deficiéncia na escola
regular, enfatizando algumas defini¢des, bem como dados do Censo Escolar de 2013 com
numeros que revelam o aumento de matriculas destes alunos, reforcando mais uma vez o

processo de democratizacdo da escola publica.
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1.3 O aluno com deficiéncia na escola regular: primeiras aproximacoes

Pensando numa mudanca de paradigmas a partir da instituicdo escolar, chamamos
neste estudo de “escola regular” o espago escolar formal frequentado por alunos com e sem
deficiéncia. Apesar de compreender que o termo “regular” refere-se a regularidade, portanto,
outros espacos escolares poderiam ser também assim denominados, optamos por utilizar este
termo por ser o mais difundido, embora muitas vezes se denomine este espago também de
escola comum. Partindo dessa compreensao, enfatizaremos a partir de entdo a descri¢do de
alguns conceitos importantes para uma aproximacao com as discussdes sobre o processo de
inclusdo do aluno com deficiéncia no Ensino Médio, etapa da educacgéo basica que é o recorte
deste estudo.

A partir da discussdo do topico 1.2, topico anterior, acerca dos modelos e estigmas
construidos, sabemos que, por muito tempo, se construiu a ideia de que as pessoas que
possuiam alguma deficiéncia eram incapazes, inferiores, indteis. Do mesmo modo, para
desconstruir esta ideia tdo impregnada na sociedade levard um bom tempo; por isso, a
compreensdo de deficiéncia e a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia implicam numa
discussdo complexa, que ndo depende somente de pessoas bem intencionadas, depende
primeiramente de uma revolugdo no pensamento social e cultural, nas leis, no nivel cultural de
nossos representantes politicos, de uma politica de equidade social efetiva, enfim, sdo muitos
os fatores, por isso, muitos anos também serdo necessarios para que essas mudancas
acontecam. No entanto, pequenas modificacBes de atitudes a exemplo da utilizacdo adequada
de alguns termos referentes ao vocabulario da educacdo especial e inclusiva, podem fazer
grande diferenca.

Desse modo, direcionamos nossas discussdes a fim de esclarecer alguns termos que
sdo comumente utilizados nas legislagdes e em contextos educacionais e que por isso
consideramos relevante apresentar alguns conceitos. Vamos comegar pelo o que o Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia (2015), afirma ser uma Pessoa com Deficiéncia,

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015).

Esta definicdo se faz importante para enfatizarmos sobre qual publico que abrange a

Educacdo Especial estamos nos referindo, bem como para esclarecer os termos atualmente
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utilizados e aceitos. Este estudo trata de “alunos com deficiéncia” (surdos, cegos, autistas,
deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia multipla), portanto, pessoas com
deficiéncia efetivamente matriculadas na escola publica regular, ndo se inclui aqui os alunos
com transtornos ou altas habilidades. Ressaltamos o uso do termo “Pessoa com Deficiéncia”,
em detrimento de outros como “deficiente”, “portador de deficiéncia”, “pessoas especiais”,
etc., ao tempo em que enfatizamos que em alguns momentos podem aparecer neste texto estes
e outros termos legalmente em desuso, isso porque as legislagdes mais antigas ainda trazem
tais termos, como também pela utilizacdo dos mesmos pelos docentes participantes da
pesquisa.

Consideramos relevante também compreender as diferengas entre classe comum e
classe especial. Para as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Bésica

(2001) a classe especial

E uma sala de aula, em escola de ensino regular, em espaco fisico e
modulagdo adequada. Nesse tipo de sala, o professor da educagéo especial
utiliza métodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos pedagdgicos
especializados e, quando necessario, equipamento e materiais didaticos
especificos, conforme série/ciclo/etapa da educacédo basica, para que o aluno
tenha acesso ao curriculo da base nacional comum (p. 53).

Ja a classe comum pode ser compreendida como sendo um ambiente de
ensino/aprendizagem no qual estdo matriculados alunos com necessidades educacionais
especiais que possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas no ensino comum, juntamente com o0s alunos que ndo possuem tais necessidades
(MEC/SEESP, 2001). Diante deste contexto, afirmamos aqui que este estudo tem um recorte
para as salas comuns, sendo 0s conceitos apresentados como meio de esclarecer ao leitor
sobre qual espagco do ambiente escolar estamos nos referindo.

Ja vimos que h& algum tempo os alunos com necessidades educacionais especiais
podem frequentar as escolas comuns e acrescentamos que estes tém direito ao Atendimento

Educacional Especializado® na mesma instituicio ou em outra instituicdo de educacdo

° 0 Atendimento Educacional Especializado é especificado através do Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011, que em
seu artigo 1°, paragrafos 1° e 2°, trazem as seguintes afirmacdes: § 1° Para fins deste Decreto, 0s servigos de que trata
0 caput serdo denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas: | - complementar
a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no
tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formacao de estudantes com
altas habilidades ou superdotagdo. § 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades
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especial. Todos os contextos histdricos anteriormente citados, assim como toda legislacdo que
foi promulgada em prol dos Direitos Humanos e de uma educacéo inclusiva, tém contribuido
para 0 aumento do nimero de matriculas em todos os niveis de educacdo (Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacéo de Jovens e Adultos e Educacéo profissional),

como mostra a tabela 1.

Tabela 1. Nimero de matriculas da Educacéo Especial por etapa de ensino - Brasil 2007-2013.

Classes Especiais e Escolas Exclusivas Classes Comuns (Alunos Incluidos)
Ao Total — =
Geral = 5 - :
Total P4~ Fumda- e EJA  Profis  Totar P9 Fumda-piue EJA Profis-
Infantili mental > Infantil mental 5
sional sional

2007 654.606 348.470 64.501 224350  2.806 49.268 7.545 306.136  24.634  239.506 13.306  28.295 395
2008 695.699 319.924 65.694 202.126  2.768 44.384 4.952 375775  27.603 297.986 17.344  32.296 546

2009 639.718 252.687 47.748 162.644  1.263 39.913 1.119 387.031 27.031 303.383 21465 34434 718
2010 702.603 218271 35397 142.866 972 38.353 683 484332 34.044 380.112 27.695 41.385 1.096
2011 752.305 193.882 23.750 131.836  1.140 36.359 797 558.423 39.367 437.132 33.138 47425 1.361
2012 820.433 199.656 18.652 124.129  1.090 55.048 737 620.777 40.456 485.965 42499  50.198 1.659
2013 843.342 194421 16977 118.321 1.233 57.537 353 648.921 42982 505.505 47.356  51.074 2.004
A%

20122013 28 -2,6 -9,0 -4,7 13,1 4,5 -52,1 45 6,2 4,0 11,4 )3/ 20,8

Fonte: Censo Escolar da Educacéo Basica, 2013. Brasil, 2014,

E importante notar que, de modo geral, as matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais passaram de cerca de seiscentos mil para mais de oitocentos e quarenta
mil no periodo de 2007 a 2013, nas varias instituices e modalidades. Temos que analisar
também uma inversdo proporcional do nimero de matriculas nas classes especiais e escolas
exclusivas, com relacdo as classes comuns. De 2007 a 2013 os numeros de matriculas de
“alunos incluidos” em classes de escolas regulares mais que dobraram.

A Figura 1 demonstra com mais clareza o aumento significativo do nimero de alunos
com necessidades educacionais especiais que estdo frequentando as escolas de Ensino Médio.
Percebemos que em 2013 mais de 45.000 alunos com necessidades educacionais especiais, e

dentre estes os alunos com deficiéncia, estavam cursando o Ensino Médio.

especificas das pessoas publico-alvo da educacéo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.
Disponivel em <http:// http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2011/decreto/d7611.htm>, acesso em julho de
2016.
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Figura 1. Educacéo Especial - Numero de Matriculas no Ensino Médio - Brasil - 2007-2013.
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Fonte: Censo Escolar da Educacdo Basica, 2013. Brasil, 2014,

Outro contexto a se considerar é que atualmente as escolas publicas, ndo mais as
privadas, sdo as principais responsaveis por garantir uma educacdo de qualidade aos alunos
com Necessidades Educacionais Especiais em classes comuns (ver Figura 2). Em
contrapartida, as escolas privadas ainda sdo maioria quando se fala em Educacdo Especial em

classes especiais e em escolas exclusivas (ver Figura 3).

Figura 2. Educacdo especial - Figura 3. Educacdo especial -
matriculas em classes comuns matriculas em classes especiais e
(Alunos incluidos) - Brasil - 2013. escolas exclusivas - Brasil - 2013.

= Privada = Piblica m Privada  mPablica

Fonte: Censo Escolar da Educacdo Basica, 2013. Brasil, 2014,

Eis um dos desafios para escola publica brasileira: lidar com a diversidade que se
apresenta nas instituicdes escolares resultantes do processo de democratizagdo da escola
publica, oferecendo educacdo de qualidade para todos. No entanto, apresentando-se como um

sistema educacional em desenvolvimento, uma vez que muitos avancos ja foram conquistados
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e hoje ha educagdo para muitos, podemos afirmar que sua estrutura € marcada pelos estigmas
do século XIX, com préticas homogeneizadoras, que ndo reconhecem a diversidade, que se
centra no poderio do professor como cerne do processo educativo, além de outros tantos
impasses a nivel arquitetonico, fisico-estrutural, formacdo inicial e em exercicio dos docentes,
centralizacdo de recursos, investimentos financeiros, enfim, inumeros fatores que impedem
essa educacgédo de/com qualidade para todos.

O que ndo se pode negar € que cada vez mais 0 acesso tem sido garantido, os alunos
com deficiéncia estdo adentrando os espacgos escolares e por isso, a escola publica carece de
uma reestruturacéo, de acdes mais eficazes e de profissionais em formagédo continuada. Essa
reestruturacdo certamente ndo pode estar desvinculada de uma proposta maior que rege a
educacdo. Existe uma legislacdo que estabelece objetivos, principios e que, certamente,
orientam muitas ac¢bes a serem desenvolvidas nas instituicdes escolares. Como 0 nosso estudo
tem um recorte para o ensino médio, faremos algumas consideracGes sobre as perspectivas da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/1996, para esta etapa da educacéo
bésica.

Em vigor desde dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
é resultante de processos de disputas politico-ideoldgicas que historicamente foram marcados
pela dualidade entre uma trajetdria para os trabalhadores e outra para os filhos da elite. Apesar
de esforgos dos recentes governos em resgatar a possibilidade de um ensino médio integrado,
os sistemas de ensino ainda se baseiam nas “competéncias”, contribuindo para despolitizagao
da sociedade e para o processo de culpabilizacdo dos sujeitos pelo seu fracasso (GHEDIN,
2013). “O maior problema do ensino médio brasileiro esta no fato de que ele sempre foi um
nivel de ensino indefinido politicamente, j& que as politicas educacionais o tratam como
homogéneo quando na verdade sua organizagdo responde a divisdo social do trabalho”
(GHEDIN, 2013, p. 108-109).

Esta mesma Lei foi responsavel por agregar o Ensino Médio a Educacao Basica - hoje
constituida pela Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio - mesmo nédo sendo
assegurada sua obrigatoriedade. Em seu artigo 22 estabelece que a educagdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispenséavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores (BRASIL, 1996). Para o Ensino Fundamental e Medio é definida por esta Lei uma

carga horaria de 800 horas anuais, distribuidas por no minimo 200 dias letivos.
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Na se¢do 1V do Capitulo I1, que trata especificamente do Ensino Médio, destaca-se a
duracdo de no minimo trés (03) anos para conclusdo desta modalidade e apresentam-se as

suas finalidades:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com duragdo
minima de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicOes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

Prosseguimos com as discussdes tomando como referéncia a ultima finalidade
mencionada no documento. Nela se fala de relacionar teoria com a préatica no ensino de cada
disciplina. O Ensino Médio, e toda a Educacdo Basica em nosso pais, € marcado pela
fragmentacdo dos saberes, a l6gica € compartimentalizar os curriculos, desarticulando 0s
sujeitos. Para Ghedin (2013),

Todos os nossos referenciais culturais ou epistemoldgicos estdo mediados
por uma estruturagcdo do saber fragmentado em mdltiplas disciplinas. Essa
maneira de ver e interpretar o mundo é o resultado e a consequéncia de uma
formagdo que aceitou a compartimentacdo do saber em cadeiras ou matérias
como a Unica forma de apresentar e organizar o curriculo da escola média
brasileira (p. 131).

Percebemos também que ha cobrangas quanto a preparacdo para o trabalho, para
autonomia intelectual e para compreensdo dos aspectos cientificos e tecnologico, no entanto
um trecho nos chama atencdo: “capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupa¢do”. Estas palavras nos fazem concordar com Ghedin (2013, p. 122), quando afirma
que “ndo formamos o ser humano para compreender-se enquanto tal no mundo, mas para
responder a uma exigéncia e a uma cobranca institucionalizadas pelo proprio mercado”.
Conscientes, ou ndo, estamos inseridos numa ldgica de mercado que carece de méo-de-obra,
contudo ndo garante espaco para todos e reserva espagos especificos para os filhos da classe
trabalhadora.

Refletindo sobre o0 Ensino Médio na LDB, Monica Silva (2013) afirma que
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A concepcao de ensino médio estabelecida na LDB traz, de forma genérica,
a incorporacdo da idéia de uma educacdo tecnoldgica, que deveria ser capaz
de relacionar teoria e pratica, mundo da ciéncia e mundo do trabalho, enfim,
algo que se assemelha a uma formacdo politécnica, proposi¢do que vinha
sendo alvo das discuss@es entre os educadores nos anos que antecederam a
elaboracdo da LDB, bem como nos momentos em que, a pretexto dela,
realizaram-se inimeros debates nos quais a questdo da definicdo da
identidade dessa etapa da educacdo bésica era preocupacdo recorrente.
Distanciando-se, no entanto, dessa compreensdo ampliada, o texto final da
LDB toma o trabalho em um sentido mais restrito e pragmatico,
dimensionado como ocupagao ou emprego (s/p).

Enfatizamos assim o carater mercadoldgico que sonda esta modalidade de ensino,
valorizando o mercado de trabalho e ndo o mundo do trabalho®™. Bauman (2013), citando
Henry Giroux (2011), apresenta uma perspectiva de juventude que muito nos preocupa: 0S
jovens sdo vistos como encargo social. Para o autor, os jovens ndo estdo mais incluidos nos
discursos de promessas para um futuro melhor, os problemas com a juventude estdo no ato de
adestra-la para o consumo, deixando de lado a discussdo de temas importantes como politica,
cultura e sociedade. Neste sentido. “A escola responde a uma fungdo especifica de
legitimacdo da despolitizacdo como forma de representacdo de uma formacédo profissional e
humana que cumpre, radicalmente, os propdsitos do mercado” (GHEDIN, 2013, p. 122).
Certamente, estas perspectivas distanciam esta importante instituicdo da sua real funcdo de
formacao politica e social dos sujeitos que nela adentram.

Nesse contexto, destacamos ainda a proposta de Reforma do Ensino Médio que esta
em curso para implantacdo. A Reforma propde a ampliacdo da carga horaria diria dos
estudantes na escola, recomendando que 0s mesmos estejam na instituigdo por sete horas. No
entanto, a realidade das escolas é outra e a falta de estrutura tem dificultado o
desenvolvimento do trabalho com estes estudantes em um tempo de quatro horas e meia. Ha
também uma proposta de desenvolvimento do trabalho docente por pessoas que tenham
notério saber, uma forma de precarizacdo da profissdo docente e que pode tambem
comprometer a qualidade do ensino, além de propor a retirada de alguns componentes como
obrigatorios. Enfim, estamos diante de uma proposta que ndo prevé a melhoria da educacao
publica, pelo contrério, valoriza agdes que desqualificam o ensino médio e contribuem para a

mecanizacao, a valorizacdo da técnica com fins de formacgdo de mao-de-obra.

190 texto de Silvia Oliveira e de Maria de Lourdes Almeida traz uma reflex&o interessante destacando as diferencas entre
Mundo do trabalho e Mercado do Trabalho “Educagdo para o mercado X educagdo para o mundo do trabalho: impasses e
contradi¢des”. Disponivel em: REP - Revista Espaco Pedagdgico, v. 16, n. 2, Passo Fundo, p. 155-167, jul./dez. 2009. Neste
texto a autora sugere que educacdo e trabalho precisam ser vistos em consondncia com o movimento geral da sociedade,
destacando o papel dast novas tecnologias da informago e da comunicagao nos processos educativos, culturais e sociais.
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Sendo assim, dentro dessa perspectiva mercadoldgica, como analisamos os alunos com
deficiéncia que por suas limitacGes ndo estdo inseridos nos padrbes de normalidade impostos
por esta sociedade? Bauman (2013) nos diz que a ordem € feita sob medida de modo que as
minorias se tornam faceis de identificar, subjugar e excluir. “A questdo da ‘normalidade
versus anormalidade’ é a forma como o tema da ‘maioria versus minoria’ ¢ absorvido,
domesticado e depois confrontado na construgdo e preservagao da ordem social” (BAUMAN,
2013, p. 71). Partindo dessa compreensdo, encaminhamos este debate instigando algumas
reflexdes acerca dos lugares e (ndo)lugares dos alunos com deficiéncia na escola regular,
tecendo uma breve discusséo sobre cultura e cultura escolar. Pretendemos esclarecer o
conceito de cultura escolar para posteriormente destacarmos como a cultura escolar do
Colégio Estadual Roberto Santos tem sido impactada pelas RS que os docentes tém acerca do

processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia.

1.4 Conceitos e contextos para uma cultura escolar numa perspectiva inclusiva

Ao pensarmos em cultura muitas perspectivas tedricas podem ser tomadas para
conceituarmos este termo e compreendermos suas dimensdes. Nossa discussdo tem por
objetivo tratar da cultura escolar e do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia,
partindo de uma perspectiva socioldgica. Para isso, consideramos imprescindivel discutir
sobre 0 que € cultura, dessa forma, tomaremos como perspectiva tedrica os estudos de
Raymond Williams (1979), que também abordam o conceito considerando 0s aspectos
sociologicos.

Consideramos que ao compreendermos a cultura enquanto interventora do processo
ensino/aprendizagem, ou mesmo enquanto produtora deste processo, devemos ponderar a
necessidade de discutirmos o que vem a ser a cultura escolar. Sendo assim, ao
compreendermos a cultura escolar, poderemos adentrar na discussao de uma cultura escolar
com perspectivas inclusivas, que considera a diversidade que chega as instituicdes e dentro
destas estdo os alunos com deficiéncia. Tratamos nos topicos anteriores, dentre outras coisas,
das garantias de acesso a escola regular para os alunos com deficiéncia, como também das
legislacGes vigentes que reforcam este direito, entendemos que os aspectos apresentados tém

impacto direto na compreensao do termo cultura escolar.
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A partir de autores e abordagens distintas, o termo cultura adquire conceitos e
significados também distintos. Clifford Geertz (1989) trata de cultura enquanto uma teia de
significados tecida pelo homem, destacando a intervencdo dessas culturas enguanto
limitadoras da acdo humana, nesta perspectiva, os sentidos e significados atribuidos aos
contextos culturais influenciam diretamente nas atitudes e nos modos de compreensdo do
social. J& Santos (2006), apresenta alguns conceitos de cultura enquanto possibilidade de
ajudar a pensar sobre nossa realidade social, destacando que cada realidade tem uma logica
interna que possibilita compreendermos suas praticas, costumes, concepces e
transformacoes, além de afirmar que nenhuma defini¢do € Unica e verdadeira. Segundo o
autor, o conceito assume significados distintos a partir da area conceitual com a qual se esteja
trabalhando. Destaca que as realidades sdo complexas e marcadas por caracteristicas que
unem e diferenciam os agrupamentos humanos.

Os conceitos acima nos auxiliam a ampliar as concepgdes sobre cultura e a pensar na
compreensdo de cultura a partir da perspectiva sociolégica de Raymond Williams (1979). Em
seu livro “Marxismo e Literatura”, Williams (1979) afirma que o conceito de cultura ganha
significados diferentes nos diversos momentos historicos. O texto traz reflexGes sobre este
conceito mostrando as relagdes entre este e 0s conceitos de sociedade, economia e também de
religido. Estas relagcdes nos fazem pensar que ndo se pode definir ou compreender o termo
cultura isoladamente, devemos sempre considerar tanto o contexto socio historico, como 0s
sentidos e significados que cada sociedade atribui a este.

Esta ideia de o autor ndo tratar de um conceito determinado muito nos atrai, uma vez
que ao considerarmos a sociedade em que vivemos como fluida, na qual a tecnologia propicia
a quebra de limites geogréaficos, com uma conexdao em rede que permite a troca de
informacgdes, conhecimentos e mesmo o processo de inter-relagdes que facilitam a difusdo de
costumes, tradi¢des e modos de vida. E extremamente complexo pensar em um Gnico conceito
para definicdo de cultura, no entanto ndo € nosso objetivo discutir sobre tecnologias e suas
relacbes com a cultura, mas utilizamos o exemplo para concordar com Williams (1979) que
ha tempos j& percebia a complexidade do significado de cultura, suas relagdes com o contexto
social e ja previa uma multiplicidade de conceitos.

Partindo do entendimento de “culturas”, uma vez que os modos de vidas se
distinguem, tém relacdo com a sociedade, com a lingua, nos permitindo tratar de varios
contextos, o fendmeno cultural apresenta-se no ambito educacional e assume diferentes

contornos a partir da abordagem discutida. Mariano (2016) afirma ser:
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[...] possivel encontrar ao menos trés abordagens do conceito: a primeira,
aquela que entende a cultura como sendo um mero reflexo do movimento
social mais amplo; a segunda, aquela que entende a cultura como uma esfera
autdbnoma em relacdo a sociedade e, portanto, atrelada a versdo idealista que
a separa das contradicdes reais; a terceira, aguela que entende a cultura como
algo que, a0 mesmo tempo, esta no ambito da producédo e da reproducédo da
vida humana (p. 333).

Optamos, dessa forma, pela terceira abordagem, uma vez que 0 nosso objetivo se
define a partir da compreenséo de cultura no ambiente escolar formal, consideramos assim 0s
espacos escolares enquanto produtores e reprodutores de valores e atitudes caracteristicos da
sociedade na qual estdo inseridos, ou seria melhor afirmar da qual sdo parte e mantém uma
relagdo de influéncias reciprocas.

Ao tratarmos especificamente de cultura escolar, temos que ter clareza do que vem a
ser a escola e qual a sua relacdo com a cultura num determinado contexto social. A escola
pode ser compreendida como a principal instituicdo responsavel pela educacdo formal. Trata-
se de um espaco onde se tem o desafio de lidar com as subjetividades e intersubjetividades,
com intuito de proporcionar uma convivéncia harmoniosa e, a0 mesmo tempo, conflitante,
com o objetivo também de socializar os conhecimentos historicamente construidos e
sistematizados.

A escola engquanto espaco formal possui modos de pensar e fazer o seu cotidiano. As
relacdes entre o individual e o social, as influéncias intra e extraescolares, o0 espaco, o tempo,
os curriculos prescritos, vividos e velados, os programas e propostas politico-pedagdgicas a
que esta vinculada, a estruturacdo fisica e arquitetdnica, enfim, os sujeitos e suas praticas sdo
fatores imprescindiveis para compreensdo do que seja cultura escolar e ja nos dao pistas de
que cada escola possui uma cultura propria. Entendemos assim que é possivel definir cultura
escolar como “[...] o conjunto de saberes presentes nas determinagdes dos mitos, dos
comportamentos, das tradigdes, das inovagdes e das relagdes sociais. Por outro lado, pode ser
interpretada como uma variavel ideoldgica/cientifica dependente da cultura geral” (SILVA,
2006, 208-209).

Forquin apresenta a “Cultura Escolar” como sendo aquele conjunto de
saberes que, uma vez organizado, didatizado, compbe a base de
conhecimentos sobre a qual trabalham professores e alunos. E nessa idéia
estd pressuposta uma selegdo prévia de elementos da cultura humana,
cientifica ou popular, erudita ou de massas (SILVA, 2006, p. 205).
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Ao compreendermos o termo cultura na perspectiva socioldgica de Raymond Williams
(1979), e ao analisarmos a difusdo da ideia de que a escola seria um espaco de
producao/reproducdo de culturas, reafirmamos entdo a necessidade de compreensao do termo
cultura escolar e partimos da premissa de que a escola reproduz, mas também produz uma
cultura que é propria conquanto se aproxima do contexto social amplo.

Certamente, acontecimentos dentro e fora da escola, bem como os diversos processos
de interacdes que envolvem os distintos sujeitos que compdem a comunidade escolar e que
tém caracteristicas culturais proprias, irdo interferir no processo de escolariza¢do. O termo
cultura escolar tem sido utilizado entdo para destacar caracteristicas prdprias deste espaco
socialmente demarcado, e também pode ser compreendido como uma cultura prépria da

escola.

[...] a escola é uma instituicdo da sociedade, que possui suas proprias formas
de acdo e de razdo, construidas no decorrer da sua histéria, tomando por base
os confrontos e conflitos oriundos do choque entre as determinagdes
externas a ela e as suas tradigdes, as quais se refletem na sua organizagao e
gestdo, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aula e
nos patios e corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado
ou ndo (SILVA, 2006, p.206).

E como uma instituicdo da sociedade, a escola ndo pode ser pensada, questionada ou
analisada sob uma Otica dissociada de seu contexto. Pensar numa cultura escolar para escola
do século XXI é colocar em discussao uma postura de escola que se embasa no século XIX,
com demandas e necessidades de atitudes que emergem da sociedade da era tecnoldgica, do
convivio com a diversidade, do respeito as diferencas e, principalmente, de equidade nas
oportunidades de aprendizagens. Apesar da discusséo sobre cultura escolar ser mais recente -
segundo Silva (2006) inicia nos anos de 1980 e se fortalece nos anos de 1990 - mesmo
reduzindo a instituicdo escolar como reprodutora da sociedade, é possivel perceber a
necessidade de outras atitudes, outras praticas educativas, a sociedade muda constantemente e
a escola ndo pode ficar presa as praticas que nao respondem mais aos anseios sociais.

A partir das conceituacdes apresentadas, da compreensdo do que seja cultura na
perspectiva de Williams (1979) e de Cultura Escolar a partir de Silva (2006), pensemos no
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia e em como a discussdo destes conceitos
impactam na formacdo de uma cultura de inclusdo no espago escolar. Acreditamos que
percebendo o cotidiano da escola, atraves das praticas que se desenvolvem neste espaco,
apreenderemos se estas configuracdes assumidas favorecem, ou nao, ao processo de inclusao

dos alunos com deficiéncia.
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Cada realidade cultural tem sua légica interna, a qual devemos procurar
conhecer para que fagcam sentido as suas préaticas, costumes, concepgdes e as
transformacdes pelas quais estas passam. E preciso relacionar a variedade de
procedimentos culturais com o0s contextos em que sdo produzidos
(SANTOS, 20086, p. 8).

Esta fala de Santos (2006) nos leva a compreensdo da complexidade que envolve uma
dada realidade cultural e nos faz pensar sobre a necessidade de imersdo no ambiente escolar
para percebermos através das praticas cotidianas, suas representacdes e perspectivas
inclusivas. A compreensdo da cultura escolar na perspectiva de Dominique Julia, segundo
Silva (2006), indica certo abrir da “caixa preta da escola”. Acreditamos que o processo de
inclusdo é também uma caixa preta, ha cerca de 30 anos, aproximadamente, intensificou-se o
processo de democratizacdo do acesso a educacao publica, restando desde entdo a necessidade
de adocdo de estratégias para se garantir a permanéncia destes estudantes e com direito a uma
educacdo de/com qualidade. Perceber como este processo tem sido desenvolvido em
contextos especificos reforca a ideia de um estudo de caso e, consequentemente, o abrir da
caixa preta de determinadas instituic@es, neste caso o Colégio Estadual Roberto Santos.

Pensamos assim que a complexidade que envolve a compreensdo de determinada
cultura de uma instituicdo reflete também na compreensédo do processo de inclusao dos alunos
com deficiéncia. O modo como se lida com tal processo, as estratégias que se utilizam nos
processos de ensino/aprendizagem, sdo resultantes de uma proposta de préaticas que revelam a

cultura escolar deste contexto.

Os principais elementos que desenhariam essa cultura seriam 0s atores
(familias, professores, gestores e alunos), os discursos e as linguagens
(modos de conversacdo e comunicacao), as institui¢fes (organizacdo escolar
e 0 sistema educativo) e as praticas (pautas de comportamento que chegam a
se consolidar durante um tempo) (SILVA, 2006, p. 202).

Portanto, quando nos propomos a pensar no processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia a partir dos conceitos de cultura e cultura escolar, “[...] entendemos que a escola é
ndo apenas um espaco de encontro, aceitacdo e contemplacdo das diferencas, antes de
exploragdo e negociagdo de tensdes [...]” (SILVA, 2006, p. 214). A forma como sua cultura se
constitui e se organiza, certamente, contribui para efetivagdo ou mesmo ocultamento deste
processo. Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram vistas e colocadas em posigdes
distintas no contexto social, passando de ser desfavorecido para um ser que com suas

limitacOes e potencialidades deve ter seu espacgo de efetiva participacao social.
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Sendo assim, torna-se perceptivel que as mudancas sociais implicam num repensar da
cultura escolar, ndo simplesmente pelo desejo ou pressdo de uma parcela da sociedade, mas,
principalmente, por uma dindmica de organizacao que exige outras posturas, outras atitudes,
outros modos de ser e de fazer. Pensando a partir da légica social que sempre estd em
constante transformacdo, percebemos a necessidade do conceito de cultura ser sempre
reinventado, flexivel e, desta forma, de dificil definicdo. Um pensamento linear e cartesiano
ndo cabe num contexto de complexidade e liquidez que caracteriza a nossa sociedade.

Uma cultura escolar numa perspectiva inclusiva, que reconhece e valoriza as
diferencas, requer um olhar atento para 0s contextos micro, meso e macro que permeiam 0s
espacos escolares, e ai incluimos as politicas para educacdo nacional numa categoria mais
ampla, mas também 0s meso e micros por meio de atitudes e praticas cotidianas que refletem
a sensibilidade dos sujeitos ao acolher e oportunizar a todos e a cada um dos atores/as que
adentram 0 espaco escolar, 0 acesso aos saberes historicamente sistematizados, que lhes
possibilitam vivenciar sua cultura e, a0 mesmo tempo, reinventé-la constantemente.

Considerando o desafio inicial de pensar o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola comum a partir da reflexdo sobre os conceitos de cultura e de cultura
escolar, retomando a ideia de complexidade e de indeterminacdo que envolve tais conceitos,
pensar numa cultura escolar inclusiva é acreditar no desafio de que cada instituicdo possui
caracteristicas proprias que as tornam diferentes e Unicas, mesmo inseridas numa mesma rede
de ensino, num mesmo municipio, por exemplo. Sdo as atitudes, as praticas dos diversos
sujeitos que compdem a comunidade escolar, os fatores externos e internos aquela realidade,
que possibilitardo a compreensao daquele contexto cultural. Se a compreensao do conceito de
cultura requer uma aproximagdo com o social, com a economia, como sugere Raymond
Williams (1979), o entendimento sobre a cultura escolar ndo pode ser desvinculado destes
mesmos conceitos.

As ideias defendidas por Raymond Williams (1979), que tem como principio a luta de
classes, 0s movimentos sociais em busca da equidade, unem-se perfeitamente com a proposta
de inclusdo do aluno com deficiéncia na escola regular e publica. Proporcionar qualidade na
educacdo oferecida a estes e aos demais estudantes que adentram o espaco escolar € acreditar
que é possivel oferecer condicdes diferentes a estudantes que carecem de olhares distintos.
Uma cultura homogénea ndo cabe num contexto social plural, assim como praticas
homogeneizadoras ndo condizem com a heterogeneidade que caracteriza a escola publica.
Dessa forma, tratar de inclusdo escolar é também considerar as relacdes de poder que

inundam este espago social.
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Compreendendo que a cultura escolar se revela em todas as acdes e espagos/tempos
escolares, no capitulo que segue descreveremos o caminho metodoldgico que percorremos e
que nos possibilitou compreendermos o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no
Colegio Estadual Roberto Santos a partir das Representacbes Sociais dos docentes,
contextualizando com a politica de educacdo numa perspectiva inclusiva, bem como o
impacto que estas representacdes provocam na cultura escolar. Em sintese, este capitulo

apresenta-se como o percurso trilhado no desenvolvimento deste trabalho.
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CAPITULO 2: Delineamento Metodol6gico

Dai que seja tdo fundamental conhecer o
conhecimento existente quanto saber que estamos
abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda
néo existente.

Paulo Freire

A possibilidade de conhecer o que ja existe, 0 conhecimento ja sistematizado, &
considerado como fundamental, por Paulo Freire (2013), para um professor que compreende
que ensinar exige pesquisa, mas também a producdo de outros conhecimentos é colocada
como desafio, para o qual precisamos estar dispostos e sensiveis ao papel do professor no
contexto educacional. Nesta perspectiva, a pesquisa que desenvolvemos trata de uma pesquisa
aplicada, que fomenta o didlogo entre universidade e educagdo basica, considerando saberes
produzidos de forma colaborativa e que resultam de uma prética engajada e comprometida
socialmente.

Constitui-se de uma proposta em um contexto escolar especifico, tomando a academia
como espago legitimo para sistematizar conhecimentos, acreditando na possibilidade de se
buscar compreensdo de uma realidade para nela intervir. Contando com a participagdo dos
docentes do Colégio Estadual Roberto Santos, colégio escolhido pelo histérico de
atendimento aos alunos com deficiéncia e por ser esta a realidade que nos inquietou e motivou
a ingressar no Mestrado Profissional, desenvolvemos uma pesquisa em educacdo, mais
especificamente um estudo de caso em um contexto escolar especifico.

De acordo com Gatti (2007), a pesquisa em educacdo se reveste de caracteristicas
especificas e envolve uma interacdo complexa de todos os fatores implicados na existéncia
humana, além disso, uma pesquisa pode ser assim caracterizada quando tem o ato de educar
como ponto de partida e ponto de chegada. A autora ainda chama atencdo ao fato de que a
pesquisa ndo pode estar a servigo de solucionar pequenos impasses. Tomando como
referéncia o pensamento de Gatti (2007), reafirmamos a problematica deste estudo e sua
relevancia, partimos de uma realidade complexa e atual, a educacdo na perspectiva da
inclusdo, e buscamos intervir para melhoria do processo educacional de alunos com
deficiéncia.

E importante destacar que a motivacio inicial para realizacio da pesquisa parte do
pesquisador, mas a inquietacdo quanto & presenca desses estudantes no espaco escolar é
compartilhada por muitos sujeitos no contexto escolar. O incbmodo que presenciamos nos

discursos dos docentes, em muitos momentos se pauta na falta de preparo dos profissionais,
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na auséncia de outros profissionais especializados e também no desfalque de recursos
materiais. Ainda de acordo com Gatti (2007), consideramos que a presenca desses estudantes
e as experiéncias que vivenciam no ambiente da escola comum, escola regular, nédo
significariam pequenos impasses, mas uma realidade que carece de olhares mais atentos,
sensiveis e que despertem para intervencGes nos espacos escolares. Estes processos de
identificacdo de uma problematica e necessidade de intervir, despertando em outros sujeitos o
desejo de colaboracdo, contribuiram para desencadear a pesquisa cientifica que
desenvolvemos e é sobre as caracteristicas que revestem este processo que iremos tratar
agora, descrevendo etapas e dialogando com autores que discutem sobre metodologia e sobre
as pesquisas cientificas em educacéo.

A pesquisa cientifica requer do pesquisador um olhar atento ao rigor metodologico.
Existem fatores importantes a serem considerados a fim de que as pesquisas nao se tornem
fragilizadas e com resultados pouco relevantes. Neste sentido, descreveremos a seguir nossas
opcOes para esta investigacdo cientifica e cientes de que ndo existem metodologias neutras,
partimos de uma compreensdo filoséfica comprometida com uma sociedade mais humana,

justa e ancorada no principio de equidade. Para Ghedin e Franco (2011),

[...] a metodologia deve ser concebida como um processo que organiza
cientificamente todo o movimento reflexivo, do sujeito ao empirico e deste
ao concreto, até organizacdo de novos conhecimentos, que permitam nova
leitura/compreensdo/interpretacdo do empirico inicial (p. 107).

Partindo do que escrevem Santos e Meneses (2010), e do que os autores acima citados
chamam de organizagdo de novos conhecimentos, reafirmamos que ndo existem
epistemologias neutras e que as reflexdes epistemoldgicas devem impactar efetivamente nas
praticas sociais. Comungamos com o que Santos (2010) afirma: “A injustica social global
estd, desta forma, intimamente ligada a injustica cognitiva global. A Luta pela Justica social
global deve, por isso, ser também uma luta pela justiga cognitiva global.” Sendo assim, a luta
que aqui se trava trata-se de uma busca coerente e rigorosa para se alcancar os objetivos
pretendidos, que trazem em suas entrelinhas o desejo de justica e equidade para com os alunos
com deficiéncia em escolas regulares.

Como nosso objeto de estudo é o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no
Ensino Médio a partir das Representacdes Sociais de docentes, optamos por uma abordagem
de pesquisa que se insere no paradigma interpretativo. O paradigma interpretativo emergiu no

século XIX como uma reacdo critica ao positivismo e inclui as subjetividades dos sujeitos.
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“[...] o interesse central de todas as pesquisas nesse paradigma é o significado humano da vida
social e a sua elucidagdo e exposicao pelo pesquisador” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.60).

Os pesquisadores interpretativos rejeitam a visdo dos positivistas de que o
mundo social pode ser entendido em termos de relagbes causais expressas
em generalizacGes universais. Para eles, as agdes humanas sdo baseadas nos
significados sociais, tais como crencas e intencdes. As pessoas que vivem
juntas interpretam os significados entre elas e esses significados
transformam-se por meio da interacdo social (MOREIRA; CALEFFE, 2008,
p. 61).

O pesquisador que opta por tal paradigma acredita ser capaz de interpretar e articular
as experiéncias para si proprio e para 0s outros, e apresenta-se como alguém que constroi
ativamente o mundo em que vive, e ndo esta a parte como um mero observador. Ha nesse
sentido uma interacéo entre pesquisador e pesquisado (MOREIRA; CALEFFE, 2008). Sendo
assim, é importante destacar ainda que o pesquisador interpretativo deve compreender que “o
processo de pesquisa, desde 0 momento de sua concepcdo até a sua completacdo, € uma
interacdo dialética continua, analise, critica, reiteracdo, reanalise e assim por diante, levando a
uma construgdo articulada do caso” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 64).

A reflexdo do pesquisador inicia desde o recorte do objeto de estudo e deve se
estender por todo percurso investigativo. Cada uma das etapas de pesquisa ndo deve ser vista
como isoladas, descontinuas, elas sdo interdependentes, e o processo de reflexdo para
compreensdo é o que possibilita a transcendéncia do senso comum para um conhecimento
cientificamente sistematizado. Partindo dessa compreensdo, na perspectiva de considerar as
representacdes sociais como ponto de partida, fizemos varias buscas nos bancos de teses e
dissertacOes, a fim de realizar um levantamento acerca das produgdes com esta temética. Esta
€ uma das etapas iniciais e imprescindiveis para o pesquisador, uma vez que temos um
panorama geral do que ja foi pesquisado com relacdo ao tema a ser investigado, além de ser
importante para embasar as discussfes que emergem das relagcbes teoria/empiria. Um
exercicio importante de conhecer o que ja foi construido a partir de outras pesquisas e, dessa
forma, justificar com mais argumentos a relevancia de nossos estudos. Alem disso, podemos
utilizar os achados de outras pesquisas como referéncias para proposicao de outras discussoes,
ou mesmo de ampliacdo das ja existentes.

Iniciamos esse processo desde os primeiros momentos de escolha do objeto de
pesquisa a ser estudado, no entanto intensificamos as buscas no més de maio de 2016. Como

0 nosso objetivo geral era de “Compreender o processo de inclusio dos alunos com
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deficiéncia no ensino médio da escola regular, e seu impacto na cultura escolar, a partir das
representacdes sociais dos docentes do Colégio Estadual Roberto Santos em Campo Formoso-
BA", buscamos as palavras-chave a este objetivo relacionadas, sempre atreladas as
representacdes sociais, isso porque utilizamos a teoria de Serge Moscovici como base teorica
para analise dos dados que resultaram do processo de pesquisa. Partimos entdo de uma busca
mais ampla que desse um panorama das pesquisas que tratam sobre representacfes sociais e
aos poucos fomos refinando as buscas utilizando os termos: alunos com deficiéncia, ensino
médio, docentes e inclusdo escolar.

Os resultados destas buscas serdo apresentados da Tabela 2 e foram construidos a
partir de pesquisas no Banco de Teses da Capes'’ e no Portal de Periédicos*?, também da
Capes. Utilizamos os descritores ja mencionados, com o0s resultados ja organizados,

sintetizamos os dados quantitativamente.

Tabela 2. Descritores e resultado quantitativo de pesquisas com Representacdes Sociais.

REGISTROS (2012 A 2015)

DESCRITORES
Banco de Teses da CAPES Portal de Periddicos
Mestrado s
Acadbnrico 1388 Artigos 848
Representacdes Sociais Mestrgdo 36 Dissertacdes 103
profissional
Doutorado 394
Mestrado . ~
Académico 9 Dissertagoes 0
Representagdes Sociais + Mestrado )
Alunos com deficiéncia Profissional 0 Artigos 1
Doutorado 3
Mestrado . ~
AcaiBien 76 Dissertacdes 3
Representag¢des Sociais + Mestrado g .
Ensino Médio Profissional g 2
Doutorado 13
Mestrado 3 5
AcndBmico 69 Dissertagoes 1
Representag¢des Sociais + Mestrado | o 6
Docentes Profissional Tugos
Doutorado 20
Mestrado . ~
Académico 26 Dissertagoes 1
Representag¢des Sociais + Mestrado )
Inclusio Escolar Profissional 1 Artigos 6
Doutorado 7

Fonte: Portal de Periddicos e Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES.

Yconsulta realizada e com dados extraidos e analisados em maio de 2016 pelo dominio <www.bancodeteses.capes.gov.br>.
12 Consulta realizada e com dados extraidos e analisados em maio de 2016 pelo dominio <www.periodicos.capes.gov.br>.
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A partir da anélise dos dados quantitativos, destacaremos alguns resultados que
chamaram nossa atencéo. Primeiramente enfatizamos a grande quantidade de pesquisas que
tratam das RepresentacGes Sociais nas varias areas de conhecimento, primeiro descritor
pesquisado, totalizando 2.769 (dois mil setecentos e sessenta e nove) entre artigos,
dissertacOes e teses. A partir do momento que iamos combinando este descritor com outros
que sdo termos relevantes em nosso estudo, percebemos um numero muito reduzido,
principalmente com relacdo as RepresentacGes Sociais e Alunos com Deficiéncia. Notamos
com estas buscas, ao explorar os titulos e resumos das pesquisas, que ha ainda um espaco
vasto a se explorar no que se refere as Representacfes Sociais nas escolas regulares, e
enfatizamos que muitos dos estudos que tratam desta temética tém um recorte mais especifico
para algum componente curricular como Quimica, Educacdo Fisica, Ciéncias, Matemaética,
dentre outros.

Cabe ressaltar também que nos Mestrados Profissionais hd um silenciamento das
tematicas relativas as Representacfes Sociais, principalmente quando se fala do aluno com
deficiéncia, ndo sendo encontrada nenhuma dissertacdo. Nao se pode deixar de destacar que
mesmo nos mestrados académicos, foram encontradas apenas 09 (nove) pesquisas, um valor
relativamente baixo. Explorando estas pesquisas, vimos que 02 (duas) tratam do aluno no
Ensino Fundamental; 04 (quatro) do aluno no Ensino Superior; 01 (uma) sobre a insercéo do
aluno na sociedade rural; 01 (uma) que trata de imagens no Livro Didatico e por fim, 01
(uma) que faz um mapeamento do aluno com deficiéncia em escolas estaduais. Esta Gltima, de
autoria do Professor Osni Oliveira Noberto da Silva, que trata do aluno com deficiéncia na
aula de Educacdo Fisica em escolas estaduais de Feira de Santana — Bahia. Enfatizamos tal
estudo por se tratar de uma pesquisa no Estado da Bahia, com escolas estaduais, portanto, que
abrangem tanto o Ensino fundamental como o Médio e que trata de Representacdes Sociais
sobre alunos com deficiéncia na escola regular, entretanto, como ja mencionamos
anteriormente, ha um recorte para um componente curricular especifico, que neste caso trata-
se da Educacdo Fisica.

Enfim, partindo do objetivo primeiro ao realizar este levantamento, o de conhecer um
panorama geral a nivel nacional das producdes sobre a temética proposta neste projeto de
pesquisa, ressaltamos que cabe um olhar atento para o aluno com deficiéncia no Ensino
Médio, independente de qual tipo de deficiéncia ele possua. Muitos estudos j& despertam e
trazem a tona discussbes sobre a presenca desses alunos na Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, mas ainda existe um campo amplo de discussdao com relacdo a etapa final da

Educacéo Basica, o0 Ensino Médio.
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Diante desse contexto, percebemos a importancia para o pesquisador que vai pesquisar
em seu proprio ambiente de trabalho, do distanciamento, do estranhamento. E certo que no
h& neutralidade, contudo carece de um esforco para o pesquisador evitar conclusbes ja
elaboradas, imersas em mitos e preconceitos ja construidos (GHEDIN; FRANCO, 2011).

A partir destes processos de reflexdes, entendendo que as pesquisas que valorizam as
subjetividades e os significados que os sujeitos atribuem aos seus contextos tém uma
nomenclatura especifica, situamos entdo esta pesquisa no campo das pesquisas qualitativas,
gue segundo Bogdan e Biklen (1982), citados por Ludke e André (2014), apresentam cinco
caracteristicas basicas: a primeira € que tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; a segunda se refere a construgdo dos dados que
sdo predominantemente descritivos, descricdes de pessoas, acontecimentos, situacoes,
transcricGes de entrevistas depoimentos, dentre outros; a terceira diz respeito a preocupacéo
do pesquisador que deve ser maior com 0 processo do que com 0 produto; como quarta
caracteristica aparecem os significados que as pessoas pesquisadas dao as coisas e a sua vida,
aspectos que merecem uma atencdo especial pelo pesquisador; como quinta e ultima
caracteristica os autores apresentam a analise de dados inserida num processo indutivo, no
qual a preocupacdo nao é com a comprovacdo de hipdteses previamente definidas.

Para Creswell (2010, p.206), “A investigacdo qualitativa emprega diferentes
concepgdes filosoficas; estratégias de investigacdo; e métodos de coleta, analise e
interpretagdo dos dados”, apresentando algumas caracteristicas, a saber: 0 plano de pesquisa
ndo pode ser rigido e prescritivo; os pesquisadores coletam os dados no local onde os
participantes vivenciam a questdo ou problema estudado; os pesquisadores utilizam diversas
fontes, realizando a coleta dos dados pessoalmente por intermédio de exame de documentos,
observagdes, entrevistas; o processo de anélise dos dados é indutivo; o pesquisador considera
os significados atribuidos pelos participantes ao problema de pesquisa; enfim, € uma pesquisa
interpretativa na qual o pesquisador explicita seus valores, dividindo experiéncias com 0s
participantes (CRESWELL, 2010).

Como método de pesquisa optamos pelo estudo de caso. “Naturalmente, o estudo de
caso € um método de pesquisa comum na psicologia, sociologia, ciéncia politica,
antropologia, assisténcia social, administracdo, educacao, enfermagem [...]” (YIN, 2015, p. 4).
Segundo Mary Jane Spink (2013), o estudo de caso é uma perspectiva possivel para as

pesquisas com representagdes sociais:
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Abrem-se, portanto duas perspectivas ricas para o estudo das representacdes
sociais enquanto processo: de um lado a perspectiva mais tradicional de
estudar muitas para entender a diversidade; de outro, 0 estudo de casos
Unicos para buscar na relacdo representacdo-acdo 0s mecanismos cognitivos
e afetivos da elaboracdo das representacdes (p. 100).

Optamos entdo pelo estudo de caso Unico e partimos do entendimento que dentre as
possibilidades de se desenvolver as pesquisas em educacdo, o estudo de caso apresenta-se
como uma estratégia quando se quer compreender melhor fendmenos de uma dada realidade.
Para Yin (2001, p. 21) “como esfor¢o de pesquisa, o estudo de caso contribui, de forma
inigualavel, para a compreensdo que temos dos fendémenos individuais, organizacionais,

sociais e politicos”.

O estudo de caso, como metodologia da pesquisa em educacdo, € uma
proposta importante e adequada para examinarmos criticamente o estado da
arte de aspectos da inclusdo escolar, na medida em que permite retratar uma
determinada realidade, contextualizando-a. O pesquisador pode descobrir, ao
longo do processo, novos aspectos que enriquecam o aporte tedrico adotado,
contribuindo para a (re)construgdo do conhecimento e para que os leitores do
relatorio possam fazer suas inferéncias (CARVALHO, 2014b, p. 128).

De acordo com André (2013), nas décadas de 1960 e 1970 os estudos de caso em
educacdo ja apareciam em manuais de metodologia, no entanto muito restrito a descri¢des de

uma unidade, contudo, segundo a autora,

Ja nos anos de 1980, no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de
caso ressurge na pesquisa educacional com um sentido mais abrangente: o de
focalizar um fenbmeno particular, levando em conta seu contexto e suas
multiplas dimensBes. Valoriza-se 0 aspecto unitario, mas ressalta-se a
necessidade da andlise situada e em profundidade (p. 97).

Neste estudo, o objeto a ser investigado € o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia no Ensino Médio a partir das Representacdes Sociais de docentes do Colégio
Estadual Roberto Santos, portanto, um estudo de fenbmenos nos contextos naturais. André

(2013) esclarece que:

Se o interesse é investigar fendmenos educacionais no contexto natural em
gue ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois 0
contato direto e prolongado do pesquisador com o0s eventos e situagdes
investigadas possibilita descrever acGes e comportamentos, captar
significados, analisar interacfes, compreender e interpretar linguagens,
estudar representacdes, sem desvincula-los do contexto e das circunstancias



63

especiais em que se manifestam. Assim, permitem compreender ndo sé
como surgem e se desenvolvem esses fenbmenos, mas também como
evoluem num dado periodo de tempo (p.13).

De acordo com Yin (2001), existem algumas caracteristicas para que um estudo de
caso seja considerado exemplar, eis algumas: a narrativa deve demonstrar que houve um
esforco exaustivo para coletar as evidéncias relevantes, o caso deve considerar perspectivas
ou hipoteses alternativas, as evidéncias devem ser poderosas para sustentar as conclusdes e
ganhar a confianga do leitor quanto a seriedade do trabalho e, por fim, o relato do estudo deve
ser atraente, escrito de maneira instigante de modo que a atencdo do leitor seja mantida até o
final.

Outra caracteristica do estudo de caso é denominada por Yin (2015) de “generalizagdo
analitica”. O pesquisador ndo procura casos representativos de uma populacdo para a qual
pretende generalizar os resultados, contudo a partir de um conjunto particular de resultados,
proposicdes tedricas geradas podem ser aplicadas a outros contextos, ndo se tratando de uma
“generalizacdo estatistica”.

Para Yin (2001),

O estudo de caso conta com muitas das técnicas utilizadas pelas pesquisas
historicas, mas acrescenta duas fontes de evidéncias que usualmente nao sao
incluidas no repertério de um historiador: observacdo direta e série
sistematica de entrevistas. Novamente, embora os estudos de casos e as
pesquisas histéricas possam se sobrepor, o poder diferenciador do estudo é a
sua capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias -
documentos, artefatos, entrevistas e observagdes - além do que pode estar
disponivel no estudo histérico convencional. Além disso, em algumas
situacBes, como na observacdo participante, pode ocorrer manipulacéo
informal (p. 27).

Em sintese, reafirmamos nossas escolhas situando nossa pesquisa como qualitativa,
ancorada num paradigma interpretativo, que se utilizara do método de estudo de caso. Sendo
assim, apontamos a seguir o local, publico envolvido, bem como os dispositivos utilizados

para construcdo dos dados, técnicas para sistematizacdo e analise destes dados.

2.1 Caracterizacdo do locus da pesquisa

Tratando-se de um estudo de caso Unico, a pesquisa se desenvolveu no Colégio

Estadual Roberto Santos, localizado na cidade de Campo Formoso - Bahia. De acordo com o
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Instituto Brasileiro de geografia e Estatisticas — IBGE (2017), Campo formoso é uma cidade
localizada no Centro Norte da Bahia, possui extenso territorial de 7.258,675 km?. De acordo
com estimativas do Censo em 2016 a populacdo é de aproximadamente 73.118 habitantes,
com ndmero aferido em 2010 de 66.616, e densidade demografica de 9,18 hab/km?. Limita-se
com 0s seguintes Municipios: Senhor do Bonfim, Juazeiro, Sento Sé, Umburanas, Jaguarari,
Mirangaba, Sobradinho e Antonio Gongalves. Distante 401 km da capital baiana, sua
economia € baseada na pecuaria, na extracdo de minérios e agricultura, seu relevo é marcado
por serras que pertencem a Chapada Diamantina, apresentando clima Semiarido Tropical. A

Figura 4 mostra a exata localizacdo da cidade no mapa do Estado da Bahia.

Figura 2. Localizagdo de Campo Formoso no mapa do Estado da Bahia.
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Fonte: Imagem: pt.wikipedia.org.

De acordo com o Censo escolar de 2015, o Municipio de Campo Formoso efetuou no
Ensino Médio 2.483 matriculas, distribuidas em 5 Escolas (INEP, CENSO, 2015). Em 2017,
na rede publica estadual da sede do Municipio, trés escolas atendem ao alunado do Ensino
Médio e uma outra oferece apenas a modalidade de Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9°
ano). O recorte deste estudo se limita as escolas que oferecem o ensino médio, mais
especificamente o Colégio Estadual Roberto Santos. Esta Instituicdo, assim como as demais
localizadas em Campo Formoso, esté vinculada ao Nucleo Territorial de Educagdo — NTE 25

(Senhor do Bonfim), que abrange os Municipios do Territério do Piemonte Norte do
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Itapicuru, incluindo: Andorinha, Anténio Gongalves, Campo Formoso, Filadélfia, Ponto
Novo, Pindobagu, Jaguarari, Senhor do Bonfim e Caldeirdo Grande.

A instituicdo atende alunos em idade predominante entre 15 e 18 anos. Em 2016 tinha
um total de novecentos e vinte e nove alunos (929), distribuidos entre os turnos matutino,
vespertino e noturno. No turno matutino apresenta um total de quinhentos e sessenta e dois
alunos (562), no vespertino duzentos e quarenta e dois (242) e no noturno cento e vinte e
cinco (125), sendo que os alunos do noturno estdo situados no Anexo do Distrito de Tiquara,
no mesmo Municipio. J& em 2017, conforme dados fornecidos pela equipe gestora no més de

maio, o quantitativo de alunos esta organizado conforme o Quadro 2:

Quadro 2. Corpo discente do Colégio Estadual Roberto Santos em 2017.

Total de alunos matriculados 1360

Matriculas na estrutura da Sede 1005

12 série: 18 turmas
Quantitativo de turmas na Sede e Extensdes 2% série: 12 turmas
3% série: 12 turmas

Matriculas no turno matutino 502
Matriculas no turno vespertino 503
Matriculas no turno noturno 355

Fonte: Dados da Instituicdo fornecidos pela Equipe Gestora, 2017.

Ressaltamos que este estudo leva em consideracdo o publico que frequenta a Escola na
sede do Municipio, portanto, o total de 1005 alunos distribuidos nos turnos matutino e
vespertino, uma vez que os alunos do turno noturno frequentam Extensdes™® da Escola em
localidades do interior do Municipio. Quanto ao local de residéncia dos alunos, podemos
afirmar que estes se encontram localizados tanto na zona rural quanto urbana, e, em sua
maioria, ndo residem proximo a comunidade onde se situa a Escola. Estando situada a sede do
Municipio, que é relativamente pequena, poderia se afirmar que parte dos alunos reside
proximo a escola, porém, fazendo uma delimitacdo por bairro o numero de estudantes que
moram no Centro (local onde se situa a Instituicdo) é minimo. Vale ressaltar que apenas 0s

alunos que residem na zona rural utilizam o transporte escolar para chegar a Escola.

3 'S80 espacos escolares em prédios da Rede Municipal no interior do Municipio, onde se oferece o Ensino
Médio sob responsabilidade da Rede Estadual, sendo a escola matriz localizada na sede do Municipio. E uma
forma de interiorizacdo da escola de ensino médio considerando as grandes dimensoes territoriais do Municipio,
fato que inviabiliza o deslocamento destes estudantes.
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Com relacéo ao corpo docente disponivel no ano letivo de 2017, segundo informages
da equipe gestora, a Escola conta com um total de 61 docentes distribuidos nos trés turnos,
sendo 12 do sexo masculino e 49 do sexo feminino, portanto, uma escola com maioria de
docentes do sexo feminino, sendo a equipe gestora composta por 3 professoras.

O critério para escolha desta Instituicdo se deu pela quantidade de alunos com
deficiéncia que ja& concluiram o Ensino Medio nesta, sendo, portanto, uma referéncia no que
diz respeito ao aluno com deficiéncia no Ensino Médio, apesar de ndo conseguirmos o
nimero exato, ou aproximado, destes alunos, os relatos de professores e gestores nos dao
respaldo para tal afirmacéo.

Em 2016, contava com um total de 3 alunos com deficiéncia, sendo confirmadas as
matriculas de 2 alunos surdos e 1 aluna cega, todos matriculados na primeira série do Ensino
Médio. A aluna cega estudava no turno matutino, mais especificamente no 1° ano DM e 0s
dois alunos surdos no turno vespertino, ambos na mesma turma, 1° ano DV, em 2017
permanece o quantitativo e tipos de deficiéncias que existiam em 2016, no entanto os alunos
foram aprovados e estdo cursando a segunda série do ensino médio.

Situada a Rua Belo Horizonte, 250, Centro, esta Instituicdo foi fundada ha mais de
quarenta anos, em 1975, sendo denominada inicialmente de Escola Polivalente Roberto
Santos, funcionando como escola de Ensino Fundamental e em 05 de maio de 2001 foi
autorizado o funcionamento do Ensino Médio, sendo o Ensino Fundamental gradativamente
abandonado.

Em relacdo aos recursos pedagogicos, esta Instituicdo conta com livros didaticos,
escolhidos a cada trés anos pela equipe docente, em quantidade suficiente para toda demanda
de discentes, aparelhos de multimidia (data show, caixa de som, microfone, notebook).
Também sdo garantidos recursos como marcadores para quadro branco, apagadores, mapas,
papéis, dentre outros.

A escola dispbe de diversos espagos de convivéncia compartilhada: péatios abertos e
cobertos, quadras poliesportivas, campo de futebol, sala de informatica, biblioteca, quatorze
salas de aulas em funcionamento, sala de professores, salas de gestores, secretaria,
mecanografia, sanitarios, cozinha. Lembramos que alguns espagos, como a biblioteca e a sala
de informaética, sdo ambientes ndo muito frequentados. O primeiro por problemas no teto e o
segundo por mau funcionamento dos equipamentos.

Ao fazermos algumas observacOes e questionamentos acerca de quais materiais e
espacos estariam disponiveis, ou mesmo, direcionados aos estudantes com deficiéncia,

obtivemos a seguinte informacdo: a escola possui em sua caracterizacdo sala de Atendimento
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Educacional Especializado (AEE), no entanto esta ndo funciona. Trata-se entdo de um
pequeno espaco destinado a guardar os materiais que chegaram a escola para que pudessem
ser utilizados pelos estudantes que necessitam de AEE. De acordo com gestdo da Instituigéo,
ndo existem profissionais, ou quando existem ndo encontram nos tramites burocraticos da
rede estadual possibilidades de ter um profissional disponivel para mediacdo e atendimento
nesta sala. Nas falas dos docentes, ja existiu um intérprete de LIBRAS que fazia uso dessa
sala, mas que era um profissional temporario que por questdes varias e ndo informadas, nédo se
encontra mais na Instituicao.

Na entrada da escola existem algumas rampas sem corriméos, que possibilitam acesso
de cadeirantes ou outras pessoas que dependam de melhor acessibilidade, com ajuda de
terceiros. Os banheiros ndo dispdem de adaptacdes para cadeirantes. Os pisos dos patios e
salas de aulas, com excecdo de duas delas, sdo rusticos, ndo-derrapantes. A entrada das salas
de aula ndo possuem rampas, mas o pequeno desnivel ndo impediria que alguém com
limitacGes fisicas acessasse este local com ajuda de terceiros.

A partir das observacdes realizadas, percebemos que todas as salas apresentam
carteiras dispostas em filas, onde os alunos escolhem os locais que desejam sentar-se. Nas
salas de aula e no patio coberto, sempre encontramos cartazes com producdes realizadas pelos
estudantes nos mais variados componentes. Ja na entrada da Escola, no corredor que da
acesso a sala dos professores, existem quadros, pinturas realizadas pelos estudantes que
participam dos Projetos Artisticos e Culturais propostos pela Secretaria de Educagdo do
Estado, atualmente existem oito projetos e o que envolve a pintura denomina-se Artes Visuais
Estudantis (AVE).

Algo importante de salientar e que nos chama muita atencdo, € um mural que na
entrada da Escola possibilita a circulacdo de informagGes pertinentes ao contexto escolar, e
que ao lado desse mural também séo disponibilizadas informagdes de eventos que acontecem
na cidade. Durante os meses de observacGes, bem como no dia a dia, uma vez que
trabalhamos neste mesmo espacgo fisico, percebemos a atencdo e cuidado da equipe em
lembrar os estudantes de datas importantes de comemoracGes e sensibilizagbes. Vimos entéo
homenagens a maes, pais, professores, estudantes, outubro rosa, novembro azul, festejos
juninos, Natal, enfim datas culturalmente lembradas na comunidade local e também nacional.
N&o notamos informe, mensagem ou outra forma de comunicacdo que fizesse mencéo aos
alunos com deficiéncia, como por exemplo, o dia do cego, do surdo, semana de sensibilizacdo
acerca da pessoa com deficiéncia. Entendemos, dessa forma, que nessa perspectiva, hd um

silenciamento quanto a datas comemorativas ou de sensibilizacdo para estas causas.
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E importante destacar que atualmente a Escola compartilna o espago fisico,
funcionérios, equipamentos e até mesmo parte do corpo docente com o Centro Noturno de
Educacao da Bahia (CENEB) de Campo Formoso, uma proposta do Governo do Estado para
melhoria da educacdo noturna, aproveitando-se de espacos ja existentes e fazendo
investimentos em recursos humanos. Muitas vezes, 0s alunos que estudam durante o dia e que
precisam entrar para 0 mercado de trabalho por meio de estagios ou mesmo de trabalhos
informais, migram para o turno noturno e, consequentemente, para outra instituicdo. Dentre
estes estudantes, por motivo de trabalho ou por outros motivos, os estudantes surdos acabam
indo para o noturno também, por isso, 0 CENEB, também desde a sua criacdo em 2014 tem
atendido a vérios alunos com deficiéncia, antes matriculados no Colégio Roberto Santos.

Em 2017, um dos estudantes que foram observados por nés no final do ano letivo de
2016, pediu transferéncia e atualmente estd cursando a segunda série do Ensino Médio no
CENEB, dessa forma, os estudantes com deficiéncia até migram de unidade escolar, mas
permanecem no mesmo espaco fisico descrito anteriormente. Apds esta descricdo do espago

onde se desenvolveu este trabalho, apresentamos os docentes participantes da pesquisa.

2.2 Participantes da Pesquisa

Para Moreira e Caleffe (2008), a selecao dos participantes depende do problema a ser
estudado, considerando aqueles que podem contribuir efetivamente. Constatamos que em
2016 a escola possuia um total de 19 (dezenove) docentes que atuavam com os 3 (trés) alunos
com deficiéncia, sendo que desse total 16 (dezesseis) sdo efetivos e 3 (trés) sdo contratados
pelo Regime Especial de Direito Administrativo (REDA). Sendo assim, a escolha dos
docentes foi feita a partir do seguinte critério de inclusdo: professores que possuem formagao
minima em nivel de graduagdo e atuem com os alunos com deficiéncia. Utilizamos entdo
como critério de exclusdo os professores que atuam com os alunos com deficiéncia, mas nao
desejaram participar da pesquisa.

Entdo, observando os critérios de inclusdo e exclusdo, a partir da exposi¢do da
proposta de pesquisa para representantes da gestdo e do corpo docente em momentos
agendados - utilizamos principalmente dos hordrios de Atividades Complementares (AC) - do
total de 19 (dezenove) docentes que atendiam aos critérios, os participantes foram
selecionados por adesdo a proposta. Fechamos esse quantitativo em 8 (oito) docentes, que se

disponibilizaram a contribuir com a pesquisa.
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E importante ressaltar que tivemos a oportunidade de conversar com um quantitativo
maior em torno de 10 docentes, inclusive chegamos a agendar algumas entrevistas com outros
participantes que também estavam dispostos, mas por conta de alguns impasses de ordens
pessoais dos mesmos, em varios momentos as entrevistas agendadas foram desmarcadas,
sendo assim, conseguimos fazer observacdes de aulas de dois docentes, mas ndo foi possivel a
realizacdo das entrevistas.

A pesquisa previa possiveis riscos aos seus participantes - uma vez que realizamos
entrevistas e fizemos observagdes participantes - como: constrangimento e situagdes
vexatorias na publicizacdo das entrevistas, mesmo diante da confidencialidade dos seus
nomes, ja que os docentes fazem parte da mesma institui¢do (Colégio Estadual Roberto
santos), portanto se conhecem, compartilham entre si seus cotidianos, historicizam entre si
suas vidas, suas percepgoes, dentre outros processos. E mesmo considerando que ndo ha
confidencialidade total em torno das narrativas, nos comprometemos em manter o sigilo de
suas identidades, substituindo os seus nomes por ficticios quando da elaboracdo dos
resultados e publicizacao, conforme orientagdo da Resolugdao 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude. Como Campo Formoso ¢ considerada a “terra das esmeraldas”, bem como de outras
pedras preciosas, decidimos entdo nomea-los a partir dessas pedras.

Apresentaremos no Quadro 3 um resumo do perfil profissiografico desses
participantes, a saber: formacao, tempo de docéncia, tempo em que trabalham com alunos
com deficiéncia, tipos de deficiéncia que os alunos com os quais trabalha ou trabalhou
possuiam. Estas informagdes sdo pertinentes para compreensdo das falas dos sujeitos,

tomando como referéncias suas experiéncias e sua area de formagao, por exemplo.

Quadro 3. Perfil dos docentes participantes da pesquisa.
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QUARTZO Geografia Efetivo | 10 anos 3anos | 20h 7 anos - Surdez
CITRINO Matematica | Efetivo | 28 anos 28 anos | 20h 15 anos SFl:;?Ce;
AMETISTA Histéria | Efetivo | 13anos | 5anos | 40h | 5anos 'Csurde.z
- Cegueira
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- Surdez
CRISTAL Letras Efetivo | 34 anos 16 anos | 40h 10 anos - Cegueira
- Fisica
-Paralisia
Cerebral
TOPAZIO Biologia Efetivo 8 anos 3anos | 40h 5 anos - Surdez
- Cegueira
- Autismo
Letras e . - Surdez e
SAFIRA Pedagogia Efetivo | 28 anos 17 anos | 40h 13 anos - Cegueira
RUBI Lingua Efetivo | 17 anos 4anos | 40h | 12 anos - Surdez
Inglesa - Cegueira
ESMERALDA Letras Efetivo | 26 anos 12 anos | 40h 6 anos - Surdez

Fonte: InformagBes preliminares do roteiro de entrevistas realizadas com os docentes participantes da pesquisa, 2016-2017.

Fazendo uma analise dos dados apresentados no Quadro 3, totalizamos 2 (dois)
docentes com formacdo na area de Ciéncias Humanas que englobam os componentes de
Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia; 4 (quatro) professores da area de Linguagens, que
incluem os componentes curriculares Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Educacdo Fisica e
Artes; 1 (um) da area de Ciéncias da Natureza que é composta por Biologia, Quimica e Fisica;
e 1 (um) da area de Matematica. Temos entdo participantes que pertencem as quatro areas de
conhecimento em que esta organizado o Ensino Médio. Esta representacao foi aleatdria, mas
foi fruto de nossas visitas aos momentos de AC da Instituicdo e que se subdividem em 3 dias,
sendo a terca-feira destinada aos encontros da area de Ciéncias Humanas, as quartas-feiras a
area de Linguagens e as quintas-feiras as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica.

Temos um perfil de participantes que varia muito no tempo de docéncia. Alguns dos
participantes ja acumularam um bom tempo, estando mais proéximos da aposentadoria e outros
mais recentes na profissao e na Institui¢do. No entanto, vale ressaltar que todos eles possuem
cinco anos ou mais que trabalham com alunos com deficiéncia e tém em comum o fato de a
surdez ser o tipo de deficiéncia com a qual todos ja tiveram contato. Em seguida temos a
cegueira como o segundo tipo de deficiéncia com os quais os docentes ja tiveram ou tém
contato nos espacos escolares

No item carga horaria, seis deles possuem carga horaria de 40 horas semanais no
Colégio Estadual Roberto Santos, e os outros dois também tém carga horaria de 40 horas
semanais na Rede Estadual, sendo as 20h restantes complementadas no CENEB, escola que
compartilha o espaco fisico com a Instituicdo pesquisada. Este ¢ perfil dos docentes
participantes da pesquisa, apresentamos a seguir os dispositivos que utilizamos para

constru¢do dos dados.
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2.3 Dispositivos para construgao dos dados

Ao definir as perspectivas tedrico-metodoldgicas em que se ancora esta pesquisa, bem
como apds caracterizarmos o locus e o0s participantes, apresentaremos a seguir 0s dispositivos
que foram utilizados para construcdo dos dados. Ressaltamos que, segundo Spink (2013), nos
estudos que se centram no processo de elaboracéo das representacdes, a coleta de dados exige
longas entrevistas semiestruturadas, além de levantamentos sobre o contexto social e sobre 0s
conteddos historicos.

Com a finalidade de atender ao objetivo de contextualizar o processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia do ensino médio na rede estadual em Campo Formoso-BA a partir da
Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo, recorreremos a revisao de literatura
pertinente a tematica. A partir da revisao de literatura, fizemos uma andlise das politicas e
diretrizes, utilizamos também as falas dos docentes e alguns registros sobre a unidade escolar.
Temos o Colégio Estadual Roberto Santos como a Instituicdo de Ensino Médio referéncia
para a matricula de alunos com deficiéncia. Um documento importante nos contextos
escolares e que trazem em sintese 0s objetivos, visdes, missdes, atividades permanentes do
curriculo escolar, sistema de avaliacdes, o historico, enfim, apresenta dados relevantes da
Instituicdo, que é o Projeto Politico Pedagodgico (PPP), estd em construcdo, ndo sendo possivel
acessa-lo para maiores informacdes. Sendo assim, as informagdes que trazemos partem de
documentos oficiais que regem as escolas publicas do Estado da Bahia, que norteiam o Ensino
Médio, como também das falas dos docentes e gestores acerca das dindmicas de
funcionamento, do dia a dia, da cultura escolar. Ressaltamos que 0s gestores ndo sao sujeitos
da pesquisa, eles foram colaboradores para 0 acesso a algumas informagdes sobre a Unidade
Escolar, uma vez que sdo os responsaveis imediatos.

Para identificar as representacGes sociais dos docentes do Colégio Estadual Roberto
Santos sobre o0 processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino médio recorreremos
aentrevista. Para Lidke e André (2014, p. 39), “a grande vantagem da entrevista sobre outras
técnicas é que ela permite a captagdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”.

De acordo com Moreira e Caleffe (2008) a entrevista € utilizada como uma técnica
chave na pesquisa educacional, para Hitchcock e Hughes (1995) citados por Moreira e Caleffe
(2008), as entrevistas podem ser consideradas como uma conversa com um proposito e podem

ser classificadas como: estruturadas ou de levantamento, semi-estruturadas e entrevistas em
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grupo (estruturadas ou semi-estruturadas). Optamos pela entrevista semi-estruturada, uma vez

que:

Ao usar a entrevista semi-estruturada, é possivel exercer um certo tipo de
controle sobre a conversacdo, embora se permita ao entrevistado alguma
liberdade. Ela também oferece uma oportunidade para esclarecer qualquer
tipo de resposta quando for necessério [...] (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.
169).

As entrevistas semiestruturadas podem ser definidas ainda como um encontro entre
duas pessoas a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversacdo de natureza profissional. Tem como objetivo principal a obtencédo
de informacdes do entrevistado, sobre determinado assunto ou problema (Marconi e Lakatos,
1990). Semiestruturada porque as perguntas poderdo ser modificadas a depender da
necessidade de melhor resultado (roteiro para realizacdo das entrevistas estd disponivel no
APENDICE A).

Para o registro dessas entrevistas, fizemos uso de gravadores. O uso do gravador
possibilita a producdo de um registro mais completo das conversagdes, no entanto o
pesquisador deve estar atento a reacdo do entrevistado quando diante deste dispositivo. Estas
reacOes dependem muito da forma como o entrevistador se relaciona com o entrevistado,
carecendo também de uma permissdo (MOREIRA; CALEFFE, 2011, p. 182). Sendo assim,
0s entrevistados se mostraram de diferentes modos, alguns muito dispostos, outros mais
timidos. Era perceptivel em alguns momentos, principalmente nos minutos iniciais, certa
tensdo, procura de palavras adequadas, olhares que procuraram um referencial, ou se perdiam
nos espacos escolares por onde realizamos as entrevistas (sala dos professores e biblioteca).

Escolhemos estes locais por se tratarem de espagos onde seria possivel a concentracéo,
siléncio e por se tratar de um ambiente onde o professor vivencia seu cotidiano de trabalho,
seria entdo um espaco aconchegante que o deixaria mais & vontade e mais proximo da
problematica pesquisada. Algumas entrevistas foram realizadas ao final do ano letivo de 2016
e outras no periodo de ferias docentes, pois alguns se disponibilizaram a vir quando
necessario e outras foram realizadas ja no inicio do ano letivo de 2017. Em uma das
entrevistas, precisamos nos deslocar até a casa do entrevistado e em outra até a cidade onde
residia, mas todas as outras seis entrevistas foram realizadas na Instituicdo onde se desenvolve
a pesquisa.

Como mecanismo de maior enriquecimento e validacdo dos dados, bem como para

atender ao objetivo de analisar como a rede estadual, particularmente o Colégio Estadual
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Roberto Santos tem, na perspectiva dos docentes, comtemplado as demandas relacionadas a
inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino médio utilizamos, além dos dados das
entrevistas, a observacdo participante, que se mostra como uma técnica que possibilita
adentrar no mundo social dos participantes, fazendo-se anotacdes detalhadas em relacdo aos
eventos observados. Abordamos o grupo nos colocando como pesquisadores revelados,
declarando nossa identidade e os objetivos da pesquisa (CALLEFFE; MOREIRA, 2008, p.
201-202). Ao chegarmos a Instituicdo e, em especifico, nas salas de aula nos apresentdvamos
ou éramos apresentados pelos docentes como uma professora/pesquisadora que estava ali para
observar o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia, inclusive esta apresentagdo foi
feita para os alunos com deficiéncia, sendo que com os surdos tentamos a comunicagao com
mimicas, sinais, arriscamos de algum modo explicar quem seria aquela pessoa estranha ao

contexto de sala de aula e que passaria algum tempo em observacao.

Tanto gquanto a entrevista, a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas
novas abordagens de pesquisa educacional. Usada como o principal método
de investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta, a observacdo
possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenémeno
pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a
experiéncia direta € sem duvida o melhor teste de verificagdo da ocorréncia
de determinado fendmeno (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 30).

Conseguimos realizar varios momentos de observac@es, e garantimos pelo menos um
momento com cada docente em sala de aula, outros momentos foram realizados durante os
intervalos, realizacdo de AC e em outros periodos informais do contexto escolar, como a
entrada e saida dos estudantes. Para registrar as informacGes utilizamos o Protocolo de
Observacdo com anotagbes descritivas e reflexivas (ver APENDICE B) e nos momentos
informais recorremos ao “Diario de Campo”, ou “Diario de Bordo”, este instrumento
apresenta-se como uma possibilidade de registro de todas as informagdes construidas a partir
das idas a campo.

Para Gedhin e Franco (2008),

A pesquisa requer o registro rigoroso e metodico dos dados, atividade que
precisa ser constantemente realizada. Ha autores, entre os quais Lavoie,
Marquis ¢ Laurin (1996) ¢ mesmo Morin (1986), que chegam a falar da
necessidade de um “diario de bordo” como instrumento necessario para
consignar os dados recolhidos durante todo o processo de pesquisa. Importa
que seja um registro diario e cotidiano, de sorte que objetive o vivido € o
compreendido (p. 244).
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Compreendemos que todo pesquisador deve ter conhecimento da importancia de se
registrar falas, conversas formais e informais, enfim, deve também compreender que o campo
¢ um lugar privilegiado para constru¢ao de dados e posterior confronto com as teorias, com
intuito de se construir novos conceitos, novas teorias. Descritos os dispositivos utilizados para
construcdo dos dados, portanto as entrevistas, as observagdes ¢ o Didrio de Campo,

avancamos para exposi¢cdo de como aconteceu a sistematizagdo e analise destes dados.

2.4 Sistematizagao e andlise dos dados

Para Spink (2013), a andlise dos dados para elaboragdo de representacdes sociais
centra-se na totalidade dos discursos, ¢ demorada e consequentemente estes estudos tém
utilizado poucos sujeitos, denominados pela autora como “sujeitos genéricos” que, se
devidamente contextualizados tem o poder de representar o grupo no individuo.

Ainda de acordo com a autora,

[...] sutilmente, o debate sobre o rigor nas ciéncias sociais ¢ desviado deste
seu eixo central para uma esfera menos compromissada com a questdo
epistemologica: a validade, o grau em que um fendmeno ¢ interpretado
corretamente. E neste sentido que muitos, entre eles Denzing (1978), passam
a avocar o uso da triangulacdo metodologica como estratégia de validacao.
Ou seja, combinar técnicas multiplas, ou multiplos pesquisadores, de forma a
fortalecer a confianga nas interpretagoes (p. 104).

Com o compromisso de manter o rigor metodolégico, bem como de enriquecer as
discussdes para compreensdo dos fendmenos estudados, utilizamos a triangulacdo como
forma estratégica de enriquecimento. A partir da organizagdo dos dados construidos com os
protocolos de observagdes, registros no diario de campo e com as entrevistas. Para Yin (2015,
p. 124), “[...] qualquer achado ou conclusdao do estudo de caso ¢, provavelmente, mais
convincente e acurado se for baseado em diversas fontes diferentes de informagao, seguindo
uma convergéncia semelhante”.

Optamos como estratégia de analise, pela andlise de contetido proposta por Lawrence
Bardin (2016). De acordo com Minayo (2010), a analise de contetido € a op¢ao mais usada no
tratamento dos dados da pesquisa qualitativa, e se apresenta como uma vigilancia critica a
partir de documentos, biografias, entrevistas ou resultado de observagdes, ultrapassando o

nivel de senso comum e subjetivismo, considerando todo o esforgo tedrico.
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“Do ponto de vista operacional, a analise de contetdo parte de uma leitura de primeiro
plano das falas, depoimentos e documentos, para atingir um nivel mais profundo,
ultrapassando os sentidos manifestos do material” (MINAYO, 2010, p. 308). A autora ainda
ressalta as varias modalidades para analise de conteudo: analise lexical, anélise de expressao,
analise de relagdes, analise tematica e analise de enunciagdo. Fizemos uso da andlise tematica,
compreendendo o que Minayo (2010) afirma ser um tema: uma afirmacdo a respeito de
determinado assunto, que admite um feixe de relagdes e pode ser apresentada através de uma
palavra, uma frase, de um resumo. Utilizamos, portanto, as frases como referéncia para a
analise tematica.

Para Bardin (2016, p. 135), “[...] o tema ¢ a unidade de significacdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de
guia a leitura”. Dessa forma, para identificagdo das unidades temadticas, seguiremos as etapas
propostas pela autora. Bardin (2016) destaca trés etapas no processo de uso da analise de
conteudo, sdo elas: pré-analise, descri¢do analitica e interpretagdo inferencial. A primeira fase
seria a organizacdo do material, seguida de uma leitura flutuante, a segunda fase ja se refere a
um estudo aprofundado, orientado pelas hipdteses, pelo referencial tedrico e se constitui das
seguintes etapas: codificagdo, classificagdo e categorizagdo. Ja a terceira fase, ¢ marcada pela
reflexdo com embasamento nos materiais empiricos, estabelecendo relagdes com a realidade
educacional e social ampla. Deve-se dar aten¢do aos conteudos classificados como manifestos
e latentes, considerando que este ultimo possibilita a descoberta de ideologias e tendéncias
das caracteristicas dos fendmenos sociais.

Sendo assim, para analise das entrevistas fizemos inicialmente uma escuta atenta,
seguida da transcricao literal dos dados. Entendemos que este momento, apesar de exaustivo,
exigindo também um bom tempo do pesquisador, ¢ um primeiro exercicio de aproximagao
deste com as informagdes gravadas. Este momento exigiu de nos longos periodos de atencao,
escrita, escuta e mesmo com auxilio de algumas ferramentas™® gratuitas disponiveis na
internet, ou mesmo nos programas de execugdo de audios™, ¢ uma parte da pesquisa que
requer um tempo e cuidado extremo do pesquisador. A entonacdo, as pausas, a pontuagdo com
que a fala ¢ descrita, pode fazer com que uma mesma frase tenha conotacao distinta.

De acordo com Moreira e Caleffe (2008),

O proximo passo apds a transcri¢do das entrevistas ¢ analisar os dados, o que
na verdade constitui o ponto culminante da pesquisa. Nesse estagio o

1% Utilizamos o chrome browser transcricéo, Disponivel em <https://www.google.com/intl/en/chrome/demos/speech.html>.
15 Utilizamos as opc¢des de velocidade de execuco disponiveis no Windows Media Player.
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pesquisador comeca a pensar na explicacdo, na avaliagdo e nas
possibilidades de sugerir formas de mudancgas, porque ele formou ideias,
desenvolveu nogdes e pensamentos a respeito dos dados coletados (p. 186).

Acreditamos que esta seja uma das etapas mais delicadas do processo de pesquisa, na
qual a pressa pode levar a uma anélise superficial e equivocada. E um espago privilegiado
para se confrontar teoria com empiria e para se construir novas teorias. E vélido destacar que
a analise vai se construindo durante todo o desenvolvimento da pesquisa e ndo somente ao
final, ¢ este constante processo de acdo-reflexdo-agdo, este movimento dialético entre
pesquisador e colaboradores da pesquisa que favorece a busca por outros dispositivos, caso
necessario, ou a confirmacao de uso dos previamente pensados.

Mesmo considerando a analise como parte de todo processo de pesquisa, Liidke e

André (2014), afirmam que:

A fase mais formal de andlise tem lugar quando a coleta de dados esta
praticamente encerrada. Nesse momento o pesquisador ja deve ter uma ideia
mais ou menos clara das possiveis diregdes teodricas do estudo e parte entdo
para “trabalhar” o material acumulado, buscando destacar os principais
achados da pesquisa (p. 56).

Como parte de todo trabalho de pesquisa, muitos dados e algumas andlises ja
aparecem diluidos em todo o texto, mas ao finalizar a coleta dos dados, ou mesmo a
construcdo de alguns deles, tivemos em maos um material mais rico em informagdes e que
facilitaram a apari¢cdo das categorias. Dentre estes achados da pesquisa, destacamos ainda a
analise das informag¢des do Diario de Campo para reforcar as informagdes construidas a partir
das observagdes e das entrevistas, ou mesmo compara-las. Finalizada a fase de construgdo dos
dados, organizamos nossos protocolos de observagdes, as entrevistas ja transcritas e
impressas, € partimos para um segundo contato, a leitura flutuante. Algumas ideias e possiveis
categorias ja sdo cogitadas neste momento, mas sdo as outras fases propostas por Bardin
(2016) que irao dar subsidios para uma analise mais aprofundada.

Esta fase de organizagdo denominada por Bardin (2016, p. 125) de pré-andlise, como
j& mencionado anteriormente, possui trés missdes: a escolha dos documentos, a formulacdo de
hipoteses e dos objetivos e elaboracao de indicadores para a interpretacdo final. Ainda de
acordo com Bardin (2016), Serge Moscovici prefere privilegiar um quadro de analise nao

determinado, fechado, ¢ o que a autora chama de procedimentos de exploracao.
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Os procedimentos de explorag¢do, aos quais podem corresponder técnicas
ditas sistematicas (e nomeadamente automaticas), permitem, a partir dos
préprios textos, apreender as ligacdes entre as diferentes variaveis,
funcionam segundo o processo dedutivo e facilitam a construcdo de novas
hipéteses (BARDIN, 2016, p. 129).

Passada a fase de pré-analise, segundo as proposi¢cdes de Bardin (2016), avangcamos
para fase de exploracao do material. “Esta fase longa e fastidiosa consiste em essencialmente
em operagdes de codificagdo, decomposi¢do ou enumeragdes [...]” (p. 131), e entdo partimos
para o tratamento dos resultados obtidos, a interpretacdo dos resultados ainda brutos, neste
momento “o analista tendo a sua disposicdo resultados significativos e fiéis, pode entdo
propor inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos objetivos previstos — ou que
digam respeito a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 2016, p. 131). Como ja
explicitamos anteriormente, utilizamos como unidade de registro o tema.

Feito isso, organizamos o texto em categorias, esquematizando os temas a partir das
frases e dos sentidos que estas assumem. Utilizamos o critério semantico de categorizagao,
atentos aos sentidos e significados que os participantes da pesquisa atribuiam ao objeto de
pesquisa. A fase final denominada por Bardin (2016) de inferéncia esté relacionada ao leitor
que deseja saber mais sobre o texto, afastando-se do que ele chama de “leitura aderente”, seria
um olhar critico e criterioso, atentando-se para o fendmeno da comunicagdo, o autor diz que:
“Teoricamente, pode remeter para ou apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo
classico da comunicagdo: por um lado, a mensagem (Significacdo e cddigo) e o seu suporte ou
canal; por outro, o emissor e o receptor, enquanto polos de inferéncia propriamente ditos”
(BARDIN, 2016, p. 165).

Fazendo uso das palavras de Trivifios (1987, 160-161), atirmamos que “[...] nossa
intencdo ¢ usar o método de analise de conteudo nas mensagens escritas, porque estas sao
mais estaveis e constituem um material objetivo ao qual podemos voltar todas as vezes que
desejarmos”. Consideramos também, como orienta o autor, que todos os materiais serdo
intteis no emprego da analise de conteudo se o pesquisador ndo possuir clareza quanto ao
campo teorico, uma vez que as inferéncias nao sao possiveis quando nao ha dominio dos
conceitos basicos das teorias (TRIVINOS, 1987).

Ainda como resultado da analise dos dados, tinhamos o desafio de construir uma
proposta de intervencao, algo concreto que pudesse ser materializado no espaco escolar da
Educagao Basica que nos escolhemos como /dcus de pesquisa. A construcao dessa proposta

mostrou-se muito desafiante uma vez que talvez o que nds acreditassemos como possivel e
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necessario, nao fosse o desejo dos participantes da pesquisa, ou nio estaria compativel com o
contexto escolar.

Os varios momentos de conversas informais e formais com os sujeitos da Escola, bem
como a pergunta n° 6 do roteiro de entrevista semi-estruturada (Roteiro completo no
APENDICE A), com a seguinte redagio: “O que a Institui¢io ja faz e o que ainda pode ser
feito para que a proposta de inclusdo escolar desses alunos seja efetivada?”’, nos
possibilitaram ouvir dos docentes o que ¢ possivel ser feito diante da realidade que eles
vivenciam, o que seria viavel, qual espaco do tempo pedagogico seria disponibilizado, quem
seriam os sujeitos da intervengdo, enfim, esta indagacdo feita aos oito docentes participantes
da pesquisa, possibilitaram a construgdo dessa proposta que sera apresentada no Capitulo 4.
Antes de tratarmos da proposta de interveng¢ao, apresentamos o Capitulo 3 no qual expomos o
conceito de RS e discutimos a importancia dos estudos das RS em educacdo, além de

trazermos os dados construidos em campo ¢ a andlise inferencial dos mesmos.
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CAPITULO 3: Conceitos e sentidos das Representacdes Sociais

Estou convencido, porém, de que a rigorosidade, a
séria disciplina intelectual, o exercicio da
curiosidade epistemologica ndo me fazem

necessariamente um ser mal-amado, arrogante,
cheio de mim mesmo.
Paulo Freire

Neste capitulo reforcamos o carater tedrico-metodolégico que assume a Teoria das
Representacdes Sociais neste trabalho, apresentando papel preponderante na analise dos
dados. Como bem nos diz Paulo Freire (2013), a rigorosidade que nos inspirou a realizar esta
pesquisa, num exercicio de reflexdo-compreensao, ndo nos enche de vaidade, mas nos inspira
a ser gente que aprende sempre. Iniciamos entdo esta secdo trazendo reflexBes sobre o
conceito de Representacdes Sociais, suas origens e abordagens mais atuais, ao tempo em que
demarcamos a opgéo pela abordagem processual defendida por Serge Moscovici e Jodelet.
Destacamos ainda a importancia do estudo das RS sociais para area de Educacdo partir da
proposta de Gilly (2002), enfatizando a educacdo numa perspectiva inclusiva. Por fim,
trazemos de forma mais sistematizada e densa os resultados da pesquisa que demonstram 0s
sentidos e significados que os docentes participantes da pesquisa revelaram acerca do
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino médio da escola regular. Iniciamos

entdo apresentando o conceito de Representacdes Sociais.

3.1 Compreendendo o conceito de Representacdes Sociais

A Teoria das Representacfes Sociais se origina a partir dos estudos sobre Psicologia
Social de Serge Moscovici, quando em 1961 publica o livro “A psicandlise, sua imagem, seu
publico”, tomando como referéncia os estudos de Emille Durkheim sobre Representagdes
Coletivas. “Na sua obra Moscovici (1961) estava convencido que seria possivel estudar de
forma sistematica o fenbmeno de transformacdo dos processos de compreensdo do real
enraizado na consciéncia dos individuos e dos grupos” (ANADON; MACHADO, 2003,
p.17).

De acordo com Farr (2013), existem algumas diferencas que devem ser destacadas
quando se fala em Representacbes Coletivas e Representacfes sociais, tomando como

referéncia também a complexidade que envolve as sociedades modernas.
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Moscovici afirma que a nogdo de representacdo coletiva de Durkheim
descreve, ou identifica, uma categoria coletiva que deve ser explicada a um
nivel inferior, isto é, em nivel da PSICOLOGIA SOCIAL. E aqui que surge
a nocdo de representacdo social de Moscovici. Ele também julga mais
adequado, num contexto moderno, estudar representac@es sociais do que
estudar representacdes coletivas. O segundo conceito era um objeto de
estudo mais apropriado num contexto de sociedades menos complexas, que
eram do interesse de Durkheim. As sociedades modernas sdo caracterizadas
por seu pluralismo e pela rapidez com que as mudangas econdmicas,
politicas e culturais ocorrem. H&, nos dias de hoje, poucas representacbes
que sdo verdadeiramente coletivas (FARR, 2013, p. 39).

Sendo assim, Moscovici (2015) afirma que as representac@es que o interessam Sao as
da sociedade atual que nem sempre contam com tempo suficiente para se sedimentarem
completamente e se tornarem imutaveis. Para ele, existe uma necessidade de se (re)construir o
senso comum ou a forma de compreensdo que cria o substrato das imagens e sentidos.
Enquanto as representacdes coletivas se referem a ideias, crencas (ciéncia, mito, religido, etc)
para as representagdes sociais o interesse estd em descrever e explicar fendmenos,
relacionados com um modo particular de compreender o modo que se cria tanto a realidade
como o senso comum (MOSCOVICI, 2015).

Se, por um lado a visdo estatica com que os fendbmenos sociais eram tratados
impedia a expansdo dos limites da psicologia social, por outro, imp6s a
Moscovici o desafio de transpor esses limites com uma nova abordagem em
psicologia social que considera as relacbes entre as pessoas como
construtoras de pensamentos e conhecimentos que estruturam ambos, o
sujeito e 0 mundo. Essa proposta se situa na intersecéo entre psicologia e as
ciéncias sociais (NASCIMENTO, 2015, p 53).

“Quando estudamos representagdes sociais nos estudamos o ser humano, enquanto ele

faz perguntas e procura respostas ou pensa e ndo enquanto ele processa informagdo, ou se

comporta. Mais precisamente, enquanto seu objetivo ndo é comportar-se, mas compreender”
(MOSCOVICI, 2015, p. 43). As compreensdes que os sujeitos tém do social sdo trazidas pelo
autor como uma competéncia humana comum, fruto da interdependéncia de duas faces:
imagem e significagcdo. “Desta forma o social ndo ¢ apenas uma tela de fundo, ele gera as

representacdes sociais” (ANADON; MACHADO, 2003, p. 18).

O fendmeno das representacdes sociais, e a teoria que se ergue para explica-
lo, diz respeito & construgdo de saberes sociais e, nessa medida, ele envolve a
cognicdo. O carater simbdlico e imaginativo desses saberes traz a tona a
dimensdo dos afetos, porgue quando sujeitos sociais empenham-se em
entender e dar sentido ao mundo, eles também o fazem com emocgédo, com
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sentimento, com paixdo. E quando as pessoas se encontram, para falar,
argumentar, discutir o cotidiano, ou quando elas estdo expostas as
instituicGes, aos meios de comunicacdo, aos mitos e a heranga historico-
cultural de suas sociedades, que as representacGes sociais sdo formadas
(GUARESCHI; JOVCHELOVITCH, 2013, p. 19-20).

Dessa forma, considerando as &areas que fundamentam os estudos de Moscovici,
Psicologia e Sociologia, percebemos que ha uma preocupacdo do autor em compreender 0s
fendmenos a partir dos processos mentais, sem deixar de ponderar toda uma organizagédo
social que interfere nas relacbes entre 0s sujeitos e que juntos, os fatores psicossociais,

influenciardo nas atitudes e comportamentos diante de determinados objetos.

Moscovici rompeu com a concepcao individualista de sujeito na psicologia
social, e focalizou o seu olhar na relagdo sujeito-objeto. Para o referido
autor, ambos, sujeito e objeto, se constroem a partir das interagdes mutuas, e
0 campo das experiéncias é o lugar no qual ocorre a comunicacdo entre o
sujeito e o objeto-mundo (NASCIMENTO, 2015, p. 48).

Nesta perspectiva, é imprescindivel destacar os fundamentais papéis da comunicacao,
linguagem, assim como dos fatores culturais, sociais e afetivos que envolvem o individuo e o
coletivo, num processo de compartilhamento que possibilita a construcdo, circulacdo e
(re)construcdo de representacfes sociais. Algo que chama atencdo nos estudos de Moscovici
(2015) é o fato de sua teoria se confrontar com a noc¢do de verdade da ciéncia moderna. As
formas como os sujeitos apreendem os objetos e 0 mundo sdo distintas, portanto ndo caberia
dentro dos estudos com representacdes sociais falar em “verdade”. As percepgoes de cada
sujeito sdo Unicas, sendo assim, existe uma valorizacdo da subjetividade, um olhar para os
sujeitos enquanto reprodutores, mas também como produtores de conhecimento.

Entendemos entdo, que diante da complexidade que envolve as sociedades atuais, ndo
existem representacdes imutaveis e que sdo transmitidas por geracBes, 0 que existem sdo
“representacdes”, diferentes maneiras de se explicar objetos sociais partindo-se do Senso
comum. O senso comum assume papel central na construgdo de representacdes sociais, iSSo
porgue o modo como 0s sujeitos observam, interagem e compreendem o mundo, enfim, suas
experiéncias, sdo determinantes para suas tomadas de decisfes diante dos diversos objetos
sociais. “O conhecimento do senso comum ¢ fundamental para se entender as formas de
pensamento que dirigem e justificam as condutas e praticas sociais” (NASCIMENTO, 2015,
p. 54).
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Sem duvida, a valorizagdo do senso comum numa pesquisa cientifica que se atenta ao
rigor metodologico e que propde reflexdes e producdo de novos conhecimentos, nos traz
encantamento quando comparamos com a perspectiva de pesquisa positivista, que se preocupa
apenas com a objetividade. Compreender como pessoas comuns, de diferentes grupos sociais,
percebem a si proprios, aos outros, como também ao grupo ao qual pertencem, por exemplo, é
possibilitar a producdo e divulgacdo de saberes antes ndo valorizados pela comunidade
cientifica. E vélido destacar que as informacbes que circulam, as normas a que estdo
submetidos 0s sujeitos e 0s costumes também vado compor este conhecimento de senso
comum.

Para Markové (2015),

O senso comum € socialmente partilhado, mas nédo reflexivo; é uma forma
habitual de pensar, comunicar e agir. Apesar de 0 senso comum ser uma
capacidade universal de toda humanidade, os “acordos subjacentes” sdo
normas morais e éticas aceitas por membros das comunidades especificas e,
assim sendo, estes acordos sdo especificos de cada comunidade. S&o
transmitidos de geracdo em geracao através da linguagem e da comunicagdo

(p.93).

A partir da leitura de um texto de Jodelet (2015), intitulado de “O encontro dos
saberes”, no qual a autora afirma que um dos propdsitos de Moscovici visava a transmissao,
difusdo e transformacdo dos saberes, percebemos ao longo da escrita que havia uma
preocupacdo em examinar as relacBes entre senso comum e conhecimento cientifico,
contribuindo para discussdes acerca dos saberes eruditos. De acordo com a autora, ha
necessidade de se considerar a diversidade desses saberes a partir das relacbes sociais e
atualmente propGe a emergéncia de uma nova categoria de saber: o saber experiencial. Para
exemplificar esta proposi¢do, a autora utiliza o campo da educagdo e afirma que “Esta
experiéncia integra a0 mesmo tempo as marcas das praticas que tiveram sucesso ou que
fracassaram, bem como as provocagdes ou 0s éxitos conseguidos na relagdo com os alunos e a
consequente ressonancia emocional” (p.74).

Compreende-se assim, a partir deste exemplo e de outros dados pela autora para area
de salde, que ha um espago onde os saberes se encontram, onde os profissionais e 0s alunos,
ou mesmo pacientes, compartilham conhecimentos que interferirdo no processo de constru¢ao
de relagdes e de desenvolvimento das praticas. E como um espago de encontro de saberes do
senso comum e conhecimento cientifico, que se traduz em aprendizagens e experiéncias que

serdo consideradas em préticas futuras e partilhadas com outros tantos sujeitos que também
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gerardo outros saberes experienciais. O aluno é sujeito do processo educativo, assim como
“[...] o doente ¢ sujeito dos cuidados que se lhe aplicam [...]” (JODELET, 2015, p. 75).

O aluno, o paciente, ou qualquer outro sujeito esta imerso em contextos e organizacfes
sociais que lhes possibilitardo construir e fazer circular representacdes sociais sobre distintos
objetos, ndo se pode desconsiderar a fusdo ou mesmo os conflitos de saberes que
proporcionardo a construcdo de tais representacOes e, neste sentido, os saberes do senso
comum sdo tdo importantes quanto os saberes cientificos e possibilitardo a construcdo de
saberes da experiéncia. “A emergéncia do interesse pelos saberes experienciais altera
atualmente a direcdo do olhar que se dirige para as subjetividades singulares e para 0s
diversos contextos concretos” (JODELET, 2015, p. 62).

Moscovici (2015, p. 49) afirma que algo que o interessa ¢ “[..] o lugar que as
representagcdes ocupam em uma sociedade pensante”. Para o autor, o que antes era visto como
sagrado e profano, fora substituido pela distin¢do entre universos consensuais e reificados.
Retomando o que ja trazemos anteriormente, o universo consensual seria, grosso modo, 0s
conhecimentos de senso comum e ja os reificados seriam os conhecimentos cientificos fruto

de uma ciéncia com perspectivas objetivas, positivistas.

No universo consensual, a sociedade é uma criacdo visivel, continua,
permeada com sentido e finalidade, possuindo uma voz humana, de acordo
com a existéncia humana e agindo tanto como reagido, como um ser
humano. Em outras palavras, o ser humano é, aqui, a medida de todas as
coisas. No universo reificado, a sociedade é transformada em um sistema de
entidades s6lidas, basicas, invariaveis, que sao indiferentes a individualidade
ndo possuem identidade. [...] as varias ciéncias que estdo interessadas em tais
objetos podem, por assim dizer, impor e decidir, em cada caso particular, o
gue é verdadeiro e o que ndo 0 é (MOSCOQOVICI, 2015, p. 49-50).

Com a psicologia social proposta por Serge Moscovici, a partir do desenvolvimento da
Teoria das RepresentacOes Sociais, 0 universo consensual ganha um lugar de destaque, e
entdo “A psicologia social passou a contemplar o conhecimento de senso comum como uma
de suas categorias de anélise, e por meio disto, pode-se chegar a compreensao da logica do
pensamento existente na vida cotidiana” (NASCIMENTO, 2015, p. 53). Um conhecimento
antes ndo valorizado, ou mesmo desprezado, passou a ser considerado para compreensdo dos
fendmenos e, consequentemente, para construcdo e entendimento de realidades.

Ao conhecer um pouco da historia de vida de Moscovici, tentamos compreender o
porqué de ele propor outra abordagem dentro da Psicologia Social e a sua preocupagdo em

valorizar os conhecimentos de senso comum. Para ele, ndo se pode considerar as atitudes de
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um sujeito sem levar em conta seu contexto social, suas experiéncias, o grupo social a que
pertence. O referido autor sofreu com as persegui¢cdes antissemitas. Romeno radicado na
Franca, também descendente de ciganos, ele compreendia bem que 0s sujeitos e suas
representacdes de si, do outro e do mundo emergem das inter-relagdes ao longo de sua vida.
Compreendemos assim que as representacdes que mediam as interagcdes dos sujeitos
com a sociedade sdo formadas a partir de influéncias internas e externas, resultantes de um
processo social e continuo, ndo podendo ser consideradas como individuais, pois 0 que 0S
sujeitos utilizam como mediacdo desse processo representam também um imaginario social.
Neste sentido, considerando as representagdes sociais como forma de mediacdo entre o
individuo e a sociedade, Jodelet (1984; 1981) citada por Jovchelovicth (2013, p.64)
“argumenta que o ato da representacdo supera as divisoes rigidas entre o externo e o interno,

ao mesmo tempo em que envolve um elemento ativo de construcéo e de re-construcao [...].

Representacbes, obviamente, ndo sdo criadas por um individuo
isoladamente. Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida propria,
circulam, se encontram, se atraem e se repelem e ddo oportunidade ao
nascimento de novas representacGes, enquanto velhas representacdes
morrem. Como consequéncia disso, para se compreender e explicar uma
representacdo, € necessario comecar com aquela, ou aquelas, das quais ela
nasceu. (MOSCOVICI, 2015, p. 41)

A partir da compreensdo do que sdo representacGes sociais e de como Moscovici
propbs sua Teoria, antes de adentrarmos para a importancia desta Teoria para area de
Educacdo, tentaremos sintetizar como as ideias do seu propositor vém sendo difundidas.
Dentro da Teoria das Representacdes Sociais proposta por Moscovici existem abordagens que
sdo discutidas por distintos autores, como apresentado na Figura 5. Outros autores, também

grandes referéncias nos estudos em RS, propuseram abordagens que se ancoram nesta Teoria.
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Figura 5. Abordagens da matriz conceitual da teoria das representacdes sociais.
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1961
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Abordagem Processual Abordagem Estrutural Abordagem Societal Abordagem Dialégica
Denise Jodelet Jean-Claude Abric Willem Doise Ivana Markova

Fonte: Ens; Donato; Ribas (2015).

Como bem ilustra a Figura 5, cada abordagem vem acompanhada dos seus principais
representantes. A Abordagem Estrutural é representada por Abric e tem como foco a
identificacdo dos fenbmenos que estruturam as representacdes, huma tentativa de explicar o
seu funcionamento interno. Ampara-se num carater qualitativo, mas também recorre aos
aspectos quantitativos como complementacdo (NASCIMENTO, 2015).

Doise propoe uma Abordagem Societal que “[...] estuda a génese sociocognitiva das
representacdes para analisar os processos psicossociais” (NASCIMENTO, 2015, p. 63). Outra
abordagem proposta e considerada mais recente, é a Dialdgica. Ivana Markov4, juntamente
com outros estudiosos importantes, alguns ja citados anteriormente nesta pesquisa: Farr,
Jovchelovitch, Bauer, Gaskell, Duveen, trazem excelentes contribuicdes com estudos que
enveredam pela dialogicidade e pelas narrativas, fazendo-se uso da analise do discurso
(NASCIMENTO, 2015).

A proxima e Ultima abordagem a ser tratada é a Processual. Esta tem em Denise
Jodelet sua mais forte representante, sendo considerada uma discipula de Moscovici. Neste
estudo, optamos por esta abordagem, que compreende a formacao de representagdes sociais a
partir de dois processos: objetivacdo e ancoragem.

De acordo com Nascimento (2015), esta tendéncia

[...] segue a trajetoria de trabalho de Moscovici e Jodelet, e é denominada de
abordagem processual. Jodelet compreende o estudo das representacdes
sociais como um processo no qual a importancia reside na abordagem dos
conteldos e na compreensdao da construcdo da propria representacdo. O
objeto de estudo é o fendbmeno cognitivo-afetivo, e sua apreensdo depende
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dos contetdos que podem ser apreendidos em diversas fontes como na
linguagem, nos documentos, praticas e outros (p.62).

Para Moscovici, a compreensdo dos processos de ancoragem e objetivacao é essencial.
A ancoragem pode ser entendida, segundo o autor, como um processo que transforma algo
estranho em um quadro referencial conhecido, ancorar seria classificar e dar nome a alguma
coisa, transformando o que é perturbador em uma categoria considerada como apropriada,
como o proprio autor descreve, seria como ancorar um bote perdido em um ponto sinalizador
(MOSCOVICI, 2015). “Categorizar alguém ou alguma coisa significa escolher um dos
paradigmas estocados em nossa memdria e estabelecer uma relacdo positiva ou negativa com
ele” (MOSCOVICI, 2015, p. 63).

De acordo com Nascimento (2015), a ancoragem seria como uma amarragdo que
delimita o campo de uma representacdo, explicando que este processo pode ser comparado
com uma espécie de arcabouco da realidade, uma estrutura simbdlica que fornece sentido a
uma dada realidade. Pensamos entdo em ancorar como firmar algo, dar sustentagdo. Partindo
para um exemplo préatico, quando qualquer sujeito de determinado grupo social tem acesso a
uma informacdo, por intermédio de inUmeros meios, este sujeito tende a veicular esta
informacdo, mas antes disso precisa apreender porque a informagdo ou mesmo um dado
fendmeno deve, ou mesmo tem necessidade de que seja veiculado. Este processo que
representa 0 que Piaget denomina de assimilacdo e acomodacdo faz com que busquemos
associar a nova informacéo a algo que nos ja é familiar, € uma espécie de associacdo de um
dado fendmeno a algo que ja conhecemos, isso seria, didaticamente falando, a ancoragem.

J& a objetivacdo, partindo do exemplo anterior, seria a formagdo de uma imagem do
objeto social que esta em questdo, é um processo de reconstrucdo de uma realidade do sujeito
e do grupo sem distorgOes, partindo-se das informacgOes por ele ancoradas. O processo de
objetivacdo € descrito por Moscovici como reproducdo de um conceito em uma imagem, a
unido da ideia de ndo familiaridade com a de realidade. Para esclarecer melhor, Moscovici
(2015) diz que comparar € ja representar, sugerindo que comparemos a imagem de Deus a de
um pai, e instantaneamente teremos a visibilidade em nossas mentes de algo que era invisivel.
E como se, mesmo achando que as palavras no se referem a algo que conhecemos nos vemos
forcados a encontrar alguma equivaléncia iconica, ndo verbal, para elas. “Nosso ambiente é
fundamentalmente composto de tais imagens e nos estamos continuamente acrescentando-lhe

algo e modificando-o, descartando algumas imagens e adotando outras” (MOSCOVICI, 2015,
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p. 74). Esclarecendo melhor estes dois processos, Moscovici (2015), traz a seguinte

explicacao:

O primeiro mecanismo tenta ancorar ideias estranhas, reduzi-las a categorias
e a imagens comuns, colocad-las em um contexto familiar. Assim, por
exemplo, uma pessoa religiosa tenta relacionar uma nova teoria, ou 0
comportamento de um estranho, a uma escala religiosa de valores. O
objetivo do segundo mecanismo é objetiva-los, isto é, transformar algo
abstrato em algo quase concreto, transferir o que estd na mente em algo que
existe no mundo fisico. As coisas que o olho da mente percebe parecem estar
diante de nossos olhos fisicos e um ente imaginario comeca a assumir a
realidade de algo visto, algo tangivel (p. 60-61).

Compreendemos a partir da descricdo dos dois processos que dao origem as
representacdes sociais que atualmente estas ndo poderiam ser denominadas de representacdes
coletivas, como prop6s Durkheim, questionado por Moscovici, uma vez que cada grupo social
possui diversas formas de apreender os objetos sociais a partir dos meios de comunicagfes
disponiveis, da linguagem, da cultura, da cognicdo, da conjuntura social que se submete a
constantes modificacBes, principalmente no que diz respeito aos meios de comunicacéo.
Sendo assim, dificilmente RS serdo passadas de geracdo em geracdo, a liquidez social, as
conquistas de minorias tém favorecido a circulacdo e modificagdo das maneiras como as
pessoas percebem e apreendem o mundo.

Enfim, a ideia do encontro de diversos saberes, a valorizacdo do senso comum e,
principalmente, a relevancia da subjetividade de sujeitos comuns no processo de apreensdo de
representacfes de praticas cotidianas, nos fazem acreditar nesta perspectiva tedrico-
metodoldgica enquanto importante aliada para compreensdo de realidades especificas e
também para proposicdo de transformacBes sociais, talvez seja esta uma das grandes
preocupacg0Oes de seu mentor Serge Moscovici.

Jodelet (2015) utiliza o campo escolar para exemplificar os contextos especificos em
que séo forjadas representacdes que sugerem historias de vida, sentimentos de pertenca e até

mesmo préticas, acdes. A autora sugere a analise dos sistemas escolares:

[...] tomarei como exemplo o campo da educacdo escolar que oferece um
espago privilegiado para observar o jogo das representaces sociais, nos
diferentes niveis do sistema educativo: o nivel politico em que sdo definidas
as finalidades e as modalidades da organizacdo da formacgdo, o nivel da
hierarquia institucional cujos agentes estdo encarregados da realizagdo destas
politicas, e o nivel dos utentes, alunos e pais, do sistema escolar (62-63p).
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A partir da possibilidade de utilizagdo da proposta de Moscovici (2015) enquanto
perspectiva teorica para os estudos em educagdo, optamos por compreender 0 processo de
incluséo de alunos com deficiéncia a partir das representacdes sociais dos docentes e situamos
nosso estudo no nivel da hierarquia institucional proposto por Jodelet (2015). Concordamos
com a autora ao considerar a educacao escolar enquanto espaco privilegiado para observar as
RS, mas acima da observagdo, consideramos imprescindivel, a partir da identificacdo dessas,
propor, juntamente com o grupo social envolvido na pesquisa, transformacdes no contexto
escolar, acdes a curto, médio e longo prazo que interfiram positivamente neste processo.

Trazemos a seguir alguns posicionamentos de autores que estudam as representacoes
sociais e educacdo, e que veem na matriz conceitual de Moscovici possibilidades de

compreensdo e intervencdo nos espacos escolares.

3.2 As Representacdes Sociais e 0 campo da Educacdo: possibilidades para reflexdes

sobre o processo de inclusdo escolar

Ao relacionarmos a Teoria das Representacbes Sociais e, consequentemente, 0S
processos de objetivacdo e ancoragem - uma vez que optamos pela abordagem processual -
com 0s processos educativos, compreendemos as contribuicdes possiveis no sentido de
analisar as interacOes entre os sujeitos e destes com 0s objetos sociais, numa tentativa de
apreensdo de como e onde 0s pensamentos se ancoraram e de fazer reflexdes acerca dos
processos mentais que tornam algo ndo-familiar em familiar, portanto, compreender como
uma representacdo se forma. Como nosso objeto de pesquisa trata do processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia no Ensino Médio a partir das Representacfes Sociais de docentes,
percebendo também a contextualizacdo deste processo com a Politica de Educacdo Especial
numa perspectiva inclusiva e 0s impactos que este processo tem provocado na cultura escolar,
compreendemos que ao identificarmos as representacGes sociais dos docentes e seu processo
de formacé&o, percebendo também onde 0s seus pensamentos se ancoram, nos possibilitaram a
reflex@o sobre a necessidade de se construir outras representacdes.

Gilly (2002) é uma das principais referéncias quando se fala em considerar a
compreensdo das Representacdes Sociais no campo da educacdo. Segundo Anadon e
Machado (2003),
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Gilly (1980, 1989) produziu os principais trabalhos que tém como tema a
presenca das representaces sociais na educacdo. A publicacdo de natureza
tedrico-metodologica mais significativa nesta linha é sem davida “Les
Représentations Sociales dans le champ éducatif” publicado em margo de
1988 no coloquio “A relacdo professor-aluno”, uma promogdo do Centro
interdisciplinar de pesquisas sobre aprendizagem e o desenvolvimento em
Educagdo (CIRADE), um centro de pesquisas da Universidade do Québec
em Montreal (UQAM). Esta mesma conferéncia seria publicada um ano
mais tarde, com alguns ajustes, na obra coletiva dirigida por Jodelet (1989)
“As representacdes sociais”(p. 69).

Para o autor, as pesquisas com representacdes sociais no campo da educacédo
possibilitam melhor compreensdo de como os fatores sociais agem provocando certos
resultados, e apresenta-as como resultantes de quatro tipos de influéncias: as regras e 0s
modelos exigidos pela sociedade; as normas da escola; as normas ideoldgicas que circulam no
meio educativo e as normas que 0s atores sociais, imersos na educagéo, levam consigo. Ainda
destaca as influéncias na qualidade da acdo educativa provocadas pelas expectativas e
representacdes sociais dos atores sociais (ANADON; MACHADO, 2003).

Em 1989 Michel Gilly ja afirmava que sdo poucos os estudos em educagdo nos quais
as Representacdes Sociais ocupam um lugar central isso num contexto para além do Brasil,
em nossa revisdo sistematica apresentada no capitulo metodolégico também ao pesquisarmos
no Banco de Teses Dissertacdes e Portal de Periddicos da Capes, nos mestrados profissionais,
entre os anos de 2012 a 2015 apenas 36 trabalhos versam sobre representa¢fes sociais — a
pesquisa foi realizada utilizando o descritor “representagdes sociais” -, no entanto é
imprescindivel destacar o papel que os fatores sociais assumem diante do contexto
educacional (GILLY, 2002; ALVES-MAZZOTI, 2008). E importante destacar ainda como
estas representacdes sociais impactam nas atitudes e praticas dos sujeitos envolvidos no
contexto educacional, incluindo assim o processo de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia (CARVALHO, 2014).

Gilly (2002) traz algumas reflexdes acerca dos interesses dos estudos com
representagdes sociais para 0 campo da educacéo e destaca que o processo de democratizacdo
da instituicdo escolar no contexto da Franca, seu pais de origem, principalmente apos a
Segunda Grande Guerra, e depois na década de 1960, possibilitou a um grande numero de
pessoas acesso a espacos antes ndo possibilitados. Diante dessa conjuntura, para o referido
autor, “as representacdes sociais operaram compromissos de adaptacdo sob a dupla pressao,
de um lado, das ideologias e de outro lado das pressdes ligadas as finalidades e as condicoes

efetivas de funcionamento do sistema escolar” (Gilly, 2002, p. 234).
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Falando a partir da realidade brasileira, este processo de democratizacdo e
universalizacdo do direito & educagdo, como j& mencionado anteriormente, tem na
Constituicdo Federal e posteriormente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996, vigente até os dias atuais, um marco legal que possibilitou maior acesso as instituicdes
publicas escolares, a partir do estabelecimento de metas e da necessidade de alargamento
deste acesso. O Plano Nacional de Educagdo 2001-2011 e a Emenda Constitucional 59/ 2009
possibilitaram, respectivamente, a obrigatoriedade do ensino dos seis aos quatorze anos,
portanto do Ensino Fundamental, e dos quatro aos dezessete anos, incluindo-se entdo o
Ensino Médio (SILVA, 2015, p. 61). Percebemos assim que, mesmo com grandes avangos, a
historia da democratizacdo da escola publica brasileira é muito recente, principalmente com
relacdo ao ensino médio. No entanto, pensamos ser um periodo razoavel para que avaliacdes
sejam feitas desse periodo.

Como nosso estudo apresenta como objetivo analisar como o Colégio Estadual
Roberto Santos tem contemplado as demandas relacionadas aos alunos com deficiéncia, e por
se tratar da inclusdo no Ensino Médio, ndo podemos desconsiderar as politicas de incluséo de
estudantes nesta etapa da educacdo basica. Dessa forma, além de contextualizarmos as
politicas de educacdo numa perspectiva inclusiva, tangenciamos uma analise das politicas de
inclusdo no ensino médio de estudantes com e sem deficiéncia.

Existem dados dos censos escolares como os apresentados no Capitulo 1 que mostram
como a quantidade de estudantes com deficiéncia no ensino médio tem aumentado de forma
significativa a cada ano no periodo avaliado de 2007 a 2013, passando de 13.306 a 47.356
matriculas. A matricula de modo geral em todo o ensino médio em 2007 foi um total de
8.369.369, com algumas variacdes neste intervalo de 2017 a 2013. Em 2013 o total de
matriculas foi de 8.312.815. Vimos entdo que ha um aumento no nimero matriculas de alunos
com deficiéncia no Ensino Médio, mas que o namero total de alunos neste nivel de ensino da
educacdo béasica tem diminuido. Sendo assim, acreditamos na necessidade de olhares
especificos para instituicdes escolares que possibilitam esse acesso a educagdo publica,
percebendo as condi¢fes em que sdo desenvolvidas as experiéncias educativas, um olhar para
além do acesso, atento a qualidade do ensino e a permanéncia destes estudantes.

Ao ouvirmos os docentes do Colégio Estadual Roberto Santos e analisarmos a cultura
escolar desta instituicdo, identificando as representacdes sociais sobre o processo de inclusao
de alunos com deficiéncia e propondo colaborativamente um repensar sobre tal realidade,
pensamos esta contribuindo para sensibilizacdo em prol de outros olhares, outras maneiras de

se perceber como parte desse processo de democratizacdo da escola publica.
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A partir da importancia das tramas sociais que Ihe sdo vinculados, o sistema
escolar tem sempre, mais ou menos, como objeto de exemplos extraidos de
grupos sociais ocupando posicbes diferentes em relacdo a: discursos de
politicos e de administradores, discursos de agentes institucionais nos
diferentes niveis da hierarquia, discursos de usuarios. Mesmo se alguns
desses tracos sdo insuficientes e fragmentados, o campo educativo aparece
como um campo privilegiado para ver como se constroem, evoluem e se
transformam as representa¢cdes sociais no seio de grupos sociais, € nos
esclarecer sobre o papel dessas construc@es nas relagdes desses grupos com
0 objeto de sua representacdo (GILLY, 2002, p. 232-233).

Gilly (2002) entdo enfatiza uma contradicdo presente no ambiente escolar, imersa
numa posicdo entre um discurso ideoldgico igualitario e um funcionamento desigual. Dai a
relevancia de pesquisas com o0s mais diversos objetos e em distintos contextos sociais em que
se inserem as instituicdes escolares, pois em muitos casos o discurso e as experiéncias ali
vividas nem sempre andam lado a lado. As reais condi¢des que envolvem 0s sujeitos
favorecem as divergéncias na qualidade da educacgdo que é ofertada, principalmente quando se
considera as diferencas de classes sociais. Vale ressaltar que ao optar pelo estudo das

representacdes sociais no campo da educacao, compreendemos que

a representacdo ndo é uma imagem-reflexo da realidade escolar, de suas
efetivas funcgBes sociais e sim uma construcdo original visando legitima-los.
Com essa finalidade, a representacdo vai tanto mobilizar as posicGes
ideoldgicas quanto procurar 0s apoios e as garantias cientificas, em
particular no dominio das ciéncias humanas e sociais (GILLY, 2002, p. 234).

De acordo com Alves-Mazzotti (2008),

As representacGes sociais, tal como as opinides e as atitudes, sdo “uma
preparagdo para a agdo”, mas, ao contrario dessas, ndo o sdo apenas porque
orientam 0 comportamento do sujeito, mas principalmente porque
reconstituem os elementos do ambiente no qual o comportamento tera lugar,
integrando-o a uma rede de relacdes as quais esta vinculado o seu objeto (p.
23).

A partir do que apresentam os autores, apreendemos que ao tratarmos a escola como
um espago social e de carater ideologico, pautado também no binémio ideal/real, que
considera as varias interpretaces dos individuos sobre seu cotidiano e sua realidade, levando-
se em conta 0s conhecimentos do senso comum, enfatizamos, mais uma vez, a relevancia de
se utilizar a Teoria das Representacfes Sociais numa perspectiva teorico-metodologica em
pesquisas educacionais. Ao adentrarmos numa instituicdo escolar a fim de compreendermos

seu funcionamento, suas rotinas e propostas, enfim o desenvolvimento de suas agOes
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cotidianas, destacamos como as representagcdes emergem e contribuem para algumas praticas

e tomadas de decisdes que interferem na cultura escolar.

O estudo das representacGes sociais parece ser um caminho promissor para
atingir esses propoésitos na medida em que investiga justamente como se
formam e como funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos para
classificar pessoas e grupos e para interpretar os acontecimentos da realidade
cotidiana (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 20-21).

O proposito de que fala Alves-Mazzotti (2008) é a possibilidade de a pesquisa
educacional ter maior impacto sobre a préatica educativa. Para autora, proporcionar mudancas
através da educacdo “exige que se compreendam os processos simbolicos que ocorrem na
interagdo educativa, e esta ndo ocorre num vazio social” (p.20). Enxergamos assim uma
perspectiva tedrico-metodoldgica que possibilita a compreensdo de realidades considerando
fatores psicossociais e em como estes fatores interferem nas préaticas dos sujeitos, destacando
0 compromisso com a transformacdo social, uma vez que ao compreender como suas
representacdes tém refletido em suas préticas, a postura de construir outras representacdes
pode favorecer a outras praticas, que se atentam as demandas da diversidade e possibilitam a
construcdo de uma cultura escolar mais inclusiva.

Ao considerarmos um panorama geral da educacdo publica brasileira, pensamos na
necessidade de compreensdo de cada realidade em particular e esperamos que a partir desse
processo reflexivo-compreensivo, se possibilite a intervencdo nestes espagos, de modo a
contribuir com processos educativos, com praticas mais contundentes e situadas, com ac6es
gue atentem para as demandas que emergem do cotidiano escolar. Enfim, ponderamos que
ndo cabe aos sujeitos que pesquisam determinado espaco escolar somente denunciar ou
anunciar uma realidade, cabe a ele possibilitar um processo de reflexdo-acdo que favoreca a
melhoria daquele espaco. Sendo assim, ndo nos cabe apenas compreender o processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia no Colégio Estadual Roberto Santos, partindo das
representacdes sociais dos docentes e da Politica de educacdo numa perspectiva inclusiva, por
isso, no Capitulo 4, espago que reservamos para sistematizacgdo de uma proposta de
intervencdo a partir das falas dos docentes participantes da pesquisa, apresentamos uma
sugestdo de formacdo continuada em servigo, proposta que Sse mostra como retorno a
realidade que se abriu para nossas reflexdes.

A reflexdo anterior é provocada porque percebemos no campo das representacoes
sociais um potencial claro de considerar os saberes e sabores de determinado espaco, neste

caso em particular a escola publica, partindo dos sentidos e significados que os sujeitos que
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ali se relacionam atribuem aos mais variados objetos sociais. Sendo assim, quando
escolhemos estudar o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na escola de ensino
médio, ja tinhamos o respaldo de autores que afirmam ser um espaco possivel e fértil para
compreensdo e intervencao neste espaco social que € a escola.

Pensar neste espaco e neste publico é também provocar a comunidade escolar para se
perceber neste processo de inclusdo que possibilita 0 acesso destes estudantes, mas
principalmente para também compartilhar as conquistas, os desafios, 0s medos e também as
possibilidades que ainda podem e devem ser experienciadas para se garantir a permanéncia
destes estudantes. Os documentos oficiais e referenciais, a saber: LDB 9394/1996, Plano
Nacional de Educacgdo, as orientagcdes curriculares para o ensino médio, dentre outros; as
conversas formais em reunibes, conselhos, mas também as informais nos corredores,
intervalos, favorecem a construcdo e difusdo de representacdes sobre o processo de inclusédo
de alunos com deficiéncia - como também sobre outros objetos sociais - que circulam entre 0s
participantes de determinado grupo social, que neste caso, sdo os docentes. Estes contextos
também compdem a cultura escolar da institui¢do e tém grande impacto na compreensao deste
espaco democratico de construcdo e socializa¢do de conhecimentos.

Considerando as discussdes de cultura escolar, bem como a proposta de uma educagao
inclusiva, ja apresentadas no capitulo 1, vimos que 0s sujeitos a serem incluidos ultrapassam a
figura dos alunos com deficiéncia, porém ao se pensar em inclusdo escolar a partir deste
publico, concordamos que as representacfes que se tém sobre estes estudantes e sobre o
processo de inclusdo que estd em andamento ha algumas décadas nas instituicbes publicas
pautam-se numa perspectiva de normalidade. A tentativa de se comparar todos os estudantes
tomando como referéncia padrdes ja estabelecidos, nos faz reforcar que estas representacdes

tém impactos na cultura escolar. De acordo com Carvalho (2014a),

Depreende-se que a atribuicdo de desvantagens individuais ou coletivas das
pessoas em situacdo de deficiéncia explica-se, predominantemente, pela
discriminacdo institucional, decorrente de inimeros fatores, dentre os quais
as representacdes sociais construidas acerca das deficiéncias e das limitacGes
que geram para os individuos. Essas representacdes tém banalizado a
efetivacdo da igualdade de oportunidades para todos, apesar dessa expresséo
aparecer, iniUmeras vezes, nos textos legais, de cunho mandatério (p. 37).

A autora nos faz refletir sobre o impacto de uma representacdo social nos contextos
em que estdo inseridas as pessoas com deficiéncia, compreendendo a importancia do modelo

social para as propostas e efetivacdes de politicas publicas que propiciem o alcance da
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equidade. Sdo muitos os fatores que tém favorecido a construgdo da imagem da pessoa com
deficiéncia como alguém incapaz, improdutivo e dependente. A construcdo, e consequente
desconstrucdo, desses conceitos tem estreita relacio com o0s contextos sociais, politicos,
culturais e economicos, ¢ desse modo, com as representagdes sociais. “Enquanto grupo
socioprofissional, construimos nossas préprias representagdes e, em funcdo delas,
construimos nossas préaticas e as impomos aos alunos, na suposicdo de que sabemos o que é
bom para eles” (ALVES-MAZZOT]I, 2008, p. 42).

Afirmamos entdo a importancia dos agentes educativos conhecerem suas
representacdes, se perceberem enquanto produtores e reprodutores da realidade e a partir de
uma proposta de formacdo continuada em servigo poder refletir a partir de sua prépria pratica,
ampliando suas compreensdes e promovendo praticas cada vez mais inclusivas. Esse processo
de tomada de conhecimento pode servir de meio para desenvolvimento de préaticas que
favoregcam uma cultura escolar mais inclusiva. Pensamos em agdes que sejam cada vez mais
inclusivas, sem atribuir carater do binbmio erro/acerto, até mesmo porque “para a teoria da
representacdo social ndo tem sentido falar em erro, uma vez que esta é a forma mesma do
pensamento social; suas caracteristicas sdo decorrentes das situagdes sociais em que esse
pensamento se origina e das normas sociais que os moldam” (ALVES-MAZZQOT]I, 2008, p.
37-38). Objetivamos entdo a compreensdo, e que esta possibilite reflexdes sobre a cultura
escolar, proporcionando aos sujeitos se perceberem no processo, refletirem sobre suas acdes,
atitudes e porque nao decidirem por uma postura que favoreca uma cultura escolar com
perspectiva inclusiva.

Trazemos entdo nos topicos que seguem dialogos com autores e com os colaboradores
da pesquisa que através de observacGes e de entrevistas, compartilharam seus entendimentos,
suas percepcOes, suas atitudes, acBes, enfim, um pouco de suas experiéncias enquanto
docentes que atuam em escolas e salas de aula com alunos com deficiéncia. Na secdo
seguinte, denominada “A escuta dos sujeitos: sentidos e significados atribuidos pelos docentes
ao processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino médio da escola regular”
tratamos de algumas informacbes mais gerais dos dados construidos em campo e que ja
trazem indicios das representacBes que os docentes tém sobre este processo, trazemos 0s
guestionamentos organizados para as entrevistas acompanhados de quadros que apresentam as
frases que nos serviram como unidades de analise para construcdo das categorias que serdo

apresentadas nas sec¢des seguintes.
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3.3 A escuta dos sujeitos: sentidos e significados atribuidos pelos docentes ao processo de

inclusédo de alunos com deficiéncia no ensino médio da escola regular

Pensar o processo de inclusdo escolar de minorias num contexto social em que
estamos inseridos é também pensar numa luta incansavel pelo direito de ser sujeito e ter
condigdes de participagdo social. As lutas foram e ainda sdo intensas e diarias e as pessoas
com deficiéncia, inseridas nessa minoria, conquistaram o direito de estar no espaco escolar
institucionalizado. Vemos neste contexto um atravessamento das politicas publicas recentes
que visam a universalizacdo da oferta do ensino médio e que garantem a inclusdo da pessoa
com deficiéncia na escola regular.

As experiéncias educativas vividas por esses estudantes e a forma como os docentes
percebem este movimento experiencial que aqui chamamos de processo de inclusdo escolar,
nos revelam a interpretacdo que este grupo social faz deste contexto e nos possibilita, através
desta pesquisa, uma tentativa de interpretacdo da interpretacdo da realidade, num exercicio
continuo de apreender nas falas, gestos e praticas dos sujeitos quais as suas percepcoes, 0S
significados que sdo atribuidos a esse processo.

“Nossas representacdes nao sao independentes: t€ém a ver com nossa concepgao de ser
humano e de sociedade” (GUARESCHI; JOVCHELOVITCH, 2013, p. 160). A partir desta
afirmacédo de Guareschi e Jovchelovitch (2013), atentamos ao fato de estarmos imersos numa
realidade social que nos inunda e nos impede de assumir um posicionamento de neutralidade -
e se isso acontecesse seria muito preocupante - as informagfes que nos cercam,
principalmente através dos meios de comunicacdo a que temos acesso, nos possibilitam
conversar com o0s pares, discutir, concordar, discordar e construir novos conceitos.
Entendemos assim que nossas concep¢des mudam isso porque a sociedade também muda.
Estas mudangas ndo permitem que tenhamos representacdes que sejam imutaveis, mas é
possivel a partir do estudo de determinado grupo social que compartilha de momentos
coletivos, que tem acesso aos meios de comunicacdo, a legislacdo vigente no pais,
compreender suas percepgdes e 0s sentidos que atribuem a determinado objeto social.

Dessa forma, as discussoes e reflexdes que propomos a seguir levam em conta um
contexto social, cultural e politico em que se inserem 0s docentes de escola publica, em
especifico do Ensino Médio, em Campo Formoso - Bahia. Os dados que aqui apresentamos
nédo tém a pretensdo de generalizar conceitos, representacfes, mas principalmente de conhecer
e provocar reflexdes sobre a forma como 0s sujeitos que compdem a comunidade escolar,

neste estudo em especifico os docentes, percebem o processo de incluséo escolar de alunos
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com deficiéncia. Utilizamos como dispositivos para construcdo dos dados a entrevista e
observacdo e para analise dos dados a analise de contetido proposta por Bardin (2016).

O roteiro de entrevista que elaboramos e encontra-se disponivel no Apéndice A,
apresenta além de algumas informacGes preliminares, um total de seis questionamentos, e por
se tratar de uma entrevista semiestruturada nos possibilitou elaborar outras questdes no
decorrer das conversas intencionais e planejadas.

A partir das entrevistas e observacdes realizadas durante o percurso investigativo,
percebemos que o contato com os alunos com deficiéncia tem provocado nos docentes um
sentimento de impoténcia e seus discursos se pautam principalmente na auséncia de formagéo
e de profissionais com conhecimentos especificos. Percebemos as falas dessas pessoas
carregadas de negatividade. As experiéncias sdo marcadas pelo advérbio de negagdo “ndo”:
“ndo ¢ uma experiéncia muito boa”, “a gente ndo tem prepara¢do”, “eu nao sei o que fazer”,
“vocé ndo sabe lidar”. Estas angustias evoluem para termos mais contundentes com relagao a
complexidade da situagdo: experiéncia “capenga”, “defeituosa”, “traumatica”.

Encontramos também docentes que trazem sentimentos mais positivos com relacéo as
suas experiéncias com estes estudantes, mas que relatam em suas falas que existiam outros
profissionais que os auxiliavam neste processo. Ainda ha aqueles que assumem a postura de
encarar como desafios e buscam estratégias, outros espacos para construcdo de
conhecimentos. Com muita sensibilidade e com o olhar de quem acolhe, mergulhamos nas
palavras do outro e compreendemos que falar de si enquanto docente, € refletir sobre algo que
revela e vulnerabiliza suas préaticas pela percepcdo do outro, pois possibilita analises do
trabalho que se tem desenvolvido. Por isso, percebemos o inicio de cada entrevista como
momentos tensos, de procura de palavras mais adequadas, se é que podemos definir assim. A
respiracéo, o desvio do olhar, a revelagéo de sentimentos pelas falas e expressédo corporal, 0s
aflige’® porque ao tempo em que é um desabafo, é também uma dentncia de realidade. Para
Ornellas (2011, p. 19), “Mesmo utilizando o manejo da entrevista, esta pode gestar mal-estar,
sendo preciso o entrevistador se deslocar, simbolicamente, para tentar ver o que é dito e o que
¢ ocultado”.

No entanto, ndo se pode desconsiderar que estes processos de reflexdes sobre a propria
pratica ja se revelam como processos formativos. A realizacdo das entrevistas, a presenca

revelada do pesquisador naquele espaco escolar, as observacdes, despertaram 0s sujeitos para

16 Ressaltamos que esses riscos, prejuizos, desconfortos foram listados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, assinado por cada um dos docentes ao aceitarem participar da pesquisa, exigéncia feita ao
pesquisador ao submeter o projeto ao Comité de Etica. Constrangimentos e situagdes vexatorias sdo citados neste
Termo uma vez que os docentes se conhecem a compartilham entre si seus cotidianos.
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uma realidade que j& é comum nesta escola, que é a presenca dos alunos com deficiéncia, mas
que certamente os fez dedicar alguns espacos de tempo para refletir sobre o que tém sido feito
e 0 que ainda se pode fazer. A cada momento da pesquisa, saiamos cheios de interrogacoes e
compartilhando também as angustias que revelavam os docentes com suas falas acerca da
experiéncia com estes alunos.

Percebemos entdo que as falas positivas e desafiadoras destes docentes estavam
relacionadas com um apoio de terceiros, em sua maioria intérpretes de LIBRAS, e em outras
instituicbes. E importante destacar que, apesar de falarmos em alunos com deficiéncia, as
falas dos docentes, em sua maioria, se referiam aos alunos surdos, e ao apoio de profissionais
para estes alunos. Historicamente os surdos sdo o maior publico dentro do universo dos
alunos com deficiéncia que chegou a ingressar e finalizar o ensino médio nesta escola, tendo
relatos de alunos cadeirantes e em 2016 e 2017 de uma aluna cega. Ndo temos um ndmero
exato destes alunos, mas podemos citar que desde que ingressamos na Rede Estadual em2013
temos percebido a presenca desses estudantes, e nas informacbes preliminares que
antecederam as entrevistas ouvimos de docentes que trabalham ha mais de 25 anos nesta
Instituicdo, a exemplo de Citrino, relatos de que desde 2002 trabalham com alunos com
deficiéncia nesta Escola, portanto ha cerca de 15 anos. Os docentes que estdo na Instituicdo ha
mais tempo, demarcam duas realidades: com o apoio de um intérprete e sem este apoio, como
é o caso de Citrino e de Cristal.

Apds esta analise mais geral dos dados construidos no campo e que ja trazem indicios
das representacGes sociais destes docentes sobre o processo de inclusdo, algumas percepcoes
sobre a escola e sua cultura saltam aos nossos olhos, ouvidos e demais sentidos. Com estas
informacdes iniciais que sugerem ideias suscitadas pelos docentes e em alguns momentos
contrastantes ou concordantes com as concepgdes de alguns autores, contudo imprescindiveis
para compreensdo do nosso objeto social, apds todo o processo que organizacdo, leitura,
categorizacdo proposto por Bardin (2016), identificamos algumas categorias e organizamos
em subsecdes.

Estas subse¢des surgem a partir da organizagdo das perguntas e respectivas respostas
das entrevistas em nosso Diario de Campo, bem como das anotagdes durante o periodo de
observacdo. Tomando como unidade de analise as frases, numa tentativa de identificar as
categorias que emergiriam, organizamos quadros que estdo disponiveis no Apéndice D em
que trazemos algumas frases que aparecem nas falas dos docentes durante a realizagdo das

entrevistas.
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A partir da anélise das frases ja organizadas e dos outros dados construidos com as
observacBes a anotacbes no Diario de Campo, instituimos e intitulamos as seguintes
categorias: “3.4 Inclusdo como auséncia”, que trata das ancoragens que os docentes fazem a
outros atores que deveriam ser presenca neste processo de inclusdo; “3.5 Era uma vez uma
escola inclusiva”, esta categoria trata da compreensao deste processo enquanto “faz de conta”,
num sentido mais pejorativo da expressdo; “3.6 ‘Ter ou néo ter deficiéncia? Eis a questdo!’:
ancorando o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia aos padrdes de normalidade”,
nesta subsecdo trazemos detalhes da cultura escolar em que se percebe como a compreensao
do processo de inclusdo se da a partir da comparacdo com aspectos e padrdes que seriam
permeados pelo que se denomina normal. No capitulo 4, trazemos a proposta de intervencdo
que leva em consideracao também as respostas dadas ao Ultimo questionamento da entrevista,
“o que a Institui¢@o ja faz e o que ainda pode ser feito para que a proposta de incluséo desses

alunos seja efetivada?”.

3.4 Inclusdo como auséncia

Nas falas dos docentes identificamos auséncias de outros e nestas mesmas falas o forte
argumento de que se tivessem outras oportunidades possibilitariam distintas experiéncias no
processo de inclusdo desses alunos com deficiéncia, experiéncias mais bem sucedidas. Esse
outro € revelado como o Estado que ndo possibilita formacdo, materiais e profissionais para
contribuirem com esse processo; a universidade que no periodo académico ndao deu subsidio
para o professor lidar com estes alunos; a gestdo da escola que ndo propde momentos e

estratégias para se pensar neste processo. Temos entdo falas demarcadas por auséncias:

A minha experiéncia ndo é tdo boa assim, eu gostaria que fosse uma
experiéncia mais produtiva, mais agradavel, porque na verdade eu ndo tenho
preparacdo nenhuma para lidar com esses alunos (Esmeralda).

Entdo eu acho que tinha que se ter sim apoio, o aluno chegou na escola
automaticamente viesse uma pessoa preparada para orientar o professor
(Rubi).

Primeiro quando vocé tem o acompanhamento de um profissional que lhe da
suporte no caso dos surdos, a produtividade € maior, quando vocé tem um
intérprete, quando tem alguém ali dando suporte [...] (Citrino).
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Percebemos muito forte a necessidade de um maior apoio pensando nos alunos surdos
e em como seria muito diferente se estes profissionais especializados estivessem na escola. H&
uma fala repetida em boa parte das entrevistas que pessoas capacitadas na area representariam
papel central neste processo de inclusdo — a inclusdo é (ou deveria ser) feita pelo outro. Para
Mantoan (2015, p. 79) “O argumento mais frequente dos professores, quando resistem a
inclusdo, ¢ ndo estarem (ou ndo terem sido) preparados para esse trabalho”. Este argumento se
revela nas falas dos docentes e nos remete a pensar na formacdo inicial em nivel de
graduacdo. Todos os docentes entrevistados tém formacdo em nivel de graduacdo e alegam
ndo estar preparados para lidar com estes alunos, sendo assim, algo que emerge destas falas
simbolicamente é que a universidade ndo da subsidios nem suporte para o trabalho com o0s
alunos com deficiéncia.

De acordo com Mello (2004), as pessoas gque cursam as licenciaturas vivenciam,
muitas vezes, cursos de formacao inicial ministrados em contextos longinquos da Educacédo
Bésica. Ao se depararem com a realidade das escolas, percebe-se nos discursos de muitos
egressos a recorrente fala de que ndo teve formacéo adequada para tal, principalmente quando
se trata de lidar com o aluno com deficiéncia. Ha nesse sentido de se pensar numa rede de
saberes que deveriam subsidiar o trabalho do professor, sendo construida desde as suas
experiéncias educativas enquanto estudantes, no periodo académico enquanto graduando e,
principalmente, nas praticas do dia-a-dia, enquanto professor em constante processo de
formacao.

Diante dessa realidade, e considerando a diversidade que adentra as escolas,
defendemos uma formacdo continuada, formacdo como processo. A graduacdo é um espaco
de preparacdo profissional extremamente importante, mas é o cotidiano na escola que vai
impondo desafios e exigindo do professor a postura de um pesquisador, um profissional que
problematiza sua pratica e diariamente alia-se a teoria para propor solugdes a estes desafios.
Nesta perspectiva, o Programa de Mestrado em que estamos inseridos tem papel fundamental
enquanto espaco institucionalizado onde o professor e outros profissionais envolvidos com os
processos educativos tém a possibilidade de problematizar sua realidade profissional e num
movimento de acgédo-reflexdo-acdo, desenvolver uma proposta de pesquisa que traz em seu
seio 0 desejo e compromisso com a transformacéo de suas realidades.

N&o isentamos outras partes envolvidas nesses processos de inclusdo, como no caso o
Estado, mas pensamos em (co)responsabilidades. O professor € um agente extremamente
importante neste processo. “Certamente o professor que participa da caminhada do saber com

os alunos consegue entender melhor as dificuldades e possibilidades de cada um”
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(MANTOAN, 2015, p. 78). Ao analisar mais de 200 perguntas e comentarios que 0s
professores da Educacdo Béasica fazem nos momentos de palestras e cursos por todo pais e no
exterior, num capitulo denominado ‘“Removendo barreiras para a aprendizagem e para a
participacao na educac¢ao inclusiva”, inserido no livro “Educagao inclusiva com os pingos os
is”, Carvalho (2014a, p. 119) comentou quais s3o os principais questionamentos quando se
trata de remocao de barreiras para a inclusdo. Ao pensar sobre a quem caberia 0 papel de
remover as barreiras do sistema educacional para alcancar uma educacéo inclusiva, a autora

faz a seguinte afirmacéo:

Na formulagdo das perguntas ou nos debates que se seguiam as minhas
respostas, ficou bem claro, ao meu entendimento, que os professores nao se
incluem, sempre, como possiveis responsaveis pela remocdo de barreiras
para a aprendizagem e para a participacdo de seus alunos. Evidenciaram as
barreiras que eles proprios enfrentam, justificando a necessidade que sentem
de receber ajuda e apoio, dando a entender que esperam “algo” do sistema
educativo, de modo que possam enfrentar os obstaculos que experimentam
(p. 123).

A fala de Ametista nos faz pensar no Estado engquanto aquele que faz as leis, enquanto

0 sistema educativo do qual fala Carvalho (2014a), mas ndo possibilita sua execucao:

[...] porque essa inclusdo, na minha percepcédo ela deve correr de cima para
baixo, 0 governo jogou a lei, mas ele ndo mexeu em estrutura nenhuma do
sistema educacional. Ele ndo colocou, ele ndo preparou os professores para
receber esses alunos, ele simplesmente colocou dentro da sala, pronto, mais
uma atribuigao tua (Ametista).

Compreendemos a angustia dos docentes ao relatar a falta de apoio, contudo quando o
Estado propde que as pessoas com deficiéncia tenham vagas garantidas na escola publica, ele
apenas concretiza a luta de muitas pessoas que levantaram a bandeira da equidade e com
muito esforco conseguiram a promulgacdo de leis que ddo estas garantias. Entendemos entéo
que ndo é o Estado que realiza a matricula, que joga o aluno na escola, é a materializacéo de
uma luta ardua e neste sentido, a escola e 0s sujeitos que a compdem (gestores, docentes,
funcionarios, pais, alunos), sdo responsaveis pela garantia desses direitos e como sociedade
civil organizada também articula acdes.

Essa fala de Ametista invisibiliza a luta da sociedade civil para garantir o direito a
educacdo a esse publico, ndo ha questionamentos do porqué foi necessaria legislacdo
especifica para garantir direito fundamental. Ao propor uma logica de inclusdo de cima para
baixo, esquece-se que houve articulagdes embaixo, na base, a partir da luta das pessoas com
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deficiéncia que possibilitaram que, de forma organizada, as discussdes chegassem |4 em cima,
no legislativo e que estas legislagdes fossem promulgadas, garantindo a presenca destes
alunos na escola e em varios outros espacos. Ao tempo em que tentamos compreender o
porqué, quais as circunstancias que levaram esta docente a pensar que a inclusdo deve ser
feita de cima para baixo, 0 que esta por tras, quais imagens que ela tem para construir esta
representacdo? Quais experiéncias essa docente tem vivenciado que a faz pensar que este
processo so se efetiva a partir de agdes do governo e que a presenca desse aluno também é
proposicdo do governo? Essa compreensdo é imprescindivel.

Mesmo tratando-se de uma realidade que ndo é da Escola I6cus desta pesquisa,
Topéazio traz relatos de outra esfera da educagdo publica em que a organizacdo de pais de

alunos com deficiéncia fez a diferenca no processo de inclusao destes estudantes:

[...] os pais dos quatro alunos surdos, eles foram ao Ministério Publico, eles
entraram com uma agdo requerendo um intérprete em sala de aula para 0s
filhos deles, para que os filhos tivessem uma educacdo de qualidade,
educacdo que eles necessitam ter. Entdo, diante dessa ameaga, da simples
ameaca de ir ao Ministério Publico, a escola correu e num instante abriu
selecdo de intérpretes e foram contratados e a gente trabalhava com dois
intérpretes revezando em sala de aula (Topazio).

Neste contexto, o Estado se materializava no Ministério Publico, que se valendo da
legislacdo e dos direitos legalmente adquiridos puderam garantir os intérpretes em sala de
aula. Mais uma vez afirmamos que existem (co)responsabilidades que sdo distribuidas entre
os envolvidos neste processo de inclusdo e também existem meios legais que podem ser
utilizados como garantia de educacéo institucionalizada para estes estudantes. Para Mantoan
(2015),

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstru¢do de nova escola
brasileira. Eles sdo uma forca estimuladora e reivindicadora dessa tdo
almejada recriagdo da escola, exigindo o melhor para seus filhos, com ou
sem deficiéncias, e ndo se contentando com projetos e programas que
continuem batendo nas mesmas teclas e maquiando o que sempre existiu

(p.59).

Ao levantarmos a questdo dos pais como parceiros neste processo, - e quando falamos
em pais nos referimos aos responsaveis por estes estudantes, uma vez que as familias
apresentam-se atualmente com outras configuragdes - destacamos o importante papel que eles
exerceram no relato de Topazio em outro contexto educacional que ndo é a Escola em que se

desenvolve esta pesquisa, e nos chama atengédo o fato de que, em nenhum momento, dos oito
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docentes entrevistados, falou-se no papel dos pais e das familias como colaboradoras desse
processo de incluséo no Colégio Estadual Roberto Santos. N&o seriam os pais parte também
daquelas auséncias? O fato de os alunos estarem no Ensino Médio ja supde uma maior
autonomia e, consequentemente, menos envolvimento dos pais no processo educativo formal
de seus filhos? Pensando nestes questionamentos, vimos a necessidade de voltar ao campo e
questionar sobre a participagdo dos pais no ambiente escolar e em uma conversa informal com
um professor participante da pesquisa ouvimos que a participacdo dos pais ainda € pequena e
gue nas reunides onde todos sdo convidados, atualmente a Escola tem mais de mil alunos s
na sede do Municipio, costumam receber em torno de cem pais/responsaveis, nao sabendo nos
informar se dentre os presentes estariam o0s pais dos alunos com deficiéncias.

Ao falar do papel das familias no contexto da educacdo numa perspectiva inclusiva,

Carvalho (2014a) afirma que:

As familias também sdo culpabilizadas, porque ausentes, desestruturadas,
iletradas ou, simplesmente, porque, conforme dizem, ndo querem ajudar,
entendendo que a aprendizagem de seus filhos é tarefa da escola. Embora
existam de fato, muitas familias que ndo participam — como seria desejavel —
ha que reconhecer, em nossa cultura, que pouco as convidamos para
participarem dos processos decisorios da escola. Geralmente sdo chamadas
para contribuir, ou para ouvir reclamacdes sobre seus filhos (p. 120).

Um fator que podemos considerar com relagdo & auséncia dos pais destes alunos com
deficiéncia é a distor¢cdo idade/serie, isso porque os alunos com deficiéncia que chegam ao
Ensino Médio no Colégio Estadual Roberto Santos, geralmente, tém idade avancada para tal
modalidade - considerando a idade ideal apresentada nos documentos de 15 a 17 anos - fruto
muitas vezes do ingresso tardio, ou mesmo de reprovagdes, ficando retidos em algumas séries
do Ensino Fundamental. Muitos alunos quando chegam ao Ensino Médio ja sdo maiores de
idade e isso provoca, talvez, uma preocupacao menor dos responsaveis, considerando também
o tipo de deficiéncia de possuem. Na emenda constitucional n® 59/2009 tém-se o seguinte
texto: “educacdo basica obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria”, sendo o ensino médio a etapa final da educagdo bdsica e atualmente no ensino
regular com duracdo de trés anos, a legislacdo prevé que ao completarem 17 anos todos os
estudantes estejam finalizando o ensino médio, mas esta ndo € a realidade dos estudantes que

tém deficiéncia.
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Das 20 metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), 2014-2024, a Meta 3 pretende o
seguinte: “Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda populacdo de 15 a 17 anos
e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85%”. Analisando esta Meta e pensando na realidade interpretada pelos docentes
participantes da pesquisa, pensamos no grande desafio que representa o ensino médio
brasileiro. A primeira etapa da Meta ja deveria ter sido alcancada, os dados do censo escolar
de 2016 poderao futuramente nos dar uma resposta mais precisa, temos algumas especulacdes
de que esta pretensdo ainda ndo se concretizou. Outra questdo que nos inquieta e que 0s
docentes relatam muito claramente sdo as condi¢Ges vivenciadas neste processo de acesso a
todos. Pensamos entdo que a segunda parte da Meta 3 ao elevar o nimero de matriculas, deve
vir carregada de pretensdes também em garantir a permanéncia e possibilidade de
desenvolvimento destes estudantes.

Temos, nesse contexto, um desafio enorme para as condi¢des de desenvolvimento do
processo de ensino/aprendizagem no ensino médio, pois ao se garantir o acesso de todos 0s
estudantes, ha que se pensar cada vez mais numa instituicdo com uma cultura escolar de
inclusdo, que garante a permanéncia e que desenvolve estratégias ndo para celebrar
pontualmente a diversidade neste espaco, mas para valorizar as diferencas, sensibilizando a
comunidade escolar para uma postura de respeito. Encaminhamos nossas analises a partir
desta perspectiva de escola como lugar de inclusdo e apresentamos a subse¢do “Era uma vez
uma escola inclusiva”, que traz as percepgbes dos docentes sobre o processo de inclusdo

escolar de alunos com deficiéncia, atreladas as histérias de faz de conta.

3.5 Era uma vez uma escola inclusiva

O titulo escolhido para este topico emerge das leituras das entrevistas, observacoes,
conversas informais com os participantes da pesquisa. Poderiamos pensar que o enredo desta
historia, suas personagens, o local onde se desenvolve nos levariam a pensar num conto de
fadas que depois de alguns conflitos ou desafios terminaria com um final feliz, aquele comum
“E viveram felizes para sempre!”. No entanto, os dados que nos levam a construir esta
categoria partem de uma viagem pelo mundo do “faz de conta”, que em outros contextos
causaria encantamentos, principalmente quando adentramos as histérias infantis e vivemos
aquela realidade fantasiosa, s6 que o termo “faz de conta” aqui tem outra finalidade, que

muito se distancia de encantamento e nos leva para um contexto de nao-verdade, seria como
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se o processo de inclusdo fosse uma “mentirinha”. A fantasia assume significado de sonho, de
ideias romantizadas.

Para Moscovici (2015), comparar é ja representar, e a0 pensar nos processos de
objetivacdo e ancoragem, quando o sujeito procura em seu psicologico transformar o néo-
familiar em familiar e mesmo ancorar em algo compreendido e assimilado em seu
pensamento, ficou acentuado o fato de que a partir dos modos como tem se desenvolvido o
trabalho com os alunos com deficiéncia no ensino médio no Colégio Estadual Roberto Santos,
podemos afirmar que na percepcdo de parte dos participantes dessa pesquisa, nas falas de 5
deles, é possivel pensar que inclusdo € sindnimo de histéria falsa, de faz de conta. Faz de
conta que ensina, faz de conta que aprende, faz de conta que avalia, faz de conta que o
processo de inclusdo tem sido efetivado.

Para Moscovici (2015),

Todos os sistemas de classificagdo, todas as imagens e todas as descrigdes
que circulam dentro de uma sociedade, mesmo as descri¢Bes cientificas,
implicam um elo de prévios sistemas e imagens, uma estratificacdo na
memoria coletiva e uma reproducdo na linguagem que, invariavelmente,
reflete um conhecimento anterior e que quebra as amarras da informacao
presente (p. 37).

Este prévio sistema de imagens que Moscovici apresenta e que quebram as amarras
das informacdes presentes, nos fazem voltar na experiéncia que estes docentes tém com 0s
alunos com deficiéncia, considerando também o tempo de docéncia. Todos 0s docentes tém
pelo menos 5 anos de trabalho com alunos com deficiéncia, sendo que 4 deles ja tém mais de
uma década. Estes profissionais trazem, dessa forma, sistemas e imagens prévias, um
conhecimento anterior que possibilitam analisar este objeto social, neste caso o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino médio, partindo de suas préticas e das praticas
dos demais sujeitos do processo educativo escolar, estando envolvidos também por uma
legislacdo e por informacdes e propagandas disseminadas nos meios de comunicagéo.

Fazendo uma analise nas falas dos docentes atentando-nos para as frases enquanto
unidades de analise de contetdo, percebemos um discurso impregnado de sentimentos
negativos, de uma inclusdo que, segundo 0s mesmos, esta descrita e concretizada nos
documentos, nas teorias como alguns descrevem, mas que as experiéncias que vivenciam 0S
levam a perceber este processo como ficticio. Os trechos que seguem trazem mais claramente

estas percepgdes:
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Na verdade esse nome inclusdo escolar existe, mas, vamos dizer assim, na
teoria, porque na pratica o aluno vem para escola publica sim, ele vem, ai
fica como se estivesse assim, um faz de conta que ele esta incluido na turma.
Porgue na verdade nem tudo ele consegue alcancar, entdo inclusdo escolar é
bom, é, porque ele socializa com os colegas (Rubi).

Se é para incluir entdo que ou capacite os profissionais ou traga professores
de referéncia na area para ajudar nessa inclusdo, da forma que ta é apenas faz
de conta (Ametista).

Entdo, eu ndo poderia dizer que o que existe hoje na escola seria uma
inclusdo escolar, somente jogam, colocam um aluno la ai e dizem estdo
incluindo, somente (Quartzo).

Para Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008), “0 movimento mundial pela educagédo inclusiva é uma agdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimina¢do” (p.1), no entanto € recorrente
nos discursos dos docentes da Instituicdo de que o que se tem feito é apenas a garantia da
matricula, o acesso tem sido garantido, porém as condi¢bes que sdo oferecidas para
aprendizagem dos alunos com deficiéncia ndo tém assegurado participacdo e aprendizagem
destes estudantes.

Como percebemos nos dados do Censo de 2013 apresentados no Capitulo 2, ha um
aumento significativo do numero de matriculas dos estudantes com deficiéncia e mesmo o
ensino médio sendo a etapa da educacdo basica que apresenta menor gquantitativo de
estudantes, apenas 6%, 0 que corresponde a 47.356 estudantes em todo o pais, comparando
com os dados de 2007, que era um total de 13.306 ha um aumento muito significativo. Esta
realidade que se apresenta em contexto nacional € perceptivel em Campo Formoso, ha um
namero reduzido de alunos com deficiéncia que chegam ao ensino médio e, historicamente,
dentro de um publico maior que compde o grupo de pessoas com deficiéncia, existe uma
categoria que representa a quase totalidade dos estudantes que adentram o ensino médio, 0s
surdos.

Neste ano de 2017 apenas trés alunos com deficiéncias estdo matriculados no Colégio
Estadual Roberto Santos, na sede do Municipio. Pensando em nUmeros representaria um
quantitativo muito pequeno quando comparado ao total de estudantes da Instituicdo que € de
1360, sendo 1005 lotados na sede. Talvez essa informagdo colocasse em questdo a relevancia
de nosso estudo, seria essa uma realidade que carece de intervengdo? Trazemos entdo para

discussdo dois argumentos: um que se baseia na Constituicdo Federal de 1988 que garante o
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direito a todos a educacdo sem nenhuma forma de discriminacdo e um segundo que seria a
funcéo social da escola.

Ainda que houvesse apenas um estudante, este direito deve ser assegurado e a
instituicdo escolar tem o desafio de lidar com estes estudantes, mesmo com um discurso
pautado na ndo preparagdo da escola, dos profissionais, h& necessidade de se cumprir a funcéo
de facilitar a aprendizagem desses estudantes contribuindo para o seu convivio social de
forma menos desigual. Aparece entdo uma questdo muito importante, a garantia da legislacédo
e a realidade em cada contexto escolar deste pais amplo e diverso por natureza. Quando
optamos pelo estudo de caso e colocamos como um dos objetivos contextualizar o processo
de inclusdo de alunos com deficiéncia na rede estadual em Campo Formoso, a partir da
Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo, ja tinhamos consciéncia do carater
micro do estudo, mas também da grandiosidade de se pensar em minorias historicamente
constituidas. Se ha uma escola que deve ser para todos, esta também deve ter espago para 0s
alunos com deficiéncia, compreender como esta politica nacional tem se materializado ou se
efetivado neste contexto, nos faz pensar que deve haver uma preocupacdo social nas

percepcOes enquanto sujeitos de direitos que cobram seus direitos. Para Carvalho (2014a),

[...] inserir esses aprendizes nas escolas comuns, distribuindo-os pelas
turmas do ensino regular, como “figurantes”, além de injusto, ndo
corresponde ao que se propde no paradigma da educacdo inclusiva e, de
igual modo, ndo vamos contribuir para seu desenvolvimento integral (p.
108).

Dando continuidade ao enredo desta historia, em que se percebe o processo de
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia como faz de conta e que segundo Carvalho
(2014a), estes alunos acabam assumindo a posi¢do de “figurantes”, portanto longe de ser
aquilo que se apresenta nas legislacdes, retomamos a discussdo do Capitulo dois, em que
guestiondvamos que eram necessarios documentos, decretos e leis para se garantir uma
educacéo de qualidade e percebemos entdo que € necessario mais do que isso, mais do que um
aparato legal, existem outras questes que interferem neste processo, que se fundamentam,
principalmente, em perspectivas atitudinais e refletem nas praticas dos docentes.

O outro argumento que trata da fungéo social da escola diz respeito ao papel que esta

assume no contexto contemporaneo, para Pinto (2013),

Ela tem a possibilidade de contribuir com uma pratica educativa reflexiva
sobre as demandas sociais especificas, propiciando um tratamento curricular
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qgue favoreca a reflexdo numa perspectiva de totalidade. Entendo que
somente a escola - como instituicdo social de responsabilidade estatal e sob
poder comunitario — pode cumprir essa funcdo (p. 33-44).

Com o respaldo legal da presenca destes estudantes com deficiéncia nos espagos
escolares e com clareza da funcéo social da escola, analisando as entrevistas e observacoes,
percebemos dois pontos que também saltam das falas dos docentes: Incluir é dar
possibilidades; Falar de inclusdo escolar é falar em alunos com deficiéncia. E sobre estes
pontos que iremos discorrer a seguir, cientes de que direta ou indiretamente estdo envolvidos
de atitudes e praticas ou auséncia delas por determinadas pessoas e em momentos distintos no

contexto escolar.

3.5.1 Da fantasia a realidade, incluir é dar possibilidades

De acordo com o dicionario on-line'”, possibilidade “é um substantivo feminino que
expressa a propriedade ou condicdo de alguma coisa que é possivel ou que pode ser ou
acontecer”. Este conceito aparece coerentemente neste contexto, pois quando se julga que
alguma coisa pode acontecer, ou vir a ser, entende-se que ainda no esta acontecendo. E como
se 0s docentes ja descem indicios de que é possivel, mas que € preciso conduzir este processo
de outra forma. Compreendemos entdo que mesmo com toda descrenca que aparece nas falas
dos docentes sobre o processo de inclusdo, aparecem também caminhos possiveis, mesmo
atribuindo a responsabilidade a outros - seja 0 Estado ou os profissionais especializados -, 0
fato de acreditar nos provoca expectativas e revela também as expectativas que existem nestes
profissionais.

As percepcdes dos docentes quanto ao conceito de incluséo intimamente ligado as
possibilidades, as condigdes, foram percebidas através das entrevistas. Vejamos as afirmacdes

de trés deles:

Eu acho que incluséo escolar é o aluno fazer parte daquele processo. Fazer
parte daquele ambiente da sala de aula. Inclusdo é o aluno interagir, é o
aluno participar (Esmeralda).

Entdo eu fico muito triste porque se fala muito em incluséo, eu sempre bato
na mesma tecla, se fala muito em inclusdo, mas ndo se traz mecanismos,
meios para que esse aluno, essa pessoa seja realmente incluida e faca parte
daquele processo (Esmeralda).

o Disponivel em< https://www.significados.com.br/possibilidade>, acesso em 17 de maio de 2017.
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Com o deficiente, ele necessita de cuidados especiais que vai além do que o
professor pode fazer, o professor fica preso entre o conteldo, projeto, a
turma que acompanha ou a sua metodologia e esses alunos eles acabam
ficando & margem da sua aula, vocé ndo consegue atender essa demanda em
hipbtese alguma, na estrutura que nds temos hoje ndo (Ametista).

Ele deveria ser amparado e deveria ter apoio para que pudesse suprir sobre a
questdo, posso dizer assim, da sua deficiéncia, que pudesse ajuda-lo a se
inteirar mais com o ambiente escolar, a se inteirar mais com os proprios
colegas (Quartzo).

Ao refletirmos sobre estas afirmacdes a partir também dos autores que nos embasam
na discussdo sobre inclusdo escolar (MANTOAN, 2015; CARVALHO 2014a, 2014b;
MITTLER, 2003) tentamos identificar em que paradigma estariam situados estes estudantes:
num processo de segregacdo, integracdo, inclusdo? Pensamos entdo que eles ndo estdo
segregados porque mesmo com as afirmac6es dos docentes e com as observacOes realizadas
das condicBes em que se desenvolve o processo de aprendizagem destes estudantes, eles estdo
ali num ambiente comum em que pessoas com e sem deficiéncia convivem, e como

observado, e afirmado pelos docentes, numa relagdo amistosa.

[...] eles tém um grupinho deles, com o grupo dele dentro da sala de aula e
esse grupo é o que perpetua no colégio, ndo dao trabalho, a relagdo é sempre
amistosa com os demais colegas, com os funcionarios da escola e com a
direcdo. Esse é o tipo de relagdo que eles mantém aqui dentro da Instituicdo
(Quartzo).

Entdo eu acho que é uma atencdo bem bacana, que da né, que todos dao para
esse aluno, eu acho que pelo menos aqui nesse estabelecimento eu percebo
isso. E com relacdo aos colegas, eu vejo assim que eles interagem bem na
questdo de fazer uma atividade sentam em dupla para auxilia-los, entdo eu
acho que a relagdo é bem construtiva (Rubi).

Estariam estes estudantes num processo de integracdo, processo entendido conforme
Mittler (2003), como preparacdo destes estudantes para dar-lhes condi¢cdes de compartilhar a
sala de aula com os estudantes que ndo tém deficiéncia? Como a Escola em sua caracterizacao
estrutural possui sala para Atendimento Educacional Especializado - como mencionamos na
subsecdo de caracterizacdo do locus no capitulo metodoldgico - mas que segundo dados
fornecidos pela gestdo da Escola ndo funciona, esta “preparagdo” do estudante até seria
possivel se esta sala estivesse em funcionamento com profissionais para oferecer esse
atendimento, no entanto, atualmente, ainda segundo a gestdo da Escola, a sala estd em

processo de adequacdo, mas que ja esteve em funcionamento, ndo sendo informado o periodo.
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Podemos afirmar que desde 2013, ano em que ingressamos na Rede Estadual nesta
Instituicéo, esta sala nunca funcionou.

Dessa forma, “A distingao entre integracdo e inclusdo ¢ um bom comeco para
esclarecermos o processo de transformacgdo das escolas, de modo que possam receber,
indistintamente, todos os alunos, nas salas de aula comuns e em todos os niveis e etapas de
ensino” (MANTOAN, 2015, p.29). Analisando as experiéncias desses alunos no ensino médio
através da interpretacdo dos docentes sobre as realidades vivenciadas, uma fala de um docente
nos chama atencdo ao questionarmos sobre o processo de aprendizagem dos alunos com

deficiéncia, quando afirma que:

E algo como se fosse, acredito que seria um pouco sem sentido para ele,
entdo a aprendizagem dele é quase que nula ali dentro da sala de aula, posso
afirmar isso. O que eles trazem sdo aperfeigoamentos que eles tomaram fora,
ou conhecimento que eles trazem, um aperfeicoamento que eles
tomaram fora da Instituicio. Como eu dizia anteriormente, eu acho, eu
acredito que o principal objetivo deles é somente terminar o Ensino Médio
(Quatzo).

Esta fala forte e carregada de sentidos de como o professor percebe a aprendizagem
desse estudante e 0s seus objetivos ao frequentar a escola de ensino médio nos fez suscitar
algumas reflexdes: Pensando a partir dos modos como se tém desenvolvido ou pensado o
processo de ensino/aprendizagem dos alunos com deficiéncia, poderiamos pensar que o
processo de inclusdo vivenciado por estes estudantes no ensino Fundamental, onde se tem um
acompanhamento e disponibilizacdo de recursos e profissionais, poderia ser comparado ao
processo de integracdo para que estes alunos cheguem ao Ensino Médio?

Ndo queremos aqui e nem temos pretensdo de desvalorizar o trabalho que é
desenvolvido no Ensino Fundamental, pelo contrario, a fala do docente nos mostra que o
conhecimento e aperfeicoamento que eles trazem foram conseguidos fora da instituicdo de
ensino médio, no entanto pensando na relagdo integragdo/inclusao, o Ensino Fundamental tem
subsidiado 0 acesso desse aluno ao ensino médio, porém, a partir das falas dos docentes as
condicgdes para 0 desenvolvimento desses estudantes nesta etapa ndo tém sido asseguradas.
Entendemos entdo que estes estudantes sdo “preparados” para chegar a etapa seguinte, mas
ndo tém avancado em questdes de aprendizagem no ensino médio.

Afastando-nos um pouco das possibilidades de um processo de segregacdo e
integracdo, nos resta pensar se a partir das praticas, falas e contextos observados se estariam

estes estudantes vivenciando realmente um processo de inclusdo. Temos alguns indicios de
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que este processo pode esta em curso, mas tem se caracterizado como uma inclusdo marginal
como destaca Nogueira (2010), uma vez que 0 acesso a escola ndo garante oportunidades para
desenvolver-se adequadamente. Marginal no sentido de esta a margem dos processos, de ndo

ter uma participacdo efetiva, as falas de alguns docentes trazem estes contextos:

N&o... como eu disse para vocé, nos esquecemos que eles estdo ali dentro.
Pela nossa incompeténcia didatica a gente esquece eles, a gente sabe que ta
sentada ali, mas entra, sai da sala, dar recado tal e tal. Eu acredito que isso
até é geral, eu ndo tenho essa informacdo, mas eu ja vi muitas vezes direcgdo,
vice-direcdo entrar para dar recado e sai entendeu? N&o tem, avisem,
comuniguem, como o fato que eu te falei com os alunos, sé vieram os dois,
ou seja 0s proprios colegas combinaram que ndo viriam mas esqueceram de
avisar (Ametista).

[...] muitos professores chegam 14 ja as vezes quando chegam naguela sala,
ja véo cansados e tudo e se preocupam s6 em da seu contelido e esquecem
até daqueles alunos que precisam de uma atencdo melhor, entdo eu acho que
a escola ndo esta preparada, ndo tem essa dindmica e em relagdo aos colegas
eu acho que eles interagem melhor [...] (Cristal).

Mas, assim, as vezes a gente ver que muitas vezes eles se sentem sozinhos
porque nem todos colegas sdo solidarios ao ponto de ajudar, nem todos! Eu
ja trabalhei com alunos em que as vezes a gente precisava: 6h aluno,
meninos ajudem o colega de vocés, sentem com ele, chamem ele para fazer
trabalho. Eu ja vi eles muito excluidos, assim ndo vejo, ndo via muita
preocupacdo, isso dependendo da turma! Nao tinha muita preocupacdo dos
colegas com esse aluno com deficiéncia, mas ja em outras turmas, a gente
percebe mais, assim, colegas mais solidarios, que sentam perto, querem
ajudar, se comunicam, brincam. E ai a gente vé assim que ndo menos que
eles se sentem mais alegres, mais felizes, mas na maioria das vezes eles néo
sdo muito ajudados pelos colegas ndo, eu sempre vejo eles mais sozinhos,
isolados (Esmeralda).

Estas falas enfatizam a inclusdo marginal e dao indicios de que ha necessidade de uma
mudanca de postura de varios sujeitos da comunidade escolar. E necessaria também a
sensibilizacdo de toda comunidade escolar de modo a contribuir com uma cultura escolar mais
inclusiva. Nossa pesquisa e proposta de intervencdo a ser desenvolvida tém como
participantes os docentes, mas o campo nos revela que outros sujeitos da comunidade escolar
também precisam ser chamados para 0 compromisso de acolher a diversidade e respeitar as
diferencas, oportunizando os estudantes a se desenvolverem em seus mais variados aspectos.

Durante a imersdao no campo, tivemos a oportunidade de, ao final do ano letivo de

2016, observar a divulgacao dos resultados parciais apds a quarta unidade letiva - sendo que
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hoje s&o apenas trés unidades™ - e resultados finais ao final dos duzentos dias letivos, vimos
entdo os resultados mais gerais, percebendo um nivel maior de reprovacdo na primeira série
do Ensino Médio, mas vimos também que mesmo diante de toda dificuldade descrita pelos
docentes para lidar com estes estudantes, eles conseguiram ser aprovados. Na fala de Topazio,
ao tratar de reprovacao, descrevendo uma experiéncia em outro espago escolar, ele disse que
ao final do ano, mesmo ndo estando mais na Instituicdo, teve a curiosidade de saber o
resultado final dos estudantes surdos e viu que alguns tinham sido reprovados, mas que
naquele espaco havia toda uma estrutura fisica e profissional que foi oferecida durante o ano

letivo. Em seguida Topazio fez a seguinte afirmacéo:

Eu achei bem interessante porque em outras realidades que nds trabalhamos
a gente sabe como é, e a gente ndo reprova um aluno, porque a gente ndo deu
a devida atencdo a ele, entdo a gente ndo tem como, ndo tem a devida
coragem de reprovar um aluno desse, porgue a gente ndo deu o basico que
ele necessitava.

Pensando no que propormos de que incluir é dar possibilidades, entendemos que como
ndo foram dadas as condi¢bes necesséarias nem ao professor e, consequentemente, ao aluno,
ndo se tem coragem de reprovar estes estudantes e hd uma espécie de aprovagdo automatica,
este aluno passa por todas as etapas, inclusive processos de recuperacdo paralela e final, mas
ao passar por um Conselho de Classe que é deliberativo e tem representacdo dos segmentos
docentes, gestdo e discentes, o aluno com deficiéncia, mesmo ndo alcancando resultados
desejaveis, acaba sendo promovido para a série posterior, ou mesmo, concluindo o ensino
médio, quando ja esta na terceira série.

Pensando também no titulo que demos a esta se¢do, era uma vez uma escola inclusiva,
ai se encaminham outras trajetorias para estes estudantes e o nuimero de alunos com
deficiéncia que ja concluiram o ensino médio nesta escola tem aumentado ano a ano. Emerge
neste contexto uma tematica que tem sido amplamente discutida devido a sua relevancia no
contexto escolar, a avaliagdo da aprendizagem. A compreensdo de avaliagdo enquanto
possibilidade de se repensar o processo de ensino/aprendizagem, seja na analise de
desenvolvimento dos estudantes, das praticas dos docentes, funcionarios, gestores, ou mesmo
da instituicdo escolar, representa uma postura de encarar este espaco como privilegiado para

reflexdo e tomadas de decisfes. Foi por esse motivo que buscamos junto aos docentes, através

18 Mudanca efetivada através da PORTARIA N° 9936 de 11 de novembro de 2016, publicada no Diario Oficial da Bahia em
12 de novembro de 2016, valida para toda Rede Estadual.
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das entrevistas, compreender como acontece a avaliagdo dos estudantes com deficiéncia.
Tivemos também a oportunidade de perceber estas préaticas através das observagdes com
registro nos protocolos de observacdes e das anotacGes no Diario de Campo.

O processo de avaliacdo dos alunos com deficiéncia nesta Instituicdo ndo considera as
diferengas e singularidades dos estudantes. Os docentes afirmam que as estratégias utilizadas
sd0 as mesmas para todos os estudantes e é perceptivel a compreensdo de avaliagdo enquanto
verificacdo. Mesmo afirmando utilizarem das mesmas estratégias, percebemos o uso dos
mesmos instrumentos, mas uma estratégia especifica para os estudantes com deficiéncia, eles
séo colocados em duplas com alunos que ndo tém deficiéncia. Pudemos presenciar alguns
momentos de aplicacdo de atividades escritas e de provas e percebemos que a depender do
estudante e do tipo de deficiéncia que este possua, as interacdes sdo muito distintas.

Para os alunos surdos a situacdo é mais delicada. Os alunos sentam ao lado de alunos
ouvintes e ficam como meros figurantes. Colocam os nomes nas provas como formalidade e
aguardam as notas que, em muitos momentos, representam o desempenho do colega. Um
docente diz utilizar a estratégia de coloca-los com os alunos que tém um bom desempenho,
mas nos momentos presenciados o0s proprios alunos escolheram suas duplas. Presenciamos
uma situacdo um tanto delicada, o aluno ouvinte ao receber a prova tomou o documento pra si
e 0 estudante surdo buscava com movimentos no pescoco olhar o que estava sendo feito, mas
sem sucesso.

Vimos que no caso da aluna cega a situacdo era um pouco diferente e as falas de
alguns professores confirmam essa postura. Os colegas disputavam quem faria a prova com
ela e possibilitavam a discussdo, a aluna era ouvida antes da organizagdo das respostas, ela
questionava, pedia para ler novamente, dava suas opinides e chegavam a um consenso para
resposta. Neste sentido, a estratégia da dupla facilitava a interacdo da aluna cega, mas deixava
0 aluno surdo numa situacdo de marginalidade nesses processos avaliativos. A partir dos
estudos de Carvalho (2014b), entendemos que talvez o trabalho pedagogico desta escola para
os alunos com deficiéncia esteja centrado no ensino, sendo necessario um olhar mais sensivel
para aprendizagem. Neste tipo de trabalho, segundo Carvalho (2014b), “O professor torna-se
mais consciente de seu compromisso politico de equalizar oportunidades para aprendizagem e
participacao de todos e desloca o eixo de sua agdo pedagogica do ensinar para o aprender”
(p.121-122). “No trabalho pedagogico centrado na aprendizagem, a organizagdo curricular
estrutura-se em torno dos alunos, reconhecidos em suas diferencas e necessidades

educacionais especiais ou ndo” (p.122).
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O titulo dado a este ponto de discussdo “incluir é dar possibilidades” nos fez pensar
nas possibilidades que sdo dadas a estes estudantes no espaco escolar, mas também nas
(im)possibilidades apresentadas pelos docentes devido as condi¢bes que estdo disponiveis. Ha
necessidade de uma reorganizacdo do trabalho pedagogico como propde Carvalho (2014b),
pois se as condi¢cBes ndo sdo favoraveis, o compromisso com formagéo destes estudantes e,
principalmente o desafio de trabalhar com a diversidade, deve ser de todos. Entdo pensamos
mais uma vez na proposta da autora ao propor uma analise e mudancas nos niveis micro,
meso e macropolitico, pois “A esséncia da inclusdo é que deve haver uma investigacdo sobre
0 que esté disponivel para assegurar aquilo que é relevante e acessivel a qualquer aluno na
escola” (MITTLER, 2003, p. 27). Nesta perspectiva, passamos para 0 segundo ponto de
discussdo, que trata de inclusdo escolar e de como se tém compreendido este processo
tomando como base o publico que compde os alunos com deficiéncia, principalmente aqueles

com os quais 0s docentes tém ou ja tiveram algum contato no exercicio da profissao.

3.5.2 As personagens do reino encantado da inclusdo: o processo de inclusdo escolar ancorado

nos alunos com deficiéncia

A palavra incluséo deriva do verbo incluir, do latim includere, e significa conter, fazer
parte de, participar de. Pensando a partir do ambiente escolar o termo inclusdo refere-se a
participacdo dos diversos sujeitos que adentram este espaco, sem discriminacfes e com
atencdo ao principio de equidade, de tratamento dos desiguais a medida de suas
desigualdades. Neste sentido, um espaco escolar inclusivo oferece possibilidades de
desenvolvimento de praticas que valorizam e respeitam a diversidade. Ao definir inclusdo
escolar, € muito comum que se venha & mente as pessoas com deficiéncia, e esta comparacao
ou mesmo reducdo da amplitude do termo a parte do publico que compde a diversidade nas
escolas, nos faz pensar na necessidade de discussdo e ampliacdo de conceitos.

Esta ancoragem do processo de inclusdo escolar a pessoa com deficiéncia demonstra a
grande relevancia que a luta dessas pessoas representou e ainda representa para compreensao
do que seja este processo, mas como bem aponta Carvalho (2014a), esta compreensao precisa
ser ampliada. Quando Moscovici (2015) afirma que ndo se pode falar em representacGes
coletivas por conta da velocidade com que as coisas mudam em nossa sociedade, diferente da
sociedade pensada por Durkheim, esclarece também o grande papel dos meios de

comunicagdo no processo de formacdo das representaces sociais. Podemos destacar que a
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discussdo nos meios de comunicagio™ sobre a inclusdo escolar ganha forga, principalmente
quando se trata de algum aluno com deficiéncia que tem a matricula negada, que é excluido
no processo, alguns que nem tém a possibilidade de ingressar na escola por falta de
conhecimento da legislacdo que garante estes direitos.

Ndo temos pretensdo de avancar na discussdo e analise do contelGdo desses
importantes instrumentos de divulgagéo e informacgdo acessados por boa parte da sociedade,
por isso ndo adentraremos nessa seara, 0 que queremos colocar em questdo é que 0s varios
grupos sociais, e dentre estes 0s professores, estdo expostos a informacdes no seu cotidiano e
que estas informacbes sdo pautas de discussdes em conversas de corredores, intervalos,
espacos de planejamento e mais recentemente nos grupos de redes sociais acessados
principalmente via telefone celular, enfim, nos varios espacos coletivos experienciados na
escola e também fora dela. Estas informacdes que circulam favorecem a formacdo de
representagdes sociais que passam a ser compartilhadas pelos grupos sociais. A fala de
Topézio traz um pouco de suas percepg¢des do tempo tecnoldgico que estamos vivendo:

A medida que hoje no6s falamos muito, no tempo em que estamos vivendo,
no século em que estamos vivendo, esse século tdo tecnoldgico e um século
tdo esclarecedor, onde a maioria das pessoas estdo bem cientes das suas,
daquilo que lhe é assegurado por lei, entdo a gente sempre ouve as
campanhas a respeito da inclusdo. Diante dessas campanhas a respeito de
inclusdo a gente sempre ouve muito também, por tras, a prépria lei, uma
amostragem, uma evidéncia simples, por isso que eu digo, uma apresentagao
pontual do que a legislagdo vem a apresentar, vem a garantir, como as leis
garantem.

Ao relacionarmos a producao de representacfes sociais com 0s meios de comunicacéo,
pensando no que j& discute Moscovici (2015), buscamos também em outras leituras
compreender como estes meios de comunicagdo tém influenciado na reproducdo e também na
producdo de outros conhecimentos. Encontramos entdo os estudos de Jesus Martin-Barbero
(1997) que trata sobre comunicagéo, cultura e hegemonia. Este autor é francés naturalizado
colombiano e representa na América Latina importante referéncia para discussao sobre cultura

e meios de comunicacdo. Para este autor, a televisdo é parte da cultura do povo Latino-

1% Ao realizarmos uma busca através do site do you tube, descobrimos alguns videos que foram exibidos em propagandas em
rede nacional, na tv aberta, e que tratam de inclusdo de pessoas com deficiéncia, encontramos também algumas novelas a
exemplo de “Paginas da Vida” de autoria de Manoel Carlos, que retratava a luta de uma mae para conseguir matricular sua
filha que tinha sindrome de Down. A lista de filmes que mostra as realidades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia em
diversos contextos sociais também é bem extensa, além de outras propagandas na tv que informam sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, principalmente em datas que se definem para sensibilizacdo e consequente conscientizagao.
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americano e deve ser considerada a partir de uma perspectiva critica que ndo compreende 0

telespectador como mero reprodutor alienado.

No Brasil as telenovelas representam aspectos da cultura nacional,
integrando e construindo ao mesmo tempo sua identidade. Além de ser um
produto cultural, ela esta interligada a realidade social dos sujeitos por meio
das representacOes sociais. Perpassando a funcdo de entretenimento ela
espelha a realidade do cotidiano. Conflitos familiares, politicos e temas
sociais sdo enredos de tramas de muita audiéncia (RIBEIRO; TUZZO, 2013,

p. 6).

Ao assistir as telenovelas, as pessoas se identificam com certas personagens e histérias
e em muitos momentos tomam pra si as emocdes das personagens € em muitos momentos do

seu cotidiano discutem e partilham opinides sobre as tematicas abordadas.

No livro Os exercicios do ver, Barbero e Rey (2004) destacam que para
muitos estudiosos a influéncia dos meios de comunicagdo na formagéo e
educacdo dos cidaddos por muitos autores é vista como frivola e futil e
desligar a televisdo se configuraria entdo na Unica solugdo. Entretanto para
0s autores, esta atitude demonstra um pensamento reducionista e elitista, e
que por muitas vezes o sistema escolar também é vitima. A solugdo néo é
desligar a TV, e sim torna-la de qualidade. O moderno aparelho de televisao
faz parte da cultura das sociedades latino-americanas e jamais pode ser
diagnosticado somente como um veiculo alienante, precisa ser entendido
também como um agente social, com interesses proprios e alguns legitimos
(RIBEIRO; TUZZO, 2013, p. 7).

Sabemos que a televisdo pode ser também um importante meio de manipulacéo,
estamos vivendo um momento na histéria politica do pais em que a midia tem participacao
clara na manipulacdo de informacdes e, entdo, podemos afirmar que a televisdo também
aliena, mas ndo podemos desconsiderar o quantitativo de pessoas que utilizam a televisdo
como fonte de informacdo, para além do entretenimento, mesmo ja percebendo o quanto a
internet e as redes sociais representam neste mesmo aspecto na sociedade tecnolégica em que

vivemos. Com relacdo as telenovelas, temos a seguinte afirmacdo:

Entre as variadas formas e expressdes que os meios de comunicacdo
proporcionam, a telenovela é uma das atracdes que mais tem audiéncia por
retratar temas atuais, situa¢bes e vivéncias quotidianas com as quais 0s
telespectadores podem se identificar. Para muitos autores a maioria das
telenovelas é importante, pois nelas séo representadas as nogoes de direitos e
deveres que integram a formacdo de cidadania no pais. As telenovelas que
foram e sdo veiculadas nos altimos tempos no Brasil, influenciam na
modificacdo do comportamento das familias, em fatores como a violéncia
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contra mulheres, controle da natalidade e filhos (RIBEIRO; TUZZO, 2013,
p. 8).

Pensamos entdo que a partir da fala de Topazio, bem como dos estudos de Martin-
Barbero (1997), os meios de comunicagdo, principalmente a televisdo e suas telenovelas,
propagandas tém possibilitado a informagdo quanto aos direitos de muitas minorias.
Acreditamos entdo que ja esteja claro para os docentes o conhecimento de algumas garantias
ja conquistadas pelas pessoas com deficiéncia, fruto das diversas fontes de informacdes,
restando compreender como estes percebem a materializacdo ou efetivacdo destes direitos nos
diversos espacos sociais, a exemplo da escola regular. A partir dos dados construidos, para 0s
docentes da pesquisa, a escola regular estd distante de atingir as necessidades desses
estudantes. Alguns sdo mais pessimistas e chegam a afirmar que ndo tem ensino para estes
alunos, que estamos imersos em uma educacdo precaria, sendo mais um numero jogado na
sala de aula.

Ao questionarmos 0s docentes participantes da pesquisa, sobre o que seria inclusdo
escolar e posteriormente inclusdo de alunos com deficiéncia, percebiamos que ao responder o
primeiro questionamento, ja aparecia nas falas certa inclinacdo para definicdo do termo

fazendo-se referéncia aos estudantes com deficiéncia, vejam algumas definicoes:

Acho que inclusdo s6 pode acontecer, s6 poderia acontecer com todas as
condi¢Bes. Porque quando ndo tinha um intérprete na sala de aula, eu acho
gue esses meninos ndo se sentiam inclusos ndo. Pelo menos nas aulas de
Lingua Portuguesa a gente percebia este distanciamento, né? (Safira).

[...] mas de certa forma eu acho, inclusdo escolar teria que ter todo um
processo que pudesse ter pessoas na rede publica que pudesse auxiliar o
professor para que esse processo de inclusdo fosse melhor ainda, que tivesse
melhores resultados para o aluno que tem essa deficiéncia (Rubi).

Para Mantoan (2015),

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos constitucionais, interpretacdes
tendenciosas de nossa legislacdo educacional e preconceitos distorcem o
sentido da incluséo escolar, reduzindo-a unicamente a inser¢do de alunos
com deficiéncia no ensino regular (p. 38).

No entanto, outros docentes trouxeram uma visdao ampliada, destacando outros
processos que precisam ser inclusivos no ambiente escolar, como a relacdo dos estudantes do
interior do Municipio com os estudantes da sede, por exemplo. Percebemos entdo que do total

de oito docentes apenas duas trataram a inclusdo partindo de uma percepcdo mais ampla do
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conceito, contudo ainda destaca que mesmo considerando a diversidade que adentra a sala de
aula, lidar com aluno com deficiéncia requer do docente cuidados especiais. Ametista afirma

0 seguinte:

Quando nos estamos na sala de aula a gente percebe que na verdade ha um
processo de inclusdo como um todo: o menino que é da cidade com menino
que é do interior; depois do menino que mora no bairro tal e o outro que
mora no bairro tal; o gordinho, o magrinho, entdo existe na verdade uma
esfera de preocupacdo do docente de articular tudo isso. O aluno com
necessidades especiais ele ultrapassa tudo isso porque essas diferencas entre
os alunos vocé consegue mediar, que é normal, € préprio da gente se
conviver com essas diferencas agora com o deficiente, ele necessita de
cuidados especiais que vai além do que o professor pode fazer, o professor
fica preso entre o contetdo, projeto, a turma que acompanha ou nao a sua
metodologia e esses alunos eles acabam ficando & margem da sua aula, vocé
ndo consegue atender essa demanda em hip6tese alguma, na estrutura que
noés temos hoje, nao.

Aparecem neste trecho da entrevista varias questdes que dariam margem a indmeras
discussdes, a exemplo da terminologia “o deficiente”, e outra parte que chama atengdo é que
ao afirmar que conviver com outras diferencas é normal, mas que a convivéncia com estes
estudantes vai além do que o professor pode fazer, reforca a ideia do faz de conta e mostra
que talvez ndo se tenha problemas maiores com outros publicos que compdem o arco-iris de
diferencas na sala de aula, na escola, na sociedade brasileira. Como desenvolvemos uma
entrevista semiestruturada, tinhamos a possibilidade de trazer outras indagacdes a fim de
conseguir construir outros dados, por isso, ao ouvirmos as definicdes, compreensdes dos
participantes sobre inclusdo escolar, questionavamos também sobre outras demandas da
diversidade no ambiente escolar, uma vez que apenas Ametista trouxe essa discussao ja no
primeiro questionamento. Sendo assim, ao reorganizarmos a pergunta, obtivemos as seguintes

respostas:

Quando se fala em incluséo escolar, de um modo geral eu acho que todos os
alunos precisam dessa inclusdo escolar, todos, independente da deficiéncia,
ou ndo, porque eu ja tive um aluno que ndo falava na sala de aula, ndo lia
texto nenhum na sala de aula porque tinha vergonha do sotaque que trazia do
lugar onde ele vivia, e ele certa vez foi criticado pelos colegas porque ele leu
uma palavra e ndo soube pronunciar corretamente. E isso frustrou o aluno e
nédo lia na sala de aula de jeito nenhum. Ele me falou: professora néo leio
porque aconteceu isso comigo, eu fiquei com vergonha e hoje nédo leio, ndo
adianta que eu ndo leio mais. Entdo, esse aluno na verdade ele se sentiu
excluido, entdo, a partir do momento que ele se sente excluido, houve uma
exclusdo na sala de aula, entdo ndo é so, falar de inclusdo eu acredito que
ndo seja s6 do aluno com deficiéncia, o aluno pode ser excluido de outras
formas também inclus&o é com o aluno de modo geral (Esmeralda).
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Eu acho que com relagdo essa questdo do negro, eu acho que é até tranquila,
essa questdo de inclusdo, ndo vejo essas diferencas assim ndo, ndo tem
grandes, ndo, na verdade ndo vejo diferenca da questdo de negro, eles terem
esse preconceito nem nada, a inclusdo eu acho bem legal. Com relagéo aos
meninos que vém do interior, também eu acho que hd uma certa inclusdo
com os da sede, ndo tem esse problema. As vezes surge uma coisa ou outra
porque é do interior e tal, mas ai cabe ao professor sempre esta colocando
eles no mesmo nivel, sempre t4 falando que sdo do mesmo jeito, ndo tem
essa diferenca da questdo também de aprendizagem , inclusive tem alunos
gue vem do interior que eles tém, sdo muito melhores do que os da sede,
entdo com essa relagéo eu ndo vejo nenhum problema néo (Rubi).

Mesmo com a tentativa de buscar outras defini¢des para inclusdo escolar, fugindo
assim das exemplificacBes e restricbes ao publico estudantes com deficiéncia, percebemos
que ha& no imaginario destes docentes que ao se falar de inclusdo escolar estamos falando de
alunos com deficiéncia e ao tratar de alunos com deficiéncia o estudante surdo aparece como
publico referéncia para os docentes desta Instituicdo, certamente por ser o tipo de deficiéncia
com que mais tiveram e ainda tém contato enquanto docentes.

A compreensdo dos docentes sobre o aluno com deficiéncia parte dos esquemas
mentais que estes fazem e que baseiam em suas praticas e nas conexdes construidas. Quando
perguntamos sobre inclusdo, as falas ja se direcionavam para os alunos com deficiéncia e
quando perguntavamos sobre alunos com deficiéncia ja tinhamos a compreensao a partir dos
surdos e em raros momentos da aluna cega. Existe entdo uma relagdo simplista de que o termo
inclusdo se reduz ao aluno com deficiéncia e de que dentre as deficiéncias a surdez é o tipo
gue mais se destaca isso pelas experiéncias que os docentes ja trazem. Vimos a necessidade
de compreensdo de inclusdo pensando-se a partir de outras demandas da diversidade e

exemplificamos isso na Figura 6:

Figura 6. Imagem demonstrativa de algumas possibilidades de discussdes sobre incluséo escolar.

INCLUSAO
ESCOLAR

: oo Aluno com Aluno do : ;
[ Circense ] [ Negro ] [ Indio ] [deficiéncia] [ Campo ] [ Cigano ] [ Travesti ]

[ Surdo ] [ Cego ][Deficiéncia] [Deficiéncia] [ Autista ]

fisica intelectual

Fonte: Imagem produzida pela autora, 2017.



119

A Figura 6 é demonstrativa e tem a pretensdo de destacar a necessidade de ampliacéo
do conceito de inclusdo escolar, apesar de nosso recorte diante da diversidade ser para os
alunos com deficiéncia, queremos destacar que ao se falar em inclusdo escolar outras
demandas podem e devem ser trazidos para o debate. Ao analisarmos as falas no decorrer de
todas as entrevistas, conseguimos perceber a necessidade de uma rede de cooperagdo que
deve existir para que o processo de inclusdo seja compreendido dentro de um contexto de
diversidade, que tem garantias legais e reconhece as diferencas. Essa rede de colaboracéo
precisa ser considerada nesta perspectiva de educacdo inclusiva, na qual as instituicGes
escolares, o poder publico, as politicas publicas, a comunidade, os profissionais parceiros,
enfim, havendo uma melhor compreenséo de que inclusdo exige uma rede interdependente e
de relacdes ndo lineares. Entendemos que estas relagbes precisam ser ampliadas, a
compreensdo de inclusdo escolar deve ultrapassar a delimitagdo a um publico especifico, as
personagens dessa historia de inclusdo escolar ndo se limitam aos alunos com deficiéncia e
nem tampouco aos alunos surdos, inclui também os alunos negros, os alunos homossexuais,
os alunos do campo, os alunos circenses, os alunos ciganos, enfim, todos os alunos que com
suas singularidades comp&em as diferencas nos espacos escolares.

O que ponderamos é que se ha nas falas dos docentes a relacdo direta entre inclusdo
escolar e alunos com deficiéncia, em alguns momentos reduzindo-se o conceito a este publico,
porque ndo pensar em estratégias que possibilitem a discussdo da ampliacdo dessa
compreensdo? Acreditamos que a proposta de intervencdo que desenvolveremos em
colaboracdo com os participantes da pesquisa deve considerar esta relacdo e pode propor
outras discussdes, outras reflexdes, isso porque “Na perspectiva da inclusdo, o sistema de
ensino é provocado, desestabilizado, pois 0 objetivo é ndo excluir ninguém, melhorando a
qualidade do ensino das escolas e atingindo todos os alunos que fracassam nas salas de aula”
(MANTOAN, 2015, p. 28).

Continuando o enredo da historia da escola inclusiva, considerando os protagonistas
desta histdria como todos os sujeitos que compdem a comunidade escolar, e ndo somente 0s
alunos com deficiéncia, apreendemos também que o processo de inclusdo se baseia nos
discursos sobre normalidade, nos quais ha sempre uma comparagdo entre os alunos que tém

ou ndo tém deficiéncias, é sobre esta questdo que trataremos a seguir.
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3.6 “Ter ou nao ter deficiéncia? Eis a questido!”: ancorando o processo de inclusiao de

alunos com deficiéncia aos padrdes de normalidade

Quando no Capitulo 2 trazemos discussfes sobre o aluno com deficiéncia na escola
regular, destacamos como o perfil de normalidade das institui¢des escolares tém invisibilizado
algumas minorias e dentro destas, os alunos com deficiéncia. Temos uma escola publica
pensada para um aluno ideal, com praticas homogeneizadoras e destacamos que a escola é
lugar onde se percebe relacdes de poder. Ha no sistema educacional um curriculo que
materializa interesses da classe dominante, vemos a valorizagdo de alguns componentes
curriculares em detrimento de outros como bem fala Mantoan (2015, p.56), “Também as
disciplinas € atribuida uma escala de valores, em que Matematica reina absoluta, como a mais
importante ¢ poderosa, enquanto as Artes ¢ Educacdo Fisica quase sempre estao 14 atras”
(MANTOAN, 2015, p. 56).

Enquanto professora de Educacdo Fisica, sentimos na pele esta desvalorizacdo do
componente, mas a0 mesmo tempo pudemos travar uma luta pacifica, porém cheia de
intencionalidade onde o interesse maior era mostrar como este componente tem relevancia no
contexto escolar e como a formacdo docente nos possibilita tencionar as préaticas escolares e
contribuir com a formacéo dos estudantes. Quando trazemos este panorama mais geral,
fazendo uma conexao com nossa formacao e componente curricular que assumimos enquanto
professora regente temos interesse em destacar as relacfes de poder que imperam no contexto
escolar e refletir em como analisar o aluno com deficiéncia inserido neste contexto em que se
buscam os melhores, de maior destreza, aquele perfil de aluno ideal, com habilidades
especificas, quando na realidade a diversidade se manifesta de incontaveis maneiras neste
espaco educativo que é a escola regular.

Na descricdo do l6cus de pesquisa, ao caracterizarmos o espago escolar ja falamos
sobre os projetos artisticos e culturais propostos pela rede estadual da Bahia, projetos que
possibilitam o reconhecimento de outras habilidades como cantar, pintar, encenar, dancar,
dentre outras, pensamos entdo: os alunos que apresentam habilidades com estas atividades sdo
valorizados no contexto escolar? Saber dancar, saber cantar, pintar uma tela tem provocado a
escola a perceber outros perfis de estudantes? O perfil de ensino médio que temos com foco
no mercado de trabalho favorece a esta valorizagcdo? Enfim, nossos guestionamentos sdo no
sentido de que se existe um padrdo desejavel de aluno na escola comum, o aluno com
deficiéncia chega para desestabilizar este padréo. Os desafios de lidar com as diferencas e

neste caso, com o aluno com deficiéncia, coloca em discussdo o modelo de escola e de
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sociedade que temos. Faremos algumas descricdes sobre o contexto escolar do Colégio
Estadual Roberto Santos com o intuito de avancarmos nas reflexdes acerca da cultura escolar
e também de como os padrdes de normalidade se manifestam neste contexto.

Como ja informamos na caracterizacdo do ldcus, trata-se de uma Instituicdo regular
onde é ofertada a ultima etapa da educacdo bésica, conta em 2017 com um total de 61
docentes, sendo 12 do sexo masculino e 49 do sexo feminino, portanto, uma escola com
maioria de professoras, sendo a equipe gestora composta por 3 professoras. Temos entéo,
como em muitas outras realidades, a profissdo docente assumida por uma maioria de
mulheres.

As suas 14 salas de aula estdo organizadas de modo que o professor tem sua cadeira
reservada na frente - e em muitas salas centralizadas - e os estudantes estdo organizados em
filas. Durante as observacOes realizadas, notamos que 0s estudantes tém lugares que adotam
como cativos e organizam-se de forma um tanto sexista, sendo meninas para um lado e
meninos para outro, mesmo sendo possivel perceber alguns grupos que se misturam. Esta
forma de organizacdo das salas de aula nos fez pensar em Foucault (2014) quando fala do
nascimento das prisGes e de outras instituicdes que tomam a ideia do vigiar e punir. A
geometria das salas, a arrumacéo das carteiras, o posicionamento do professor, a localizacéo e
estrutura da porta de entrada e saida, o grau de direcionamento dos olhares através do qual o
professor tem uma visdo mais ampliada e controladora enquanto os estudantes tém esse
angulo reduzido. Ao falar dos espacos de vigilancia hierarquizada Foucault (2014) faz a

seguinte afirmacao:

O acampamento é o diagrama de um poder que age pelo efeito de uma
visibilidade geral. Durante muito tempo encontraremos no urbanismo, na
construgdo das cidades operérias, dos hospitais, dos asilos, das prisdes, das
casas de educacdo, esse modelo do acampamento ou pelo menos o principio
que o sustenta: o encaixamento espacial das vigilancias hierarquizadas (p.
169).

A Escola em questdo tem data de fundagdo em 1975, mas assim como tantas outras até
mais atuais, possui uma arquitetura e organizacgao que revela a hierarquizacao e as relagdes de
poder dentro destes ambientes. Pensando em outras formas de hierarquia, 0 campo do
curriculo também ¢ espaco de poder e ao analisarmos 0s componentes curriculares desta
proposta, vimos que s&o treze componentes que compdem a matriz desta Instituicdo: Lingua
Portuguesa, Redacdo, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Histdria, Sociologia,

Filosofia, Inglés, Artes e Educacdo Fisica. Fizemos uma enumeracdo destes componentes
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numa arrumagao proposital, pois sempre tém aqueles que sdo mais valorizados no ambiente
escolar e sempre ha aqueles que servem de complemento de carga horaria. Ha entdo uma
espécie de hierarquia, os componentes® mais e menos importantes dentro de uma légica
dominante.

As propostas para 0 ensino médio e para educacdo de modo geral, tém estrita relacdo
com o modelo de sociedade que se tem ou que se quer implantar. Dentro desta proposta
vemos a valorizacdo do ensino técnico que entrara em vigor a partir da divulgacdo da Base
Nacional Comum Curricular® com previsdo de publicacio neste ano de 2017, onde se prevé
ao final do ensino médio a obtencdo do certificado da escola regular e do ensino técnico. O
carater mercadologico do ensino médio que j& discutiamos no Capitulo 2, a preocupagdo em
inserir estes estudantes no mercado de trabalho coloca em debate a padronizacéo de praticas, a
valorizacdo do mais produtivo, aquele que dar resultados em um espaco curto de tempo e
mais uma vez as diferencas sdo colocadas de lado, a competitividade ganha espaco e o aluno
com deficiéncia se vé diante de uma escola que ndo se preocupa com suas especificidades.

Nesta perspectiva, mesmo ainda ndo tendo entrado em vigor a Lei da Reforma do
Ensino Médio, a escola ja dar indicios de que existe um perfil de aluno para os quais séo
planejadas as aulas. Vimos entdo nos paragrafos anteriores, uma escola com docentes em sua
maioria do sexo feminino, com salas organizadas em filas, com um curriculo fragmentado e
hierarquico, enfim, no contexto atual brasileiro um perfil de escola que obedece aos padrdes
de normalidade.

Estas caracteristicas desvelam a cultura escolar do Colégio Estadual Roberto Santos e
confirmam a ideia de um espago escolar que reproduz valores e atitudes caracteristicos da
sociedade na qual esta inserido. Se é verdade que a escola possui modos de pensar e de fazer

%% N30 adentraremos numa discussio mais aprofundada de curriculo, e também néo estamos reduzindo-o0 aos componentes e
seus conteudos, mas ndo podemos deixar de citar a proposta de reorganizacdo do ensino médio, denominada pelo Governo de
Reforma do Ensino Médio, na qual percebemos este processo de hierarquizagdo em que alguns componentes seriam postos
como obrigatdrios e outros como facultativos. Esta Lei foi sancionada pelo atual presidente em dezesseis de fevereiro
de dois mil e dezessete e tem origem na Medida Provisoria MP 746/2016. Esta medida sofreu alteragdes ao
chegar ao senado, mas tinha em seu texto a ndo obrigatoriedade dos componentes Artes, Educacdo Fisica,
Filosofia e Sociologia que na Lei sancionada também passam a fazer parte deste rol de obrigatoriedade. Esta
reforma foi alvo de muitas criticas uma vez que versa sobre educacdo integral, mas ndo prevé esta organizacao
por parte dos estados e municipios e ainda ocorreu a revelia da participacdo da sociedade, sem considerar 0s
agentes desse processo, a exemplo dos professores, bem como o0s especialistas em educacdo
(http://wvww12.senado.leg.br, acesso em 28 de maio de dois mil e dezessete).

2L A proposta dessa Base teve grande repercussdo nacional sofrendo duras criticas pela Associagdo Nacional de
Pesquisas em Educacdo (ANPED). A proposta foi aberta para participacdo da comunidade enquanto instituicéo,
docentes e outras organizagfes. Segundo o Ministério da Educacdo esta participacdo apesar de pequena foi
levada em consideracdo e 0s encaminhamentos de cada Estado seriam considerados para elaboragdo do
documento final. Este documento esta em fase de finalizagdo com previsdo de divulgagdo para este ano de 2017
e de execucdo a partir de 2018, segundo o site do Senado.
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seu cotidiano produzindo uma cultura que Ihe € peculiar, também o é o fato de reproduzir
culturas difundidas no &mbito social. Para Carvalho (2014a) hd um conjunto de informacGes
que precisam ser consideradas e absorvidas em beneficio da cultura da escola e para isso 0
PPP da escola deve ser uma construcdo continua e nao simplesmente apresentar-se como um
documento pronto, feito por alguns membros da comunidade escolar. Para produzir sua
prépria cultura a instituicdo precisa atentar-se as préaticas de planejamentos e administracdo
escolar e isso carece estd muito claro no seu documento de identidade, que € o PPP
(CARVALHO, 2014a).

Uma escola a brasileira que historicamente tem recebido estudantes com deficiéncia
nos impulsiona & compreensdo de como percebem e ancoram o processo de inclusdo destes
estudantes neste documento. N&o tivemos acesso ao PPP da Escola, mas tivemos a
oportunidade de observar o seu cotidiano e através das falas dos docentes também
compreendemos 0 que a caracteriza. Ao analisar as atividades desenvolvidas nas aulas
observadas, como também nas préaticas descritas pelos docentes atraveés das entrevistas,
notamos planejamentos pensados a partir de um aluno padrdo O aluno com deficiéncia se
distancia daquela realidade padronizada e mesmo sendo assiduo, como afirmam alguns
docentes, tem que se adaptar a uma escola pensada e organizada para estudantes que ndo tém
deficiéncia. Um momento inicial e cultural no ambiente da sala de aula é a realizagdo da
chamada nominal, realizada no inicio e as vezes ao final de cada aula. No momento da
chamada os estudantes dialogam sobre diversos assuntos e vdo respondendo “presente” a
medida que sdo chamados. Percebemos nesse contexto que ndo existe uma estratégia para que
0s estudantes com deficiéncia participem desse momento de interagdo inicial ou final. A
estudante cega responde tranquilamente porque faz uso da audicdo, ja os estudantes surdos
ndo respondem, ou os professores olham e vém que estdo presentes, ou 0s proprios colegas
apontam e respondem. Em determinada aula, mesmo os professores afirmando que os alunos
com deficiéncia sdo assiduos, ouvi de um colega de classe no momento em que o professor
fazia a chamada: “O ‘fulano’ ¢ turista, vem um dia sim e oito dias ndo!”.

Outra situagdo analisada é que era final de unidade, e a aula a ser observada foi
iniciada com uma cobranga de uma atividade proposta no caderno, percebemos que é préatica
comum dos docentes avaliarem os cadernos dos estudantes, uma especie de portfélio com as
atividades construidas durante a unidade. Fiquei curiosa ao pensar na aluna cega que nao
escreve, que ndo tem material em Braille que possibilite este processo, entdo como seria

avaliada ou que instrumento é utilizado para suprir a nota que é atribuida as atividades no
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caderno? No momento da entrevista, ouvimos de Cristal, que ndo corresponde a mesma

mediadora da aula acima descrita, mas que também trouxe esta questdo, a seguinte afirmacéo:

Por exemplo, na prova escrita vamos supor que ela fez nas duas avaliacdes
ela fez quatro pontos com quem ela fez, entdo eu atribuo média, as vezes
dependendo atribuo mais, média seis, se o caderno vale dois se o caderno
vale um e ela tirou quatro eu atribuo média cinco sempre, ndo deixo ela com
reprovado, eu arredondo a nota, sempre eu faco isso.

Ha nesse contexto uma atribuicdo automatica da pontuacdo a estudante, ndo sabemos
se pelo seu desenvolvimento em outros critérios de avaliacdo, ou simplesmente por néo
pensar em outra estratégia ja que todos os demais podem utilizar da visdo e do caderno para
estas anotacdes. A escola nao dispde de materiais em Braille, e segundo Topazio, esta aluna
também ndo tem dominio desse sistema de leitura e escrita para cegos e mais uma vez nos
deparamos com mais uma situacdo em que se percebe praticas pedagogicas que partem de um
planejamento Unico, que ndo leva em consideracéo a diversidade.

No entanto, 0 que mais nos chamou atencdo neste momento de observagéo foi o fato
da professora dar prosseguimento a aula sem quase fazer uso da oralidade, colocou os
assuntos que seriam cobrados na prova da unidade e nos atentamos aqueles contedos e
dentre eles estava a Lei 10.639/2003, lei que trata da inclusdo da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana no curriculo escolar. Mesmo ndo tendo uma relacdo direta com 0 nosso
objeto, nos desperta para outras questdes que permeiam a discussdo sobre diversidade. Feito
isso, a professora escreveu também uma atividade que eles deveriam responder, ndo falou
nada sobre, ndo oralizou as perguntas.

Pensando em atitudes inclusivas e na solidariedade dos colegas descrita nas falas dos
docentes e observadas por nds durante a imersdo em campo, vimos que estas atitudes tém
feito diferenca neste processo de inclusdo. No entanto, percebemos durante a observagéo
desta aula que ha uma vulnerabilidade do aluno com deficiéncia pela auséncia de autonomia,
isso porque ao depender da colaboracdo do colega, se este ndo se interessar em fazer o que
fora proposto, o aluno com deficiéncia também n&o o farad. Nesta aula, a colega que estava
sentada a lado da aluna cega inclinou a cabeca sobre a mesa e assim permaneceu até o final da
aula, a aluna cega também acabou fazendo o mesmo. Como a aula teve como estratégia
apenas a escrita no quadro, a esta aluna foi negada a possibilidade de interagir.

Acreditamos que ao se pensar numa cultura escolar inclusiva, todos os docentes que
forem lidar com os estudantes com deficiéncia, ao menos precisam ter um momento de

conversa para sensibilizacdo e proposicdo de estratégias com o intuito de contribuir com o
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desenvolvimento e aprendizagem desses estudantes, esta estratégia pode ser utilizada também
com os estagidrios que chegam a Escola, oriundos de cursos de licenciaturas nas mais
variadas areas. Presenciamos mais uma vez, um planejamento pensado para um perfil de
aluno que nédo possui deficiéncia. Neste planejamento ndo se pensou na aluna cega e em outro
momento presenciamos uma aula pensada em que a questéo a ser resolvida fora apenas ditada
e na sala havia dois alunos surdos.

N&o existem receitas, defendemos que inclusdo se aprende fazendo. Ha questdes
atitudinais que devem ser consideradas por toda comunidade escolar, além de outras questdes
pedagogicas e estruturais também, no entanto existem experiéncias e estratégias que se
mostram como possibilidades, e a partir da experiéncia de outros, podemos propiciar outras
experiéncias também. Temos como exemplo os estudos que tratam da Semidtica imagética, é
um campo de estudos que envolve os conceitos da semiética e possibilitam a comunicagéo

utilizando-se da expressao corporal. Para Campello (2007), podemos compreendé-la como:

[...] um novo campo visual onde se insere a cultura surda, a imagem visual
dos surdos, os olhares surdos, 0s recursos visuais e didaticos também. Quero
esclarecer que isto ndo é um gesto ou mimica, e sim signo. E a imagem em
Lingua de Sinais, onde vocés podem transportar qualquer imagem ou signos
em desenhos ou figuras em Lingua de Sinais, como acabei de mostra-los.
Vocés podem usar 0s bragos, 0S corpos, 0s tragos visuais como expressoes
corporais e faciais, as maos, os dedos, 0s pés, as pernas em semidtica
imagética. Ndo é dificil. O que falta a vocés é freqlientar as rodas dos
amigos, colegas e conhecidos surdos. L& eles demonstram muitos e ricos
recursos visuais que podem ser transportados para a sala de aula! 1sso é um
dos recursos da cultura surda, que é desconhecido pela maioria (p. 106).

Nesta fala de Campello (2007) muito nos chama atencdo a seguinte frase “O que falta
a vocés é freglientar as rodas dos amigos, colegas e conhecidos surdos. L& eles demonstram
muitos e ricos recursos visuais que podem ser transportados para a sala de aula!”. A autora
destaca em sua fala que h& necessidade de penetrarmos no mundo dos surdos, existem
recursos que desconhecemos e que de posse deles poderiamos favorecer a aprendizagem
desses estudantes. Talvez este frequentar as rodas de amigos seja algo distante para o docente
gue ja acumula uma grande carga de trabalho com as demandas do cotidiano da escola, mas a
aproximagdo com as pessoas que lidam e conhecem estes estudantes, a exemplo dos
familiares, os proprios amigos e até mesmo os professores de sala de atendimento educacional
gue os atendem ou ja atenderam, intérpretes que ja os acompanharam, enfim, com parceiros
que podem contribuir com algumas informacdes e conhecimentos, seja uma alternativa

possivel e com bons resultados.
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Vimos que quando se desenvolvem aulas em que a interacdo do aluno surdo, por
exemplo, ndo é cobrada, percebiamos que eles conversavam e voltavam atencdo para outros
contextos, porém se o planejamento é feito a partir das necessidades desses alunos também,
pensamos que outras experiéncias podem ser compartilhadas, com alcances mais exitosos.
Durante as observagdes, flagrei algumas vezes um dos alunos surdos utilizando embaixo da
carteira o seu telefone celular, mesmo sendo proibido este uso durante as aulas, hd um aviso
em cada uma das salas.

A partir dessa observacdo, nos questionamos: poderia este instrumento ser também
uma ferramenta facilitadora do processo de inclusdo deste aluno, uma vez que a maioria dos
professores reclama ou mesmo se angustia por ndo conseguirem manter comunicagao com oS
estudantes surdos? Como pode um aluno que ndo consegue interagir numa sala de aula poder
interagir em outros contextos através do uso do celular? A proibicdo do uso dos celulares
durante as aulas teria sido uma estratégia pensada a partir de quais alunos? Rubi afirma que ja
fez uso do celular para orientar a aluna cega quanto ao desenvolvimento de um trabalho e que
deu certo.

Em um momento de conversa informal com a aluna cega, nos momentos de imersao
para observacdo, nos chamou atencao o fato desta aluna manusear o celular. Através do tato e
da audicdo, ela tocava na tela de seu celular e com o apoio de ferramentas de acessibilidade ia
ouvindo os comandos e agindo de acordo com o que pretendia. Falamos anteriormente sobre a
proibicdo destes aparelhos na sala de aula e retomamos a discussdo para tencionar mais uma
vez a partir de quem se pensou nesta proibi¢do. Pensamos entdo que esta tomada de decisdes
partiu do mau uso do celular durante as aulas pelos estudantes que ndo tém deficiéncia, mas
percebemos que os alunos com deficiéncia podem fazer bom uso deste objeto e de outras
possibilidades tecnoldgicas, assim como eles o0s estudantes que ndo tém deficiéncia, podem
também tirar grande proveito. E se os docentes pudessem experimentar e adotar o uso de
recursos tecnologicos como facilitadores do processo de inclusao?

Em nosso Programa de Mestrado temos duas pesquisas que tratam do uso de celulares
como facilitadores da aprendizagem. A pesquisa de Josiane Ribeiro ja concluida e intitulada
“Uso do celular na escola: suas representagdes e conexdes com O ensino € com a

aprendizagem”??

, a partir de estudos colaborativos com os docentes em uma escola da rede
estadual da Bahia resultou na producdo de um guia de boas praticas para uso do celular na
escola e que pode servir de inspiracdo para outras realidades. Temos também em andamento a

pesquisa do professor Pascoal Santos que analisa o uso do celular como facilitador da

22 Relatério de pesquisa disponivel em http://www.mped.uneb.br
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aprendizagem da Lingua Portuguesa enquanto segunda lingua para estudantes surdos. Estes
trabalhos representam uma preocupacdo com a educacdo bésica e enfatizam como podemos
construir redes de colaboracdo para pensar a nossa realidade a partir de outros contextos e de
estudos ja realizados. Para construcdo de uma escola que se atenta a diversidade, o trabalho
coletivo é imprescindivel e, certamente, as estratégias pensadas como facilitadoras da
aprendizagem de alguns estudantes, a exemplo dos alunos com deficiéncia, contribuirdo com
a aprendizagem de outros estudantes, assim como os resultados de pesquisas em contexto
longinquos podem ser inspiracdo para nossas realidades.

Defendemos que a tomada de decisdo por uma cultura escolar inclusiva, que deve estar
pontuada no PPP construido com a participacdo de todos os segmentos da comunidade
escolar, contribuird para adocdo de praticas que irdo favorecer ndo apenas aos alunos com
deficiéncia, mas também a tantos outros estudantes que com suas singularidades se sentirdo

parte dos processos educativos.

A escola é para todos, sendo um equivoco supor que o paradigma da
inclusdo se destina, exclusivamente, ao alunado da educacéo especial, como
conhecida até entdo, isto €, aos alunos em situacdo de deficiéncia (mental,
sensorial, fisica, motora, maltipla) e aos que apresentam condutas tipicas de
sindromes, além dos superdotados (com altas habilidades) (CARVALHO,
20144, p. 96).

Em outro momento de conversa informal com a aluna cega, estivamos na sala dos
professores e ela chegou acompanhada de um colega e apds sanar suas ddvidas com o
professor sentaram-se ao nosso lado e conversamos sobre varios assuntos e numa das
perguntas questionamos porque ela tinha escolhido aquela Instituicdo para estudar, ela
respondeu que foi pelo fato de ter sala de recursos, mas afirmou que até o momento nunca
havia utilizado. Conversamos sobre varios assuntos e ela relatou desde o seu dia a dia, 0 néo
uso de bengala por conta dos comentarios com teor de sentimento de pena que ela ouve ao
circular pelas ruas, a sala de recursos multifuncionais que utiliza em seu bairro, seus planos de
viagem nas férias e suas aventuras com seus amigos também cegos. Em meio a nossa fluida e
prazerosa conversa, 0 colega que também dialogava conosco perguntou sobre como havia
sido o teste que ele ndo chegou a tempo de responder, como haviamos observado a aula a qual
ele estava se referindo e tivemos acesso a atividade avaliativa proposta, aguardamos a
resposta da aluna, que sem pensar enumerou alguns temas e contetdos que haviam sido
cobrados e ao ser questionada sobre outros ia confirmando ou ndo a presenca deles de forma

coerente e com seguranca.
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Esta aluna confirmou a fala de muitos docentes ao afirmarem que conseguem perceber
a interacdo da aluna cega nos processos de aprendizagem, como ela é atenta e participa
ativamente dos processos avaliativos: “[...] ela tem como provar a vocé, ou mostrar ali que
estd participando da aula, porque ela responde, se vocé perguntar alguma coisa a ela, ela vai
Ihe dar respostas, vocé vé que a resposta € certa, ela € muito atenciosa, sabe?” (Safira).
Confirmou-nos também que dentre os estudantes com deficiéncia que existem nesta escola,
hoje surdos e cegos, existe uma hierarquia, de qué modo? Para eles é mais facil o processo de
aprendizagem dos cegos do que dos surdos, levando-se em consideracdo a forma como a
cultura escolar esta organizada, pautada principalmente na oralidade. Entdo a questdo ndo se
resume apenas em ter ou ndo ter deficiéncia, numa perspectiva de normalidade, e dar origem a
outro questionamento: qual tipo de deficiéncia o aluno possui?

Partindo do titulo que demos a esta se¢do que questiona o ter ou ndo ter deficiéncia,
conseguimos perceber que a escola é pensada a partir de um padrdo de normalidade, estes
estudantes ndo estdo inseridos neste padréo e ao saberem que terdo que lidar com eles, 0s
docentes relataram atitudes de espanto, preocupacdo, medo, angustia e até constrangimentos
ao chamar um estudante surdo e ficar esperando a resposta e sé ali descobrir que ele ndo ouve.
Dentre os alunos com deficiéncia que por ali ja passaram, percebemos um processo de
hierarquizacdo também, na seguinte ordem: deficiéncia fisica, surdo com intérprete, cegueira
e 0 surdo sem intérprete. Estes sdo os tipos de deficiéncias que aparecem neste contexto
escolar. H& um discurso de maior ou menor dificuldade, e no contexto atual da escola a
incluséo escolar de um aluno surdo sem o apoio de um intérprete é tarefa (im)possivel, ja para
a aluna cega este processo é menos perverso, mas ainda deficitario. Trazemos a expressao
(im)possivel descrita dessa maneira, porque ao tempo em que os docentes relatam as barreiras
para este processo, também salientam que se outras possibilidades fossem oferecidas, este
processo seria diferente.

Eis entdo uma possivel resposta a questdo: se ha um padréo de normalidade, existem
também muitos outros sujeitos que fogem a este padrdo, mas que séo realidades nos espacos
escolares, e como informam o0s censos estdo em numeros cada vez maiores. Mais do que
nunca as discussdes sobre diversidade, diferenca e deficiéncia devem permear o contexto
escolar, inundadas dos conceitos de respeito e valorizacdo. Buscamos em nosso ultimo
questionamento durante a realizagdo das entrevistas, bem como nos momentos de imerséo nas
observagdes das aulas e de participagdo em outros momentos como as AC, ouvir dos docentes
0 que a escola ja faz e o que ainda pode ser feito neste processo de inclusdo do aluno com

deficiéncia.
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O nosso objetivo com a intervencdo foi confrontado com as sugestdes dos docentes e
organizamos um plano de intervencdo a partir do que estes docentes acreditam ser possivel.
Ao apreendermos as representacdes sociais dos docentes, sendo a inclusdo percebida como
discurso que ndo se materializa nas praticas, que para efetivacdo deste processo € preciso dar
possibilidades e que atualmente este processo é marcado por auséncias: auséncia de formacéo;
de profissionais; de materiais; tentaremos contribuir para que esta historia se encaminhe por

outros percursos. O Capitulo 4 trata especificamente desta proposta de intervencéo.
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CAPITULO 4 - Por outro processo de inclusiio escolar de alunos com deficiéncia: a

proposta de intervencao

No mundo da historia, da cultura, da politica,
constato ndo para me adaptar, mas para mudar.
No proprio mundo fisico minha constata¢do ndo
me leva a impoténcia.

Paulo Freire

O grande diferencial entre o Mestrado Profissional quando comparado ao Académico
estd na possibilidade de construcdo de um produto de pesquisa resultante do engajamento do
pesquisador com o campo de atuagdo. A compreensdo que temos acerca do processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia a partir da pesquisa realizada, ultrapassam a ideia da
constatacdo e ganham uma perspectiva de compromisso com o contexto profissional. Neste
sentido, o trabalho final do curso deve ser sempre vinculado a problemas reais da area de
atuacdo do profissional-aluno e de acordo com a natureza da area e a finalidade do curso,
podendo ser apresentado em diversos formatos®®, como recomendacéo da Portaria Normativa
n° 17, de 28 de dezembro de 2009. Quando iniciamos nossa pesquisa era a Portaria 17que
estava em vigor, no entanto, recentemente, em marco de 2017, outra Portaria, de nimero 389,
foi divulgada.

A Portaria n® 389, de 23 de marc¢o de 2017 revoga a Portaria n® 17 de 28 de dezembro
de 2009 até entdo vigente, dispGe sobre o mestrado e doutorado profissional no ambito da
pos-graduacdo stricto sensu. Para Tania Hetkowisk (2017)?*, a Portaria 389/2017, que revoga
a Portaria 17/2009, esvazia as orientagdes que foram construidas nesses ultimos anos,
especialmente na éarea da Educacdo. A atual Portaria ndo elenca as possibilidades de
elaboracdo do Trabalho Final de Conclusdo de Curso como ja mencionava a Portaria n° 17,

porém deu a CAPES um prazo de 180 dias para regulamentar e disciplinar, por meio de

23 A PORTARIA NORMATIVA N° 7, DE 22 DE JUNHO DE 2009, em seu paragrafo terceiro afirma que, § 3o O trabalho
de concluséo final do curso podera ser apresentado em diferentes formatos, tais como dissertagdo, revisdo sistematica e
aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade intelectual, projetos técnicos, publica¢des tecnoldgicas;
desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de produtos, processos e técnicas; producdo de
programas de midia, editoria, composicdes, concertos, relatérios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatério
técnico com regras de sigilo, manual de operagdo técnica, protocolo experimental ou de aplicagdo em servigos, proposta de
intervencdo em procedimentos clinicos ou de servigo pertinente, projeto de aplicacdo ou adequagdo tecnoldgica, protétipos
para desenvolvimento ou produgdo de instrumentos, equipamentos e kits, projetos de inovacdo tecnoldgica, produgao
artistica; sem prejuizo de outros formatos, de acordo com a natureza da area e a finalidade do curso, desde que previamente
propostos e aprovados pela CAPES.

24Entrevista concedida e disponibilizada em http://www.anped.org.br/news/doutorado-profissional-entenda-posicao-da-
anped-e-conheca-experiencia-de-mestrados, acesso em 15 de junho de 2017> matéria com titulo: Doutorado Profissional:
entenda a posi¢do da ANPEd e conheca a experiéncia de Mestrados Profissionais em Educagéo, publicado em 12 de junho de
2017.
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portaria, a oferta, a avaliacdo e 0 acompanhamento dos programas de mestrado e doutorado
profissional. Diante desse impasse e com 0 compromisso de alcancar o objetivo proposto pela
Portaria n® 389/2017, Art. 2°, Inciso Il que apresenta como um dos objetivos dos mestrados e

doutorados profissionais:

Il - promover a articulagdo integrada da formacdo profissional com
entidades demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficicia e a
eficiéncia das organizagdes publicas e privadas por meio da solucdo de
problemas e geracdo e aplicacdo de processos de inovacdo apropriados
(BRASIL, 2017, p.1).

optamos pela construgdo de uma dissertacdo, porém com o0 compromisso de trazer uma
proposta de intervencdo em seu teor. Este Capitulo 4 trata entdo de uma proposta que se
origina dos dados construidos em campo durante a pesquisa, que considera as falas dos
docentes e coaduna com a proposta de um Mestrado Profissional ao desafiar o pesquisador a
utilizar os conhecimentos para inovacao e préatica profissional.

Diante desta exigéncia e em consonancia com um dos objetivos propostos neste
projeto de pesquisa, a saber, “desenvolver, de forma colaborativa com os participantes da
pesquisa, um Plano de Formacdo Docente Continuada, que favoreca ao processo de inclusao
de alunos com deficiéncia no Ensino Médio”, a proposta de intervencdo que aqui
apresentamos parte dos anseios dos docentes participantes da pesquisa.

Para Carvalho (2014a),

Conhecer, compreensivamente, a realidade a ser modificada €, sem duvida, o
primeiro passo. Mas ndo bastam estatisticas, apenas; a escuta e o dialogo
com o0s que estdo nas escolas sdo indispensaveis para que se “saiba onde
quer chegar” e como fazé-lo, por meio de acles integradas, decorrentes das
articulacOes entre todos os atores e que devem ser, também, autores (p.102).

Nessa perspectiva, enquanto pesquisadores, temos nossos anseios e sugestdes, mas a
ida a campo € que nos revelou o que realmente o espago escolar considera como possivel e
necessario. Para proposta de intervencdo, desejamos que seja algo que tenha impacto na
cultura escolar e para isso as sugestdes dos participantes da pesquisa que estdo no cotidiano
das acOes pedagogicas da Instituicdo sdo extremamente relevantes.

Em uma das idas a Escola, acompanhada do Diario de Campo, em conversa com 0S
docentes sobre a proposta de intervencdo para contribuir com o processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia, tivemos como sugestdo a elaboracdo de uma cartilha que trouxesse

algumas informacdes sobre os tipos de deficiéncia, sobre os direitos das pessoas com
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deficiéncia, a legislagdo mais recente, enfim uma maneira de sensibilizar a comunidade
escolar sobre os alunos com deficiéncia e propiciar uma postura cada vez mais inclusiva, esta
cartilha poderia ser utilizada durante as AC com os docentes das distintas areas do
conhecimento. Foi sugerido também que posteriormente fosse elaborada uma cartilha mais
sintética para ser distribuida para os alunos das turmas em que estdo inseridos os estudantes
com deficiéncia. Foi suscitada também a possibilidade de se pensar em estratégias durante
todo o ano letivo e que fosse escolhida uma data fixa no calendario escolar para se discutir e
desenvolver oficinas tematicas numa perspectiva inclusiva. Uma docente destacou 0 apreco
por acdes préaticas, que existam as discussdes durante as AC, mas que a¢des sejam pensadas e
efetivadas durante todo o ano letivo. Enfim, ouvimos véarios docentes e anotamos suas
proposicdes no Diario de Campo e certamente serdo levadas em consideracdo durante o
desenvolvimento da proposta de intervencéo.

Emergiram das observag0es e das entrevistas alguns pontos interessantes e dentre eles
aparece 0 papel da equipe gestora neste contexto. Para os docentes é necessario um
acompanhamento, uma cobranca com relacdo ao que se tem feito ou observado no processo
de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, pois se ndo tiver alguém que cobre e questione
as coisas ndo acontecem. Suas sugestdes é que sejam feitos acompanhamentos sistematicos
pela gestdo da Escola. Ainda sugeriram que houvesse um acompanhamento diferenciado
desses estudantes, com relatérios e que nos momentos de AC se discutam sobre novidades —
foi este o termo utilizado — para fazer com estes alunos.

De posse dessas informacdes e intencBes dos docentes, reservamos estas sugestdes e
aguardamos para ouvir também outras possibilidades durante a realizacdo das entrevistas. No
entanto, percebemos a recorrente fala de que a AC seria um espaco fértil para proposta de
intervengdo, como também apresentam a necessidade de ag¢Ges praticas, talvez pelo desejo de
colher os frutos, ou mesmo pela critica que fazem pelo fato da inclusdo acontecer na teoria,
mas ndo na pratica. Sendo assim, um dos questionamentos que fizemos nas entrevistas foi no
sentido de compreender 0 que ja se faz e o que ainda pode ser feito diante do processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia nesta Instituicdo. O Quadro 4 traz as informagfes que
demonstram o que a Escola ja faz, enquanto que o Quadro 5 sintetiza as sugestbes dos
docentes quanto ao que ainda se pode fazer.

Antes de analisarmos os dados dos Quadros 4 e 5, queremos destacar que através das
entrevistas vimos que a figura do Estado e de outros profissionais para que este processo seja
efetivado era argumento recorrente, no entanto, pela possibilidade que nos era dada por se

tratar de uma entrevista semi-estruturada, buscamos outras alternativas, pensando a partir do
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que a escola dispde hoje, dos profissionais que ali estdo e precisam assumir 0 COmMpromisso
com estes estudantes. Vejamos entéo as respostas dos docentes a partir dos questionamentos.

Quadro 4. Informacfes dos docentes quanto ao que o Colégio Estadual Roberto Santos tem feito para o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia.

O QUE A INSTITUIGAO JA FAZ?

- Avisa que terd um aluno e tem que ter um olhar diferenciado.

- Contatam os 6rgaos superiores pedindo intérpretes.

- Faz muito pouco.

- A escola ndo é o grande vildo, mas ndo recebe apoio, matricula o aluno e trata como se fosse uma pessoa
sem deficiéncias.

- Nunca tiveram assisténcia em nada.

- Até 0o momento ndo foi feito basicamente nada.

- Eu descobri esses dias, apds trés anos de trabalho, que a Escola teria uma sala que é chamada sala de

recursos.

Fonte: Entrevistas com os docentes participantes da pesquisa (2017).

Quadro 5. Opinido dos docentes quanto ao que pode ser feito para contribuir com o processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia.

O QUE AINDA PODE SER FEITO?

- A gente comega pelo todo, conscientizagdo, primeiro ponto (Ametista).

- Primeiro passo, esse aluno precisa ser acolhido, precisa se sentir parte do todo (Topazio).

- Depois dessa sensibilizagdo eu acho que necessitaria de um trabalho com os professores, uma apresentacéo
de casos, isso € muito importante dentro de uma escola, é explicar com um profissional da area (Topazio).

- Se as areas derem as maos, vai ser um curso de capacitagdo para todos (Ametista).

- Porque tem que planejar, tem que trabalhar junto, cada professor senta preocupado em elaborar sua aula,
corrigir sua atividade (Cristal).

- E preciso ter pessoas que entendam mais na escola (Safira).

-Eu acho que a escola mesmo ndo tendo profissional, pode esta reunindo os professores, tentar colocar um
professor na turma que entenda dessa linguagem. (Citrino).

- Entéo eu acho que teria que comecar pela Jornada Pedagdgica (Citrino).

-N&o todo AC, mas pelo menos assim a cada quinze dias parassem um pouco para discutir como trabalhar
com esses alunos, em conjunto mesmo, um trabalho interdisciplinar que pudesse favorecé-los (Rubi).
-Acredito que relatar experiéncias com outros colegas seria uma ideia (Quartzo).

-E discutir com os professores nas AC, nas jornadas pedagdgicas, nos conselhos de classe (Quartzo).

- Isso deveria ser feito em encontros ao longo do ano, porque seria uma oportunidade de fazer e rever, fazer e
rever, fazer e rever (Topazio).

- Eu acho também que uma inclusdo deveria ser numa sala que tivesse alunos normais, mas numa sala com

menor nimero de alunos (Cristal).

Fonte: Entrevistas com os docentes participantes da pesquisa (2017).
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Surgiram entdo nas entrevistas algumas sugestdes que vdo ao encontro dos relatos
feitos no Diério de Campo, e que sdo apresentadas do Quadro 5: é necessaria uma postura
diferenciada da equipe gestora da Escola; maior apoio aos professores; e sensibilizacdo da
comunidade escolar. Que sejam desenvolvidas agdes, “passos pequenos, mas concretos”
(Topézio). Ao analisarmos o0s dados construidos, vimos uma queixa recorrente de néo
preparacdo dos docentes e que por isso tinham experiéncias marcadas por palavras carregadas
de negatividade e descrenca na efetivacdo do processo de inclusdo. Fica evidente que a
necessidade de formacao profissional é um desafio para nossa proposta de intervencéo. A fala
de Topéazio ao destacar a importancia de acdes, de passos pequenos, mas concretos nos
levaram a compreensdo de que, por maiores que sejam nossas pretensdes e nossos desejos de
contribuir com a realidade da Instituicdo, é extremamente necessario ter clareza de que as
mudancas podem ocorrer, mas € um processo gradual e desafiador.

Com a analise desses dados, ponderamos que uma proposta de acdo que envolva 0s
docentes, publico que representa os participantes desta pesquisa e a equipe gestora, que
também séo docentes sé que em uma funcdo diferente, para um primeiro momento, ja seria
algo grandioso e possivel. A sugestdo é que sejam debatidas questdes relacionadas as
legislacBes vigentes, aos desafios e as perspectivas para efetivacdo deste processo de inclusao,
partindo-se dos pontos de vistas deste segmento da Instituicdo, mas acreditamos que a
interacdo com os demais segmentos venha como desdobramento da proposta inicial com os
docentes e equipe gestora.

A partir dessa compreensdo e do que o campo revelou, apresentamos como proposta
de intervengdo um Plano de Formacdo Docente Continuada. Um dos espacos apontados para
realizacdo dos encontros foram as Atividades Complementares, as AC, com uma
reinvindicacdo de que as atividades ndo sejam semanais, porque existem outras demandas
para estes espagos/tempo, mas que se pense em ac¢des que iniciem desde a Jornada Pedagogica
e que se desenvolvam ja no inicio do ano letivo e em seu decorrer. Em nosso cronograma,
previamos a realizacdo de intervenc@es - proposta inicial - ja no inicio do ano letivo de 2017,
no entanto os contornos da pesquisa devido as férias docentes, bem como o inicio tardio do
ano letivo da Rede Estadual em Campo Formoso, no dia 06 de margo, enquanto que a
proposta da Rede era de 06 de fevereiro, além da greve de dez dias dos professores e de varios
segmentos sociais pela rejeicdo a Reforma da Previdéncia, proposta pelo entdo presidente e
seus aliados, impossibilitaram o andamento de nossas agoes.

Entendemos entdo que esta proposta, que assume a perspectiva de formacéo docente,

seja apresentada, discutida e desenvolvida no espaco escolar pelos pesquisadores e
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participantes da pesquisa nos préximos dois anos e que seus desdobramentos contribuam para
uma cultura escolar numa perspectiva inclusiva, uma vez que o pesquisador sai de cena,
alguns professores de aposentam, os estudantes concluem o ensino médio, no entanto outros
sujeitos adentrardo este espaco e terdo acesso a uma cultura escolar inclusiva ja experienciada,

que esperamos que seja repleta de préaticas exitosas. Para Mantoan (2015),

Nas redes de ensino publico e particular que resolverem adotar medidas
inclusivas de organizacéo escolar, as mudancas podem ser observadas de trés
angulos: o dos desafios provocados por essa inovagdo; o das acBes no
sentido de efetiva-la nas turmas escolares, incluindo o trabalho de formagéo
de professores; e, finalmente, o das perspectivas que se abrem a educacao
escolar com a implementacdo de projetos inclusivos. Na base dessas
mudangas esta principio democréatico da educacédo para todos (p.62).

Dessa forma, organizamos este Plano de Formacdo pensando a partir do angulo de
acOes de que fala Mantoan (2015), que inclui o trabalho de formacdo de professores. As
representacdes sociais que emergiram das falas e atitudes dos docentes, nas quais 0 processo
de inclusdo ¢ percebido como “faz de conta”, como uma inclusdo as avessas onde os
estudantes estdo muitas vezes excluidos, num movimento compreendido por ndés como
inclusdo marginal, e que Pimentel (2012) denomina de “pseudoinclusdo”, nos levaram a
compreensdo de que a intervencdo neste contexto precisa objetivar a construcdo de outros
olhares e percepcdes dos docentes para este processo de inclusdo. Para Freitas (2006),

Romper essas representacoes, discutir as questdes relativas a fungéo social
da escola e a importancia de seu trabalho, considerar a diversidade e a
heterogeneidade dos alunos e a complexidade da pratica pedagdgica sdo
dimenses essenciais a serem garantidas na formagao do professor (p. 170).

A autora anteriormente citada, ao discutir a formacdo de professores na educagdo
inclusiva, propde como fundamental, desde a formacao inicial, a producdo de conhecimentos
basicos para uma pratica inclusiva, no entanto destaca que a reflexdo na e sobre a acdo em
sala de aula é elemento desencadeador para o trabalho eficaz e para constru¢do de uma escola
inclusiva. E importante ressaltar que a autora ndo desconsidera outros aspectos, a exemplo das
condicdes de trabalho que sdo oferecidas aos docentes, mas sugere um pacto: o “compromisso
com o sucesso da aprendizagem de todos os alunos” (p.179). Partindo desse compromisso, a
formacdo continuada em servico, que pressupde a reflexdo que a autora ja trata, é considerada

por ndés como um caminho necessario e possivel.
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De acordo com Névoa (2009), existe “a necessidade de uma formacgao de professores
construida dentro da profissdo” (p. 28), o autor apresenta entdo cinco palavras que iluminam a
problematica, mas também ja representam propostas de acdes, sdo elas: préaticas, profissao,
pessoas, partilha e publico. A descrigao destes cinco “Pés” que sdo apontados por Novoa

(2009), estéo organizadas no Quadro 6:

Quadro 6. Propostas de Névoa (2009) para formacao de professores.

PALAVRAS DESCRIGCOES DO AUTOR

A formagdo de professores deve assumir uma forte componente préxica,

Prti centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo
raticas
como referéncia o trabalho escolar (p. 32).

A formacéo de professores deve passar para “dentro” da profissdo, isto ¢, deve

Profiss basear-se na aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo aos professores
rofissdo
mais experientes um papel central na formagdo dos mais jovens (p. 36).

A formagdo de professores deve dedicar uma atencdo especial as dimensdes

b pessoais da profissdo docente, trabalhando essa capacidade de relagdo e de
essoa
comunicagdo que define o tacto pedagdgico (p. 38).

A formacdo de professores deve valorizar o trabalho em equipe e o exercicio

Partilh colectivo da profissdo, reforcando a importancia dos projectos educativos de
artilha
escola (p. 40).

A formacdo de professores deve estar marcada por um principio de

Pabli responsabilidade social, favorecendo a comunicagdo publica e a participacao
Ublico
profissional no espaco publico da educagéo (p. 42).

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir do texto de Anténio Ndvoa (2009).

Trazemos esta sugestdo do professor Novoa (2009) porque acreditamos que esta
representa bem a proposta que queremos desenvolver. A compreensdo que temos, a partir da
proposicdo do autor, é de que ha necessidade de se pensar no compromisso social para
formacgdo dos nossos alunos, alem disso, quando trazemos a formacdo para dentro da
profissdo, inevitavelmente partimos do principio do trabalho coletivo, do compartilhamento
de praticas e, principalmente, da condi¢do de um sujeito que aprende e ensina cotidianamente.
Consideramos também que cursos de formacdo continuada sdo extremamente importantes
para o trabalho docente, mas que a formacdo continuada em servi¢co, que parte da
problematizacdo da realidade escolar e possibilita a tomada de decisdes € que dar sentido ao
trabalho docente e favorece o desenvolvimento do professor enquanto um profissional da

educagdo. Temos a fala de Mantoan (2015), ao afirmar que “o exercicio constante e
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sistematico de compartilhamento de ideias, sentimentos e acbes entre professores, diretores e
coordenadores da escola é uma das saidas para obter o sucesso almejado na formacao
emergencial para a inclusao” (p. 81).

Esta proposta de formacdo emergencial de Mantoan (2015) prevé a necessidade de
encontros regulares entre os professores, formagdo de grupos de estudos e participacdo de
especialistas internos e externos. A partir dessa compreensdo, apresentamos o Plano de
Formacdo Docente Continuada que leva em consideracdo os resultados da pesquisa e as
propostas de formacéo de Novoa (2009); Freitas (2006) e Mantoan (2015).

4.1 Plano de Formacédo Docente Continuada: pensando a educacdo numa perspectiva

inclusiva a partir dos alunos com deficiéncia

Ao analisarmos as falas e atitudes dos docentes quanto aos desafios no processo de
incluséo escolar dos alunos com deficiéncia, nos deparamos com falas recorrentes de auséncia
de profissionais especializados, bem como falta de preparo profissional, formacao para lidar
com estes estudantes. A partir destes dois argumentos, percebemos que um investimento na
formacdo docente é extremamente necessario neste contexto. Defendemos entdo que a
formacdo continuada € um caminho possivel para esta intervencdo, no entanto trazemos uma
proposta de formacdo em servico, que ndo desconsidera os cursos oferecidos por érgdos
superiores a um publico especifico e que € pensada por pessoas externas, a partir de demandas
muitas vezes ndo condizentes com a realidade local, mas ponderamos que outra perspectiva
de formacdo é necessaria.

Partimos do pressuposto de que um diagnostico dessa realidade era necessario para
que colaborativamente pensassemos em estratégias de intervencdo, seguindo o pensamento de
Gatti (2007) que propOe quando analisa as pesquisas em educagdo: que estas tenham como
ponto de partida e de chegada o ato de educar. Percebemos assim que a pesquisa que
desenvolvemos neste espago escolar juntamente com os docentes da Instituicdo, utilizando-se
de observagdes e entrevistas, nos possibilitou um diagndstico da realidade a partir da
interpretagdo dos docentes e nos deu subsidio para elaboragdo deste Plano de Intervencéo.
Trazemos assim uma proposta que considera as falas dos docentes diante do que seria
possivel realizar e pretendemos apresentar-lhes a proposta final, em tempo estaremos num

movimento dialético, avaliando a proposta e reajustando, se necessario for. Esta proposta de
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intervencdo tem um carater descentralizador, que ndo desconsidera as responsabilidades de
Orgdos superiores, mas prevé a autonomia da instituicdo escolar, fazendo deste um espaco
colaborativo e pretende, como ponto de chegada, contribuir com o processo de aprendizagem
dos alunos com deficiéncia.

Ao imergirmos na cultura desta escola na tentativa de compreendermos os contextos
que a envolvem a partir das visdes e praticas docentes, percebemos uma realidade que aflige
grande parte das escolas brasileiras: um sistema educacional marcado pela fragmentacéo dos
curriculos, dos componentes curriculares, dos contetdos. Esta realidade é refletida numa
cultura escolar especifica, pois mesmo fazendo parte de uma rede de ensino, rede estadual,
cada comunidade escolar se apresenta de forma singular e complexa. Mesmo sendo um
contexto presente em muitas escolas, poderemos buscar inspiracdes em outros contextos, mas
partimos de um contexto especifico. O paradigma interpretativo em que esta pesquisa se
insere, aponta que “As pessoas que vivem juntas interpretam os significados entre elas e esses
significados transformam-se por meio da interagdo social” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.
61), e estas interacdes nos fizeram refletir sobre as configuragdes dessa cultura escolar.

Nossas interpretacdes, a partir do trabalho que é realizado com os alunos com
deficiéncia, nos levaram a compreensdo da necessidade de modificagdo na cultura escolar. A
discussdo de uma cultura escolar inclusiva perpassa por questionamentos do trabalho
fragmentado e propde o desafio de um trabalho transversal e de parcerias. A proposta
pedagdgica de uma instituicdo apresenta-se sintetizada no PPP, que segundo Veiga (2011),
precisa ser entendido como uma tomada de decisbes de forma democratica e representa, ao
mesmo tempo, processo e produto, propondo um profissionalismo colaborativo e interativo.
Nesta perspectiva, intervencdes com objetivo de interferéncia na cultura escolar precisam ser
legitimadas neste importante documento de carater democratico que considera e valoriza a
participacdo dos diversos sujeitos que compdem o espago escolar. Como o Projeto Politico
Pedagogico da Escola esta em construcdo neste ano de 2017 e ndo tivemos acesso a versoes
anteriores, colocaremos como uma das a¢des no trabalho de intervencdo o assessoramento a
construcdo/revisdo do PPP, considerando-o como um documento sempre inacabado.

Pretendemos, dessa forma, sugerir, considerando as falas dos docentes participantes da
pesquisa, uma proposta de formacdo em servico e que esta proposta esteja validada no PPP.
As estratégias e metas tracadas precisam estar em constante processo de acompanhamento e
de avaliacdo e neste momento um segmento da comunidade escolar precisa de uma atuagao
mais préxima e atenta: a gestdo da escola aparece como parceira fundamental para o sucesso

da proposta. Propormos uma formagdo em servico para os docentes, mas a semente que
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queremos plantar e cultivar, é a da ado¢do de uma cultura escolar que compreende a escola
enquanto espacgo privilegiado para troca de saberes, ndo simplesmente a partir das
experiéncias, mas agregando teoria, documentos referenciais e os saberes construidos a partir

dos encontros e desencontros com os outros parceiros da comunidade escolar.

[...] é indispenséavel que todos da escola trabalhem como uma equipe e que
discutam: sua intencionalidade educativa, a pratica pedagdgica, o trabalho na
diversidade, bem como identifiguem as barreiras para aprendizagem (as
visiveis e invisiveis), procurando meios e modos de removeé-las
(CARVALHO, 2014b, p. 96).

Temos clareza dos desafios e entraves que permeardo este processo de intervencéo,
principalmente por apostarmos na tomada de decisdes e de outras posturas por pessoas que ja
vivenciam estes contextos e ja estdo adaptadas a formas peculiares de lidar com as situagdes.
Por outro lado, acreditamos nas mudancas, temos ciéncia de que sdo lentas, mas que séo
possiveis. Apostamos ainda que a ado¢do de uma postura de praticas inclusivas favorecera
ndo somente aos alunos com deficiéncia, mas a todas as pessoas que adentram este espaco e
fazem dele possibilidade de tornarem-se seres humanos melhores. Trabalhar na/com a
diversidade, atentando-se as demandas e buscando estratégias colaborativas € um caminho em
busca do respeito e valorizacdo das diferencas, pois dentro das barreiras invisiveis para a
inclusdo escolar, as barreiras atitudinais ainda s&o muito preocupantes. De acordo com
Pimentel (2012),

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
deficiéncias, o ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e a
ndo flexibilizacdo do curriculo podem ser considerados fatores
determinantes para barreiras atitudinais, praticas pedagogicas distanciadas
das necessidades reais dos educandos e resisténcia com relacgéo a inclusao (p.
139).

Assim, a formagéo dos profissionais da educacdo passa a ser uma questao
central para a implementacdo de uma escola inclusiva. Investir nas
peculiaridades de cada aluno, atender a todos na escola, incorporar a
diversidade sem nenhum tipo de distincdo e promover a aprendizagem de
todos é a funcdo primordial do professor na escola inclusiva (p. 144).

No intuito de quebrar ou ultrapassar essas barreiras atitudinais, temos como objetivo
geral para este plano de intervengédo contribuir com o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia no ensino médio em Campo Formoso — Bahia, a partir do trabalho colaborativo

com os docentes do Colégio Estadual Roberto Santos, impactando a cultura escolar e
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possibilitando a formagéo docente em servigco numa perspectiva inclusiva. E como objetivos
especificos: Sensibilizar os docentes sobre a diversidade e as diferengas no contexto escolar,
despertando-os para o respeito e valorizacdo dos alunos com deficiéncia; Discutir sobre as
Politicas de Inclusdo e seus impactos no contexto escolar; Avaliar o trabalho que se tem
desenvolvido em sala de aula com os alunos com deficiéncia a partir de casos de ensino;
Identificar as préticas exitosas desenvolvidas pelos profissionais da Instituicdo,
proporcionando a socializacdo entre os pares, bem como os desafios e outras possibilidades
para intervencdes no processo de ensino/aprendizagem dos alunos com deficiéncia. De acordo
com Miranda (2012),

A realizacdo dos estudos e pesquisas parte da hipotese de que a atual
proposi¢do politica para a incluséo se sustenta em trés eixos, quais sejam, a
escola, a pratica pedagdgica e a formacdo docente que, articuladas entre si,
atribuem a inclusdo uma nova perspectiva para o atendimento as diferencas
em sala de aula (p.127).

Propomos com esse Plano de Formagdo uma intervencdo a partir da perspectiva do
eixo formacdo docente, como proposto por Miranda (2012) e Mantoan (2015). Os nossos
colaboradores serdo os docentes da instituicdo e a equipe gestora, bem como outros
profissionais convidados a partilharem conosco suas experiéncias com alunos com
deficiéncia, ai incluimos discentes e docentes pesquisadores da Universidade do Estado da
Bahia, profissionais especializados em educacdo especial e inclusiva atuantes no municipio de
Campo Formoso e ou municipios vizinhos. Enfim, buscaremos estabelecer parcerias uma vez
que temos clareza que inclusdo ndo se faz com praticas isoladas e pontuais. Queremos com
esta proposta firmar mais uma vez 0 compromisso e a relagdo universidade/educacgdo basica e
salientar a necessidade de retorno social dos pesquisadores ao locus que se abriu para a
pesquisa e nos permitiu conhecer melhor o contexto em que estdo inseridos os alunos com

deficiéncia no ensino médio em Campo Formoso — Bahia.

E certo que nenhum processo formativo tratara de um compéndio de préticas
gue promovam a aprendizagem de todos os estudantes, portanto a acédo
pedagégica numa escola inclusiva ira requerer que o professor tenha
subsidios tedricos e metodoldgicos para buscar novas formas de ensinar de
modo que seja possivel o aprendizado de todos. Isto requer investimento
constante em préaticas investigativas, problematizando o que acontece no
cotidiano da sala de aula e buscando referenciais tedricos e epistemologicos
que favorecam a compreensao da aprendizagem (PIMENTEL, 2012, p. 145).
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Ao ouvirmos os docentes participantes da pesquisa sobre em que momento seria
possivel um trabalho coletivo em que se buscassem estratégias, avaliassem e posteriormente
fossem tomadas decisdes, percebemos que o espaco de planejamento foi indicado como o
mais fértil - estes encontros acontecem das tercas as quintas-feiras, com divisdo dos docentes
por area de conhecimento e com um professor de cada uma das respectivas areas, que dispde
de 3h/aulas de sua carga horéria para articulacdo desse espaco. Percebemos também que no
calendario letivo ha um numero expressivo de sabados letivos e que em alguns deles se
reinem todos os docentes para reunides pedagdgicas. Pensamos entdo que o espaco das AC e
o0s sabados letivos podem ser utilizados para realizacdo dos Dialogos Formativos que estamos
propondo.

Apresentamos no Quadro 7 uma proposta de organizacdo desses Didlogos Formativos
levando em consideracdo aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais. Pretendemos
trazer dados do periodo de observacdo durante a pesquisa em forma de casos de ensino,
preservando nomes e informacdes que possam dar pistas das personagens envolvidas. Esses
casos de ensino tém por finalidade um processo de avaliacdo dos docentes das praticas e
atitudes em sala de aula e em outros espacos do ambiente escolar, possibilitando um repensar
dessas praticas, a fim de que cada vez mais estejam pautadas numa perspectiva inclusiva.

O embasamento tedrico que utilizamos neste estudo, bem como o aparato legal que se
encontra sintetizado no Quadro 1 localizado entre as paginas 30 e 32, Capitulo 1, sera
explorado e sintetizado de modo que a Politica Nacional de Educacdo numa Perspectiva
Inclusiva seja compreendida e quando possivel materializada neste espaco escolar.
Pretendemos também através da socializacdo de praticas exitosas, possibilitar aos docentes
compartilhar estratégias que dao certo e numa proposta de acao-reflexdo-acdo desenvolver
meios de facilitacdo do processo de ensino/aprendizagem, conscientes de que cada tipo de
deficiéncia exige saberes e atitudes diferentes. Sabemos que um trabalho docente planejado e
atento as diferencas na sala de aula se constroi no dia a dia, num processo dialético e
infindavel. E por isso que denominamos os encontros como Dialogos Formativos, sendo estes
encontros partes de uma formacéo continuada, isso quer dizer que esta formagdo ndo tem um
prazo de finalizacdo, partimos da compreensédo de que o professor vivencia e se reinventa
cotidianamente a partir de um embasamento tedrico e de suas praticas reflexivas.

Temos entdo a pretensdo de perfazer uma carga horaria de cerca de 30h com
participacdo efetiva da pesquisadora e planejamento de agdes que se desenvolvam durante
todo o ano letivo. Por se tratar de uma proposta de formagdo em servico, ndo podemos

delimitar um tempo de finalizacdo, ndo seria coerente, mas nos comprometemos em
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assessorar as acdes da Escola quando ndo mais estivermos em cena, assim seja necessario,
solicitado e possivel. Buscaremos, através do PPP, garantir a documentacdo de uma cultura
escolar cada vez mais inclusiva, com a participacdo e validacdo de toda comunidade escolar.
Apresentamos entdo uma sintese dos Eixos tematicos que compordo os Didlogos Formativos,

bem como algumas sugestdes de tedricos que abordam as tematicas elegidas.

Quadro 7. Proposta de organizagdo dos Dialogos Formativos.

DIALOGOS FORMATIVOS Embasamento Tedrico
Conhecer para intervir
1) Diversidade, diferenca e - Tomaz Tadeu da Silva
—
8 deficiéncia. -Documentos Oficiais do Pais
Q E 2) Politica Nacional na perspectiva - Romeu Kazumi Sassaki
w E da Inclusdo: aspectos legais
%) = 3) Terminologia sobre deficiéncia.
<
o Z
< 5
2 E
= - .
] :: Avaliar e (re)pensar
$) [V}
z W 0
o » o @ .
O <« X kE 1) Casos de ensino elaborados a . .
8 E o < ) o - Sylvia Maria Azevedo Roesch
Py p= partir das observacoes in loco.
O S o
o = (o
a 0
0 w _
< 8 Inclusdo se aprende fazendo
@
o ) " . - Ilma Passos AlencastroVeiga
™ 1) O Projeto Politico Pedagdgico na o,
O ) ) -Rosita Edler Carvalho
o © escola inclusiva. . R
X = " . ) - Maria Teresa Egler Mantoan
o g 2) Préticas pedagogicas exitosas ] ) .
> - Theresinha Guimardes Miranda
||-|_J para alunos surdos e para alunos )
- Susana Couto Pimentel
cegos.
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Quadro 8. Cronograma dos Dialogos Formativos

_ ATIVIDADE A SER CARGA
MES DESENVOLVIDA HORARIA
-Apresentacdo dos resultados da pesquisa para
Agosto docentes e gestores da Escola; 4h
- Apresentacéo do Plano de Interveng&o.
| Didlogo Formativo
Setembro (EIXO TEMATICO 1) 4h

11 Didlogo Formativo
Outubro . 4h
(EIXO TEMATICO 1)
111 Dialogo Formativo
Novembro . 4h
(EIXO TEMATICO 2)
1V Dialogo Formativo
Fevereiro . 4h
(EIXO TEMATICO 3)
Assessoramento do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP)
Marco Assessoramento das Atividades Complementares 4h
(AC)
(EIXO TEMATICO 3)

Avaliacéo da proposta de intervencgao

Abril Novas metas e estratégias 4h
(EIXO TEMATICO 3)

A realizacdo do ultimo Diédlogo Formativo ndo se configura como o final da
intervencdo, como ja esclarecemos anteriormente, mas uma pausa para reflexdo e avaliacédo
do trabalho desenvolvido. Como j& mencionamos neste estudo, a avaliagdo assume papel de
extrema importancia nos contextos educacionais e, certamente, um processo de formacgéo que
se denomina continuada deve adotar uma postura de avali¢do continua seguida de tomadas de
decisoes.

As intencdes que permeiam este Plano de Formacéo talvez ndo se configurem como
uma inovacao pedagdgica em outros contextos, mas ao considerarmos o estudo de caso, para
esta realidade, pensar na formacdo em servico, no qudo rico e encantador € o processo de
trocas de experiéncias entre 0s sujeitos, no qudo importante é o ato de se ancorar na teoria
para melhorar a pratica, a inovacdo emerge desse contexto e nos desafia a construir outras
representacdes sociais. Acreditar que o processo de inclusdo é possivel, contribuir com o

processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, certamente possibilitardo aos docentes
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construir outros sentidos e significados, as atitudes podem ser diferentes e 0 “eterno faz de
conta” (Ametista), pode assumir outra temporalidade, que ele possa vir a ser um “passado de

faz de conta”, este € o0 nosso desejo.
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PALAVRAS FINAIS: finda o trajeto, iniciam outros itinerarios

Quando em 2015 decidimos pleitear uma vaga no Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo e Diversidade — PPED, com a proposta de compreendermos as percepcgdes dos
docentes sobre a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na escola regular, traziamos o
desafio e, a0 mesmo tempo, 0 desejo de, a partir da nossa pesquisa, contribuir com este
processo de inclusdo. A diversidade revelada nos espacos escolares brasileiros, em especial no
sertdo baiano, tem sido preocupacgdo dos estudantes que ingressam neste Programa e fazem
jus a sua especificidade. Reiteramos que o aluno com deficiéncia representa também esta
diversidade de alunos que tem garantia de acesso a escola publica, entdo nos propomos com
esta pesquisa compreender como este processo tem sido percebido pelos docentes do Colégio
Estadual Roberto Santos em Campo Formoso- Ba, a partir das representagdes sociais destes,
apreendendo também seus impactos na cultura escolar, além de trazermos uma
contextualizacdo a partir da Politica de Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva.
Iniciamos, assim, um percurso que se finda com a producdo desta dissertacdo ao tempo em
gue nos encaminhamos para construcdo de outros trajetos, outros itinerarios.

Realizamos um estudo de caso que assim se caracteriza por analisarmos a realidade de
uma determinada escola diante de um contexto nacional. Partindo da interpretacdo de um
segmento da comunidade escolar - 0 segmento docente - buscamos, a partir da compreenséo
do paradigma interpretativo e da pesquisa qualitativa em educacdo, conhecer a realidade desta
Instituicdo para, em parceria com 0s participantes da pesquisa, elaborarmos uma proposta de
intervencdo. Estes participantes foram escolhidos a partir do critério de ser professor da
instituicdo e ter algum aluno com deficiéncia em sua sala de aula, contamos assim com um
total de oito docentes sendo a adesdo voluntaria apds a apresentacdo de nossa proposta
investigativa. O compromisso com a profissdo por nés escolhida, bem como a crenca de que a
formacdo docente é um caminho fértil para construcdo de experiéncias educativas exitosas
nos espagos escolares formais nos trouxeram até aqui. Com os resultados deste periodo de
imersdo no campo com realizagdo de entrevistas, observacgdes, anotagcdes no diario de campo,
como também de aproximagcdo com os teoricos, reafirmamos que os anseios de formacao
docente diante do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia emergiram dos resultados
da pesquisa e representam uma necessidade para este espaco escolar.

Discutimos entdo sobre varias questdes que envolvem este processo, desde dados dos
censos acerca do aumento de alunos com necessidades especiais — dentre eles os alunos com

deficiéncia, nosso recorte -, passando pela Politica Nacional numa perspectiva inclusiva, até a
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cultura escolar. Esta revisdo tedrica nos deu subsidio para, apds a construcdo dos dados
empiricos, analisarmo-los a partir da proposta de anélise de conteudo de Lawrence Bardin
(2016) e assim construirmos nossas categorias de analise.

A luz da Teoria das RepresentacBes Sociais, que assume neste trabalho uma
perspectiva tedrico-metodologica a partir da abordagem proposta por Serge Moscovici e
Denise Jodelet, identificamos algumas representacbes que os docentes tém sobre este
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia. Os resultados dessa pesquisa revelam que
ainda ndo se tem nesta instituicdo uma cultura escolar inclusiva e que as representacdes
sociais dos docentes sobre o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia vao desde a
compreensdo desse processo como auséncia do Estado, de formacgdo profissional, de
profissionais especializados, das familias, até a apreensdo desse processo numa perspectiva de
normalidade, num movimento de comparacdo com os alunos que nao tém deficiéncia, além
disso, se percebe uma cultura escolar que invisibiliza os alunos com deficiéncia, uma inclusao
que ndo se efetiva nas praticas, destacando-se a necessidade de outros autores e outras
atuacdes para gque a inclusdo de fato e de direito se concretize. Estas representacdes reveladas
pelas falas e praticas dos docentes dao a este processo um carater negativo, desacreditado e
irreal, e despertam para necessidade de intervencdo a fim de que outras representacdes sejam
construidas. A compreensdo de inclusdo enquanto responsabilidade de outros também ficou
evidenciada, levando-nos a propor uma reflexdo acerca de (co)responsabilidades, nds
docentes também somos convocados a contribuir com o processo de ensino/aprendizagem
destes estudantes. A diversidade presente nos espacos escolares nos provoca a tomarmos
outras posturas, a sermos profissionais que refletem sobre suas préaticas e tém no exercicio da
docéncia um espago extremamente rico de formagéao profissional.

Nao isentamos as responsabilidades do Estado diante deste processo, possibilitando a
disponibilizacdo de recursos humanos e materiais, mas reconhecemos que mesmo que 0
Estado ndo esteja cumprindo com a parte que lhe cabe, ndo somos dispensados de reconhecer
a luta e conquistas sociais que possibilitaram o acesso dos alunos com deficiéncia a escola
regular, restando-nos a desafiadora tarefa de contribuir para a sua permanéncia. Destacamos a
importancia da participacdo das familias e da comunidade em geral como parceiras da
Instituicdo neste contexto, como também em outros momentos. Pelo o que foi observado e
ouvido através das entrevistas, ainda h& certo distanciamento entre familia e escola,
representando um desafio em aproximé-las e convoca-las para importante parceria no
processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes, independente de ter ou ndo ter

deficiéncia. A compreensao deste processo de inclusdo como “faz de conta”; como auséncia



147

de profissionais e auséncia do Estado; como necessidade de outras possibilidades, além da
ancoragem do processo de inclusédo escolar em geral aos alunos com deficiéncia e destes aos
alunos surdos, nos impulsionaram a construir uma proposta de intervencdo que leva em
consideracdo 0 que os participantes apontam como necessidade e como possibilidade de
efetivacéo.

Trazemos no decorrer deste trabalho dados da Instituicdo que revelam os modos como
a escola organiza seu cotidiano, seus espacgos e tempos pedagogicos. A cultura escolar desta
Instituicdo se pauta numa perspectiva que silencia os alunos com deficiéncia — ha um
processo de invisibilidade destes sujeitos. Como ja afirmamos anteriormente, pensar huma
cultura escolar inclusiva requer sensibilidade de compreensdo de que cada instituicdo possuli
caracteristicas proprias que as tornam diferentes e Unicas. As caracteristicas que trazemos do
cotidiano dessa Instituicdo em varios momentos deste texto, mostram que as atitudes, as
praticas dos diversos sujeitos que compdem a comunidade escolar, os fatores externos e
internos aquela realidade, as atividades e propostas do dia-a-dia, possibilitam a compreensdo
daquele contexto cultural. Percebemos que ha uma cultura escolar pensada e organizada para
um aluno que ndo tem deficiéncia, ou seja, se planejam acdes a partir de um aluno padréo.
Propomos um repensar sobre estes aspectos e também destacamos que mesmo com suas
peculiaridades, a escola esta inserida num contexto social mais amplo e ao tempo em que
desenvolve préticas que reproduzem a realidade social, também produz sua prépria cultura e
esta pode ser edificada em bases inclusivas, que respeitam e valorizam a diversidade. Os
padrdes de normalidade que permeiam as falas e praticas podem dar lugar a um contexto que
considera a heterogeneidade que adentra neste espaco escolar.

Elaboramos uma Proposta de Plano de Formagdo Docente Continuada que considera
0s espacos de discussdo coletiva como as AC, as reunides pedagogicas e outros encontros
formalizados na Instituicdo, enquanto possibilidades de desenvolvimento de um trabalho
colaborativo, continuo e intencional. A organizacdo deste Plano de Formacdo apresenta-se
como um esbogo a ser ajustado, se necessario, mas que ja representa nossas intencdes de
contribuir e porque néo alterar a realidade desta Escola. Reafirmamos nossa defesa por uma
formagéo dentro da profissdo e encaminhamos nosso compromisso social com os alunos com
deficiéncia para outros itinerarios, para isso serdo necessarias outras estratégias, outros atores.

A compreensdo de formacdo das representacdes sociais através dos processos de
objetivagdo e ancoragem nos deram possibilidades de identificar as RS dos docentes do
Colégio Estadual Roberto Santos e, consequentemente, dos docentes da Rede Estadual que

estdo no ensino médio em Campo Formoso e nos ddo subsidio para favorecer a construcao de
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outras representacGes, com perspectivas mais positivas, uma vez que percebemos nas falas
dos docentes experiéncias marcadas por sentimentos negativos, de impoténcia, de insercédo
dos alunos com deficiéncia, mas com experiéncias fragilizadas, com processos avaliativos que
desconsideram esta heterogeneidade. Ouvimos relatos de experiéncias que vao de
perspectivas positivas, desafiadoras, mas também h& aquelas que carregam um tom de
negatividade, como afirmamos anteriormente. O processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino médio é também percebido nesta Instituicdo como faz de conta e isso
nos impulsiona a contribuir com a construcdo de outras representacGes. Para os docentes
participantes da pesquisa, outras possibilidades devem ser oferecidas diante do processo de
incluséo escolar dos alunos com deficiéncia e estas possibilidades envolvem desde o apoio de
outros profissionais especializados até as praticas dos gestores da Escola, por exemplo.

Compartilhamos do sentimento de desafio revelado por alguns docentes em relacdo as
suas préaticas no trabalho com os alunos com deficiéncia. Também nos sentimos desafiados
quando decidimos estudar o aluno com deficiéncia na escola regular de ensino médio e este
sentimento irradiou por todo processo investigativo. Sentimo-nos desafiados ao apresentar a
proposta de pesquisa para o l6cus onde se desenvolveu, ao buscar o apoio da Instituicdo e a
adesdo dos participantes, ao escolher os instrumentos de construcdo dos dados e
principalmente ao mergulhar nas falas de outros, que revelam suas interpretacdes, e a partir
destas fazermos nossas proprias interpretacdes. A escolha da problemética que nos incomoda
ganha corpo quando delimitamos nossa metodologia e adentramos ao campo com o intuito de
compreender uma realidade. Todo o percurso é marcado por desafios, mas ponderamos que 0
desafio maior é poder contribuir efetivamente com este processo de inclus&o.

Afinal, este é um dos objetivos de um Mestrado Profissional: contribuir com a
formacdo de profissionais que j& estdo inseridos em diversos contextos laborais, incentivando
a producdo de préaticas inovadoras. Inovamos ndo somente quando criamos algo que néo
existia, mas principalmente quando desenvolvemos acgdes antes nunca pensadas para aquele
ambiente, com a sensibilidade de que estas acdes trardo contribuicbes importantes, que em
N0sso caso, seriam acOes que favorecam os processos de ensino/aprendizagem dos alunos com
deficiéncia na escola regular, contribuindo com uma cultura escolar que se atenta a
diversidade e que em seu cotidiano preza por praticas com perspectivas inclusivas.

Pretendemos assim que este trabalho contribua com as discussdes acerca do aluno com
deficiéncia na escola regular e que desperte também para necessidade de outros estudos que
tratam do ensino médio, uma etapa da educagdo basica complexa, em processo de

transformacéo pelas propostas recentes de reformulacdo e mais do que isso, com finalidades
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ainda confusas e conflitantes. Ter o ato de educar como ponto de partida e ponto de chegada,
era o que propunha Gatti (2007) ao tratar das pesquisas em educacao, reafirmamos que este é
também 0 nosso compromisso.

Esperamos ainda impactar para transformacao da cultura escolar do Colégio Estadual
Roberto Santos em uma cultura cada vez mais inclusiva, contribuindo com um processo de
avaliacdo constante das politicas nacionais de inclusdo neste espaco escolar. Para isso, €
extremamente importante o conhecimento dessas politicas por toda comunidade escolar e a
adocdo de estratégias deve ser documentada na proposta pedagdgica da Instituicdo. EXiste
uma Politica Nacional voltada para inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia e precisamos
nos atentar ao fato de que estas politicas ndo sdo propostas de governo, do estado por si s0,

sdo resultados de lutas que carecem de respeito, valorizagdo e efetivacgéo.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Local: Data: / /

Nome do entrevistador:

Nome do entrevistado:

INFORMACOES PRELIMINARES

-Formacao Académica.

-Recentes cursos de formagéo

-Tempo de docéncia

- Tempo de docéncia nesta Instituicdo

- Carga horaria semanal

- Tempo em que trabalha com alunos com deficiéncia

- Tipos de deficiéncia que os alunos, com os quais trabalha ou ja trabalhou, apresentam ou
apresentavam.

Questdes disparadoras da conversa:

1) Conte-nos um pouco sobre sua experiéncia com alunos com deficiéncia.

2) O que vocé compreende por Incluséo Escolar? Como compreende o processo de
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia?

3) Qual a sua reagdo quando soube que teria um aluno com deficiéncia em sua sala?
E atualmente, alguma coisa mudou?

4) Como vocé analisa o ensino da escola regular para esses alunos? Quais as
dindmicas de relacionamento desses alunos com os demais sujeitos da Escola
(alunos, professores, gestores, funcionarios)?

5) Como é o processo de aprendizagem desses alunos? Como vocé os avalia? Quais
estratégias utiliza?

6) O que a instituicdo ja faz e o que ainda pode ser feito para que a proposta de
incluséo escolar desses alunos seja efetivada?
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APENDICE B - PROTOCOLO DE OBSERVACAO PARTICIPANTE?

Dia da observacao: Caracteristicas dos participantes

Local da observacao:

Duracéo da Observacéo:

Anotac0es Descritivas Anotacoes Reflexivas

> Modelo elaborado conforme proposicdo de MOREIRA; CALEFFE (2008, p. 201).
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

= %: ® ®
~ UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
PRO-REITORIA DE E’ESQUISA E POS:GRADUA(;AO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE - PPED

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE - MPED
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - DCH IV — JACOBINA

H l

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado/a para participar, como voluntario, da pesquisa projeto INCLUSAO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA NO ENSINO MEDIO: ESTUDO DE CASO EM CAMPO
FORMOSO-BAHIA.

Apresento as informacgfes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que estad em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO ENSINO MEDIO: ESTUDO DE
CASO EM CAMPO FORMOSO-BAHIA.

OBJETIVOS:

Objetivo Geral

Compreender o processo de incluséo dos alunos com deficiéncia no ensino médio da escola regular, e
seu impacto na cultura escolar, a partir das representacfes sociais dos docentes do Colégio Estadual
Roberto Santos em Campo Formoso-BA.

Objetivos Especificos

- Contextualizar o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia do ensino médio na rede estadual

em Campo Formoso-BA a partir da Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Inclus&o.

- ldentificar as representacdes sociais dos docentes do Colégio Estadual Roberto Santos sobre o

processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino médio.
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- Analisar como a rede estadual, particularmente o Colégio Estadual Roberto Santos tem, na
perspectiva dos docentes, comtemplado as demandas relacionadas a inclusdo dos alunos com

deficiéncia no ensino médio.

- Desenvolver, de forma colaborativa com os participantes da pesquisa, um Férum de Discussdo
permanente sobre o processo de incluséo de alunos com deficiéncia no Ensino Médio, fazendo desse
um espaco de formagdo no exercicio da profissao.

ESPACO: Colégio Estadual Roberto Santos, Campo Formoso - BA

PARTICIPANTES: Docentes do Colégio Estadual Roberto Santos, Campo Formoso — BA.

FASES DA PESQUISA:

l. Revisdo da Literatura pertinente ao estudo (continuidade em todo o tempo
destinado a pesquisa);

Il. Apresentacdo do Projeto aos docentes e demais sujeitos da Unidade Escolar;

I Realizacdo de entrevistas os docentes colaboradores da pesquisa;

IV.  Observacdes de aulas em salas com alunos com deficiéncia e que sejam
ministradas pelos docentes colaboradores;

V. Construcdo coletiva de uma proposta de intervencdo ou produto que efetivamente
contribua com o processo de inclusao de alunos com deficiéncia no Ensino Médio;

VI.  Divulgacdo e socializagéo parcial e total dos resultados da pesquisa em eventos de
natureza académico-cientifica, como também por meio de artigos publicados em

periddicos/revistas e em capitulos de livros;

I. Especificacdo dos riscos, prejuizos, desconforto, lesbes que podem ser provocados pela
pesquisa:

A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colhera as entrevistas e fara
observac@es participantes, a fim de identificar as representacdes sociais dos docentes sobre o processo

de inclusdo de alunos com deficiéncia, como constrangimento e situacdes vexatorias na publicizacéo
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das entrevistas, mesmo diante da confidencialidade dos seus nomes, ja que vocés fazem parte da

mesma instituicdo (Colégio Estadual Roberto santos), portanto, se conhecem, compartilham entre si

seus cotidianos, historicizam entre si suas vidas, suas percepgdes, dentre outros processos. E mesmo

considerando que ndo ha confidencialidade total em torno das suas narrativas, vamos manter o sigilo

de suas identidades, substituindo os seus nomes por ficticios quando da elaboracdo dos resultados e

publicizacdo, conforme orientacdo da Resolugdo 510/2016, do Conselho Nacional de Saude.

. Descrigdo dos beneficios decorrentes da participagédo na pesquisa:

e Contribuir para ampliar de modo significativo as investigacdes destinadas as RepresentacGes
Sociais dos Docentes sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular, por meio
de diferentes instrumentos e técnicas de pesquisas seja a entrevista semi-estruturada, a
observacdo participante e de outros instrumentos de constru¢cdo dos dados construidos ao
longo do percurso metodoldgico, na perspectiva de responder as questbes e objetivos da
pesquisa.

e Almeja-se também, que os resultados possam servir de referéncia para os estudos que se
debrucam a compreender a problematica da inclusdo do aluno com deficiéncia na escola
regular, bem como contribuir para efetivacdo desse processo de educacdo numa perspectiva
inclusiva.

e Por se tratar de um estudo inserido numa proposta do Mestrado Profissional em Educagéo e
Diversidade, que, grosso modo, sugere uma articulagdo entre Universidade e Educacdo Basica
de forma a contribuir com a qualidade da formagdo tanto dos professores, quanto dos
estudantes, consideramos que os resultados dessa pesquisa serdo importantes para os debates

sobre 0s estudantes no ensino médio, em especifico, o estudante com deficiéncia.

I11.  Esclarecimento sobre participacdo na pesquisa

e A pesquisa sera desenvolvida no periodo de outubro de 2016 a agosto de 2017, podendo ser
encerrada antes desse periodo, bem como poderéa ser prorrogada até 2018;

¢ Ndo havera nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira aos participantes;

e Em todas as fases da pesquisa, 0 pesquisador se deslocard em direcdo ao local onde o sujeito da
pesquisa se encontra, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto financeiro e/ou prejuizo para o
participante;

¢ Os sujeitos da pesquisa poderdo a qualquer momento retirar o consentimento dado para a

realizacdo desta pesquisa e publicizacdo das informacGes.
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IVV. Contato dos pesquisadores

¢ Joice Naiane de Sousa Costa Santos; Rua Sancha Galvao, 27, casa, Colina do Sol, Campo Formoso
-BA,; Tel.: (74) 99199-2201

Campo Formoso - BA, de de

Assinatura

Discente / Pesquisadora

Sujeito da pesquisa
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APENDICE D - QUADROS COM DADOS DA PESQUISA ORGANIZADOS A
PARTIR DAS ENTREVISTAS

Falas dos docentes quanto as suas experiéncias com alunos com deficiéncia.

CONTE-NOS UM POUCO SOBRE A SUA EXPERIENCIA COM ALUNOS COM DEFICIENCIA?

Positiva

Foi um aprendizado, como posso
dizer, que foi na marra, foi com
muita pesquisa, foi o lidar o dia a
dia com o aluno e com o intérprete
que tinha naquele curso (Quartzo).

Bem, os primeiros alunos
deficientes que eu tive a
oportunidade de conviver ndo foi
tdo complicado porque tinha um
intérprete (Cristal).

Negativa

Bem, a minha experiéncia ndo é
tdo boa assim, eu gostaria que
fosse uma experiéncia mais
produtiva, mais agradavel, porque
na verdade eu ndo tenho
preparacdo nenhuma para lidar
com esses alunos (Esmeralda).

A nossa experiéncia com alunos
com deficiéncia é uma experiéncia
capenga, defeituosa, porque a
gente vai um pouco na experiéncia
que vocé tem em sala de aula
(Safira).

A minha experiéncia foi aqui no
Roberto  Santos,  foi uma
experiéncia traumatica (Ametista).

Desafio

Foi uma experiéncia muito
desafiadora, primeiro porque vocé
se depara com uma situagdo que
vocé ndo sabe lidar (Topazio).

Na verdade, no inicio assusta um
pouco, porque nenhum docente
tem essa preparagdo em faculdade
OU um curso que prepare de
imediato (Rubi).

Fonte: Elaborado pela autora a partir das entrevistas com os participantes, 2017.

Organizacao dos dados das entrevistas para construgdo de categorias de anélise.

Compreenséo sobre Inclusdo escolar e inclusdo de

alunos com deficiéncia.

- Incluséo é faz de conta.

-Inclusdo é acolhimento, oportunidade, dar
condicdes.

-Inclusdo é respeitar o aluno considerando seus
limites, habilidades e competéncias.

- Incluir é dar condig¢des ao aluno, ao docente.
-Incluir é possibilitar a aprendizagem.

- Incluir é ndo vé o aluno como uma pessoa anormal.
-Se ndo tiver intérprete, ndo acontece aprendizado.

- Faz de conta, grande desafio, uma luz muito longe
para ser atingida.

- E mais um aluno.

- Ha& necessidade de um apoio maior.

Reacdo ao saber que teria um aluno com

deficiéncia em sala de aula? E atualmente?

- Preocupacédo, como alcangar este aluno?
- O que fazer?

- Espanto, fingir que ndo estava ali.
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- O impacto ja é uma coisa rotineira.

- Espanto, medo. Como lidar? Como trabalhar?

- Foi um pouco amedrontador.

- Angustia, preocupacao.

- Pagou micos, constrangimento.

- Posicdo mais confortavel.

- Continua algo muito fragil.

- Mudou muito pouco, apenas maior sensibilidade.
- N&o da mais aquele susto.

- N&o é mais uma surpresa.

-Preocupada, inquieta, triste por falta de condigdes.

Como analisa o0 ensino da escola regular para estes

alunos

- Distante de atingir as necessidades deles.

- Outros profissionais seriam necessarios.

- Algumas turmas com colegas solidarios, outras nao.
- Precisa mudar, maior atencéo, tratamento melhor.

- A necessidade dos pais acionarem a justica.

- Total precariedade, auséncia de ensino.

- O ensino da escola regular ndo tem como foco o
aluno com deficiéncia.

- A escola ndo esta preparada para receber estes
alunos.

- A escola poderia dar um suporte maior.

- A escola é importante para eles.

- Se colocam alheios a aula.

- E pela questfo da socializago, ele esta numa escola
normal.

- Tinha que ter uma escola diferente, com pessoas

mais preparadas.

Como é o processo de aprendizagem e avaliacao

destes alunos

- Eles ficam um pouco aquém da explicagdo.

-Se aprendem de verdade ndo tém como demonstrar.
- Sem sentido para eles, a aprendizagem € quase nula.
- Eu deixo um pouco a desejar.

- Eles ficam no anonimato, ndo conseguem se
desenvolver e acabam ficando prejudicados.

- Processo deficitério.

- Eu ndo consigo quantificar o nivel de aprendizagem
desse aluno.

- Utilizo as mesmas estratégias.

- Estratégias diferentes para deficiéncias diferentes.

- Precisa de ajuda, requer mais tempo que os alunos
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normais.

- Precisam obter uma nota porque estdo matriculados.
- Ndo se pode avaliar quando ndo se oferece
condicGes.

- Se 0 colega é bom ele passa de ano, se o resultado é

ruim, troca de dupla.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das entrevistas com os participantes, 2016-2017.



