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RESUMO

Estetrabal horesuta de uma pesquisasobre os processos pedagdgicos de producdo de sentido
dos text os i mageti co-verbais (charges, tiras, quadrinhos, e outros si nilares) e mativi dades de
ensino da Lingua Portuguesa lnicia-se por enfatizar a linguage mi nagética-verbal cono
sendo hibrida, de natureza distinta da linguagem i nagética e da linguagem verbal,
separada nente, ou da simples jungdo delas. Consideraa naturezasocia dostextosi nagético-
verbais, 0 gradativo aumento dessestextos empréticas e materiais escolares e a perspectiva
tecnicista/ uilitarista que nortela as poucas producdes sobre o tena. Para a realizacdo da
pesquisa foi considerada a premssa de que os textos i nagético-verbais, e mfuncdo da sua
especifid dade lingistica, guardam dobras patencializadoras de sentido que possihilitam os
professores tedricos e i deol ogicanente orientados, transitare mda naterialidade lingistica e
text ual para o significado pedagogico e social dotexto possihilitando a reflexdo e mt orno de
temas e interesses da sociedade contenporanea. Assi msendo, o trabalho de pesquisa se
desenval veu por neio da observacdo partici pante de umgrupo de professores de Li ngua
Portuguesa do Ensino Fundanental de escolas publicas da O REC 16 ( Dretoria Regional de
Ensino), partid pantes de um Curso de Extensdo Uni versitaria desenvol vido na Uni versi dade
do Estado da Bahia - UNEB ( d dade de Jacohina), sobre os sentidos dos textos i nagético-
verbais e 0 seu uso emsala de aula Dessa vivéncia origina-se o corpus da anélise, que se
constitu de 37 (trinta e sete) textos i nagético-verbais e suas respectivas propostas de
atividades di daticas, extrai dos de 03 (trés) manuais didaticos (coecbes de 3 a & Série) de
Li ngua Portuguesa do Ensino Fundanental, 04 (quatro) prgetos deleitura envol vendo otexto
i nagético-verbal, elaborados pelos professores participantes do curso depoi nentos e
entrevistas. O tratanento dos dados e a escrita do texto se deram nuna perspectiva
et nogr &fica de base interpretativa

Pal awas-chave: Text oi magético-verbal; Qurricu o; Linguage me Producdo de sertido.



ABSTRACT

This workis the result of a researchintothe pedagogica processes of sense production of
i mage- verbal texts (charges, strips, comcs and others) i nteachi ng activities of t he Port uguese
language. The work starts by e nphasizingthe i mage-verbal language as a hybrid one, whose
nature is different fromboth the i mage and verbal languages either seen separately or in
conjunction Ittakesintoconsiderationthe socia nature of thei mage-verbal texts, the gradual
uses of thesetexts, inschool materials andt hetechnicist/ wilitarian perspectivethat gui desthe
few productions about the topic. In order to realize this research the fdlowng was
consi dered: the i nage-verbal text, due to specific linguistic, keep potertial characteristic of
senses. This allows thetheoretical andideadl ogically orientedteachersto gofromthe material
andtextual linguisticto the pedagogical and social neaning It gives opportunityto nmake a
reflexi on about the mes that interest othe contenporary society. This way, the research has
been devel oped t hrough the partid pati ve observation on some Portuguese | anguage teachers
of Ensino Fundanental in public schools of O REC 16 ( Dretoria Regional de Ensino) who
participated of a comnmunity course devel oped by Uni versidade do Estado da Bahia UNEB
(Jacobina city). Such a course concerned the senses of the i mage-verbal texts and their
applicationinclassroom The corpus of this anal ysis was produced fromt his poi rt. It encl oses
(37) thirty seveni nage-verbal texts withintheir respective plans of didactic activties taken
from Portuguese didactic manuals of Ensino Fundanental, reading projects involving the
I mage-verbal text created by teachers who took part inthe course, sonme statenents, and
interviews. The study of the data and the writing of the texts were devel oped under an
et hnographi ¢ perspective wthinterpretative base.

Keywords: | nage-verbal texts; Qurricdum Language; Sense production



SUMARI O

LI STA DE TEXTOS...iiitiiieieiisie ettt sttt sttt st snesseseanesne e 11
= INTRODUGAQL. ...ttt es st 12
1- DT IDes e N 010 ST SRPR 12
2- A mnhaitinerancialeitora preli mnares sobre alinguagem aescdae otexo.......... 13
1= APROBLEMATICA. ..ottt sttt 2
1- DT I e Y RS USUPSPRSR 22
2- A questdo do serntido dotext 01 Magetico-Verbal...........cccovvevviiieieeie e 23
2 1-  AQUNS AECEUBNTES. ....ccveeeeitieiti ettt sttt st sr e et e ns 31
22- Ohegendnico oinstitunte € 0livro AdaiCO......ccccvevviiieiicicee e K71
23- Apergunta €mum NOVO COMEBXE O.....veviiriiieiiieee ettt 40
Il - REFERENC ASTEOR CO METODOLOG COS.....oovovvvcieeeiceseeeessee s, 44
1- Venha! VAmDS OUMIT 0 CAMNNOL. ..o 44
2- A construgdo tedrica doobjeto e otratanento Netodol OgiCO.......ccovvereeieerienieerienen 44
3 Um I ugar na esfera do conheci nento cientifico.......ccoovviviiviiiiicieiccece e, 47
4- Mudancas nointerior dos estudos liNgUiStiCoS........ccccvvevveiieiiciie i, 54
5 REIMEITANO CONCRITOS. ....cvitiiiieiieieie ettt bbb benreereas 59
51- Otextoi MagetiCo-Verhal..........ccooiiiiiii s 59
511- Alinguage mverbal e alinguage mi MAGELICA ........cccoruririririeiierees e 60
512- Alinguagemdotext0i NMRQELiCO-VErbal...........coveveiieiiicccceee e 63
513- GtextosiNagético-verbaisS grafiCOS......ccoiiiiiiiiiiiccece e 66
514- Gtextosinmgético-verbais e a questdo da dferenca........cocovvvevieieieienc s 69
5. 2- AQUESLEOD 00 SEIMITO. .. .c.uiiiiiieiieieieee bbb 72
521- Producdo de sentido € NMediaG80 AOCEME. .....cueieiiiiieiieiieee et 74
522- Representacéo, ideol ogia e producao de Sentido.......coceeeerieienienenie e 77
52 3- Dscurso e produGao 08 SEMITO.......ccueiviiieiiiiiiieie e 83
53- Ocurriclloe a produgdo de SEriTO.........ccceririririeieie e 90

531- Textoimagético-verbal, curricdoe milticulturalisno.........c.cccooveviiiiiieciciiccece, 92



10

532- Aquestéo do curricu 0 oculto (OU i MPITCTO?). .....ciiiiiiiiiieeeee e 95
533- Oinplicito na produgdo do sentido € N0 CUFiCU O....vvevveeeieiieiiceceee e 96
54- Opapel dosinplicitos na producdo do sertido dotextoi nageético-verbal................. 100
55- Aheterogeneidade dscursiva dotextoi nagético-verbal............cccooviiiiiiiiiiciiennn 103
6 - Ocamnho MBt OOl O0I CO......ovvveieeiieiieieie ettt aens 106
6.1- Procedi nentos e recursos NMBLOAOl OQi COS.......ouvrueriririerieieirie e 111
V- SOBRE PALAVRAS El MAGENS....... oottt 117
1- N palavra, UMB T MAGE ML 117
2- Relat 0s € refl ex0es SOre @ VIVENCI A ......cueivverieiieiieii e ee e 118
2 1- \isdo da cegueira oua confisSA0 daigNOrANCI A ........ccceveerieiierieeie e 123
211 Gtextosinagético-verbais e as propostas de aividades dos manuais...................... 127
2 12- Aperspectiva de curricul o subjacente as atividades dos livros didaticos.................... 162
2.13- Opaencial lingistico-discursivo dos text os i nagético-verbais..........c.coevvvivennnenn. 166
2.1 4- Aribuindo SEMId0 A0S TEX 05, ...ccveiviiiiriierieieierie sttt sbe bbb 171
2.2- Osentido pedagdgico dos textos e a iSA0 doS r Of €SSOrES. .....uveveeeeiveervesieiieerie e 199
2 3- Pdfessores emsituagdo de for NAGAO: rupturas e per MANENCI aS........covververeerverieriene 206
231 -UMmMnNOVo dhar SOOre 0S tEXE0S.....cueiueeieeieriesieeie e see st sree et nne e e 211
232- /5 propostas PEAAGOUI CaS.......ccueeveiieeireeieieesteeiesteeste e steeste e s e sraesteenaesraesteeneesaeenreanes 215
V- CONSI DERAGOES FINAIS ..o see e ses s 224

REFERENCE AS. ...ttt 230

H BLI OGRAFI A CONSULTADA ...ttt 233

ANEXOS. ... 235



11

LI STA DE TEXTOS?

Text0 N 01 (O mUNAO AOBMEE)......cueiieieerie ettt ra et ae e saeaneenns 128
Texto N 02 (ProgressS0 atraSad).......coveeeeieesieiieiiieiesieesteeiesseesteeeesreesieesbesseesreeeesseesseeneeas 128
Texto N 03 (Gondenados @ TOME).....ccccovviiiiieie e 129
Texto N 04 (Preta de [iStras BranCas).......ocveeieeerieie i 130
TextO N 05 (HYMBNS 1 QUAIS). ..cvveiiiieiieeiie ettt sttt e e e sreenaesneeee e 130
TextO N 06 (A5 ratazanas gOSLAM). .. .cuueiiiieieerieeeeesteeiesee e e e sree e ebesreesreeneesreesbeeeesneenreas 131
TeXtO N 07 (OSINGICO)....cuueiuieiieieieeie ettt st e e e sre et esreesreeaesneenraeas 132
TeXtO N 08 (Ol@P-TOM). . eeeeeeieitiitieieie ettt b bbbt 135
TEXEO N 09 (O PUNK). ...ttt sttt e et e e st e et e s e s reestesneesaeeeeeneesreereenreas 135
TeXtO N 10 (SNAKESPEAIE) .....eeueeeeiiiieieie ettt bbb 136
Texto N 11 ( Mifalda: bolas... OB M)...cccieiiiiiiice e 137
Texto N 12 (Gente CONNECITA). .. c..eviieeieie et 139
Texto N 13 (DIVida €CONO M CA).......ccveeieiieiie et ste et e et re e e e sne s 140
TextO N 14 (ATMFTAGAD). .. .ouveeeiee e 140
Texto N 15 (OeqUITIIStA). ....ccee i 141
Texto N 16 ( Mifal da PreSi0BME). . .. ooviieieieeieeee e 142
Text0 N 17 (Panela de PreSSA0)......cuecveieeieeieieesieaiesteesieeeesreesteseesraessesssesbeensesneesreessesneens 144
TextO N 18 (NAVI O 11 MPO). et 145
Texto N 19 (0OPeSO da flar). ..o 145
Texto N 20 (AN0I VA 08 JArDaS)......c.ciiiiriiriiiieiieie e 146
Text0 N 21 (NDVA PhilIPS).. wooiuiiie et 147
TEXEO N 22 (ATFESCA). ...ttt bbbttt b e e bbb 148
TeXtO N 23 (O1A0r80). ... .cceeeiieieee ettt e ae e reere e ereas 149
Texto N 24 (Ocachi MO dO PAPAI)......coverrerreriierieierie ettt 150
Texto N 25 (OSOMAO SOVACO). ....c.viivieieeieiteesie ettt ettt ettt sre e taesbe e sreenas 150
TextO N 26 (O MBLAAOUN0)......eveieiiiiiiieiieieee ettt bbbt n e 152
TextO N 27 (Qhares FaaiS).....c.civerieiieieeie ettt 152
TextO N 28 (G5 PIOreS NOMBIS)....cciiiiiiiiie et 153
Texto N 29 (Cortando [Na)..........ooviiiee e 153
TeXEO N 30 (FESSOra, ZEI0). .. ..ecueiueeuierieieete sttt sttt bbbttt sb bbb 154
Texto N 3L (REPLIl 08 @N0).....ueciicii e 155
TextO N 32 (OPESO AaS COSLAS). .. .evevereiiiiieieeiieiieie ettt bbbt 156
Texto N 33 (OPreco da NALUNEZA).....c.oieeiieiieiiesieeie ettt 156
Texto N 34 (ANCLTAA M JAPONES).....cviiiiiiiiierieeieeie ettt bbb ie e 157
TextO N 35 (AAQUA NA TV ittt et e et e beetesreeara s 158
Texto N 36 (Prograna de pri MBIr0 MUNAO).......cuiieriirieiiieseseeee e 158
TeXt0 N 37 (ADUZING)......coiiie e 159

! Por considerar as i magens utilizadas neste trabal ho conp sendo textos ( matéria de andlise) é que utilizo a
denon nacdo Lista de textos eml ugar de Lista de figuras cono propde mas nor mas da ABNT. Pela nes na
razdo, aidentificacdo dai magem no corpo datese, se encontra na parte superior dotextg correspondendo ao
tituo



12

| - INTRODUCAO

1- Deixa- ne lenbrar...

Penso que lenbrar é ativar na me moria umrecorte do vivido. Oque vi ve mos e recor damos ou
esquece nos explica, de certafor ng, 0 que sonos; pois aquil o que sonos, emboa parte, é o
resutante do que vivencianos. Enbora ndo nme perceba cono umser deidentidade definida
tdo somente pela exterioridade, tanmbé mndo a conpreendo cono Unica, centrada, reificada
Tenho-na forjada nas i nteragdes comos outros. Osi nbricanentos da minhatrgjetdria de vida
relacionada a outras tantas pessoas e trajet &rias sao cono marcas fundamentais na definicao
do que hoje sou, muito e nborareconheca que estas nes mas narcas levam ne a inevitaveis
contradi ¢oes, fragnentacoes, i ndefini¢les e anbivaléncias. Le nbrar, recordar, ndo esquecer
é ainda, emulti nainstancia unafor ma de reter o vivido, ndo nuna perspectivasaudosista de
reviver o passado cono recusa de se seguir adiante; mas cono for ma de conhecer asi nes no
e 0 mundo: é a nossatrajetdria Nesse sentido, recordar é historiar; € buscar aproxi mar o fato
do seu context o, buscar indexalizar a propria histéria a histéria da vida. Por essa razdo, eu
preciso lenbrar. Pois as nminhas remniscéncias dizem nmuito de mi m da mnha histéria de
vida, da mnha histdria de leitura, da minhaitirerancia docente e do meu objeto de estudo.

Comlicenca, caroleitor! Etenpo de disnar...
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2- Amnhaitinerancialeitora: preli nnnares sobre alinguagem aescolae o

texto

E i npossi vel conceber qual quer fendmeno de sertido
a narge mdo trabal ho significarte de una cutua
sgaelaqual for... (ELISEO VERON

Meus prineiros anos de escolarizacdo foram marcados pel o fascinio que certos liwos de

leitura exerceramsobre meus pensanentos e mnhas fantasias. NBo era puro interesse pel o
texto escritg pela histéria pronta ja contada. Ea, sobretudo, atracdo pelas gravuras
ilustrati vas dos text os que criava mpossi bilidades de novas i ncursdes subj etivas e propiciavam
did ogos insuspeitados. Reconheco que o interesse pela leitura dos episodios secundariza,

cronol ogicamente, o processo de leitura dotextoi nagética que desde muito cedoteve forte
partid pacdo no meu processo de i nterl ocugdo como nmundo. Na faseinicia de escol arizacao,

0 processo de decodificacdo era penoso e complicado (inclua castigos), enfraquecendo o
sentido das narrativas e e mbotando o prazer de ler. Nesta época (anos 60), geral nente os
texos dos livwos didaticos de leitura eram verbais ou i nagéticos. G textos i nagéticos,

nor mal nente, eramgravuras il ustrativas das nmensagens expressas pel o texto verbal escrito.

H guravamaolado dotexto verbal conmp seuconplenenta Nao conheci nestes liwos nenhum
texto hibrido que articuasse emumso corpotextual, o verbal e oi magético. Otexto hi brido
encontrava-se fora da escola, principal nente, nasrevistas e mquadrinhos. Provavel nente por
issq as histérias que a escrita contava, SO vieram a interessar- ne quando passei a ler
fluentenente e comuma certa autonoma. Neste nomento, as narrativas e as histdrias em
quadrinhos exerceram papel preponderante no desenvolvi nento do habito de leitura

proprianmente dita e ocuparamagrande parte do nmeu nundo de fartasia
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Interagir comas il ustracOes, i naginar as narrativas foi a mnha pri neirae mais ardente for ma
de comunicacdo com o nundo do texto grafico, até nesno porque senmpre interpretel as
ilustracBes das capas dos livros antes de nanusea-los. Guardo, ainda hoje, muito dessa
praica Folhear umlivrg umjornal, uma revista etc, articuando titulos, manchetes e
gravuras - se mo co npromni sso de |l ongas e enfadonhas leituras - conduz- ne, i nvariavel nente,
por canminhos inusitados e me proporciona significativas viagens mentais. E uma for ma de
expl oracao preli mnar dos materiais de leitura e, sobretudo, una das for mas mais prazerosas
de e entregar a fruicdo. Por essarazdo - consideradas as especificidades de cada for na de
linguage m- defendo aleitura dotextoi nagéticonaescolada mes ma for ma que i nvesti mos na
aquisicdodaleituradotext o verbal cono for na deinterlocucdo como nundo. E nais ainda,
defendo a necessi dade de se reconhecer a existéncia ndo de duas for nas de li nguage m( ver bal
ei magética) si nples nente, e si mde unaterceirafor ma de linguage m(unaterceiravia) que é
adotextoquearticdaemumsdtenpo oi magéticoe o verbal. Umtexto que ja nasce hi brido,
resutante da fusdo dessas duas for nmas de linguage manteriores ou, como afirma Antonio

dinto (2000), o que é composto de elenentos de linguas diferentes.

Como inevitavel anmadureci nento que os anos nos traz, as il ustracdes dos liwos, o col orido
das revistas etc. passarama ter outros sentidos e outras funcdes e m m nha vida. Por volta dos
anos de 1990 e 1991, e ml ugar doleitor que se embevece e se e nbriaga dos sentidos que cria
para as i magens que lhe cercame ‘forramas paredes do seu quarto’ de i naginagdes, Se
atualiza em m mo professor de Lingua Portuguesa do Ensino Fundanental preocupado e m
entender e interessado emsaber nais sobre os processos de construcdo de sentido dos text os.
Essa nmudanca de | ugar na esferasocial/escoar propicia o surgi nento de um ol har que vai da
pura fruicdo da i magem para uma postura critic/reflexiva dos sentidos sub-repticios dos

textos. G textos de linguage m hibridizada, pela sua propria constituicdo e especifici dade
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guardam a possibilidade de sentidos enviesados, subli mnares e, consequentenente,

ineressam ne, sobretudo.

Nessa nova conjuntura, interessava- ne vislunmbrar for mas de utilizacdo dos diferentes
materiais de leitura, vivenciar propostas, conhecer o sentido politico das praticas vigentes e,
principal nente, situar- me cono professor e profissional em um contexto de mudancas.
Assi msendo, 0 que marca a ninha relagdo com os textos ndo é mais o deslunbre pelo
inusitado das il ustracdes, ne ma fruicdo pura e simples, ou a aridez da decodificacdo dotexto
verbal. Issotudo da lugar a inquietacdes e i nvestigacdes pedagogicas relaci onadas ao uso e
aos sentidos dos textos i magético-verbais nas préticas escolares. Osso advém a mnha

condi ¢do de professor/ pesquisador.

Na m nhaitineranciainvestigativa, que seiniciaainda de for ma assiste nética, na condicao de
professor do Ensino Fundamental e de educador inquieta pude constatar que aunentara,
significativanente, na segunda netade do Século XX a quantidade de textos i nagéticos e
i magético-verbais nos livros didaticos e nas préaticas escolares de professores de Lingua
Portuguesa. Oadvento da Teoria da Conunicacdo e da Linguistica Textual coincide coma
entrada de umnuero, cada vez nai or, detextos publicitarics, charges, cartuns etc. nos liwos
di daticos e/ ou cono recursoi ncentivador de praticas di versas. Nos dias de hoje, até nmes no as
graméticas escdares da Li ngua Portuguesa vé m passando por umna transfor nacao estética e
visual incorporando textos variados, ganhando um certo ‘colarido’ e distanciando-se da

aparéncia ‘sisuda’ de outrora’. Nessa conjuntura otexto verbal e ail ustragdo pura e si nples

2 Esse novi mentode transfor macdo dos materiaisescolares pode ser il ustrado pel a segui rtedecl aracdo vei cul ada
no site do Fala Menino: ¢ ‘N rede particu ar de ensino da Bahia nossos liwos e quadrinhos estdo nas salas de
aula desde o Pré-escolar ao Ensino Medionas maisi nportantes escolas de Sal vador, como a Pirilanpo, 1 npar,
The dobal School, Universg Sao Paulo Génesis, Nova Nossa I nfancia Integral, Mristas, Colégio Mlitar de
Salvador, Anchieta Isba, Antonio Meira Mendel, Portinari, Sagrado Coragdo de Jesus, Cficina, O plonata
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convi ve mcomoutrotipo de text o que, confor ne ja mencionei, ndo pode ser classificado nem
cono ilustracdo (ou ndo-verbal) si nples mente nemcono texto verbal. Sdo textos que, na
verdade, diferenciamse dos tradicionaistextos verbais escolares (cono a narrativa, olirico a

argunentacdo etc.) e da mera il ustracdo ou gravura

Esse tipo de texto que agoratoma parte nos materiais didaticos e préticas escaares passa, a
Meu ver, a requerer para si um espaco proprio no canpo dos estudos educacionais e
lingtisticos unma vez que ndo pode nais ser ignorado do ponto de vista do curricuo nem
confundido comtextos de outra natureza. Requer, inclusive, uma nova designacao - neste
trabal ho, designo-os de textos i magético-verbais - una vez que se traa de uma nova
conjuntura linglistica em que se dd a articulacdo entre duas formas de linguagem
in(ter)dependentes (verbal ei magética), que se compl e mentame se fundemf or nando umtipo
especial de linguageme de texta O novo texto ndo é puranente verbal nemtata nente
i nageético, € una producdo hi brida e mque as duas for nas de linguage msei nterpenetrame se
constituem mutuanente. Mis que una sinples sonma de formas linglisticas, o texto
i magético-verbal for ma umtodo lingistico conplexo. Trata-se de umtexto que deve ser lido
conp umtodo visual resultante de unma conplexa relacdo de articuacdo entre dois canais
linglisticos: o visual e o verbal. Esse fato pernmte anpliar as possihilidades de
encamnhanento da nensageme perspectivas de recepcdo por parte dos destinatarios nos
processos de producdo de sentido (BORGES, 2001). Enbora reconhega que o texto verbal
superposto aotextoi magético li mta de certafor na, o potencial do sentido dai magem(ao
construr umsentido dentre as inGneras possihilidades de sentido que a i nage m propicia)

creio que o texto produzido pela hibridacdo dessas duas for mas de linguage mconstitu -se

Col néia ldéiae outras. (...) Os quadrinhos do Fala Menino estdotanbé mil ustrando di versos liwros di daticos de
grandes editoras conp Saraiva e Mbderna e distribuidos desta for ma para criangas e adol escertes de todo o
Pais . (Ste do FALA MEN NO e m20/ 07/ 2002)
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numconjunto de possihbilidades de sentido do verbal e do visual de intenso val or se nantico
diferente das duas for mas anteriores de linguagemt omadas isdadamente. Pelainconpl et ude
e pela abertura da linguage m esse novo nodo de di zer, apesar dainscricdo verbal, apresenta
dobras patencializadoras de novos discursos que se encontramfora das tradicionais for mas de

conpreensdo dotexto

Os text os i magético-verbais inseridos e m materiais didaticos, assi mcomo as il ustragles, se
caracterizamcono produgdes naisindependentes do context o dos outrostext os comos quais
serelacionam posto que configuramumespago discursi vo proprio mes mo quando citados no
interior de outros discursos. E 0 que acortece, por exenplo, comuna tiraou comumtexto
publicitéario uilizado em exercicics didaicos, que ndo obstarte o recorte ndo deixa de
apresentar unidade de sertido, podendo, inclusive, ser novanente retirado do texto do

exercicosemprej uizo da sua capaci dade de produzir sertido.

Ndo obstante o uso freqliente do texto i nagético-verbal nas atividades escolares, ndo
disponos e mnossaliteratura de muitos estudos sobre a nat ureza dessaforma de linguage me
dos sentidos que ela propicia As i magens e as palawas sdo poténcias inconmensuraveis de
serntida Isto ¢ fato No entantq a articulacdo dessas duas poténcias geram ‘conpromssos’
que podem ao mes no tenpo, deli mtar os sentidos e/ ou abri-los para novas possihilidades.
Recorrendo a literatura nacional, embusca de estudos significativos sobre os sentidos e as
i nplicagcOes do uso dos text os i nmageéticos-verbais nas préticas educativas escolares, constatei
unma enor ne lacuna sobre o assunto emlinhas mais especificas, unma vez que as produgdes
mai s si gnificativas se voltampara as possi bilidades e técnicas de uso dostextos e, raranente,
para a especificdade da linguage me para as politicas de sentido vigentes. Umtrabal ho de

referéncia sobre o uso didatico desse tipo de texta no Brasil, resutou de una pesquisa
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realizada por Qtelli, (1997) da Uni versidade de S. Paul o- USPintituado Aprender e ensinar
comtextos ndo escol ares (atentemos para a conatacdo da denomnagdo dada aos textos de
linguage mi magético-verbal). Esse trabal ho, no entanto, apenas confere a freqiéncia de uso
desses textos nas praticas escolares da sala de aula ocupa-se de aspectos estruturais e do
processo histarico de afir macao e divul gagdo da tipd ogiatextual, se mdiscutir as condi ¢oes
de uso nemos sentidos sociais que el es veicuamnmisuscitam A maioria dos estudos nessa area
é dessa natureza: volta-se para umunicotipo detexto cono o quadrinho, por exenplo, e 0
critério da linguage mhibrida que o constitu é tonmado apenas cono um qualificativoa mais
desse tipo de texta semque se dé enfoque a isso, cono sendo umfato gerador de umoutro
tipo de linguage mque marca diverscs tipos de texto conp a charge, a propaganda, as tiras,
etc., propiciando una producdo de sentido bastante particuar, decorrente da sua propria

estrutura. Text os de linguage m hi brida sugere molhares multirreferenciados.

No tocante a percepcdo desses textos por parte dos educadores, no processo pedagdgico é
i nportante consi derar nos ai nda outro aspecto. ostextos i nagéticos-verbais encontramse no
boj o das tecnol ogias da comnunicacdo e dainformacdo. Arelacdo que se estabel ece comeles
esta de certafor marelacionada as for nas de percepcéo dessas tecnol ogias por parte da escola

e dos educadores.

Da convi véncia com professores e mcursos universitérios de Graduacdo e e mprogramnas de
atualizacdo profissional pronovidos por secretarias nmunicipais e estaduais de Educagdo ou
por e npresas de assessoria pedagdgica, tenho distinguido - e mbora ndo tenha realizado um
estudo for mal sobre otena - e ne inquietado compelo nenos, trés posturas distintas dos
professores frente aos avangos das tecnol ogias e seu adentranento as préticas escolares: 1) a

percepcao das novas tecnol ogias cono aneaga ao processo educaci onal e ao professor ( medo
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que a maquina defor me a aprendi zage me/ ou substitua o docente - sdo comuns conentari s
comestesentidoarespeitodo conputador, da TV, do vi deo e da cal culadora, por exe npl 0) 2)
a percepcdo apol ogética das novas tecnologias cono o elenento salvador do futuro da
educacdo. ( muitos profissionais da educacdo depositamna si nples aquisic¢ao e i ntrodugdo das
novas tecnol ogias na escola a esperanca de sol ucdo dos problemas escaares; o fracasso da
escolatamnbé mte msido, por nuitos profissionais, atribuidoa auséncia delas). 3) a postura de
aceitacdo das vel has e novas tecnol ogias cono al goi nerente as transfor magoes sociais, al go a

ser M do criticanente sem nedo ou repul sa, tammpouco comernt usias Mo exacer bado.

Enbora sejamestas observacdes, fruto apenas de constatacdes da minha prética as marcas
discursivas dessas posturas sdo suficientenente evidentes para sinalizar a presenca de umnma
espécie de ‘fosso’ entre as tecnol ogias e seus usos o que j ustifica e orienta o questionanmento
emtorno do uso pedagdgico dotextoi magetico-verbal cono elemento de tecnol ogia que -

assi mcono ateevisdo, 0 Video e o conputador - ao adentrar a escola convi ve com

a) Aresisténcia de al guns educadores - aqueles que o consideraminferior as producoes
textuais cléassicas ja val orizadas pela escda prejudiciais ao ensino, principal mente, ao
ensino de gramética normativa, unma vez que, gera nente, estestextos rompemcoma

nor mati zacdo e ndo fazem uso do Port ugués dito padrao.

b)  Oentusias o acritico de outros - que consi derama si nples i ntroducéo desses materiais
culturais cono sindni mo de i novagdo e at ualizagdo. Neste caso astecnol ogias ndo estao
sendo expl oradas, elas falam por si; apenas  ‘ani nam’ a aula, geramum nmovi nento
supostanente di nd mco, motivador e que pel oseuavesso at ualiza umpr g eto politico de

interesses outros que o professor pode nem nmesmo suspeitar. Dentre varics exe npl os
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desse tipo de ocorréncia, | e nbro- ne com nuita clareza de una aula que presenciei e m
1999, durante umevento pronovi do pela Uni versidade do Estado da Bahia- UNEB na
G dade de Valenca, em que a professora convidada exibiy, com nuita propriedade
técnica - emumequipanento de Ulti na geracdo - uma série de textos i nagéticos-
verbais extraidos, de revistas, jornais e, i nclusive (pude reconhecer), de uma agenda de
larga circuacdo nacional, semestabel ecer verdadeiras relacfes desses textos com o
tema trabalhado no evento e nem nesno discutir os sentidos que estes textos

propi ci ava m gerar.

A reflexdo critica daqueles que entre umextremo e outro encontram motivos para
percebé-los comp uma producdo cultural e tecnol Ggica indexada ao contexto e ao
mo mento socio-cultural e que por isso precisa ser interpretada e mseus sentidos e em
suas i nbricagdes praticas. Das diferentes for nas de se perceber atecnologia dotexto
i magético-verbal nas praticas escoares, seja numa perspectiva de resisténcia, seja de
ent usias o acritico ou de reflexdo critica, nascem as possihilidades de utilizacdo dos
textos: cono pretenso ornanento didatico ou conmp ferramenta estruturante do fazer

pedagdgi co relaci onado ao contexto de sua producao.

A visdo ‘‘proféticd’ de entusiasno exacerbado e acritica por seu turno ocupa-se

prioritarianente da utilizagdo e da possibilidade de i ncl usdo de novos nateriais e tecnol ogi as

semse inquietar e se perguntar sobre conp os fatos se ddo. Arejeicdo e/ou“‘ignorancid’

(intencional) quase sistematica de certos materiais culturais pela escola (a exenplo da

freqliente exclusdo de determnados tipos de textos nas atividades lingisticas

tradi cional nente pronovidas pelaescoa conp o que ocorre comos cor déis) sdo, geral nente,

aconpanhadas da associacdo desses materiais as classes sociais que os produzem e/ ou
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consomem nunma relacdo de inferiaridade e/ou superioridade. Dessas duas posturas
extrenadas advém pré&icas escoares alienadas, necanicas e ideologicanente
ar nadas/ desar madas. Emtodo o caso a entrada das tecnol ogias na escola precisaser tonada
numa perspectiva critica porque tanto o extrenod do ent usias Mo exacerbado guarda zonas de
sonbras conp o outro extreno - 0 da resisténcia - guarda sinais de retaliagdo do novo, do
i nprevisivel, do ndotaalmente contrdado pela ratia Para Santos (2000, p.80-81).

O utopisno automético datecnoogiatemi nplicita uma psico ogia noral
que consiste e m perceber conp acto de coragema aceitacdo do risco das
conseqliéncias negativas e conp acto de nmedo a sua recusa. Constrai-se,
assi m una personalidade que di minui as capaci dades de avaliacdo doriscoe
que acaba por transfor mar o autonatisnmo tecnol 6gico nunma nmanifestacio
suprema de vontade. Hd que criticar radical nente esta psicoogia noral
porque ela, em vez de conbater o nosso défice (sic) de capacidade de
previsdq ali nenta-se dele di ninuindo assi ma nossa capaci dade de prever
consequéncias negativas. (....) emsuma é preciso construir una teoria da
personalidade asserte na corage mde ter nedo.

Isso faz de eventuais estudos e npiricos que se ocupe mdos sentidos do uso pedagogico dos
textos i nagéticos-verbais unma necessidade premente para poder auxiliar professores na
recepcao critica desses materiais, de nodo que e mseu fazer pedagdgico cotidiano possam
perceber esses textos em sua conplexidade linglistica pedagdgica e social sem a
si nplificacdo que leva a rejeicio ou a utilizacdo alienada. E nisso que reside ointeresse e o

obj et 0 desse est udo.
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Il - APROBLE MATI CA

1- Dei xa- ne ver...

E preciso ver comos olhos da mente, da al ma, do coragdo, da experiéncia etc. para que o
ol har ndo seja meramente fisico. Ool har de cada umvai até onde pode ir a sua co mpreensao
do mundo e, sobretudo, asua capaci dade de estranhamento, de se fazer de estrangeiro, de ndo
deixar o ol har viciar. Por isso nemtodos vée mo que esta sub-repticig ne mtodos | ée mas
mensagens subli minares, porque ver € umgesto de desconfianca e de i nterpretacdo do ébvi o
de outra maneira E uma atitude de estabeleci mento de relagdes, por isso mes no, funciona
cono lugar, conpterritéria Esenpre parcia. Eumrecorte, umponto de vista e disso ndo se
pode fugir, 0 que se pode é exercitar o questionanentq a critica e a auto-critica para se
distanciar dos ol hares que ndo nais enxergam Desse nodo, deve ser praticada a abertura para
0 outro para a diferenca, para o inusitado e o insuspeitado. Experi nentar, ol har por outros
angulos e dos lugares dantes rejeitados nos revela paisagens inéditas e uma visao nais
proxi ma de outra realidade, porque cada realidade conporta tantas outras. Realidades de
miltiplos aspectos pedem olhares miltipdos e multipas referéncias. Sonos eternos
aprendizes, procurando ver mais. O que diferencia o andarilho é a sua i nconpl etude, sua
busca por diversos | ugares, por diversas referéncias, por isso ele vé mais. E por falar nisso,

dei xa- e lenbrar dos artistas que do lugar de andarilhos séo de una inquietude!...
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2 - Aquestdo do sentido do textoi nmagético-verbal

Ha urma relacdo i nportante entre osiléncig
ainconpletude e airterpretacdo. (EP ORLANDI)

A ninha preferéncia pelo hibrido pelo relacional, pela linguage manbivalente, de muitos
signficados fez-me, na academa um estudante/pesquisador da linguagem e mais
especificanente, do sentido. Desse nodo, conp que por forga nmesno das i d ossincrasias,
desde muito cedo, dediquei- ne aos estudos de linguage mMdo sentido. Sermpre e despertou
interesse a for ma cono certos textos se constituem A possihilidade, a davi da geradora de
novos significados, a palawa prenhe de sentido se npre exerceu verdadeiro fascinio sobre
m m Ara-ne os nmecanisnos que fazemdo texto um potencia de sentidos diversos, de

fru ¢des insuspeitadas, de i nprevisihbilidades da reacdo de umleitor ou ouvi nte frente aotexta

Ha cinco anos, oriento aulas de professores da Educacdo Basica emescaas publicas, no
inerior do Estado da Bahia e atividades docentes de al unos dos cursos de Licenciatura em
Letras e e m Pedagogia Nestas vivéncias pedagdgicas a questdo do sentido ganhou corpo e
ficou nuito evidente para mm Miitos textos conp as histérias em quadrinhos e as
propagandas, de algummodo, introduzi dos e mativi dades di daticas, trazeme mseus bojos um
tipo de linguage m netaforizada que propicia interpretacdes diversas, reflexdes e debates
significativos emtorno do tena abordado; entretartq raranente séo tratados cono tal. As
proposigOes de atividades dos manuais didaticos conmunente utilizam estes textos na
for mulagdo de exercicios, extraindo deles informacgdes localizadas e estruurais, visando

atividades predom nantemente nmecanicas. Aémdisso mnuitos professores ndo os percebe m
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conptextoemtodoseu patencial e porisso acabampor assumr umcarater mecanicoe una

funcao il ustrativa.

Observar tais ocorréncias agugou nmeu interesse pel os processos de producdo de sentido na
perspectiva dos processos pedagdgicos. 1sso gerou umincoénodotal que me levou a realizar
investigacOes e a centrar meus estudos nesta area. A gumas el uci dagdes surgiram cono

resutante destes estudos e observacdes. Sao el as:

a) aconstatacdo de se estar lidando comuma producdo cultural/textual quetoma parte

nos curricul os escal ares.

Ao tomar nos a defini¢do de texto corrente na Linglistica Textual de que texto é toda e
qualquer unidade socioconunicativa de sentido ‘conpleto ( VAL 1991), estanos
consi derando as producdes resultantes da fusdo das linguagens i mageética e verbal cono sendo
textos. Issoja é consenso eu creio enbora defenda que visto da perspectiva da poténcia
geradora de sentido nenhumma uni dade li ngistica/comuni cativa seja de sentido conpleto - se
tonar mos oter mo conpletocono acabado - pois assi m estarianos conmpreendendo o sentido
conp algo dado, estéico absduo Una vez considerados conp unidades de sentido
(poténciais), as producdes i magético-verbais precisamser percebidas da mes ma for na que
outros materiais culturais/textuais: cono unidades abertas de sentida Quando i ntroduzi dos
e matividades escolares, essas uni dades deve mser conpreendi das cono elenentos decisivos

na configuracdo curricular.

Sacristan (1992 p. 89), ao fazer referéncia aos materiais pedagdgicos utilizados pela escal g,
dei xa claro que, i ndependente da sua nat ureza, eles angariamumespacgo proprio na esfera do

sertido. Air nx;
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(...) todos os materiais pedagOgicos que sdo utilizados por professores e
al unos sdao nediadores nuito decisivos da cultura nas escalas porque sao os
artifices do que e do como se apresenta essa cultura a professores e
alunos. Al se reflete de for na bastante elaborada a cultura real que se
aprende. Esta é a razdo pela qual os materiais sdo elenentos estratégicos
para introduzir qual quer visdo alternativa de cultura  Nesse aspecto é
precisotrabal har e mduas direges: criar materiais especificos para obj etivos
concretos e revisar o contetdo, os exenplos, as ilustracBes, etc. dos
meteriais existerntes.

b) aexisténcia de uma lacuna tedrica sobre otena

Essa por si sé seria uma razdo que justificaria a realizacdo desta pesquisa; ndo existem
producdes tedricas que explicitema linguagem e o serntido do texto i magético-verbal. G
estudos corrertes e disponi veis e mnossa literatura se ocupa mbasicanente do codi go escrito
ou da linguage mi magetica, separadanente. Quando se ocupam desse tipo de texto ndo o
fazempela natureza hibrida da linguage me pelas possihilidades de sentidos dela oriundas.
Fazem pela tipdogia textual e pelas possibilidades de uso. Ha, inclusive, auséncia de
nonenclatura para designar esse tipo de linguagem E um canpo aberto, sem desi gnacao.
Chanmanos, pois, dei nmagético-verbal, muito embora a teoria do i nagético-verbal ndo seja
ai nda desenvol vi da nestetrabal ho, dada a extensdo que requer e o proposito do presentetext o
que é o de se ocupar priaritarianente das atividades curricudares de producdo de sentido,

ficando estatarefa para um outroinvesti nento.

O fato de ndo existiremestudos tedricos que partamda natureza hibrida da linguage m do
textoi magético-verbal ndoi nplica no afastanento dessas producgdes das ativi dades escol ares
de sala de aula A existéncia desse tipo de atividade escdar, por seu turno, torna o
desenvol vi nento de estudos tedricos ainda nais necessariq pois a teoria nomnaliza e
interpreta una realidade existente por angl os ai nda ndo conpreendi dos, criando, desse nmodo,

uma nova Visdo da realidade. NBo obstante isso, as charges, as tiras, as propagandas de
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outdoors etc. estdo na sala de aula em sua realidade de linguagem hibridzada sendo
abordadas apenas pela classificacdo por género e tipdogiatextual como pano de fundo para
exenplificar o pragmatismo de linguagem quando muita E mais: sendo crescente o uso
dessetipo detext o e msociedade, possihilitandoa conunicacgédofuncional - por que possihilita
dizer mais em nenos tenpo, a exenplo dos outdoors que deve mser lidos e m questdo de
segundos - torna-se crescente a sua presenca em nateriais e préticas escolares, por nmeio de
umprocessa conp que de reacdo. Por issq emnbora ndo se pretenda desenvol ver una teoria
sobre a natureza da linguage mdo i magético-verbal, torna-se fundanental para a Educacdo
gue setenha estudos sobre os processos de producdo de sentido dessetipo de li nguage mpost o
gue a sua utilizacdo pela escda tem desdobranentos outros que vdo além da nera

classificacdo e adequacao lingistica conp quer o pragmatis no linglistico ai posto.

Carlsone Apple (2000), afir mamaque por tras da questdo da penetracdo na escola detext os de
tipd ogias variadas ha um crescente esforco e npresarial no sentido de levar textos da cultura
popul ar conercializados paraasalade aula Oi npact o dessas mudangas, segundo 0s aut ores,
temrelacdo coma i dentidade de consum dores que esta se for rando se mque haja pesquisas
enpiricas nesse sentido que esclarecam por exenpl o, onde comeca a educacdo e ter nina o
entreteni nenta o nercado e seus valores. Desse npdo, ndo sO6 os sentidos
produzi dos/tonmados destes text os faze mparte dos est udos sobre/do curricul o conp o sentido

da sua incl usdo tanmbé mo faz e € preciso est udar.

Ei nportante consi derar ainda, que os text osi nagético-verbais sdo(conp osdoa maioria dos
textos de circulacdo social), produzidos fora da escda e se fundame moutros principios que
ndo sdo aqueles comumente eleitos pela escoa Assi m torna-se i nprescindivel questionar

sobre seus sertidos e a sua utilizacdo nos processos pedagdgicos. Sendo esses textos
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diferentes daquel es tradici onal mente utilizados pela escala (narrativas, descricdes, épica etc)
emsua nat urezalingtistica, suas estruturas e fundamentos, deve m pois, ser percebi dos cono
tais nos processos de construcdo de sentido. Suas diferencas deve mser conpreendi das co o
elenentos fundantes dos sentidos e resultantes de praticas discursivas diversas situadas no

interior do género outipologia a que venha a pertencer.

€) a necessidade de se conpreender o processo de producdo de serntido sdcio-
pedag6gico dos textos nas atividades escolares, numa perspectiva SOcio

interacionista

Consi deradas as prerrogativas anteriores, temos na conpreensdo do movi nento da producdo
de sentido dotextoi nagético-verbal nasala de aulaa definicdo nmes na do objeto do presente
estudo. Sendo, pois, este estudo, situado na relacdo entre os serntidos da linguage m do
i magético-verbal e as préticas pedagogicas deve nos nos preocupar com

- As articul acOes tedricas entre alingistica do sertido e as teorias do curricul g

- As relacdes entre o plano do sentido potencial dostextos e o plano do sentido

discursiva

Para a mai oria dos curricul ogistas conte nporaneos o curricu o ndo € uma si nples decl aracdo
de areas outemas. E o resultado de todo tipo de aprendizagens que os alunos obtémcono
consequéncia de estare msendo escol arizados sejamelas apresentadas de for na explicita ou
inplicita; sejam elas dadas pelas presencas ou auséncias de elementos e discursos
(SACRISTAN 1992). O sentido por sua vez, tanbém se ali nenta de auséncias e de
inplictos. Qlandi (2001, p. 9) afir ma: os sentidos ndo se fecham n&o séo evidertes e mbora
parecamser. Aémdisso, eles jogamcoma auséncia comos sentidos do nao-sertido (sic).

Desse nodo, os processos de producdo de sentido os processos de irterpretacdo, estdo
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inti mnente ligados ao curricul g posto que o que se faz na escda conmo de restg e mtoda
vida social e humana, é procurar dar sentido ao mundo. Nao existem recursos/ praticas,
di déti cos/ pedagdgicas destitudos de sentido porque ndo estdo fora da nossa condicao
humana, enborasejai nportantelenbrar que ainterpretacdo é se npre passivel de equivocos,
de auséncias, de insubordinacdes e aberturas, ja que, diferentes for mas de linguagens com
suas diferentes materialidades, emdiferentes contextos e condic¢des de producdes significam

de nodo distinta

Gs siléncios, assim como os sentidos autoritarios sdo tanbém entendidos conmp parte
significativa do curricdo. O que esta velado ou silenciado tanbé mé parte significativa do
processo de ensino, porque € parte fundanmental do efeito da escalarizacdo sobre as pessoas.
Por isso, 0 que é opaco, dubio, contraditériq o que é periférico, assistematico e narginal -
cono o0 € emcertas realidades, otextoi nagético-verbal - ganha destaque, nesta perspectiva,
uma vez que o real serntido desses textos e mativi dades pedagogicas ainda se constitu em
verdadeiras zonas de sombras a espera de ‘ ‘aventureircs’ que se disponham adentra-las e

correr orisco de nelas se achar ou se perder.

A nocdo de discurso surgida nointerior dos estudos lingisticos, é outra questdo central para
os estudos do curricul g nesta perspectiva.  Alinglistica noderna ao descrever cono sendo
trés as formas béasicas de se conceber a linguagem (linguagem conp expressdao do
pensamento, linguage mcono codigo e linguagem cono lugar de interacdo social) leva-nos a
unma conseqiente distincdo das atividades pedagdgicas de leitura como ato mecanico de
decodificacdo ou conp atividade analitica/dscursiva/irterativa aberta a diversidade dos

senti dos.
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No pri neiro caso, alinguage mé concehi da cono expressao do pensanmento ou cono caodi go.
Essas concepcdes inspiram atividades pedagogicas de leituras nmecanicas e episodicas; a

escola se ocupa prioritarianente dotext o escritq literéario & ou for nal.

No segundo caso, a linguage mé percebida como lugar de interacdo socia, cono for ma de
acao, reacdo e conpromisso entre sujeitcs, alarga a nocao de texto e inspira atividades de
leitura de cunho nais criticdanalitica os textos sdo entend dos conp construtos sociais (de
qual quer natureza de linguagem e extensdo - sua abordagem vai além da infor magdo e
exenplificacdo). Trata-se enfim da leitwra cono atividade histdrica, relacionada aos
paranetros de producdo dos textos. Nesta acepcdo, a nocdo de sentido estaindissociada da

nocdo de discurso e conseqlente mente, da nogcdo de ided ogia

A concepcdo i nteraci onista de linguage manplia a nogdo de texta incluindo outros nateriais
passiveis de i nterpretacdo na condicdo de texto einspira novas concepgdes de leitura e mque
0 serntido é elenento central; sentido este condicionado a uma série de fatores ligados as

condi ¢cBes de sua producdo. Aonso Ronmano Santana diz mui poeticanente dsso H-la

Tudo é leitura Tudo é decifracdo. Qu ndo. Depende de quemlé (...) Ler a
pai xdo. Cono ler a paixdose a paixdo é quemnos 1€? (...) Ocorpo é um
texa Ha que saber interpretd-la Aguns corpos, no entanto ve me mfor ma
de hierdglifg dificili mos. Ou ainconpeténciaé nossa, iletrados diante del e?
Quantas sdo as letras do al fabet o do corpo anmado? (...) O nédicoaté que se
parece como anmante. Hetanbé mlé o corpo.(...) Portantg ndo é s6 que ml é
umliwa que lé& Um paisagistalé a vida de maneira florida e sonbreada
Fazer umjard mé reler o mundo, reordenar o texto natural. A paisagem
pode ter sataque. Por isso se fala de umjard mitaiano, de umjardi m
francés, de umjard minglés. (...) O urbanista e 0 arquiteto igual nente
escrevem melhor ditg inscrevem umtexto na prancheta da realidade.
Tracados de aveni das podemser absal wistas, mlitaristas... Tudo é narracéo.
Um desfile de carnaval, por exenplo. (...) Una partida de futebol é uma
for ma narrativa Saber ler uma partida - este é o mérito dolocutor esportivo,
na verdade, umleitor esportivo. Ler, entdg é umjogo. Una disputa uma
conquista de significados entre otextoe o leitor. (...)ler é escrever coma
méo aheia (SANT ANA 2001, p 01-02).
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Essa nocdo de leitura e de texto - hoje corrente - extrapola a idéia de leitura conp
decodificacdo do texto escrito e abre perspectivas para reflexées emtorno da relacdo dos
textos de leituraescolar como curricud o Setudo é passivel deleitura todos ostext os pode m
ser tomados conp nuaterial de leitura escoar. Depende de quemlé Por isso ndo cabe a
distincdo de text o escolar e ndo-escoar. G sujeitos que deles se apropriam é que através do
fazer laborativd/ discursivo vdo dar serntidos a suas materialidades. Assim os jardins tém
sataque; ostextostémided ogias. Desse nodo, estaconcepgdotorna-sei nprescindivel paraa

conpreensdo dos processos de producdo de sentido pedagdgico dos text os imagéticos- verbais.

Aémdissa emse tratando do curricu o conp prética discursiva o fazer pedagogico é, na
verdade, umdizer. Disso advé ma necessi dade de se relacionar otexto i magético-verbal, as
praticas discursivas/ pedag6gicas de producdo de sentido, uma vez que, assi mcono toda
prética social humana se constitu de sentidos, todo serntido é atravessado por praéticas
discursivas, por seuturno, constituidas de uma multipic dade de vozes que faze mdo sentido
uma configuracdo hibrida de conplexas relacdes e fortes interferéncias politica/sociais.
Assi m o curricu o é pratica discursiva, praxisinteraiva coisaviva real, que se move, feito

de encorntros, interagGes e aconteci nentos ( MACEDQ 2000).

O caréter discursivo do curricul oe o aspectosocio pedagdgi co dotextoinmagético-verbal sao,
na verdade, elenentos intensificadores da conplexidade que envol ve a producdo de sentido
pedagdgi co dos text os, pois desl oca o foco dos estudos convenci onais sobre sentido discurso
e pratica pedagogica, ao introduzir uma nocdo de linguage m que nasce da hibridacdo do
i nagético e do verbal. A preocupacgdo, pois, coma articuacdo entre o verbal e oi nagético

atravessatoda a i nvestigacdo sobre o processo de producdo de sentido pedagogico dotextoe
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pronove umna analise textual que toma o discurso ndo sé cono realidade linglistica, no
sentido estreito da palavra (realidade verbal), nastanmbém cono realidade conunicativa de

nat ureza visual.

2 1- Aguns antecedentes

Antes de prosseguir na construcdo deste trabalho é bomlenbrar que o que me notiva na
realizacdo deste estudo é tanbé mo resultado de estudos antecedentes, isto é de pesquisas
realizadas aolongo da mi nhatrgjetdria profissional sobre os usos e sentidos pedagdgicos do
textoi magético-verbal® . Por estarazdo, considero necessarioretonar de forma sucirta-como
proposito de or gani zagdo di datica do nossoraciocinio- concl usdes resultant es destes est udos,
algumas j& mencionadas neste trabal ho - que nos per nite mconpreender melhor um novo

contexto no qual seinsere estetrabalho Hs, de nodo sucinto agumas constatagdes:

a) Ha de fao uma crescente utilizagdo pedagdgica dos textos i magético-verbais: Cono jéa
mencionei anterior nente, 0s textos i magético-verbais estdo presentes em atividades
escolares, combastante freqiéncia Aescola como parte de umsistena social, funciona,
a despeito do poder normatizador cono espaco de circul acdo das nais diversas for mas de

manifestagdes linglisticas e culturais (dentro ou fora da sala de aula) i nclusive, daquel as

3 Ppesquisas realizadas durante os Cursos de Especializacdo e de Mestrado pela Uni versidade Estadual de Santa
Qruz e pela Université du Quebec a Chicouti ni, respectivamente. No presentetrabal ho o foco deinteresse da
pesquisaestacentrado ndo mais na utilizago pedagogi ca dessestextos por parte doliwo didéticoe si mnofazer
pedagdgi co de professores de Li ngua Portuguesa uma vez que € nestainstancia do processo pedagdgico que se
operaci onaliza a construcdo de sertido dos text os (e das suas diferencas).
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que se busca ignorar ou refrear. A despeito disso e da tendéncia honogeneizante que
existe, essas culturas adentramos processos educaci onais comsuas varias caracteristicas e
peculiari dades comaque sdo produzi dos na e pelasociedade. 1sso no entanto, ndo se da ao
acaso. Tanto o novi nento de refrear cono o de pronover a circulacao de certos nateriais
culturais pel o espaco escolar sdo resultantes de processos sociais diversos, inclusive de
interesses de grupos sociais. Issose aplicaaotextoi mageético-verbal que, gradativanente,

ve mocupando espacgo nos livros didaticos e préticas pedagogicas de professores.

b) As abordagens propostas pelos manuais didéicos para o estudo dos textos i magético-
verbais sdo, predoninantenente, necanicas: Com o discurso da pluralidade cultural
muito setemdiscutido ainclusdo e utilizacdo dessas producdes e mativi dades escol ares,
no entantq al guns aspectos desse movi mento de inclusdotémsido pouco expl orados. A
meu ver, a discussdotem se dado muito mais sobre as possihilidades de inclusdo dos
text os do que sobre os sentidos e as i nplicacdes que dai advé m Asituacdo setorna ai nda
mais conplexa unma vez que a discussdo e mtorno da i ncl usdo pura e si mples escanoteia
outras questdes fundamentais conp a questdo da ideologia presente nas producgBes
textuais, atualizadas pelo seu uso. Miitos textos i magético-verbais figurame m manuais
di daticos conp nerorecursoincentivador ou como recurso para estudo de outros text cs.
Tome nos, por exenpl o, una prética miitocomum utiliza-se as histérias de Chico Bento®
para que o al unoreescreva otextofazendo uso do dialetofor mal culta Nesse caso, além
de ser tonado apenas conp recursg 0texto € percebido emsua diferenga cono al go
negativo. Hi, em nuitas dessas abordagens, uma negligéncia sistemitica ao valor
ided 6gico da palawa Silencia-se de tal nodo diante de certas demonstracdes de

conservadoris no, discrinm nacao, racisnmo etc, que astarnamainda mais gritantes.

* Personage mrural de dialeto caipira das histérias emquadrinhos, criado por Mwricio de Souza.
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c) Otextoi mageético-verbal tem modo proprio de dizer: a dupla articuacdo entre os canais
visuais e verbais cria uma configuracdo discursiva propria para otexto i nagetico-verbal
que ndo vem da pura inmagem nem do verbal. Trata-se de una relevante poténcia
discursiva que vem do todo visual for mado de palawas e i magens. Deve ser lido e

entendi do cono una produgdo gréafico-visual.

d) Ostextosimagético-verbais, alémda diferencaestrutural efuncional, comportame mseus
discursos diferencas conceituais e diferentes visdes da realidade. Isto ¢ além das
diferencas dos textos ha diferencas refletidas nos textos. Sdo diferentes e falam de
diferencas: As abordagens necanicistas propostas pelos manuais didaticos tornamse
ainda mais preocupantes para pesquisadores e estud osos da li nguage mi magético- ver bal
em situacBes nas quais professores e alunos se portam de for na idedl ogicanente
desar mada frente a estas producBes ou legiti mam indiscri mnadanente, as atividades
propostas pel s manuais di daticos unma vez que essestextos, cono qual quer outro ndo sdo
desprovidos de intencionalidade e de valores ideol 6gicos. Nao obstante isso pode-se
facil nente constatar que esses text os trazeme m seu bojo diferentes concepcdes de unma
mes na realidade; visdes, muitas vezes antagonicas, nitidanmente opositivas, paradoxais e
di vergentes. Nesse aspectq os text os funci onamcono espago de convi véncia (pacifica ou
nao) de diferencas; uma verdadeira arena de | uta de vozes, cono o quer Bakhtin (1929).
Essestextos versamsobre as mais variadaste méticas e todas as quest des quetonma mparte
do catidano de una sociedade pode mser problenatizadas neles e por eles ( GOMES,

2001)

Neste contexta dois outros aspectos ganhamcorpo e € preciso destaca-1os, posto que sdo

fundanentais para o desenvol vi nento desta pesquisa Sdo eles: a) a visdo predomnante nente
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hegendnica de abordagem dos nateriais culturais b) a utilizagcdo pedagogica do texto

i magético-verbal peloliwro ddético

2.2- Ohegendnico, oirstitunte e olivro ddético

Oque setemfeitonaescolae os materiais comque setem nela trabal hado - e mbora hajaum
inegavel e incontaorndvel novi nento de abertura para a pluralidade cultural - séo ainda

fortenente narcados por una visdo hege mbnica e umpoder nor natizador.

Aescola vive hoje um mo nento de transicdo. E convidada, ou mel hor, i nquirida a assumr
uma nova for ma de organizagdo e funci onanent o condi zente comas de mandas da soci edade
contenporanea, nas, a0 MesND tenpo, seu savoir-fare o0s seus ‘‘truques’ sdo ainda
predom nante nente hege nonicos pautados numa racionalidade dura, descontextualizada e
alienante. Emoutras palawras, ainstitu¢cdo escolar, de nodo geral, vive o monento da crise
de paradi gnas: deu-se conta de que o model o escolar comque ve mtrabal hando € i nsuficiente,
mas ai nda ndo setemmnuitoclaroentre professores e al unos cono transitar por uma educagdo
plural, cono lidar comas e mergéncias, as diferencas e o desenvol vi nento de umpensanento
relacional, emrede. Por essa razdo, reconheco que a escola € nuito mais que aparel ho
ided 6gico de Estado, muito nais que lugar de reprodugédo social, porque aquil o que elafaz -
ocurricu o- é al go vi vo, movente devi do a at uacio dos sujeitos. E pertinente consi derar que a
acdo escolar e os processos de significagdo das diferentes culturas ndo se dao de for na linear
e pacifica mas si m num novi mento tensivo. Hi, na verdade, ume mbate entre as forcgas

institui das e as forcas institu ntes.
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O que esta na base desse movi nent o é na verdade atensdo episte nol gi ca quete m marcado a
producdo do conheci nento cierntifico nas Ulti mas décadas. Boaventura Santos (2000), ao
fazer referéncia a esse movi nento, reconhece a existéncia de dois grandes paradignas; um
paradigma doninante e um paradigma e mergente. Desses dois paradignas resutam duas
principais for nas de conheci nento as quais denomna de: a) conheci nento-regulacdo e b)
conheci nent o-e nanci pacdo. Para o autor, o conheci nent o-regul acdo (col onialis no) esta para
0 paradigna domnante e progride do caos (ignorancia) para a ordem (saber) enquanto o
conheci ment o-e nanci pacdo esta para o paradigma e nmergente e progride do colonialisno
(ignorancia) para a solidariedade (saber). Asadlidariedade € entendi da como convivéncia com
a di versidade, comas diferencas; conpreensdo do caos conp decorrénciarelativa do préprio
conheci nent g tendo e mvista que ndo existe umsaber geral ne muma ignorancia geral. Cada
forma de conheci mento reconhece-se numtipo de saber a que contrapde um tipo de

i gnoranci a.

Muiito enbora sejaestaaténica da nmaioria dos estudos nos ulti mos te mpos, incl usive deste,
uma vez considerada a existéncia de unma tensdo real entre oinstiturntee oinstitudot orna-se
pertinente questionar sobre conp o diferente esta sendo i ncl uido nas préticas escolares neste
movi nento de tensdes. E salutar reconhecer que ha um certo horror & diferenca que se
materializa nos curricuos escolares pela sua negacao ou dissi mulacdo. Muiitas for nas de
inclusdo sdo nmeramente exposic¢des do outroja que o outro o diferente ndo é tonmado naquil o
que lhe € legitino. O problena tona di mensdes alar nantes quanto o par eu-outro é

substitui do pel o par eu-coisa

Esta é arazdo pela qual na escdaai nda existe mos saberes e as culturas legiti nadas, as vozes

autorizadas e os syjeitos silenciados, o que se traduz nuna dificu dade a ser vencida quando
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se quer trabal har comas energéncias, com o reconheci nento do outro cono produtor de

conheci nento.

O outroé a Unica via de passage mdo nmonoculturalisno para o multicuturalismo. SO existe
conheci nento multicultural no reconheci mento do outro e da diferenca sema qual ndo ha
intelighilidade. Aincomensurahilidade e a indiferenca proprias do ndo reconheci mento do
outro enquanto ser diferente e produtor de conheci mento se associa diretanmente com o
conheci ment o-regul acdo de doninio global da episterme noderna. Essas questdes sdo, para
nos, o grande desafio de uma proposta curricuar que se quer nultirreferencial, conplexa e
emanci pat &rig, pois s6 fazendo ouvir os siléncios e falar as auséncias em suas | egiti ni dades
pode-se estabel ecer um verdadeiro did ogo multicutural. Eessaa vocagdo do conheci nent o-

e manci pacdo, do conhecimento sdidaria

Enbora tome parte de uma perspectiva teodrica especifica do curriculo o conceito de
hege nonia nos per nite ver o canpo social conb um canpo contestado e nos ajuda a
conpreender esse movimento de tensdes. O canpo social é um espaco onde 0S grupos
domnantes se véem obrigados a recorrer a um esforco per manente de convenci nento
ided 6gi co para manter sua domnacdo. E precisamente nesse esforco de convenci nento que
resi de atensdo e mque a domnagdo econdnmcatende a setransfor mar e mhege noniacultural.
Esse convenci nento atinge sua maxi ma eficacia quando se transforma e msenso comum
quando se naturaliza O movi nent o contra-hegemdni co seria 0 novi mento de diferenciacéo.
Entretantq da perspectiva critica a centralidade do conceito de diferenca ndo basta ha que se
entender que as relagfes de poder estdotamnmbé mna base da producédo da diferenca. A reside
també muma tensdo. Conviver coma diferenca ndo é tderd-la ne msi nples mente respeité-la,

mas si mquestiond-la Aidéia de tderancia esconde una certa superioridade por parte de
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quemtolera; a nocdo de respeitoi nplica um certo essencialisno cultural e as diferencas
culturais tornamse fixas. A diferenca entdo deve ser per nanente nente posta e m questao.

(SILVA 2001).

Neste contexto de tensdes das forcas hegendnicas e contra-hegenbnicas torna-se
indispensavel questionar sobre o significado atribuido pelas préticas pedagogicas escol ares
aos nateriais culturais que ndo fazem parte da tradi¢do cultural escolar. Sdo tderados,

reificados ou probl e matizados e msuas dferengas?

Considerando que neste trabalho, o ponto de partida para as investigacdes fo a crescente
utilizacdo dotextoi nagético-verbal por parte doliwo didatico convé maqui umrelato das
préticas de wtilizacdo pedagogica desses textos pelos nmanuais didaticos cono for ma de

el uci dar suas paliticas de sertido e sua condi¢do no nmovi mento de tensdo paradi g mética

Sob a égide de una educacdo hege mbnica 0 model o educacional brasileiro convive - em
larga escala- comprogranas educacionais, propostas curricuares e nmateriais de uso di datico
gue segnentame hierarquizamos processos de ensino e de aprendizage mdetal for na que as
relacbes de sentido sdo apagadas ou mutiladas e mlugar de seremreforcadas. O processo
pedagdgico fica entdo hierarquizado e distante da vivéncia social dos educandos. Essa
mutilacdo te mcausas politicas e estd emgeral, a servi¢o do contrde e da doninacdo pela
messificagdo. Tanto é assi m que nossas escal as se organizamcurricu ar mente pela seriacdo e
disci pli narizacdo. Para cada disciplina ou série sdo prescritas certas ativi dades e/ ou conteudos
de nodo que se possa prever inclusive as acOes de professores e alunos em seus

espacos/te nmpos.
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Nesse sisterma, a maioria dos livros didaticos se constitu cono conpéndios de atividades
di déticas e portadores de textos que possihilitam o desenvol vi mento dessas atividades. Gs
text os, por sua vez, quando abordados nuna perspectivainterna do manual, tornamse neros
portadores de categorias a sere mi dentificadas ou cono fornte deinfor magcdoi nediata. Poucos
sdo os manuais emcirculacdo nacional que atribuemumlugar de investigacdo ativa, ndo
diretiva, aos sujeitos do conheci nento. Qutro aspecto relevante dos nanuais didaticos é o
espaco reservado para a diversidade de saberes. NEo rarq as perguntas admtemuma so
resposta - encontrada em algumlugar do proprio manual - a exenplo das atividades que
propde mrecontar fatos de uma narrativa, substituindo apenas o nomnme das personagens por
outroe perguntas sobre qual é otituodotextoou o nore doautor. Da mesma for ma, ndosao
raros 0S Mes mos conteudos e até os mes nos textos e mdiferentes nanuais da mes ma série. A
razdo disso ndo estd, pelo nenos emtese, na necessidade de se desenvol ver habilidades
especificas daquela série ou grau, mesno porque, ha muitos camnhos para se atingir um
mesno objetiva A neu ver, tal padronizacdo advé m da necessidade de se abolir as
disparidades e as discrepancias. Advém de um novi mento nonocultural pautado numa
cutura escolar cléassica e for mal. E muito nais fécil lidar comumsistema honogéneo em
que, por exenplo, todos os alunos da quinta série do Ensino Fundamental estudam em
Li ngua Portuguesa, as dez classes gramaticais (e parairntroduzir e exercitar isso existe mos
text os i deais) do que lidar coma heterogenei dade de conteldos e saberes. Nao quero comisso
considerar i nmpossivel a existéncia de liwos (ndo- nanuais) didaticos que resguardem os
espacos das diferencas, da pl uralidade, noentanto nedianteai nporténciae o val or si nbdlico

dos manuais ddaticos nas salas de aula, consideroi nportante atentar parao fata

Oliwodidaica emmnuitos casos é ao nesnmotenmpo, um materia deleitura, deinfor macdoe

de estudo. Especial nente, nas escdas publicas das ruitas regi 6es carentes do Pais, esse € 0
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unicorecurso como qual o professor, efetivamente contaemsua préatica catidana Sendo o
unico ou principal forte de i nfor nacao escrita de muitas realidades escolares o liwo di datico
assume, para o0 aprendiz um carder de verdade hegenbnica, incontestavel;
consequentenente, difunde saberes e valores por neio de acgbes intencional nente
progranadas. Aémdisso, esses manuais sdo el aborados para umal uno episté mco, téo geral
que ndo se sustentam em nenhum pardnetro situacional real, ficando estes paranmnetros
reduzi dos a quase nada - caso a i nstitui¢do ou o professor ndotenha condi¢Bes de recuperar -
as diferencas e peculiaridades | ocais, tenporais eindividuais. Miitos nmanuais sao, i ncl usi ve,
reconmendados pelo Mnistério da Educacdo e Cultura, que até o ano de 2003, classificava e
categorizava-os, i npri mindo-lhes um determnado niumero de estrelas indicadoras da
qualidade, & guisa do que se faz com os hoté&s®. Esses livros, pela propria natureza
padronizada, pensada para atender aos alunos de qual quer parte do Pais, concebem os
temas/ contetdos a sere mtrabal hados e os sujeitos do conheci mento de for ma hege ndnica; a
escola é por assi mdizer, tomada conmo uma realidade Gnica; orientada unicanente pel os
ideais de uma elite pensante. Emdecorréncia dissg al guns temas e tipologias textuais sao
apresentados prioritarios e regular nente, enquanto outrcs, quase nunca, Ou raranente,
aparecem A despeito dissq 0s textos i magetico-verbais tradicional nente fora da escola
adentraram a escola por neio do liwo didatico que os exibem cono sinal de materia
atualizado. Muiitas atividades praticas passarama ser sugeridas aos professores por manuais
didaticos e revistas do género, para aplicacdo pedagogi ca dessestextos. Noentantq conojéa

mencionei anterior nente, um aspecto desse movi nento de inclusdo continua pouco

> Em2004 0 MECabandonou osistena de classificacdosoba al egacdo de que os professores vi nha madot ando,
prioritariamente os livros de uma sé estrela, 0os pouco reconendados. José Henrique Pai mFernandes, o entdo
presi dente do Fundo Nacional de Desenvol vi nent o da Educacdo (FNDE) declaranai nprensa (Jornal O Estado
de Sdo Paul 0) que supde que os professores escol hamliwos comos contetdos mais faceis; assi mndo corremo
risco de ndo entender ou ndo saber cono lidar comliwes, supostanente nais sofisticados.
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expl orado: a condicdo em que estes textos estdo sendo utilizados. Para Carlson e Apple
(2000, p 42):

Ao final, maisi nportante do que considerar se a cultura popular é levada
para a sala de aula (ou e mque quantidade), € saber cono ela é levada - se
por corporacdes que constroe mos/as estudantes si nplesmente e mtorno da
identidade de consuno que precisamser nais desenvol vidas e expl oradas,
ou se por educadoras e educadores criticos e mpenhados e maj udar os al unos
e as alunas a desconstruir otexto de cultura popular e a produzir os seus
proprics, que desafie mas identi dades conercializadas.

Consi derando, portanto, que a nogdo de sentido associada ao curricu o (vivo, real) conp vem
sendo aqui col ocada, ndo pode prescindir da acdo dos sujeitos, t orna-se, necessariaaretonmada
e a anpliacdo dos estudos, anterior mente nencionados, de nmodo a se inclur as vozes dos
syjeitos reais, agindo em situacdo concreta de ensino. E preciso debrucar sobre as préticas
pedagdgicas docentes no desenvol vi mento das suas aulas pra poder, entdo, conpreender o0s
processos de atribui cdo de sentido dotextoi magético-verbal, istoé tomar o proble nra e mum

novo contexto. o das préticas docentes.

2 3 Apergunta e mum novo contexto

E obvi 0 que - i ndependente das abor dagens mecani cistas propostas pel os manuais di déticos -
sdo na verdade, e predom nantenente, os professores e mseu fazer catidiano, e mseu di zer
sobre o mundo queirdo construir os sentidos sociais para essestext os. Na préicacatidana 0s
sertidos e esque mas argunentativos previanente esbocados por outrem vao ser reforcados
ou refutados pelaforca das i di ossincrasias e posicionanmentos proprios dos syjeitos, isto e, no
movi nento de precipitacdo de significacdes e interpretacdes legiti namse, autorizamse ou
refuamse sentidos para os textos. Isto porque, 0 gesto de interpretacdo € unma for na de

inscricdo e 0s text os sdo cono poténcia aberta lugar, fonte mes ma de sentidos. G sentidos
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produzi dos pelos sujeitos concretos, agindo livwenente, apresentam maior autonoma em
relacdo aos esquemas argumentativos previanente estabelecidos conp parte dos nodel os
tradicionais de interpretacdo. Otrabal ho pedagogico de nediacdo é na verdade umelenento
responsavel pela construcdo de sentido dotexto e representa una possihilidade de condugédo
do processo por vias autbnomas, desde quando seja ele nonitorado pel o professor comesta
finalidade. Desse nodo, o foco de atencdo deve se deslocar dos materiais didaticos
proprianmente ditos para o processo pedagdgico de producdo nediada de sentido desses
meteriais. Otextoé, eninentenente, si nbolicoe seusentidoé abertg i nusitado. Comissao, as
propostas interpretativas apontadas pelo liwo didatico sdo apenas marcas deixadas na
superfidie; sentidos produzidos por sujeitos situados linglisticd politico e historicanente,
diante de uma poténcia radical nente aberta parainsuspeitadas possihilidades de inscricgoes.
Por estarazdo, é licito nos questionar sobre o papel dos professores neste processo ativo de

significacdo, emsituacdes for nais de ensing; emsala de aula

Considero o fato de ser a disciplina de Lingua Portuguesa o espaco escolar, por excel éncia,
para a producdo de sentido e de significado dos textos, uma vez que os tona conp objeto
mes no de interpretacdo e de estudo dos aspectos senénticos e for nais. Por esta razdo, as
ativi dades pedagdgicas de Lingua Portuguesa foi o espaco eleito pararealizacdo da presente
pesquisa. Adenais, a mnha vivénciaemcursos de LicenciaturaemLetras e compraofessores
emcursos de atualizacdo profissional tem e revelado com nuita freqiéncia que al unos
(graduandos) e professores percebem o uso do texto i magético-verbal cono forna de
inovacdo das préticas escol ares sob o argumento de que € precisotrabal har coma di versi dade

textual.
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Procurando vislunbrar ume producdo de sentido que ndo seja neroreflexo da nor natizacdo e
doi nprinting® ( MORI N 2000a) das propostas dos nanuais di daticos, com este trabal ho de
pesquisa, procurei respostas nas préaticas discursivas e atividades docentes para os seguintes
questionanentos: Cono os professores e msituacdo de for magdo produze msentido para
0s textos i nagético-verbais? Conmb organizam emternos pedagdgicos, os sentidos

destes textos?

Quantoao exercicio datese, naquil o que oter mo encerra conmp concepcao prévia da questao,
0 que senpre norteou mnhas especulacdes a respeito do terma formam percepcdes
sensi hilizadoras e ml ugar de hi péteses, pois ndo posso pensar, verdadeiranente, e mproducao
de sertido conp processo aberto se os prescrever. A mnhas percepcdes nasceramde um
ol har critico-her nenéutico e de una vivénciacomote ma. Desselugar perceptivo considero o
texo inagético-verbal comp uma poténcia aberta para a producdo de sentido
s6ci o pedagogi co e a partir disso, defendo que ainscri¢cdo mitua entre o verbal e oi magético
(unma espécie de incorporacdo da propriainscricdo verbal notodo corunicativo) gera umna
nova poténcia linguistico-discursiva que se traduz e mdobras patencializadoras de sentidos
diversos, ndo prescritos; acrescido a isso defendo tanbé m que professores orientados por
uma Visao critico-interpretativa pode m mediar o processo arregi nentando estes elennentos e
preci pitando- os e mdiscursos i nstituintes e/ ou i nusitados, agregados a umaldgica de val ores

for mati vos.

Nesta perspectiva, eleg para este trabal ho, os seguintes obyjetivos:

® Anocdo de i nprirting na visio de Moriné descritacomo sendo as marcas social mente construi das, as i déias,
0s estignas, uma espécie de seloda culturafaniliar, escolar e profissional. Morintona oter no de e nprésti no
de Konrad Lorenz que o prop8e para dar conta da marcaindelével i mposta pelas primeiras experiéncias do
ani mal recé m nasci do.
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- Descrever/conpreender as politicas de sentido pedagogico i nplenentadas para 0s
sentidos dos textos i magético-verbais nas atividades dos livros didaticos e a percepgao
delas por parte dos professores de Li ngua Portuguesa e msituacao de for nacao;

- ldentificar erefletir sobre as for mas de or gani zacdo pedagdgi ca das propostas docentes de

utilizacdo dos text os i magético-verbais nas aulas de Lingua Portuguesa

Aender a estes propositos € de suna i nportancia a nmedida que os sertidos erraticos,
tei nosos, interrogativos, i ncongruentes, contraditorios, anbivalentes ou obtusos - para fazer
referéncia a Barthes - passama ser tomados como parte fundanental do curricu o escolar, a
medida e mque se escuta a voz dos professores e msua at uacdo real e construcdes originais,

afastando-se das propostas univocas e da dependéncia dos livros di daticos.
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lIl - REFERENCIAI S TEOR CO- METODOL OQ COS

1- \énha! Vanos ouvir o cam nho!

O nosso camnho conporta una histéria cheia de vozes que selecionamos e ad ni nistranos
(ativanos e/ ou calanos) para poder dizer que msonos. Se messas vozes que col he nos pel o
canmnho nem poderianos falar, ou nos entender; nas, essas vozes colhidas em nossa
trgjetOria as vezes, tomamcorpo e quere msaltar dos seus i nvdl ucros falando nais alto do que
nGs que as conduzi nos. 1ssq, ndo pode nos aceitar. Eumacinte, unainsubordinacio. Embora
existamvozes que, ndo pode NDs negar; sd0 a nossa“ ‘card ’, a nossa propria voz. Nesse caso,
cono nao dizé-las? Como ndo segui-las? Has estdo a nos nostrar o camnho. Falamda nossa

trgjetoria. Chamam nos para o destino do nosso desej o

2 - Aconstrucdo teorica do objeto e otratanento netodol 6gico

Onde estd o caninho? Ocamnho est& senpre por encontrar.
Uma fd ha branca esta cheia de caninhos...

Voltare nos a fazer o nmes no camnho dez vezes, ce mvezes...
E todos estes caninhos tém os seus camnhos propri cs.

De outro nodo ndo seriamcanm nhos.

(DERRI DA
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Atarefa de aventurar-se por entre ditos socia mente produzidos, construindo una trgjetdria
propria, um dizer orignal e conpreensivel € uma das mais arduas tarefas do estudioso-
pesquisador-produtor e a0 nesno tenpo uma necessidade prenente de todo e qual quer
trabal ho que se queira relevante para o avango do conheci nentg isto por que, o discurso

cientifico se da noli mar de duas faces distintas: asua for¢a criadora e a natureza partil hada.

O artefato da escrita @ umato criaivo orignal, e ao mes no tenpo umato de repeticag, re-
apropriacdo dojéa dita Muitos estudi osos i nspirados nas i déias de Bakhtinafir mamque t odo
texto é de certaforma umja dita NEo é conpletanente novo, ne mconypletamente vel ho.
Articula saberes social mente ditos as contribui ¢oes particuares, de nodo que e mcada texto
produzi do, vée mse refletidas as varias vozes que o antecedem Esta articuacdo, porém
ocorre de nodo inusitado, Unico ja que cada nova enunciacdo articua elenentos dados e
elenent os novos. Issofaz comque os text s possa mser reconheci dos como tonmando parte de
umdeter mnado género discursivg filiados a vozes outras, aotenpo e mque confere para si
umespaco proprio na conjuntura social discursiva e seinscreve pel o que se singulariza. Em
relacdo ao discurso cientifico o que setemna verdade sdotextos de fundacBes que ocupam
posicBes particuares no interior de redes interdiscursivas (VERON 1980). Segundo o
proprio Bakhtin (1929 p. 285), ‘‘se os géneros (do discurso) ndo existisseme se ndo o
donnésse nos, e se nos fosse necessério construir cada um dos nossos enunciados, a troca
verbal seria quasei npossivel’”. Entretantq ndo é da nerarepeticdo que sefazemostextos. O
escritar tem que adentrar una i nensiddo de possihilidades e retornar desta aventura
inscrevendo e inscrevendo-se a si nesnmo. Aém disso 0 ato de escrever é repleto de
i nplicacOes e desafios. Aescritura é vertigem é deserta Apalavraéjardim Na escritura o

syeito se quebra e se abre ao representar-se; escreve-se, nmas estraga-se na proépria
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represerntacdo ( DERRI DA 1995), porque o sujeitg ao significar, se significa (ORLANDI,

2001).

Ateoria por sua vez é o discurso criador. Conpreendo que as deno m nagGes tedricas sdo por
assi m dizer, formas de descricdo, de nomnalizacdo e explicagfes de realidades que as
precedem Assimcono Silva (2001), entendo que a teoria descreve como una descoberta
algo que ela propriacriou, detal nodo que a suposta descri¢do é de fato una criacdojéa que
se constitu em uma nocdo particdar e unma forma de apreensdo da realidade. O objeto
precede ateoria, nas esta precisaentrar emcena para descobri-1g explica-loe descrevé-lo A
teoria se encontra irremediavel nente i nplicada na producdo dos efeitos de realidade e €

i npossi vel separé-las. Atearia é assi m umefeitode sertido

Sendo ateoria umefeitode realidade criada pel o discurso, que é, por sua vez, unatrajetdria
particuar nointerior de una rede na qual os sujeitos discursivos se precipitam selacam se
marcamde for ma perigosa e angustiante; o que faze mos ao escrever € i naugurar.

... por serinaugural, nosentidojove mdesteter no a escritura ndo sabe aonde
vai, nenhuna sabedoriaa praege dessa precipitacdo essencia para o sentido
que ela constitu e que é em prineiro lugar, o seu futura (...) NEo h4,

portantosegurocontraesserisca. Aescritraé parao escritor, mes no se nao
for ateu mas for escritor, uma navegacao pri neirae semgraca ( DERRI DA
p. 24-25)

Neste sentido é que entendo ser arriscado, nmas necessario precipitar- me na descricdo dos
referencias tedricos/ net odol 0gi cos e da producdo do si gnificado dos text osi nagético-verbais.
E ao fazé-lg sei que estarei partilhando de camnhos por outros trilhados, mas estarei
desenhando novas trajetorias a partir destes nmesmos runos. Por outro lado, sendo ateoria
unma forca criadora a nedida que explictarealidades dantes encobertadas/of uscadas, conté m

emsi mesma (ouinspira) umenfoque netodol 6gico préprio de/ para sua producdo. 1sso, por
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que o camnhofala do cam nheirg ao construr umcamnho, nossas pegadas sdo cono text os,

sdo espel hos. Por estarazdo, neste trabal ho as questdes tedricas e netodol 6gicas ndo serao
tratadas cono coisas estanques desvi ncul adas entre si; ao contrarioserdo entendi das cono um
todo articulado e i nterdependente. G fundanentos tedricos deve mndo soservir de referéncia
paraa conpreensdo do objeto de estudo e msi, como datrajetaria net odol 6gi ca wilizada para

al canca-1o e vice-versa

3 - Umlugar na esfera do conheci nento cientifico

Desejava, na realidade um camnho seguro, um percurso garantido e que ne proporci onasse
meis seguranca. NEo o encontrei. Mlhor assiml G caninhos sdo variocs, alguns com
ind cacBes be mprecisas para que mqueiratrilhd-los, mas que ndo me convém Anatureza do
proprio objeto de investigacdo, neste trabal ho, ndo me per nitiria fazer isso. SO ne restava
una certeza: trabal har com producdo de sentido € trabal har como i nesperado. Macedo (2000,
p.69) vemem neu auxlio, afir nando:

O nundo dos sentidos, dos significados, dos sinbolos, dos nitos, das

opaci dades, das representacdes, doi nmaginarig das i deol ogias, ndo se doa ma

légica dura (...) estes ambitos apresertam una outra conplexidade so

apreendi da por umol har her nenéutico. ndofuncionamlinear nente, resistem
as netodol ogias oni patentes e ao saber nonot ético absol uto

Gs desafios parasetrabalhar comotextoi nagético-verbal foramindmeros. Iniciaram nes no
na busca de unma denom nagdo aceitavel e coerente paraestetipo detextoe delinguage m Das
tipo ogias textuais disponiveis na nossa bibliografia parecia cono ja foi nencionado, ndo

haver nonenclatura capaz de denomnar exatanente o tipo de texto a que fago referéncia
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Como abarcar textos i npressos cono as tiras, as histarias e m quadrinhos, os cartuns, as
charges e outros si nilares a exenplo de algumas propagandas que articllama linguage m
verbal escrita e a linguage mi magética? Conumente se faz referéncias a estes textos cono
sendo el es de li nguage mverbal e ndo-verbal. Estaseria unma denoninacdo aceitavel ndo fosse
o serntido hegenbnico da linguagem verbal subjacente, unma vez que, nesta acepcdo, o
i magéticoso o € e moposicao ao verbal. Atelli (1997) aotratar dessetipo de text o (i ncl usi ve
dotextoaudiovisual) no contextoescaar, traz uma outra denom nacao: textos ndo-escal ares.
Consi derando que esta ndo é unma deno m nacao pertinente, posto que esse tipo detextose faz,
cada vez nuis, presente na escaa continuei buscando outra denom nagdo. As conversas com
0 Professor Or. Roberto Sidnei Macedo, os estudos realizados durante o Progranma do
Doutorado (UFBA) e as leituras sobre i magem e si mbol o deram ne a conviccdo de que
qual quer denom nacao destes textos que queiraressaltar a articulacdo entre i nage me verbo
ha que levar e mconsideracdotal relacdo se mnegligenciar as especificidades de cada for ma
de linguage m Por essarazdo, optei pela denom nacdo detextoi magético-verbal, por entender
que setrata de uma novafor ma de linguage mresultante da hi bridacdo de duas outras for mas

preexistentes e legiti nas, cono jafa dta

A preocupacdo coma denoninacdo dada aos textos advé mdo cuidado coma abordage m
pedagdgi ca e cognitiva que pretendi paraeles. Eclaro que ao antever abordagens pedagogi cas
e socio-discursivas que pri mam pela construcdo dos sentidos, afastando-se dos nodel os
her méticos de conpreensdo e utilizacdo dos textos, eu estava buscando respostas alternati vas
sustentadas em um paradigma epistenol 6gico aberto para as energéncias. Desse nodo,

mesno que inicial nente sem nuita consciéncia, estava optando por um paradigma
episte nol 6gi co que vai do colonialisno a solidariedade, conp o que Santos (2000) chana de

conheci nento e nancipatorio. A partir disso conmpreendi que una das pri neiras atitudes
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necessarias ao desenvolvi nento dos estudos seria pensar sobre o que vema ser déncias e
fazer escad has sobre que tipo de conheci mento produzir. Facanos una breve retonada deste
topica

Serres (1990), ao questionar a for macdo cultural denomnada déncia em relacdo a outras
for macOes, e notocante ao seulugar nas relacBes que retne ou que a fazeme nergir, aponta
para o fato de que a questdo do conheci nento ciertifico é global, processual e histdrica,

enbora ndo existam concretanente, des nontagens precisas dessas relacdes ne mdefinicdo do
lugar da déncia, existe apenas um quadro especul aivo e respostas tedricas. A divisdo do
trabal hointelectual, segundo o aut or, € umdos fatores que faz comque as for magdes parecam
di sti ngui das ou reuni das apenas por pretensas relages que acabampor engendrar recortes de
Si mes nas, € por Si Mesmas, Comp se existisse mi ndependente nente e se desenvol vesse me m

siste mas fechados.

Afor macdo cultural chamada G énciatorna-se pois, una invariancia estrut ural reencontrada
no trabal ho da experiéncia prética ou i maginaria da prova e da hipdese Trata-se pois, da
busca pel o pontofixo e pelareferencia(pelas fundagdes). Areferénciaé umretorno. Retorna-
se areferéncia para medir, distribuir, ordenar, ver. Existempontos li mtes. Existe morigens,
centros, topos, pdl os que pode mser concebi dos co o concentracdes, circul os de centro Unico
onde o repouso é o li nite do novi mento. Assim a ordemcléassica é o ponto fixo a razao
cléssica é a ponderacdo que una referénciatranquila bal anceia e faz concebivel. Procura-se
donmnar o pdl o arrebata-1ocono orde mdesejada, forcai nposta que envol ve t odas as ordens,
sejamel as éticas, relig osas, netafisicas e politicas. Nas palawas do proprio Serres (1990, p.

106)

As ciéncias falam precisamente por unma sé voz e existe uma variedade
ortogonal a toda classificacdo, mas essa variedade extrapola seu percurso
honogéneo ao horizonte da cultura De onde quer que venhamos poderes
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possue ma nes ma linguasejade conheci mento, de graca, de direito cono se
diz, ou de opressao.

Hstoricanente as déncias Sociais e mbusca de umdiplona de cientificddade se nodelaram
por umesque nma necanistico, estatistica e causalista e expulsaramdo seusei 0 0 nmovi nento
e a conplexidade. Negaram o aconteci nento idertificado com a singularidade, a
cortingéncia, o acidente, a irredutibilidade e o vivido Assistimos um aniquilamento do
inesperado, do ‘incontrolavel’ e umenfraqueci nent o das relagdes. Buscou-se una referéncia
pont ual, estavel, racional. Umapel o as estruturas, entendi das cono invariancias. Para Morin
(1998, p01):

Le nmode de pensée ou de connaissance parcellaire conparti nenté,
monodisciplinaire, quantificateur nous conduit a une intelligence aveugle,
dans la nesure néne ou I'apitude hunaine nornale a relier les
connaissances s’ ytrouve sacrifiée au profit de I' aptitude non noi ns nor male a
séparer.

A histéria e os aconteci nentos fizeram com que as proprias ciéncias fisico-qui nicas
chegasse mao final do Sécul o XX passando por umna transfor nacdo i nterna provocando umna
certa abertura do pensanento cierntifico para o conplexo e o inesperado O carédter
circunstancial (aquil o que ve mdo aconteci nento) do mundo, as diferencas, as e mergéncias e
pl uralidades que caracterizama pos- nodernidade levaramao fi mdas certezas absol utas e

estaveis. Emlugar da Unica verdade surge m multiplas verdades.

Neste novo cendrig conmecama ser questionadas as disjungBes e antinomas, por exe nplo,
entre, igualdade e diferenca, abertura e fechamento har nonia e conflitq dependéncia e
autonoma, unidade e diversidade etc. ( MORI N, 2000a). Esse nodo de conpreender, as
regul aridades ndo exclui, necessarianmente, a aleatoriedade. Duas respostas aparentenente

antagoni cas pode mser possiveis a um mes ND sistema e mum mes no aconteci nento. Avida
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pode conter organizaci onal mente o acaso e sO podera responder a ele se o integra-lo e msi
mesno. Nas palawas de Morin (1999 p 53), “‘a vida se nos apresenta ndo apenas cono
fen6meno circunstancializado, mastanbémcono sistena circunstancializado e mque surge o
acasG’. Opropriosurgimento da vida € por si mesno, entendido conb umaconteci nento
unico e casual, ja que ndo se exclu a hiplese de que tenha se dado nediante um
aconteci nento decisivo que sO tenha produzido uma sé vez (o que significa que sua
probabilidade a priori era quase nula). A partir disso pode-se afirmar que a vida se
menifestoy, si multaneamente, cono sistena-estrutura e conp aconteci nento-aciderte.
Na perspectiva de Morin, 0 aconteci nento toma parte do nmovi nento ja que ndo se pode
pensar e maconteci nento dentro de estruturas rijas e estaveis, posto que ele é tenporal e
ont o ogi canente circunstancializado, ne mse pode entender 0 nmovi mentose mo i nesperado, 0
i nprevistoe o dialético Mstos por este prisma, creio que aconteci nentoe novi nento sao
duas realidades indissocidveis e que pelo seus aspectos dinamcos exigem de quaisquer
perspectivas de estudos cientificos que pretendam conpreendé-los, uma abertura para o
inesperado, para o novo e paraas miltipasrelacdes. Naosetrata de privilegiar este ou aquel e
aspecto da realidade, e si m de considerar a possihilidade das estruturas circunstanciali zadas
estareme mprocesso de evol ucdo e de se levar emconta que certos aconteci nentos sdo de
carater nodificador: resultamde encontros, interagdes entre principios de ordens, sistemnmas
or gani zados e perturbacdes de origens. Considerada essarede de relagdes, te nmos configurado
anogéo de aconteci nento e de conpl exi dade. Compl exus para Morin(2000a, p. 38) < ‘significa
o que foi tecidojunto; defato ha conpl exi dade quando el e nentos diferentes sdoinseparaveis
constituivos do todo e ha umtecido interdependente, interaivo e inter-retroativo entre o
objeto de conheci mento e seu contextd’. Otratamento de una realidade conplexa, hibrida,
sonente é possivel por uma ciéncia que assi ma reconheca e a aborde. Essa forna de

percepcao da realidade é por assi mdizer, unma espécie de tendéncia, um nmovi nento ainda
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nascente se consi derada a producéo do conheci nento cientifico cono processo historicanente
constitudo. G processos de producdo de sentido, cono coisa aberta e processual, s6 pode m
ser alcancados se fore mlevadas emcontatais consi deragoes.

Freire (1981 p. 28-29), aseu nodo, fazreferénciaaesse novi nent o de abertura e rel ati vi dade.

Em umdos seus escritos di z:

Ohome mé umser i nacabado, i nconpletq ndosabe de maneiraabsol uta.. A
sabedoria parte daignorancia Nio haignorantes absaut os. Se numgrupo de
camnponeses conversar nos sobre col heitas, devenos ficar atentos para a
possi bilidade de eles saberem muito nais do que nés. Se eles sabe mselar
umcaval 0 e sabe mquando vai chover, se sabe msenear, etc... NEo podem
ser ignorantes (durante a ldade Mdia saber selar um caval o representava
alto nivel técnico), o que Ihes falta é umsaber siste metizado... Por isso ndo
pode mos nos col ocar na posicao do ser superior que ensina a umgrupo de
ignorantes, mas si mna posicdo humlde daquele que comunica um saber
relativo a outros que possuem outro saber relaivo.
O paradigma energente que ve mconsoidando una nova (institunte) Géncia e trazendo
novos ares para a educacao escol ar funda-se no princi pi o de solidariedade de nodo a procurar
incorporar o inesperado, 0 novi nento, o aconteci mento o devir e por que nao dizer o
popular, o marginal. Esse nodo de pensar ndo se funda, pois na estrutura, na referéncia,
sinplesmente, cono historicanente se fez Pronmove a abertura nediante a pertinéncia das
diferentes situacdes. As estruturas fixas, os planos delineados e ordenados ddo lugar a
diferenca, ao hibrido e ao inesperado. Em verdade, o novi nento intelectual da segunda
metade do Século XX de nodo geral, é essa passagem de una postura ciertifica mais
her netica racional nente descontext ualizada para posturas mais her menéuticas, preocupadas
emdescrever os processos e suas relacdes. Vale ressaltar que essa nova configuracdo ndo
nega a existéncia de estrut uras/aconteci nentos posto que os aconteci nent os se dao noi nterior
de estruuras. No entanto, o fundanento dessa nova ciéncia deve ser o aconteci nento e o

movi nenta pois sonente pela abertura e pela escuta dos paradoxos, das contrad ¢des, das

instabilidades, das anbivaléncias e do aleat &rio poderdo as déncias Sociais, semprescindir
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do rigor cientifica proceder a uma mnudanca verdadeira e sair da racionalidade
descortextualizada. E nessa conjurtura que desejanos conduzir este trabalha Do lugar de
guem assiste a passagem de posturas epistemol 0gicas/educacionais mnais her néticas,

no not eticas para posturas heuristicanente nais co npl exas.

Pensar a producédo de sentido do i magético-verbal na perspectiva do paradigma e nergente é,
de certafor ma, pensar a conplexi dade. Por estarazdo, tenho por opcdo conduzir o processo a
partir da perspectiva nultirreferencial cono possihilidade de diél ogo epistenol 6gico coma
consciéncia de que ndo serei multirreferencial como umtodo, atodotenpo, até nmes no, pela
m nha for macdo fragnentada; o que posso afir mar é que ao optar pelas e mergéncias estarei
lidando com diferentes ol hares, comas visOes periféricas, o que se constitu, semdavida,
nuna abertura ao diverso, ao hibridoetc. No entantq devo afir mar isso combastante cautela
por que o conplexo ndo excl u osi nples, ndo exclui o vel ho, ndo exclui as referéncias. Cada
referénciate mseus abismos e segredos. Eu, apesar da busca pel o novi nenta pel oe nergente,
pelo outro ol har possivel, trago minhas referéncias e com elas meus abhisnos e neus
“‘dendnios’ - Abase linglistica de conotacdo critica de aspecto pos-estruturalistasubjacente
ao discurso denonstra issa Aém do nais, sei das ninhas li mtagbes e das ninhas
referéncias. Nao sabe mostudo e ndo dizenos s6 0 que quere nos. “ “Oque dize mos acerca do
que dizenos é senpre mais do que o que sabe nos acerca do que dize nos’’(Santos 2000: 17).
Cont udo, e e mfuncdo dissg ndo hd outra sai da a ndo ser avancar no sentido de co npreender
mais e el hor a realidade que nos cerca comtoda sua profundi dade e seus abis nos. Afinal,

ndo ha construcdo destituida de qual quer referéncia, ne mconquista se mrisco.
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4 - Mudancas nointerior dos estudos li nguisticos

At é a década de sesserta, os estudos sobre a linguage mhumana tiveram basicanente, cono
suporte tedrico e metodol 6gico os principios de uma linguistica i nanente preocupada e m
observar os fat os lingisticos combase no préprio codigo, ou seja voltada para ointerior da
proprialinguage m Estatendéncia de i or tradicdo entre os linglistastomou cono ponto de
partida os postuados defendidos por Ferdinand de Saussure (apud Branddo, 1995) que,
sobretudo, atentou para as diferencas entrelingua e fala nuna perspectiva dicatdmca, e que
acabou por atribuir a fala (pel o seu carater individual, concreto e assistematico) o status de

resi duo dos est udos linguisticos.

Durante nuitotenpo, afalafoi negligenciada pelos estud osos que a consideravami npr 6pria
para os estudos, ja que a fala € nmanifestacdo individual dos sujeitos. Em fungdo disso, os
text os que, mes o escritos, mantinhamas caracteristicas for mais e funcionais dotext o falado
(conp o sdo os textos em estudo) foramsiste naticanente col ocados a marge mdos est udos
linglisticos, especial nente daqueles ligados as préticas escolares de ensino. A tradicdo
granatical senpre se preocupou e mensinar o al uno a aproxi mar afalada escrita jamaisfez o

contréria

Enboraal guns estudos anteriores jatenha mcriado espago, no canpo dos estudos lingui sticos,
daquilo que maistarde se chanaria de discurso (seja cono fizeramos for nalistas russos ao

buscarem no texto uma 1 6gica de encadeanentos © ‘transfraticos’ e superare m abor dagens
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fild 6gicas ou i npressionistas que até entdo domi navamos estudos da lingua, ou seja, por
mei o de contribui ¢bes mais proxi mas daquil o que é hoje entendi do cono estudos do discursa,
aexe npl o dateoria da enunciacdo que afir mrava que © ‘ol ocut or se apropria do aparel hofor nal
da lingua e enuncia sua posicdo de locutor por indices especificos’” (BENVEN STE apud
BRANDAQ 1995) é somente e m meados do Sécul o XX (década de setenta) que os estudos
lingisticos (apoiados nos conheci nentos da Hstaria Psicdogia e Sociol ogia) assumram
(especia nente na Franca) umecardter mais social, e se debrucaramsobre a exterioridade da
lingua. Essa nmudanca de perspectiva nmuitoseinspirou nos postuados defendi dos por Bakhtin

e afetou definitivanente os estudos lingisticos

Bakhtin ( Vol ochinov) (1929), diferentermente de Saussure - que val orizou e m excesso 0
sistena abstrato da lingua - antecipa o que viria, nais tarde, ser umobjeto de estudo da
Linglistica Mbderna ao dar especial relevo a enunciacdo, ato concreto de discurso Na
perspectiva bakhtiniana, a fala é tida conp a manifestacdo concreta da lingua e, portanto,
passivel de anadlise e o material linglistico é vistoapenas cono una parte do enunciado. A
enunciacdo €, entda concebida conp conponente necessario para a conpreensdo e
explicacdo da estrutura senéntica de qual quer ato de corunicacdo verbal. Dessa for ma,
Bakhtin‘“diverge de seus antecessores (Saussure e a escola do subjetivis no individualista
representado por \Vosler e seus discipul 0s) para os quais o enunciado era umat oi ndividual e,
portartq uma nocdo ndo pertinernte linglisticanente’> (BRANDAQ 1995 p.10).
Configurava-se assi m um novo enfoque, unma articdacdo entre o linguistico e o social.
Consequiente mente, o foco de atengdo passa a ser arelacdo estabel ecida entreai nanénciae a
exterioridade, entre o concretoe o abstrata Alinguage mnao é vista imais, apenas cono umna
estruura abstrata Apresenta tanbém uma certa naterialidade. Nas palawras do proprio

Bakhtin (1929, p 29):
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Cada signoideol 6gico é ndo apenas umreflexo, uma sonbra da reali dade,
mas també mumfragmento material dessa realidade. Todo fenéneno que
funciona cono signo i deddgicotemunmna encarnacdo naterial, seja cono
som conmo massa fisica, cono cor, cono novi nento do corpo ou cono
outra coisa qual quer. Nesse sertido a realidade do signo é taal nente
objetiva e, portanto passiva de um estudo netodologicanente unitario e
objetiva Umsigno é um fendneno do mundo exteriar. O proprio signo e
todos os seus efeitos (...) aparece mna experiéncia exterior. Este € umponto
de sunma i nportancia No entanto por mais elenentar e evidente que ele
possa parecer o estudo das ided ogias ai nda ndotiroutodas as consequiéncias
que dele decorrem

Na década de setenta toma corpo, entdo, esse novo enfoque: alinguage mcono umsiste ma
for mal ao nes notenpo atravessado por entidades (i nfor macéo, sertido val or etc.) subyjetivas

e sociais que passa a ser genericanente denonnada de andlise de discurso.

Esse novi nento afast ou-se da linglisticai manente e se constituiy sobretudo, cono estudos
de caréter linglistico-socid. Aexterioridade dalingua, aqui, é entendida conp as condi ¢des
de producéo e assumnme mpapel decisivo na producao de sentido dos text os e enunciados. Para
\Verén (1980) de igual inportancia sdo as condicdes de percepcdo que, assimconmp as
condicdes de producdo se encontram na exterioridade linglistica e se constituem em
fend neno de reconheci menta. Umdiscurso de fundacdo ou um netadiscurso, por exe npl o, sé

se configura cono tal gracas ao reconheci nento presente nas condi ¢Oes de percepcéo.

Mais recentenente, Mingueneau (1987) traz novas contribui¢Oes para os estudos sobre o
discurso ao afir mar, dentre outras coisas, que, para marcar sua especifiddade nointerior dos
estudos da linguagem e ndo per manecer nuna linglistica i nanente, o enfoque dado ao
discurso devera considerar as seguintes di nensdes: a) 0 quadro das institucbes emque 0
discurso é produzido, as quais deli mtamfortenente a enunciacgéo, (ol ugar sécioi nstituci onal
do enunciador); b) os e mbates histdricos, sociais, etc., que se cristalizamnos discursos e ¢) o

espaco proprio que cada discurso configura para si nes o noirnterior de uminterdscurso
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Estes postuados tedricos representamno interior dos estudos linguistico uma perspectiva de
abordage mdos text os e da producdo de sentido, relacionada a fil osofia da linguage me tona

0S rocessos produtivos con realidades dependentes da pragnatica e do contexto

O rano dos estudos linglisticos que se ocupa da pragméticatemcomo premssa basica o
entend nento da linguage mcono for na de acdo (todo dizer € umfazer) (KOCH 1998). G
di versos tipos de acdes humanas se realizamatravés dalinguage m os atos de fala os atos de
discurso ou atos de linguagem A pragmatica estabel ece distingdo entre trés tipos de atos de
fala

a) os locucionarics: consistemna enissdao de umconjunto de sons organizados de acordo
comas regras da lingua, conp por exenpla umato de referéncia de predicacdo. Una
pr oposi ¢ao.

b) osilocucionériocs: consiste me matribuir a proposicdo umna deter mnada forca de pergunta,
de promessa, de orde metc.

c) os perlocuciondrios: destinados a exercer certos efeitos sobre o interlocutor, cono
convencé-lo agrada-lq assustd-lo etc. Uma intencdo, um proposita DOfere do ato
ilocucionariq porque nele a forca ilocucionaria pode ser explictada por nmeio de um
perfor mativo(eute ordeno... eute pergunto... eute pronet o) o que ndo ocorre comos at 0s
perl ocuci ondrics. Neles, ndo funcionamos performativos (eute assusto.. eute agrado...

eute convencgo...).

E de suna i nportancia consi derar mos que todo ato de fala é ao mes o tempo, | ocuci onari g
ilocucionério e perlocucionarig caso contrarig ndo seria umato de fala Senpre que um

individuointerage atraves dalingua, profere-se por mei o de umenunciado lingdistico dotado
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de certa forca que ira produzir no interlocutor deter mnado(s) efeito(s), ainda que ndo

aquel e(s) que olocutor tinha em mra (KOCH 1998).

Essa perspectiva linglistica me faz crer que a linguage mhumana ndo pode ser estudada fora
do seufuncionamentoe desvi ncul ada da sociedade posto que a palawaemuso é dial gica O
interlocutor ndo é umelenmento passivo na construcdo do significado A palawa € arena de
Iua de vozes situadas e m diferentes posicdes (BAKHTI N 1929). A neu ver, é essa
perspectiva discursiva/interativa que mais se aproxi na dos irntentos dessa pesquisa € nos
propicia umsuporte tedrico- met odol 6gico mais adequado para se conhecer o objeto desse
estudo, naquilo que ele temde verbal e/ ou discursivo, alémde nos possihilitar um dial ogo
coma perspectiva multirreferencial da producdo do conheci nentd discurso cierntifico e nos
aproxi ma da nocdo de curricuo conp praxis irnerativa, ja que nos fornece subsidos para a
interpretacdo dos nateriais di daticos/ pedagogicos e as producgdes discursivas dos professores

emsuas au as envol vendo os text os.

Esta perspectiva linglistica é central para o entendi nento do curricdo conp prética
inerativa Aémdissa possihilita vislunbrar analises de préticas pedagdgicas centradas no
discursa Ademais, a nocdo de curricdo cono realidade historicamente afetada pelo
movi nento de ressignificacdo social inscreve a passagem de um nodelo enpresarial de
organizacdo escolar, hermético sectdrig autoritario e reprodutivista para umna perspectiva
mais sociol 6gica, maisinterativae mais conplexa, ligada a vida, aos conflitos, as crises e as
insurgéncias do mundo contenporaneo. E nesse contexto de abertura para o diverso que o
discurso ganha centralidade nas teorias do curricul o de nodo atornar-se fator i mpresci ndi vel

para os estudos curriculares de inspiracao critica/interpretativa e multirreferencial.



59

5 - Reinteirando conceitos

Durante todo o processo da pesquisa desde a elaboracdo do projeto até o relato dos seus
resutados alguns conceitos foram revistos (conp era de se esperar) e anpliados.
Infeliznente, por nais que ne esforce pararetratar comfidelidade a itinerancia, ndo poderei
retratar aqui, a angustia desse processo, € a aridez dessa caninhada. Entretanto assi mcono o
canmnho netodol 6gico, orelaodolastrotedricoesca hi do na defini¢do dos conceitos basi cos

deste trabal ho se fez de suma i nmportancia para se conpreender este trabalho cono o é

Os conceitos centrais deste trabal ho sdo os conceitos de sentido e de textoi nmagético-verbal,
posto que a quest&o principal dotrabal ho giraemtorno do processo de producédo de sentido
destetipodetexta Qutros conceitos, noentantg estdoligados a esta quest&o e aparece maqui
congregados ao processo produtivo conp for ma de marcar o caréter relacional das quest des

col ocadas empauta

51- Otextoi magético-verbal

No caso destetrabal ho, reconhego a necessi dade de umna mai or especificagdo sobre a nat ureza
dos textos a que fago referéncia porque sendo o texto audiovisual també mresultante da
hi bri dacdo entre oi nmagéticoe o verbal encontra-se na nmes nma cl assificagdo. No entantg esses
textos diferementre si emfungdo da for ma como sdo produzidos e do suporte e m que

veicduam G textos audiovisuais sdo produzidos de for ma oralizada, gravados e veicul ados
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através de multi nei os, quando nao at ualizados na convi véncia concreta dos suj eit os, enquant o
0s i nagético-verbais a que faco referéncia sédo producdes gréaficas socializadas por neio de
suportes i mpressos (palavra escrita e ai nage mgréafica). Convé mainda, le nbrar que nes no
que se insista na classificacdo do texto de natureza audiovisual cono imagético-verbal é

sonente doi nagético-verbal de naturezai npressa que venho ne ocupando.

5 11 Alinguage mverbal e alinguage mi nagética

Alinguage mverbal é por exceléncia a principal for ma de comnunicacdo humana. Te m por
base a palawa oral ou escrita Em funcdo da inquestionavel relevancia desse tipo de
linguage mnos processos co muni cativos, i nuneraveis estudos forame sdo desenvol vidos e m
tarno da linguage mverbal e mtodos os tenpos e nas nais diversas areas. Ai nportancia da
palawa é tal nos processos de comunicacdo humana que col oca a li nguage mverbal e ml ugar
de destaque e mrelacdo as outras, a ponto de servir conp referéncia naior, até nes no nos
processos de noneacdo das varias outras for nas de linguage m Isso € tdo significativo que
tende nos a traduzir o que conmunente chamamos de ndo-verbal pel o aparato da linguage m
verbal conp se fosse possivel estabelecer uma correspondéncia exata entre elas. | nportante
notar que emnbora, predomnantenente, facanos uso da linguagem verbal nos processos
catidanos da comunicacdo outras for mas de linguage m que tonam parte nos processos
interativos, sequer foram denomnadas teoricamente, cono por exenplo as for nas de
entend nentos rudi mentares e/ ou idiossincrdticas, presertes nos movimentos intuitivos,

sensitivos e espirituais.
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Ai mage mtemsido objeto de estudo de varios ramos da G éncia que as té mcol ocado cono
probl e mas tdo eni gnéticos quanto arealidade. Segundo Leite (1998 p 41-42):
As i magens pode mser gréficas, Gticas, perceptivas, mentais ou verbais,
sendo que cada una del as passou a ser estudadai ndependente nente por una
ciéncia ou por uma das artes. Assimconp a histéria da arte, e a critica
literdria procuraram estudar as i magens graficas e verbais, a fisica, a

fisidogia, a neurologia a psicdogia, e a episte nmol ogia conti nua mbuscando
maneiras de estudar as i nagens &icas, perceptivas e mentais.

Em Educacdo, é cada vez mais crescente a preocupacao como teng, inclusive, na busca de
una for ma propria de conceber o objetonos processos pedagdgicos, una vez que alinguage m
i nagética ocupa, hoje, em nossa sociedade contenpordnea, um espaco cada vez mais
significativo nos processos comunicativos, especia nente naqueles envolvendo reios
m didicos. Nio é denuis relenbrar que certas especificidades dessa for ma de linguage m
confere maotextoi nmagético umcaréter pl urissignificativo o que otorna de difidl substitu ¢cao
pel otexto verbal. Pode-se dizer ainda, que‘ ‘pelaimage m osi nbdlico oimaginarig voltama
cena sendo | evados a representar um papel em pri neiro plano (...). E bom esclarecer a este
respeito(...) a profusdo, o papel e a pregnancia dai magem na vida social’’. ( MAFFESOLI.

1995. P 89)

Aimagemcono signo linglistica uma representacdo social nente partilhada se presta a
diversos fins e intencBes. Aémde trans nitir nensagens e i nfor nacdes, elacria uma rede de
significados sub-repticios que per meia e afeta o movi nento dindmco da sociedade. Seus
sentidos escapama mera tradugdo verbal. Ha criaespago proprio do dizer, faztransgressdes e
trans mutacBes. Forja sentidos insuspeitados relaci onados ao inconsciente e ao eni gnético.
Unma cadeia fluuante de significados que atravessa e vai além do sentido conatativo e
denotativo, si nples nente. Nesse sentido, o verbal a apenas aproxi nativo dotextoi magético

ndo podendo ser traduzido um pel o outrg apesar da coexisténcia“ ‘pacificd’ e da relacdo de



62

conplenentaridade que se possa estabel ecer. Estas especific dades da linguage mi nagética
faze mdela una for ma de comuni cacdo bastante efidente, e mcertas circunstancias, e mque se
pretende, intencional nente, pronover, criticar, conduzir, induzir etc. Trata-se de um
instrunento eficiente e até‘ ‘perigosG ’ nas relagdes sociais, pel ofato de que, pel oseu caréter
si nbdlico pode conduzir as nassas a atitudes e entend mentos i nsuspeitados. E nesse sentido

que a grande nidia a ua, quando quer forjar sertidos.

| nportantelenbrar que nos processos de conmunicacgdo (inclundoai os processos educati vos e
as nanifestaces culturais) inagens diversas sdo construidas e mobilizadas como
representacGes dependentes da idertidade e do serti nento de pertencimento dos sujeitos
envol vendo aspect os cognitivos, culturais e afetivos, detal nmodo i nbricados as experiéncias
pessoais e sociais, que se configuramcono o resultado das sofisticadas relacfes do ‘ed’com
0 ‘‘outré’ e com o ambiente. S3o realidades linglisticas indexadas e por isso parte
indissociavel dos processos culturais e comnunicativos. Neste aspectq Miffesdi (1995 p. 107)
chega a propor o entendiment o dasi nagens cono el e mento quete mna sociedade unma funcéo
religante. Air na:

Afuncdo essencial que pode ser atribuidaai magem emnossos dias, é a que
conduz ao sagrado. E de fato i npressionante ver que, fora de qual quer
doutrina, e se mor gani zacdo, existe una ‘fésemdogma’, ouantes, una série
de ‘fés semdogmms’ expressando da nelhor forma o reencantanento do
mundo, que afeta, de diversas maneiras, t odos os observadores sociais. Falei,
por meuturng de relig osidade que contaming de umemumtoda a vida
social. De fatq o que estdemcausa ndo é mais o doninioreligoso sticto
sensu, mas nuitas outras relig Oes ‘ por anal ogia’ que poderdo ser o esporte,
0s concertos musicais, as reunides patridicas ou mes o as ocasifes de
consunb. (ra, de cada um desses casos, e poder-se-ia nultigicar
indefindanente a lista a ‘religacdo’ ¢ feita de i magens que se partilham
comoutras. Pode setratar de unmai mage mreal, de una i nage mnateria ou
mes no de una idéia emtorno da qual se conmunga, iSS0O pouco i nporta

| mportante salientar que, nuito enbora as i nagens nentais possamganhar naterialidade e

transfor mar-se emi magens fisicas hd um certo distancianento entre elas ja que nuitas
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reali dades do plano nental pode mjamais ganhar una materiaidade correlata, apesar das suas
relacbes de proxi mdade e contingéncia. Por outro lado, podenos dizer que as i nagens
concretas correspondem a, pelo nenos, um vestigo um registro (subjetivo) de um
aconteci nento (concreto ou abstrato) que teve existéncia no passado, seja ele renoto ou

i nediato (NOVA 1999).

5 12- Alinguage mdo textoi nagético-verbal

Da relacdo entre o verbal e o i magético nasce umintrincado fenémeno do multip o dizer.
Ambas as for mas de linguage mséo afetadas. Umtexto verbal quetona parte emumaquadro
i magéticondo é o mesmo fora dele. Ai mage massure, por assi mdizer uma funcéo i ndi zi vel
de explicitacdo e contextualizacdo do verbal que dificil nente seria expresso compalawras. O
inversoé muitose nel hante: una pal avra pode situar a co npreensdo de umai mage mpor parte
do leitor e enprestar-lhe umsentido particuar, i nusitado. No entantg a conplexi dade da
imagem e a sua poténcia discursiva, radical nente aberta ndo conportam nenhum j uizo
verbal cono sendo Uni co, sob pena de se estar reduzi ndo, artificial nente, as possibilidades de

sentidos ou provocar sertidos envi esados.

Oissoadvé mque a articulagdo entre oi mageticoe o verbal e mum nes notextg ndo reduz,
necessarianente, a conplex dade do visual ou do verbal cono era de se esperar. Ao contrériq,
pode aumnentar una vez que a inscri¢cdo do verbal sobre o visual é incorporada pel o todo
linglistico no qual cada una dessas duas di nensdes previanente conplexas toma parte do

todo conunicativo alterando-se nutuamnente e for nando una unidade lingistico-text ual
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ainda mais conplexa, exigindo para sua conmpreensdo umoutrotipo de leitura, advinda de
interacoes como mundo vivido ¢ do reconhecinento desse ‘novo’ texto cono reflexo de

outros text os, cono parte irtegrante de una rede de discursos social nente partil hados.

E fato que a linguage mi magética conportafor mas discursivas diferertes dafalae da escrita
Di sso advé mumconflito, umdualis mo quant o aos procedi nentos de abordage mdai nagem’ .
Apesar da existéncia dessas controvérsias, quantoao tratanento netodol 6gico para aleitura
das i nagens ha consenso no que dizrespeitoa possihilidade de interconplenentacédo de unma
for ma de linguage mna outra. No entantq este nes o terreno ainda é pantanoso posto haver
diferentes for mas de entend nento para esta relacdo de conplementaridade. Leite (1998,
p.38), ao referir-se a esta questdo afir na que em di versos casos o texto escrito e o visual
aparece mj untcs, e se conplermentam Ms, existe maqueles e mque o divorcioentre os dois é

conpleto Aleitura atenta pode isd a-1cs, ignorando ume levando e mconta apenas ouro.

Esta conpreensdo darelacdo entre otext o verbal e i magéticofaz sentido se consi derar mos as
possibilidades de que desta relacdo pode surgir ou ndo um novo texto. Se ndo hd una
interconpl e mentacdo entre as for mas de linguagem conpreendo que tanmbé mndo hd um
novotexto, € o caso das montagens grosseiras, ou superposicdes. No entantg se essa relacdo

se da de nodo coerente fazendo surgir nolugar dotexto verbal e dotexto visual umterceiro

" Ha dois pontos de vistas distirtos quanto a abordage mdas i magens: umde tradicdo americana (chanado de
ponto de vistatextual) que concebe a i mage mgréafica como umtexto possuidor das mesnas caracteristicas do
texto de linguage mverbal, cabendo aos estudiosos descobrir e sistenatizar elenentos pictdricos da i magem
correspondentes aos conponentes granaticais das frases; e umoutro, ligado a tradicéo européia (chamado de
porto de vistasenidico) quetona ainagemcond umsigno que deve ser relacionado como objeto que
representae comoutros sisterras de signos utilizados e msociedade. No caso datradi¢doa rericana a anélise da
i nage mé feitacombase e mcategorias © ‘ganaticais ’ classificadas em elenentos norfol 6gicos (pontao linha,
plang textura cor e forna), elementos dindnicos ( novinento tensdo e rit o), e movi nentos escalares
(d nensdo, fornatq escala e proporgdo). Na tradigdo européia a analise i nagética consiste e m estabel ecer
paralel os entre o plano de expressdo das i magens (aquilo que elas nostram) e o seu plano de contetdo (aquil o
que elas significan), entre osignificante e o significado.
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textq istoé una unidade de sentido conpleto uma terceiravia ndo ha porque pensa-las de
modo isdado divorciado. Isso ndo significa apagar as especifiddades de cada manifestacéo
linglistica, mas si mtrans mita-las para umoutro sentido nascido da articulacdo entre arbas.
Co npreendo esta questdo da nes ma for ma que Macedo (2000, p 182) quando afir na:

O ndo-verbal ndo substitu o verbal, é bomque se diga, mas convive com
ele, ouseja as palavras oufrases que nele pode maglonerar-se perde msua
hege nonia | ogocéntrica para apoiar-se ou conpor-se como visual, sonoro,
nunma nivel acdo e transfor macao de todos os codi gos.

O i magético-verbal ndo é o mesno que o i magético, nemo mesmo que o verbal. E um
terceira forma de linguagem que conporta de uma sO vez, as conplexidades e as
pl urissi gnificacdes das for mas que | he deramorige m acresci das daquel as nasci das da rel acdo
entre elas. Portanto otextoi nagético-verbal ndo é mais si nples, menos potente, do ponto de
vista discursivo, nem menos i nportarte que otexto verbal ou o visual. E apenas diferente.

Unma outra for ma de realizacdo lingui stica.

Esta relacdo entre o verbal e o i magético € um dos principais fatores responsaveis pela
singularidade e conplexidade da abordage mrecepcdo do texto imagético-verbal. A
singul aridade e a conplexidade a que ne refiro ndo pode mser confundidas como si nples,
nem com o conplicado. Mrin em diversas obras nos leva a compreender que a
conpl exi dade nasce dessa relacdo entre elenentos diferentes de que se conp@e o todo, de
modo inseparavel, interdependente, interativo inter-retroativo e ndo se confunde com o
conplicado, posto que, enquanto o que é conplicado pode ser reduzido a um principio
si mples quando realizadas as reducBes, a complexidade esta na base dos processos, na
associacdo do que é considerado antagdnico. Consiste na irrupcdo dos antagonismos no
interior dos processos. Aracionalidade conplexa busca, pois, ronper comas antinomas, as

disjuncdes, as reducOes e os antagonisnos. Assi msendo, se considerar nos que o texto
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i magético-verbal é uma for na de linguage mresultante de umprocesso de base conpl exa nao
nos cabe pensar e mreduzir o ndo-verbal ao verbal ne mobscurecer os sentidos gerados dessa
relacdo. Desse nodo, para que possanps administrar a conplexidade que a envolve

necessitanos reconhecé-la e pensa-la de for ma relaci onal nente analitica

Enbora reconheca ser possivel que e mal guns casocs, arelacdo entre oimageético e o verbal
resute apenas numa justaposicdo sem constituir uma nova linguage m entendo que, no
mi ni no, constitui-se numa nodificacdo do texto que € preciso reconhecer, conpreender as
especifid dades da linguage mse mincorrer no risco de obscurecer as articul agdes resultantes

desses arranj 0s.

5 13- G textos i nagético-verbais graficos

Gs textos i nagético-verbais, conp aqui denomno, sdo producdes textuais gréaficas cono as
charges, as tiras, as historias e m quadrinhos e alguns textos publidtarios (nos nol des dos
quadrinhos, feitos pararevistas, outdoors e outros portadores de textos dessa nat ureza). Esses
textos, na verdade, guardamse nelhangas entre si que nos possihilitamagrupa-los sob una
mes ma denom nagdo ao tenpo e mque guardamcertas peculiaridades, de tal nodo, que cada
texo pode ser distingudo de outrg sem que isso gere dicotomas e antagonis nos

desnecesséri cs.

As historias e mqguadrinhos sdotext os de uma narrativa de extensdo variada. Constitu una

das variedades mais difundidas datrama narrativa de baseiconica combina ai nage mplana
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como texto escritq e os elenentos verbais e iconicos integramse a partir de um codigo
especifica Miitas dessas histdrias apresentamu maintenci onali dade apel ativa e, al gunas, um
contetudo hunoristico NAo rara observa-se nelas um predoninio da funcdo literdria de
linguagem Esses textos recorrem a corrbinagdes pouco frequentes com significados
metoni mcos e a netéforas orignais. Sao em geral, palawas ou expressdes curtas que
remetem a una pluradidade de significados. Predomna neles unma economa
linglisticd/ narrativa uma vez que condensa 0 relato em poucas vinhetas. G poucos
personagens dessas narrativas sdo caracterizados por tracos sintéticos. Essas caracteristicas,
levam muitos estudiosos a defender a premssa de que esses textos sdo nmais aptos para
trans mtir nensagens aleitores poucotreinados na decodificacdo lingistica e j ustifica o fato
de sereme npregados com freqiiéncia no canpo da educacdo e da salude. Muiitas historietas
expressam instrucdes para melhorar a higiene, prevenir enfer mdades, orientar 0 uso de

deter mnados nedicanentos, ec (KAUF MAN 1995 p 39-40)

As tiras sdo textos mais curtos que as histérias e m quadrinhos. Por essa razao, al gunas
caracteristicas sdo mais intensificadas a exe npl o das expressfes condensadas e dos ter nos
pl urissi gnificativos. Compostos, nor mal mente, de trés vi nhetas nas quais se da aintroducdo, o
desenval vi nento e o desfecho, as tiras, geral nente reservampara a vinheta final, frases de
efeito (muitas vezes humoristico ou satirico) que serve mpara balizar e dar sentido as frases

anteriores que, por si, ficariaminconpl etas.

As charges, por sua vez, se constituememumtexto senelhante as tiras e as histérias em
quadrinhos, porémé o mais curto dos trés. Conposta por umunico quadro, a charge resune
num mes no eventotoda a mensage mdotexto Una caracteristica propria das charges é que

sdo produzidas em estreita relacdo com um contexto situacional. Seu entend nento fica
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atrelado ao entendi nento do contextoi mediato de sua producdo. Se misso asua conpreensao
fica altanente conpronetida, una vez que geral nente critica uma situacdo, fato ou
personalidade do monento histarico. Reporta-se, geral nente, a uma situacdo de donminio
publicoeinvariavel mente faz uso de expressdes de sentidofiguradocono aironia a netafora

e a netoni ma etc

Al guns text os publicitérios tanbé massune ma for na das histdrias e mquadrinhos, das tiras
e, principal nente, das charges. Nesses casos, e mlugar dainterl ocucdo narrativa/ d al 6gi ca que
caracteriza a histarieta em quadrinhos teros, geral nente, uma interpelacdo ao leitor
(instaurado conp interlocutor) ou umconentéariosobre al go feito de for maintencional nente
persuasiva e apelativa mesclada por um certo cardter infor mativa Esses textos témem
comum além da linguage m i nagético-verbal, o fato de serem producdes social nente
indexadas, de linguage mcondensada e ter mos pl urissi gnificativos. Hestémseuentend nento
larganente atrelado ao doninio de infor magBes prévias ndo visuais e apesar de escritos,

geral nente reproduze ma linguage mverbal na nodalidade oral.

As caracteristicas for nais e as se el hangas entre esses textos sdo, na verdade, razbes que
justificam o agrupanento deles sob a nmesna denomnagdo. A caracterizacdo de cada um
deles, e mparticu ar, ndo quer significar uma disjuncado, até porque, e m muitas circusntancias
tarna-se difidl classificar umtextocono sendotira ou charge, por exenplo. Aclassificacdo é

meranente d datica
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514 G textosi nagético-verbais e a questdo da dferenca

Muitas vezes, no decorrer desse trabal ho, questionei (e creio que ainda terei nmuito que
questionar) sobre a relacdo entre os text os i magético-verbais e a questdo da diferenca. Sdo
eles diferentes? Se sdo diferentes, sdo diferentes emrelacdoa qué? Oque éser diferente? Sdo
diferentes por que contém diferengas ou por que difere mdesde a sua ori ginali dade fundante?
Estes e outros questionamentos cingiram m nha mente, no decorrer de todo essetrabal ho, da
mes ma for ma inquiridora com que Edipo (da nmitologia grega) se viu diarte da esfinge:
‘‘2cifra- ne ou devoro-té’. Semnenhuna pretensdo de querer dar cabo das questdes, e sem
estar tdo certo de que ndo serei “ ‘devoradd’ pela nmobilidade e conplexidade que envol ve a
nocédo de diferenca procurg no decorrer desta sessdo, estabelecer relagOes entre diferenca e

textoi nagético-verbal.

Afirnei anterior nente que os text os i mageético-verbais sdo diferentes e falamde diferencas.
Conmo explicar isso? Ora, se a producdotextual é a paixdo da origem o camnho por entre
indmeros camnhos de uma fol ha e mbranco, génese, ato inaugural, inscricdo conmo o quer
Derrida (1995, p.75), todo texto verdadeiranente textq € diferente porque é precipitacdo
significante e muna deter mnada auséncia, é ori ge mi naugural. Se considerar nos ai nda que a
inscricdo da origemé semduavida o seu ser-escritg nas é també mo seu ser-inscrito num
sistena do qual ndo passa de umlugar, de una fungdo irenmos considerar que todo texto
contémdiferencas porque todo ato de producdo é marcado e deixa narcas. Isto é contém
uma multiddo heterogénea de tragos de diferertes origens (VERON 1980 p.124).
Preci pitacdoirrepetivel nas nes mas condi¢des e mes na ordem S&o senpre varios, desde sua

‘origem’ os textos possiveis num ‘ nes no’ texto(ORLANDI, 2000, p. 14). As nodificagbes na
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materialidade dotexto é que os atualiza cono tal e resultame nide diferentes posic¢des do
syeitoe diferentes gestos deinterpretacdo. Nesse sentido ndo haveratextoigual ne mhavera
recepcdo ou reconheci mentoigual, porque a diferenca aqui estd na génese do processo, na
possi bilidade (nascida da igual dade de condicdes) de diferentes precipitacdes, atualizacdes
mediante ai nensidao desértica, vertignosa na qual se da ainscricdo e a producdo dotextoe

de seu sentido.

A questdo da diferenca €, pois, fundanental para a conpreensdo dos sentidos do texto
i magético-verbal, una vez que, sendoresultante da hi bri dacdo de duas formas de linguage mo
que ocorre narealidade é ainscricdo nutua de umalinguage mna outra de modo Unico. Cada
novo vocabul 0 associado a i ragem ou cada nova i mage massociada ao vocabul o gera um
novotexto Cada possihilidade de realizacdo verbal oui nagéticaincide numa diferenca 1sso
ocorre em qual quer realidade cornunicativa. No texto i nagético-verbal, no entantq essa
diferenca é dupla porque é de natureza hibridaa sua origem Aémdissqo adiferenca dotexto
i magético-verbal precisa ser tomada no proprio nodo de dizer. Pelo seu carater hibrido,
bilateral, otextoi nagético-verbal é prioritarianente relacional e pl urissignificativo, ndo pode
ser lido sendo pela articulacdo do i nmagético e do verbal; conseqlente nente, o verbal ndo é
sinplesmente o verbal nem o i magético é si nplesnente o i magética A inscricdo mitua

dessas linguagens criou uma outra linguage mdiferente, nascida das diferencas.

Se, por outrolado, a questdo da diferenca ndo for assi mentendi da; se setonar a diferenca
fora dessa diferenca fundante, nascida daigual dade fundanental das condic¢des, e mlugar da
di versidade e da conpl exi dade caracteristicas das producdes sociais teremos nela causa de
fragnentacdo, desigual dade e classificacdo. A diferenca passa a ser mais distirtiva do que

constitutiva. Quando agimos assi m instalanmos o preconceita
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Como consequéncia de ndo conpreender a diferenca conp potencialidade é que
tradicional nente, nossa cultura ocidental, rejeitou 0 que ndo podde ser classificado,

siste matizado e denom nado. Oresultado dissoé que o diferente, o assistematico oinstituine
esteve senpre e mdesvantage me mrelacdo ao i nstitui do; percebido, em muitos casos, cono
anomalia Este pensamento domnou as ciéncias e deixou marcas profundas na Educacdo. A
escolase constituiue mlugar, por excel éncia, do conheci nment o classicao, objetivo e universal;

desvinculado da vida. Ageneralizacdo abstratae a padronizagdo sdo aténica dos processos de
ensino escolar. Acaba-se, assi m por i gnorar umgrande ndmer o de possibilidades do fazer, do
dizer e doser. Inibe-se uma série de praticas sociais e seinstaura outras cono nodel o Nestes

contextos, se escd he, incentiva, valoriza e legitima deter ninados saberes e conportanent os

pelo menor grau de dessenelhanca com os demmis, e pela maior possibilidade de
enquadranent o que se possa oferecer. Oespaco da diferenca ficareduzi do a quase nada. Essa
perspectiva de reducdo deter nina, inclusive, o que é saber e 0 que éignorancia G saberes

validos sdo conunmnente, os saberes das classes privilegiadas. G saberes periféricos ou de

pouca representativi dade social sdotidos cono for na det urpada de entender a realidade. Isto
se traduz numa questdo de poder. Ndelcoff (1988, p 45) observa que:

Umi ndividuo é aceitoeteméxito na estruturaescol ar na medi da e mque vai
assumndo a cultura burguesa. Por isso é tdo frequente que o rapaz ou a
moci nha de fanilia operdria, que chegama altos niveis da estrutura escad ar,
acaba mpor evadir-se de seu neio. Aescolatornou-os gente de outro nmundo,
difererte de sua origem do seu bairrq do seular.

Nas praticas escolares, essa dificu dade pode ser serntida senpre que entramem cena as
opaci dades e di versi dades; e mlugar de umacol hi nento e de una analiserigorosa o que se

temé una espécie de artinoma classificatéria discri mnatdria que nos leva a nor natizacao.
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Muito e nbora essarealidade descrita aci ma tenha sido a tonica da acdo escaar aolongo dos
tenpos, € bom que se diga que ndo conungo de una visao reprodutivista e fatalista de
sociedade e de escaa Estou- tdosonente - reconhecendo as consequéncias de una tradi¢do
classificatdria e nor mativista sobre a diferenca no desenvol v nento do trabal ho escalar e,
consequentenente, a relacdo disso com as atividades envol vendo os textos i nagéticos -
verbais. Nao quero dizer comisso que a escola conp grupo socia fatalmente repetira esse
model o de acdo por forca datradicdo e de outrastantas questdes. 1sso seria umcontra-senso
mediante a concepcdo de diferenca esbocada acima. Reconhecotal situacdo conp resultante
de um paradigma de organizacdo social que tonma a diferenca apenas nos seus tracos
distirtivos para classificar, nor matizar, e separar, nmas sei també m que existemas for mas de
resisténcia, de poder e contra-poder, pois ‘‘sendo multiplas as faces da domnacdo, sdo

multiplas as resisténcias e os agentes que as pratagonizam’ (SANTQOS, 2000, p 27).

52- A questao do sentido

O sentido é em pri neiro lugar algo aberta potencial, ndo evidente. E o outro lado do
aparente e situa-se entre a presenca e a auséncia. G sentidos ndo sdo nunca acabados, por
que 0 horme mesté senpre interpretando. Todo ato de comunicagdo, toda manifestagdo de
linguage menvol ve i nterpretacdo e todo dizer é aberta Osentido esta sempre e mprocesso,
emcurso. Trabalha senpre comuna espécie de auséncia; coma inconpletude e coma
abertura A matériasignificantete mplasticidade é plural, por issq o serntido é da orde mdo
si nbdlico. E o abisnmo da possihilidade i nconensurada, por isso, ét&o proxi no da diferenca.

A atitude humana de produzir sertido € por seuturno, conp marca deixada na superficie
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espel hada da matériasignificante e ndo se esgata, nemesgata o serntido; ao contrariq é una
for ma de fechanento para a poténcia geradora do sentido, pois coloca e msiléncio toda
inconpletude, toda auséncia. Para Derrida (1995 p 59) as coisas chegama existéncia e
perdema nes ma existéncia ao seremnomneadas. A auséncia é a al ma da pergunta e esta se
perde ao dizer-se; ela sabe-se perdedora e perdida, e nessa nedida permanece intacta e
inacessivel. Aceder a ela € perdé-la; nostra-la € dissi mila-la confessa-la é nentir.
Conpreender isso é admitir a i nensiddo sem fi m da possihilidade de produzir sentido
mediante a matériasignificante. Apossihilidade do sentido que ve mda diferenca € uni verso,

0 senti do atri bui do é apenas i nscricao, risco, traco. E mol écul a

Por outro lado, o sentido esta senpre a espera de ser dito para poder existir. Procede
presumndo umfi m abrir-se transbordar-se. Essa abertura € o que libera a génese (no
sertido de criar), a poténcia, mas é també mo que se arrisca fechar o devir ao infor ma-lo.
Arrisca-se fazer calar a forca sob a for na ( DERRI DA 1995) O gesto de atribuir sentido €,
pois, da condicao dainteracdo comunicativa(nao ha cono fugir a este abisnmo). Co npreender
e aprisionar o sentido € perdé-lg ganhando-o Emfuncéo disso, é16gico dizer que o sujeito
se‘ ‘part€ ’ ao produzir sentido, mes no porque, o que faze nos ao dar sentido é nos significar.
Ao produzir sentido damos direcdo a uma forca, aprisionano-la (e, conseqlentenente, ela

nos posiciona), mas ndo alteranos aforca

Sendo da orde mdo si mhdlica o sentido ndo estd preso a uma estrutura, apesar de precisar
dela paraser dita Pensar a génese, aforca dosentidose mumcontexto ndoseria possivel. O
sentido surge de una conjuntura transbordante. Ha um contexto histdricdestrutural. Ha
relacbes nediadas no e pelo contexa A linguagem é estruura e aconteci mento.  Gs

processos que envolvema producdo de sentido tanto do ponto de vista da producdo de
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linguage mcono do ponto de vista da recepcdo dos text os/discursos, se dao sob a for ma de
aconteci nent os situados e mestruturas séci 0-co muni cativas por nei o de mediagdes di versas,
representaces varias e se materializam nos discursos/textos produzidos no e para 0 ato

CO muni cati vo.

5.2 1- Producdo de sentido e ned acdo docente

Cono jaafir nei anteriormente, e mt oda manifestacdo de linguage mesta presente a producéo
de sentido conp for ma do honme mse relacionar como nundo. Essas mes nas relagdes, no
entanto ndo se dao de for na direta e si m nmediadas por umna série de el ement os si gnificantes

e/ ou (j &) significados.

Mediacdo é o conceito central para a conpreensdo das concepgdes vygatskianas sobre o
funci onamento dos processos mentais superiores e pode ser definida e mlinhas gerais cono a
intervencdo de umelementointer nediarionuma relacdo que dei xa de ser diretae passa a ser
mediada por esse elemento. Hi dois tipos de elenmentos nediadores dessas relacdes: os
instrunent os (no caso do machado que nedia arelacdo do hone mcoma arvore, ao corta-la)
e 0s signos (representagcdes si nbolicas da realidade). Enbora, em rmuitos casos, 0s
imnstrunentos possamascender a condi¢do de signo (a cruz, instrunento detortura col ocada
nos tenplos cristdos) e os signos possam ser utilizados cono instrumento (os napas,
representacdo do espago utilizado cono instrunmento de localizagdo) é especia mente, na
condi ¢do de signo que a nediacdo si nbolica se da de for na maisintensa inerpretativa, ao

nivel do sentida Isso porqgue, os signos age mcomo instrunentos de atividade psicol 6gica e
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dirigemse ao contrde das acdes psicd dgicas, seja do proprio individuo, seja de outras
pessoas. De qual quer forma, € uminstrunento de acdo voltado para ointerior do sujeitg ao
contréario dos i nstrunentos (de trabal ho) voltados para o contrae dos processos da nat ureza,

fora dosyeita

A linguagem e a conseqlente producdo de sentido sdo indissocidveis das relacdes dos
individuos entre si e, porisso, sdo essenciais para 0 desenvol vi ment o dos processos nentais
superiores. A mediacao por neio dos signos é desenvol vi da e msiste mas simbolicos nos quais
0S signos se organizam em estruuras conplexas e organizadas. Gs processos de
internalizacBes (uilizacdo de signos internos: oindividuo ndo necessita mais dos objetos do
mundo real pararepresentar) sdo e mnentenente da orde mdo si mbdlico, do significado A
linguage mé o siste ma simbdlico basico de representacao da realidade, atodo grupo hunano.

Sendo os sistenas si nbdlicos socia nente dados € o grupo cultural e mque o individuo se
desenval ve que vai fornecer for mas de perceber e organizar oreal. Desse modo, alinguage m
enquantoi nstrunent o psical égicd'si nbolicofaz mediacdo entre oindividuoe o mundo, cono
sistenas de representacdo da realidade, e se constitu numa espécie de filtro através do qual o

home mdevera ver o mundo e operar sobre ele (OL VEI RA 1998).

As préticas discursivas da nediacdo docente se constituem conmp um sistenma de
representacdes sociais e ided Ogicas que operamdiretamente no processo de construcdo de
sentido; digoisso ndo na perspectiva de una visdo fatalista reprodutivista da cultura e da
sociedade, mas no sentido de reconhecer a nediacdo si mbdlica docente cono fator i nfluente
no processo de producdo de sentido Otrabalho docente é essencial nente umtrabal ho de
mediacdo. Oque faz o professor ao mnistrar aulas €, narealidade, nediar; é interpor-seentre

osujeitoe o mundo. Estaacao eintencional, é planejada (por nmais que al guns ndo queiran) e
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prevé umfi m Por essarazdo ndo se pode pretendé-la neutra destituida de val ores e de
interesses. A prética pedagogica do professor traz subjacentes (quando nao explicitos) os
artifices do que e conp serelaci onar como rmundo e npirico e os si gnificados a se atribuir. A
ativi dade docente €, sobretudo umna ativi dade de producgédo de sentido nmediada por umsiste nma
de efeitos discursivos e ideol dgicos. 1deadl 6gico ndo no sentido de que al guns discursos nao o
sdo Isso ndo, porque o ideol 6gico pode revestir qual quer natéria significante ( VERON
1981) e si mporque € orientado por uminteresse de grupo e lugar social. G processos de
ensino e de aprendi zagem conportamrepresentacdes e val ores atualizados e mrelacBes em
que estes val ores e representacdes se inter-relacionam reforcando, conpletando e rejeitando
uns aos outros. Um movi nento que oscila entre o conflito e a estabilidade, entre a

diferenciacdo e a padronizacdo. Sdo antes de tudo, relacdes interpessoais e interdscursivas.

No que dizrespeitoao uso pedagdgico dotext oimageético-verbal € a no¢do de nmediacdo que
vai nos possihbilitar promover ativi dades de leitura (producdo de sentido) dos textos de nodo
interativo e distanciado do ato mecéanico da reproducdo e/ ou decodificacdo. 1sso porque a
producdo de sentido, neste caso, € umprocesso mediado, no seio das relacdes i nterdscursivas
e que estdo associadas diretanente a nogcdo de sujeitq de individualidade e de subjetivi dade.
Em outras palawas, a producdo nediada de serntido se dd no seio das relaghes

i nterd scursivas.

As relagbes i nterpessoais e interdscursivas sdo descritas por Qlandi (1993), cono relagdes
interlocutivas e intersubjetivas. Aautora aponta paratrés possihilidades: uma prineira em
que as relagdes estdo centradas na idéia da harmonia, datroca entre 0 “ed’ e 0‘‘tu’, esta
nocdo esta associada ao principio de cooperagédc; una segunda, e mque se passa para a i déia

do conflito centrado no outrg na qual as relacfes intersubjetivas sdo governadas por una
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tensdo basica emque 0 ‘tu’ determina o que 0“‘ed’ diz, e, una terceira etalvez a mais
provavel, emque se abandona o binarismo das possihilidades anteriores, responsavel pela
pol ari dade que i npede a apreensdo do sujeito na sua dispersao, e passa a reconhecé-1o pelo
seu caréter contraditarig marcado pelainconpletude e pel o ansei o de querer ser inteira Uma
relacdo dindmeca entre identidade e alteridade, onde o sujeito € ele, nais a relagdo como
outra. Ocentro da relacdo ndo estd no‘‘ed’, nem no“‘td’, nas no espaco discursivo criado
entreamnbos. Osujeitosdse conpletanainteracdocomo outro. Estaacepcdo esta associada a
concepcao de sujeito pés- noderno concept ualizado ( HALL, 2001) conp sendo o sujeito de
idertidade for nada e transfor nada continuamente em relacdo as formas pelas quais €

representado e interpelado nos siste nas cuturais.

52 2- Representacdo, ideol ogiae producdo de senti do.

A producdo de sentido nas relagfes intersubjetivas e interdiscursivas esta associada a umnma
serie de fatores, que toma m parte do processo, dentre eles, as representacdes sociais dos

syeitos e aideo ogia dos grupos e ind vi duos.

Defendi, anterior mente, que a ideologia reveste a matéria significante. Neste caso, todo
sentido, todo discursoé uml ugar, umponto de vistae pode trazer consi go una representacao.
Qual seria entdo a relacdo entre ideol ogia discurso e representacdo? Que relagdoissotem

comos processos de producgédo de sertido?

O discurso é o lugar privilegado dos processos de sematizacdo e representacdo. Assi m

sendo, os serntidos social nente produzidos sdo fruos de inuneras interacdes e mediacdes
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situadas. & sentidos processados na coletividade ndao podem ser tomados cono
responsabilidade de umsdindivi duo, a voz de umi ndivi duo é tanbé ma voz do grupo ao qual

pertence. O Sujeitg neste caso, é entendido como o sujeitosocial. Ensinar e aprender estéo,

portant g assentados nainteratividade e natroca si nbdlica por parte dos sujeitos que dividem
0 mes o espaco interdiscursivo. Aorientacdo i deol 0gica dos processos sociais de producdo
de sentido ndo pode ser atributo de apenas um dos segnentos do processo. Professores e
alunos, domnantes e domnados sdo orientados por valores ideo dgicos que se inter-

relacionamnuna teia compl exa de val ores e i nteresses. Todas as acdes sociais Sao, por esta
razdo, orientadas pelaideol ogia produzi da por i ndivi duos at uando e msociedade. Entretanto, €
bomque se diga que i deol ogia ndo é al go excl usivo das classes dom nantes e ne mos sujeitos
sdo aniquilados pelaideol ogia do grupo. Ha idiossincrasias, particuaridades, resisténcias e
contra-ided ogias. G sistenas educaci onais fechados, conservadores e honogenei zantes sao
tdo orientados por processos sociais ided 6gicos quanto os sistenas, abertos e/ ou de

resisténcia

Oternoidedogia ainda hoje continua a ser empregado por nuitos estudiosos do assunto
conp pensamento estruturado, expri mndo uma falsa visdo da histéria e dos fatos, cuja
finali dade € ocultar umprgetosocial, paliticoe econbmco das classes domi nantes. Estado e
classe dom nante, nessa acepcdo, aproxi mamse atal ponto que chegama se confundir. Nessa
perspectiva, Athusser (1970) distingue Aparel hos (repressores) de Estado - ARE - ( Governo,
policia tribunais, prisdes, etc.) de Aparelhos idedl 6gicos de Estado - Al E. Estes Ulti nmos
conpreende mumcerto ntmnero de realidades que se apresentamao observador i mediatosob a
for ma de institucOes distintas e especializadas. Sao exe npl os de Aparelhos I ded 6gicos de
Estado: 0 A Ereligoso (osistena das diferentesigrejas), o escolar (osistena das diferentes

escalas publicas e particulares), o famliar, ojuridco o politico (o sistema politico de que



79

faze mparte os diferentes partidos), osindical, ocultural (Letras, Belas Ates, desportcs, etc.)
e 0 A Edainfor magdo (i nprensa, radiq televisdo etc.). Por outrolado, interessa- ne lembrar
que a teoria de Athusser concebe ideol ogia como a representacao das relagdes i nmaginarias
dos individuos comas suas reais condic¢des de existéncia visto que o hone mproduz, cria
for mas si mbolicas de representar sua relacdo coma realidade concreta Sendo essas rel agdes
i maginarias, si mbdlicas e abstratas, supde-se um distancianento entre a representacao e a
coisarepresentada, 0 que pode vir a ser a causa de transposicdo e defor nacdoi naginéria das

condi ¢cBes de existénciareal doindividuo: a alienacao.

Eagleton (apud CARDOSQ 2003) - diferentenente de Athusser, defineideol ogiacono | uta
de interesses antagonicos. Aideol ogia ndo é vistasonente cono necanisno de alienacdo.

Seu val or consiste e mauxiliar no esclareci ment o dos processos pel os quais pode ser efet uada
alibertacdo da consciéncia humana diante de crencas letais. Aconsciéncia politica pode ser
definitiva e irreversivelmente alterada quando honens e mul heres, engajados e m for mas

locais de resisténcia politica, vée mse trazidos, peloi npetointerior de tais conflitos, para o
confronto direto como poder, isto é, individuos que ronpe mcomu na for ma de doninacao
ided 6gica ndo mais se submetendo a ela Apesar de estare msubnetidos a uma nova orde m
ided 6gica, esse ronpi mento anterior sé se torna possivel porque individuos social nente
agregados passama confrontar e questionar esses val ores, criando novas representacdes de
una realidade existerte. Msta por esse angulo a ided ogia pode ser entendida cono for mas
si mbdlicas de construcdo dos processos sociais; produzi dos, defendidos e reconheci dos cono
‘‘constructos significativos’. Neste caso, a nogdo de ideologia se aproxi na da nocdo de
represerntacdo socia; porém se a ideologia for percebida cono algo reificado, pronto e
acabado é evidente que ndo, uma vez que as representacfes sociais sdo dinamcas, ndo sao

estaticas, fixas. Para nelhor conpreensdo deste movi nent o de aproxi macéo e distancianmento
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entre as nocdes de ideologia e de representacdo, considero pertinente um breve apanhado

tedrico do conceito de representacdo social na perspectiva de Mbscovici e de seus segui dores.

As representacOes sociais sdo, segundo Aiveirae Wrba (1998), < tearias ’, saberes popul ares
e do senso conum elaborados e partilhados coletivanmente, coma finalidade de construir e
interpretar oreal. Por sere mdinamcas, levamos individuos a produziremconportanentos e
interacbes com o neio, acbes que sem davida nodificam os dois. Sdo fornas de
conheci ment o que surgem e se legiti namnas i nteracdes i nterpessoais catidianas e té mco no

obj eti vo conpreender e contra ar areali dade.

Apesar de que, confor ne atesta S& (1996), Mbscovici (e alguns de seus seguidores) tenha
optado por nao definir representacBes sociais de for ma direta ele sugere una tal coleta de
variadas nocdes do campo cognitivo e do canpo cultural para conpor 0 seu conceito ou
propor ci onar-l he parentescos anal 6gi cos:

Por representacBes sociais, entendendbs um conjurto de conceitos,
proposicdes e explicagbes orignadas na vida cotidana no curso de
comuni cagdes i nterpessoais. Has sdo o equi val ente, em nossa soci edade, dos
mitos e sistemas de crencgas das sociedades tradi ci onais; pode mtanbé mser
vistas conp a versao contemporanea do senso comum( MOSCOM @, 1981
apud SA 1996, p 31).
Jodel et (1989, p. 36), no entart g conceitua o fenénmeno das representacdes sociais nais direta
e detal hadanente: “ ‘representacdosocial € uma forma de conheci ment g socia nente el aborada
e partilhada, tendo uma visdo pratica e concorrendo para a construcdo de una realidade
comuma umconjunto socia’’. O novi mento das representacdes sociais regula 0 nosso
discursa a nedida que se constitu conp o nosso nmodo de conpreender o mundo; umna

mediacdoentre osyjeitoe o objeto Para Aiveirae Wrba (1998), crianos as representacgoes

sociais porque tendenos a rejeitar o estranho e desejanos tornar famliar o que ndo nos €
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faniliar. Para isso (MOSCOM A apud SA 1996) concorrem dois processos basicos

geradores de representacdes sociais:

a) O processo de Ancoragem- o processo pelo qual procuranos classificar, encontrar um
lugar, paraencai xar o ndofamliar. Pela nossa dificu dade e maceitar o estranho e o diferente,

muitas vezes, percehido conp‘ ‘aneacador ’. Aancorage mnos aj uda e mtais circunstancias. E
um novi nento que i nplica na maioria das vezes, juizo de valor, pois a0 ancorar nos,

classificanos una pessoa, i déia ou objetoe, comisso, ja o situanos dentro de umna categoria
que historicanente conporta essa di nensdo valorativa Quando algo ndo se encaixa
exatanmente a um model o conhecido, n6s o forcamos a assunmr deter mnada for na, ou entrar
emdeter mnada categoria, sob pena de ndo poder ser decodificado. Esse processo é comnmum

emnossa vida catidana, pois nos auxilia a enfrentar as dificu dades de conpreensdo ou

conceituacao de deter ninados fend nenos.

b) O processo de Objetivacdo - é o processo pelo qual procuramnos tornar concreto, visivel,
una realidade. Procuramos aliar umconceito a uma i mage m descobrir a qualidade iconica,
material de urma i déia, ou de al go duvidoso. Ainmage mdeixa de ser signo e passa a ser umnma
coOpia da realidade. Um dos exe npl os fornecidos por Mbscovici refere-se a religdo. Ao se
chanar de“‘pai’”a Deus, estdse objetivando uma i mage mconhecida (pai), facilitando assi ma

idéia do que sgja Deus.

Obvianente esses e outros processos geradores de representacdes sociais sao atravessados
pela energéncia do simbolico que temsua forga narcada pela propriedade de produzir

serntido
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Sertidos té mo poder de referir e expressar. De umlado el es expressam por
gue obj et os se reveste mde sertido pel a ativi dade de umsujeito(ou sujeitos)
que representamsi mbolicamente. (...) Por outrolado, osi nmboloéreferencial
- ele evoca unma auséncia que 0 necessita para fazer-se presente.
(JOVCHELOM TCH 1998, p71)

Para Guareschi (1999), o carédter si mbdlico e imaginativo das representacdes sociais traz a
tona a di nensdo dos afetos, porque, quando sujeitos sociais, se e npenhame mentender e dar
sentido ao nmundo, eles tanbém o fazemcom emogdo, comsernti nento e com pai xdo. A
construcdo da si gnificacdo si mbdlica é si multaneanente, umato de conheci mento e umato
afetiva Tanto a cognigdo conp os afetos que estdo presertes nas representacdes sociais
encontrama sua base na realidade social. O modo nes no de sua produgdo encontra-se nas
institucOes, nas ruas, nos mneios de comunicagdo de massa nos canais infor mais de
conunicacdo social, nos novi nentos sociais, nos atos de resisténcia e em una série
infindavel de lugares sociais. E quando as pessoas se encortram para falar, argunentar,
discutir o cotidano, ou quando el as estdo expostas as i nstitu ¢ces, aos eios de co muni cagao,
aos nmtos e a heranga histérico-cultural de uma sociedade, que as representagcfes sociais sao

for nadas.

Ateoria das representacdes sociais se articda coma vi da col eti va de uma sociedade e como
processo de constituicdo si mbdlica, nos quais, sujeitos sociais |uam para dar sentido ao
mundo, entendé-lo e nele encontrar o seu lugar. Isso significa deixar claro conp as
representacOes sociais enquanto fendneno psicossocia, estdo necessariamente radicadas no
espaco publico e nos processos através dos quais criam si mbolos e se abrem para a

di versi dade do nmundo de outros (JOVCHELOM TCH 1999).

As representacOes sociais, assimcono as idedogias ndo se encontramao acaso. A guns

espacos se constitue mem nacleos, centrais das representacdes sociais e locus por excel éncia
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das idedogias; o discurso € o principal deles. As representacdes discursivas sao
manifestagbes concretas das representacdes. As representacdes se naterializamnos discursos
por neio de marcas especificas e de fatores conp: a esco ha de umter no e mlugar de outrq,

as relacOes que estabel ece mcomoutros text os do intertexta o apaganento de vozes etc.

As representacdes discursivas sao instancias linglisticas atualizadoras das representacOes
sociais coletivanente edificadas. As representacdes sociais sdo, a0 nesno tenpo,
atravessadas pel os di versos discursos, que saoemsuns, o principal locus de representacao e

de ided ogi as.

Unma questdo, no entanto, é preciso ficar clara a conpreensdo de que representacdes sdo
construt os social nente elaborados e que se processa por Irei 0 da ancoragem e da obyj eti vacao
pode dar nmarge ma conpreensdo da representacdo conmp coisa estatica ou quase estética, de
movi nento lenta | nportante lembrar que ndo é nesse sentido que tono a teoria das
representacBes sociais para conpreender o processo de producdo de sentido, até nmes o por
que tenho defendido o sentido conmp processo dindmico. Tonp a teoria da representacdo

social naquil o que Ihe é perceptivel e dnamco na construcao partil hada dos sertidos.

5.2 3- Dscurso e producéo do senti do

Otextoenpirico _ unidade socioconunicativa - é na verdade, a materializacdo da agdo de
linguagem Mteriaizacdo essa que pode ocorrer das mais variadas formas, constitu ndo-se
nas mais diversastipdogiastextuais e muso. Independente de sua extensdo, os textos, ao se

materializaremou at ualizare m guardamumecerto distancianento daquil o que fa concebi do,
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fazendo comque ne mtudo sejatdo claro, nas representacdes discursivas, posto que, una vez
sematizadas e codificadas, as representacdes discursivas guardamumcerto distancianmento

entre as intengdes do produtor e airnterpretacdo do recebedor dos text os/ discursos.

As representacOes verbais (discursivas) pode mser descritas em pel o nenos, dois aspectos: a
atualizacdo do materid lingistico - enunciado - e 0 ato de enunciar, ou produzir enunci ados
- aenunciacdo. Oenunciado é o produto da interacdo verbal ouinterlocugdo - repetivel -
enguanto que a enunciacao dizrespeitoa acdo - éirrepetivel, teml ugar e hora de ocorréncia.
Ao lidar mos comumtexto divorciado do seu enunciador, tenos no enunciado, apenas una
parte dos fatos, a outra parte ficou na enunciagdo que pode ser recuperada nas nunca

repeti da

Conceber os textos como produgfes sociais a partir das nogdes de enunciado e enunciagdo
i nplicareconhecer umconjunto de paranetros que pode mexercer i nfl uéncia (ndo necanica)
sobre a for ma conp esses text os séo produzidos. Entende-se por parametros da situacao as
condi ¢des de produgdo dos textos, que sdo, na verdade, el e nentos i ndispensaveis na produgdo
dos discursos. Sdo eles: uml ocutor (aquel e que diz e as suas razdes para dizer); umal ocutario
(algué mpara que mdizer o que se tema dizer); umreferente (o que setema dizer); unma
for na de dizer numa deter ninada lingua (estratégias para se dizer o que setema dizer, para
gue mse tema dizer, 0 que setema dizer); umcontexto e msenti do estrito (as circunstancias
i nediatas: 0° ‘aqui’’ e 0 ‘agord’); e umcontexto emsentidolato (as determ nacdes historico-

sociais, 0 quadro das institu¢des emque o discurso é produzi do).

Emrelacdo ao contexto de produgdo dos textos, cabe-nos, segundo a classificacdo sugerida

por Bronckart (1999), agrupar os fatores condicionantes da producdo do textd discurso em
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dois planos: a) umpri neiro plang, e mquetodotextoresulta de umconportanento concreto,

desenval vi do por agentes situados nas coor denadas do espaco e dotenpo; portanto resultado
de umatorealizado e mcontext o ‘fisicd’, que pode ser definido pel os seguintes paranetros: o
lugar de producdo o momento da producdo e os interlocutores. Em se tratando de
interlocutores, i nportarelativizar esta denom nacédo a al guns tipos de textos e situacdes, posto
que, quando se trata de texto i npresso, o receptor geral mente ndo esta situado na mnes ma
coordenada espaco-tenpo que o produtor. Em alguns cascs, esse receptor distante pode
responder ao locutor e tornar-se seuinterlocutor; e moutros casos, o receptor nao dispde de
nenhuma possi bilidade de resposta, ndo se constitui ndo, portarta e minterlocutor (p. 94). e, b)

um segundo plano, e mque a producéo de text os i nscreve-se no quadro das ativi dades de una
for macdo social. Associa-se a nocdo de for nacdo discursiva (FOUCAULT, 1998) e a nocdo
de representacdes sociais. E mais precisanmente, una for ma de i nteracdo comunicativa que
envol ve nor mas, valores, regras, e 0 rmundo subjetivo dos individuos (i magens que os
indi viduos ddo de si ao agir). Esse contextosociosubjetivotanbé mpode ser deconpostoem
paranetros, tais cono: olugar social - os modos de interacdo e mque otexto é produzido, a
posicdo social dos interlocutores - o que Ihes da estatuto de enunciador e destinatario e o
objetivo da interacdo - o ponto de vista do enunciador e os efeitos esperados com a

enunci acao.

Desse nmodo, una acdo de linguage mpode, portantg ser definida e mdois niveis: umni vel
soci d 6gi co e mque é vista conp uma por¢do da ativi dade de linguage mdo grupo, recortada e
i nfl uenciada pel o mecanis no geral dos val ores sociais; e umnivel cognitivo entendido conmo
conheci nent o disponivel emumorganisno ativo sobre as diferentes facetas da sua propria
acao no processo da i ntervencdo co nmunicativa. Para Bronckart (1999, p. 99) ‘ ‘descrever una

acao de linguage mconsiste e mi dentificar os val ores precisos que sao atribui dos pel o agente-
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produtor a cada um dos pardnetros do contexto aos elenmentos do contetdo te mético

mobilizadd .

A acdo de linguage m nesse caso, nao se constitu numsistena de restri¢cdes, mas nuna base
de orientacdes a partir da qual o agente produtor ou recebedor tona una série de decisfes. O
agente-produt or sel eci ona, i ncl usi ve, respeitando-se a sua alteri dade, os el emment os disponi veis
na intertextualidade, aqueles que mnelhor se adaptama sua situacdo na acdo especifica O
intertexto é o espaco dos conheci nentos que foram el aborados pelas geracdes precedentes e
se apresentamtransfor mados e reorientados pelas for nagdes sociais. A(re)organi zacao desses
géneros textuais/dscursivos, segundo o autor, apresenta-se na forma de una nebul 0sa,
constitu da por conjuntos detextos nuitoclaranente deli mtados e rat uados pel as avaliagoes
sociais e por conjuntos mais vagos, conpostos de espécies detext os para 0s quais os critérios
de ratulacdo e classificacdo ainda sdo nmoveis e/ou divergentes. Emtodo caso, esses textos
sdo i ndexados, isto & portamdiversos val ores em uso. Essa nebul osa de géneros i ndexados
funcionamcono uma espécie de reservat&rio de model os ao qual o agente-produt or recorre
senpre ao produzir seus textos/ discursos. Cadaindividuo, no entantg foi expostoa um maior
ou nenor nunero de géneros textuais, em funcdo do seu desenvolvimento pessoal. No
conviviosocial, o agente-produt or aprendeu, por umprocesso de aprendi zage msocia dotipo
ensai o-acertq a adequar seus conheci nentos sobre os géneros nas diferentes situacdes de

acao.

As acdes produzi das sobre e por neio da linguage mndo sdo, portantq alheias a vontade dos
agentes-produt ores, sdo, na verdade, oresultado dos processos de nediacéo relacionadas as
condicBes emque se da a atividade de linguagem Gs agentes-produtores, ao fazeremuso

dessas estratégias, sabem que a sua acdo esta sendo aconpanhada - nmesno que nao
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necessarianente partilhada - pelointerlocutor, ou seja, que eles ndo sdo neros receptores

passivos, nas elenentos constitutivos dessa nmes ma atiui dade.

Para Batista (1997, p 25):

Por umlado, aquele que fala prevé as possiveis interpretacbes de seus
enunciados, baseado nos conheci nentos que possui acerca do seu
inerlocutor. A partir dessas previsdes, procura deli nitar aquel as desejadas,
afastar as indesejadas, e fornecer infor nacdes e indicacBes para que seu
inerlocutor estgja no lugar desejado pelo locutor, com as ‘‘chaves’
necessarias paraainterpretacdo buscada. Oque se diz, portantg é funcdo do
outro para que mse diz Este ndo é si nplesnente um receptor passivo, nas
um elenento constituivo da fala daquele que enuncia Por outro lado,
porém aquel e que ouve també mnao o faz passivamente. Pode recusar-se a
seguir as orientacdes dolocutor, pode entregar-se a elas, pode apropriar-se -
a partir doseul ugar socia, de seuconheci mentode mundo e de umconjunto
conplexo de fatores - daquilo que é dita Emvez de conpartilhanento, de
encortro entre ume outro, a atividade de linguagem pode ser, antes, um
desvig desencontrq enbate.
Nao sendo as acbes de linguage mal heias a vontade dos individuos, ndo pode nmos dizer o
contrério. que sejam elas originadas senpre da intencdo consciente dos envolvidos no
processo. No caso de uma negociacao entre sujeitcs, pode se dizer que o que se diz e se faz
pode ser analisado por meio do apel oas intengdes conscientes e de umacordotéacitoentre os
interlocut ores. J& no caso das producgdes realizadas no sei o das i nstitui ¢des sociais - cono, por
exenplo umser néo religoso - estas acdes sdo fortenente restringidas pelo quadro das
imstituicOes em que sdo produzidas ( MAI NGUENAU 1997). Nesse caso Ultino, as
estratégias do dizer ndo devem ser conpreendidas como um processo de manipulacdo
consciente através da linguage m porque ndo se pode t onmar aquel e que enunciacono a fonte
mes ma da enunciacdo ne ma responsabilidade plena do que se realiza através do que diz. E
este umsujeitoafetado pelaideol ogia e age dentro de una dada for nacéo discursiva que, de
certa for na, deter mna o que pode e deve ser ditq a partir de una posicdo dada de uma

conjunturasocial. E nessasituacio de dualidade que os discursos sdoli mitados a una espécie
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de fanilia discursiva, e mfuncéo do quadrosocial e mque os i ndividuos estdoinseridos e, ao
mesno tenpo, diferentes em funcdo das suas especificidades e das relacBes de
interdscursividade que estabelecem Cria-se uma relacdo conplexa e m que os discursos se
fundeme se individualizamao nmes no tenpo. Ndo pode nos esperar, por exenplo, que um
texto poético traga um discurso exatanente i gual ao discurso do texto publicitério e vice-
versa E muito provavel que o discurso publidtariofaca uso de el e nentos do discurso poético,
mas ndo é o nes no discurso. Haverase npre resguardado o espaco dessa diferenca, porque 0s
discursos ndo sdo rigidamente constituidos nemfacil nente classificaveis. Sdo produtos de

unma interacdo humana, repletos de (irnter) subjetividades.

Segundo Cardoso (2003), Foucault desconsiderou a forca da idiossincrasia dos sujeitos
interlocutores na producdo dos discursos ao se reportar a for magdo discursiva cono sendo um
conjurtoli mtado de enunciados para os quais pode nos definir umconjunto de condi¢cdes de
existéncia (discurso clinico, discurso psiquiétrico, discurso pedagogico etc), umespaco de
regul ari dades associ adas as condi ¢des de producdes. Dtode outro modo, odiscursoseriaumnma
fanilia de enunciados pertencentes a nes ma formacao discursiva Pécheux (1997, p. 56), no
entart g sobre esta questdo, afir na que:

NAo se trata de pretender (...) que todo discurso seria cono umaerdio
miracul 0so, independente das redes de nmendria e dos trajetos sociais nos
quais eleirronpe, nmas de sublinhar que, s6 por sua existéncia todo discurso
marca a possihilidade de uma desestrut uragdo-reestruturacao dessas redes e
trgjetos: todo discurso € o indice potencia de uma agitacdo nas filiacGes
soci o-histaricas de i dertificagdo, na nedi da e mque ele constitu ao nes no
tenpo umefeito dessas filiagBes e umtrabal ho ( mais ou menos consciente,
deliberado, construido ou ndo, nas de todo nodo atravessado pelas
deter mnagdes inconscientes) de deslocanento no seu espago: ndo ha
idertificacdo plenanente be msucedida, isto € ligacdo sécio-histdérica que
ndo seja afetada...

Bronckart (1999), define discurso conp diferentes segnmentos que entramna conposi¢cao de

um génera produto de umtrabal ho particuar de sematizacdo e de colocacdo emfor na
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discursiva. E nesse espaco de se m atizagdo que os i ndividuos, aointeragiremcomo mundo,

como conheci nentg produze me reproduze mfor nas de representacdes que se materializam
por reio dos textos e discurso. E por neio das atividades sociais de linguagem que os
individuos témacesso ao neio anbiente e podem construir elenmentos de representacao

interna (ou sentido) sobre esse nes o anbiente.

Nos processos i nterl ocutivos, os sujeitosirnteractantes, constante nente recorrema ele mentos
de representacaointerna tanto na producdo cono nainterpretacdo de textos/ discursos. Essas
representacBes se m atizadas se constitue me mi magens nmentais e sdo nobilizadas no processo
de producédo de sentido envol vendo aspectos cognitivos, culturais, afetivos. Nesse processo,

sdo nobilizadas i magens do referente e, inclusive, dos proprios sujeitos interlocutores. Esse
processo de producdo de i magens ndo seli mtaapenas ai nage mque umprodutor te mde si e
do(s) outro(s), inclu també mas i nagens que se espera e quer projetar, para anbos. Um
produt or tant o pode adequar a linguage maos | ugares e papéisi nplicados, cono pode agir ao
contrério; realiza uma acdo de linguage mque tem por objetivo evidenciar o i nadequado da
situacdo ou entrar e mdissonancia comos sujeitos, os val ores e os lugares sociaisi nplicados;

assi m evidencia seu posidonanento critico e/ ou ided 6gico. Cisso nasce o hunor e aironia
que é em nuitos casos, una for na eficaz de critica e que necessita entrar e mdissonancia
comos parametros do contexto de producdo para surtir o efeito desejado. O produtor, ao
pronover para si unma imagem pronove concomitantenente unma i nagemdo outro. Por
exenplo se umcertoindividuo (Pedro) se dirige a umoutroindviduo ( Mria) e enite o
seguinte enunciado: “ < Miria fale direitol’, esta defendendo para si a i mage mde que mfala
corretq tanto que pode corrigi-la e para o outro, ai mgemde quemfala errado.  Essas
i magens sdointerdependentes: ai nage mque cadainterlocutor faz de si estarelacionada e, de

certafor na, dependente dai mage mquetemdo outroe dai mage mque suple que o outrotem
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dele. Aémdissa asi magens nmentais nos jogos discursivos ficamatrel adas aos paranetros do
cortexto de producdo e aos interesses dos interlocutores. E possivel existir casos e mque a
inversdo da regra seja desejada e necessaria para atender as contingéncias contextuais e
intencbes dos atores sociais. Tome nos, cono exenplo umenfoque val orativo sobre unma
acao indecorosa de umsujeito que ocupe cargo publico. Oreconheci nento e adequacéo de
lugares, nor nas e papeis sociais pode mservir pararidcuarizar e/ ou criticar, ao passo que a
ndo adequacdo da linguagem a esses parametros funciona cono confirmacdo das

representacOes e i nagens desej adas.

Todo esse jogo de i magemé parte integrante do processo de producdo de serntido e esta
inti mnenteligado a producdo discursiva posto que é no discurso que ele se nateriaiza 1sso
significa que lidar com os processos de producdo de sentido é lidar com os syjeitcs, suas

histdrias e suas subjetividades nantendo interferéncias dretas nos processos.

5.3 - Ocurricdo e aproducdo de senti do

No caso nais especifico das préticas escdares, ao se falar e mproducgdo de sentido esta-se
falando, de certa for na, do curricu o escdar. Estas duas instancias ndo pode mser vistas
cono coaisas dissociadas. Se entender mos que o curricul oescolar étudoaquiloque € vivido e
vivificado pelos sujeitos do processo educativo e que os discursos sdo as instancias
mat eriali zadoras das i deol ogias, oldcus das representagdes, uma espécie de‘ ‘anmél gand ’ das

relacOes i nterpessoais que se apresentamei vadas de sentidos social nente produzi dos, entdo a
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producdo de sentido € elenmento fundanental do curricua por que o conpde. Por que o

curricu o ¢ sobretudo, uma pratica discursiva de producdo de sertido.

Em Mcedo (2002), o curricu o é descrito como praxis interaiva e estruurante. Sistena
aberto e relacional, extrema nente sensivel a recursividade e a dial ogicidade, a contradicao,
aos paradoxos cotidianos e a i ndexalidade das préicas. Oautor alerta que enquanto grafia,
curricu o ndo temserntido a ndo ser que setone e mseus aspectos histérica/sociais e suas
politicas de sertido para que a nogdo ganhe vida. Ei nportante questionar o contexto e as
acoes que forjamas formacgdes; questionar como se fez ou se faz um curricdg cono as
pessoas fizeramou fazem o curricu o o0 que o curricu ofez oufaz comas pessoas ou nNes no

o tipo de conheci nento e aprendi zagens que se institue mno seu a mago.

Nesse caso, maisi nportante do que definir o curricul 0 é conpreender o seufuncionanmentoe
questiona-lo para poder entdo descrevé-lo emsuas varias realizacdes e decorréncias. Em
outras palawras, i nporta-o conmp préxis interativa, estruturante e instituirte e conmo nogéao
historicanente constituida, pois aquilo que umcurricu o é depende precisanente da for ma
cono ele é definido pel os diferentes autores e teorias (SILVA 2001) e, sobretudo, da for ma

conp ele é vivido e vivifica seus at ores.

Na realidade, o que quero com este trabalho, é conpreender - do ponto de vista dos
processos de producdo de sentido - o curricu o vivag real, numa conjuntura de docentes em
situacdo de for magcdo. A pergunta e moutras palavras, é& conp eles fazemo curricu 0? Para
issotenos que contar comreferenciaisteoricos que nos possihilite conpreender o curricul o
nasua nais estritarelacdo coma sociedade e os sujeitos que estafor mando, caso contréaria a

descricdo dos nmodos como o curricul ose faztornar-se-iaestéril. Estaé a razdo pela qual opto
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pel o tratanent o das questdes curriculares, pela Gtica das teorias criticas e pos-criticas. As
no¢Oes de ideol ogia, reproducdo e resisténcia que marcamas teorias criticas; as nogdes de
diferenca, poder eidentidade que marcamas teorias pos-criticas vée massociadas a una série
de outros fatores ligados a vida e nos possihilitam perceber o curricdo cono espago de
conplexi dade, derelagbesintersubjetivas e dei nplicacBes politicas, sociaise i deol 6gicas e m

que as praticas discursivas e a producdo de sertido ganha mcentrali dade.

531 Otextoi magético-verbal, curricdo e muticdturalis no

No bojo das teorias pds-criticas, a nocdo de mnulticuturalisno é introduzida, cono um dos

fatores conpl exi zadores, do canpo do curricu g relaci onado a diferenca e ao poder.

Macedo (2000) defende que ao se assunir a conmpl exi dade estanos assumindo a possi bili dade
de desalganento de poderes. Neste caso, o curricul o numa perspectiva conplexa, aberto as
maltiplas manifestacBes culturais e sociais ndo esta atrelado sonente as disciplinas aos
progranas e aos contetdos, mas, sobretudo as emergéncias e aos sujeitos que otornamreal
por neio de e mbates, contradi ¢Oes e a mbi val éncias. Aabertura dotrabal ho pedagogico paraa
pluralidade de tipoogias textuais € um desalojanento de poder. A nor matizacdo, a
hi erar qui zagcdo do conheci mento se enfraquece na nedida emque a escolatrabalha coma
di versi dade de saberes de for ma criticae consciente. Entretantg ndo é de maisreafir mar que, o
modo cono estes conheci nentos periféricos, e mergentes sdotrabal hados pela escola é tao ou

mais i mportante que o proprio conheci ment o posto que os el e ment os discursi vos pode mestar



93

sendo i ncorporados semumna verdadeira mudanca de val ores e de concepgdo da realidade

pl ural.

A partir  dessas  consideragbes, faz-se i nportarte pensarmos a relacdo
curricud o multicuturalismo numa perspectiva daquilo que convencionanos chamar de
curricdo real: umconjunto de atividades, tarefas e experiéncias que engendramou visam
engendrar aprendizagens de forna deliberadanmente organizada e nobilizada pelas
organi zaces escolares. Nisso, cabe questionar cono o curricu otempercebido e tratado o
outrg o diferente. Como o diferente esta sendo incluido nas préticas escolares. Confor me
mencionanos, anterior nente, é i nportante considerar a existéncia de um certo horror a
diferenca que se materializa nos curricu os escoares pela sua negacdo ou dissi mulacdo da
discri mnacdo. \eiga Neto (2000, p.234) nos faz lenbrar que o horror a diferenca trabal ha
contrao diferente e ndo contraa proépriadiferenca. Acrescenta: © ‘econo se ndo bastasse, nesse
“‘marte- e- repart€’ esconde-se o proprio poder que o colocou e 0 manté me m novi nento. E

justamente por isso que o horror a diferenca acaba funci onando cono umregul ador social’ .

Muitas for mas de inclusdo sdo neramente exposices do outro numna franca afir nacao do
‘ew’, confir nando o que sonos e negando o ‘ outro’, j& que o ‘outro’, o diferente ndo é tonado
naquilo que I he € legitimo. Silva (2001, p, 85) lebra-nos que*‘de uma for na ou de outra, o
multicuturalismo ndo pode ser separado das relacdes de poder que, antes de nais nada,
obrigaramessas diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais a viveremno nes mo espago’ .
Na sociedade, existe mos saberes e as culturas | egiti nadas. Existe mas vozes aut orizadas e 0s
syeitos silenciados, o que setraduz nuna dificul dade a ser venci da ao se propor umcurricul 0
multicutural. Nesse sentido, Santos (2000, p.78) aponta para o reconheci nento do outro

cono produtor de conheci nento cono a Unica via de passage mdo nonoculturalismo para o
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multicuturalismo. Segundo o autor, s existe sdlidariedade e conheci nento nulticultural no
reconheci rento do outro e da diferenca, sem a qual ndo had intelighilidade. A
inconensurabilidade e aindiferenca proprias do ndo reconheci nento do outro enquant o ser
diferente e produt or de conheci mentose associamdiretanente como conheci nent o-regul agdo
de doninio gobal daepistene noderna. Para o autor:
A questdo é, pois. cono realizar umdidogo multicultural quando al gu mas
cuturas foramreduzi das ao siléncio e as suas for mas de ver e conhecer o
mundo setornarami npronunciaveis?... cono fazer falar osilénciose mque
ele fale necessarianente alinguage mhege monica que o pretende fazer falar?
E bomlenbrar da existéncia de una perspectiva nulticuturalista hunanista ou liberal que
enfatiza o curricud o multicuturalista baseado nas idéias de toerancia respeitoe convivéncia
har nmoni osa entre as culturas. Da perspectiva critica de curricu o ha que se atentar para as
relagOes de poder que estdo na base da producdo da diferenca. Para Slva(2001), apesar do
i npulso generoso, essa idéia esconde unma certa superioridade por parte de que m mostra
tderancia Aémdissa a nocdo de respeitoi nplica um certo essencialisno cultural e, as
diferencas culturais vistas cono fixas. Um curricu o baseado na perspectiva critica ndo se
li nitaria, pois, a ensinar atoleranciae orespeitg por nais desejavel que isso possa parecer,
meis instaura, emvez dissg una analise dos processos e mque as diferencas sao produzi das
através de assi netria e desi gual dade. Adiferenca nesse caso, nmais quetaderada e respeitada é

per manentemente posta e m questdo. Nessa conjuntura é que se faz necessério pensar a

utilizagdo pedagdgica do textoi nagético-verbal relacionada as questdes palitico-sociais.
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532- Aquestdo do curricdo ocuto (oui nplicito?)

Curricu o oculto € unma denom nacédo disponivel nateoria do curricu o Aque se reportatal
denom nacdo? Aumna parte do curricu o que fa ocultado, negado por al gué n? Por meuturno,
defendo que ndo. Faco uso do ter mo no sentido daquilo que estai nplicitg do que nédo se
mostra explicdtanente, material nente localizado. Conpreendo que quando Sacristan faz
referéncia as auséncias cono sendo parte fundamental do curricuq estd, de certa for s,
fazendo referéncia a estetipo de conheci nent d aprendi zage mpresente no curricuo. Ofato é
que o curricul 0 é constitui do, e mgrande parte, pel o que ndo estaexplicito. Assi m o amnbiente
escolar, a distribuicdo de papeis sociais, 0s ndo ditos, as relacdes pessoais proprianente ditas
etc. contribuemde for ma velada para a aprendizageme para a for macdo do educando. Gs
estudi osos de perspectiva critica destacamque se aprende fundamental nente pelo curricul o
oculto as atitudes, os conportanentos, os valores e as orierntacdes para ajustanmento do
individuo as pautas e as estruturas sociais. G sujeitos vao aprendendo comisso cono ser
crianca, branco, negro, home m mul her, honossexual, domnante, dom nado, resisterte etc.
Estas aprendizagens se ddo no ambito das relacfes sociais sob a for ma de rituais, regras,
nor mas, categorizacBGes e toda una espécie de acdo na qual seus reais propostos ndo se
encontramexplictos (SILVA 2001). Pensar emcurricu o oculto é, pois, pensar e mumni vel
i nplicitodo curricu q ou seja, o nivel dos processos sociais que ol da mnossa subyj etivi dade
de for ma sub-repticia Reconhecer a existéncia de um nivel inplicito do curricu o ndo
significa por meuturno, defender uma perspectiva estrutural e abstrata do curricu o no qual
alguéminvisivel determ na tudo cono supbe o terno ‘‘ocultd’ (de ocultado). Sgnifica
exatanenteisso ha uma parte do curricu o que se fazi nplicdtacono e mtoda agcdosocial que

envol ve alinguage me a producédo de sertidos. N&o é possivel haver correspondéncias exatas



96

ou desvelamentos tatais de todos os aspectos de uma deter ninada produgédo cultural/text ual,
do contrariondoseriatextd'si nbol oe osentidoseriaal gofechado. Aémdissq se aescol ha, a
selecdo de tenas e de materiais di daticos é una questao de poder o que ndo se explicita ou
que se silencia tambémo é. Por estarazdo é que conpreendo existir uma relacdo estreita
entre a nocdo de curricuo oculto e a producdo de sentido sdcio-pedagogico do texto

I magético-verbal.

5.33- Oi nplicito na producao de sentido e no curricu o

Ndo quero pensar também que o curricu o oculto seja oculto no sentido de i nperceptivel,
Conpreendo-o conp o que ndo esta confessado. Grande parte do que se atualiza e m matéria
de curricu o escdar vemde una infor macdoi nplidtados materiais e discursos pedagogi cos.
Se considerarmos o volume de infor macOes i nplicitas que vinculam nos processos
conmunicativos cotidanos conpreenderenmos que mesnD nos casos de linguagem
predomnantenente denctativa o sentido literal de umterno € apenas um dentre varios
sentidos possiveis ao recebedor. Desse nodo, torna-se i npossivel pensar em prética
pedagdgica, emcurricuo conp pratica discursiva, sempensar na relacdo deste como papel

dos i nplicitos nos processos educati vos de producdo de sentido.

Na concepcaoi nteraci onista de li nguage mo discursoé um nei o pel o qual os i ndi vi duos age m
uns sobre os outros como for ma de obter adesdes, reagdes, conportanentos etc. Alinguage m
nesta acepgdo é vista como agdo sobre o mundo datada de i ntenci onalidade ( KOCK 1984) e
se caracteriza pela argunentatividade. QOra, se considerar mos que a acao educativa escolar €

constitu da de préticas discursivas, argunentativas i ntencional nente direcionadas sobre/entre
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individuos entdo, irenos defender a indissociabilidade do curricuoe da linguagem Nao se
pode pensar e mpréticas pedagdgicas neme msuas analises, fora da linguagem Interpretar
una acdo educativa é, de certafor na, inerpretar unma acdo de linguage m é analisar discursos,

¢ fazer contato comval ores e comidedl ogi as.

Analisar umdiscurso é fazer i nterpretaces, é da sentido aos enunciados a partir de una série
de indicacdes deixadas na superficie do texto e/ou fornecidas pela situacdo contextual do
discursa De qualquer nodo, o gesto da interpretacdo consiste em preencher vazios
semanticos. No caso darecepcao dos text os/discursos, ainterpretacao, e mboraseja o processo
aberto é tanbém orientada pel o principio daintencionalidade, istoé quemproduz discurso
temdeter mnadas i ntencdes e o gesto de i nteleccdo seriajustanente atentativa de captacéo
dessas intencdes, por isso, ainterpretacdo é tdo plural e ao mesno tenpo tdo mutilada e m
atividades escolares em que a unicidade se sobrepde a abertura se néintica ao se consi derar
cono Unicas as i ntencdes do produtor e as interpretacdes do leitar. Em matéria de producéo
de sentido, éi nportante ressaltar que existe mfatores de suna i nmportancia para este processo.

Sdo eles: ocontexto de ocorréncia e o conheci nento do nmundo do leitor.

Sendo que o processo de producdo de sentido passa, dentre outras coisas, pelo principio de
intenci onalidade, umna distin¢do deve ser feita: hd nos processos comuni cativos dois niveis de
significacdo. umnivel explicitoe umnivel i mplicita Oque estdexplicito estaconfessado e o
trabalho do recebedor é o trabalho de conpreensdd assi mlagdo, enquanto o que esté
i nplicitq esta subjacente, ndo confessado e o trabalho do recebedor passa entdo por um
processo mental de conpreensdo nuito nmais complexo que envol ve una série de fatores e de
articu agOes. Para dar conta de preencher os vazi os oulacunas se nénticas dei xadas notexto, o

leitor temque trabal har ainterpretagdo cono forma de j ogo perspicaz e mque se arregi nenta
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conheci ment os prévios e elenentos contextuais oui nt uitives paralidar coma poténciainterna
dotextoe aintencionalidade do produtor. Assi m otrabal hosignificativo dainterpretacdo ndo
esta emlidar coma dimensdo explicita das infor magdes contidas nos textos e simcoma
di nensdoi nplicita Eimportartelenbrar, inclusive, que muitoenbora a di nensdo explicita
dotext oseja objetivanente posta, materializada, e m muitos casos, é a dimensdoi nplicita da

infor nacao que € o objetivo da comuni cacao.

Asalade aula de Li ngua Portuguesa é o espaco pedagdgico por excel énciaparasetrabal har a
inerpretacdo do texto e, conseqientemente, com a di mensdo i nplicita dos sentidos, caso
contrarig a suposta producdo de sentido passa a ser nera trans mssao de conheci nento e
repeticdo da i nfor nacdo semo trabal ho critico da reflexdo cono se pode deduzir de mnuitas
propostas de ativi dades pedagdgicas presentes e mcertos manuais didaticos. Por outrolado, é
boml e nbrar que, posto ndo haver acdointerdiscursiva que ndo seja dotada de subjetivi dades,
aintencionalidade vai esta presentetanbé mno gestodainterpretacdo, por isso, os indivi duos
ao explicitaremal go i nplictg por neio do discursa criamnovos i nplicitos. Nsso reside o
trabal ho significativo do professor ao lidar com a linguagem nanipular unma matéria
(discurso) cominstrunentos feitos da mes ma matéria 1sso exige umalto grau de critica e
autocritica. Msto por este angul o todo curricu 0é umagrande texto composto por discursos
de di nensdes, muitas vezesi nplicitas, que ndo se mostramfacil mente, a ndo ser pel otrabal ho
significativo de i nterpretacdo que pode ser feita por professores e al unos afeitos ao exercicio

da (aut o) reflexdo critica

Em ternos de leitura dizenos que um leitor perspicaz é aquele capaz de perceber e
problenatizar as infor macdes i nplicitas do textg ou seja ler nas entrelinhas. O leitor

desavisado, no entantq por ndoter habilidades de estabel ecer rel agcdes entre o que esta posto
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no texto e o seu conheci nento de nundo para realizar as inferéncias necessarias para o
processo de conpreensdo critica dos textos deixa de perceber as nensagens do texto as
intencbes do produtor e é capaz de aceitar e divdgar idéias que rejeitaria caso pudesse

percebé-las e msuas reais referénci as.

Existem dois tipos de inplictos um deles torna a percepcdo da infor nacdo ainda mais
conplexa e de dificil conpreensdo ao leitor pouco afeita Aguns autores brasileircs, a
exenplo de Kock (1984), inspirados em Ducrat, classificam os i nplicitos emrelativos e
absouos. G inplicitos relativos sdo aqueles internos ao que o locutor quer dizer. Sao
pressupostos; idéias decorrentes de certas palawas ou expressdes cortidas no textq
apresentammarcastext uais que orientama co npreensdo a exe npl o de verbos co no t ornou-se
(artes ndo era), continua (jaestava antes) etc. G inplicitos absal utos por sua vez sao aquel as
infor macdes que seintroduze mnos discursos por si mesno e foge mao contrae do proprio
produtor; ele diz, muitas vezes, semque 0 queira ou saiba que esta dizendo. Este tipo de
i nplicito é chanado també m de subentendido. Sdo for mas de insinuacdes ndo narcadas
linglisticanente, encontramse conMp que suspensas num espaco cognitivo situado entre a
teoria de mundo do recebedor, una infor macdo explicita dotexto e outra A conpreensao
desse tipo de mensagem é um processo e mnentemente inferencial o que faz com que o
produtor, quando abordado ou desvelado, possa negar o dizer atribuindo ao recebedor a
responsabili dade da i nterpretacio. Eestetipo deimplicito que fornece matéria para constitur
a parte do curricdo que ndo se nostra facil nente e que alguns tedricos chanmamna de
curicdo oculta E nesse espaco da informacdo que prioritariamente circuam as

representacOes e ided ogias.
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5.4 - Opapel dosi nplictos na producédo do sentido do textoi nmagético-verbal

Gs i nplicitos exercem papel fundanental na producdo de sentido de todo e qual quer ato
conunicativa No que diz respeitoaotextoi nagético-verbal essai nportancia é ainda maior
porque estda na base mesno da sua constitucdo. Venho afir mando neste trabalho que o
i magético-verbal temum nodo de dizer especifico e que ndo se traduz pelo verbal e isso se

explica emgrande parte, pela nogdo de i nplicita Vejamos conmp comnpreendo esta questado

D stingui nos, dentre as producdes lingti stica’ comuni cativas, os textos dos ndo-textos. NEo-
text os sdo aquel as producgdes que ndo exerce mfungdo corunicativa porque nao apresentam
uni dade de sentida sdoincoerentes; umconpilado de vozes desconexas. Emse tratando do
texto i magético-verbal, esta realidade é muito senelhante, apresenta, no entanto, al gunas
particul ari dades. Otexto i nagético-verbal s6for ma umnovotext ose houver una conexaotal
entre oi nagéticoe o verbal que, defatq gere umterceirotexto casocontrarig 0 quetenos é,
si nples mente, umtext o superpostoao outro o que ndoi nplica necessariamente, e mumnao-
texto nemno nasci mento de umnovo textq isto porque, a linguage mimagética é de una
auto-organizacdo tal, dificil de i magina-la cono ndotexta Em outras palawras, o texto
i magético-verbal € uma condicdo de co-relacdo entre o i magético e o verbal que pela sua
coerénciae coesaofor ma umt odo coruni cativo. Aconexao que faz nascer otextoi nmageético-
verbal se da justanente no espago relacional entre ai mageme o verbo, atravessado pel os
i nplicitos sustentados nas i nfor magdes explicitas e nateoria de mundo, da rmes ma for na que
numtexto escritg, a Unica diferenca € que notextoi magético-verbal o elenento discursivo
i magéticotemcaracteristicas proprias e é irredutivel ao verbal, ndo podendo ser traduzi do

por ele. Miis que isso, na maioria dos casos, 01 magéticoja € por si s6 uma unidade de
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sentida. Quando participa da el aboracdo de umoutrotexto (i magético-verbal) a sua relagédo
como verbal ndo pode se dar se ma participacdo e a criacdo de subentendidos, devi do nmes no
a natureza nais vol &il, de maior fruicdo que aimage me npresta aos sentidos. Emsung, o0s

sentidos dotextoi nagético sdo enmnentenente i nplictos.

O texto i nagético por mais que se faca objetivo estad radical nente aberto a fruicdo e
el ucubracdes de nat ureza subyjetiva e mumni vel superior ao dotexto verbal, isso porque, pelo
fato de ndo existir correspondente no aparato verbal para otextoi magético, o verbal é apenas
aproxi mativo, o inagético senpre escapa a mera traducdo criando outras zonas de
entend mento e percepcdo que sai da esfera do cognitivo racional. Nao quero dizer comisso
que o verbal ndo se preste a este papel. NEo. O que quero deixar claro é que a linguage m
i magética, por ndo ser sistenatizada e convenci onada e mumsiste ma de sinais, sal vo al gu mas
excecdes, conmp o codigo de transitg por exe mplo, ndo apresenta correspondentes do mundo
enpirico que a traduza comumcerto grau de precisdo. E nesse ponto da questéo, i ncl usi ve
que se verifica a dificu dade de lidar como aparatoi magético nos processos de producao de
sentido pois a nossatendéncia aolidar comai mage m temsido a de traduzi-la pel o aparat o

ver bal.

Ofato de os subentendi dos nao se situare mfisicamente e mnenhuna parte naterial dotextoe
simna articacdo de suas partes e destas com a exterioridade faz com que os textos
i magético-verbais sejamldcus por exceléncia de significados i nplicitos. Oficil nente um
texto publicitéario por exenplo que articda umtexto verbal a uma imagemtraz toda a
inffor nacdo de que necessitanps para a conpreensdo da nensagem situada apenas no
I nagético ou no verbal, separadanente. Cormunente a nensage mestéa situada na articul acdo

dessas duas linguagens associadas ao contexto de sua producdo. Umexenplo ilustra bem
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issa Inicio do ano de 2003, circuou na televisdo brasileira una propaganda da Fl AT,
montadora de veicul os, que se caracterizava pelos seguintes elenent os/aconteci nentos: umna
paisagem canpestre, uma arvore solitaria se destacando na paisagem durante uma
tenpestade. Umraiocai sobrea arvore queincendeia A gunsinstantes se passame outrorai o
cai sobrea nmes ma arvoreaunentando oincéndia Avoz dolocutor anunciaque pel o segundo
ano consecutiva a FIAT foi lider no nercado de vendas de veiculcs. A infor macdo
trans mtida por este anuncio ndo é si nplesnente a de que a Fl AT foi lider no nercado de
vendas por dois anos consecutivos cono estd explicitonotexto verbal (auditivo neste caso),
tanmpouco a de que umma arvore é incendiada coma queda de umraio nas si m que a FI AT
consegui urealizar una facanha conercial contrariando expectativas e regulari dades. 1ssoso6 é
conpreensivel gracas aos i nplicitos situados na articuacdo entre o texto verbal, o texto
i magético e o conhecimento de rundo do recebedor. Aticdando as duas infor magdes
explicitas do anuncio (o fato de una nes ma arvore ser atingida duas vezes por umraio, e 0
fato de ter sido a nontadora, por dois anos consecutivos, a lider de vendas no nercado de
autonodveis) ao nosso conheci nento de mundo sobre umdito popular que afir nma: “ ‘umraio
nunca cai duas vezes no mes no | ugar’’, tenos entdo a afir mracdo i nplicita de que a e npresa

realizou oi npossivel, ura facanha

Estetipo deinfor nacdo ndo é perceptivel aoleitor que ndo seja capaz de estabel ecer rel agOes,
por isso ela é tdoi nportarte e constitu a parte mais sensivel das préticas e dos curricul os
escolares porque o fato de ndo ser de facil percepcdo e descricdo ndo significa
necessarianmente, que ndo seja, por algum nodo sensitivo, absorvido pelo recebedor. Nsso,
alias, € que estaa significancia de a escol atrabal har criticanente comestetipo de i nfor macéo
porque as chances de seremelas i ncorporadas sem nenhum questionanento devido a pouca

clareza no entendi nento sdo mai ores do que quando setrata de declaracdes explicitas. Oque
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para al guns pode parecer detalhe sem nuita inportancia, se configura entdo, cono parte
significativa do curricdo. E nesse sertido que as i deol ogias trabalham De for ma i nplicita,
vel ada, as producgdes textuais vao constru ndo representacfes e papeis sociais para 0 home m
a mul her, o negro, acrianga, 0 honossexual etc. Otrabal ho da escoa diante destes nateriais
deve ser o da el ei¢cdo e conducdointencional do processo para que os sentidos del es advi ndos
nao lhe segamalheia O trabalho de significacdo ganha entdo centralidade no processo

educativo escal ar e aravessatoda ativi dade cormunicati va

5.5- Heterogenei dade dscursiva do texto imagético-verbal

As préticas discursivas sdo realidades dindmcas e inter-relacionadas, de nodo que todo
discurso se relaciona com outros mesnmo pela sua auséncia Tedricos afirmam que a
het er ogenei dade discursiva é a caracteristica maisfundanmental do discurso, e j ustificamisso,
afir mando ndo haver discurso nonol 6gico, discurso ndo afetado. Isto ¢ emtodo discurso
existe mais de unma“‘voz’ ’presente, mes no que ele se‘ “fija monol 6gicd ’ Todo discurso é por
natureza dial6gico. A nocdo de heterogenei dade discursiva esta na base dos processos de
intertextualidade, interdscursividade e hipertextualidade. A nocdo de heterogeneidade é
responsavel pela percepcdo dotextocono umnarede de relagfes. Na condicdo de rede, deteia,

otextoe daogo etanmbémrepeticio

Guardada a especifiddade de cadatextq oirrepetivel que cada ocorrénciatextual encerraem
si, a nogdo de texto como tecido é sinbni no de heterogenei dade, de dial ogicidade, confor ne

tenho nmencionado. Tomenos a analogia do tecido: quanto mais fino umtecido tanto nais
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i nperceptivel se apresenta o espaco entre seus fics. Sonente um olhar mais depurado
percebera os pequenos sulcos e as for nagdes nodosas do tecido, o que, alids, possihilita a
ind viduacdo das diferentes pecas e evita a percepcao dotodo conp una massaindistintae
honogénea. Assi mé otexto Sendo umtecido, otextoéresultante desses dois nmovi mentcs: 0
de aproxi nagdo discursiva comoutros textos como sendo a superficie ‘lisa’ dostecidos e o de
diferenciagdo, for mando os ‘sulcos’ que separamumdito de outro dito Equi valeisso a di zer
que o artefato da producdo do texto é ao mesno tenpo, umato criaivao original, de
individuacdo e de repeticdo Isto é enbora haja uma distingdo hd ao mesno tenpo uma
articu acdo e mque, mesmo diluidos e mte npos/espacos diferentes, ostextos ancoramse uns
nos outros, for mando macrofios de umgrande tecido coletivo. E nesse sentido quetodotexto
é heterogeneanente constitudo. Assi mcono fiosisdados ndo for mamtecidos, ndo existem
textos que nao estabel ecamdial ogos comoutros textos de nodo a participar do grande texto
socia. Por outrolado, assi mcono os nodul os das diferentes for nagdes dos fios dotecido que
nos faze mdistinguir umtecido do outrg assi mtambé mos text os apresentamfor nacoes que
nos fazem distinguir e produzir sentidos diferentes para cada texto Essas diferentes
for macOes sdorepresentadas pelaapropriagdo discursiva que o produtor do textofaz aoi nseri-
loemumcontexto ao fazer suas esca has vocabular, ao dar este ou aquele enfoque, ao
estabel ecer relagbes, analogias etc. e msumg, todo esse processo de caracterizacdo dotexto o
individualiza ao tenpo que o insere no grande conjunto de textos social nente produzi dos,
gerando una especie delink comoutrostextos. Dai, tornar-se pertinente a utilizacdo doter nmo
hi pertext uali dade para as atividades de leitura que tomamo text o nesta perspectiva de rede.
Levi (1996), ao fazer referéncia ao texto como hipertexto define-o cono algo riscado,
esburacado, seneado de buracos; umsistena de enderecanento e de i ndicagdes que o leitor
obedece e desobedece | evantando paisagens se manticas, noveis e acidentadas, vigando de

unma margema outra realizando dobras, estabelecendo redes secretas de relacdes, tonando
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camnhos transversais, col ocando e mressonancia palawas e i magens que ja possui nos, detal
modo, que dotexta proprianmente, poucorestaa naoser aquil oque ele nos possihlite fazer: o
retoque dos nossos nodel os de mundo, pais, < “herarqui zar, e sel eci onar areas de sentido, tecer
ligacOes entre zonas, conectar otexto a outros docunentos, arri nd-loatoda unma ne noria
que for ma conp que o fundo sobre o qual ele se destaca e ao qual renete, sdo outras tantas
funcbes do hipertexd’ (LEM, 1996 p 37). E claro portato que a relacdo de
hi pertext uali dade faz-se da heterogenei dade constitutiva dos text os/discursos una vez que a
het er ogenei dade dos discursos € aquil o que elestém de diferente, mas que osligaasi mes no
e aSeu outro e que nao precisa necessarianmente, ser nostrada; muitas vezes esta nointerdito
e é sacrificado para que o discurso possa constitur identidade; é auséncia ¢ falta, é a
diferenca que, justanente, pronmove a abertura do discurso para outras posicoes, outras visoes

de rmundo, outras ided ogias. (CARDOSQ 2003 p. 58)

Convé m destacar que o textd discurso assi mconpreendido passa a ser visto cono una
realidade conplexa. Lajol o (1984) afir ma que otexto bomé necessariamente conplexo. E
parase consi derar umtextoco npl exo € necessariose levar e mcontaarelacdo que el e per mte
instaurar entre ele (o texto) e o seu leitor, isto é 0s niveis sucessivos e si multaneos de
si gnificado que se pode construr paraotexto Eclaro que essa construcdo nio depende s6 do
texto dscurso nas é notexto que se algamelementos e enderecanent os que per mitemao
leitor fazer os desdobramentos, as ligagdes e 0s percursos necessarios para olevantanento de

uma relacdo conplexo no e sobre otexto

Os textos i nagético-verbais cono préticas discursivas sdo heterogeneanente constitui das, sdo
reali dades linguisticas conmpl exas. Sdoreais hipertextos. Alinguage mcondensada dos text os

I magético-verbais, arelacdo de i nterdependéncia entre a linguage mverbal e a i nagética faz
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do texto i nagético-verbal umtexto de leitura emrede ou cria unma rede de leitura, pois
conunente ancora o dizer no conheci nento extratextual alémdo necesséario cruzanento
deste comotextoi nageticoe otextoverbal. Estasleituras cruzadas ( WALTY, 2001) ndo sdo
sinples colagens de cenas descritas as cenas pintadas/desenhadas. Sdo antes de tudo
diferencas que separame, ao mesno tenpo, ligam tornando-se nmais conplexas e as

conexdes nais anpliadas.

6 - Ocamnho netodol 6gico

Ja defendi, anterior nente que as teorias sdo por assi mdizer, for mas de conceber um
deter ninado objeto de estudo, ndo s6 no que diz respeito ao seu conheci mento, sua
conceituacad descricdo, mes, sobretudo, traz e mbuti do nisso uma perspectiva de organi zacdo
dotrabal ho net odal 6gi co. Issosignifica que aforma conp se chega a umdeter ninado objeto
faz parte do proprio conheci nento que setemdele Sobre esse assunta Morin (2000b p, 335)
afir na:

Una teoria ndo é o conheci nent g ela per nite o conheci nento. Unma teoria
ndo é uma chegada; é a possihilidade de una partida. Una teoria ndo é una
sd ucdo; é a possihilidade de tratar umproblena. Em outras palavras, una
teoriasorealizaseu papel cognitivo, s6 ganha vidacomo pleno e nprego da
atividade mental do sujeito. E essaintervencdo do sujeito que da ao ter no
mét odo seu papel ind spensavel

O Positivis no responsavel pel os pilares da A énciada noder nidade i nstaurou-se conmo modo
de producdo do conhecimento, caracterizado pela busca da verdade estavel. A busca dessa
‘verdade’ se deu por explicagdes nonorreferenciadas e autoritarias com base em dados

obj etivos e nensuraveis. O Positivis mo criou una culturaacadé mca de ume tal raci onali dade
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dura, umlastroteorico sectario que perdura até hoje e influencia boa parte das pesquisas,
inclusive, nas déncias Hunmanas e na Educacdo. Fez do conheci nento ciertifico al go
apartado das questdes sociais e subjetivas. Nessa perspectiva, as explicacBes pretende mse
neutras e as interpretacbes apenas constatacdes. Em funcdo disso tudo que € aleatdriq
interpretativo, periférica o que foge as regul ari dades ndointeressaa déncia Eo pri nado do
objeto e da razdo e a assepsia da vida. Emresposta a este novi nento, novos nodos de
conpreensdo darealidade surgiram Enboraestejaainda muito vivo entre nos, esse nodo de
producdo de conheci nento, ndo responde mais as de mandas sociais da conte nporanei dade,
por que ndo atende as e mergéncias. Para conpreender os processos de producdo de sentido as
conpl exas relacdes e i diossincrasias dos sujeitos, desta pesquisa, foi necessario buscar outros
referenciais de perspectiva nmuito mais relacional nuito nais aberta e interpretativa. Dai a

aproxi macdo coma her menéutica

A her nenéutica se caracteriza cono um nodo de conpreensdo da realidade e mnente nente
inerpretativo em oposicdo ao nodo explicativo ‘ ‘dentificd’ do Positivismo. O ter mo
her nenéuti ca ve mdo grego her meneutikos, de hermeneine significainterpretar. Para R coeur
(1990) a her menéutica pode ser definida conp ateoria das operacdes da conpreensao e msua
relacdo coma interpretacdo dos textos. Aher nenéuticafaz parte de umprojetonotorianmente
antipositivista de conpreensdo da realidade. Qpde-se ao pensanento nomotético a busca de
leis, de regularidades que visam fundanmentar descricOes, explicagbes etc. e trata da
interpretacdo numa perspectiva multipa polissémca O fendneno e o discurso para a
her nenéutica sdo da ordem do si mbolo, havendo, portantq varics sentidos possiveis e,
consequentenente, uma incessante necessidade de interpretacdo (MACEDQ 2000).
Considerando que o autor social € um produtor de sentido que ao significar também se

significa, ao constitur sentidotanbé mse constitui cono parte deste mes no sertido, € nessa
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perspectiva, entdo, que a conpreensdo do novi mento de producdo de sentido dos textos ndo

dispensa a participacdo dos sueitos auantes no processo.

Gs etndl ogos do final do Século X Xe pri neiroterco do Século XX mais precisanente por
mei o das contribui¢des de Boas e Milinowski, (LAPLATI NE 2000, p. 75-86) fundamuna
perspectiva de producdo do conheci nento, também de inspiragdo notadanente distinta do
positivis no: a etnografia, que assi mcono a her menéuticatomnma os sentidos cono resultantes
de relacdes contextualizadas nuna perspectiva de m crossociedade apreendidainloco e em

suataalidade; abre novas perspectivas para o processo do conhecer.

A perspectiva etnogréfica de descricdo da realidade se caracteriza pela descricdo das
atividades sécio-culturais e temcono desdobrament o tedrico a etnonetodol ogia que é una
teoria do social e se centra no interesse emcompreender cono a ordem social se realiza
através das acdes cotidanas dos sujeitcos, ouseja, atraves dos et nonmét odos. Una vez sendo as
acoes sociais i ndexadas, etendo a linguage muma centralidade nesses processos, a descricédo
passa a ser unma das principais for nas de apreensdo da realidade socia e costitutiva daquil o
que é descrita Isso resume, em boa parte o que fo defendido anterior nente, sobre
interpretacdo da realidade, no que dizrespeitoao discursocono for ma de materiaizagdo dos
sentidos e conp I 6cus por exceléncia das representacdes. Enbora os discursos li nite os
sentidos, ndo ha manifestacdo de sentidose muma for na de linguagem Dai a centralidade da
linguage m nas descrigcdes dos etnonétodos, pois € a nesna linguagem que serve para
descrever os processos, 0 elenento possihilitador e per neador dos proprics processos que
descreve. Para o pesquisador isso gera umoutro desdobramenta a i npossihbilidade de uma
isencdo conpleta do pesquisador/narrador daquilo que descreve. NEo ha conp o objeto de

descricéo ndo ser afetado por aquel e que o observa. Ha una preocupacgéolictae mse praticar
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unma espécie de suspensdo dos conceitos que se traz para poder entdo se perceber os
fenbrmenos nais préxi nos da sua realidade, no entanto € i npossivel ao descrever esses
fenbmenos, aointerpretar estas realidades ndo se situar e mal gumparanetro de conheci nento
e, portantq inserir nessa irterpretacdo nossas representacdes. Seissofosse possivel existiriaa
possi bili dade de conunicagdo se mlinguage me a de linguage mse mrepresentac@es; cono as
duas coisas inexistemé i mportante que setome consciéncia e se assumma para ndo seincorrer
noS NMes NDS erros que incorreu o nmovi mento Positivista Conp todo ato de linguage m as
explicacdes, as descricOes sdo interpretativas, reflexivas. O Positivismo imsistiu contraisso;
pretendia-se neutro, i nparcial. Brrou grande nente nisso. Ao propor tal neutralidade, pretendia
destitur a linguage mdo caréter interpretativotanto no sentido de constituir os fatos sociais
cono no sentido de descrevé-lcs. Issoi nplica numa concepgao de sentidoe de linguage mque
considera os sentidos como que colados a linguage m prontos, irredutiveis, sema acgdo do
usuariq semasinterferéncias do contextoetc. G sentidos estariamprontos, alinguage mseria
umcadigo e a ciénciaa verdade absol ua. Adescricdo et nogréafica, pel oseu caréter cientifico
requer, umecerto rigor met odol 6gico, umconpronsso coma legiti mdade dos fatos e una
conducdo ética e responsavel dos processos, mas nunca umna esterilizacdo das relacdes entre
0s sujeitos ou destes com as pautas sociais €, sobretudo, ndo se pode prescindir do caréter
sinbdlico e interpretativo da linguagem Isto porque o que fazenos ao conpreender a
reali dade a nossa volta € dar sentido; éinferir einterpretar o mundo. Morin(2000a) diz que o

real ndo é outra coisa sendo a nossa visao da reali dade.

A etnografia é a descricad/inerpretacdo das atividades sociais. Nela o pesquisador nao é
somente narrador numa perspectiva cortenplativa E um ser de linguagem possdui
representacOes parciais, faz inerpretacOes, é parte da pesquisa e por isso deve estar senpre

e mquestionanent o
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Assi m na presente pesquisa deinspiracdo net odol 6gica qualitaiva busquei evi denciar efeitos
constitutivos de sertido e de realidade através da atitude articdada dos principios da
etnografia da her nenéutica e da andlise do discurso. Neste processo, conmpreendo- me oo
pesqui sador/interpretador envol vi do no processo ao procurar realizar descricdes et nogréficas

dos processas.

Considerando a i npossi bilidade de existir una tal descricdo se msentido, se mrepresentacdes,
seminterpretacdo, vej o no questionanento constante - a angustiado método - a possi hili dade
de lidar nmais consciente e criticanente comas mnhasinterferéncias nesta pesquisa Existe a
inegavel paixdo pelotems, unmatrajetdria de leituras e observacBes que ndo se pode i gnorar,
apagar etc. Apreocupacdo comos textos i magético-verbais e comos sentidos nos processos
pedagogicos jafaz parte da minha histaria Oque sei e pensosobre o assuntoestai npregnado
em neu discurso de tal modo que falo disso e desse | ugar se mperceber. Quantas vezes e
repitoe maulas, e mpalestras, sem ne dar conta?! Por causa disso, o cani nho et odol 6gi co
escahido e cinge de questionanentcos, pois, ao optar por uma pesquisa de observacao
partid pante compr ofessores e msituacgao de for macéo e sendo eu o mediador do grupo, torna-
se inevitdvel a pergunta: saberei eu distinguir a minha voz das vozes dos outros? Onde
ter mmnamas minhas interpretacGes e comecamas interpretacdes do grupo? Aé que ponto as

vozes deles ndo sdotanbémecos da ninha propria voz?

‘“‘Bsqueca 0 nedo e lance-se numna experiéncia criadord ’. Dsse- ne una voz de incentivo.
‘‘Faca isso apesar do nedo’” Dz- ne outra voz, igual mente encorgjadorae nais comedi da

Agui estou eu Eue os meus outros. Tantos outros!
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6.1- Proced nentos e recursos netodol 0gi cos:

Confor me mencionei ao longo destetrabal ho, desde oinicioda mnha carreirano Mgistério
que tenho e preocupado comas politicas de sentidoi npl e mentadas nas atividades de leitura
em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Conecei a ne inquietar sobre o assunto
quando professor e Coordenador de escda publica de Ensino Fundanental. A nme chanava a
atencdo o fato de colegas professores repetir as ativi dades propostas pel os manuais di daticos
sem grandes intervencdes criticas. Mis tarde, cono professor Uni versitario (Professor de
Vet odol ogia do Ensino de Lingua Portuguesa e Coordenador de Estagio Supervisionado da
Uni versi dade do Estado da Bahia), centrei neu trabal ho nesta questdo. Emfuncéo dos meus
estudos sobre otema passei a ministrar cursos para professores das escolas pablicas através
do trabalho de extensdo da Universidade e/ou por inter nédio de assessorias particulares
(cheguei afundar e admnistrar una assessoria pedagdgi ca no periodo de 1999 a 2002). Nessa
trgjetOria participei dotrabal ho de for nacdo continuada de professores e m aproxi nadanente,
20 rruni ci pi os das regi des do Paraguacu e do Piemonte da O anantina. Essa vi vénciarevel ou-
me uma enor ne carénciade reflexdo de boa parte dos docentes, sobre o seufazer catidiano e
sobre os materiais pedagdgicos comque lidam Foi assi mque - ligado ao Departanento de
Aéncias Humanas do Canpus da UNEB de Jacobina - propus e venho admnistrando, até
hoje, umprograma de apoi 0 pedagdgico para professores da Educacdo Basica das escolas
publicas da Regido de Jacobina ( Una parceriacoma D REC 16) denomnado UNEB- Campo

Escoa

O Programa UNEB- Campo Escolatemconp propdsito criar um espaco institucional de

estudo e aperfeicoanento profissional do professor do ensino publico por neio do apoio



112

pedagbdgico e da oferta de cursos de aperfeicoanento e atualizacdo profissional. G
professores que tomam parte deste Programa o fazem voluntariamente em busca de
atualizacdo profissional. O programa tem dentre outros, os seguintes objetivos:

- Organizar cursos de aperfeicoanento para profissionais da educacao;

- Subsidar e atualizar professores da Rede Publica de Ensino nuna perspectiva da
For nacao Continuada;

- QOriar dternativas para mnorar dficul dades préticas de sala de aul g;

- Discutir, analisar e refletir o processo de ensino aprendizage ma partir de diferentes
perspectivas tedricas;

- Possihlitar a autonoma profissional e intelectual no sentido de organizar e garantir
condi ¢cBes para o desenvol vi nento da sua propria for magdo continuada;

- Oriar espaco de intercambi o de saberes entre professores das escolas publicas da
regido e alunos concl uintes dos cursos de licenciatura ofereci dos pel o Departanento
(Geografia, Hstdria e Letras) por mneio das atividades desenvol vidas no Estagio de
Observacdo e dos cursos de extensdo direci onados para professores;

- Acol her pesquisadores das questdes educacionais.”’( ANEXO A.

Considerando o caréter irterpretativo dessa pesquisa e a indissociabilidade do processo de
producdo de sentido dos syjeitos produtores, inclusive, o pesquisador, optei por realizar um
pesquisa de observagdo partidpante por considerar a i nplicagdo pesquisador/atores
sociais/tena al golegiti no e pertinente para estetipo detrabal ho una vez que otrabalho com
os sentidos, asideol ogiase oi nmagindriondo se prescinde das historic dades dos sujeitcs, seus
val ores e seus aparatos intelectuais. Como propésito de dar maior visibilidade ao tena da
pesquisa e atuar nuna situacdoreal de ensino e aprendizage moptei por criar umdispositivo

de pesquisa dentre as ativi dades do Programa UNEB- Canpo Escola por considerar esse um
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espaco por excel éncia de reflexdo e estudo das quest Ges pedagdgi cas por parte de professores
emsituacdo de for macdo. Haborei, entdo e executei no ano de 2003, umcurso de extensao
uni versitaria para professores de Li ngua Portuguesa denom nado Leiturae Producéao Textual:
Fundanentos tedricos e perspectivas netodol 6gicas. O curso fo organizado de nodo a
atender os objetivos do Prograna de extensdo e os propGsitos da pesquisa. E dessa vi véncia

que vé mos resultados deste trabal ho.

Por ter sido pensado como dispositivo de pesquisao cursoteve o seu enfoque voltado para as
préticas leitoras e escritoras envol vendo o textoimageético-verbal: nele os professores leram
escreverame, sobretudo, discutiramo uso pedagogico dotextoi magético-verbal e msala de
aula Ocursoteve a sua duracao prevista para 60 horas, tendo sido alterado, no decorrer dos
trabal hos para 80 horas, a pedido dos participantes que desejaramanpliar as reflexdes e m

tarno dotena. (ANEXO B).

O grupo de professores se constituu cono um publico misto Foram oferecidas 20 vagas
preenchidas por professores oriundos de diferentes escolas indicadas pela D REC conp
sendo as escolas nenos beneficiadas pel os progranas do governo comcursos de atualizacédo
profissional. No entanto, apenas 02 professoras partid pantes ndotinhamcurso delicenciatura,

04 eramestudantes do Curso de Letras, 10 participantes haviamconcl uido a graduacédo e 04
professores haviamfeito algumcurso de Especializagdo. Dos 20 professores partici pantes do
curso, 13tinham nais de 10 anos de experiéncia no nmagistérig 02tinhamentre 5e 10 anos

de experiéncia, 02tinhamentre 01 e 5 anos. Apenas 01, contava com menos de 01 ano de
experiéncia docente. 02 professores ndoinfor maram Dos 20 i nscritos, 02 ndo comnmpareceram
as aulas e 03 desistiram no inicio das aulas. Particparam efetivanente do curso 15

professores.
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Comesse conjunto de docentes comfor nacao e experiéncias variadas € que se constituiu o
grupo de sueitos partidpantes da pesquisa A atividades do curso se

or gani zara m desenvol verame m4 etapas distirntas, aqui descritas:

Pri neira etapa: Una fase introdut &ria, uma espécie de for magdo geral sobre leitura e
escrita- Inicianos as ativi dades do cursolendo, discutindo e debatendo sobre concepgdes
de leitura, préticas escritoras, 0s processos de significacdo etc. Nesta etapa ndo fiz
referéncias especificas ao processo de leitura dos textos i magéticos-verbais; a énfase foi
dada na perspectivateoricairnteracionista de leitura e escrita visando garartir umecerto
consenso e mrelacdo a alguns conceitos basicos, una vez que setratava de umgrupo de

professores comfor nagdo distirnta

Segunda etapa: caracterizada pela apresentacdo e apreciacdo das propostas de ati vi dades
para 0s textos i magético-verbais extraidos de livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundanmental, na condicdo de nateriais didaticos de leitura. - Enbora o propdsito
desta pesquisa ndo tenha sido discutir a influéncia dos livros didaticos no dese mpenho
docente, reconheco que é neles que estestextos vémfigurando com maisinsisténcia e por
isso considerei i nmportante perceber cond os professores lidam com os textos e as

propostas dos nmanuais.

Terceira etapa: Fase de especul agdo dos sentidos pedag6gicos dotextoi magético-verbal.

Quarta etapa Fase de elaboracdo de propostas pedagogicas de utilizacdo dos textos

i magético-verbais pel os professores partid pantes do curso.

Em funcdo dos seus objetivos e dos conteddos escolares, emsuas salas de aula 0s

professores dividramse e m3 grupos e passaram a elaborar uni dades de estudos a partir
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dos textos i magético-verbais. Nesta fase, os professores utilizaramse dos textos que
havianos analisado durante o curso e introduziram outros de seu interesse. Procurei
realizar o mini no de i ntervencdo possivel nestafase, numesforco para me col ocar cono
incentivador e esclarecedor da for natacdo técnica da proposta, procurando nao intervir

nas escol has e nas post uras paliticas.

Nessa etapa do processo une ocorréncia chanou- ne a atengéo e, de certa for na, levou-
me a operar nmudangas nas estratégias de coleta dos dados e, por iSSO MeS MD preciso
relatar: Trata-se de umprojetote néticosobre historias e mquadrinhos que me foi entregue
por uma das professoras participantes do curso (Prof* Qeide) - mais volunoso que 0s
outros todos, por sinal - conp tendo sido el e el aborado e aplicado no ano letivo de 2003,
por uma professora da escoda em que (eide trabalhava, e que, por questdes de
incomnpatibilidade de horério ndo p6de participar do cursa. OProjetofoi-me apresentado
coma solidtacdo de que analisasse e desse umparecer a professora, que interessada no
assunt o vi nha aco npanhando os debates do grupo, a distancia por inter médio dos relatos
da colega de trabal ho. Considerando que, dentre outros fatores, o curso fora nontado
cono dispositivo para coletar dados de uma situacdo de uso pedagdgicoreal dos textos
i nageético-verbais, alémde dar umretorno a professora ndo pude deixar de incluir este
progetq intituado‘ <O Mundo das H stdrias e m Quadrinhos * (Vi de anexo) entre o material
de andlise da pesquisa, até nmes o porque, indiretanente, ele chegou cono resultado do

dispositivo: 0 curso de extenséo.

A observacao partid pante que caracterizou esta pesquisafoi acrescida de recursos/estratégias,
de coleta de dados cono: entrevistas, ( ANEXO E) conversasinfor mais, grupo focal e analise

docunental. Hz uso durantetoda a pesquisa, de umdiéariode itinerancia de onde ve mgrande
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parte das infor macdes resultantes de observagOes diretas e se constituem e minfor magoes

centrais ao desenvol vi nent o do trabal ho.

Co nmpreendo que ndo pode haver uma honogeneidade de sentido das matérias si gnificantes,
pois, quemas significam sdo os honmens e mulheres a partir dos seus lugares histdricos,
ided 6gicos etc. das cadeias de relacGes que estabeleceme pela forca das contingéncias
contextuais; mais detodo nodo essa conpreensdo da realidade € umna construcdo social pela
linguage m resultarte de uma espécie de conpreensdo consensual. Desse nodo, o camnho
construido para a realizacdo desse trabal ho é de responsahilidade de um grupo que assi mo

conduzi u pel os processos de negoci acao, negacao, avangos e per manénci as.
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| V- SOBRE PALAVRAS E| MAGENS!

1- Na palavra unai magen...

As palawvras que proferi nmos, sob a for ma de discursosao cono espel hos. Reflete m de al guna
for ma, i nagens nossas, do mundo, e da nossa for ma de pensar. Refletemuna i nbricacdo da
realidade do nosso‘‘ed’como nmundo. Gs li mtes e os contornos dessas duas realidades
aparece mpouco definidos. Fato esse, reforcado por una constante retroali mentacao entre o
syeitoe o mundo e vice-versa Desse nmpodo, constitui-se e mumsério risco enunciar, pois
cada enunciacdo traz consigo e e mte umna série de i nagens da realidade externa, semque a
reflita emseutodo potencial. As nossas concepcdes, invol untarianente, afl oramnos nossos
discursos; sdo confessadas semque de fato o facanos. Assi mcono o espelho as palawras
reiratam mas tanbé m produze mi magens opacas, sonbrias, confusas e/ou canufladas. As
i magens das palawas sdorealidades aproxi nadas, atravessadas por subyjetivi dades, politicas e
circunstancias context uais. Saoi nagens geradoras de outras i nagens. Sdotransbordantes de
sentido e por isso nmesmo i nmpossiveis de permaneceramcaladas, quietas, mas, a0 Nes Mo
tenpo, sdoinsuficientes. SAo preci pitacdes e repeticdes. 0hze mos o0 novo, inauguranos una
nova/nossa i mageme reafir nanos outras. Assim agi nos € nos projetanos por neio da
linguagem Linguagem é acdo. E acdo social repleta de i magens. | magem é linguage m..
Li nguage me i nage msé&o prgegdes nossas sobre outras i magens que estdo no nundo. Sao
contribui cdes que recebemos e danos ao nmundo. Calar quando setemo que dizer é conp
morrer. Por isso, precisamos tanto nos nostrar, nos expressar. Por issq fazenos tanto para

gararntir a nossa for ma de expressdo, luanos, gritanos, choranos, desenvol venos teses,
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pronove nos encontros etc. Sofre mos para garantir alguna for ma de expressdo, porque 0 que
precisa ser dito“cocd’, “ ‘inconodd ’ precisa sair, mesnmp que ao ser dito seja rechagado,

refratado e retorne cono desejq emdobro. Ea vidal

2- Rel atos e reflexdes sobre a vivéncia

Falar nete- ne nedo
porque, nunca dzendo o suficiente,
senpre dgotanbé mde nasiado. (DERR DA)

Ndo devianos escrever artigos e fazer passeatas apenas contra a guerra,
avidéncia acorupgdo e a pobreza, nas, proclanar ai nportancia

do que se nearame mnds, individuos. e cono deve mos cui dar

no tenpo que nos fa dado para essa jard nage msingular.

(LYA LUFT)

Acredito que assi mcomo as nossas palavras sdo nossas semo ser, porque sao de muitos
outros, assi mtanbé ma nossa histdria é nossa sem que os episédios que a conpde sejam em
particuar, exclusividade da nossa trajetdria. Em sequéncias e situacdes distintas, nuitos
outros vi venciarame vivenciamos nmes nos fat s que conpde ma nossa histdria, cada umcom
seu requinte proprio e sua for ma de percepcao. Essafor ma de vivéncia diferenciada de cada
umé umdos fatores que faz comque cada histériaseja Gnica e é, ao mesmo tenpo, isso, 0
que aproxi na a ficcdo da realidade e faz comque as pessoas se projete mnas obras de arte,
porque nelas, muitas vezes, vée msuas histdrias e seus senti nent os refletidos. Tal vez, seja por
issq que o artista( MIton Nasci mento) afir na que certas can¢des cabe mtao be mdentro de si
que carece ate perguntar cono nao foi ele que mfez? Isso porque, as histarias dos honens,
mul heres e criangas se encontram se distanciam e se entrecruzamformando um grande

mosai co cal ei doscopi co.
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A mnha histdria de leitura do texto i mageético-verbal tem muita relacdo coma histaria de
leitura de Sonia, Edna, Fabig Anallcia(sic), Qeide, Nadidan Andréa Luiza drleide, Ana
Maria, Car nendeia, Ednailde, Lindaura, Suely e Rvalda - as incansaveis professoras e o
herdico professor que, comgo, resistirama oitenta horas de leitura reflexdo e debate, na
tertativa de conpreender nmos nossas proprias i mpressdes, li mtacdes e representacdes acerca
dos sentidos e do uso pedagdgico dotextoi magetico-verbal nas aulas de Li ngua Portuguesa.

A ninha histdria e a delas/dele apresentamtantos pontos emconum no que diz respeito a
trgjetdria das percepcdes e i nqui etacdes envol vendo o sentido dos text os i magético-verbais -

sobretudo nesse intervalo de tenpo em que nos dedicanos a una especie de conunhao
inelectual por neiodaleitura- que, por ruitas vezes, durante o curso me pergurtei: até que
pontoa voz del ¢/ delas ndo é a m nha voz? Seré que enquant o professor i npri mi mnha voz na
voz dele/delas detal nodo que enquanto creio ouvi-ld/las 0 que ougo, na verdade, sdo apenas

0s ecos da mnha proépria voz? Essa angustia sé fa mnorada quando recobrei a consciéncia
de que ni ngué mrepete, sinplesnmente, o outra Por nais que a minha voz esteja nel e/ nelas. A
voz del e/ del as guardara se mpre unma marca, uml ugar particuar na esfera da conpreensdo da
realidade, e estaratanmbémfalando emm m de modo que os sentidos que produzi nos, o que

cada umproduzi u e compartil hou passa a ser nosso e nao nais de umsujeitoe mparticular. A

autoria, nesse casq ndo é nais cono umma paternidade; ndo € al go que possa ser patenteado.

O que sefaz aocriar € na verdade, umprocesso de ressignificacdo retext ualizacdo. Gs text os
de circulacdo socia sdo partilhados e, entdo, passama ser detodos aquel es que os significam
Cada nova enunciagdo traz umnovo sentido inscrita MW isso recentemente, nas nmnhas
andancas de educador itinerante: Certafeita paratrabal har comumgrupo de professores as
concepcdes que eles tinham dos processos de ensino e de aprendizagem fiz uso de uma

dindmca que alguém me ensinara na qual a educacdo escolar era associada a umar nario
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(guarda-roupa) e as pecas de roupas eramrepresentadas por pal awras-chaves dos processos de
ensino e de aprendizagem cono por exenplo, avaliacdo plangjanento construcdo etc. O
armario fora marcado em suas partes pelo grau de inportancia e centralidade. Gs/as
professores/ professoras deveriam distribuir estas palawras-chaves dentro do ar nario
privilegiando-as, de acordo o seu grau de i nportancia para o processo educativo ou, lanca-las
fora, caso se tratasse de al go que j ul gasse mpertinente abolir da dindmca escolar. Para que
essetrabal ho ndo fosse merarepeticdo doja praticado e moutros espagos; para que nao caisse
nuna atitude necanica resodvi escrever umtexto introdutdrio a dinamca, falando da
educacdo brasileira Assim fiz Surgiu entdo um novo textq unma nova enunciacao.

Conpartilhei o do enunciado. Passaramse dois anos, aproxi madanmente, quando fui

convi dado para realizar una pal estra sobre uma outra questdo ligada ao processo educativo
pel os dirigentes de una escola numna cidade distante 110 Km da pri neira ocorréncia do nmeu
texa Aites do meu pronunciamento, dentre os Varios rituais cormuns a esse tipo de evento
uma professora pediulicenca paraler uma nensage mque, segundo ela, representava be mo
senti nento que novia aquele encontro. Leu um texto com diversas proposicdes sobre a
educacdo e sobre a vida. La pelo neio dasualeitura otexto que eu escrevera ha dois anos
atrés, estavalg, introduzido, ‘ ‘cdadd’, notexto dela comas nes mas pal avras, poré m naquel e
novo contextoassunia uma outraconctacdo: a que elaabsorvera; a que elaqueriadar. Hnda a
leitura ndo nencionou nada sobre a autoria daqueletexta Comcerteza ne mdesconfiava que
eu tinha algunma partic pagdo naquilo que acabava de ler. Inicial nente fiquei inconmodado,

inquietq tomado por uma sensacdo estranha. Comecei, entdo a refletir sobre a questdo da
autoria por quantas  ‘retext ualizacad ’ aquel as i déi as ndo haviampassado para chegar aquel e
novotext o que se nostrava agora diante de m mcono coisa nova? Quantos noves text os ndo
haviamsido‘ ‘cdados ’aolongo datrgetaria? Como 0 que parece ser nosso t or na-se estranho

a nos quando ganha outra di nensdo e autonoma?! Mis o que era nesmo nmeu? O que eu
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chanava de‘‘ neu’ja nascera de uma“ ‘reconfiguracdd ! Minhas i déias ndo partiamdo nadg;
resutavamdas nminhas vivéncias e experiéncias de leituras. Conclu, ali mes no, que aquele
textoera do dlti mo leitor e escritor semo ser. Porque a autoriaétanmbé mcoletiva De algum
modo estanos particdpando de uma i nensa producdo de texto de una esteira de sentidos
articu ados, revistos e anpliados. Assi mcono diz \eron (1980), o que tenps sdo apenas
discursos de fundacdo. O nmeu nemisso era O que fora meu, exclusividade da m nha
producdo, foraapenas a organi zacao discursiva; a materialidade text ual dasidéias organi zadas
emvocabul os. Tranquilizei- ne entdo, sobre o assunto e prossegui no trabal ho, constru ndo

novos textos comel es/elas; interagindo comtext os passados e prevendo outros text os fut uros.

Qual é entdo mnha voz diante das vozes dos outros? As vozes saoindividuais e col etivas, ao
mes notenpo. Nao podemos si nplificar as coisasa pont o de crer que s6 existaa col etivi dade.
Isso seria igual mente absurdo, nmas o fato é que estanps no outro e o outro esta e mnas.
Assi msinto-ne nmaisavontade pararelatar aaventura daleitura dostext osi magético-verbais
do professor Fabig das professoras Sonia, deide, Edna etc. conp sendotanbé maventuras
m nhas até nmes no porque‘ ‘nos aventuranos ’ juntos. NAo quero si nplesmente distinguir as
vozes de cada unmia, sem reconhecer que, emnbora as palawas sejam proferidas
individual nente, as vozes sdo, de fatg nossas. O Professor Joaqui m Bar bosa da Uni versi dade
Federal de Sdo Carlos - SP, em Setenbro de 2002 por ocasido da minha qualificacdo do
Projeto dessa pesquisa na Facul dade de Educacdo da Universidade Federa da Bahia ja ne
aconsel hava a admnistrar e, sobretudo assumr a mnha partidpacdo nessa producdo de
sentido col eti vo apesar do‘ ‘recei G’ que eu de nonstrara de ndo conseguir distinguir os Ii mtes
da mnha voz e da voz dos sueitos participantes da pesquisa A alternativa que mne
apresentou e que eu procurei seguir foi a de romper o bindmo* ‘eu-eles’ ’substitu ndo-o por

“‘ns’, uma vez que ‘ ‘dles’ ndo foramsi nples sujeitos da nminha pesquisa nemo “‘eu’ fo
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sinplesmente um pesquisador. NS’ fonobs os construtores dos significados/sentidos
atribui dos aos text os i magético-verbais i ncl ui dos na nossa vi véncia acadéni casob a for ma de
curso de extensdo universitaria G processos, as interpretacdes e as conclusdes, a seguir, sdo
resutantes dessa parceria de sentido em que, ora partindo do professor/pesquisador, ora
partindo dos professores/al unos, conduzi nos se npre ao | ugar das nossas préaticas e vi véncias
pedagdgicas, levando em conta os consensos, as diferencas, as varias possihilidades de

ocorréncia de sertido e, sobretudo, a nossa condicdo de aprendi zes da linguage m

Consi derando o prop6sito - mai or dessa pesquisa- de responder ao questionamento sobre a
forma de producdo e organizacdo dos sentidos pedagdgicos dos textos i nmagético-verbais,
disponos nossas observacdes e refl exdes, neste capitu a e mtorno detrés estrut uras narrati vas
categorizantes que nos possihilitamvislunbrar a nossa trgjetdria e criam condicdes para o
cunpri mento dos nossos objetivos de pesquisa Estas trés estruturas categorizantes que ddo
titdo aos proxi nos capitu os traduze m as nossas vivéncias e nos possihilitam de nodo
articdado, depreender os sentidos potenciais dos textos i nagético-verbais e discutir as

politicas de sertidoi nple nmentadas pel os docentes e pel os livros ddaticos. SAo elas:

a) A visdo da cegueira ou a confissdo da ignorancia - Nesta secdo ocupar- ne-ei da
analise dos livros didaticos, no que dizrespeito a fragilidade (€ ou i ntencionali dade)
das propostas de leitura dos text os i magético-verbais e dotrabal ho de apaga ment o das
ided ogias e mno e das propostas pedagdgi cas gramaticalistas, supostanente neutras.
Procurarei discorrer tanmbém sobre cono nos, professores do curso de extensdo, nos
percebe mos detentores de uma visdoli mtada; i nfluenciados pelas politicas de sentido
i nple mentadas nos livros didéaticos e do processo de conscientizagdo do carater socio

li ngii stico e discursivo dos text os.
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b) O potencia linguistico-discursivo dos textos imagético-verbais - Apresentg nesta
secdo, os textos i nagético-verbais utilizados durante o curso de extensdo - extrai dos
dos liwos didaticos - e os serntidos deles depreendi dos; as concl usdes do grupo sobre
os sentidos e seus nmodos de producdo. Incluo, nesta secdo, reflexbes advindas de
estudos desenvol vidos, anterior nente, e moutras pesquisas sobre os text osi magético-
verbais que serviram de base para o nosso trabalho e que foramincorporados a

producao do grupo durante o curso.

c) Um novo olhar sobre os textos - Dedico-ne a relatar as perspectivas de uso
pedagdgicos dos textos i magético-verbais presentes nas propostas de atividades

el aboradas pel os docentes durante o curso para uso pedagdgico dos text cs.

2 1- \iséo da cegueira ou a confissdo da ignorancia

Morin (2000a) lenbra-nos da cegueira do conheci nento. Enfatiza que o conheci nento
pertinente sabe-seinconpl et g i nacabado, e mprocesso. Tenhotonado estaidéiacono crenca
norteadora de at os e atitudes e m m nha vi da académi ca; por issqo aoiniciar o curso deleitura
dos textos i magético-verbais a mnha pri neira preocupacdo foi proporcionar una tonada de
consciéncia das nossas proprias li mtacOes e das interferéncias sofridas pela nossa visdao. O
trabal ho no grupo de docentes foi esse constante exercicia No primeiro nonmento das
ativi dades duas professoras ad mtiramque haviamfeitoi nscri¢do no curso por que ndo haviam
conpreendi do a proposta. Acreditaramque seriaumcurso de Redacgéo escolar e mque irianos

discutir as for mas (for nulas) de nontage me decodificacdo dotexto NEoseinteressarampela
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proposta emtorno da producdo de sentida Trés professoras desistiram do curso nesse
mo mento. Para elas o saber institudo for natado, tomava o espaco de um saber institunte
gerado no préprio grupo. Com os quinze professores que resistiram e adnitiram a
necessi dade de buscar, de ressignificar oja vistg realizanos reflexdes emtorno dos nossos

saberes sobre leitura, sobre sertido e sobre os livros d dati cos.

Havia no grupo de professores una predisposicao para entrar no sentido dos textos e uma
cultura, unmatradicdo de muitos anos de vi da escolar, cono al unos e cono professores, que 0s
atraia para uma forna mais conoda e superficial de abordagem dos textos. Nunma das
pri neiras ativi dades desenvol vi das no cursoissoficouevidente: aoanalisarem a neu pedi do,
textos de propagandas e tiras dos liwos didéticos confrontando-os, criticanente, com as
propostas dos respectivos manuais ficaraminquietos. Concordaramcom algunas propostas
dolivo didéaico discordaramde outras e confessaramestar i nconmodados por ndo conseguir
superar aquelas propostas, por ndo atingir o sentido nmais profundo daquilo que os textos
quere i pode m dizer, a0 nes o tenpo e m que sentiam que aquela forma de abordage m
aquel es questionanmentos propostos pel os manuais eraminsuficientes. Confessaram perceber
que os textos tinham muito mais sentidos que aqueles que as propostas pedagdgicas dos
manuais abordavam e mbora ndo conseguisse mexplicar ne mpenetrar neles. Una espécie de
conflito entre a tradicdo e a possihilidade, entre o que estava posto e o vir a ser. Passariam
adiarte semuna conpreensdo nais aprofundada dos textos, se muna exploracdo maior dos
sertidos, ndo fosse a minha intervencdo com novos questionamentos. Gs nuitos anos de
préticas escol ares deram lhes umfor nat o para as ativi dades de | eitura e abor dage mdos text os
enquanto a capacidade humana de atribuir sertido resistia latente conmo um substrato

negando-se a desaparecer. AProfessora Anal Uciatraduz, e mumna de suas entrevistas, insiste
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naquil o que foi a voz nais geral do grupo, e mrelagéo as experiéncias vividas na escola com

0s text os I nageético-verbais:

Estabel ecer relagdes de sertido a partir de textos imagético-verbais® , para
m m nuncafoi una préicaconmume msalade aula Janais presenciei, cono
tanbé mnéo proporcionei nas aul as de Li ngua Portuguesa qual quer exercicio
que fizesse al usdo as rel agOes de sentido detaistextos. Ao contrariq senpre
eramvistos na condicdo de pretexta nunca se buscava debater seus te mas.
Funci onavam quase senpre cono ‘ ‘@adas’ nais ou menos engragadas, as
quais os alunos deveriamse ater, corrigir, refazer ou desvendar regras
granaticais. Janais serviram conp ponto de partida de discussdes.
(Entrevista concedi da e m19 08 2003).

OGs cursos de for macdo de professores, as constantes préticas docentes e o liwo didatico de
Li ngua Portuguesa té m forte participacdo na formacdo dessa cultura escolar de abordage m
dos textos. Quantoaisso a Profi. Grleide (em 02 092003) declarou ““ G textos i nagético-
verbais erampor m mvistos cono de fatosdo propostos peloliwo didatico textos nenores,
ilustrativos, uwilizados conb nero pretexto para a andlise linglistica’’ A Prof?. Sénia

conplenentou:

Ndo recordo de na minha for macdo docente ter wilizado esses textos para
discussdao e andlise; no exercicio do Mgistério utilizei pelas propostas
oferecidas pelolivro didatico. Exercicios neranente granaticais! Confesso
ndo ter ne dado conta da riqueza e da intencionalidade desses text os.
(Entrevista concedi da e m02 09 2003).

Para conhecer a for na de abordage mdos textos das tiras, charges e propagandas pel os liwros
didaticos, fizemos una incursdo investigativa por trés colecdes de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundanental de 5 a 8 Série (ALP. Andlise Linguageme Pensamento de autoria de
Maria Fernandes COCCO e Marco Ant6nio HAILER Palavra Aberta de autoria de Isabel
CABRAL e a colecdo Pal avras e | déias de autoriade José de N COLAe Uisses | NFANTE,

doravante mencionados pelas iniciais, ALP, PA e Pl respectivanente) - a escolha das

8 s/ As professores/as cursistas també madotarama denominacéo de textos i magético-verbais e é desse nodo
que fardoreferéncias aos textos dastiras, charges, quadrinhos e propagandas e m muitos dos seus depoi nentos e
ementrevistas.
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colecbes, além de contar com a orientacdo de estudos meus, desenvolvidos em outras

pesquisas nos per mtiy por anostragem umna visao dessa abordagem desde neados da
década de noverta até inicio dos anos dois mil. No desenvolvi nento dessa atividade
apresentei acs docentes unma coletanea de trinta e sete textos extraidos dessas col ecbes com
Sseus respectivos exercicios di daticos propostos pel os manuais. Por acreditar que as propostas
di déticas dos manuaisteriaminterferéncia na percepcao dos docentes sobre ostextos, divid o
grupo de professores e mdois outros grupos e recomendei proced nentos diferentes para cada
um ao prineiro grupo de professores solicitei que lesseme interpretassem os textos, ao
segundo grupo solicitei que apreciasse mas propostas de atividade dos manuais di daticos. De

todo nodo, tive a preocupacdo de apresentar, conjuntamente, os textos e as atividades dos
liwos didaticos. Hzisso por duas razdes: a) retratar o context o pedagogi co de ocorréncia dos
textos; b) possihlitar o confronto entre as formas de abordage m oferecidas pelo nmanual

di dético e as possihilidades de construcdo de sentidos. Constatei que o grupo para o qual

haviasidoatribui daafuncdo deler einterpretar ostextos fruiue msuas leituras; tornou-se um
grupo, agitado, ativo, inquietoe produtivo ao passo que, 0 outro grupo que deveriaanalisar as
propostas do livro didético foi nais reticente. Pareciamtentar justificar as propostas do livro
diditico mas, esbarravam nos seus proprios discursos que reconheciam os textos cono
portadores de muitos outros dizeres que nao aquel es abordados nos exercicics. Concl ui mos
depois, comessa atividade, que as propostas de interpretacdo dos liwos didaticos quando
apontamapenas para questdes estruturais da lingua ou para sentidos superficiais, no mni no,

desviama atencdo do leitar para aspectos menos i nportantes dotexto; percebenos também
gue a andlise interpretativa dos textos nos per mtiria agrupa-los em teméticas sociais
contenporaneas, enmbora sejamessas te naticas inuneras e inter-relacionadas. Questdo esta

retomada na proxi ma secao. Paratornar mais reflexiva estaincursdo pelas propostas dolivro
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di datico e possihilitar, una visdo nais detalhada das condicbes de uso dos textos pel os
manuais passanos aos text os e exercicios cono forampost cs.

Gs liwos didaticos ndo utilizamos textos i magético-verbais coma devi da
atencdo. Fazem um trabalho dissociando i nagem e palawas, funcdo e
sentida exercitando, ora o estudo lingistico separado do sentido, ora o
sentido separado do estudo linglistico Eu penso que no estudo da lingua
portuguesa, os aspectos lingisticos estdo se mpre e mfuncdo do sentido e da
infor nacdo que se quer trans nitir. Isso requer no trabalho com os text os
i nagético-verbais umestudo que integre o entendi mento o sentido e o0 uso
das for mas lingisticas. (Depoi nento da Prof. Mria Sonia em02 09 2003)

A percepcéo que a professora Soniarevel outer dos livros didéticos fo facil nente partil hada
pel orestarte do grupo de docentes nediante as ativi dades propostas pelas col ecdes di déticas,
diante do potencial discursivo dos textos: as abordagens didaticas apresentaram muitas
li nitacBes, no que diz respeito a percepcdo dos sentidos patenciais dos textos que, por si,
extrapolam a nera organizacdo gramatical. Sobretudo, inexistiram articuacdes entre a

estrutura e o sertido; ertre o verbal e oi magético Vejanos a seguir:

211- Gtextosimagético-verbais e as propostas de ativi dades dos manuais

D sponho, aseguir - i ntercalados comnossas reflexdes - os text os que foramapresentados aos
docentes comsuas respectivas propostas de trabalho do nodo conp foram postas no livro

di datica

Muiito e mbora, o discurso dos textos seja matéria de andlise da proxi ma secdo, e ndo desta,
deve mser considerados até o ponto de poder nos analisar o teor das propostas oferecidas

pel os liwos di déticos:
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Texto 01° (O nundo doente)* ? :

')'

( £AU Py PETE

FONTE PROPOSTA DO Ll VRO DI DATI CO

ALP, 8 SERE P 116. |Questiona sobre quemé o doente e ndo sobre a doenga. Solidita que se
estabelecam relacbes com um texto anterior que traga uma Visdo
panordnica do planeta mostrando maravilhas geogréficas e misérias
hu manas.

Texto 02 (Progresso atrasado):

/‘SEM LM SAREONTAE .'-'-i-u CauS,

I A W g YT —

| %@ MitnDer ExeSTAM Aars f/“ _ SETECENTOS COMS O PROGRESSO

L A XS M RAET A - o ESTA ATRASSPS'
L) -

ALALTOS ARALEARETOS 1

- ——

FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

ALP, 8 SERE P 140. |Propde que se conpare o texocoma Declaragio Universal dos Direitos
Hu manos, coma opinido dos a unos e do professor.

9 Ostextos que ndo contémi nfor magdes sobre o autor foramca ocados desta mes na for ma noliwo di dético que
serviu de forte

10 @ nomes (titu os) atribui dos aos textos desse trabal ho sdo uma criacdo minha para facilitar aidentificagdo
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Conmo sinalizou a Professora Maria Sonia, as quest des li ngisticas foramdesprezadas e msua
relacdo como sentida. Embora as propostas de trabal ho docente si nalize mpara unma producdo
de sentido por parte do aluno, ndo considerama estrutura dotexto naquil o que o particul ariza
e gera possihilidades de novos sentidos. Notexto01 hd uma forterelacdo entre as palavras e
as i magens (O Ulti no evento da tira supri me 0s verbos; as i magens - context ualizadas no
discurso verbal dos eventos anteriores - sirnetizamtoda a nensage mdo text o). Essarelagédo
conpreende boa parte do necanisno de alganmento dos serntidos dotextg no entantq fai,

ignorada pela proposta didatica No texto 02, otrocadilho‘ ‘progresso atrasadd ’ constitu-se
num note gerador de sertido de critica e também foi menosprezado pela proposta A
atividade proposta enbora se volte para a producdo de sertido trabalha-o conp coisa
“‘cescol ada * dos text os. Embora sejamconsi derados, ndo sadotrabal hados. E conp se sertido e
estrutura fosse mdissoci aveis.

Texto 03 (Gondenados a fone):

SE VOCE E A FAVOR DA
PENA DE MORTE,

VAI ADORAR ESTA NOTICIA:
30 MILHOES DE CONDENADOS
ESTAO MORRENDO
DE FOME NO BRASIL.

Quatro Rodss, mar. 94,

{j ANISTIA

INTERNACIONAL
1RA S




130

FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 2 SERIE P 186 |Solicita que o aluno aponte os adjurtos adverhiais e classifique-os. Solicita
que cdassifique granaticamentetambém oter mo* ‘de fone .

Texto 04 (Preta ce listras brancas):

MISSC AHOR
R TEM BARREIRAS
- -u L] ML P

Ll

WHPS CASAE HESHD
SEHPD BRANCH PE LISTRAS I‘As
EEL PRETA IE usrms BRANCAS

oo '?:‘.rl

—j"“'\ﬂﬂ.ﬁ-\_

Fernando Uonsales. 'Niguel Nansea'. Fro Foffa de.S. Fauds, s
iraidp, 22717 1904

FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

PA ? SERE P 142 |Propde a elaboracdo de umtexto narrativo a partir da mensage mda tira
Detal he: Aunidade de estudotemcono tena certral o preconceita

Texto 05 (Hbnens iguais):

S MANDLITS, YOoE - o

or - NAD EXISTEM CUAS PEs-| | o '
ﬁiﬁ?ﬁw&‘é‘é‘ﬂ”“) ozer aue 08 || dons cune ncuea e | |/ NAO TEM

“DMENE L HOMENS 550 TODOS | ) GUAL 4 nincugm,Guem | | JETTO!L  ESSES
IGUAIS E LA Falou cESSA aswema || PAIS SAO
O SLALBARE T 7] | TODOS 16UAIS

(ﬂ_sg PAI } ':‘* ? o _ —%

Cpuine, Feud Mofildn, 550 Paula, Marms Fooles. 1991
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FONTE PROPOSTA DO L VRO DI DATI CO

ALP, 8 SERE P 140 |(Idemao texto 02) Sugere que se conpare o texto coma Declaracdo
Uni versal dos Dreitos Himanos, coma opinido dos alunos e do professor.

Enbora as propostas de atividade dos textos 04 e 05 aponte mpara questdes te néticas que
envolvem a producdo de sertido ndo fazem referéncia a estrutura lingistica verbal ou
i nagética dos text os. Anocgdo de preconceito expressa notexto 04, por exe npl o, ganha una
conotacdo maior quando articuladas as expresses: < ‘preta de listras brancas’ e “ ‘branco de
listras prestas ’. Osentido dessas expressdes e dasi magens nao foi expl orado ne m nmes no no
caso dotexto 03 e mque asi nagens ocupamumpapel central na elaboracdo da nensage mdo
texto da Anistia lnternacional posto que e npresta novos sentidos para oster nos que utiliza
cono, por exenpl g ‘ ‘condenados ’ e “norrendd .

Muitos liwos didaticos utilizam esses textos, apenas para explorar 0s
aspectos granaticais. Desperdicamo que elestémde maior valor que é o
jogo de palawras e de i magens que dizemde nodo inplicita Este recurso
pode ser expl orado paratrabal har os diferertes aspectos da lingua (PROP
EDNA Ettrevista concedida e m0Y 09 2003)

Texto 06 (A ratazanas gostan):

Feemance Conmales "ol Naisen'. ey Fadfie & 8 Pagliy
Moestela, 25 0 2 L],

FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

PA 8 SERE P 82 |Soliditaque o alunoidertifique e classifique a oragio substartiva presente
no texta
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Texto 07 ( Osi ndi co)

ZELADGR, ACHD QUE VOCE
DEVA APRENDER A USAR
UMA ARMA TE TOGD...

ST

ne— . — e
LaerTE . Em fortgn o Candolmae, Sao Poanle; Melhommentos,
15355,
FONTE PROPOSTA DO Ll VRO DI DATI CO

PA 6 SERE P 115 |Irtroduz uma unidade de estudos. Faz breve conmentéariosobreinsistir ou
ndo numma idéia quando se te mumobyjetivo.

Cabe aqui unma retonada das concepcdes de leitura, comvistas a explicitagdo, da concepgédo

de leitura subjacente as préaticas de texto apresentadas nestes exercicios.

Ateoria daleitura descreve, e mlinhas gerais, duas concepcdes basicas de leitura - digoem
linhas gerais porque cada una dessas concepcdes descritaaqui pode ser desdobrada e mvarias
acepcdes muis restritas a depender da énfase que se queira dar ao processa G o0sso nodo,

pode nos falar de leitura cono decodificacdo e leitura cono irnteragédo social.

A leitura cono decodificacdo diz respeito ao ato necanico de ler, de decifrar o cddigo,
atividade cognitiva sema necessériainteracdo Ler nesta condicdo praticanmente ndo requer
conheci nent os prévi os outros que nao sejamsobre o proprio cAdigo escritoe a estrutura da
lingua. Nessa acepcdo deleitura da-se énfase nas ativi dades a sere mdesenvol vi das co no, por
exenplo arepeticdo a citacdo alocalizacdo etc. Disso decorre que nuitas dessas ativi dades
de leituraserve mpara exe nplificar, i dentificar, conceituar etc. os sujeitos (da aprendizage me

do ensino) ageme msistenas fechados, onde o que deve ser feito vemde alguna for ma
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prescrita Ha uma hegemonia, una nor matizacdo que deve ser seguida. NAo pode se dizer,
nesses cascs, que O sujeitoleitor tenha espaco para criar. Emfuncdo disso, o processo de
producdo de sentido dalugar a busca de umsi gnificado pré-existerte e | ocalizado na esfera do
conheci nento legiti nado pelo grupo social. As atividades de cunho granaticalistas fazem
esse papel e transfor mam o ato de ler nunma atividade episddica ou seja umna atividade

mecanica, despolitizada, fragmentada, descontextualizada, desindexalizada e ingénua.

As atividades de leiturainspiradas nuna acepc¢do interacionista de leitura, ao contrério da
pri neira, considera o ato mecanico da decodificacdo apenas conp requisito para o ato critico
de ler. Expressdo essa que a propria concepgao i nteraci onista consi deraredundante por j ul gar
i nprocedente pensar num leitor que ndo seja critico Todo leitor € umleitor critico caso
contrérig ndo serialeitor e si mledor, uma espécie de decifrador de codigos. Oato de ler é
consi derado aqui, sobretudo, cono uma for ma de partic pagdo social, um neio de i nteragao
entreindi Vi duos por neio do codigo escrita Concorre mpara fundamentar os princi pi os desse
conjunto de teorias de cunho i nteracionista di versos ramos da lingistica moderna a exe npl o
da linglistica textual, a teoria da enunciacdo, a psicdinglistica a socidinguistica e,
sobretudo a andlise de discurso. G processos de ensino inspirados por essa concepcao
tonama atividade de leitura cono umsistema aberto e mque se priorizam os sentidos e 0s
processos. G textos (qual quer natéria significante de sentido ‘conpletd’ (Ié6gico)) sdo
entend dos cono construtcs sociais el aborados em umdado context o histérico e que sdo, por
issq portadores de marcas que falamda presenca dos sujeitos, dos val ores, de umte npo e de
umespaco. Aleitura, portanto passa a ser umgesto histdrico politico e ided 6gico, porque
deve ser contextualizado, articuado e analisado e mrelagéo as suas condicdes de produgao.
A émdisso ao focar os processos cognitivos envol vidos na leitura como 0s processos de

inferéncia, previsdo e conheci nento prévig essa concepcdo de leitura enpresta ao ato
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cognitivo unma perspectiva psicosocildgica ao processo que o diferencia daquele gesto

nMecani co arteri or nente e nci onado.

Do que fo exposto até aqui, duas coisas ficarambastante delineadas: a) ostext os i nagético-
ver bais apresentamu mecaréter linglistica discursivoe social de unma conplexidaderelevante;
b) as propostas de atividades dos nmanuais didaticos apontampara umnma concepcao de leitura

predom nante mente necanica

Ao propor atividades necanicas, utilitaristas e granaticais, conp as que foramapresentadas
aci na, os livros didaticos cunpre mumpapel de despalitizacdo do conheci nento; reduze ma
forca das questOes sociais que os textos abordam e bestificamo sentido das expressdes. O
conheci ment o por elas proposto é de unatal especificd dade e li mtacdo que poder-se-a dizé-1o
cego comp o fez Morin (2000a), porém defendo que ndo é esse conheci nento cego,
si mples nente por ignoréncia, e si mpor opgdo politica de grandes e nmpreendi nentos. As
pal avras, os discursostémo poder de conduzir, de orientar oracioci ni o das pessoas, de real car
e/ ou apagar outros sentidos etc. Issose da dessafor na, tanto que durantetodo 0 nosso curso -
quando nos propuse nos analisar criticanente ostext os e as propostas di daticas dos nanuais -
0s partidpantes indignavamse coma despalitizagdo do conheci nento, ndo se cansaramde
escandalizar-se (esse é oter no exat0) comas propostas superficiais dos livros didaticos, no
entant g confessarampor di versas vezes que nunca haviampercebi do essestextos comoutros
serntidos a ndo ser aqueles expl orados pel os liwos didaticos que, alias, foramreca hidos das
mes nmas escolas publicas e mque el e/ el as trabal havam A experiéncia adquirida pel o docente
através do livro didatico constitui-se assi m numa espécie de for nagdo para o trabal ho
mecanica AProf* Nadiolan confir naisso:

S m comcerteza, antes eu jadapreciava bastante ostextosi magético-verbais,
porémos via de forma ingénua, e hoje a partir das nossas discussodes
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pautadas e m pesquisas e andlises de cono os liwos didaticos trabal ham
percebi que os textos se constitue me m materia riquissi mo. No entantg é
necessario que haja uma preparacdo docente. He tem que ser umleitor
proficiente te mque perceber asinfor ma¢desi nplicitas parater condi¢bes de

transfor mar as propostas do liwo didéico que sdo tdo superfidais!
(Entrevista concedi da e m 16/ 09 2003)

POR FAVOR, ol v/
.. DETESTO _GUE " -
I5TA NO L = 5 % ,+ & = a-; .
W  FOR. e
I o Lo E: b
7 — N
= R t
‘@"? 5, o

)

e - .'
Lt H
- X 5 ~
- v - ¥ s
b ! + x*—-_""!
|
. —rc —

T RnnW IT FEGE Y % Fomibn Tusceada, 16,/47/34

FONTE

PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

PA & SERE P 203

Solicita que se classifique a oracdo e mdestaque. (que leiam m nharevista
CD ROMnNo neu lap-top por d na do onbrol)

Texto 09 (O punk):

ThL, E=vE & 0 MOACIE.
BE

el 7

[ ST

OFA, FREPAL L

FOMe, FURK . W6 E=mreh)
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FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 3 SERIE P85 |Tonm o pronomne este da expressdo ‘este é o Mbacir ’e classifica-0 como
pronone de nonstrativo

Hca evidente que outras for magdes mmais criticas sdo necesséarias aos docentes para que eles
possam nel hor se conduzir e burilar o conheci nento escolar cono resultado de umtrabal ho
politico de selecdo e organizacdo. Oque sereal¢a, 0 que Se apaga ou 0 que seignora ndo se
faz por mero acaso, faz-se orientado por principios e valores nem senpre confessados.
Precisanos construir/desconstrur/reconstruir o conheci nento para ndo nos tornar nos reféns
de propositos e interesses al heios e escusos. Ocurricul o é, emgrande parteissa o conjunto
das ativi dades desenval vidas e també maquel as proposital nente cal adas, silenciadas, ja que os
silencianentos tanbém sdo for nas patertes de linguagens. O curricu o elege, seleciona e
exclu. Aatividade docente é que da vida ao curricua Por issq ndo se pode pensar nestas
quest Bes semse pensar na for macdo do professor. Do mes mo nodo, os materiais di daticos

que participamdo processo deve mser tonmados em sua relacdo coma atividade docente.

Texto 10 (Shakes peare):

s = - _
pan, e, ESTE E & MONGD. 2 KAB, CERIGRRD,
| iLE faz TEATRO. SHHHE'EFEH_FIE HP&EBTHHD

EW ALERTE.

f
&\

FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 8 SERE P |Fazreferénciaaofatode o jove m Mongo desconhecer o dramaturgoinglés e da
176. énfase ao fato de doninar a concordancia correta de‘ ‘dori gadd °, no nasculina
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Gs textos i magético-verbais, do ponto de vista seméantico, ndo sdo, emprincipio bons nem
runs, otrabal ho docente de atribuir sentido a esses textos € que ira atender este ou aquel e
interesse e, conseqlentenente, tornar o curriculo mais ou nenos adequado para una
deter mnada reali dade. Considerada a questdo por esteanglo olugar da ativi dade docente e a
conotacdo politica dos materiais didaticos que sdo utilizados na prética pedagdgica ganham
una centralidade no processo for mati vo dos syj eitos por se constituir nuna espécie de ‘ar na’
empotencia, que pode ser usada ‘disparada’ e m qual quer sentida desde que progranada ¢
orientada por umsujeito capaz de manusea-la. Feitas as devi das ressal vas, no que dizrespeito
a nossa relacdo com o mundo ser tanbé mli mtada pela propria forca e idossincrasia do
outrg afor macdo docente esta na base dessa autonoma politicaeintelectual para burilar com
os recursos de que disponos. Ciferente disso o que se da é oinverso. 0 mercado editorial, as
politicas hege nmbni cas passama fazer uso da forca se mantica e i deol 6gica dos materiais e da
acao dos docentes para legiti nar os seus valores. O docente perde, assim sua autonoma
politicaeintelectual, passaa serinstrumento, neio de execucdo de umprojeto que na maioria
das vezes desconhece. Parece ser isso 0 que acontece comas propostas dos liwos didaticos

para comos text os i magético-verbais, aé aqui analisadas. Prossiganos!

Texto 11( Mafal da: bol as... doe m):

PAGE Soul TERES O RO, A RES- POLAS S B E6SAS COINS Tonm ]
m&iﬂﬁmﬁ' PONGABILIDADE A MATLIIDA - POEM ALITE ™, ‘
CER-TE 7 PE SUFCENTES PARA T SBE:

RES ORIENTAR
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FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 8 SERIE P 176. | Solicita explicacdes para o fato de o adjetivo* ‘sufidertes * encortrar-se no
plural.

O processo de despadlitizacdo dos textos i magético-verbais se da associado a um outro
conportamentosi nilar: a descontext ualizagdo. Ostextos quando wtilizados para a analise de
categorias gramaticais sematentar para os sentidos sociais que eles abordamcunprem pela
descontextualizacdo, um projeto politico de alienacdo confundido com o0s processos
interpretativos. Ao realizar exercicios e atividades granaticais sobre os textos, professores e
al unos té ma sensacao de que trabal haramo sentido dos text os se mde fato fazé-la Isso ocorre
com os varios tipos de texto de circuacdo social, ditos textos plurais, diferentes das
tradicionais tipol ogias utilizadas pela escoa No caso mais especifico do texto i nagético-
verbal, essa descontext ualizacdo se da desde o mo mento da i ntroducdd/citacdo do text o nas
atividades do liwo didaico que ndo situamo leitar quanto ao contexto em que esses text os
foramretirados, até ainterpretacdo proprianente dita dos sentidos das expressdes verbais e

planos i magéticos. Nb caso dos livros ddaticos analisados, foramdesconsiderados:

a) ahistoricidade e o contextoe mque se situamos fatos e as personagens - Mafal da, por
exenplo é uma criacdo de Quino, numperiodo de conturbacdo politica da A genti na:
um pais repleto de contrastes sociais e uma personage mincortida, paradoxal e
resistente a integracdo, ao mundo de desi gual dades. Estas infor magOes repercute mno
sertido dos fatos, das falas e do conportanmento das personagens. Embora faca
conpleto sentido no contexto brasileiro que passou por situacdes si mlares as da
Argenting, no nes no periodo (década de sessenta), essas i nfor nagdes sdo necessarias

paratornare mos sentidos situados e nais coerentes.
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b) o contexto paliticoe mque foramproduzi das as charges - semo doninio do contexto
histarico e politico o entendi nento das charges fica fortenente conpronetido ou até
inconpreensivel. Conmp sdo elaboradas dentro de umcontexto politicoimediato ao
serem colocadas num livwo didiico e utilizadas conp nmaterial de leitura
(interpretacdo), as charges deve mter seu context o histdrico e paliticorecuperado, caso
contrarig os sentidos produzidos a partir delas pode mse constituir e m verdadeiras

di gressOes.

c) asituacdosocia a que faze mreferéncias as propagandas - os textos publicitarios sdo
també m situados em um contexto social, em um deter mmnado espaco e tenpo;
possue mu na i ntenci onalidade, umpublico al vo e umdiscurso especifico. Considerar
essas especific dades é oferecer ferranentas que possihilite una construcdo de sentido

contextualizado, mais critico e nenos superfidal.

d) ocontextointernodas expressdes verbais e dos eventos i nagéticos - o sentido de um
enunciado é forte mente deli nitado pel o contextointerno e mque figura. Assi mcono o
contextoexterno, ocontextointerno oucotexto exerce forteinfl uéncia no sertido dos
enunciados. Otrabal ho de leitura é tanbé m o de percepcdo dessas configuracdes e
arranj os linglisticos. Nsso se evidencia aindssociabilidade entre sertido e estrutura

Texto 12 ( Gente conhecida):

luig Farnansa wercsima
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FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 8 SERIE P 179. |Solicita que se dé a classe gramatical de ‘¢ nmeid’ na expressdo ©  neio
inquietd .

Texto 13 ( Davi da econbmi ca):

GOV A STTUACAD BeonEMIfA , {
b B0 @ s map | TRMERA TIMDA; GoiRoa SESUNDA plViA: 2 TEAAR

Mao 22 DMIEAS

MNES o0 U7 EOMPRR TiiLne, QMG
"'tqi -

1 -

FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 8 SERIE P 133 |Explica o uso do pronone qué ténico da frase i rterrogativa“ ‘comqué ’

Texto 14 (Ainflacéo):

—_—

BAD MGy &
| TAMIEA INTLAGAo
S DBEASILETRA 5 oTm

Gk ClodB na’ Lo dfosdee ade X Fron’s | Humdey al g,
A ahdt E
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FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

PA 3 SERE P73 |Solicita que se identifiquem os adjetivos existertes na frase.

Texto 15 ( Oequilibrista):

AS COBRAS/ s fernando Verrsimo 3
QN0 N S e §5 CHNOBS TR R
o e man |
. SO MINIMAG :
s BN WOTUT : Z
o

i

FONTE PROPOSTA DO U VRO DI DATI CO

Pl, 8 SERIE P 53 |Solicita que se i dertifiquem os adjetivos existertes na frase, distinguindo os
pri nitivos dos derivados.

A despalitizacdo das propostas dos livros didaticos - até aqui relatadas - para otrabal ho com
0s textos i magético-verbais concorre para a sedimentacdo de una espécie de conheci nento
obtusq restritg as questBes estruturais da lingua. Essa cegueira, essa despolitizacdo conta,
alémda descontext ualizacdo, coma fragnentacdo. G text os ndo sdo percebi dos no seutodo,
MAS apenas por umter no, ou una expressao de irteresse i nediatqg ilustrativo do conteudo
linglistico estruural que esta sendo abordado. A partir do texo 08 nenhuma referéncia,
mes no que superfidal, foi feita ao conteddo dos textos. Todas as atividades se voltam
excl usi vamente para quest des especificas da G-amética da Li ngua Portuguesa Oisso advé mo
guestionanent o suscitado durante o nosso curso. Por que os textos i magético-verbais estdo

sendo introduzidos nos livros didaicos comtanta profusdo ja que os sentidos que eles
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abordamsao freqiente mente desconsi derados e mnomne das atividades de cunho granatical ?
Seria uma pseudo-incl usdo cono for ma de atender una de nanda conte nmporanea de abertura
da escola para a pluralidade cultural semproceder a una refor na do pensanento politico;
se mpronover a conscientizacdo. Oresultado dissose nota nos livros didaticos cada vez nais
ilustrados e as propostas de trabalho, nuitas vezes fragmentadas, descontextualizadas e
desarticuadas. As atividades linguisticas estruturais ndo se articiam com as atividades
inerpretativas. G text osi nmagetico-verbais ndo dialogamcomos outros textos, pel 0 nenos
na mes ma condicdo de textg quando o fazemséo na condicdo de conplemento. Quanto a
issq a Prof? Geide conenta

Observanos nesta analise dos diversos textos i nagético-verbais dos livros
di déticos que sua abordagem é feita de for maisoada, orasomente a analise
linglistica, ora uma reflexdo social. Anda ndo existe unma expl oragdo cono
umtodo desse tipo de texta (...) pude observar que é ainda muito pouco
expl orado e as abordagens sdo vagas. (Depoi nento de 09 09 2003).

A émde vagas as abordagens de al guns exercicios, na verdade escanoteiame enfraguece m
sentidos que se abordados com maior propriedade, proporcionariama for macdo de juizo

critica E o caso dotext o segui rte.

Texto 16 ( Mifal da Presidente):

: — = ———
s oas Iquﬁ AgSiRDOY ) 1 POR duE NAD \ gmg;;;;},ggm
‘“’J MULHER NOPape || | NOVART AFINAL  |ZRBCERAS e

EHANEELER.E?DEf? SEF Fﬂﬁw EHTE ! HEE INﬂm ':
] \—uy—-—- L'Ri EI!ES-II’ENTE -
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FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 2 SERIE P19 | Consideraincorretooter no o presidente aplicadoa mul her e faz nencéo ao
uso corretq cono sendo, apresidente ou a presidenta

Mediante umdiscurso contundente nente machistae conservador a proposta do livro di dético
se ateve ao artigo‘ ‘d’ no masculing o discurso verbal e as cenas representadas i ncl usi ve pel o
tanmanho das l etras ndo foramt o madas para nenhumtipo de andlise. Enboracrie una abertura
para se discuir o papel da mulher na sociedade, hd verdadeiranente, na proposta um
silencianento ou apagamento do val or i deol 6gi co do sentido dotexto o que se traduz numa
espécie de reforco das crencas expostas nele posto que o silenciamento funciona conp
mecanisno de naturalizacdo dos fatos. Se numtexto hd a divulgacdo de uma crenga, um
preconceitg uma ideologia e essa idéia ndo € relaivizada, problenstizada para que o
estudante perceba cono uma questdo que divide opinides, una verdade relativa ou una
construcdo de um determi nado grupo social, movido por interesses politicos, histdricos e
sociais, assim o alunotende a naturalizar a idéia Grer que todos pensam assi m Torna-se

natural. Aumenta a cegueira do conheci nento ao se traduzir e mnor nalizacéo.

As afir macdes trazem pelo seu avessa a negacdes de outras possiveis evidéncias. Quando
afir mnos o que algo €, infor manos tanbém e mboa parte, 0 que ndo é. As for nas culturais
explicativas de verdades Unicas criamu nma espécie de confor mis o i ntel ectual sustentado nos
estignas, que eli mnam o que poderia contesta-las. Desse nodo os discursos di daticos e o0s
discursos ciertificos que ndo percebem a natéria de estudo por diferentes angulos e
perspectivas concorrempara a for nacao de umma visao estreita estignatizada, deter mnistae
cega. Mrin(2000a, p 27) enfatiza

Ao determnismo de paradignas e nodelos explicativos associa-se 0
deter minisno de conviccbes e crengas, que, quando reinam em uma
sociedade, i np6ema todos e a cada uma forca i nperativa do sagrado, a
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forga nor malizadora do dogme, a forca proihbitiva do tabu (...) O poder
i nperativo e proihitivo conjunto dos paradignas, das crencas oficiais, das
doutrinas reinantes e das verdades estabel ecidas deter nina os esteredipos
cognitivos, as idéias recebidas sem exane, as crencas estUpidas nao-
contestadas, os absurdos triunfantes, a rejeicdo de evidéncias e mnone da
evidéncia efazreinar emtoda parte os confor mis nos intelectuais.

Esse processo de naturalizacad nor nmalizacao das ided ogias fa uma constante nas propostas
analisadas durante o curso; as vozes ndo- hege mbnicas, que pullama superficie dos textos
nao foramafir nadas. Foramsilenciadas pel a énfase dada a outras quest Ges mais hege nbni cas
mes no que de outra natureza. Por exe npl o numtexto comdiferentes formagdes discursivas
evidenciadas na fala das suas personagens - como 0s textos seguintes - ndo se temestas
for macOes discursivas problenatizadas, enbora seja feita uma filiagdo ao pensamento
hege mbnico, ndo pela defesa explicita do discurso conservador, nas pela abordage m de
natureza nmeramente cognitiva-estruturante e gramaticalista do texta Uma for na sutil de
opcao pel o hege mbnico que dificutaincl usive a nossa percepcdo ja que o que de fatohd em
relacdoa matériadiscursivaé osilencianento. Aadesdo ao hege nbnicose da por outras vias.

Emoutro pano. Chserve nbs o que se da nos textos segui ntes:
Texto 17 (Panel a de pressao):

LoMPREY TEY F
gﬁfﬂ[—rﬂt DE NaTAL r 2E3A uMA MELE L
y 2 L. [ Fgasmﬂ'

t "l C”E;ﬂh

Glauco Casal Weuras' . Em Fodbade B Pavlo, Hustrada, 222712 #1994
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FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

PA & SERE P88 |Questionase otratanento dado pel o maridoa rul her faz uso do prononetu
ou do pronone voceé.

Texto 18 (Navioli npo):

LIMPE OF PES! acann

o (e € ABO) | ESTE £ O #EIM0 MARICO QUE Ve

RAFANGS MnHA CAZA HA“ANDE 2

il

P L el

N

il
i

th )
- kY
[ -3y J T TS e p———"ng

FONTE PROPOSTA DO Ll VRO DI DATI CO

Pl, 2 SERE P170 |Solicita que se classifiquem os pronomes dotexto. Converte a expressio
““linpe os pés * para“‘ “Li npe-o0s ’ e sdlicita que o al uno classifique os dois
[3 ‘$ ,.

Texto 19 (Opeso daflor):

FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

PA 6 SERE P 135 |Solicitaque seidentifique e corrija o verbo e npregado de for maincorreta no
texda
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Certanente, oleitortemnotado que as propostas di daticastona messe materia cultural numa
perspectiva descontextualizada, fragnentada Efeitos estes resutantes de um processo de
desi ndexalizacdo. As abordagens das atividades descritas aci na se encontramfortenente
marcadas por unma preocupacdo e umtrabal ho cartesiano. Urma postura positiva, objetiva,
her netica que pri na por umnma hege nonia dos saberes for mais e tradicionais engendradores de
préticas pedagogicas estéreis e alienantes. As questdes sociais que gestaramas de mandas

refl eti das nesses text os sdo siste maticanente i gnoradas.

Texto 20 (Anoiva de Jarbas):

—

—
Bz AN EUET\\
CUSTD pPE VIR

YAl SUR IR MAIS

AINDA

A

" BLHRGUL, JARBAS SE wocE
NAD QUER CASAR

CoMIG O E MELHNE
FaLaR

FRANCAMENTE !

FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 8 SERE P19 |Solicita que oaunoind que o processo de for nacao da palawa“ ‘d haqui’ .

A guns professores/cursistas, durante o nosso trabalho de interpretagdo, chegavam a se
inqui etar coma superficalidade das abor dagens dos text os assi mque per cebi amseus senti dos
potenciais e a conotagdo social que eles enprestamaos tenas. Porque sistenaticamente o
sertido social do texto ve menfraquecido nas propostas? Por que construgdes discursivas
ided ogicanente tdo marcadas sdo desconsideradas nas propostas de atividades? Foram

questionanment os revel adores de una i nquietacdo coletiva e que nos levou a buscar respostas
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maisracionais. Conpreende nos que sendo os text os portadores dete mas sociais diversos, e,
por outro lado, abordados numa perspectiva mecanica fragnmentada e desindexalizada,
certanente ndo o sdo assi mtratados por desconheci nento do seu carater discursivo e
ided 6gica nmas por uma opcdo politica que assi mo fez. Ainclusdo destes textos, tratados

como silencianento daquil o que el esté mde mais significativos para o processo educativo (0

discurso) certanente, os enfraquece.

Texto 21 (Nova Philis):

NOVA PHILIPS

POWERVISION PLUS.
A UNICA QUE VEM

COM TODAS A5
INSTRUCQES NA

TELA. INCLUSIVE AS
DA SUA MULHER
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FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 8 SHRE P 56 |Qassifica o verbo vir da expressdo ‘‘a tnica que vem comtodas as
instrucdes...””.

Texto 22 ( Afresca):

Nova, mar./94

Como ser

Fesca e
simpéatica sem
terdupla
personalidade

FONTE PROPOSTA DO L VRO DI DATI CO

Pl, 2 SERE P141 |Reflete a funcdo nodificadora do substartivo, assumida pelo nuneral
multiplicativo dupla

Enbora as atividades propostas para ostextos 21 e 22 (aci na) aponte mpara una reflexdo do
sentido das palawras emcotexta isto € emcontextointerno da préprialinguagemdo textq,
ndo pode mos dizer que se tratamde ativi dades relacionadas as quest 8es sociais que o texto

traz Essestextos (dotexto 16 aotexto 22) vém ora de for nai nplicita oraexplictanente,
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apontando para una discussdo e mt orno da questdo de género de tal nodo que a questao ndo
pode ser abor dada compropriedade se ndo for possihilitada ao al uno a reflexao, ainfor nacdo
e 0 conheci nento das condicbes sociais que o0 envolvem O contexto de producdo desses
textos, emsentido anplo, precisa ser retconmado, uma vez que S0 esses textos conmo umma
céluaenraizada numconjunto numtecido, de modo que cono cél uas isol adas, atomzadas,
pode msignificar pouco ou quase nada. Por exenpla otexto 21 tormado sema devida
indexalizacdo como social pode ser ingenuanente entendidocono uma mul her e mparticul ar
que da instrucdes ao nmarido nas atividades domésticas. Unma comnpreensdo context ualizada
dessetexto vai nos remneter a unma discussdo e mtorno dos novos papéis sociais do home me
da rrul her na conte nporanei dade e mque gradativamente a nmul her passaa desenvol ver papéis

sociais fora dolar.

Essa relacdo dos sertidos feita em cotexto é necessaria porém insuficiente para a
conpreensdo nais geral dostextos. \ejanosisto notextoseguine Semo contextosocial os

ter nos “ ‘ladrdd ” e ‘estudar ” manteriamuna relagdo se néntica il 6gica

Texto 23 ( O Ladréo):

@uﬁﬁ@#ﬁm AR, Mev Ficho...

sma? - ”
%}ﬁ, TEEI.A t:[éue
OiTH!
Ladré‘n:’ , -
d!'
“@ Hauy-p,

—
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FONTE

PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

ALP, 2 SERE P74 |Propde umdebateemque se discuta por que os adultos questi onamas criancas

sobre o0 que querer ser e por que, é preciso estudar para ser ladrao.

Texto 24 (Cachi nbo do papai):

O QUE ADIANTA
ESCREVER QUE

A M FUMA CAC i
BO SE NESTE PAfS

au&ssu NINGLEM

MA
CACHIMBO”!

€ POR 1SSO GQUE
NOS QUE ESTUDA-
MOS TEMOS GUS IR PARA
O ESTRANGEIRO PARA
APLICAR NOSSOS
CONHECIMENTOS!

Quino. Mafalda, n® 3. Sio Paulo: Martins Fontes, 1990, p. 6.

FONTE

PROPOSTA DO U VRO DI DATI CO

PA 8 SERE P 204 |Solicita que se retiremdo texto oragdes subordinadas a saber: substartiva

objetiva direta, adverbial condicional, adjetiva restritiva, adverbial final
reduzi da de i rfi niti vo

Texto 25 ( Osomdo sovaco):

QUE APRENDEU HOJE NA
ESCOLR, PAULINKD 2

\

APREND! A FAZER
ESTE 50/ COM
O S0VALD.

ne £ VOLE ACHAYR QUE ELE
MAD ESTAVA FRESTANDD

ATENGRO % AULAS |

igu;?!
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FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 8 SERIE P 50 |Solicita que o aluno transcreva os substartivos proprios e os substartivos
comuns existertes notexta

A Professora Anal Ucia em una de suas ertrevistas dsse- ne;

A presenca dos textos i magético-verbais nos liwos didéticos ndo possui
objetivos proprios, definidos. Sdo utilizados na naioria das vezes cono
textos conplenentares ou pretextos. NEo sdo devi danmente expl orados e nem
conentados, perdendo assimo que | hes é mais peculiar, que € o seu carater
critico-socia e comco (entrevista concedi da e m19 08/2003).

A pri neira vista este comentéario da Professora Anal (cia parecia ndo fazer muito sertida
Conmo dizer que os livros didaticos ndo tinham objetivos ao introduzir neles os textos
i magético-verbais se atodoinstante propunha mativi dades gramaticais? N&o seriamparaisso?
Pretextq portador de categorias gramaticais. A propria professora ndo diz isso em seu
depoi mento!? Perguntei istoa ela no encontroseguinte ap6s seu pronunciamento. ““Nio. Nao

éissa’’ Respondeu- ne ela ‘ ‘Eporque ora é urma coisa, ora é outrd’.

As propostas dos manuais oscilamentre abordagens extre manente abertas, sem nenhum
paranetro para o entendiment o dos te mas dos textcs e atividades neranente nmecanicas. Um
confronto entre as propostas dotexto 23, como texto 24 e 25ilustra bemisso Enquanto a
proposta dotext o 23 é conpletanente aberta as propostas dos text os 24 e 25 ndo apresentam
nenhuma preocupacdo coma critica e a interpretagdo. Essa falta de pardmetros para as
analises associada a aridez das propostas gramaticalistas é que sdo percebidas pela professora
Anal Gcia cono falta de objetivos; o que, na verdade, setraduz por uma visdo dicat6nica do

trabal ho coma linguagem que ndo concebe articular estrutura e sertido.
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Texto 26 ( O matadouro):

CERTEZA CUE
L& ESTA ESCAMTD
MARACAME?

e . Pt WA

FONTE

PROPOSTA DO L VRO DI DATI CO

Pl, 3 SERE P 26

Afirma que o hunor do quadrinho esté diretanente relacionado a una fal ha
no processo de corunicacdo. Solicita que o aluno explique qual é essa fal ha

Texto 27 (@ hares fatais):

DEYERTAMOS TER

FATALS, -

4

i

r.~—-—’_51!;|5LE1:u1;.'|UE““‘\In ;Fﬁm_ :

MAFALDA? OLHARES] | aps mossos O

|
- ""\-_.__ ) S
—|’ LHARES FATAIS® f'_'
ARAQUE
—— .
7 s

L
.-"5 e
OR ENQUAN"D TEMOS™,

QUE NOS CONTENTAR
fOM PREFEITOS FATALS
-

- SUZANITA

1 MENINGS CAIREH

PES

FONTE

PROPOSTA DO U VRO DI DATI CO

Pl, SERE P 21

Ilustra afor macdo do plural dos seguintes vocabul os: pés, neninos e prefeitcs.
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Texto 28 (G pores honens):

B0 d mpimy
NAD POCE A AR

[k Browne

Au A il |

FONTE

PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 2 SERE P 167

Solicita ao a uno que aponte e dassifique os pronomnmes dotexto

Texto 29 (Gortando lenha):

AGORA ELE 5C
ACELERA CL-
DO EU cOR-

=

(L
Pl

ik Browne. 'Hagar™. Em Folha de 5. Pauly, Hustrada, 257971988

FONTE

PROPOSTA DO U VRO DI DATI CO

PA & SERE P 182

Solicita ao aluno que localize e dassifique as aragfes subor di nadas dotexto
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Texto 30 (Fessora, zero):

FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 3 SERIE P.98 |Solicitaao auno que dassifique granatical nente a palawa zero

D zer que as propostas dos livros didaticos, até aqui apresentadas, para o estudo dos textos
i magético-verbais sdo superficais é quase redundante, porque té msido esta a ténica dessa
reflexdo neste trabalho e talvez a constatacdo mais evidente do grupo de professores na
vi vénci a pedagdgi co-formativa que busco aqui relatar. O que cabe, no entantg enfatizar é a
forma conp esses textos sdo tonmados conmp pretexto para introducdo de outros assuntos/
temas tradicional nente utilizados pela escola Nao sdotomnmadas conp unidades de sentido e
simcono conplenenta Isso explica a fragnentacdo, a descontext ualizacéo e despalitizacao

de que tenos falado.

Por que os text os sdotonmados ndo cono uni dade e si mcono conplenento é que as propostas
de atividades assune mum caréter obtuso diante daforca dos sentidos dos text os ou assune m
uma proposta excl usivamente estruturalista Aproposta dotexto 26 quando confrontada com
o sentido critico que nos possibilitaa articul agdo dos ter nos * maracand’ ¢ ‘ natadouro’ parece

um absurdo a proposta enfatizar a questdao da ‘falha no processo de conunicacao’
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sinplesmente. Una andlise do contexto di datico de ocorréncia dessa proposta nos revela, no
entantq que esse absurdotemuna | 6gica otexto datirafigura nolivro didaticocono parte
de uma unidade de estudo que apresenta a teoria da corunicacao e explica os conceitos de
emssor, receptor, canal, mensageme codigo. O texotemassi m a funcdo de exe nplificar,
constitu-se numexenplar do nmundo e npirico em que se aplica a teoria. O problema esta
justanente ai, pois, ao ser percebi do nessa condicdo apenas, passa a ser sonente isso. Nada
mais. O mes np se pode observar notexto 27, 28, 29 e 30 - conp de restg na naioria das
atividades aqui apresentadas - que ha umconteddo granatical expresso na atividade e sub-

repticianmente justificando a presenca do texto na ativi dade.

Gs textos ndo sdo introduzidos pelo que dizem pelos discursos, nas pelas categorias
gramaticais que portam pronormes, nunerais, plurais, subordinacdes etc. Por essarazao € que
as atividades sdo descontextualizadas, despolitizadas etc. Ao aluno, no tratanento como

textq cabe tdosonente a aividade de dassificar, localizar e repetir conforme os nodel os.

Texto 31 ( Reptil de ano):

L] a FAOTE S ik,
JOEDZ INHD

FACA  LME FRASE
Tocom s PALAVES
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FONTE

PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

PA 3 SERE P38 |Solicitaaoauno que corrija a grafia da frase de Jodozinho.

Texto 32 (Opeso das costas):

TIRE ESTE PESO
NOSSAS COSTAS.

Nd@o jogue lixo no mar

FONTE

PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, # SERE P85 |llustra opronone denonstrativo este e 0 possessi vo nossas.

Texto 33 (Opreco da natureza):

Mas a natureza paga
um pregco bem maior
por isso,

Bascado em: Antncio da colen seletiva de lixo, Prefatura de

Sao Paulo 1941,
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FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

PA 6 SHRE P 206 |Solicitaao aluno que escreva o que entende por lixo e o que se pode fazer
comele.

Nas atividades e mque ostextos sdotomnmados pelos seus dizeres é i nportante questionar: o
texto interessa enquanto discurso ou enquanto conteldo? No caso do texto 33 a proposta
apresentada pelolivro didaticofaz referéncia ao assunto dotextoe ndo ao discurso. Trata-se
de uma atividade de escrita e mque o aluno deve produzir umtexta Otextointeressa pelo
conteudo, pelo que porta e ndo, necessarianente, pelo que diz Portador de categoria

granatical ou portador de temas, nas, senpre portador de alguma coisa Senpre pretexto

Texto 34 (Anocticiaemjaponés):

AS MATAS ESTED SEAMPRE CRESCEN RDROLECSZIM&%'
MNL‘IDEPLANKR/&\'ORES ONDE HAVIA UM /) ;

VE=

S JORNALEIROS
Re'VISTAS Em QLMDQIN;KDS'
NAO EXISTEM NOTICIAS TRISTES.
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FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl, 3 SERE P 172 |Introduz oracdo semsujeito a partir dos verbos haver, fazer (frio) e nevar.

Texto 35 (Aégua na TV):

A RGUA | MAIS UMA O Ef"wsc";\,gffk};“
- es \ [&= Zare
MADA ENGANA]| / FAZEM DM\ /TA VEZ ED ) i ¢ PERIGOGO
NAG VO (ol %,EEQER A KoUR Ogu

Vou L

FONTE PROPOSTA DO Ll VRO DI DATI CO

PA ® SERE P40 |Solicitaao aluno queidentifique osujeitoe o predicado das frases: < < Adgua
provoca cancer ’ e¢ ‘Hes faze mumandnci o provocativa .

Texto 36 (Prograna de pri neiro nmundo):

UM PROGRAMA
DE PRIMEIRO MUNDOQO,
AGORA TAMBEM
PARA BRASILEIROS

e o R Mo

el Studicm, Sei ON LINE Work, huas, fnaetn. puisecnm, crerey tetas

Etreics dics 1716, s 22 308,
raas Rewte Recond.

Beasibeiro € bem (ratade Endo. aprovese pars retribude 2 hospitalidade ¢ recetna Florsda On |

L__] &
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FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

PA & SERE P 199 |Questiona a quem o anuncio é destinado. Instiga se todos os brasileiros
podemir aos lugares que estdo sendo nostrados e solicita ao al uno que
escreva una redacao falando das desi gual dades sociais no Basil.

Texto 37 (Abuzi na):

SE NAO
FOR BOSCH,

Ma e 2N .

FONTE PROPOSTA DO LI VRO DI DATI CO

Pl. 2 SERIE P 218 |Confronta 0se ndo, da expressdo‘ ‘Se ndo for Bosch..’comseno.

Do ponto de vista da leitura a andlise das propostas didaticas dos manuais revela-nos una
concepcdo de | eitura de cunho mecénico, cono ja fa ditoanterior mente, creio queissoesteja
suficdenterente claro para o leitor. Atrajetdria analitica feita aci ma confir ma o que te nos
defendi do nestetrabal ho sobre o fato de que, e mgrande parte, ostextos sdointroduzi dos nas

atividades di daticos e mcondi ¢Bes que ndo pronmove mautonomalinglistica, ouseja ndo sdo



160

entend dos cono uma unidade de sentido. Sdo colocados aolado de outros textos na condi ¢cao
de exe npl o, conpl e nentando ou i ntegrando al gume ativi dade de analise linglistica Nao que
0s textos devamser percebidos isdados, ja sabenos disso mas é necessario percebé-los
tarmbé me msua autonomia No caso dos text os abordados, senmpre aolado de outrostextos ou
atividades hd umapagament o do val or textual, posto que aparece cono conplenento e ndo
cono unidade. Aém desse reducionisno a que esses textos estdo submetidos nos liwos
didaticos, podenps constatar que os sertidos que deles emanam foram larganente
negligenciados para dar lugar a una abordagem linglistica predomnantenente,

classificatoria e estruturante.

Pode nos constatar que dotata detext os analisados (37), apenas sete (textos 01, 02 04, 05,

07, 33 e 36) foramabordados de nodo a possi hilitar al guna reflexao e mtorno dos conteudos
semanticos que veiculam Mes o assi m cono ja vi mos, essas abor dagens pouco contribue m
para 0 ‘did ogo subjetivo’ doleitor como texto porque, alé mde se apresentare matrel ados a
outros textos ou ativi dades, as propostas de leiturainterpretativa que os segue msao, de certa

for na, li mtadas e condi ci onadas.

Nessas abordagens, sutilezas e val ores i deol 6gi cos sdo siste maticanente ignorados, e ml ugar
de seremtomados cono faor preponderante paraa construcdo do sentido dos textos. Ha por
assi mdi zer, una espécie de voz silenciada; una opcdo pel o silencianento frente as narcas
idedl Ogi cas expressas nos textos. 1sso nos autoriza falar de uma confl uéncia i deol 6gi ca que
pri ma pela aceitacdo. Qrlandi (1996, p. 30-31) chana a atengdo para esse nmecanisnb avesso
de filiagdo dscursiva ao afir nar que:

Necessarianente deter mnado por sua exterioridade, todo discursorenete a
umoutro discurso, presente nele por sua auséncia necesséria Ha o pri nado
do interdiscurso (a nmendria do dizer) de tal nodo que os serntidos sdo
senprereferidos a outros sentidos e é dai que el estiramsuai denti dade.(...) E
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aideol ogia que produz o efeitode evi déncia, e da uni dade, sustentando sobre
0 ja dito os sertidos institucionalizados, admtidos como® ‘naturais ’.

Prioritarianente, as atividades analisadas tomaram os texto cono portadores de categorias
granaticais cono pronomes, substartivos, advérbios etc. A conotacdo mecanicista dessas
atividades é revelada pelos verbos que as enunciam localizar, classificar, distinguir,
reconhecer etc. \erbos, que pelasua proprio significado, indicamatividades que li nitama
acdo do aluno ao fazer mecanico e ndo criamcondi¢bes para a reflexdo critica e i nterativa
comos textos e as temdticas neles presentes. Otexto emsi, no que diz respeito ao seu

conteldo senéntico e social, desaparece para dar lugar as estruturas.

A guisa de resuno é possivel afir mar que as formas predom nantes do uso pedagogico dos

text os i mageético-verbais nas ativi dades analisadas foramde trés nat urezas:

a) una perspectiva linglistico-estruturante: na qual otexto é tomado apenas cono pretexto
para o0 estudo de categorias granaticais. Essa perspectivafa a predom nante

b) unma perspectiva ilustrativa. em que os textos conplenentam e/ou exenplificam os
sentidos de outros text os;

C) unma perspectiva pseudo-irterativa: na qual had uma possihilidade Ii nitada de producéo de
sentido: pelali nitacdo e condicionanentodainterpretacdoa outros aspectos abordados na

uni dade de estudos ou pela condugédo do raciocinio do al undleitar.

A construcdo do si gnificado de umenunciado vai al ¢ mdo seu si gnificado descritivo. Assune
umecaréter contextual explicado pelo contexto de sua producdo pelo papel do leitor e dos
processos mnentais cognitivos envolvidos no processa NEO obstarnte isso a concepcgédo
mecanicista de leitura - predom nante nessas atividades - consi dera o significadoinerente ao

propriotext g cabendo ao leitor apenas decifrar a mensagem DA énfase no conheci nento da
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estrutura linglistica como base para se processar 0 texto por nmeio de predicoes,
confrontacdes, confir nacdes etc. decifra-se para depois entender. NsSsO negamse as

experiéncias vividas pel o leitar.

Por outrolado, ha umenvol vi nentointersubjetivo doleitor comotextoemumdado contexto
sécio-cultural, porisso aleiturate mumpapel paliticoinquestionavel. Leva atransfor magdes
sociais, pela for nacdo da nentalidade dos sujeitos leitares, assi mcono, reflete o contexto
histdrico e mque é produzido. Aatividade de leitura conp atividade histéricareflete, ndo so
as concepcdes que se temdo referente - matéria dos textos - mas também dos sujeitos
leitores, das de mandas sociais de unma época e do context o sdcio-cultural e mque seinserem
Assi msendo, as atividades escalares de leituraséo revel adoras das concepgdes dos sujeitos do
ensino e da aprendizagem dos processos didaticos e cognitivos. Subjacentes as praticas de
leituras, islunmbramse os sujeitos que se pretende for nar, os nodos e o porqué da for magéo,
0s saberes instituidos, os saberes energentes etc. em outras palawras, vislunmbra-se ai a

concepcdo de curricul 0 que norteia otrabal ho docente.

2 12- Aperspectiva de curricu o subjacente as ativi dades dos livros ddaticos

Conclui nos que os textos i magético-verbais, analisados no curso (e relatados na secéo
anterior) ndo foramabordados nas propostas dos livros di daticos pelas suas diferencas, e si m
pela diferenca que os marcamcono portadores de ‘novidades’, mas que ndo traduze mcono
‘‘capazes’ de proporcionar discussdes e serntidos sociais. Sdo incluidos nas atividades
di déticas porque estdo no novi nento da sociedade. S&o marcas dos tenpos atuais, nas sdo

excl ui dos cono produgdes adequadas para desenvol ver saberes validos a Educacéo, a ndo ser,
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no caso da exe nplificagdo e da analise da estrutura lingtiistica E umsaber advindo de outra

fonte

De toda sorte i nperou o siléncio pelas diferencas e o reforco aos nodelos anteriores. As
atividades propostas reforcaram os nodel os/padrdes de linguagem pela repeticdo e
categorizacao i nmpostos pel o silencianent o diante das vozes antagonicas e das forcas contra-
hegendnicas. Nelas os textos podem até funcionar conp exenplo, comp natéria para
aplicacdo de uma regra gramatical, mas nao falam por si, ndo témregras proéprias de
organizacdo, nemvoz. Esse silencianmento sistermético é una for ma de silencianmento do
‘‘ourd’; do diferente. Uma postura politico-pedagdgi ca de o mssdo das diferentes for nas de
ser e estar no mundo. Nessas abordagens as coisas, as verdades, si nplesmente 0 sdo. Ndo se
evidencia unma preocupacdo e mrelativizar as verdades e msua conplexidade. G pontos de
vista sdo extraidos conp sendo Unicos e, portanto, soberanos. Dsso, ja sabenmos. Greio que
ficou evidente em nossa trgjetdria analitica O que pretendermos aqui, no entantq €
conpreender, numa perspectiva teorica/ histarica, do ponto de vista do curricuq as razdes
desse processa. Oquei npulsiona unma abor dage mde textoe mque os conteldos, oste nas sao
a coisa mais i nportante? Por que as diferencas sdo negligenciadas e oS processos Sao
basicamente atos mecénicos? Encontranps nas teorias convencionais do curriculo a

explicacdo para estes questiona nment os.

Na visdo de Silva (2001), asteorias do curricul o pode mser conpreendi das e mtrés grandes
grupos: a) asteorias convencionais, for nalistas (que o autor denom na detradicionais) que se
traduze m pel o pri nado dos saberes cléssicos, pela inspiracdo no nodelo fabril, no fazer
técnico e mecanica preparacdo das massas para o mundo do trabalho e conheci nento dos

saberes das classes dominantes. b) as teorias criticas que se ocupam dos aspectos sécio-
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politicos e i deol 6gi cos dos processos educativos e ¢) asteorias pos-criticas que atentampara a
diferenca, a pluralidade e as energéncias cono for ma de descentralizacdo, fragnentacédo e
ronpi nento comas hegemonias e reconheci nento dalegiti nmdade dos processos idertitarics.

O curricu o tradicional (convencional) se define pela finalidade, pelo contorno e pelos
obyj eti vos da escd arizacdo de massastal qual Bobbitt e maistarde Tyler (apud SI LVA) - 1918
e 1949 - descreveram em suas obras. Estas teorias explicam ainda hoje, certos

conportanentos ddaticos conp as propostas de trabal ho apresentadas arterior nente.

A perspectiva for nalistado curricuofo herdeira das chanadas * ‘artes liberais * advi ndas da
Antiguidade Qassica (as grandes obras literdrias e artisticas latinas e gregas). Reforcados
pel 0 Renasci nento esses saberes se traduzemno doninio de umrepertério de gramnética,

retdrica, dialéica astronoma geonetria mnusica e arit nética Supostamente saberes que
encarnavamas el hores realizacdes e os nais altos i deais do espirito humano. Assi m para a
escolatradcional existem os saberes validos e os ndo-validos. Ronper comessa dicotonia
naotemsidofacil, porque paraisso ndo bastaa mera utilizacdo do saber, do material cultural

nao-classica mas, sobretudo conpreender ‘ para que’ e ‘por que’ esse saber esta sendo ou ndo
utilizado, j& que na perspectiva tradicional a principal pergunta a ser respondida sobre a
educagdo escolar ¢ sobre ‘cono’ ensinar. Importa a técnica, pois, ‘0 que’ ensinar ¢
prevanente dado pela cultura hege mbnica Nioimportamos outros saberes. Wilizé-1os pode
ser até possi vel, desde que os saberes validos estejamsendo reforgados. Assi m se constitue m
emunn espécie de ‘nao-saber’ ou umsaber inferior; exe npl o de negacao. Isso explica por
que nas ativi dades dos livros didaticos que analisanps sOinteressamas categorias gramnaticais

ou os temas que os text s abordam seus dzeres ndo.

A énfase nos saberes classicos se explica pel os objetivos dlti nos da educagdo na perspectiva

for malista @) desenvol viment o das habilidades basicas de ler, escrever e contar; b) acesso ao



165

conheci nento ciertifico; c) preparacdo para o0 nmundo do trabalho e d) ajustanento a
sociedade tal qual ela requer. Por isso estabelece mse os padrGes de conportanento, as
posturas mecanicas, atécnica e a burocracia Tal qual naindustria buscam se paranetros e
fazemse fragmentacbes. Em matéria de conportanento do aluno durante o processo de
aprendi zage misso se traduz e mativ dades repetitivas e pouco reflexivas. Gs conteddos sao
dados a priori. Repetir, dom nar técnicas, i ntrgetar i nfor nacdes sdo os propositos basicos do
trabal ho escalar. Por nais que isso pareca ultrapassado, distante dos nossos discursos é o que
evidenciam as atividades dos livros didéaticos, aqui, analisadas. E essa a concepcdo de

curricul o subjacente.

Unma das razdes para que, hoje, nos considerenos distantes das préaticas convencionais se m
que, de fato assimo seja pode se encontrar numa das caracteristicas da proépria teoria
tradicional do curricuo Para Tyler (apud SI LVA 2001), existemtrés fontes nas quais se
deve mbuscar os objetivos da educacao: a) os estudos sobre os préprios aprendi zes, b) estudos
sobre a vida contenporanea e ¢) os saberes dos especialistas de diversas areas. Essas trés
fontes emconjunto proporcionama perspectivatrad cional de curricu o o poder de legiti mar
préticas aut oritarias, condutivistas, travestidas de atividades de nocréticas context ualizadas e
atéladicas. A meu ver, €isso que explica a presenca dos textos i magetico-verbais nos livros
di daticos abordados de forma tdo mecanica sem despertar a indignacdo da maioria dos
docentes. Sdo0 textos e assuntos da contenporanei dade, sdo do interesse de professores e
alunos e falam de saberes das diversas especialidades. A natureza nesma do material ja
pressupde una abertura do processo educativo. 1sso ofusca a percepcao dos reais nodos de

uso do material cutural.
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A diferencarejeitada na perspectivafor malista de curricul o ganha centralidade nos processos
educativos conte nporaneos filiados as teorias criticas e pos-criticas. No caso nais especifico
daleiturae da producao de sentida a diferenca, entendi da como possibilidade, gera condi ¢oes
para que os saberes periféricos circuempela escola e que os sentidos sejamconstruidos a
partir da interacdo dos sujeitos como neio e como outra G conhecimentos prévios, 0S
processos i nferenciais e, sobretudo, as contingéncias context uais sdofatores deter mnantes no
processo de construcdo de sentida Fundados no principio da diferenca e do sentido cono
possi bili dade i nconmensuravel é que durante a vi véncia pedagdgi cacomos professores darede
publica de ensino da regido de abrangéncia da DI REC 16, tormanos os textos i nmagético-
verbais para a partir deles produzir sentidos socio-pedagdgicos. Nessa mes ma perspectiva €

gue passo, na secdo seguinte arelaa-los.

2 13- Opotencid linguistico-dscursivo dos textos i mageético-verbais

Confor ne mencionei anterior nente, as vozes que atri bue msentidos aos text os nesse trabal ho
sdo predomnantenente, vozes coletivas. Na condigdo de observador particpante, e,
sobretudo, na condicdo de docente do curso de extensdo uni versitaria que gerou esta pesqui sa,
tivetanbé mo neu qui nhdo na negoci acao dos senti dos atri bui dos aos textos. Sendo os text os
analisados neste trabal ho (e no curso), natéria de pesquisa e de estudos tedricos anteriores,
conoja nmencionei (Pesquisa de Mestrado), foramesses estudos, sobre os sentidos dos text os,
introduzidos e mnossas aulas, para analise e debate, como propdsito de incitar a reflexao,
reavaliar os sentidos atribui dos por m m anteriormente, e incorporar novas possihilidades de

sentidos, nos seus multipl os dizeres. Desse nodo, os juizos feitos sobre os textos e seus
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sentidos nesta e na secdo seguinte resutamda fusdo dos estudos anteriores, acrescidos do
ponto de vista dos docentes que rechacaram alguns serntidos, i nplementaram outros e
conservaram muitos. Por essa razdo (por tratar-se de umma espécie de siste matizacdo teorica
dos sentidos) o discursa nestasecdo assune una conotacdofor mal e solitaria nuitoenbora

a nminha voz que anuncia na verdade, retne d versos d zeres.

Cabe lenbrar, no entanto, que precede a reflexdo sobre o potencial linglistico dos text os
i magético-verbais conp a que fizenos, a compreensdo das teorias do curriculo que
possi bilitamavancar de uma perspectiva nmecanica cono a realizada pelos liwos di daticos
para uma abordage m mais contextualizada da producdo de sentida Passenos a refleir,
inda nente sobre as teorias criticas e pos-criticas do curricul o e na producdo de sentidos,

cono o fizenos durante os estudos.

As teorias criticas do curricu oronpe mcomateoriatradi cional ao desl ocar o foco datécnica
de ensing para o questionanento do poder e daideol ogia que corporificamo conheci mento
escoar. G5 interesses de classe, a domnacdo politica e a resisténcia cultural sdo enfocados
nessa perspectiva conmo for mas legiti nadoras desse ou daquele nmodo de organizagdo
curricdar. Enmbora e mconfor nidade comas teorias criticas e m nmuitos aspectos, as teorias
pos-criticas apresentam um diferencial significativo e radicalizante para a ruptura com o
tradicional; colocame m questdo a concepgédo estruturalista da realidade e fazememergir a

nocgéo de dferenca cono categoriareitora (3 LVA 2000).

As teorias poés-criticas do curricuo filiamse ao pds- nodernisno e pos-estruturalis mo
linglistica que por sua vez sdo umna especie de reacdo ao noderniso e ao estruturalis mo de

Saussure, respectivanente. Para o estruturalisno as i nstitui¢cdes, os costumes sao gover nados
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por uma estrutura subjacente que I hes i npde m for nas e contetdos que se generalizam A
linguage mé consi derada umsisterma comumma base netodol dgica fir ne, umsistena de leis
internas - estéicas ou dinamcas. A centralidade da nocdo de diferenca, nas teorias pos-
criticas, ocasiona um movi nento de refor ma do pensanento que passa de umna perspectiva
estruural e hegendnica para uma perspectiva relacional, rizomética e multirreferenciada
Esse nmovi mento - que se traduz nuna espécie de abertura para as energéncias e de
reconheci nento da legiti nmdade das diferencas culturais - € ocasionado e mrazdo: a) das
de mandas/energéncias sociais, b) do questionanmento e embates constartes, c) da
fragnentacdo e descentralizacdo das identidades que estdo senpre em processo, d) da
inevitabilidade do caos, €) da existéncia de narrativas multiplas e interrelacionadas etc. Em
Educacdo isso se traduz na abertura da escola para a pedagogia diferenciada, para os temas
periféricos e e mergentes. Ahistariaoral, aliteratura popular, a pl uralidade textual, o discurso
oral etc, passama ser objeto de estudo na acade ma, e matéria de ensino escolar no boj o desse

movi nento

As teorias criticas se opunham as teorias tradicionais sustentadas na nocdo de dialética
Segundo os tedricos pos-estruturalistas, a dial éicae mter nos hegelianos ndo chega a ronper
coma idéia de fatalidade e de deter mnisno estruturalista Constitui-se apenas nuna forca
negativa, predisposicdo puranente reativa. Oferentenente da forca puramente positiva da

diferenca, a daléicaé anegacdo da negacdo. Deleuze (apud PETERS, 2000, p 34) afir na:

A dialéica hegeliana consiste na verdade, em uma reflexdo sobre a
diferenca, mas de i nageminvertida No lugar da afir nacdo da diferenca
cono tal, ela coloca a negacdo daquilo emrelacdo ao qual ela difere; no
lugar da afir nacdo do eu, ela coloca a negacdo do outrg e no lugar da
afir macdo da afir macdo, ela col oca a fanosa negacdo da negacdo. Emsuna
a daéicareflete uma falsai mage mda diferenca
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Alinguageme central para o pos-estruuralismo. O sujeito sob a influéncia da fil osofia de
N etzsche € descrito emsua conplexidade histdrica e cultural - umsujeito descentrado e
dependente do sistena linglistica umsujeito discursivanente constituido e posicionado na
interseccdoentreas forcaslibidnais e as préticas soci ocuturais. Contra otrabal ho da dial ética
hegeliana Netzsche privilega os ‘jogos de vontade de poténcia’. O significado, enbora

dependente da pragmética do contexto, é uma construgdo ativa (PETERS, 2000).

As teorias pos-criticas do curricu o consideram o curricdo unma questdo de identidade e
poder. Nos processos de for nagdo nés nos tornanmos 0 que sonos, ou el hor, o que nos
constitu mos enquant o ser de discurso - por que para o pds-estrut uralis o,

A diferenca é essencia mente um processo linglistico e discursivo. A
diferenca ndo pode ser concebida fora dos processos linguisticos de
significacho. A diferenca ndo é umm caracteristica natural: ela é
discursivanente produzida Aémdissa a diferenca é senpre una relagédo
ndo se pode ser ‘diferente’ de for na absol wta; é-se diferenterelaivanente a
alguna outra coisa considerada precisanente, ‘ndo-diferente’. Ms essa
‘outra coisa’ ndo € nenhumreferente absoluitq que exista fora do processo
discursivo de significagdo. (...) Na nedida emque é una relacdo social o
processo de significagdo que produz a ‘diferenca’ se d4& e mconexao com

relagdes de poder (3 LVA 2000, p 87).
Considerando a critica que se faz a visdo pés-estruturalista pel o excessivo textualisnmo e
énfase nos processos discursivos de producdo da diferenca; se mdesconsiderar 0os processos
institucionais, estruturais e econdmicos aos quais as teorias criticas ddo énfase, optei por
conduzir esta secdo de relato das préaticas de leitura sob a 6tica predo m nante das teorias pos-
criticas do curricuo pelofato de que foi a inspiracdo pés-estruturalista que nos per mtiu
transcender as estruturas, afrouxar a rigidez estabelecida, dar centralidade ao processo de
significacdo numa perspectiva de fludez e indeter ninacdo. Nessa perspectiva teorica os
sentidos ndo sdo dados, pré-existentes; sdo cultural nente construi dos. Sdo transcendentes.

Emfuncdo do caréder emergencia einstitunte da natériasignificante comque lidanos e do
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trabal ho de i nterpretacdo desenvol vi do neste trabal ho consi deranos essa perspectiva a mais
aproxi mada paraseler ostextos i nagético-verbais comos quais lidanos, una vez que ler o
institunte, 0 e nergente, pelas nes nas praticas do hege monico, doinstituido, corre-se orisco
de calar o que ha de mais significativa o caréter inovador, e mergencial. Mes no porque, por
outrolado cono disse Serpa (2004, p 166),

Adiferenga enquant ofundante gera, e mpoténcia, aigual dade, possihilitando
um processo politico que se caracteriza por hege nonias |ocalizadas,
maltiplas e instaveis, 0 que gera a necessi dade de conviver com miltiplas
subyj etivi dades e vi venciar miltiplos contextos, pois orignarianente sonos
iguais na diferenca e mpoténcia

A producdo de sentido dos textos na perspectiva do pds-estruturalis mo (por associagdo, das
teorias pos-criticas do curricul 0) assune messe caréer plural einusitado herdado da nogédo de
diferenca.  Ainterpretacdo nessa perspectiva, cono ja fo ditg ndo pode ser prescrita,
li ntada, nemdesvinculada do sujeito e sua historicidade. Por assi mser, ainterpretacdo, ao
tempo em que é marcada pelas suas condic¢des de producdo, é i nprevisivel, ili mtada e
incortrdavel pela exterioridade. E e minentemente libidinal, contextual e idiossincrética As
préticas de producdo de sentido ndo podem ser confundidas com o reconheci nento do
significado - este seria estavel (jogojogado, como diria Serpa) - mas Si Mcomos processos
indviduais ou coletivos de atribuicdo de significado que nascem da cultura e das
idossincrasias dos sujeitcs. José Saranmago, poeticanente, fez essa distingdo, de nodo
bastarte dara
Ao contrério do que emgeral se cré, serntido e significado nunca forama
mes ma coisa, o significado fica-se logo por ai, € directq literal, explidto
fechado e msi nes no, univoco, por assi mdizer; ao passo que o sentido ndo
é capaz de per manecer quietq fervilha de sentidos segundos, terceiros, e
guartos de direcgOes irradiantes que se vdo dividindo e subdividindo em
ranos e ranil hos, até se perdere mde vista osentido de cada pal avra parece-
se comuna estrela quando se pde a projectar marés vivas pel o espacofora,

ventos c6s mcos, perturbacdes nagnéticas, afligdes. (apud SPI NK 2000,

.7,
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Neste trabal ho e m que focanos os processos de producdo de sentido dos textos i nagetico-
verbais entendidos como elementos portadores/patencializadores de sentidos socio-
pedagdgi cos, ndo poderianos dei xar de assumr nas préaticas desenvol vidas durante a nossa
vivéncia pedagdgica os principios da critica criadora dos sertidos possiveis e inusitados
mediante o contexto socio cultural e educativo da contenporanei dade nossa e dos nossos
alunos. Assi m os sentidos atribui dos aos text os imageético-verbais, conp se seguem resultam
de umtrabal ho de significacdo coletiva e/ ouindividual dos e nbros do grupo de docentes
que particdparamdo curso de extensdo e mresposta as especul agdes, instigacdes, e estudos
prevanente elaborados e sistenatizados com este fi m Ndo se trata, portantg do sentido
ulti no dos textos, mas de umsenti do possivel para ostextos: o sentido produzi do pel o grupo

situado numte npo-espaco pedagdgi co e interpretativo

2 14- Aribu ndo sentido aos textos

A prineira pergunta que nos fizenos para nos conduzir pela leitura dos textos i magético-
verbais extrai dos dos livros di daticos foi sobre quaiste nmticas os text os abordam Aresposta
a essa pergunta veio logo pronta e surpreendente diversas. Conp produto das interacdes
sociais, ostextosi magético-verbais abordamtantas te méticas quantas sejamas possi bili dades
de ocorréncia em nossa sociedade. Miito enbora ndo haja nenhumtena especifico de
abordagem assi mcono nas demais produgBes culturais, (e por que ndo dizer artisticas?).
Esses textos veicuamtenaticas de circulacdo social que fazem parte do dia-a-dia e do
i magi ndriosocial de umpovo. E comumnestes textos que alémde se i nfor mar a nensage m

preterida ou anunciar um produto apresente-se, cono pano de fundo, uma realidade social
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Vi gente ou te méticas fundadas no contexto séci o-histdrica Assi m esses textos acabam por
dei xar marcas linguisticas e mseus enunciados que nos possihbilitamvislumbrar as condi ¢Ges
hist oricas e mque se deu a enunciacdo. Emsuma, por mais variadas que sejamas te maticas
abordadas por esses textos, estdo senpre retratando for mas de o homem conviver e de se
relacionar uns comos outros, comos fatos, comas coisas e comas de mandas sociais. Mis
ainda, adequamse a varias tenéticas e interesses da conte nporanei dade. Cheganos a essa

concl usdo de varias naneiras.

Na nanha de dois de Sete mbro de 2003 a professora Nadidan ao entrar na sala dz
““Osenhor viua prova do ENEM professor?”’
‘“Nio. Por qué?’ Respondi.
““‘Nu prova do ENE M que aconteceu se mana passada, caiu una tirinha da Mifalda com
uma pergunta para os alunos responderem A questdo trazia o ter mo ‘ ‘indicador’ usado
comumdupl o sentido. Lenbrei do cursa..”’

<Al E nesno. As tirinhas estdo e mtodas...” - Goncl ui.

Li wo didatico Exame Nacional do Ensino Medio, vestibuar, panfletos etc., tudoissofaz uso
das tiras, charges e si mlares pel ofato de que nediante a variedade de temas abor dados esses
text os se adequa ma di versas situagcOes e context os. Concl ui nmos | ogo no segundo encontroe m
que analisadvanos os textos i magético-verbais que, do ponto de vista do discurso, estestextos
sdo si mlares aos textos literarios; sdo producdes artisticas, téma mes ma di nensdo de unma
cronica, umconto, uma narrativaetc. Alinguage mdotextoi nagetico-verbal é netaforizadae
cheia de dobras, por essarazédo sdo verséaeis e polifonicos. Tal vez por isso, e pel ofat o de ndo
dispor mos de umsuporte teorico- net odol 6gi co adequado € que o trabal ho pedagdgi co dei xe

tartas lacunas.
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As nes nas caracteristicas/ narcas dos textos i mageético-verbais que nos permitiramvisualizar
el xos tendticos emseus dizeres també mse revelaraminterconectados, interligados nuna
relacdo de i ntertext ualidade. Ml hor dizendo, se caracterizamcono hi pertextos. Devido a sua
linguage mcondensada, as palavras e as i nagens conté mdobras geradoras de novos sentidos
que funcionamcono links que nos remetema outros textos e discursos. A conpreensdo do
texto esta fortermente ligada ao dominio do contexo Sabenps que ordinarianente a
conpreensdo do sentido de umtexto depende do conheci nento prévio que o leitor temdo
referente, da propriaestruturalinglistica e do contextosituacional da sua producdo. No caso
do textoi nmagético-verbal, essarelacdo é ainda mais acentuada porque, pelofato de ser um
text o de linguage m netaforizada, nascida da articulacdo entre o i magetico e o verbal, e ao
mes no te npo condensada no que dizrespeitoas referéncias que faz a sua exterioridade, essa
relacdo s se torna possivel pela relacdo de intertextualidade num novi nento em dupl o
sentido. marca linglisticanente/ material nente a superficie do texto com um elenento
explicitoe ao nmes no tenpo cria dobras e mseu sentido que una vez | evantadas/ expl oradas
acessamoutros textos, outros discursos e sentidos. Emfuncdo disso o arranjo dos textos em
termas é mera organi zacdo di datica do material, ja que ao entrar nbs no sentido de umtexto
pode nos ir a diferentes lugares nentais. E preciso saber que, na expl oracdo do sertido desses
textos, ndo se temunmna trajetdria certa Enmbora o texto deixe pistas do runo por onde
camnhar, esse destino tem varios caminhos e descaninhos, temreentrancias, desvios e
retornos insuspeitaveis. Cabe ao camnheiro fazer seu camnho As possihilidades sdo
incomensuraveis, porémsema construcdo de um camnho torna-se i mpossivel camnhar.

Assi mo fize nos.

Na conducéo dos trabal hos no cursg organizanos os textos e mte maticas cono crise social,

género, educacao, rreioambienteetc., paraconstruir nosso camnhointerpretativo nos dando
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o direitode construir, desconstrur, reconstruir. Ligar, religar e desligar. Aseguir, disponos a
nossaleitura dessestextos sob a for na detenas enunerados em Tena | ( Reflexos de una
crise ou as nmarcas de uma mudanga) Tera I1 (Umnovo sertidoi nanente da Crise) 1. A(A
questdo do género) Il. B(Oensino) e ll. C( Qutras de mandas). Esta organizacdote maticaé um
arranjo que nos possihilita renmeter aos textos apresentados na secdo anterior e organizar
nossas reflexdes e mtorno dos textos comumecerto grau de clareza, coeréncia e or gani zacao

di dética

a) Tena I: (Reflexos de una crise ou as nmarcas de una nudanca)

I ncerteza, i nstabili dade e dificu dade sdo sinéni mas de crise, é a alteragdo do fluxoregul ar das

coisas. Acrise, geral nente, provoca una nova configuracdo, una nova orde m Nesse sentido,

a sociedade vive una constante crise. No entanto, h4 umtipo de crise mais generalizada e m
que forcas distirtas e, as vezes, antagonicas, rivalizamentre si para ver qual estabel ecera una
nova ordem Parece ser esse o tipo de crise a qual nossa sociedade contenporanea esta
subretida.  Segundo Carlson e Apple (2000), até certo pontotodos os te npos sao i ncertos,

pois o desenvolvi mento cultural nunca é fixo i movel, ao contrérig a cultura é senpre
emergente, contestada, construida e reconstruida, no entantg al guns te npos sdo nais i ncertos
do que outros; te npos esses e mque 0s acor dos soci ais estabel eci dos comecama desgastar-se,

e ndo sdo capazes de prover respostas ou fazer frente as forcgas da crise e do des mantelanento
social.

Esses sdotenpos nos quais novas for nmas de organizagcdo das conuni dades
estdo surgindo, e nos quais os grupos nargi nalizados estdo ganhando mais
controe sobre a for magio de suas proprias identidades. E umtenpo de
quebrar siléncics, cruzar fronteiras e rever o modo pelo qual nossas
instituicdes estdo organizadas e os interesses e propdsitos aocs quais eles
servem( CARLSON e APPLE 2000, p11)
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Acrise socia a que se referem Carlson e Apple (2000), é uma constante e mnosso contexto
social brasileiro e parece ter inprimdo marcas no discurso dos textos analisados,
independente da natureza das abordagens realizadas pel os livros didaticos. Dos trinta e sete
text os selecionados para analise, quinze deles estabel eceramrelacéo direta comuma espécie
de crise, por neio de uma espécie de conflito entre visdes e tendéncias distirtas e, as vezes,
rivais. G denais estabeleceram mes no que de modo indiretq algumtipo de relacdo coma
mudanca e o novi nento. \arias sdo as for mas de nanifestacdo das mudancas ou dos
conflitos; sejampor neio da crise econdmca, da divisao de classes sociaise, ainda, pelacrise
de paradigmas que revelam diferencas nas formas de pensar e agir. Aémdissq a crise
aparece, de for ma tdo generalizada, que torna possivel proceder ainterpretacdo de quest Ges
mai s especificas, pel o pris na datransfor nacaosocial: pel o prisna da crise proprianente dita
E perfeitanente coerenteafir nar que as nogdes de género, de classesocial, de neioamnbierte,
por exe npl o s6sdo vistas, assi m cono conhece mos hoje, e mf uncdo dessa crise. Se ma crise,
essas questdes seriam tonadas, apenas, por um ol har hegenonizante. Retone nos aos

textos' !, ligeiramente ordenados e mfungéo dos te mas:

e Texto 01 (O rmundo doente), texto 02 (Progresso atrasado) e texto 03 (condenados a

fone):

Co npreende nos que a crise refletida nesses textos vai desde uma crise mais geral, associada
ao subdesenvol vi nento, a una doenca nundial inomnada, até questdes nmais | ocalizadas,

cono a fone e a pena de norte no Brasil. Anocédo de crise, nesses casos, apresenta-se de
modo gl obal. Ago quetona contado mundo ou do pais. No pri neirotexto tenos ai magem

do gl obo terrestre, representando todo o rmundo habitado pel os honens. E ele o doente. O

11 G textos serdo referidos pel o nimero e pel otitu o aribui do.
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espaco habitado agoniza cono umbebé No Segundo e noterceirotextos, arepresentacdo da
coetividade esta expressa pela questdo nuneérica (setecentos nil hdes de analfabetos e 30
mlhdes de condenados). | mportante notar que, nos dois casos, a linguage m nao- ver bal
assume papel preponderante e, no pri neirotexto, i nprescindivel. E a image mresponsavel

pel 0 desfecho e pela consternacao.

O jogo linglistico-discursivo do segundo e do terceiro texto é também nesse caso,
significativao Como espanto da personage mao enunciar: < G no 0 progresso esta atrasadol’’,
otexto nos possihilita pel o antagonis mo das expressdes “ ‘progressc’ e« ‘atrasc’ relativizar o
desenval vi nent o das nacdes do mundo. Do nes mo nodo, otexto da Anistiainternacional, ao
fazer uso da condicional se (na expressda: ‘ ‘se vocé é a favor da pena de norte’), nostraa
existéncia de, pel o menos, duas for mas de se posicionar e mrelacdo a pena de norte: contrae
a favor. Aexpressdo‘‘condenados ’també mpode ganhar outra conctacdo, se considerado o
lugar i nstitucional e mque o discurso esta sendo produzido, e a historicidade da msériae do

exiliono Basil. Famntos sdotanbé mexilados.

Umaspect o si gnificativo da crise social refletido nos text os analisados é que o novi nento de
incertezas e i nstabilidade a que © ‘as verdades * conte mpor aneas estdo sendo sub neti das advé m
sobretudo, de uma crise das for mas de pensar e conceber arealidade, a qual chanare mos aqui,

de crise de parad gnas.

Chamanos de crise de paradignas a passage mda honogenei zagdo para a diferenciagcdo nas
for mas de concepcdo, organizacdo e conviviosocial. Una crise de paradignas se configura
quando, pelas diferentes formas de se perceber as coisas, as estruturas conceptivas e

socioculturais domnantes entrame m colapso ou passam por um processo de retaliacdo e



177

fragnentacdo, devido a coexisténcia das outras formas de pensar. Esse aspecto da crise é, por
exceléncia, 0 espaco das organizacOes alternativas, da construcdo da identidade dos
mar ginalizados e, consequentenente, de aceitacdo da diferenca e da afir nracdo dos val ores

de nocréticos. \janos os reflexos disso nos textos seguintes:

e Texto 04 (Preta de listras brancas) e Texto 05 ( Honens iguais):

Nos textos aci na esta em destaque a propria nocdo de identidade dos seres, associada a
igual dade e a diferenca. Ha neles, um questionament o fundanental; uma pergunta que nao

quer calar: aé que ponto os seres da nes na especie sdoiguais ou sdo desiguais?

Gs seres de uma nesma espécie sdo iguais em alguns aspectos e diferentes em suas
identidades. Rouanet ( apud SANTOS e LOPES 1997) propde para a discussdo da i denti dade
e da diferenca os conceitos de ‘‘dferencialismo’’ e “‘igualitarisng’. Enquanto para o
diferencialismo existe uma distincdo entre o alter e 0 ego, para oigualitaris mo ndo existe esta
distincdo. Ha pelo nenos duas for nas de percepcdo de cada umdesses conceitos. \&janos:
a) O diferencialisno:
e Repressiva Quando o outro se constitu emaneaca a ser comnbatida
e Qitica Oreconheci mento da distincdo entre o“‘ed’ e 0 ‘ourd’ é oriertado por
una intencdo e nanci pat oria
b) Oigualitaris no:
e Abstraa Todos os homens sdoiguais. O “outro’’é anulado e mfungdo do“‘eu’.

Ha ai umantropocentrismo cultural;
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e Concreto - Partilha a idéia da igualdade fundanental entre os homens,
reconhece as diferencas reais e ai nportancia de se consi dera-las nos projetos de

e manci pagao hunmana

A diferenca entre o igualitarismo concreto e o diferencialisno critico reside no fato de que
este Ulti mo possihbilita em dlti na instancia, a instauracdo de um apartheid de esquerda
Comunente pode, ainda, ser interpretado cono o reforgo positivo da diferenca negativa

incentivada pel o opressor.

Feitas as ressalvas aci ma a respeito do diferencialis no critico (como propoésito de evitar o
incentivo aos processos identitarios e separatistas, tal cono fazem por umal égicacontraria o
igualitaris mo abstrato e o diferencialis no repressivo) consideranos o igualitaris no concreto
e o diferencialis o critico cono proposi¢les coerertes e adequadas a nossa reflexao, ja que
considerama existéncia de uma igualdade fundanental entre os seres humanos, e unma
racionalidade e uma moralidade basica conuns a todos sem no entanto desconhecer a
i nportancia das dferencas nos processos de e nanci pacao e construcdo da identi dade.

No texto 04, a crise de identidade, e do proprio conceito de identidade se instala comas
distingBes  ‘branco de listras pretas e preta de listras brancas ’. Nio desconhece mos que a
orde mdos ter nos de umenunciado altera o sentido dos discursos. No entant g reconhece nmos
gue, nesse caso, tal distincdo se faz mais por uma necessidade social e politica de
diferenciacdo do que pelaexisténcia de umna diferencareal. Desse nodo, o que sobressai ndo é
a diferencafisica mas a i mage mque una personage mdo col 6qui o faz sobre o seu‘‘ei’e 0
seu‘ ‘ourd’. Odiscurso se asse el ha, inclusive, ao discurso da divisdoracia; umreforco as
filiacOes étnicas e & propagacdo de guetosidentitarics. Essa divisdose naterializa no discurso

pel as expressdes ©  vanmps nos casar mes o vocé sendo... e eu...”’; una espécie de concessao
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pouco comum nessas circunstancias, até mesno porque ‘‘preta de listras brancas’,
coincidentenente, pode sinbolizar a mulher de raca negra duplamente discri mnada
enquanto que  ‘branco de listras pretas ’ representa a masculinidade branca, historicanente,
val ori zada. Essasituacdot orna-se mais evidente coma confir macéo da verdade do enunciado
por parte da personage m macho e branco: < *@aro’’ E o lado contunderte do diferencialis mo

critica

O segundo caso (texto 05), diferente do pri neiro, articua nas falas das suas personagens, a
existéncia das diferencasinevitaveis, mas acaba por enfocar aigual dade fundamental entre os
honens assi mcono o quer oigualitaris mo concreta | nportarte notar que hd uma diferenca
entre a expressdo ‘ ‘igual dade entre os honens’ (conp aparece no questionanento que
desencadeia o did ogo) e os ‘ “homens sdoiguais ’(presentes na argunentacdo). D zer que os
honens sdoiguais € 0 mes no que dizer que ndo se difereme mnada. No entanto, afir nar que
ha una igual dade entre os honens significa reconhecer aspectos coincidentes, iguais, sem
negar as peculiaridades. Tanto é assi m que notext o emquestdo, o mes mo Manolito que diz
ser bobage m afir mar que ‘‘os honens sdo todos iguais’, contradiz-se ao opinar sobre os

honmens na condi¢ao de pais ao afir mar que ‘ ‘sdotodos iguais ’.

Essa tentaiva de explicacdo e conpreensdo dos processos de for macdo da identidade dos
ind Vi duos, a nosso nmodo de ver, tona parte no movi nento nai or da perda da hege nonia de
certos paradigmas. Significa pensar aidentidade dos sujeitos cono resultado dos processos de
interacdosocial, envol vendoi gual dades e diferencas, atracées e repulsas. E uma visdo propria
dos nossos tenpos e revela a energéncia de um pensanmento mais complexo e mlugar da
concepgdo sinplista do “‘ed’ e do ‘‘ourd’, do individual e do socia, conp coisas

si nples mente distinas.
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Conceber o home mcomo ser conpl exo, ao mesmo te mpo e mque o reconhece Unico - por que
detertor de caracteristicas e conportanentos proprios que osingularizam- € 0 Mes Mo que 0
reconhecer miltipoe larganente relacionado. A verdade ndo é nais uma verdade uni versal.
O discursote mque ser repensado e re-significado e mfungéo do discurso dos varios “ ‘outres’
que nos circundam As vozes de umdado discurso ecoamcomoutras vozes si nilares, nas

tanmbé m coexiste mcomdiscursos antagoni cos.

Arelatividade passa entda a ocupar o lugar antes ocupado pela hege monia NEo ha mais
espacos para as grandes narrativas. O poder e a verdade, antes, localizados, centralizados

convive mcomforgas de resisténcia

e Texto 06 (As ratazanas gostam) e Text o 07 (Osindico):

No texto 06, até Deus (uma forca consideravel) convi ve comforcas de resisténcia, do nes nmo
modo, alids, que, a classificacdo da oracdo  ‘papai do céu ndo gosta de que mjoga com da
foral > proposta pel olivro conmo sendo uma oracgédo subor di nada substanti va convi ve comu ma

resisténcia l 6gi co-se méntica de unma oracdo adjetiva.

Nos textos 06 e 07 a realidade dos fatos esta sendo pensada de for nas distintas e nmarcada
pel os lugares sociais ocupados pel os sujeitos envol vidos nos discursos. Ol ugar de dona de
casaresponsavel pelaeconoma dolar e olugar de ratazana, ani nal mal quisto pel os honens
(pelo menos e msituacBes donésticas) e que se ali nenta de restos, o lugar de sindico que
ordena, admnistra, e o lugar de zelador que obedece e efetivanente cuida Emanbos os

casos, os discursos encontramresisténcia e ml ugar de ressonancia, nmes notendo que se calar
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e externanmente concordar, cono acontece no segundo caso (texto 07), emque o | ugar social

do zelador e as circunstancias e mque o dia ogo se da (presenca da ar ma) silenciamo discurso
de resisténcia Nessas circunstancias, as verdades dei xamde ser Unicas e absol utas e passam
a ser multipas, variadas, a depender das varias condic¢des de ocorréncia e dos diferentes
ol hares que incidamsobre elas, advindas de diferentes sujeitos e m diferentes conjunt uras

sociais. Nio ha una verdade; existe mverdades.

Pela presenca da crise, da contradicdo e da relatividade, esses textos vdo gradativanente
construi ndo representacdes das diferencas cono parte integrante dos processos de relacdo
humana e mque estejamenvol vi das as i denti dades, os lugares sociais e as crengas de sujeitos
situados emumma dada conjuntura histérica e sdcio-cutural. A diferenca é responsavel por
novas filiacdes i dertitéarias; pel oronpi nento de antigos padr 6es e i nstauracdo de novos, pel o

movi nento e pelaresisténcia, ja que gera processos identitéarios.

Essa diferenca a que estanos nos reportando e situando-a na nanifestacdo da crise social,
cono sendo a crise de paradi gnmas, obvianente se estende aocs conportanmentos e aos saberes
privilegiados em cada grupo social. Dferentes formas de pensar acarretame m diferentes
posturas frente ao mundo e a cultwra. A diferenca, nesse sentido, quando transposta para a
organi zacdo e para a vivéncia social, pode gerar pequenos cortes no processo interativo dos

ind Vi duos conmp pode criar verdadeiros fossos e distingdes na rel agéo.

e Texto 08 (Olap-top), texto 09 (Opunk) etexto 10 (Shakespeare):

No episodio expresso pelo texto 08 hd unma grande diferenciacdo das classes sociais,

acarretando e mfor mas dispares de conportanento e de visdo do mundo. O mes no objeto (o
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lap top) e o mesno lugar (interior do onibus) sdo vistos por perspectivas diferentes, de
syeitos oriundos de classes sociais distirtas. O novi nento de cada individuo nessa
conjunturasocial e a visao que te mdel asao, de certafor na, i nfl uenciados pel a posi ¢cao soci al
que cada umocupa e deter mnamos diferentes conportanentos. Issoficalatente notexto
até nmesno porque o abisnp existernte entre essas duas classes sociais ndo Se expressa,
sonente, pelo discurso, mas tanmbém pela linguage m corporal presente no texto e pela
situacdoi nusitada que o discurso pde e mevi déncia usar umlaptop e mum oni bus col etivo e
aborrecer-se coma curiosi dade dos mserdveis. Estanps convivendo novanente comumnma
crise nascida das diferencas. Mis, o distanciamentoentre grupos sociais ndo nasce apenas e m
funcdo das diferenciacdes de classes econdmicas, nasce mtamnbé mdas diferencas culturais,
confor neilustramos textos 09 e 10. Odistanciamentoexisternte entre os irterl ocut ores destes
textos se apresentasobafor na de umdistancianmentocultural e de val ores associados a i déia
de geracdo. Oefeito humoristico dos textos vem inclusive, desse distancianento. Pode nmos
di zer, nesse ponto, que ostextos, no conjunta apresentamuima geracdo detentora de val ores e
saberes tradicionais, (a val orizacdo da ascendéncia famliar e o conheci nento de produgdes
artisticas cléassicas como a producdo Shakesperiana) e uma outra geracdo que desconhece
esses val ores e saberes. A propria aparéncia fisica (i magen) das personagens, a for ma de
vestir-se e de portar-se corporal nente (ver afor na de sentar-se do pai e dojove m Mongo no
texto 10) marcama distincdo entre essas duas geracfGes. No conjunto esses dois textos
mostramo saber cono coisarelativa Ageracdojove me de conportanento alternativa aqui,
aparece na condi¢do de ignorarnte dos saberes tradicionais enquant o que a geracdo de adultos

ignora a existéncia de grupos sociais, a exe npl o dos punks.

Pode nos, ainda, dizer sobre esses textos que eles apresentama fanilia cono institu cdo

responsavel pela manutencdo das tradicbes e, ao mesno tenpo, conp entidade em
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transfor macdo, pressionada pela dindmca das culturas que i npde mumnovo paradignma de
fanilia influenciada, inclusive, por novos padrdes de comportanento advindos de outras
culturas, conp é o caso da noda punk. E urma espécie de reconheci nernto de que a crise por

que passamas grandes hege nonias afeta diretanmente afanilia

e Texto 11 ( Mfalda Bolas... doen):

No texto 11 a quebra da hegenonia cultural e famliar se faz, dentre outras coisas, pela
diferenci agdo lingiiistica e discursiva entre as geraces. E o discurso como instancia social.
Discursoeidentidade, nestecaso, sefundem Otexto de certafor na, reflete una or ganizacdo
tradicional da institucao faniliar, constituda por aqueles que ordenam e pelos que sdo
or denados, fato questionado pela protagonista do evento, nmas € pela coexisténcia doregistro
formal culto e do registro coloquia distenso inclusive, pelo uso de girias, que o texto
evidenciaa existéncia de mundos distintos e de una espécie de resisténcia. Interessante notar
que a mudanca brusca de umregistro para outro contribui, ndos6 paraironizar o usoindevi do
da linguage mfor nal em situacdes famliares e o desagrado com que mnuitos percebema
linguage mfor mal, nas, sobretudo, evi dencia o paradoxo cultural entre as geracOes, os | ugares
ocupados por elas no discurso e a existéncia de um desejo de nudanga. O propriotexto da
tiraresune e msi essa distincda se confrontada a fala do pri neiro baldo coma do Ulti no, ndo
sabe nmos se 0 que incomoda (ddi) é alista de requisitos a ser desenvol vi da para chegar nos a
autonoma, se é a obediénciaouse é a utilizacdo do dialetofor mal (uilizada pela protagonista
no pri neiro enunciado). E umtexto escrito que reproduz una situacio de falaindexada ao
contexto de usoinfor nmal, distensg nas que introduz una linguage mfor mal para al cancar

uma espécie deironia por nei o de umprocesso de netalinguage m
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A crise social associada a heterogenei dade € uma nocao que se pdde depreender dos textos
analisados, ndo s6 no que diz respeito a crise de paradigmas, conp se fez até entdo, nas
també m no que concerne a uma crise politica e econdnica geradora de instabilidades e
incertezas. Por mais que se propague um potencial progressista, denocrético em nossa
sociedade comtenporanea persiste a crise E preciso perceber continuidades e
descontinui dades (CARLSON e APPLE, 2000) Assi msendo, todas as esferas da sociedade
estdo sujeitas a crise. Nos textos analisados, a divida e a incerteza sdo os indicios dessa

instabilidade na paliticae na economa

e Texto 12 (Gente conhecida):

Otexto 12 partindo do pretext o da crise na politicail ustra alé mda crise social jainstalada -
‘‘Eusenpre fico nmeioinquieta comumnovo governo..”” a existéncia de outras crises que
nasce mdentro da crise geral. Eisso que se depreende dotrocadilho*“... esse (governo) esté
cheio de gente conhecidd’ e‘“Se eu ndo conhecesse vocé...””. O proprio conhecer que, aqui,
representa seguranca e estahilidade é col ocado em duvida. Conhecer a incerteza gera mais
instabilidade. No plano econdnico, proprianente ditg essa instahilidade se fez sentida em

pel 0 menos trés text os analisados (abai xo):

\ej anos:

e Texto 13 (Davida econdnmi ca), texto 14 ( Ainflagdo) etexto 15 (Oequilibrista):

No caso desses textos vemos refletida a crise a que esta sub retida boa parte da hu nani dade.
No texto 14, a crise é situada, especificanente no Brasil (... fanosainflagéo brasileira) emum

longo interval o de tenpo (chegou a ficar fanosa) sob a for ma de inflacio alta Para fazer
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referéncia aos altos indices inflacionarics, o cartunistalanca néio do recurso da linguage m
I magética associada ao verbal a dobra se nantica gerada pelarelacdo do imagético-verbal se
fosse possivel traduzi-la e mvocabul os seria al go mais ou nenos assi m Nao ve nos o fi mda
inflacdo porque elaé nuitoalta Para vé-la precisanos nos dobrar de costas como rosto para

ci m. Econo se dissesse que ainflacdo esta no teto.

Otexto 15, por sua vez, parece refletir, tanbém uma crise de contornos be mdefinidos. Uma
crise politicae econémca quete mconp consequénciaa misériae a vidéncia Parecesetratar
de umtexto que ndo s6 anuncia a existéncia da crise, cono també mdenuncia seus efeitos.
Hstoricamente, os espetacul os circenses de equilibris mo ocorremcoma utilizagdo de cor das
e ndo de arane. “ ‘Equilibrar-se noaran® ’ é unma expressdo netafdrica que quer dizer convi ver
comdificul dades, convi ver e msituagéo de crise einstabilidade; assi m segundo otexto, vive
0 “cal no brasileird’ que encontrasua seguranca (de ndo ser assaltado) na propriai nseguranca
( de ndo ter dinheiro). Msto por outro angula o textotanbémretrata a i nseguranca (as
chances de sere massaltados) e mque vive maqueles que té ma seguranca (econémca) para
sobreviver. Aseguranca aqui € unma nocao conpletanente movel e relacional. Estanos diante
de uma espécie de sintese da crise e mque todas as diferencas estdo sendo afetadas. Estanos
diante, tanbém de unma irdnicaigual dade (situacdo de risco para ambas as classes, ricos e
mi seraveis) provocada peladivisdao. Umciclodeinteracdes comdupl osentida De nodo mais
si plista, pode nos dizer que tal separacdo conduz a una i gual dade que € sindni na de nova

separacao.



186

b) Tema Il - (Umnovo sertidoi manente da crise)

Optanmos por dar continuidade a nossa interpretacdo dos textos i magetico-verbais
consi derando a crise como categoriareitora primeiro porque, associada a nogdo de diferenca
ela perpassa os significados de todas as produgBes socio-cuturais dos nossos tenpos,
segundo, porque percebenps que outras questOes sociais que ascenderama condicdo de
tendticas desses textos, N0 NOSSO processo i nterpretativo, eramapenas for mas nais sutis de
manifestacdo dessa nmesma crise, ou transfor nacédo social. Esses temnas sdo abordados, na
reali dade cono umnovo ato de significar. Um novi nent o que sésetornou possivel mediante

a crise ou a nudanca

Tema Il. A Aquestdo do género

As nudancas sociais produze mefeitos tais que pode mafetar todas as esferas e sentidos da
organizacdo socia. Um dos sentidos mais afetados pelas nmudangas sociais dos Ulti nmos
tenpos, talvez, sejaa propria consciéncia do home mcono ser soci o-histérico-cutural. Nessa
conjuntura de nudangas, ganha especia relevo a questdo do género Honem e mul her,
mul her e home m insténcias que, outrora se apresentavamcomcontornos e li mtes bem
definidos, chegamao Sécul 0 XX, passando por constantes refor mul agdes de seus conceitos e
de seus papéis na sociedade. Nao obstanteisso 0 movi mento de e mancipagdo da nul her, na
nossa cultura ocidental, ndo se fez sem enbates a resisterte cultura machista Seja no
catidano ou e macontecimentos pontuais, 0 noviment o de e manci pacao fe mnina, a despeito
daresisténciada cult ura machista temganhado corpo etomnado as ruas, asfabricas, as escol as
e os lares, na condicdo de forca e mergente que abre novos horizontes, incl usive para outras

for nas dternati vas de sexuali dade.
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A mul her que, ainda no Século X X tinhasua partid pacdosocial li mtadaaos afazeres dolar,
termna o Século XX ocupando espacos sociais, dantes reservados apenas aos honens. O
i npacto de tais nmudancas pode ser notado e mvarias textos i magético-verbais comos quais

lidanos e deles se depreende a existéncia de forcas opositoras.

e Texto 16 ( Mifal da presidente):

A fala da mulher (represerntada por Mafalda) < ‘Sou o presidente’ desencadeia a firia e a
ind gnacdo do honme m (reveladas pelo tananho das letras e pelo movimento da boca de
Manolito) que ndo vé igual dade de direitos entre os sexos “°...que absurdo! Ml her ndo pode
ser presi denter ’. Esse enunciado, seguranente, inscreve o discurso de seu produt or ( Munolito)
na for macdo discursiva machistae conservadora Uma espécie de resisténcia nantenedora das
hege noni as e tradi ¢Oes. Fat o confir nado e mseguida pela argunentacao: < ne mde brincadeira
a gente deixa alguém que quer inovar ser...’”. Pelo ditg vé- se que a cultura machista
expressa nesse texto ndo s6 nega as capaci dades e possihilidades das mul heres ocuparem
certas funcBes nos diversos escal Ges sociais, como considera 0 ato deinovar, una aneaca a

seguranca estabel eci da. Duas Visdes, alias, mitoprdxi nas e interrelaci onadas.

Qutro aspectointeressante do movi nento de e manci pacdo da nul her que se pode depreender
destetexto é que, cono toda cultura domnante internalizada, o machisno dei xou narcas de
concordancia coma dom nacdo entre os proprios individuos domnados. Nao é dificil ainda
hoje, encontrar mulheres que defendam tal domnacdo, principal nente quando essa
domnacdo vem associada a valores outros como, por exenplo, a obediéncia religosa,
respeito famliar etc. Nesse caso, essas mul heres reagem negativanente as propostas de

e manci pagdo ou sdo insipientes no gestolibertario e de autonoma. No caso dotexto 16, o
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que pode nos di zer € que a mul her ( Mafal da) esta i npregnada por esses valores e 6 consegue
conceber e pleitear tal i novacdo no nivel si mbdlico do brincar. ¢ ‘Por que ndoinovar? Afinal,

estanos brincandol’’.

Essa constatacdo de que a propria mul her pode construr visdes discrim natdrias da sua
condi cdo e msociedade € nmuitoi nportante para essa nossareflexdo, pois nos possihilitatracar
reflexdes sobre a questdo, em pelo nmenos, dois sentidos: umem que as agdes da mul her
aparecem cono resisténcia a cultura machista hegembnica e passa a exigir para Si umma
condi ¢cdo de i gual dade (ver igualitaris no concreto), inclundo outras formas de relacdo e de
tratanento, consequentenmente, outras fungdes na estruturafamliar e social que ndo sejamas
de ndie e donestica, confor ne se vé retratado nos textos 17 e 18 a sequir, e outra postura

menos critica que verenos nais adiante.

e Texto 17 (Panela de pressdo):

No texto 17 h4, por traz da negacdo, una afir nacdo. Ao refutar ai mage mironica e perversa
de‘‘rainhadolar’ a personage mfemnina estaconstru ndo outras representacdes de si e para
si que vao desde os papéis ocupados e msociedade até otipo de tratanento nmerecido. Nessa
i nage m que porventura a mul her pode criar parasi, hd e mbutida nelaaimage mdo homem
Nu e postura assi mcritica, homens e mul heres sdo fundanental nente iguais (com suas
peculiaridades) e, por isso, merecedores dos direitos e deveres que conpete mao ser hunano.
Ndo ha necessidade de se construr um rmundo femnino (lenbrenos que ha hospitais e
del egaci as excl usi vaente fe m ni nas) separado do mundo dos honens. Home me nul her séo,

antes de tudo, humanos. Insistir nessa divisdo ou reforca a masculinizacdo ou instala o
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fenminismo opressor. Nessaacepcao, aidéia deigual dade e mdireitos, deveres e condi¢des nao

se confunde com inversao.

e Texto 18 (MNaviolinmpo) etexto 19 (Opeso da flor):

No texto 18 ha uma voz que reivindica igualdade de direitos e deveres para honens e
mul heres, nesno estando cada um em posicdes e funcbBes diferentes (ainda que
estereatipada). O nmes o ndose dacomotexto 19 Na situacdo expressa (ironicanente) pelo
texto 19 a figura femnina é col ocada - por neio de umcaval heirisno estUpido (ou tal vez
gal anteador) - na condicao de i ncapaz de carregar o peso de una flor (ainda nais porque pelo
que nos revela ai magem ela ndo carrega nada alé mda flor enquanto ele ‘o caval heiro’ esta
sobrecarregado). Posturas assi m extre nadas, sdo post uras acriticas etdo prejudiciais quanto o
machisno. Se incorporadas tais posturas pela mulher incorre-se no risco de se ter,
si miltanea mente, num mes o ser, o agente e a viti ma de sua proépriadiscrini nagdo. Apropria
acao do syjeito é conduzida no sentido de col ocar o outro no contrde da situacdo, una vez
que lhe atribui a responsabilidade pelo processo sob o disfarce da protecdo ou do

caval heiris no.

e Texto 20 (Anoaiva de Jarbas):

SituacBes conp a dotexto 20 pode mfuncionar cono umna espécie de acordo e de troca de
bases materialistas: a umé dada aresponsabilidade e mprovir e contrdar a situagdo, enquant o
para o outro a conodidade e a dependéncia O jogo de i magens estabelecido nointerior da
interlocucdo do texto aci na nos revela unma representacdo femnina contamnada pela
ided ogia machistacontraa propria mul her. Num pri neiro plano, pode se dar sentidoaotexto

relacionando-o as questdes econdmcas do pais (custo de vida, inflacdo) e o orcamento
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faniliar. (motivo da contenda, pois, no entendi mento da nanorada, trata-se de pretexto para a
nao concretizacdo do casanento) Nesse nes no nivel, € possivel ai ndarefletir sobre conflitos
anorosos ja que se fala emfi mde noivado, no entantg este nmesno aspecto nos possihilita
construcdes de sentidos que estdo e moutro nivel de significacdo arepresentacdo social da
figurafemnina Nessetexta o home mfoi percebidocono o provedor de recursos nateriais;
aquele que trabalha, que detémas economas, 0 Unico a quem a inflacdo diz respeito
diretanente, a que mcabe preocupacdes (leitura do jornal) coma econonia, a que mcabe
inclusive ainiciaiva deronper como relacionamento emsuna, detémo poder econdnico e
o querer. A mul her, ao contrarig ndo deté mpoderes econdnicos ne mpoder de decisdao no
relacionamento. Cabe ao homem a nmanutencdo do lar e a opcdo pela continuidade ou
ronpi nento darelacdo; a mul her ficaa mercé do home m | nmportante notar quetodo esse j 0go
de i magens é projetado pela prépria mul her; uma espécie de ol har viciado que ao nes no

tenpo causa umefeito hunoristico e de critica

Estabel ecer diretrizes, tomar decisGes ndo é no entartg garartia de reconheci nento do
direita Pode acontecer de se adnitir que alguémtone atitudes, trace diretrizes, ordene etc.
nao para valariza-lg nas, para adnoesta-la As mul heres que administramo lar tonando
decisdes que envol ve mo hone mnédo sdo be mvistas pela cultura machista Sdotidas cono

inconvenientes. Chservemos otexto seguinte:

e Texto 21 (Nova Philips):

Otexto 21 coloca a mul her na condicdo de que mestabel ece as diretrizes e, inclusive, orienta
as acbes do honem mms associa esta atitude as instrucdes de funcionanmento de um
equi panento eletronica 1sso pode ser reconheciment o da efetiva partic pacdo da nul her nas

tonadas de decisdo na sociedade, ou pode também se constitur numa espécie de
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discri mnacdo e admoestacao vel ada. Consi dere nos as seguintes razdes: esta se associando a
mul her a um objeto de consuno, mecanico e progranavel. As instrugBes (neste caso, um
pedido: < Querido favor buscar as criangas na casa da mamée *.) da mul her sdo col ocadas no
mes no ni vel das i nstrucdes de uso do aparel ho, porém conp coisa ndo prescrita (atente nos
para a conctacdo do termo: “‘inclusive’). Emlugar de reconheci mento podenos ter ai a

representacdo de coisainesperada ou pouco desejavel.

Assi msendo, otexto do anlncio poderia estar mostrando avancos (tecnol 6gicos e culturais)
ou reconhecendo a participacdo da mul her nas tomadas de decisfes como tanbé mpoderia
estar depreciando-a Aias, essa atencdo ao duplo sentido que a linguage m desses text os
assume deve ser umna atitude constarnte do leitor, poisinineras sdo as vezes e mque el ogi os

pode mse converter e mcriticas; de outro nmodo, ndo existiria aironia.

Gs text os publictarios nor mal nente faze muso da figura fe mnina neste sentido. Oque seria
elogio ou reconheci nento de qualidades acaba por fazer da mul her um si nbol o sexual
conercial mente consumvel. O elogio pode virar agressdo ou desrespeito a sua diferenca

Passe nbs a umoutrotexto que il ustraisso:

e Texto 22 (Afresca):

Nesse caso, os predicativos de “ ‘ser fresca e simpatica semter dupla personalidade ’ sdo
apresentados cono qualidades desejadas pelas mul heres de nodo geral. Isso ndo seria
problena se aidéia de frescor, nesse context g nado tivesse o seu sentido enviesado para una
nocao pej orativa princi pal nente porque ve mseguida dai déia da dupla personalidade. ‘G no

ser... semter..”” € uma expressao que traz subtendida a idéia de que toda mul her fresca e
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si npatica tem dupla personalidade. Oficil perceber num caso desses até onde vai o0

reconheci nent o das peculiari dades e onde comeca a depreciacao.

A émadessas for nas de percepcdo da relacdo hone me mul her mencionadas até aqui, una
outrafor ma de representacao da figurafe mnina esteve presente nostextos e nmerece registro
é umsupost o ol har fe mni no sobre as rel agdes amor osas ho e mi mul her pouco ronantizado e
meis realista que nos pernite dizer que ha umnovo sentido que e merge da crise. Essestextos
refutam os ol hares tradicionais sobre sua condi¢cdo e aporntam para novas visdes, Nnovos

discursos e novas idertificagbes. \&janos os text os segui ntes:

e Texto 27 (Qhares fatais), texto 28 (G piores honens), texo 29 (Cortando

lenha).

Nesses textos predomna una auto representacao da figura femnina como umser de visdo
maisrealista Hi na verdade umafastanento da visdoi dilica darelagdo home m rmul her e uma
critica, unma ironiafina que aponta para outras for mas de relacdo. Eml ugar da subor di nacao
tona corpo umsernti mento de i ndependéncia, desconfianca, quase rivalidade. Representacdes

correntes emnossa sociedade nos das de hgje.

Essas representagdes produzi das nointerior da sociedade deve mser vistas comecertareserva
mes no quando retratamnovos ol hares, novas perspectivas. | nportante notar que resultamdo
conbate entre forgas reais e antagoni cas que contracename produze m incl usive, os ol hares
que procuramexplicar a si nes mos. N verdade, queremos lenbrar que hatextos e mque as
mul heres e os honens se auto-retratam nas ha tambémtextos que sdo produzidos por
honens que procuramretratar ai nage mda ul her ndo por ela mes ma, mas si mpor eles ou

vi ce-versa. Emfuncéo disso a Unica coisa que pode nos di zer, comseguranca, dessestextos é
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que pelo fato de retratare mas questdes sociais - nesse caso, mais especifico a questdo do
género - de nodo a e nprestar-lhes boa parte do col orido e da di versi dade comque ela existe
na soci edade, estdo criando possi bilidade de novos significados para a questdo. I1ssofaz uma

grande diferenca para os processos educativos

Tema Il. B Oensino

Na visdo de Carlson e Apple (2000), os sinais dos tenpos incertos, os sinais da crise,
assumem for mas variadas e estdo por toda a parte na Educacdo inclusive, na propria
existéncia da escola publicae nofracasso dos siste mas escolares e matingir aj uventude, e mir
ao encontro de suas necessidades e oferecer uma Educacdo nais qualificada Emsuma, a
Educacdo € um dos setores da sociedade nais afetados pela crise e passa por constantes

processos de ressi gnificacdo de suas acdes e da sua fungdo na soci edade.

Em nossa itinerancia investigativa dos textos de tradi¢do ndo-escoar do livro didatico
pode mos constatar una espécie de ressonancia da crise que vai desde o fracasso escolar até a
funcdo social da Escola Para que serve a Escaa? Qual é a suafungdo socia? Essas e outras
perguntas do género vémtomando conta do discurso escaar nmoderno, cono resultado da
crise social energente que exi ge da Escola novas respostas e novos posicionamnment os para as
de mandas sociais que se renovama cada dia Com o advento de novas tecnol ogias da
conunicacdo, que nmesmo ndo se dedicando, em pri neira instancia, ao ensino acaba por
cunprir parte dessafuncao, ao possihilitar o acesso a saberes outrora de do m ni 0 excl usi vo da
escola nasce nos meios educacionais, a necessidade de se pensar a escola cono institu ¢do

gue ndo sO instrui, mas tanbémeduca. Que valores adotar? Que cidaddo for nar? Esses
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passama ser entdo questionamentos freqientes entre educadores preocupados COmos runos
da escda Inquietacdo que ndo dizrespeitosonente a escola, maissi m atoda sociedade. Esta
inqui etacdo esteve presente, tanbé m no decorrer destetrabl ho de nmodo bastarte contundente.
Essa nova configuracdo col oca e mquestao principi os e val ores teoricanente persegui dos pela

escola conp honestidade, d dadania etc.

e Texto 23 (Oladrao):

Esse textq por um processo de inversdo de valores, consegue despertar a escola para um
processo de reflexdo da sua acdo na for macdo dos individuos, bem conp para a re-
significacdo das suas bases e da sua funcdo social. Una vez que os estudos, notexto sao
legiti mados conp condicdo para chegar a ser ladrdo (ndo pelarepresentacdo do al uno, e si m
pelarepresentacdo do professor), pode mos concluir que é a escolaa que mcabe a reel aboracdo
de significados para a sua prética socia; garantir 0 acesso ndo s aos conheci nentos

profissionalizantes, nas, que ofaca, antes detudo eficiente, dgno eintegro.

e Texto 24 (Cachi nbo do papai):

Qutro aspecto do funcionanmento da escala (associado a sua fungdo social) que t onou corpo
nos Ulti mos tenpos diz respeito a validade dos saberes com os quais a escola atua Na
pri neira parte deste trabalho lenbrei o fato de que a escola ao privilegiar certos saberes
cléssicos, incorre-se no risco de relegar, a segundo plano, outros saberes mais necessarios a
vivéncia em sociedade. DOissqo decorre que a escola em muitas situagBes, trabalha com
saberes ultrapassados de modo estanque e cristalizados, enquantoi gnora as de mandas sociais
presertes emseu neia E rmuitoconum por exe npl o se observare me mprojetos de curso de

Li ngua Port uguesa do Ensino Fundanental, extensas listas de ativi dades, girando e mt orno de
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abordagens meranente cognitivas que tém sua finalidade posta em um dado contexto
especifica mas pouca ou nenhuna relacdo com o uso efetivo da lingua, semse ocupar de
questdes mais pragnaticas e nmais necessarias como a escrita coerente de textos, a relacao de
idéias, 0 poder de critica etc. E muito comum que educadores e alunos mais inquietos
questionem comfrequéncia por que se estudar isso, para que serve aquilo. Aescola parece

ter se tornado desvi ncul ada da reali dade.

No text 0 24 entre umextreno‘ ‘papai funa cachimbd’ e outro® ‘ir para o estrangeiro aplicar
nossos conheci nentos ” o texto constrd uma situacao que serve parailustrar a distancia que
ha entre o fazer escaar e a realidade dos nossos educandos. Unma escola que trabalha com
saberesinlteis para o aluno; umna espécie de alienacdo que te mconsequéncias nais drasticas

quando os sy eitoincul cam que tais praticas tenhamreal val or. Passe nos ao text o seguirte:

e Texto 25 (Osomdo sovaco):

No texto 25tenos una situacdo i déntica ao caso anterior. Por umlado, o reconheci nento de
que aquilo com que a escda trabalha € algo inltil. Repetir necanicamente ‘ ‘papai fuma
cachi mhd’ oufazer umsomcomo sovaco. Por outrolado tenos a cegueira dos queinsistem
emyver i nportancia nisso. < ‘tenmos que ir ao estrangeiro aplicar nossos conheci nentos’, ““...e
vocé achava que el e ndo estava prestando atencdo as aulas’ . Urra espécie de denuncia do que

é nediocre, intil e de baixa qualidade no nosso ensino, aceito passivanente pela soci edade.

Crenps ser a consciéncia dessas li mtagdes um dos fatores que levou a Educagdo para um
estado de crise e de reestrut uracdo da sua agdo, incluindo ai, una re-significagdo do seu papel

social. Esse processo de reelaboracdo da estrutura educacional é que se constitu, pelo seu
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carater auto-reflexivo, cono elenento diferenciador do processo capaz de conduzir a escola
para uma outra condi ¢do de organizacdo e funcionanmento diferente das demais. Na realidade,
0 que tentanos el ucidar desses textos € una espécie de criticareflexiva aoja instituido por

mei o de uma forcainstituirte e por isso dferenciadora

e Texto 30 (Fessora zero) etexto 31 ( Reptil de ano):

Avaliacdo escolar e qualidade de ensind aprendizagem sdo dois temas educacionais que
parece mestar postos nos textos 30 e 31 Esses temas témse constitudo e m verdadeiros
desafios para a educacdo e mnosso sécul o até nes no pela oposicdo que se for na entre eles
caso ndo sejambe mcolocados. Quanto nelhor a qualidade do ensind aprendizagem nais
equilibrada e justa sera a sistendética de avaliacdo;, quanto mais descontext ualizado o ensino
mai s a avaliacdo assunira umcarater quantificativo, classificatdrioetc. Nostextos 30 e 31 os
“‘@ros ’ dos al unos sdo a causa do hunor. (‘ ‘réptil * pararepetiu e fessord * para professora).

A escda assumme entdo opapel de corretiva e nor metiva

Tema Il. Q - Quras demandas

Confor ne nencionei anterior nente, na nossa itinerancia pel os textos i nagético-verbais dos
manuais didaticos, buscanos entender do que os textos falame cono eles falam Nesse
percurso conpreendenbs que essas producdes sociais funcionam como una caixa de
ressonancia das demandas sociais. Refletemas mes nas questdes que povoama mnente dos
honens, mul heres e criangas. S&o nmarcas de uma sociedade afetada pelas grandes nmudancas
que envol vemo nundo. Por essarazao, as diversas temticas presentes nos textos, resultam
da pluralidade de vozes, cuturas e valores da contenporanei dade e sdo inclassificaveis

rigdanente. Tenos que percebé-los conp uma realidade porosa, interconectada e hibrida
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Assi m sendo, alem das reflexdes em torno do género e do ensino conmp categorias
atravessadas pela questdo da crise social, outras tenaticas figuraram em menor escala
(tratados, por issg em bloco Unico sob a denomnacdo de outras demandas) nos textos

i magético-verbais analisados conmo vidéncia consuno, comunicacdo e neio anbiente

e Texto 26 (O nmatadouro):

E bomlenbrar que esse texto foi introduzido no liwo didatico parailustar uma falha no
processo de comunicacdo - no capitudo do qual o texto fo extraido, o autor apresenta os
elementos da comunicacdo ( Teoria da Cormunicacdo) - Segundo o exercicig o hunor do
texto reside no fato de se ler Miracand em lugar de matadouro. Sabenmps que ndo é
si mples nente assi m Trata de umartificio do produtor do texto que se utiliza do suposto
did ogo entre duas vacas (dentre tantas outras vacas) que estdo entrando e mum matadouro
para lenbrar a vidéncia dos estadios de futebol no Brasil e criticar a visdo curta dos
tarcedores fanaticos que ndo vée mno que esses | ugares estdosetransfor mando. Na realidade,
0 hunor naoreside nafalha do processo de comunicagdo, nmas no fato de associar torcedor a

gado para faar de vidéncia e alienacéo.

e Texto 32 (Opesa das costas), text o 33 (O peso da nat ureza):

Assi mconp nos casos anteriores, nos textos 32 e 33 veicuamfor nas alternativas de se
pensar a realidade. Neles, a natureza ndo é vista cono fonteinesgatavel e inquebrantavel de
vidae o neioanbiente conp al go a ser preservado. Emanbos ostextos os efeitos de sentido
estdo associados ao duplo sentido dos ter nos utilizados: Notexto 31°‘pesG’ e “costas ’ sdo

ter mos netaforicos que dao novo serntido ai magem(lata, netal) e aotextg notexto 31, os
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ter mos “ ‘precd’ e ‘issG ’ é que sdoresponsaveis pela polifonia dotextoe consequente mente do

efeito critico que quer despertar.

e Texto 34 (Anatidaemjaponés) etexto 35 (Agua na T\):

Nos textos 34 e 35 a influéncia da TV na vida das pessoas e 0s processos com que ela
trabal ha, ocultando, recortando, donesticando e distorcendo os fatcos, parece ser o foco de
discussdo. Atelevisdo é vista nuna critica quase explicita comp a maquina de vender
sonhos, inverdades e de fazer sensacionalismo: naticiatriste é dada e mjaponés e agua de
reatores nucleares sdo si nplificadas e veicuadas conmo agua. Ms nada disso afasta o
telespectador da frente da TV, ne m mes no aquele que afir na: ““Nio vou cair! Nao vou! NEo

voul’” Gaiu

e Texto 36 (Programa de pri neiro nmundo) etext o 37 ( Abuzina):

Nos textos 36 e 37 entendenos que o consumo, apesar de colocado conp iniciativa e
deter mnacdo do consumi dor, ndo esta dissociado das condi¢bes econdmi cas dos sujeitos e
das nacOes. Notexto 35 a expressdo‘ ‘agoratanmbémpara brasileiros’ marca fortenenteisso.
Sé agora a nacdotemacesso a progranas do prineiro nmundo. Oter nmo“‘tanbé m’ encerra a
idéia da inclusdo Inclusdo pelo capita. Antes do capital, a exclusdo. Gs pressupostos e
subtendi dos, nesses textos, constituiramos principais recursos e estratégias linguisticas de
conducgéo do pensanentodoleitor para os sentidos desejados. Notext o 37 “ ‘buzi nar' ’ si gnifi ca,
reclanar, chamar a atengdo, escandalizar-se e por fi mselecionar, exclur as denais e ficar

sonente comas buzinas de nmarca Bosch
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2.2 - Osenti do pedagdgico dos textos e a iséo dos professores

Gs textos i magetico-verbais analisados - conp tenho defendido neste trabalho - foram
consi derados cono unidades lingisticas nultidmensionais, nas quais - de diversos modos
linglisticos - circdam diversas teméticas num processo de inter-retroacdo com outras
producdes culturais de nmodo a reproduzirem as inquietacGes, os desejos e as buscas
socia nente construidas. Sdo formas de atualizacdo do pensanento contenporaneo
per passadas pel os efeitos da crise planetaria( MORI N 2000a), de onde ndo se pode proceder a
uma disjuncdo uma reducdo, conp se a organizacdo do todo ndo tivesse relacdo comas
partes e vice-versa A diferenca presente nesses textos esta associada aos processos de
idertificacdo. Oferenca e processos identitarios estdo cono categorias relacionais e tomam
parte nos movi mentos sociais. A diferenca representada nesses text os caracteriza-se, pois,
cono novi nentosocial. Ndo é al go dado, mas o que se constrd nas relacdes entresujeitos. A
critica ao que esta postq, a desi dertificacdo de certos grupos comumdeter mnado discurso e
a filiacdo a outros marcamo novi mento caracteristico dos processos de diferenciacdo; do

desagregar e reagregar emtorno de novos ideais, novas de nandas.

A crise percebida nos textos analisados se manifesta conb novi nento que atravessa e
constitu as identidades dos sujeitos sociais. O movi mento de que falanmos ndo é o da
mudanca radical, das grandes narrativas e das grandes hege nonias, mas sim um novi nento
de transfor macao, de reaconodacdes e redefinicdo de papéis. Um novi mento que articula o
vel ho e 0 novo, nmudanga e resisténcia de nodo a tornar possivel a atualizacdo dos desej cs.
Unma ressignificagdo em que os olhares Unicos dao lugar aos olhares nmultiplos. A

raci onali dade unica da lugar a sentidos polifonicos advi ndos de subyjetivi dades contradit drias.



200

( Mjia 1996). Essatransfor macdo por que passamas instancias sociaisfaz do mundoreal um
mundo incertg una realidade e mcrise. G realismos tornaramse i npregnados de i ncertezas
e osirrealisnos, realistas( MORI N 2000a). Issosetraduz conp o fi mdas certezase oinicio
das nuitas verdades. Além das transfor macdes sociais que os textos refleeem em seus
conteudos, € necesséarioenfatizar, aqui, os nodos discursivos de articulacdo doi magéticocom
o0 verbal na construcdo dos sentidos e a relacdo das mudancas sociais refleti das nesses text os
comos processos educacionais a fi mde ancorar nesse entreneio as percepcles e praéticas

docentes, que é o nosso fi mdti no.

Arelacdo do i nagético como verbal - conp vimos - assune, em mnuitas situagfes, una
perspectiva de continuidade em que tanto o verbal conp o i magético por si tem valor
discursivo, e mal guns casos dependentes, e moutros, i ndependentes. | nportarte salientar que
nos dois casos (de dependéncia ou independéncia de una linguage me mrelacdo a outra) o
i mageético e mbora seja menos siste mético, convencional, nais fludo e de dificl codificacéo,
se conparado como verbal, assune umpapel de contextualizador fisico, espacial, histéricoe
social para o qual seriam necessarias varias palawas para descrevé-la Por exenplo. nos
text os analisados nestetrabal ho e mque se retrata arelacdo professor-aluno o i nagéticotorna
desnecesséria a explicitacdo de qual dos sujeitos do discurso € o professor ou o al uno; dos
lugares que ocupamno espaco fisico, conp se vestemetc. 1sso ao ser nostrado constitu um
cenario que situa e ancora as falas das personagens. Mis ndo é sé isso. Caso o fosse, 0
I nageético seria apenas um conplermento do verbal. Na verdade, este cenario criado pelo
i magéticojae umdiscurso. G lugaresfisicos, aindunentéria o novi nentodo corpo, o abrir
da boca, o novi mento do braco, os elenmentos de um cenério sdo elenentos e for mas
el oqlientes de linguagem tanto o sdo que nuitos textos se fazem(até narram episodi os)

sonente pelo i magético. Por seu turno o verbal tanbém ndo é nero conplenento do
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i magética situa as i nagens numma te matica, numsentido e ddo-l1he maiores especifid dades.
Assi msendo, creio ser mais coerente falar em continui dade discursiva quando se trata da
relacdo do i nagético e do verbal; continui dade ndo no sentido linear doter mo e mque una
coneca onde a outraterm na, mas no sentido de que cada for ma de linguage m a seu nodo,
possi bilitaa progressdointerpretativa doleitor, ora conplenentando, ora divergindoe senpre

articu ando.

Nas atividades de interpretacdo desenvol vi das durarte o curso procuranos atentar paraisso.
As conclusdes a que cheganos sobre os sentidos dos textos - relaadas anterior nente - ndo
desconsi deraramtaisrelacGes. H ucubracdes e interpretacdes desenvol vidast omarampor base
tant o as expressdes verbais conmp os tracos gréaficos i magéticos. Aegria tristeza, curiosidade,
espantq indignacdo etc., sdo senti nentos que ndo encontranos escritos nNos textos, porém
estavaminscritos, nas entrelinhas do verbal e nos tragos, sombras, movi nento etc. das
i mgens. Cada unma dessas inscricBes possihilitou i ncursdes conple mentares e diferentes.
N sso constitui-se as dobras patencializadoras de sertidos. A Professora Girlene, e mumados

seus depoi nentos, sirntetizou, miito bem estas reflexdes do grupo. Declarou:

O trabalho com esse tipo de texta o i nagético-verbal, ndo significa em
pri neirainstanciatentar reduzir a i magema palawa Ms, de estabel ecer
correlagdes; de ler o subentendido.. (...) Existe uma correlacdo entre a
i nageme as palawas na conposicdo dos textos, porém esta relacdo nao
aparece de for ma evidentetornando estes textos ainda mais significativos.

Pais, oleitor deve ativar seu conheci ment o de nmundo na busca da construgao
de sertidos, para conpreensdo do subentendido, do i nplicitg das varias
possi bilidades de leitura Estesubentend do ndose encontra na parte material

dotexto mas si mna articulacio de suas partes e destas coma exteriori dade.

(...) Gstextosi nageéticos-verbais estdoi nbuidos de quest8es que envol ve m
e conpde ma sociedade. Assi m se utilizados nuna condicdo de reflexdo
critica e interativa, assegurardo condigdes para a estruturagdo de diél ogos
que possihilitam além da abordagem lingiistica o reconheci nento de
marcas sociais. (em0Y 09 2003)
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A percepcao dos docentes do cursg na verdade, sefez atravessada pel ol ugar do educador. As
observacoes feitas sobre os text os i magético-verbais, guardamde alguma for na uma viséo
pedagdgica do objeto, uma possihilidade de uso, una preocupacdo politica de umsentido
laente. Apartir dos depoi mentos e das posturas defendi das e msal a de aula pude siste mati zar
seis aspectos emtorno dos quais se objetivaram as percepcdes dos docentes a respeito dos
text os e que j ustificarama utilizacao pedagdgi ca dos text osi nagético-verbais e msala de aul a

S40 eles:

a) Avariedade tenatica - Ofato de abordar diversostemas os textos imagético-verbais se
mostramadequados paraintroduzir e/ ou abordar, diversos assuntos de i nteresse educativo. O
fato de seremtextos menores de rapida decodificacdo pode mser utilizados apenas cono
introducao (falanmos nisso). Entende nos, porém que unidades teméticas podem girar em
tarno dos textos i nagético-verbais ou conté-los cono nmais umtexto entre os demais. Aém
disso os textos - por abordar diversos assuntos - podem pronover a articuacdo entre
diferentes aspectos de um nesno tena dentro de una nesna unidade temitica Na fase
inda do processo de elaboracdo dos projetos de i ntervencao pedagdgica que i ntegramesta
pesquisa foramlevantados te mas cono anor, preconceito género, regionalismo ( Nordeste)
etc. | mportante lenbrar que as i nfor nagdes contidas nesses text s sdo muito sucintas e que
por issq nas atividades de leitura é preciso contextualizar introduzindo outros textos. A
context ualizagdo é fundamental... Penso que introduzir outros textos para contextualizar os
text os i mageético-verbais altera aquela situacdo em que estes textos apenas contextualizam
outros de natureza verbal. No mini no, esta mudanca de perspectiva col oca oi nmagético-verbal

na nes na condicdo de text o portador de umsentido e umdiscurso.
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b) Aconexdo como socid - Gs textosi nagético-verbais pel ofato de sere mproduzi dos e m
contexto como socia sdo estritanente ligados aos aconteci nentos histéricos e sociais e se
tarna una espécie deignoranciatentar aborda-1os se mlevar e mconta os aspect os sociais que
abordam Ocaréter ludico e hunoristico destacado por nuitos ndo € nais que nero artificio
paratornar aceitaveis certas criticas ou pontos de vista que seriamdiscutiveis se assi mnao o

fossem Odepoi mento do Professor Fabio é singular, nesse sentido. Dz

Text os desse tipo comunicamfatos ou situagBes concernentes a vi da do ser
humano, seja na esferasocial, palitica ou econdmca, pois buscamretratar o
caidano das pessoas comtodos os problenas e peculiaridades de for ma
descontraidae criaiva (...) Oseu verdadeirosentido é se npre uma dendncia
de aspecto social ou politico travestida de uma situagdo sinples e
corriqueirado dia-a-dia (...) transportami nfor nagdes que probl e natizamos
relaci onanment os hunanaos, pronmove mo desenval vi nento da criticidade dos
estudantes perante o seu inbricamento coma vida prética (Entrevista
conced da e m03 09 03)

c) A possihlidade de se estabelecer a critica - Ofato exato de ser indexado ao social e
possuir uma linguage m condensada € que o texto i mageético-verbal cria zonas de novos
significados sob a for ma de dobras geradoras de sentidos, geral nente, criticos. Apreferéncia
pelas infor macOes i nplicitas, pelos ndo ditos, cria condi¢Bes para a realizacdo de leituras
criticas dos temas que aborda, uma vez que enfatiza os signos cono uni dades abertas para o
sertido e, consequentemrente, de forma avessa aos sentidos Unicos. Esta caracteristica
despertou nuito ointeresse dos professores no curso e possibilitou i nclusive, unma nova visao
do materia cultural; detextos de descontracdo e lazer paratextos de critica e analise social.
Houve no grupo umna espécie de consenso ao afirmar que os i nplicitos

sdo de uma riqueza surpreendente em relacdo a producdo de sentido;
provocamo leitor, agucamsuai magi nacdo e potencializama sua capaci dade
i maginativa. (Prof. Anal(cia ementrevista de 19/ 08/2003); (...) possuem
idéias relevantes que podem ajudar na for macdo de cidaddos criticos
(Professora Andréa e m 03 092003) (...) abrindo um leque para diversas
possi bilidades de leitura, expl orando temas da nossa atualidade e dos nais
di versos espacos soci o-culturais, econdmcos e politicos de for na critica e
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comeconoma de construgdes linguisticas que contribuird para o despertar
dointeresse dos nossos a unos (Professora Mria Edna e m10/ 06/ 2003)

d- Ocarater prazeroso comcad cotidano - Esteé umoutro e significante aspecto pel o qual
0s professores objetivaram suas representacdes sobre os text os i magetico-verbais. G textos
atrae mos al unos e professores, inicial nente, pel o seu caréter | Gdica depois pel os seus di zeres
criticos. Essa caracteristica é para os professores, fundanental ao engajamento do al uno nas
atividades de leitura < ‘A émde ser prazerosq traz na organizacdo linglistica una valiosa
capaci dade de construcdo de sentidos ’, sentenciaa Professora Miria Edna (10/06/ 2003). O
conplenento vemde Cleide e m (09 06/ 2003) que afirma: ““(...) por seremtextos curtos e
di vertidos, que utilizamojogo entre ai nage me alinguage m facilitae estimulaaleitura.. é

por isso que eu se npre fui apai xonada por HQ °.

e) Anatureza da linguage mhibrida e conplexa - “Oleitar de textos i magético-verbais
deve estar atento atudo que estiver presente notextq tantoemrelacdo asi nagens cono e m
relacdo as palawas, pois um” mero detal he” pode ser de fundamental inportancia para o
entend nenta..’’ (Professora Anal Gciae m19 08/2003) Essaidéiaé conpartilhada comvarios
outros. \kjanos o que disse Andréa: “ < Osentido ocorre principal mente quando se percebe a
conexdo entre palawa e image m fazendo comque setorne umt odo; umtext o que gera outro.
Se ndo considerar nos anbas as partes, ndo se perceberd os inplidtos existertes..’’
(Entrevista concedida em 03/092003). Nsso reside a conplexidade, por se tratar de uma
linguage m que nasce da hibridacdo de duas outras e ndo pela si nples justaposicdo. Na

configuracao dscursiva, isso se traduz e mhi pertext uali dade.

f) As relagbes de sentido, asinferéncias, o conheci nento de nmundo requerido naleitura

Gs docentes foramunani nmes ao afir mar que os sentidos que emanamdo texto i nagético-
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verbal vém da relacdo coma exterioridade. Efeito de sentido este que s6 é conseguido
mediante o preenchi nento das lacunas (dobras) linguisticas dei xadas proposital nente, o que
requer conheci nento prévi o do assunto, teoria geral de mundo. Aleitura dotextoi nagetico-
verbal é emnentenente inferencial. Uma conversa interceptada entre duas professoras do

curso - noirterval o da aula do dia 02 0% 2003 - ilustra esse fata

““Mus alunos tiveram dificu dade de interpretar estes textos?’ Dsse a Professora Miria
Luiza ““Cono assi n?’ Quis saber a Professora Nadidan ““Acho que foi porque eles ndo
tinhamconheci nento prévio do assuntd’. Respondeu. ““ At S m No nmeu caso fo diferente.
Eu haviatrabal hado otema antes, na oitava série, ai, eles pegarambem..’” Concluiu a Profa.

Nadi d an

O professorado, e m nuitos nmonentes, revelaramumecerto espanto e mrelacdo aos processos
produtivos de significacdo do texto i magético-verbal. Nsso eu pude perceber que, nesno
eles, antes do cursg ndo percebiamos text os assi m cono portadores de sentida Por isso 0
espanta Aprofessora Anal Ucia apds a andlise dostext os - descrita neste trabal ho - chegou a

dizer: “ “Janais esquecerei estestextos! Hes ficardo para senpre vivos em minha nenoria’.

Na realidade, otexto imagético-verbal conp unidade de serntido pedagdgico fo para os
docentes partid pantes do curso quase que una descoberta que el es/elastornaramrapi danente
faniliar. Durante o grupo focal (realizado e m 23/ 09 2003), conentando as experiéncias
desenva vidas e msua sala de aula comos text os apresentados no nosso curso a Professora
Sonia disse ““sei os textos em minha sala e os alunos adoraram Perguntaramse no dia

seguinte euirialevar mais. Acho dficl, porque ainda est ou engati nhando!’
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A professora deide explica ‘‘Senti nos-nos gari npando. As atividades tém que ser
criagividade nossa. O liwo didaico ndo traz nada, e se traz a abordagem € ruim

Context ualizar as questfes granaticais € o que da nais trabal hd .

‘“‘Osentido € umtesourosenpre a descobrir’ defendi isto varias vezes no curso. Defendo-o
aqui. Continuarenos a buscar. Gstextos sdo comolugares, gari npos, esconderijos; bads onde
ficam guardados sentidos raros, enigmas fundamentais para a continui dade das histdrias de

leitura dos syjeitos leitores. Nds é que sonos garimpeiros mais ou nenos afeitos a essa tarefa

2 3- Professores e msituacdo de for nagdo: rupturas e per manéncias

Nesta secdo procuro refletir sobre as rupturas e as per nanéncias na producdo de sentido
pedagogico do texto i magético-verbal por parte dos professores participantes do curso de
extensdo integrante dessa pesquisa por neio da analise das propostas de atividades

pedagogi cas e das for mas de percepcdo dos textos apés o periodo de for macao.

Enbora ndo seja o propdsito deste trabal ho refletir sobre os processos de for nacdo de
docentes cabe, nestasecdo, menciona-los, una vez que as propostas pedagdgicas de producdo
de sentido dostextos, pelofato detere msido produzi das no decorrer de umcurso de extenséo
voltado, de certa for na, para a atualizacdo docente, s6 pode mser entendidas se entend do

tanmbe messe processo for nati vo.

Nos processos de for macdo de professores, ganha destaque, hoje, no canpo teorico o

conceitq ja bastante difundi do, de professor reflexivo referindo-se ao professor que aprende a
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partir da reflexdo da sua propria préatica, temnatizando, ressignificando e adquirindo novos
conceitos pel o processo continuo e i nbricado de atividades préticas e reflexdes/ producdes
tedricas. Nessa perspectiva, ndo se faz disjuncédo entreteoria e préatica As praticas, outrora,
erroneamente percebi das cono conseqiiéncia das teorias, sdotidas como indissociaveis das
formas de percepcdo conceitual dos docentes e passiveis de tenatizacBes tedricas que
desencadeiam e m novas préticas e novos conceitcs, inclusive, em conceitos oriundos da
prética e em praticas conceituais. Aarcdo (2003 p.41) faz referéncia ao pensanento
inspirador (SCHON) do conceitg nos segui rtes ter nos:

A nocdo de professor reflexi vo baseia-se na consciéncia da capaci dade de
pensanento e reflexdo que caracteriza o ser hunmano cono criaivo e ndo
conp neroreprodutor de idéias e préticas que | he sdo exteriores. E central
nessa conceptializacdo, a nogao de profissional cond umma pessoa que, nas
situagOes profissionais, tantas vezes incertas e i nprevistas, actua de for ma
inteligente e flexivel , situada e reactiva Na concepgdo schoniana (...), una
at uacdo dessetipo é produto de unma misturaintegrada de ciéncia técnicae
arte e evi dencia unma sensibilidade quase artistica aos i ndices, manifestos ou
i nplicitos, na situacdo e mpresenca

A descricdo desses processos for mati vos comseus desdobranent os cognitives, no entanto, é
gue temse constitui do ainda, conp umcanpo lacunar no conjunto dos conheci nent os sobre

for macdo de professores.

Her nandez (1998) procura adentrar nesse processo - a partir do pensamento de aut ores conmo
S kes e Huber nman - apontando caracteristicas da aprendi zage m docente a partir de ciclos
vitais considerados ndo cono honogeneidade para todos os professores, nas, apenas,

indicadores de umprocesso que se manifesta e mfases. Oautor destaca:

a) umperiodoinicia emque o professor parece aprender por tentativae errg umperiodo

emque transfere as i nagens e experiéncias que tinha conp estudante para a nova
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situacdo;, adota nodel os e aprende 0 que tema ver comas suas preocupacdes mais

i nediatas cono contrde da classe, gestdo da aula doninio do conteddo etc.

b) umperiodotransitdrioem que parece que os professores de nonstram nmaiaor i nteresse
por aprender. Desejam aperfeicoar-se emsuas disciplinas, participamde cursos de
aperfeicoanmento, de projetos de inovagdo etc. Tém partid pacdo ativa e preocupa mse

como nodel o de individuo que oferece maos seus & unas.

c) Unm fase de estahilizacdo e mque os professores se preocupamcomos aspectos da
prética que ai nda ndo deramresultados, coma experiéncia acunul ada durante os anos

anteriores e se nmostramdesconfiados e mrelacdo as nudancas que I he sdo propostas.

Dada a ressalva de que estas fases ndo sdo regra geral paratodos os professores, e si m
indi cadores, de umprocessofor mativo que engl oba diferentes movi mentos, e/ ou parte de um
estado de espiritq creio que a mai oria dos professores participantes do curso de extensdo, ora
relatado, se encontravamnuna condi¢do cono a descrita no periodotransitario Pelo nmenos é
iSS0 0 que se pode deduzir de suas atitudes e de seus discursos. Hzeraminscri¢cdes no curso
esporntaneanente e diziamatodo o no nento estare mpreocupados e m mel horar suas praticas

pedagdgi cas.

Ainda a partir da contribuicdo de Hernandez (1998), € i nmportarte lenbrar o fato de que
quando se trans mte umna i nfor macdo ou experiéncia a umdeter mnado grupo de professores
cada uma incorpora de maneira diferente e msua prética e € capaz de propor a partir de una
situacdo dada, da for magcdoinicial, daquilo cono/que i ncorporou das novas proposicdes. A
fornacdo inicial basica, a conceitualizagdo que receberam sobre o fazer docente, a
consi deragdo social da sua profissdo e os saberes especificos das discipinas com que

trabal hamséo fat ores decisivos na apropriacgdo e i ncor poracao de novos saberes nos processos
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de for macdo continuada. De toda sorte cabe enfatizar que as nudangas nas préticas dos
docentes advé m dentre outras coisas, da articulacdo entre o que pensam (as concepgdes, 0S

saberes) e o que faze m(as préticas).

Cabe nencionar ainda que, nem todos os professores estdo ‘‘abertos’ para novas
aprendi zagens. Neste caso apresentamresisténcias sustentadas e margumentcs cono: a) 0 que
se propde € i npossi vel, € ut 6pi co; b) aprender € dificil eincémodo. Ne mt odos consegue m ¢)
arevisdo da prética ndo sol uciona problemas. E uma perda detenpo; d) aprender aneaca as
iderntidades. Mudar atenta contra a experiéncia; e) o professor € sobretudo umprético. Isto

aunenta a dstancia ertre ateoria e a prética

Por outrolado todo ser hunmano ao aprender tenta adaptar seu aprendizado as condicdes e m
que se encontra, é uma espécie de ancorage mdos saberes novos no manancia de i nfor magdes
ja domnadas. Emfuncdo disso pode msurgir aconodacdes, conflitos e fragnentacdes. No
caso mais especifico do fazer docente, € comumaque professorestone maspectos pontuais de
uma préatica sem reformular seus conceitos e sua prética cono um todo, posto que o
aprendi zado, neste caso, é feitosonente e mter nos préticos e o fazer é visto cono essencial
na tarefa dos educadores. As dificudades que os docentes tém em aprender, segundo
Her nandez (1998), estdo/sdo associadas/acent uadas & por: a) visdo fragmentada e m que se
confunde as partes como todo, b) visdo préatica da atuacdo e do saber; c) perspectiva
funcional da formacdo, d) dicocomzacdo da teoria e da pratica; e) generalizacdo dos
esque mas de at uacdo. f) funda mentacdo das respostas e experiéncias e margunentos do senso

comum

Assi msendo, cabe, neste trabal ho, falar e mrupturas e per manéncias, no que diz respeito as

préaticas de producdo de sentido pedagdgico dos docentes participantes do curso e mrelagéo
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aocs textos imageético-verbais. Pelas suas for magles, pelas formas particuares de
aprendizageme apropriacdo dos saberes, pel os seus desejos de mudanca seria equi vocado
pretender que todos os docentes adotasse mcomportanentos i guais na aplicacdo dos novos
saberes, ou nmes o que todos adquirisse m conheci mentos na mes ma escala e intensidade.
Creio que 0 que tivenos durante o curso foramaproxi nacdes de umconjunto de diferentes
post uras que numdeter mnado aspectoe o mentonos possihilita dizer dele. Ade mais, ha que

se distinguir as praticas discursivas das préticas pedagogi cas.

Enbora reconheca que as préticas pedagogi cas sdo essencial nente préticas discursivas, umnma
distincdo deve ser feita na mnhatraetdria de pesquisador das questes educaci onais e de
professor dos cursos de for macdo de professores tenho conpreendido que os discursos
defendi dos pel os al unos/professores nos cursos de for na¢ao ne mse mpre coi nci de mco msuas
préticas ordinarias em sala de aula de nodo a afirnar que discurso sobre questdes
pedagdgicas difere de préicas pedagogicas - que, por sua vez, sdo també m discursivas.
Consi derando que nesta secdo dedico- ne a analise dos projetos didaticos de aplicacdo dos
saberes sobre os textos i magético-verbais e que os proetos pedagdgicos sdo praticas
discursivas que se colocamcono inter mediarias entre a efetiva pratica de sala de aula e o0s
discursos sobre as préticas - porque jasao for mas discursivas de se delinear umoutrotipo de

fazer - esta distincdo faz-se pertinente.

Assi msendo, passo a relatar aqui os indicios das nmudancas e das permanéncias na acao
docente, ap6s o curso de extensdo (objeto desse estudo) em dois niveis basicos e inter-
relaci onados: o nivel das concepgBes/ percepcdes e o nivel das préticas. Correspondentes ao
ni vel das concepcdes sdotomados os escritcs e 0s depoi ment os dos professores que abordam

percepcdes dos text os; no ni vel das préticas sdotonadas as ativi dades propostas nos planos de
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trabal ho pedagdgico mnuitoenbora esta divisdo seja neranente di datica posto que apesar de
seremas acgdes propostas algo mais proxi mo do efetivo exercicio docente (letivo) ainda se
tratamde préaticas discursivas. Umrelato do desempenho docente e matividades | etivas ndo se
faz presente nestetrabalho, porque ndofoi este o proposito da pesquisa ne mse constituuem

obj eti vo do curso aconpanhar o decente e mseu fazer catidano escolar.

2.31- Umnovo d har sobre os textos

Durante todo o cursg nos depoi nentos, nas entrevistas, nas conversas infor nais estive
interessado e mfalas que me fornecesse pistas paraco mpreender conp os professores estavam
percebendo nossas agdes na sua for magdo profissional, ou seja, e mperceber os aspectos em
que seus conceitos, suas visdes estavamsendo modificadas notocante ao uso e aos sentidos

pedagogicos dotextoi magético-verbal.

Sei que as mudangas i ndivi duais dos profissionais passamtanbé mpelas nmotivagdes pessoais,
nao depende apenas das acdes exteriores e que nemt odos absorve me aplicamconheci nent os
novos da mes ma for ma; nms, sei també mda importancia das acdes educativas for mativas
(alids, a escoa existe emfuncdo disso) para o desenvol vi nent o profissional, principal mente,
quando essa acdo envol ve 0 estudo, a pesquisa e o mundo do trabal ho. Aarcao (2003 p. 47)
faz referencia a esse movi mento denomnando-o de pesquisa-for nacdo-acdo. Wsa dos
segui ntes argunentos:

Nos Ulti nos anos te mse real cado o val or for mativo da pesquisa-ac¢do e a
for macdo e mcontexto de trabal ho pel o que muitas vezes se usa otrindmo
pesquisa-for macdo-accdo. Subjaz a essa abordagem a idéia de que a
experiéncia profissional, se sobre ela se reflectir e conceptualizar, temum
enor ne val or for nativo. Aceita-setanbé mque a conmpreensdo da reali dade,
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elemento que constitu o cerne da aprendizagem é produto dos sujeitos
enguanto observadores partid pantes i nplicados. Reconhece-se ainda que o
mbbil da for nacao nos profissionais adultos advé mdo desej o de resol ver os
probl e nas que encontramna sua prética quatidana

A autora faz referénciatanbé mao papel dos for madores de professores neste contexto
afir nando:

Gs for madores de professorestémuma grande responsabilidade na aj uda ao
desenval vi nento dessa capaci dade de pensar aut6nonm e siste naticanente.
Etémvindo a ser desenvolvidas uma série de estratégias de grande val or
for mativo, comal gum destaque para a pesquisa-acdo no que concerne a
for magdo de professores em contexto de trabal ha (ALARCAQ 2003 p 46)

A partid pacdo docente noreferido curso de extensdo, que fez parte das acbes dessa pesquisa,
ocorreramnessa perspectiva, conmp ja nencionei anterior nente. A davi das, as conquistas, 0s
inaneros questionamentos forampartil hados na busca col etiva e for nativa de respostas para
os proble mas do nosso catidiano de lidadores do ensino da Lingua portuguesa. Por issg 0
nosso pensar autonono é, sobretudo, partilhado, refletido um no outra O cresci nento
inelectual enbora diferente para cada umfoi igual nente intenso e i nportante para todos.
Inaugura, de al guma forma, umaruptura, umnovo ol har no processofor metivo de cada umde
nos, semdistincdes de grau de for nagdo ou papel desempenhado durante a pesquisa Oato
interrogativo, a posturainvestigativa nos fez mais atentos do que o usual. Aabertura para as
possi bili dades de sentidofez-nos mais abertos para o outroe, conseqientenmente, torna mo-nos
mais inerpretativos. De mnha parte operei diversas nmudancas de perspectiva quanto ao
sentido dos text os durante otrabal ho de i nterpretagdo comos professores. Ainterpretacdo dos
docentes, por muitas vezes, superou o meu entend nento anterior dos textos. Hzeram me
atentar para aspectos lingisticos/discursivos que nao havia alcangado. O nmes no acontecia

comeles.

Durante as atividades de leituraeinterpretacdo dos sentidos que ostext os nos propiciavam os

professores agiamco no que surpresos diante dos dizeres que percebiaml 6gi cos nos discursos
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dos textos. Expressdes como: <‘E mesmol’’ ““Ei ndo havia pensado nissol’’“‘ Ms comp?’
““9Incrivel?* associadas as expressOes faciais de quase espantq sinalizava os processos de
descoberta dos sentidos ndotocados antes, que gradativanente faziamcom que percebesse m
estar lidando comumtipo de material que e mbora nuitofamliar do ponto de vista estético

eraml he quase desconheci dos no que dizrespeitoaosentidos potenciais. 1ssq se mduvi da, se
constitu upara 0 nosso processofor mati vo uma mudanca de perspectiva: < NAo sonDs nais 0s
mesno . < “Nio ve DS mais 0s text os i nagético-verbais conp antes . < “Nbssa visdo rmudou .
Isso os professores disserame mdiversas crcunstancias. \&janos al gumas dessas cal ocacdes:

Agora, lecionando Lingua Portuguesa aposto nesse tipo de textq ternto
transfor né-10s e mu mi nstru ment o di dati co- net odol égica expl orando a sua
di versidade linglistica, o seu valor ideal dgico e socid pditicdcutural, a
analise linglistica adequando-os aos conteGdos/tendéticas que estou
trabal hando e tentando despertar o gosto pelaleitura e produges text uais.
Durante este curso pude pensar a respeito de como utilizava os textos
i nagéticos-verbais em sala de aula para reestruturar o meu trabal ho,
incrementando. Anda ndo tinha partido para a pesquisatedrica a respeito
desses text cs... (Profa. Geide ementrevista de 09 09 2003).

A mudancga mais significativa pareceter se dado mes no na viséo pessoal do docente sobre os
text os e sua utilizacdo pedag6gica. Odepoi mento da Professora Arleide, aseguir, caracteriza
be misso

A partir dos est udos realizados arespeito dessestextos, houve para m muna
ressignificacdo no nodo de conpreensdo destes. Pois hoje 0s vejo conmp
textos conpletos, carregados de possihilidades de se estabelecer relagfes
com questdes energentes da sociedade. (...) Portanto, a utilizagdo destes
textos emaulas de lingua portuguesa é de fundanenta i nportancia, desde
que as infor nacdes sejam trabal hadas criticanente, natentativa de resgate
do ndo ditg do sentido que encontra se ndo prioritariamente na mensage m
aparente do texta nas na articdacdo de suas partes. (Entrevista de
02/ 09 2003).

A mudanca de perspectiva sobre os textos para a professora Arleide pareceter ido alémda
sala de aula Tornou-se estud osa do assunto. Em mai o de 2004, umpouco nais de nmei o ano

do térmno do cursg eu a recebi em mnha residéncia sob o propésito de orienta-la na
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organi zacdo de umtexto que fizera para apresentar numcongresso do G upo de Estudos da

Li nguage m Aplicadas ao Ensino emsete nbro do mes no ano, emJodo Pessoa, na Parai ba

Esta mudanca de perspectiva do trabal ho pedagdgico evidenciada nos depoi nentos aci na,

reflete no processo de for macédo do docente e mnovas atitudes e, sobretudo, e mnovas for nas

de percepcdo dos textos, que por sua vez, geramnovas praticas. \ejanos o que disse a Profa.

Anal (ci a

Do ponto de vista politico, a introducdo de textos i mageético-verbais,
devi da nentetrabal hados emsala de aul a, € de si gnificativai nportancia, pois
0s mesnos geral nente carregam consigo i mportantes temas sociais. A
discussdo desses temas torna a leitwa uma atividade dindnmca,
proporcionando debates ricos e mcriticas sociais, podendo ressaltar tanto
aspectos negativeos, condp tanbém aspectos positives. Tudo isso facilita o
desenval vi nento de leitores e mpotencial, atentos para os proble nmas sociais
e syjeitos de sua acdo, diante de sua corunidade. (...) Otextoi magético-
verbal é de unma riquezaimpar, parase nelhorar a qualidade das ativi dades
de leitura e escrita emsala de aula Cferece umleque variado de temas
geradores de debates (...). Ai nplenentacdo de exercicios ressaltando esse
aspecto critico e conico - caracteristico dos textos i magéticos-verbais -
probl e mati zar sobre seus tenas para que a partir destes, se possa exercer
outras atividades da Lingua Portuguesa se tornou ume preocupacado diéaria
nas m nhas ativi dades de Lingua Portuguesaap6ster feitoo curso‘ ‘Leiturae
Producéo Textual’ (Em 1908 2003)

Enbora havendo per nanéncia, especia nente no nivel das préticas, conp jafoi mencionado,

convé m acordar que no plano for mativo predomi nam as nudancas, as rupturas com as

préticas mecanicistas, granaticalistas e descontext ualizadas que caracterizamas abordagens

dos liwos didaticos analisadas anterior nente. HA uma evidente nudanca de visdo e

direcionanento do fazer pedagdgi co.
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232- /5 propostas pedagdgi cas.

As acdes propostas pelos docentes nas suas propostas pedagogicas sdo decorrentes, entre
outros fatores, das suas concepcdes de textos e da condicdo intelectual e for nativa a que
estiveramsub neti dos nas suas trajetarias de aprendizagem Assi m as propostas pedagogi cas
engendradas durante o curso sdo resutantes dessas condicdes e tanbé m revelam nudancas

operadas no plano da formacao.

Gs proetos analisados, aqui, sdo em numnero de quatra ( ANEXO F) referenciados conp
Projeto 01 ( Ressignificacdo dos textos i nmagético-verbais nos livos didaticos), Proeto 02
(Textos i nagético-verbais: outras reflexdes e propostas), Prgeto 03 (Leitura e producdo
texual) e Prgjeto 04 (O nundo das histérias e m quadrinhos), confor ne se encontram
dispostos nos anexos deste trabalho - O Projeto 04, confor me j& nmencionei em capituo
anterior, fo me apresentado pela Professora Aeide - participante do curso - conp tendo sido
ele elaborado por uma professora da escola e mque trabal ha e que ndo pudera participar do

Curso, nas que aconpanhava o curso a distancia discutindo os textos e os termas comela

Emlinhas gerais pode nmos dizer que os projetos de ativi dades pedagdgi cas apresentados pel os
professores ao final do curso apresentam nmudangas de perspectivas e mrelagdo as politicas de
sentido dos liwos didaticos, no que diz respeitoas propostas i nmplenentadas para os textos
i magético-verbais. Unm leitura nais atenta, no entantq revela-nos que existemtanbém
per manéncias das vel has for mas de abordage m didaticas cono as que sdo propostas pel os
manuais escolares. Essas per manéncias ocorrem de nodo generalizado em um projeto

especifico e, apenas e mal guns aspectcs, nas outras propostas. A nudancas e per manéncias
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ocorrem cono ja fo ditg por neio de dois aspectos: do plano conceitual e do plano das
préaicas vislumbradas no planejanmento. Enbora reconheca que estas realidades ndo sdo
distirntas porque as préaticas sdo conceituais e os discursos sao préticas discursivas, a distingdo

se faz necessaria, por notivos de organi zacao d datica dotexta

O plano conceitual das propostas: existem marcas lingisticas/dscursivas no corpo dos

proetos de aplicacdo pedagdgica dos docentes que revelam haver una mudanca de
perspectiva conceitual no tocante as for nas de conpreender os textos i magético-verbais
graficos. Mesnp que essa percepcdo ndo deter mine ainda os nodos de organizacdo do
trabal ho pedagdgico mesno que essa visdo ndo supere a forca das tradicOes, e mtodos 0s
proetos ha um discurso que aponta para o texto i nagético-verbal e msua conpl exi dade e
patencialidade. Exenplo dissosdo os fragnmentos de Prgeto 02 aseguir:

Os textos i magético-verbais (...) traze mna sua organizacao lingliistica una
valiosa capacidade de construgdo de sentidos, abrindo um leque para
di versas possihilidades de leitura, expl orando tenas de nossa atualidade e
dos mais diversos espacos socio-cuturais, econdmcos e politicos de for ma
critica e comecononia de construgdes linglisticas que contribuird para o
despertar dointeresse dos nossos al unos que vé mdas ca nadas sociais pouco
ou ndo-esca arizadas e que, portanto ndo desenvol veram na fanilia o habito
da leitura siste natizada (...) Chjetiva atentar para a relevancia dos textos
i nagéticos-verbais conp instrunento de veicu acdoi deal 6gica e ndo apenas
cono diverséo & ou satirizagdo (PRQ ETO 02 p 89).

Nesta perspectiva é que o texto i magético-verbal foi percebido (no plano conceitual) pel os
docerntes cono nateria cultural inerente ao cotidiano dos alunos e adequado para reflexao
critica das questdes sociais. Isso esta de certaforma, expresso no fragmento abai xo:

Otrabal ho comcontetdos significativos apliciveis a vida cotidana prepara
oindividuo pararesa ver os seus problenas e da comuni dade onde atua. O
recurso escolhido para desenvol ver esse projeto - os textos i magéticos-

verbais - contribuird para o desenva vi nento do senso critico dos nes nos,

essencial para a conunicacdo adequada nas diferentes instancias (sic)
sociais.(PRQJETO03 p6)
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Essa mudanca de perspectiva conceitual leva a uma nova visao dostextos e é, de certafor na,

responsavel por umtrabalho mais depurado de producéo de sentido nas préticas pedagogi cas,

0 que leva a uma consequente nudanca conceitual também no plano netodol 6gico de

conducdo das atividades. Vejanos o seguintetrecho do Prgjeto OL

Afalta de notivagdo e i nteresse por parte dos al unos nas aulas de leitura e

producdo textual, temsido uma preocupacdo constante para os professores
de Lingua Portuguesa(...) Ha algumtenpo, fai i nserido nos livros di daticos

orecurso das histérias e mquadrinhos, no entantq estes nmuitas vezes nao as

expl oramde for ma significativa, li mitando-se apenas ao estudo gra natical,

corrigndo-as e reconstituindo-as numa condi¢do de pretexto e quando
traze mumtrabal ho de i nterpretacdo o faz de for ma superficid, perdendo,

muitas vezes, o que ha de mais original (...) estetrabalhote mcono pont o de
partida a busca de novos nétodos'? de utilizagdo das histdrias em
guadrinhos. Apresenta-se de maneira diferenciada das que tém sido
trabal hadas até agora Propde umtrabal ho que val orize os textos i nagético-

verbais, igualando-os aos de mais text os verbais, uilizando-os ndo sonente
para andlise linglistica mas, principal nente, estimilando o didlogo
subjetivo (PRQJETOOL p.4

As per manéncias conceituais e nbora nao se verbalize m entendo que ndo desaparecerampor

conpleto estdo vel adas e se naterializamde al guma for na, a exe npl o das ativi dades préaticas

propostas no planejanentq que, e mal guns casos, ndo obstarnte os discursos, ndo superamas

praticas necanicas dolivro didatica

Neste aspectq uma outra questdo deve ser considerada: hd nos estudos tedricos sobre

producdo de texto um quase consenso e mtorno das idéias levantadas por Jodo Wanderley

Geral di (1997) que afir ma que o produt or detextoao escrever naescola parao professor (tem

emmenteai magemdointerlocutor conp al gué mque jul ga a visdo que eletemdo referernte)

e escreve conunente aquil o que sabe que o professor quer ler, ndo aquilo que de fato ele

pensa. Por essarazdo - considerando que os professores, ao escrever o prgetg sabiamque

el es seriamentregues ao final do curso - € bomaque setone estas declaracoes e a auséncia de

12 Gifo meu
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outras mais conservadoras cono sendo relativas; € bomque se tome as atividades préticas

tarmrbé mcono for nas de percepcdes, pois na verdade sdo suas naterializagdes.

As atividades préticas das propostas: nelas as rupturas e per nanéncias ficam nais evi dentes.

No Capituoda Mtodologia do Prgeto 01 encontranos a seguinte decl aragéo:

Serdo propostas pri neiramente atividades interativas onde serdo levados
al guns exe npl os de text os i ma.gético-verbais como objetivo detentar passar
para al guns alunos a i nportancia e profundidade das idéias contidas nos
guadrinhos, tentando encani nha-los através de perguntas que os despertem
para os i nplicites e as pistas linglisticas, ressaltando a i nportancia do
contexto do conheci nento prévig conp tanbém a intencionalidade do
auor. (PRQETOO0L P 8

De fato ruitas atividades i nterativas sdo propostas neste e e moutros projetos, pode-se dizer
até que predomnamas atividades e mque se propde que o al uno opere sobre os sentidos. A
mai oria dos exercicios elaborados convida o aluno a observar, conentar, conparar, opinar,
confrontar etc. HA umdistancianento significativo entre as propostas de atividades desses
proetos e aquelas analisadas pelos liwos didaticos. HA uma nudanca de perspectiva
notada mente sentida atraves dotipo de atividade propostaao al uno e mque otextoi mageético-
ver bal passa da condicdo de merorecurso paraa condi¢do detexto de onde o al und/leitor deve
extrair infor macOes, estabelecer relacBes, gerar infor nacdes outras etc. Sntetizando as
mudancas reveladas nointerior das propostas, pode mos dizer que ela ocorre, principal nente,

nos segui ntes aspect os:

a) Abordagens nais abrangentes e aprofundadas na expl oragéo dos text os. Aparece cono
texo de leitwra e interpretacdo, inclusive, numa avaliagdo fornal de Lingua

Portuguesa no Prgeto 02 (anexo);
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f)

9)

h)
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Expl oracdo de diferentes sentidos para um nmesmo ter mo e npregado em diferentes
contextos e diferentes cotextos de um mes notexto. Ex. Aividade i° 01 do Projeto N
01 (anexo) emque oterno ‘‘enrdar’ é expl orado e mseu dupl o sentido: * ‘serve para

enrolar peixe e serve para enrdar a gente’;

Exploracdo da relacdo dos elenentos inmagéticos e dos elementos verbais da
linguage mdos textos. Ex item5 da Aividade n° 01 do Prgeto N 01 (anexo) que
explora o sentido de escada sema presenca da grafia e simpelai magememsua

relacdo comotexto verbal;

Arelacdo de irntertext ualidade entre os diferentes textos do projeto e fora dele

A relacdo com os conheci mentos prévios do aluno;, exploracdo da teoria geral de
mundo;

Arelacdo do contetdo dos textos comas questBes artisticas, histéricas e culturais, a

ex da Aividade 02 (Msdo da Mil her através do Ro mantis no) do Prgjeto 02 (anexo);

Val orizacdo dos quadrinhos cono textg por reio da expl oracdo da especific dade da

sua linguage me organizacdo. Ex toda a progranacdo do Prgjeto 04;

Arelagdo ertre as aividades de leitura e atividades de escrita;

Ol ugar atribuido ao aluno leitar durante as atividades. Lugar de sujeito cognoscente

operativo.
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O conjunto desses procedi nentos € 0 que garante aos proetos uma visdo mais anpliada do
patencial dostextos e conduz a umtrabal ho pedagdgi co de producgédo de sentido que extrapol a
a nera decodificacdo das nmensagens escritas e enfoca os text os i nagético-verbais muito mais
que umrecurso pedagdgico aote npo e mque da alinguage mi mageética-verbal umenfoque e
especificddade de quemtemse nostrado carente nas atividades dos livros didaticos que

obser va nos.

As per manéncias por sua vez, se verificame m menor nlmero que as rupturas e estdo em
contradicdo com o discurso que anuncia coisas cono: discutir e problenatizar sobre as
quest Bes sociais e i dedl Ogi cas; desenvol ver o0 senso critico etc. (PRQIETO 03, ANEXO F).
Istoevidencia na verdade, que e nbora al guns professores tenha mi ncorporado o vocabul &rio
dos discursos defendidos durante o cursg ndo mudaram seus esquemnas praticos ndo

incorporaram ainda, isso ao seu savoir fire. Sequer chegarama nudar seus conceit cs.

As per manéncias evi denciadas nos planejanent os sdo, basicanente:

a) As abordagens superficiais dos text os. Sdo poucos e si npl 6rios os questi onanent os a
respeito do contetdo e do discurso do texa Tomenos, por exenplo, a seguinte
atividade intituada Exercicios - Leitura do Projeto 03 item1 ¢ Conmente o texto
lido’" Esta atividade traz una palawa de conando (conente) nmuito vaga, conduz a
muitos lugares cognitivos ou a lugar nenhum porque o alundleitor pode,
si nplesmente, tecer comentarics de aspectos do texto que té mpouca ou nenhuna
relacdo com o sentido. Acaba sendo superficia este tipo de abordage m porque ndo

orienta oraciocinio do educando para as for nas neis elaboradas de interpretacio;
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b) Gstextos conp pretexto para o estudo de outras te maticas diferentes dos sentidos que
abordam enbora considerados em algum ponto das atividades, ndo se fazem
referéncias aos textos ao longo da atividade de estudo emnbora seja cabivel e

necessaria \er exenpl o da atividade 02 do Prgeto 02

c) Abordagens estritanmente linguisticas, granaticalistas. Sdo atividades que procuram
tonar a linguage mdissociada dos sentidos sociais; prevalece mas estruturas e regras
granaticais. Sao atividades para conpletar lacunas, ne norizar sons, i dertificar regras

gramaticais ec

d) Uilizacdo de diversos textos relacionados ao mesno teng, porém com enfoques
diferentes numa nesna atividade. Esse conportamento leva a uma abordagem
superficial dos textos e se constitu nuna espécie de denuncia da visdo de que o0s
textos por seremcurtos e de linguage mcondensada sdoinsuficientes na trans msséo

de nensagens e portos de vista

Consi derando que as aprendi zagens sdo processos que, e nmbora apresernte rupturas ndo o séo
no seutodo, a constatacdo de unma predom nanciade ativi dades context ualizadas nos prgj et os
de atividades di déticas dos docentes j& nos assegura que houve una mudanca de perspectiva
no que dizrespeitoa utilizacdo pedagogi ca dos text os i mageético-verbais. Ade mais, ne mt oda
mudanca cognitiva pode ser sertida i nediatanente; o que percebenos e conmentanos sdo
apenas indicios do movi nento cognitivo por que passa 0 aprendiz o processo de
transfor macé@o pode ser lentoe o que se exterioriza ndorepresentaexatanmente arealidade dos
aconteci nentos. Quanto aissq vale retonar brevenente una lenbranca que guardo de um

episodi o ocorrido comgo, na mnhaitinerancia no exerciciodo Mgistérioqueilustrabe mo
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que quero dizer e serve para conclur esta reflexdo emtorno das nmudancas operadas no

racioci nio e na percepcdo dos professores durante o curso.

No inicio da mnha carreira lecionei em una escola de Nvel Mdio numa institucao
muni ci pal recé mcriada, compoucos recursos e professores, por isso, cada docente | eci onava
diversas disciplinas, independente da sua for nacdo. Coube a m mo ensino de Hstoria,
enbora ndotivesse for macdo paratal. Naquela época (1992), ainda vi gorava na co nmuni dade
umtipo de ensino de Hstdria objetivista sustentado, basicamente, e mquesti onarios a serem
me nmorizados. No obstante a m nha pouca for macédo para o ensino da discipina, conpreendi
que precisava fazer diferente: Iniciei comuma ativi dade de i nterpretacdo critica de textos de
Hstdria buscando levantar as ided ogias ali presentes. Atentativa era buscar marcas nos
discursos que os i dentificasse mcono sendo vozes das classes dom nantes ou dos do m nados;
O propésitoeraidentificar de que | ugar i deadl 6gi cofalava o produtor dostextos escaares, al go
cono o que sugere N delcoff (1988). Oresultado fo desastrosoe frustrante. G al unos diziam
nao entender a proposta, Nndo conseguiramatentar para as quest 8es discursivas e julgarama
atividade desinteressante e enfadonha. Fui obrigado, depois de muita insisténcia, a
interronper as atividades e propor al go mais proximo, daquil o que el es estava macost unados.
NAo esqueci este episédia Ofato ne marcou Fiquei ressabiado. Passaram-se 0s anos, por
voltado ano 2000, jaat uando cono prafessor do ensi no superi or, encontrei- e nos corredores
da Uni versidade comu ma al una daquelat ur ma do Ensino Medio que, neste periodo, concl uia
0 curso Superior em Hstdria Parou- e para agradecer. © < Agradecer por qué?’“ ‘Porque foi o
senhor que ne despertou para estudar Hstérid’. ““Cono assi n?’ Perguntei eu estupefato
‘ ‘Le nbra-se daquel a atividade que o senhor fez conosco no Col égi o de Paraiso?.. Apartir dali
é que comecei a perceber osentido da Hstdria e passei a ne interessar. M nha escol ha pel o

curso, ocorreu muito e mfuncao cissa .
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H quei dias pensando nessa histdria e até hoje ndo consi go esquecer dela ndo pelofato deter
sido parte dela mas, pela revelacdo dos processos cognitivos de aprendizagem que ela
conporta. Averdade € que ndotenos contrde sobre as aprend zagens dos outros, emnbora
tenhanos sinais de nmudancas no conportanento e nos nodos de pensar, 0S processos
cognitivos nes nos se processamde nodo conpletamente i nsuspeitado. O que cada umfaz
como que viu como que aprendeu ningué m pode prever nem descrever precisanente.
Assi msendo, defendo que as mudancas operadas nos docentes particpantes desta pesquisa,
tanto emum nivel conceptivo quanto emum nivel de atividades pedag6gicas | etivas sdo
perceptiveis etomadas apenas cono indicios. Arealidade dos fatos, certamente, se nmostrarao
no decorrer da suas historias pessoais e profissionais. O que posso afirmar no nonmento a
partir do que foi exposta é que os indicios apontam para professores mais conscientes,
sobretudo, dos seus papeéis de professores de Lingua Portuguesa cono produtor de sertido,
analista critico dos materiais culturais e conhecedores do potencial lingistico-discursivo do
texto i magético-verbal em sua constitucdo hibrida, relacionada ao contexto e prenhe de

sentidos sub-repticics. Issojarepresenta umganho significativa
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V- CONSI DERACOES A NAI'S

Aitinerancia pessoal e coletiva nointerior destetrabal ho de estudo e pesquisate mumecaréter
interpretativo e idiossincraica no que diz respeito aos sentidos dos textos e as praticas
inerpretativas dos docentes. Assi m sendo, exagerando um pouco o sentido do ter np,
poderianos dizer que setrata de uma producédo unica pelofato de que outros atores sociais
certanmente fariam(e fardo) outras i nterpretacdes, outras aplicacOes para estestextos, por que
assi mé otrabal ho de i nterpretacdo humana. No entanto dada a opcdo netodol 6gica, esse € 0
propésita deter-se sobre as singul ari dades e suas pertinéncias que possamdizer de si, do seu
contexto e das relacdes que estabel ece mcomoutros contextos nmais anpl os, para poder entédo

se estabel ecer concl usdes nais g obais.

Retomando os fatores tomados para anélise nestetrabal ho (as propostas dos liwos di déticos,

os sentidos potenciais dos textos e as percepcoes dos docentes) val e ressaltar que:

a) G liwos didéicos analisados trazem abordagens pedagdgicas para oS textos
i nagético-verbais de forma, predomnantenente, nmecanica, atonizada; pretexto para
0 estudo das quest des gramaticais. Reforcamuma perspectiva de curricdo e mque se
sobressai a hegenonia dos saberes cléassicos; os textos plurais sdo tidos cono
conplenentares ouilustrativos. Apreocupacdo coma linguage mverbal sobrepujaem
muito as questdes e mtorno do sentido das i nagens. Arelacdo dai mage me do verbo
na constitu ¢cao de umma outralinguage mou espaco gerador de novos sentidos i nexistiu

nas propostas dos liwos analisados.
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Os textos i magetico-verbais sdo portadores de uma linguage mcondensada, cheia de
dobras potencializadoras de uma pluralidade de sentido politico e ideal 6gico,
atravessada pelas quest 8es contextuais, conte nporaneas e eivada de ironias, criticas,
satiras e outras figuras e for mas hunoristicas. Arelacdo dai mageme do verbo cria
unma nova possihilidade de sentido para essas duas for mas de linguage m que, quando

isd adas, sdoirredutiveis una a oura

Gs textos i magético-verbais abordam temas sociais diversos confor ne sejam as
de mandas sociais. Alinguagem netafdrica os sentidos sub-repticics alojados nas
dobras criadas pelarelacdo entre as i magens e 0s verbos estdoindexados ao contexto

social que os produziu etraze m nmarcas deste mesmo contexto.

Gs professores participantes do projeta em situacdo de for nacdo, demonstraram
operar rudancas conceituais e nmudangas de cunho prético no que diz respeito ao
processo de producdo de sentido sdci o pedagdgico dos text os i magético-verbais e ao
uso emsala de aula As nudancas do plano conceitual sdo evidenciadas pelas
col oca¢cBes nos planos de atividades pedagdgicas e mque os textos i nagético-verbais
ganhamuna centralidade maior nos processos e sdo percebidos conp texto e msua
reali dade de linguage m hibrida, detertora de significados multiplos e relaci onais. No
que se refere as praticas vislunmbradas a partir dos discursos docentes, pode nos
destacar: abordagens mais abrangentes e context ualizadas; expl oracdo dos sentidos e m
meis de umcontexto relagfes entre oi mageticoe o verbal, entre umtexto e outro
entre una e outra nanifestacdo artistica Enfi m una val orizacdo dotextoi nagético-

verbal e umnovo lugar cognitivo atribui do ao al uno leitor.
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A trgjetdria inerpretativa e de aquisicdo do conheci mento nostrou-nos que emnbora o
professor tenha conheci mentos sobre as préaticas de leitura do cardter ideoldgico da
linguage m os val ores subj eti vos i ntenci onais al jados nos text os etc., tende a ser i nfl uenciado
pel as propostas necanicistas dolivro didaticocaso ndo ocorra ummaintervencdo que o desperte
para a natureza critica e ided dgica do material cultural com que lida. O trabalho de
inerpretacdo desenvolvido com os professores ao longo do curso atingiu boa parte dos
sentidos potenciais dos textos, nmas as influéncias das propostas mecanicas continuam

evidentes. Isso estai nplicito nos depoi nentos dos proprios docentes.

Do cruzamnento desses fatores conmpreendo que os processos de producdo de sentido socio-
pedagdgico dotextoi nmagético-verbal por parte dos professores de Li ngua Portuguesa entram
num estagio de desegemonizacdo dos saberes classicos. Inicia-se um processo e m que se
passa a i nstitui¢cdo de novas politicas de sentido ndo reificadas. Osentido entendido nuna
perspectiva mais plural e aberta; uma poténcia, uma possihlidade de sentidos a serem

atualizados por syeitos socia e cutural mente situados.

A for macdo cultural dos docentes demonstrou neste trabal ho ser umfator decisivo para o
ronpi nento comos padrdes nmais convencionais de producdo de sentido dotexta Ogrupo de
professores com nmior dificudade de conpreender e propor mnudancas possiveis na
abordagem dos textos (Ver PPRQIETO 03, ANEXO F) fai constitudo de professores de
menor escol aridade. Este dado associado aofato de que os professores de monstraram durante
todo o cursq estare m- sonente ai - percebendo nostextos e nas propostas dos liwros di daticos
aspectos nunca dantes atertados, reforca a validade dos estudos e dos cursos de for magéo
cornti nuada na busca de urma nova post ura docente: uma posturareflexiva. Al é mdisso, aponta-

nos para a concl uséo de que a respostaao cono dainquietacdoinicia destetrabal ho- conmo
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os professores produze msentido para os textos imageético-verbais? - estainti nanmente ligada
as politicas de for nacao dos docentes, tanto ao nivel da for racdoinicia cono da for macdo
corntinuada, posto que sendo estas propostas una for nacdo livresca, nmecanica, hege nbnica
conp o € afor macdo do/para os manuais pedagogicos acabampor dei xar també msuas narcas

nas préticas dos docentes.

Quantoao material cultural (ostextosi nagético-verbais) posso afir nar, que nestetrabal ho, se
constitu emumrecurso cultural de significativo val or pedagdgico e social. Sua configuracao
linglistica hibrida, figurada e condensada oferece ao professor de Lingua Portuguesa,
condi ¢cBes para o estudo de quest 8es de i nteresse da area de Li nguage mque poucos nateriais
reicnema umso tenpo, a exenplg das fungBes e figuras de linguagem dos fatores de
textualidade, dos i nplicitos e subentendidos, da hipertextualidade, da relacdo i nagético-
verbal. Umrecurso para o trabal ho linguistico ocupado comas variages lingisticas como
discursoe comarelacdotransversal que os saberes exerce mentresi. Ouso dessestextos ndo
nega ou exclu os estudos estruturais. Nio seria, no entanta o camnhoideal para os estudos
cléassicos dessa natureza ja que se corre o risco de tona-los conp exenplo de diferenca

negativa. Ago a ser corrigi do ou evitado.

A di nensdo politica destes text os se evi dencia pelarelagdo como contexto socio-cultural em
que se situame situamseus interlocut ores refletindo e i nfluenciando as for nas de pensar e
conceber o mundo. Em suma, criam condi¢des para a estruturacdo de didogos que
possibilitariam ndo s6 a abordagem de estruuras linglisticas, comp tanbém o
reconheci nento de marcas (discursivas) sociais e, pelasua problenatizacdo pode passar do
nivel dainfor nacdo para o nivel do conheci mento e deste, para uma especie de saber. Um

saber nais geral.
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Hnal nente deve nmos nos lenbrar da i nmportancia destes textos na constitui cdo do curricul o
escolar. Se estestextos estdo presentes na escola e estdo sendo silenciados, negligenciados ou
trabal hados e msua di nenséo linguistica, politica, i deol 6gicae cultural estanos, detodasorte
diante de uminstrunmentd naterial de atualizacdo de uma politica educacional/curricu ar.
Ade nais, a preocupacao comos textos i magetico-verbais cono representantes de uma outra
cultura diferente do cl assico hege nmbnico ndo deve vir separada da conpreensdo de umnovo
tenpo, de uma outrasociedade. Sua presenca nas atividades e liwos escolares esta associada
ao novi nento pés- nmoderno. Ha que se compreender este novi mento social para se
conpreender o novi nento politico que levou estestextos para a sala de aula Caso contrario,
se 0 educador ndo tem essa consciéncia passa a ser instrunento de uma politica que I he é

al heia

Consi dero estetrabal ho, ai nda, i ncipiente neste sentido e nas quest des rel aci onadas ao carater
hibrido da constituicdo linglistica, mas, ndo posso, no entanto deixar de lembrar que, ao
evi denciar nos as quest fes nais pedagdgicas e de sentidos discursivos, estanos contribui ndo
para uma utilizacdo pedagogica nais coerente desses text os que pode me deve mser | evados
para a sala de aula, ndo na condic¢do de recursoilustrativo, e si mna condi¢do de umtexto
cono outro qual quer, embora, portador de caracteristicas que os singularizam Afinal, o
trabalho da educacdo passa por uma espécie de credo. NEO numa perspectiva sectéria,
religosa, mas, todos nés precisanos de crencas, principios, propésitos para seguir. Aé
mes o aquel es que pregamaincerteza e o caosté mumna crenga. G éemnafaltade ordem na
faltaderegras etrabal ham por estafalta Porisso confessa estetrabal ho nasceu da crenca de
que algumas mudancas sdo inevitaveis e, portantg i nprescindivel conpreendé-las. Apds o

seutér mno, a conclusdo a que chego é que, e mbora sejami nevitaveis as transfor nacdes, nao
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0 sdo cono una fatalidade. G educadores e mseu labor cotidano podem participar dessas
mudancas dando-lhes formas, sentidos e perspectivas a partir do lugar ideol 6gico cultural e
epistenol 6gico e mque se situe. Eisso é o que nos cabe diante do trabalho pedagdgico de

producao de sertido dotextoi nageético-verbal.
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