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Nao haveria cultura nem historia sem
inovagao, sem criatividade, sem curiosidade,
sem liberdade sendo exercida, ou sem
liberdade pela qual, sendo negada, se luta.
Nao haveria cultura nem historia sem risco,
assumido ou ndo, quer dizer, risco de que o
sujeito que o corre se acha mais ou menos
consciente. Posso ndo saber agora que riscos
corro, mas sei que, como presenga no
mundo, corro risco. E que o risco é um
ingrediente necessario a modalidade sem a
qual ndo ha cultura nem histéria. (FREIRE,
2000 p. 16).
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Resumo

Este estudo tem por objetivo compreender como os multiletramentos, ampliados pelas
tecnologias digitais, poderdo, a partir da formacdo docente, potencializar a agdo
sociopolitica dos professores, visando a uma praxis pedagodgica. Compreendendo a
importancia da discussd@o sobre as potencialidades dos diversos letramentos ligados a
contextos socioculturais especificos, esta pesquisa propde a seguinte questdo: como o0s
multiletramentos, ampliados pelas tecnologias digitais, podem potencializar a praxis
pedagdgica dos professores e das professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
Escola Normal de Camacari? Trata-se de uma discussdo e reflexdo sobre a formacao de
professores no ambito da cultura digital, buscando ampliar o debate sobre demandas do
ensino e aprendizagem relevantes na sociedade atual. A base tedrica deste estudo ¢
constituida pela discussdao das seguintes tematicas: multiletramentos; tecnologias digitais; a
praxis pedagogica, acdo sociopolitica e a formag¢do de professor. A abordagem
metodoldgica € norteada pelos pressupostos da pesquisa colaborativa, uma das vertentes da
pesquisa qualitativa. Os resultados desta pesquisa demonstram que o trabalho pedagogico
orientado pelos multiletramentos, ampliados pelas tecnologias digitais, ainda ¢ um desafio
na formagdo de professores. A construcdo de propostas didatico-pedagogicas, sustentadas
nos pilares da pedagogia dos multiletramentos contribui para que professoras colaboradoras
reflitam sobre a importancia de se debater em sala de aula questdes sociais e sobre a
emergéncias de novos aprendizados e a ressignificacdo das praticas de ensino. Portanto,
concluimos que uma educagdo que atenda as novas demandas da sociedade ¢ construida
com uma formacdo docente voltada para praxis pedagdgica como agdo sociopolitica de
transformagdo. Portanto, urge a criacdo de espagos formativos que potencializem a acao
sociopolitica do professor e propiciem a sua atuacdo como agente de letramento e
intelectual transformador.

Palavras-chave: Formacao de Professor. Praxis Pedagdgica.Multiletramentos. Tecnologias
Digitais. A¢do Sociopolitica.
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ABSTRACT

This study aims to understand how multiliteracies, expanded by digital technologies, can,
from teacher training, enhance the sociopolitical action of teachers, aiming at a pedagogical
praxis. Understanding the importance of discussing the potential of different literacies
linked to specific sociocultural contexts, this research proposes the following question: how
can multiliteracies, expanded by digital technologies, enhance the pedagogical praxis of
elementary school teachers? This is a discussion and reflection on teacher education in the
context of digital culture, seeking to broaden the debate on the demands of teaching and
learning that are relevant in today's society. The theoretical basis of this study is constituted
by the discussion of the following themes: multiliteracies; digital technologies; pedagogical
praxis and teacher training. The methodological approach is guided by the assumptions of
collaborative research, one of the aspects of qualitative research. The results of this research
showed that pedagogical work guided by multiliteracies, expanded by digital technologies,
is still a challenge in teacher education. Therefore, there is an urgent need to create training
spaces that enhance the sociopolitical action of the teacher and encourage his performance
as an agent of literacy and transformative intellectual. The construction of
didactic-pedagogical proposals, supported by the pillars of the pedagogy of multiliteracies,
which value the multimodality and multiculturality existing in the current context,
contributed to the collaborating teachers to reflect on the importance of debating social
issues that happen in the community in the classroom , as well as about the emergence of
new learning and the resignification of teaching practices. The construction of knowledge in
the context of digital culture and multiliteracies implies collaborative processes that enable
new paths for the educational project. Therefore, we conclude that an education that meets
the new demands of society is built with teacher training focused on pedagogical praxis as a
sociopolitical action of transformation.

Key words: Teacher Training. Pedagogical Praxis.Multiliteracies. Digital Technologies.
Sociopolitical action.
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A discussao sobre a relevancia das tecnologias digitais (TD) e suas potencialidades



na educagdo ¢ uma tematica cada vez mais presente no contexto educacional, especialmente
na formacdo de professores. Esse interesse se justifica pela complexidade de demandas
atribuidas aos professores, impostas pelos avangos das tecnologias digitais e pelas
transformagdes na dindmica da comunicag¢ao, dada a diversidade de linguagens.

Dentro deste contexto, considerando que a sociedade ¢ mobilizada pela dindmica
requerida pelas mudangas ocorridas em virtude das tecnologias digitais, somos
impulsionados a refletir e discutir para compreender melhor os desafios da formagao de
professor na cultura digital, pois os docentes sdo chamados a repensar suas praticas

pedagdgicas diante das aceleradas transformacdes provocadas pelas TD:

As potencialidades do uso das tecnologias digitais no contexto escolar evidencia a
multiplicidade de linguagens e culturas existentes nos meios digitais multimodais; o que
nos faz perceber que o aproveitamento dessas potencialidades pode subverter as relagdes de
poder estabelecidas no espago escolar, no qual o professor ainda aparece muitas vezes como
o detentor do saber, em uma escala vertical.

Compreendemos que as praticas que envolvem a multiplicidade de culturas e a
colaboragdo, utilizando as tecnologias digitais, propiciam um ambiente favoravel a
aprendizagem, ampliando o desenvolvimento de habilidades cognitivas, comunicativas e
atitudinais. Dessa forma, ¢ imprescindivel que o uso das TD nas a¢des pedagogicas seja
pensado, especialmente, na formagdo do professor, de maneira qualitativa a comegar por
propostas didaticas centradas na atuacao critica dos sujeitos.

Ao fazermos uma analise sobre as discussdes acerca da formacdo de professores
para o uso das tecnologias em sala de aula, percebemos um aumento na frequéncia de
pesquisas e de producdes que convidam a pensar a praxis, a criticidade, a reflexdo e a acao
do professor, sobretudo tendo em vista a diversidade de letramentos que circulam na
sociedade. Visando difundir e propor alternativas inovadoras ¢ que a universidade, através
de seus professores, pesquisadores e estudantes de pos-graduagao, tem se debrucado sobre
estudos a respeito das potencialidades que as tecnologias digitais t€ém conferido as praticas
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de letramentos, dentro ¢ fora dos ambientes escolares, visando a constru¢ao do

conhecimento.



A ideia de discutir os diversos tipos de letramentos motivou-nos a promover uma
discussdo em torno dos multiletramentos ampliado pelas tecnologias digitais por uma praxis
pedagdgica na formagdo de professores. Acreditamos que a perspectiva de agdo
transformadora pela realizacdo de uma praxis educativa, criadora, reflexiva e ético-politica
pode contribuir para uma formacdo que valorize as diversas linguagens e as diversas
culturas e que seja centrada no debate sociopolitico em que se engendrem conhecimentos
dos cotidianos ¢ conhecimentos elaborados, visando a uma educagao transformadora. Como
afirma Gutierrez (1988, p. 108), “[...] a educacdo ¢ praxis, do contrario ndo ¢ educagdo”,
porque precisa sempre estar articulada com a humanizagdo dos sujeitos que fazem parte do
processo de ensino e aprendizagem; e, no caso do professor, sempre entrelacando o pessoal
e o profissional.

As trajetorias profissionais e pessoais sdo, naturalmente, entretecidas e as
experiéncias que constituem o repertorio cotidiano e social permeiam as narrativas de
aproximagao entre o pesquisador e o objeto de estudo. Portanto, iniciaremos a discussao
sobre formacao de professor, na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos trazendo as
implicagdes da pesquisadora como objeto de estudo, as andancas pela educacdo, os

desafios, as contradigdes e seus desdobramentos no caminhar profissional e académico.
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1.1 0S CAMINHOS TRILHADOS ATE A PESQUISA

Meu processo de alfabetizagdo foi conduzido pelo modelo pedagogico que Street
(2014) conceitua como modelo auténomo, com caracteristicas unidirecionais e
grafocéntricas, que tinha como objetivo a melhoria na qualidade de vida e mobilidade
social. Nesse modelo, as atividades realizadas sdo descontextualizadas e padronizadas e,
dificilmente, fazem sentido efetivo na vida pratica dos estudantes. No entanto, o discurso da
importancia “dos estudos” que permeava meu contexto social era suficiente para garantir o
compromisso necessario para um bom desempenho escolar.

Essa dicotomia entre bom desempenho e a efetiva utilizagdo das aprendizagens
escolares nas praticas sociais sempre permearam minhas reflexdes, ainda que, no inicio,

intuitivamente, questionava bastante o que fazer com os contetidos aprendidos. As



angustias, os anseios, as reflexdes sobre minhas aprendizagens e o encantamento pela
docéncia foram motivadores ¢ mobilizadores da busca por uma formacao para ser
professora.

Ainda intuitivamente escolhi a Pedagogia, mas no caminhar académico, os estudos
tedricos-metodologicos sobre o processo de ensino e de aprendizagem focados na atuagdo
do professor deram sentido a minha escolha. Entdo, o que era um sonho de infancia passou

a ser meu objeto de estudo: a formagao de professor.

O ingresso no curso de Pedagogia na Universidade do Estado da Bahia - UNEB foi
o inicio da constru¢do de uma nova trajetdria em minha vida profissional e académica. Na
graduacdo, fiz uma trajetéria que me permitiu muitas descobertas, inquietagdes e
amadurecimento, levando-me a entender qudo desafiador ¢ o processo de formacgao
profissional.

As disciplinas da graduacdo voltadas para producdo cientifica agucaram minha
visdao de pesquisadora. Foi quando participei como voluntaria do Grupo de Pesquisa
Comunidades Virtuais coordenado pela Professora Doutora Lynn Alves e fui indicada a
bolsa para inicia¢ao cientifica.

A participag@o no grupo Comunidades Virtuais me engajou nas discussdes sobre 0s

recursos tecnologicos enquanto potencializadores no processo de ensino e aprendizagem
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e o objeto de estudo de meu trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) foi a adequagao das
Novas Tecnologias de Comunicagdo e Informagao na Mediagdo Pedagogica pelos Discentes
do Departamento de Educacdo I- UNEB, problematizacao feita a partir de uma inquietagao
em relacdo ao uso das novas tecnologias na formagao inicial de professores.

Ainda na graduacdo, ingressei no mercado de trabalho, pois dessa maneira
conciliava os estudos com a necessidade de complementar a renda da familia, iniciando o
dilema e a angustia de estudar de forma concomitante com o trabalho de telemarketing em
um callcenter,'fato que me acompanhou durante toda a graduagio. Trabalho que me deu a
oportunidade de aprimorar muitas habilidades, principalmente a intrapessoal, pois construi
um trajeto de desenvolvimento de autoconhecimento, compreendendo a importancia de

cuidar de minhas relagdes emocionais e sociais, reconhecendo a diversidade humana com



autocritica e capacidade para lidar com situagdes de conflitos e adversidades.

A formagdo pedagogica e os conhecimentos em relacdo as tecnologias digitais
contribuiram para minha progressdao e atuagao no grupo de Seguranca da informacao, no
qual delineava, construia e acompanhava processos de seguranga na utilizagao dos sistemas
operacionais. Foi uma experiéncia impar de muitos desafios que compds meu processo
formativo e que me permitiu uma aproxima¢do e um olhar mais maduro e consciente a
respeito dos processos tecnologicos, também em um contexto ndo escolar. Além disso, a
convivéncia com colegas de diversas areas do conhecimento me proporcionou desenvolver
um novo olhar e uma atitude diferenciada em relagao a investigagao cientifica.

Em 2010, ingressei na Rede Municipal de Camagari como professora do Ensino
Fundamental, ¢ de fato, iniciei o exercicio da docéncia, apenas com os conhecimentos
construidos na faculdade, mas com a convic¢do de que minha atuagdo seria pautada na
responsabilidade social. Na sala de aula, atuo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Minha trajetoria na rede de Camacari ainda estd sendo escrita e minhas
experiéncias em sala de aula, como professora alfabetizadora, me ajudaram a compreender
melhor os desafios, as metodologias propostas e as possiveis acdes de intervencao
envolvidas no processo de alfabetizagdo. Foi através de uma especializagio em

Alfabetizagdo e Letramento que busquei entrelacar minha experiéncia com concepgodes

'O Call Center ¢ uma central de relacionamento telefonico para atendimento a clientes
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tedricas, conhecimento de politicas publicas e estudos envolvidos no processo de
alfabetizagdo e letramento, para desenvolver, na sala de aula, acdes pedagdgicas que
atendessem as demandas dos meus alunos’.

Atuei também na coordenacgdo pedagdgica da escola em que leciono. A mediagdo
entre as diferentes instancias educacionais, exercendo func¢des de articulacao, formacao e
transformagdo, propondo medidas e atividades que ajudassem a alcangar os objetivos
tracados no nosso projeto politico pedagogico foi essencial para a percepcao de que ali
estava meu objeto de estudo. Pois, a funcdo formativa da coordenagdo era o que mais me
encantava, porque estd diretamente relacionada a formacdo de professores para praxis

pedagogica.



Acredito, inclusive, que os momentos formativos vivenciados pela equipe
pedagbgica enquanto atuei como coordenadora, forjaram bons momentos de praxis, dado
que os professores foram incentivados a utilizar seus conhecimentos para refletir sobre suas
praticas pedagogicas a partir de estudos e discussdes. Os estudos de textos, as rodas de
conversas € a socializagdo tornaram-se uma verdadeira rede de compartilhamento de
saberes e construcao de conhecimento coletiva.

Ainda na Rede de Camacari, atuei como orientadora de estudos e técnica
pedagogica da Secretaria de Educacdo de Camacari, experiéncia que me permitiu realizar
discussodes teorico-metodologicas contemporaneas, acompanhamento pedagogico das
escolas, andlises e intervencdes voltadas para avancos dos indicadores e resultados
educacionais. Nesse momento de intenso envolvimento com estudos, planejamento e metas,
percebi que precisaria participar também das discussdes académicas com estudos cientificos
baseados em pesquisas institucionalizadas, para contribuir ainda mais para uma sociedade
menos desigual e mais democrética.

Ao cursar, como aluna especial da linha 04 do PPGEduC — Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade, no segundo semestre de 2017, a
disciplina Curriculo, Formagdo e Processos Tecnologicos ampliei meus conhecimentos e
comecei a definir meu objeto de estudo. Foi nessa ocasido que compreendi a poténcia de

uma investigagcdo sobre o fazer docente como agdo sociopolitica; a importancia de se

) .. .. .
Neste estudo, usaremos os termos aluno e estudante com o mesmo significado: o sujeito que estuda movido
pela curiosidade, a qual precisa ser impulsionada pela praxis do professor.
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ampliar o debate politico e os multiletramentos na formagdo de professor, como
possibilidade de se construir uma praxis pedagogica de transformagdo que reverbere em
resultados satisfatorios na comunidade escolar.

Como aluna especial e j4 focada em cursar o Mestrado, ingressei no Grupo de
Estudo e Pesquisa em (Multi)letramentos Educagdo e Tecnologias (GEPLET), o que foi
essencial na minha formagao enquanto pesquisadora. O GEPLET UNEB ¢ coordenado pela
Professora Doutora Obdalia Ferraz. Através de suas orientagdes e indicagdes, participei de
discussdes riquissimas e de experiéncias formativas significativas. Os encontros do grupo

sao sempre espagos de debates que fortalecem a articulagdo das tematicas discutidas com



meu projeto de pesquisa e com minha vida profissional.

A participacdo nos eventos que se propdem a refletir sobre educacdo e tecnologias,
suas especificidades, desafios e possibilidades contribuiu bastante para minha compreensao
sobre a dindmica das tecnologias digitais e suas potencialidades na sociedade e no espago
escolar.

Paralelo a0 meu envolvimento com os estudos académicos sobre os processos
tecnologicos, em especial nos contextos educacionais, meu olhar para o uso e a
intencionalidade das tecnologias digitais tornou-se mais atento e passou a fazer parte de
minha rotina com mais frequéncia. A partir das observagdes, logo surgiram os
questionamentos acerca das experiéncias vividas na escola na qual eu desenvolvo um
trabalho educacional. Compreendo que a formagdo docente na praxis e que os
multiletramentos podem potencializar constru¢des de projetos pedagdgicos centradas na
criticidade.

A partir daqui mudo a flex@o do verbo da primeira pessoa do singular para primeira
pessoa do plural, considerando que essa caminhada foi construida coletivamente.
Consideramos, neste estudo, os desafios estruturais e especificos encontrados na escola,
desde uma estrutura macro, que envolve infraestrutura técnica e tecnologica, formagao de
professor, gestdo, envolvimento da comunidade, as situagdes micro, que envolvem
especificidades dos sujeitos e todas as situagdes socioculturais que envolvem o contexto
escolar. Partindo desses principios, entendemos ser necessario ampliar as reflexdes sobre os
desafios encontrados na formacao de professores, tendo em vista as a¢des pedagogicas
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centradas na praxis e suas implica¢des no processo formativo docente pautado na acao
sociopolitica, na constru¢do de conhecimento e na transformacao da realidade.
Considerando a emancipagao e a autonomia (FREIRE, 1987), a relagdo critica entre teoria e
pratica e o engajamento com as perspectivas sociopoliticas da formac¢do como elementos
estruturantes de uma agao sociopolitica, tais reflexdes, no ambito da formagao docente, nos
levam a compreender a importancia de se desenvolver uma pesquisa que seja parte
integrante da formacao e da vida profissional dos professores. Portanto, buscaremos

construir uma compreensao critica sobre a formagao docente para uma praxis educativa, no



contexto contemporaneo, para uma educacao de qualidade.

1.2 O PROBLEMA E OS OBJETIVOS: JUSTIFICANDO A PESQUISA

Tendo em vista que a constru¢do de conhecimento se da na efetiva participacao do
debate politico e na tomada de decisdes, percebemos a importancia de trazer as discussoes
da formacgao de professores para uma praxis pedagdgica centrada na dimensao sociopolitica.
Para tanto, os sujeitos participantes serdo convidados a refletir colaborativamente sobre sua
pratica docente, considerando a Pedagogia dos Multiletramentos como potencializadora de
agoes criticas e criativas.

As discussoes aqui trazidas evidenciam a necessidade de se realizar, nos espacos
educacionais, uma reflexdo colaborativa sobre a formagdo docente, que foque a agdo
sociopolitica de transformacdo social, considerando que o contexto atual ¢ de novas
dindmicas e demandas socioculturais, ¢ demanda a compreensdo da diversidade de
linguagens e culturas. A sociedade contemporanea demanda sujeitos capazes de
compreender e interagir com novos espacos de aprendizagens, em diferentes espacos
geograficos e sociais. E importante que o professor participe de processos formativos
permanentes que lhe permitam mudangas praticas e conceituais que contemplem as
dimensdes humanas em sua integralidade e levem em conta os principios educacionais que
envolvam reflexdo e acdo criticas e sociais. Esse processo ¢ uma constru¢do social e
histérica que perpassa pela construgdo de espagos democraticos de dialogo, reflexao, agdo e
inovagao com vistas ao exercicio da autonomia ¢ da criticidade. Para Sales (2016):
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[...] o exercicio da autonomia dos sujeitos no processo educativo formativo,
requer um repensar constante sobre as possibilidades do exercicio da critica, da
colaboracdo, da autoria constituintes da praxis do sujeito social e sobre os
fundamentos que orientam os processos relacionais na sociedade dentro e fora da
escola. (SALES, 2016, p. 224).

O exercicio de autonomia se perfaz em uma pratica docente centrada na criticidade e
na reflexdo dos sujeitos sobre suas praticas, o que reverbera em uma praxis em busca de
mudanca de atitudes, culturas e metodologias. E a partir dessa concepgao pedagdgica que

vislumbramos uma perspectiva da praxis. Desta maneira, o exercicio de autonomia dos



professores no processo de formagdo ¢ um caminho a ser construido permanentemente e
envolve mudangas tedrico-praticas que reverberam em um novo pensar profissional.

A mediagdo docente que estabelece uma relagdo horizontal entre professor e
estudantes ¢ essencial para que uma praxis transformadora aconteca. Assim, o foco do
processo se desloca de uma relagdo unidirecional para uma constru¢ao colaborativa
centrada na comunicagdo e na interacdo. Porém, para que esse movimento de deslocamento
aconteca, na sociedade em que vivemos hoje, ¢ necessario considerar que essas mudangas
estdo envolvidas no contexto da cultura digital; portanto, ¢ de fundamental importancia a
reflexdo sobre o uso das tecnologias digitais na formagao de professor e no planejamento
das a¢des pedagodgicas.

Silva (2017, p. 200) nos chama a atengdo para um aspecto importante:

[...] para que o professor de fato desenvolva metodologias inovadoras |...]

ndo basta que ele seja um usudario dessas tecnologias, mas que antes de

tudo, compreenda seus limites e potencialidades no corpo social, bem
como suas implicagdes no e para o desenvolvimento humano.

Nesse sentido, percebemos a necessidade de se pensar a formagao do professor para
uma ac¢do pedagdgica como ato sociopolitico que leve em consideragdo nao apenas o
conhecimento técnico dos dispositivos tecnologicos, mas leve em consideragdo,
principalmente, as demandas do contexto atual, um cenario constituido de novos valores
éticos e estéticos, de novas formas de interagdo motivadas e dinamizadas pela
multiculturalidade e pela multimodalidade, que convida o leitor a pensar em uma pedagogia
dos multiletramentos como proposta de metodologia que se desenvolve por meio de praticas
significativas dentro de uma comunidade de aprendizes.
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As propostas metodologicas orientadas pela pedagogia dos multiletramentos
envolvem praticas pedagdgicas que utilizam as tecnologias digitais, levando-se em conta
suas potencialidades e seus limites, de acordo com as demandas emergentes, respeitando-se
as diversidades dos contextos socioculturais locais. Nesse processo de reflexdo sobre as
potencialidades das tecnologias digitais como construtos humanos que tém transformado os
modos de viver e de produzir conhecimentos, precisamos pensar a formagao de professor

enquanto uma agéncia de construcao de uma nova cultura escolar, a partir de metodologias



centradas no processo criativo, critico e autoral.

Nesta pesquisa apostamos na formacdo docente, com vista a agdo
critico-transformadora, que possibilite ao professor realizar conexdes com diversos campos
de conhecimento, que estimulem participacdo, a colaboragdo e a autoria na construgdo e
(re)contrugdo de culturas e conhecimento; o que podera contribuir para uma praxis continua

¢ permanente.

1.2.1. Situando o problema: construindo o objeto de estudo

A praxis € uma ac¢ao sociopolitica e visa construir novas epistemes entretecidas pelos
saberes ¢ conhecimentos docentes. Nesse sentido, pensando nas demandas da sociedade e
na importancia de se refletir sobre a dimensdo sociopolitica da formacdo de professor,
compreendemos que uma formacao centrada na praxis propicia uma relacao dialética entre
teoria e pratica e impulsiona o engajamento politico no processo formativo docente e tera
ressonancia nas praticas em sala de aula.

A constru¢do de uma pesquisa que discuta a praxis e os multiletramentos no
contexto da cultura digital apresenta-se como um desafio no que tange, especialmente, a
constru¢do de conhecimento que integre as dimensdes teorica e pratica na formagdo de
professor. A proposta ¢ criar ambiéncias formativas nas quais os professores tenham a
oportunidade de refletir sobre sua atuagdo docente e de como os multiletramentos,
ampliados pelas tecnologias digitais, podem potencializar a sua a¢do como um agente
critico reflexivo.
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A pedagogia dos multiletramentos tem como principio basilar o trabalho com a
multiculturalidade e a multimodalidade presentes nos multiletramentos que valorizam as
diversidades culturais e de linguagens existentes na sociedade atual. Diante desse contexto,
a questao que propomos nesta pesquisa €: como a pedagogia dos multiletramentos, a partir
de uma acdo formativa, pode potencializar a acdo sociopolitica dos professores, visando a
uma praxis pedagogica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Como objetivo geral esta pesquisa intenciona compreender como 0s



multiletramentos, ampliados pelas tecnologias digitais, poderdo, a partir da formacao
docente, potencializar a agdo sociopolitica dos professores, visando a uma praxis
pedagogica. Para tanto, tragamos um caminho anunciado pelos seguintes objetivos
especificos: identificar praticas pedagdgicas que se desenvolvem nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, no contexto das tecnologias digitais na escola locus; discutir com os
professores sobre as implicacdes de uma formacao docente fundamentada na pedagogia dos
multiletramentos, visando a uma praxis pedagogica; problematizar, colaborativamente, os
desafios de uma praxis docente fundada na pedagogia dos multiletramentos, com vistas a
uma acdo sociopolitica, no contexto da cultura digital; construir colaborativamente
propostas pedagogicas embasadas nos principios da Pedagogia dos Multiletramentos.

Pretendemos promover uma discussdo sobre o potencial colaborativo e formativo
dos multiletramentos, suas multimodalidades e suas multissemioses. Tal discussdo ¢é
proposta no sentido de analisar metodologias aplicadas em um contexto situado e pensar
praticas multiletradas que contribuam para que professores e estudantes vivenciem uma
acdo educativa sociopolitica e multicultural.

Como base tedrica desta pesquisa faremos a discussdo das seguintes temadticas:
multiletramentos (GNL; 2006; ROJO, 2012; 2013; 2015; SILVA, 2007; 2012; 2019;
KALANTZIS;2020); tecnologias digitais (SANTAELLA, 1997, LEVY, 1999;
COSCARELLLI, 2011;); praxis (FREIRE, 1996; 1993; 2000; SANCHES VAZQUEZ, 2011;
SILVA, 2019); e formacdao de professor (FREIRE, 1996; 1993; 2000; GIROUX,1997,
MACEDO, 2014). A abordagem metodologica serd qualitativa e terd como norteadores da
investigacdo empirica os pressupostos da pesquisa colaborativa (DESGAGNE, 2007;
IBIAPINA, 2008).
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Essas categorias tedricas serdo articuladas a partir de um didlogo com estes autores,
visando construir, colaborativamente, uma reflexdo critica sobre as agdes educativas que
considerem as relagdes sociais, culturais e sociopoliticas e que busquem maneiras
inovadoras de pensar a educacdo, especialmente no que se refere a formagao de professor.

Portanto, ¢ oportuno salientar que a sociedade vive uma intensa dindmica de

transformagdo e as praticas sociais e de comunicagao estdo se configurando cada vez mais



de maneira coletiva e colaborativa. E nesse cendrio que os multiletramentos poderio
ampliar as possibilidades de inovacdo nas acdes pedagdgicas voltadas as demandas e
necessidades do contexto sociopolitico e cultural.

A diversidade de culturas e de linguagens existentes na sociedade atual e
demandadas pelas tecnologias digitais precisa ser considerada pela escola. Dai trazermos a
discussdo a necessidade de se desenvolver com professores agdes formativas pautadas nos
principios da pedagogia dos multiletramentos que visem fortalecer suas praticas como acdes
sociopoliticas, a fim de que se transformem em praxis orientada para uma responsabilidade
social que possam contribuir, de modo critico e reflexivo, para a resolugao de problemas no
contexto em que atuam.

Entendemos que as acdes pedagdgicas critico-reflexivas nao acontecem de maneira
neutra e descontextualizada. As praticas politico-pedagdgicas se dao entre conflitos e
contradi¢des através de debates politicos sobre tematicas relevantes, em que os sujeitos,
como seres histdricos agentes em um mundo multiletrado sejam capazes de optar, decidir e
de valorar, inferindo significados proprios as agdes individuais e coletivas, a fim de
participar ativamente da sua realidade social.

Nessa perspectiva, as agoes formativas, no ambito da docéncia, com vista a agao
sociopolitica poderdo contribuir para fortalecer compromissos, responsabilidade e
questionamentos de praticas tradicionais e hegemonicas, como também gerar experiéncias e
vivéncias educativas que proporcionem aos professores aprendizagens que ampliem seus
saberes.

Desta forma, serdo propiciadas reflexdes sobre a pratica docente e uso das
tecnologias digitais dentro da perspectiva dos multiletramentos constituidos pela
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semiotica de constitui¢ao dos
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textos por meio dos quais os sujeitos se informam e se comunicam (ROJO 2012). A partir
dai, propomos pensar a formacdo docente mediada por didlogos que coloquem em cena
debates ¢tico, politico, cultural, estético e social para a constituicdo de aprendizagens
solidas, no contexto real dos sujeitos.

Vale ressaltar que a escola ndo ¢ o tnico espago de letramento, mas € o principal



potencializador da democratizagdo ¢ da constru¢do de conhecimento, na qual docentes e
estudantes sdo desafiados cada vez mais a buscar novas maneiras de se relacionar com a
complexidade do mundo letrado. Portanto, a imersdo em contextos de aprendizagem
orientados para a agdo sociopolitica na formagao docente podera fazer o professor repensar
sua pratica pedagdgica de modo a possibilitar a seus alunos a produgdo de conhecimentos
que lhes dé condi¢des de desenvolver solugdes eficazes perante problemas globais e locais.

No percurso desta pesquisa, foram propiciados momentos de reflexdes coletivas e
colaborativas em que os sujeitos envolvidos participaram das discussdes, analises e
constru¢do de propostas educacionais dentro da perspectiva da praxis pedagogica e dos
multiletramentos.

A praxis visa a formagao de sujeitos autdbnomos, a partir da relacao dialética entre
teoria e pratica. Nessa perspectiva, pensamos a formagdo docente, no contexto dos
multiletramentos, em que o professor atue como agente produtor de conhecimento em
diversas dimensdes estruturais da sociedade e como agente transformador no sentido
critico-emancipador. Pensando a partir da praxis, buscamos construir conhecimentos
teorico-praticos que contribuam para a formagdo de professores dos Anos Iniciais da
Educagao Basica, sendo importante explicar aqui o que estamos entendendo por praticas e
praxis:

A pratica em qualquer campo indica atividade; no campo educacional, a
esséncia da pratica, ou seja, da atividade do professor, € o processo ensino
aprendizagem. Esta atividade ¢ sistematica porque envolve modos de
proceder, objetivos, finalidades e conhecimentos determinados por uma

realidade histérico-cultural, constituida e constituinte das relagdes sociais.
(SILVA, 2019, p. 59)

A pratica pedagdgica apresenta-se por atividades realizadas no exercicio do
profissional docente, no processo de ensino e aprendizagem. Caracterizada pelos saberes
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praticos constituidos em seu fazer pedagogico, as atividades praticas organizam e
sistematizam o cotidiano escolar. Os saberes praticos possuem um espaco fundamental na
formagdo docente; no entanto, o desafio ¢ conduzir a pratica pedagdgica numa perspectiva

da praxis orientada por agdes intencionais que utilizem os saberes praticos como



possibilidade de mudanga e transformagdo no contexto escolar, a partir da
acao-reflexdo-acao.

[...] a praxis ¢ entendida como a¢do humana transformadora, pratica
eivada e nutrida de teoria e, por isso, capaz de superar os primeiros
estagios do pensamento - constatacdo e compreensao da realidade- para
construir um pensamento novo que, ao ser colocado em pratica pode
transformar a realidade. (SILVA, 2019, p. 40)

A praxis educativa, compreendida neste estudo, parte também da concepgao
discutida por Freire (1979), de que o didlogo sé se concretiza na praxis, que tem seu
fundamento no movimento da reflexdo e acdo para transformagdo do mundo. O embate
dialético proposto na praxis educativa enxerga, na relacdo agdo-reflexdo, uma potente

mobilizadora de consciéncia critica e reflexiva da realidade estudada.

1.3 DIALOGOS COM OS JA DITOS: REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura acerca da tematica discutida nos ajuda a dialogar com as
discussdes ja existentes e contribuir para alcangar o objetivo proposto nesta pesquisa. Nesta
secdo, empreendemos um didlogo para compreensdo do cenario do contexto educacional e,
assim, situar melhor nosso objeto de estudo no contexto atual.

Diante do numeroso quantitativo de pesquisas envolvendo o objeto de estudo em
questdo, optamos por dialogar com produgdes mais recentes, publicadas entre os anos de
2016 e 2019. Realizados, para tanto, uma busca, nos bancos de dissertagoes e teses da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), levando em
consideragdo os seguintes descritores: Multiletramentos; Formagdo de professor;
Tecnologias Digitais; Praxis Pedagogicas e A¢ao Sociopolitica.

A partir desta pesquisa, a priori, foram selecionadas, com base na leitura dos

resumos, objetivos e palavras-chave, 38 pesquisas, entre dissertagdes € teses que mais se

31

aproximaram deste estudo. Na tentativa de nos aproximar ainda mais e compreender melhor
a conjuntura atual das discussdes sobre o problema em questdo para podermos delinear a

efetiva contribui¢do social e educacional desta pesquisa para a sociedade, selecionamos 5



pesquisas relacionadas ao objeto de estudo para com elas dialogarem.

Tabela 01: Trabalhos que dialogam com este estudo, defendidos entre 2016 e 2019

TITULO DO ESTUDO TIPO DE ANO DE INSTITUICAO
ESTUDO CONCLUSAO
E AUTOR
Atividade Social e Disserta 2017 Pontificia
Multiletramentos: ¢do universidade catodlica
aprendizagem nao Shirley de Sao Paulo
encapsulada de .
. Adriana
concelto na
relagcdo escola e de
sociedade Sousa
Silva
Praxis Pedagogica Dissertaga 2016 Universidade do
na Perspectiva dos 0 Estado da Bahia
Multiletramentos: Sirlaine
Possibilidades e .
Pereira
desafios nos anos }
iniciais do Ensino Nascim
Fundamental ento
Salvador Dos
Santos
A formacdo cidada Disserta 2018 Universidade Federal
em tempos ¢do Do Espirito Santo
p6s-modernos: Geilson
contribui¢des de .
A Silva
uma sequéncia
didatica de escrita Costa
colaborativa do
hiperconto a partir
da visdo critica da
teoria dos
(multi)letramentos
Géneros Digitais e Disserta 2018 Universidade
MUlItiletramentos: ¢do Estadual De Montes
nozlfas })rgtlcas Florenci Claros
pedagdgicas em ..
sala de aula a Vieira
Pacheco
Andrad

€
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Praticas Pedagogicas ¢ Fazeres Jesus

Tecnologia Disserta ¢ao Moraes
Digitais Moveis: Jucileid e 2017 Universidade Do
Entrelagando Sabres e Santos De Estado Da Bahia

Fonte: Elaboragdo propria, a partir da pesquisa no banco de dados da CAPES/Plataforma Sucupira 2019.

Esses estudos foram analisados como os que mais se aproximaram desta pesquisa
que ora realizamos. Sobre esses estudos, iremos discorrer aqui o problema, os objetivos, a
base tedrico-metodoldgica, os resultados e as conclusdes apresentadas por seus autores.

A dissertacdo de autoria de Shirley Adriana de Sousa Silva, com o titulo
“Atividade Social e Multiletramentos: aprendizagem ndo encapsulada de conceito na
relagdo escola e sociedade” foi concluida em 2017, no ambito do Programa Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem, da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. Teve
como objetivo compreender como as atividades pautadas nos multiletramentos, a partir de
atividades sociais, possibilitam a aprendizagem ndo encapsulada de conceitos trabalhados
no contexto escolar, estabelecendo uma relacdo entre a aprendizagem na escola e o agir na
sociedade. Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram professores, pesquisadores, diretores,
coordenadores e alunos, todos os atores e autores no processo formativo.

O quadro teorico-metodologico estd apoiado na Pesquisa Critica de Colaboragao,
que investiga a transformacdo de modos de agir em contextos escolares. Os dados foram
produzidos por meio de video-gravacdes, producgdes textuais escritas, depoimentos e
observacdo, com base na perspectiva dialdgico-enunciativa da linguagem. Os resultados
evidenciaram que a argumentacdo materializada multimodalmente relacionada a atividade
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social amplia a experiéncia formativa do sujeito, o que possibilita estabelecer uma relagao

pratico-tedrica, numa dinamica criativo-critico-colaborativa em uma conexao dialética da



realidade da escola

A dissertacdo intitulada “A formagdo cidada em tempos poOs-modernos:
contribui¢cdes de uma sequéncia didatica de escrita colaborativa do hiperconto”, que traz
uma visdo critica da teoria dos (multi)letramentos, concluida em 2018, foi resultado da
pesquisa de mestrado de Geilson Silva Costa, desenvolvida no PPGEL - Programa de Pés
Graduacdo em Linguistica, da Universidade Federal do Espirito Santo. Teve como objetivo
investigar o ensino de texto em situagdes reais do contexto social e verificar suas
contribuigdes, tanto para o aspecto da escrita como para a criagdo de ambiente de debate
visando ao exercicio da cidadania O autor desenvolveu seu estudo a partir da discussao das
seguintes categorias teoricas: globalizacdo; identidade do sujeito pés-moderno; hipertexto e
(multi)letramentos. Utilizou como método de pesquisa a pesquisa-acao que envolveu turma
de terceiro ano de ensino médio do IFES Campus. Os dados foram coletados a partir de
producdo de textos orais construidos em debates, questiondrios para analise de imagens ¢
videos sobre os discursos da midia e avaliagdo do projeto e produgdes textuais escritas
resultantes da escrita colaborativa. Como considerag¢des finais, o autor trouxe a relevancia
da perspectiva de ensino com oportunidades de valorizagdo das vivéncias socioculturais e
das diversas praticas de letramentos que circundam o contexto escolar, abrindo espaco para
uma formacao critico-cidada voltado ao respeito as diferengas.

A pesquisa de mestrado com titulo “Géneros digitais e multiletramentos: novas
praticas pedagdgicas em sala de aula”, da autora Florencia Vieira Pacheco Andrade, foi
desenvolvida no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) da
Universidade Estadual de Montes Claros, ¢ concluida em 2018. Teve o objetivo de
identificar e analisar as dificuldades de alfabetizacdo ¢ de letramento de 06 alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental da Escola Estadual Pio XII, Januaria — MG, visando contribuir para
a elevacdo nos indicadores dos niveis de escrita. A metodologia utilizada foi a
pesquisa-agdo tomando por base a pesquisa participante. A autora concluiu que os dados
coletados na pesquisa revelaram que foi possivel elevar o desempenho nos niveis de escrita
dos alunos que participaram como sujeitos da pesquisa e atribuiu este avango ao
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desenvolvimento de praticas pedagogicas pautadas nos principios da pedagogia dos



multiletramentos e na utilizagdo do blog como recurso didatico de ensino. A pesquisa
intitulada “Praticas pedagogicas e tecnologias digitais méveis: entrelagando saberes e
fazeres”, da autora Jucileide Santos de Jesus Moraes, foi desenvolvida no Programa de
Pos-Graduagao em Educacgao e Contemporaneidade - PPGEDUC, da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), e concluida em 2017. Tomou os estudos da pedagogia dos
multiletramentos como base para a ampliagcdo das aprendizagens multiletradas, a partir da
utilizagao destes dispositivos méveis nas escolas. O estudo teve como objetivo:
compreender quais sdo os sentidos e significados que os professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental ddo as tecnologias digitais moéveis em sua vida e como isso reverbera
em sua pratica pedagdgica, de modo a ajudé-los a ressignificar os processos de ensino e
aprendizagem. Caracteriza-se como pesquisa qualitativa colaborativa, que tomou como base
constitutiva a etnopesquisa-formacao. O referencial tedrico desta pesquisa pautou-se na
discussdo das categorias tedricas: formacao de professores, mobilidade e multiletramentos.
Teve como sujeitos participantes 6 professores de uma escola Municipal de Salvador-BA.
As experiéncias formativas destes sujeitos revelaram a importancia de praticas formativas
para a inser¢do das tecnologias digitais mdveis nas praticas pedagdgicas para a constitui¢ao
da autoria, a colaboragao e a difusdo de conhecimento no processo de ensino e
aprendizagem.

A dissertacdo de Sirlaine Pereira Nascimento dos Santos, com o titulo Praxis
pedagbgica na perspectiva dos multiletramentos: possibilidades e desafios nos anos iniciais
do Ensino Fundamental foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduacao em Educagdo e
Contemporaneidade (PPGEDUC), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e
concluida em 2016. Essa pesquisa teve como objetivos analisar as praticas de
multiletramentos que professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede de
Salvador desenvolveram em sua praxis pedagodgica, visando compreender e discutir os
desafios por eles enfrentados. A metodologia utilizada neste estudo foi a Pesquisa
Colaborativa que possui como fundante a colaboragdo entre pesquisadores e os sujeitos da
pesquisa, no percurso € na constru¢do do conhecimento. A autora argumenta que os
docentes sao usudrios de dispositivos moveis e conectados em rede, portanto, imersos na
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cultura digital, e compreendem a necessidade de apropriar-se criticamente das tecnologias
digitais e de um trabalho pautado nos multiletramentos em suas praticas educativas. No
entanto, ainda priorizam praticas pedagogicas que ndo contemplam os artefatos
tecnologicos como possiveis potencializadores de aprendizagens.

Nas conclusdes, a autora afirma que um ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita que ponham em foco o desenvolvimento pessoal e ético de seus alunos e que
considerem suas trajetorias individuais de aprendizado ¢ um grande desafio a ser enfrentado
como processo de mobilizacdo para novas formas de ensinar e aprender ¢ necessario e
urgente para que possamos atender as novas demandas da sociedade.

A discussdo sobre a praxis pedagogica na formacdo docente ¢ fundamental, pois
impulsiona o debate politico para constru¢do de uma educacao centrada na reflexdo das
praticas e no reconhecimento da importancia de o professor atuar como agente social de
transformagdo. Dessa maneira, entendemos que a formacao para a praxis educativa pautada
na criticidade podera empoderar os professores, no sentido de leva-los a compreender a
importancia do seu espago politico como agente social, possibilitando, ainda, a criacao de
ambiéncias formativas e dialdgicas, favoraveis ao engajamento dos professores no processo
de reflexdo sobre a propria formagdo, tendo em vista as agdes sociopoliticas de
transformagdo do contexto escolar. Sendo assim, este estudo poderd, além de trazer
momentos formativos de reflexdo, reverberar nas salas de aula, sob a forma de préaticas
pedagogicas  critico-reflexivas, embasadas nos principios da pedagogia dos
multiletramentos.
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2. PERCURSO METODOLOGICO: A DESCOBERTA DE TRILHAS

Para a escolha do percurso metodologico, ¢ importante definir as concepcdes
epistemoldgicas que nos remetem a constru¢ao do conhecimento no ambito deste estudo e a

relacdo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa, bem como dos sujeitos com o objeto de



pesquisa. Esse posicionamento nos coloca, como pesquisadoras, em um lugar
horizontalizado, envolvidas no cotidiano escolar a ser desvelado. Portanto, € necessaria a
realizacdo, juntamente com os professores, das problematizagdes, reflexdes e,
principalmente, da construgdo de novas epistemes, balizadas na mediacdo tedrica e nas
praticas vivenciadas pelos docentes.

Nesse sentido, toda pratica pedagdgica, na qual o professor exerce sua funcdo social
de pensar o processo de ensino e aprendizagem, torna-se um campo fértil para uma
investigagdo relevante e significativa. O percurso formativo e investigativo da pesquisa sera
um ato de ensinar e de aprender com momentos de reflexdao sobre a formagao docente para
a transformacdo de sua pratica em praxis vivenciadas em sala de aula. Estes momentos
serdo oportunidades de reflexdo, de socializagdo e de discussdo para construgcdo de

propostas pedagdgicas colaborativas, no contexto das tecnologias digitais.

2.1 CAMINHOS DE PESQUISA: A PESQUISA COLABORATIVA

O percurso metodolégico escolhido para tecer os caminhos desta pesquisa ¢ de
abordagem qualitativa colaborativa, compreendendo que a pesquisa no campo educacional
¢ um processo formativo voltado a andlise sociopolitica dos processos de ensino e
aprendizagem como dispositivos de investigacao tedrico-praticas.

A pesquisa qualitativa responde as questdes muito especificas, levando em
consideragdo as situagdes da realidade que nao temos como quantificar, pois, envolve toda
complexidade e subjetividade dos sujeitos, em suas relagdes sociais, no contexto no qual

estdo inseridos.

Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, motivos,
aspiracoes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
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mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2002,
p. 21-22).
Seguimos um caminho de pesquisa que aponta para uma pratica reflexiva,

democratica e colaborativa. Por isso, interessa-nos discutir a formacao para a praxis a partir



das interagdes existentes no campo, priorizando a produgdo de conhecimento e agdes
implicadas as reais demandas do contexto no qual imergimos, atentos aos conflitos e as
possiveis transformacdes e mudangas ocorridas advindas das dindmicas sociais ali surgidas.
Nessa perspectiva, a Pesquisa Colaborativa, permitiu a imersdo e implicacdao dos sujeitos e
atores envolvidos no contexto escolar a ser pesquisado, garantindo a participagdo efetiva
dos professores no processo de constru¢do de conhecimento, como construtores de sua
praxis e de sua formagao docente.

A abordagem colaborativa foi escolhida por propiciar aos participes da pesquisa
momentos formativos colaborativos de trocas de conhecimento, além de aproximar a

Universidade da comunidade escolar.

A pesquisa colaborativa visa uma mediagdo entre comunidade de pesquisa
e comunidade docente. A pesquisa colaborativa vai além do simples
respeito as preocupagdes de pesquisa para o pesquisador e de
aperfeicoamento para os praticos; ela exige, do pesquisador que enquadra
0 projeto, o movimentar-se tanto no mundo da pesquisa quanto no da
pratica. Ademais, o pesquisador deve fazer com que os conhecimentos, a
serem construidos no desenvolvimento da pesquisa, sejam produtos de um
processo de aproximagdo e mediagdo entre teoria e pratica, entre a cultura
de pesquisa e a cultura da pratica docente. (DESGAGNE, 2012, p. 23).

A participagdo ativa dos docentes e exposicdo de seu ponto de vista acerca de sua
pratica pedagogica, numa proposta de investigacao colaborativa, supde o imbricamento
desses professores como coconstrutores desta pesquisa. Portanto este estudo configurou, ao
mesmo tempo, como atividade de pesquisa e de formagdo. Envolveu os professores na
construcdo de caminhos de formacgdo docente como atividade sécio-historica e cultural.
Como nos lembra Ibiapina (2008, p. 11), “Esses aspectos estdo entrelacados devem
acontecer, concomitantemente, por meio de agdo emancipatoria.”.

Nesta direcao, Desgagné (2012) afirma que a pesquisa colaborativa associa as
praticas pedagogicas a construgdo de conhecimento e ao desenvolvimento profissional dos
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docentes e dos pesquisadores, caracteristica que enriquece o resultado da pesquisa. A partir
de uma abordagem qualitativa, o objetivo do percurso metodoldgico escolhido ¢ o de

compreender os desafios de uma pratica pedagogica fundamentada nos principios da



colaboragdo (IBIAPINA, 2008), sob o prisma de uma agao sociopolitica.

Nesse movimento, o professor assume uma atitude reflexiva, discutindo e
pensando sobre sua pratica, em uma perspectiva critica, em busca do desenvolvimento
pessoal e profissional, a partir do desenvolvimento de uma compreensdo de que o processo
reflexivo e colaborativo sobre sua pratica, articulado as bases tedricas contextualizadas, ¢
um encaminhamento que pode responder a algumas demandas e desafios enfrentados no
cotidiano escolar.

Conforme Desgagné (2012, p. 22), o pesquisador colaborativo precisa “desenvolver
e compor seu trabalho de investigacdo, respeitando os pontos de vista dos colaboradores
envolvidos.” Esses encaminhamentos confirmam toda a dimensdo colaborativa da pesquisa.
Pois nao se trata de ir a campo a procura de dados, e sim da construgdo de conhecimento a
partir de um processo de constante mediacdo, negociagdo e colaboragdo entre teoria e

pratica, pesquisador e professor.

A pesquisa colaborativa supde a co-constru¢ao de um objeto de conhecimento
entre pesquisador e docentes. A pesquisa colaborativa ¢ mais do que um modo de
conduzir pesquisa ou de requisitar a participacdo dos docentes; ela supde o
engajamento dos docentes com o pesquisador, a fim de explorar ¢ compreender,
em contexto real, um aspecto ou fendmeno da sua pratica, a ser tratado como o
proprio objeto da pesquisa. (DESGAGNE, 2012, p. 23).

Os principios da pesquisa colaborativa nos levaram a caminhar por este complexo
movimento de dialogicidade, dialética, colaboragdo e construgdo coletiva, o que nos ajudou
na leitura e compreensdo das informagcdes construidas no percurso desta
pesquisa.Buscamos, entdo, propiciar momentos de reflexdes coletivas e colaborativas em
que os sujeitos envolvidos participem das discussdes, andlises e, principalmente, da
constru¢do de propostas das praticas pedagodgicas alinhadas aos principios dos
multiletramentos, em uma perspectiva critico-reflexiva.

A pesquisa colaborativa associa atividades de producdo de conhecimentos e de
desenvolvimento profissional. A pesquisa colaborativa ndo exige que os docentes
assumam tarefas ligadas a realizagdo da pesquisa, no sentido formal do termo; o
que ela exige ¢ a sua participagdo como co-construtores, ou como ja dissemos, o
seu engajamento para a investiga¢do de um aspecto de sua pratica, a fim de
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evidenciar a sua compreens@o do fenémeno explorado em contexto.
(DESGAGNE, 2012, p. 23).



Portanto, a abordagem de pesquisa colaborativa considera os professores enquanto
atores reflexivos e valoriza as narrativas e os pontos de vista relacionados a pratica
pedagogica, a formacdo pessoal e profissional, aos direcionamentos ideologicos e ao
contexto sociocultural. Sendo assim, a relevancia de todos esses elementos se da pelo fato
de ndo ter como se dissociar as dimensdes que compdem 0s sujeitos e suas trajetdrias.
Consideramos também, como ja dito, a necessidade de estreitar lagos entre a escola e a
comunidade académica, e promover resultados concretos que podem ser aproveitados pela
comunidade escolar.

Nessa perspectiva, Ibiapina (2008) sugere trés momentos para uma pesquisa critica
e colaborativa na qual a reflexdo permeia cada um dos momentos: planificacdo
(organizagdo/estruturacdo da pesquisa), acdo-intervengao (producao e analise de dados) e

reestruturacdo da pratica (transformagao de praticas).

[...] partimos do pressuposto de que essa modalidade de pesquisa cria
possibilidades de desenvolver no processo de formacao e reflexdo-acao
coletiva o desenvolvimento das fun¢Ges psiquicas, favorecendo a
conscientizagao, a reconstru¢do de conceitos e o empoderamento.
(IBIAPINA, 2008, p. 321).

Portanto, a pesquisa colaborativa estd diretamente relacionada a participagdo
efetiva dos professores no processo de construgdo de conhecimento, pois contribui para um
processo de pertencimento e posicionamento sociopolitico e tomada de decisdes a partir de
reflexdes realizadas de maneira coletiva e colaborativa, em busca de resolugdes para os
problemas educacionais encontrados no contexto vivido.

E por entendermos que tais problemas precisam ser discutidos coletivamente, para
compreendermos as necessidades sociais que se apresentam no bojo dos discursos, das
relagdes intersubjetivas € no rol das tensdes e contradigdes das realidades educacionais,
priorizamos, no caminho metodologico trilhado neste estudo, encontros colaborativos,
denominados de sessOes reflexivas. Nestas, as narrativas formativas se revelaram como
integradoras do saber-fazer, dos conhecimentos e da tomada de consciéncia para um
processo de pesquisa em que os dispositivos sdo pensados a partir da contribui¢dao que
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poderdo dar a compreensdo como a experiéncia do sujeito poderd implicar no seu proprio

processo de formagao.

2.1.1 As sessoes reflexivas na pesquisa colaborativa

Das sessoes reflexivas, os atores em foco participaram de maneira colaborativa,
dialogando sobre contetdos importantes observados nas demais a¢des da pesquisa. Durante
0s encontros as participes tiveram a possibilidade de refletir sobre as tematicas propostas,
visto que tiveram oportunidades de narrar sobre sua experiéncia enquanto participante

colaborador, pois:

Em sentido lato, colaborar significa pensar-agir para criar possibilidades
de compartilhamento das ideias, percepcdes, representagdes e concepgoes,
com o proposito de criar condigdes de questionar, negociar e reelaborar. A
énfase na unidade pesquisa-formacdo com a mediagdo da reflexdo critica,
cujo questionamento central ¢ a via do confronto, constitui principio
basico da investigacdo colaborativa. (BANDEIRA, 2016, p. 25).

Esse movimento colaborativo formado pelo processo formativo nas sessdes
reflexivas permitiu que os participantes assumissem a postura de reflexdo e tornaram-se
possibilidade de desenvolvimento da carreira profissional e académica dos professores e
pesquisadores, visando atingir nosso principal proposito, o de refletir sobre a dimensdo

sociopolitica da praxis pedagdgica, na perspectiva de uma pedagogia dos multiletramentos.

A sessdo reflexiva € o momento no qual, vamos dialogando pontos que
consideramos relevantes na aplicacdo da aula. Durante essas reunides, o
grupo trabalhava trazendo apontamentos que pensava ser pertinentes ao

tema. Nesse momento, houve a possibilidade da reflexdo do professor [...]
(JORGE; PEREIRA, 2016, p. 117).

As sessoes reflexivas abriram espago para que os professores participes atuassem
como autores das suas reflexdes, com possibilidade de contemplar a dimensao sociopolitica
de transformacdo das praticas pedagdgicas. Nesse processo de participacdo e colaboragio,
surgiu uma potente possibilidade de didlogo e troca de saberes, o que propiciou criagdes e

cocriagdes na constru¢do do pensamento critico e reflexivo dos docentes acerca da sua

formacao e atuacao docente.



Nesse contexto, os participantes da pesquisa tiveram a possibilidade de refletir,
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problematizar, sugerir e criar a partir de discussdes sobre sua praxis pedagogica,
considerando as especificidades do contexto escolar, a diversidade cultural, as condigdes
sociais e a multiplicidade de linguagens. Para tanto, planejamos as sessdes reflexivas com 5
(cinco) encontros que constituiram momentos de reflexdo orientados pelas discussoes
propostas pela questdo e objetivos de pesquisa e orientadas pela leitura prévia de textos
teoricas:

Tabela 02: Acoes desenvolvidas nas Sessdes Reflexivas

Sessao Reflexiva Acoes a serem desenvolvidas Carga
horaria




Sessao I

Tema de estudo:

Pesquisa colaborativa na formacio de professor

1. Apresentacdo da proposta de trabalho de

pesquisa;

2. Apresentagdo e esclarecimentos sobre o uso do
Google Meet como plataforma de trabalho,
com uma escuta atenta aos questionamentos
feitos pelos colaboradores a respeito da

proposta de pesquisa;

3. Exibigdo do video “Eu acabei de processar o
sistema escolar”. (Disponivel na internet em:

https://youtu.be/KEyC2RsRNXY)

4. Realizagdo de uma roda de conversa virtual
para que os professores coloquem suas

consideracoes acerca do video exibido.

5. Discussao sobre a concepcdo de agdo
sociopolitica; Praxis pedagdgica;
Multiletramentos; Uso das tecnologias

como

8h

potencializadora da praxis pedagogica.
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Sessao I1

Tema de estudo:
O uso das tecnologias digitais para uma nova ética

e uma nova estética

Texto para discussdo:

Formacao docente, praticas pedagogicas e tecnologias
digitais: reflexdes ainda necessdrias. Disponivel em:
https://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/14
54

6/2/Formacao_docente praticas_pedagogicas e tecno
lo gias_digitais_reflexoes_ainda necessarias.pdf

Autoras: Daiane Modelski; Isabel Azeredo

Reflexdes: Que concepciao tenho sobre tecnologias
digitais?
O que considero pedagogicamente importante, ao

integrar as tecnologias digitais a minha pratica?

8h

Sessao ITI

Tema de estudo:
Formacio docente e aciio sociopolitica por uma

praxis pedagoégica

Texto para discussao:

Praxis e Pratica educativa em Paulo Freire: reflexdes
para a formagdo e a docéncia (Disponivel em:
file:///home/chronos/u-8954812e¢0050c72e5d21683dac
4f
125¢e75248be/MyFiles/Downloads/PR%C3%81XIS
%2
0E%20PR%C3%81TICA%20EDUCATIVA%20EM%
2

0PAULO%20FREIRE%20REFLEX%C3%95ES%20PA

8h




Sessdo IV

RA%20A%20FORMA%C3%87%C3%830%20E%20
A %20DOC%C3%8ANCIA.pdf)
Autores: Paulo Martins Pio; Sandra Maria Gadelha de

Carvalho; José Ernandi Mendes

Reflexdes: Como avalio meu processo formativo
docente?

Como defino a agdo sociopolitica do docente na
pratica pedagogica? Como meu processo formativo

contribui para meu fazer docente como sociopolitica?

Tema:
Multiletramentos na formacao docente: por uma

praxis pedagogica

Texto  para  discussdo: A  pedagogia dos
multiletramentos: uma proposta para a formagao
continuada de professores. (Disponivel em:
file:///home/chronos/u-8954812e0050c72e¢5d21683dac
4f
125¢ce75248be/MyFiles/Downloads/285-Texto%20do
%

20artigo-884-1-10-20140926.pdf)

Autoras: Marcia Juliana Dias de Aguiar; Adriana
Fischer

Reflexdes:

O que eu poderia fazer de forma diferente, na minha
pratica pedagoégica? Como a pedagogia dos
multiletramentos pode contribuir  para a
ressignificacdo das minhas agdes como docente?
Como transformar minha pratica em uma praxis
pedagogica? Que acdes envolvendo multiletramentos

podem ser mobilizadas pelo meu projeto pedagdgico

8h
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de ensino e aprendizagem?

44 Tema:
Protétipo® didatico-pedagogico (Anexo 1):
Possibilidade de construcao colaborativa e

multiletrada

Sessao V

8h

Texto para discussdo: Protdtipos didaticos para os

multiletramentos. (ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo.

Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Parabola
editorial, 2012.)

Autora: Roxane Rojo

Reflexdes:
Como posso utilizar os protdtipos didatico-pedagdgicos
na minha pratica pedagdgica? Consigo construir
colaborativamente um prototipo didatico-pedagogico,
utilizando os multiletramentos de maneira a atender a

demanda da minha comunidade escolar?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em consondncia com as perspectivas da pesquisa colaborativa, as sessoes
reflexivas realizadas propiciaram encontros formativos para a discussao e reflexdo das
tematicas que permeiam nosso objeto de estudo. Na sessdo I, apresentamos a pesquisa, 0s
objetivos, a metodologia da pesquisa e a metodologia para a andlise de dados. Iniciamos a
discussdo sobre a acdo sociopolitica do professor ¢ como a formag¢do docente podera

contribuir para a potencializagdo da praxis pedagdgica a partir do uso das tecnologias



digitais.
Nesse processo de reflexdo, julgamos importante comegar pela discussdo sobre o
desenvolvimento do campo tedrico-metodoldgico desta pesquisa; as reflexdes acerca do

objeto desta pesquisa; o embasamento epistemoldgico que orienta os principios da pesquisa

3 Proposta didéticas com estruturas flexiveis e vazadas que permitem modificagdes por parte daqueles que
queiram utiliza-la em outros contextos. (ROJO, p. 8, 2012)
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colaborativa, dos multiletramentos e da praxis; a relevancia social e académica desta
pesquisa.

Na sessao II, discutimos a formag¢ao docente, bem como a necessidade de o
professor construir uma praxis comprometida com a transformagao social, no contexto da
cultura digital; refletimos, ainda, sobre as perspectivas do grupo em relagcdo ao uso das TD
para além de artefatos, como forma de estabelecer uma relagao dialdgica entre professores e
alunos, de modo a apoid-los no processo de ensino e aprendizagem, favorecendo a
construgdo de conhecimento. As professoras socializaram suas concepgdes acerca do uso
das tecnologias em suas praticas pedagdgicas, embasadas na leitura do texto sugerido e de
suas vivéncias praticas; apresentaram também algumas atividades que ja realizavam com o
uso das TD e com que objetivo faziam esse uso. As reflexdes que foram realizadas a partir
do tema de estudo suscitaram reflexdes sobre o contexto atual de ensino remoto emergencial
por conta da Covid-19, bem como sobre a ressignificacdo das praticas pedagdgicas, a partir
da integracdo das TD a sala de aula.

Na sessao III, o tema de estudo foi formagao docente e agdo sociopolitica por uma
praxis pedagogica. Essa discussdo foi orientada pela leitura do texto sobre a praxis e a
pratica educativa em Paulo Freire; nesse didlogo, a sessdo nos trouxe profundas reflexdes
sobre a formacdo, a docéncia e todo processo de praxis em busca de uma educagdo
transformadora e emancipatdria. Ao avaliar o processo formativo docente com vistas a
praxis pedagogica, partimos do ponto de vista defendido por Freire, para compreendermos
como o percurso dialégico e dialético de reflexdo sobre a pratica, a partir de
posicionamentos sociopoliticos, situa o professor como agente critico reflexivo ativo,

inclusive no seu processo formativo docente, e como isso reverbera em suas praticas.



Na sessao IV, discutimos os multiletramentos na formagdo docente e a
possibilidade de uma praxis multiletrada e multicultural, a partir de construgdes
colaborativas, com uso das tecnologias digitais. O estudo do texto e as reflexdes abriram um
espaco de debate no qual as professoras (re)pensaram o fazer pedagdgico, no contexto de
uma sociedade tecida pela diversidade de culturas e de linguagens, ambas potencializadas
pelas TD. Essa discussdo se ampliou para uma reflexdo sobre como articular a praxis e a

pedagogia dos multiletramentos nos cendrios de ensino e
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aprendizagem aos quais os professores se integraram nos ultimos tempos, visando
estabelecer uma organizagdo pedagogica que contemple a intensa demanda social de leitura
e de escrita no contexto atual de ensino remoto, realidade vivenciada por elas, durante a
pesquisa de campo. Essas discussdes levaram as professoras a pensarem na possibilidade de
construir colaborativamente uma proposta pedagoégica orientada pela pedagogia dos
multiletramentos.

Na sessdo V, refletimos sobre as potencialidades de uma proposta pedagdgica
alinhada ao uso sociocultural da linguagem, a multimodalidade textual, e a construgdo
coletiva e colaborativa de conhecimento, tomando como base tedrica os multiletramentos e
como orientagdo metodologica os protdtipos didaticos (ROJO, 2012). Essa discussao
impulsionou a construcdo colaborativa de um protdtipo didatico-pedagdgico pelas
participes, visando a contemplar os Anos Iniciais da escola /ocus.

O protétipo foi elaborado com quatro etapas a serem realizadas pelos alunos com
acOes embasadas e orientadas pelas professoras, alinhadas aos “movimentos pedagogicos da
pedagogia de multiletramentos: As primeiras etapas compreendem a pratica situada e a
instrugdo aberta, com pesquisa sobre a biografia de Chico César, estudo e selecdo de
cancdes. A terceira etapa compreende o enquadramento critico, na qual as professoras
pretenderam propiciar aos estudantes momentos de andlise e interpretacdo das cancdes
selecionadas, relacionando-as as questdes sociais vivenciadas. A quarta e ultima etapa
compreendeu a pratica transformadora e teve como produto final a produgdo de videoclipes

com a (re)leitura das cangdes de Chico César.



2.2 DISPOSITIVOS DE PESQUISA

Esta pesquisa analisou as informag¢des construidas no campo a partir da aplicagao
de questionario, das entrevistas semiestruturadas, além da analise dos processos vivenciados
nas sessoes reflexivas. Estas, aqui entendidas como préatica social que visa refletir sobre as
acoes docentes, constituiram um campo em que as informacgdes construidas através dos
encontros, foram entendidas como material para analise. Esses encontros foram tecidos por
conceituagdes, problematizacdes, construcao de concepgdes e interpretagdes
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relativos a formagao docente com foco na agao sociopolitica, na praxis pedagogica
orientada pelos principios dos multiletramentos, ampliados pelas tecnologias digitais. O
questionario foi construido por meio do Google formulario, com o objetivo de delinear o
perfil das colaboradoras desta pesquisa e para compreender as reais demandas do grupo,
considerando o que nos dizem Moura, Ferreira e Paine (1998, p. 81) “[...] com o intuito de
reunir informagdes sobre as percepcdes, crengas e opinides dos individuos a respeito deles
proprios e dos objetos, pessoas e eventos presentes em seu meio ambiente [...]”.

Na observacao participante, durante as sessoes reflexivas, imergimos nas narrativas
das vivéncias no campo, o que o possibilitou perceber a complexidade do cotidiano escolar,
as praticas, os discursos, os desafios e as contradigdes reais. Esta tornou-se também uma
oportunidade de relacionar as observacdes realizadas com a realidade e o objeto de estudo
da pesquisa. Este dispositivo nos auxiliou na compreensdao da cultura circundante no
cotidiano do campo empirico (GOMES 2008).

A observacao foi conduzida atentamente, de modo a alcangar os objetivos
esperados; portanto, realizamos uma escuta sensivel, a fim de perceber os elementos que
constituiam os contextos socioculturais e histéricos do campo empirico. Macedo (2010, p.
97-98) nos diz que a observagdo participante se torna um importante instrumento de

construcdo de dados, pois:

[...] cultiva algumas pretensdes de politica cientifica: cultivar o desejo
originado da urgéncia de se ter uma ciéncia antropossocial, conectada e
critica, que seja tanto humilde quanto realista; relacionar a pesquisa da



universidade com o campo da realidade concreta e reduzir a distancia

entre sujeito e objeto de estudo. Com essa praxis, o fazer cientifico

assume uma dimens&o que aponta concretamente para a
democratizagdo do saber [...].

Na construcao dos dados, as entrevistas semiestruturadas foram realizadas, a
partir de um roteiro que visou a organizag¢ao do didlogo, mas flexivel as mudangas, “[...] ja
que o entrevistador tem liberdade de acrescentar novas perguntas a esse roteiro, com o
objetivo de aprofundar e clarificar pontos que ele considere relevantes aos objetivos de
estudo [...]” (MOURA; FERREIRA; PAINE, 1998, p.78), considerando que o campo nos
traz, a cada momento, novas informagaoes.
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As entrevistas tiveram como objetivos conhecer as praticas pedagogicas e o
processo de formacdo docente das professoras colaboradoras, a concepc¢do que tém de
tecnologias digitais, pratica, de praxis e de agdo sociopolitica. Em alguns momentos essas
entrevistas ocorreram também durante as sessdes reflexivas.

Cabe aqui ressaltar que o percurso desta pesquisa sofreu uma mudanga significativa,
no que diz respeito ao campo empirico. No inicio de janeiro, aqui no Brasil, ja ouviamos
falar de um novo virus, o coronavirus, que circulava na China e que intrigou os
pesquisadores e a Organizagdo Mundial de Saide, por conta do seu alto nivel de
transmissdo. Porém, as autoridades brasileiras ainda ndo tinham se dado conta da
possibilidade de este cenario se estabelecer também aqui no Brasil. Com o passar dos dias,
a expansao dos casos da doenga e o alto nimero de 6bitos na Europa fizeram com que a
Organiza¢ao Mundial de Saude (OMS) decretasse estado de Pandemia da COVID-19, o que
colocou outros paises em estado de alerta.

Aqui no Brasil, o contexto nacional politico dificultou a conducdo de politicas
publicas para o enfrentamento da Pandemia, os decretos vieram em ambito municipal e
estadual com orientagdes para o distanciamento social presencial. Diante deste cendrio, toda
a sociedade, especialmente a educagdo, ficou em estado de panico, incerteza e impoténcia.

O conjunto de rigorosas orientagcdes foi decretado na tentativa de se controlar a
propagacdo do virus, dentre elas, a intensificagdo da higiene de um modo geral, desde a

lavagem das maos, uso de alcool em gel e mascara e afastamento fisico. Essas orientagdes



resultaram na paralisa¢do das atividades coletivas e sociais e afetaram diretamente alguns
setores, dentre eles, o educacional.

As redes de ensino decretaram o fechamento das escolas e os espacos para as
atividades curriculares tiveram que ser atividades remotas. Essa mudanca foi divulgada
através do decreto n® 343, de 17 de marco de 2020, publicado pelo Ministério da Educacao,
no Didrio Oficial de 18 de marco do corrente ano, que dispde sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo
Coronavirus — COVID-19. Posteriormente, o decreto foi alterado por meio das Portarias nos
345 e 356/2020. Esses documentos orientaram aos sistemas e as redes de ensino, de
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todos os niveis, etapas e modalidades, sobre a necessidade de reorganizar as atividades
académicas e escolares, por conta de acdes preventivas a propagacdo do COVID-19. Diante
deste cenario, os Conselhos Estaduais e Municipais de Educagao emitiram resolucdes e
orientagdes para as instituigdes de ensino pertencentes aos seus respectivos sistemas sobre a
reorganizacao do calenddario escolar e a utiliza¢ao das atividades ndo presenciais. A
possibilidade de longa duracdo da suspensdo das atividades escolares presenciais por conta
da pandemia do COVID-19 trouxe para toda comunidade escolar o desafio de, além de
pensar sobre uma alternativa de continuidade do processo pedagogico dentro do contexto de
distanciamento social presencial, reorganizar o calendério escolar de 2020.

As discussoes acerca dessa situacao mobilizaram o meio académico ¢ trouxeram a
tona a reflexdo para o que os pesquisadores em Educagdo e Processos Tecnologicos ja
vinham chamando atencdo: a falta de investimentos e politicas publicas para o
desenvolvimento e uso das tecnologias digitais no espaco escolar e a necessidade de criagdao
de ambientes formativos em rede. Esse desafio colocou a sociedade frente a concepcao de
novos sentidos em relacao a dinamica do mundo contemporaneo, considerando a geracao de
conhecimentos, pesquisas e o trabalho pedagdgico com variadas situacdes comunicativas
que, agora, passariam a utilizar as plataformas virtuais.

Nesse sentido, o contexto de restricdes e distanciamento social presencial e as
orientagdes para substituigdo das atividades presenciais para as atividades remotas

confirmam a necessidade de a escola se apropriar dos novos letramentos que ja estavam



circulando na sociedade contemporanea.

Ao mesmo tempo que esta situagdao evidenciou discussdes sobre as potencialidades
existentes nas tecnologias digitais em rede, nos trouxe também o desafio de repensar o
percurso metodoldgico desta pesquisa, a priori pensado em ser realizado in loco presencial,
em uma escola da Rede Municipal de Camagari, com realizagdo de sessoes reflexivas a
partir da formacdo continuada, durante os horarios de atividades complementares e
entrevistas semiestruturadas.

Diante do contexto do distanciamento social presencial e da incerteza sobre o
retorno das atividades presenciais, nas escolas, tivemos que tomar decisdes que alteraram a
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maneira de constru¢do de dados. O locus continuou sendo a escola e cinco professores que
dela fazem parte, a partir da Plataforma virtual Google Meet escolhida pela escola e seus
professores para atividades educacionais.

As sessoes reflexivas foram mantidas em sua dimensdo conceitual, porém foram
realizadas na plataforma virtual a partir de rodas de conversas. Esses momentos
oportunizados pelas sessdes reflexivas foram planejados por nos, buscando construir dados
para analise e interpretacdo, visando ao alcance dos objetivos propostos. Bertoldo (2018)
considera que o espaco da roda de conversa torna-se ambiente propicio ao pensamento

critico, num movimento continuo de praxis.

E importante salientar, como destaca Santos (2018), que ainda que esses encontros
sejam virtuais, a convergéncia de midias, a fluidez da oralidade e a diminui¢do da sensagao
de distancia precisam permear todo processo de constru¢ao das ambiéncias formativas e que
devem contemplar a aprendizagem colaborativa e significativa.

Para isso, fez-se relevante que no nosso planejamento contemplasse momentos de
imersdo, trocas e vivéncias dos participantes da pesquisa, de forma sistematizada e
direcionada, pensando na dinamica do ciberespaco ¢ da relagdao das participes da pesquisa
com as plataformas e dindmicas da rede digital. Esse planejamento ¢ fundamental para a
garantia da perspectiva comunicacional e colaborativa de construcdo de conhecimento
mediado pelo digital em rede, que tanto discutimos, defendemos e fundamentamos em

nossas pesquisas e estudos.



Vale salientar que a interagdo no ambiente virtual foi de suma importancia para a
dialogicidade, elemento indissociavel e indispensdvel nas praticas pedagogicas de docentes
que almejam uma formacgdo critica e reflexiva e que impulsionam a participagdo € a

colaboragdo dos sujeitos nas novas demandas da contemporaneidade.

A estruturagdo dos dispositivos de construcdo dos dados em pilares de interagao,
cooperagdo e colaboragdo ¢ uma oportunidade de valorizagdo das narrativas formativas e
buscara compor, de forma mais completa, o panorama da pesquisa, delineando um caminho
para a compreensdo dos processos ¢ dos atores envolvidos no estudo.
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2.3 CONHECENDO OS SUJEITOS COLABORADORES

A esperanga que a gente deposita na educagao, que
noés professores, pelo menos eu, acredito na educagéo
enquanto potencializadora de modificagdes sociais.
Nosso papel é esse. Entéo ¢ isso que me motiva, ¢
saber que mesmo ndo alcangando 100%... ¢ uma
expectativa grande que eles colocam sobre a gente,
sabendo que aquilo ali ¢ importante e que nosso

papel é fundamental. (Professora Aisha)

Os sujeitos participes da pesquisa, envolvidos no processo formativo propiciado
pelas sessoes reflexivas, sdo docentes da Escola Municipal Normal de Camagari.
Professoras que, na labuta do cotidiano, langam mao de seus saberes e conhecimentos
pedagbgicos, suas historias de vida, sua esperanca na educacdo, e da diversidade de
linguagens, multissemioses e multiculturas que circulam na sociedade, ampliadas e
transformadas pelas tecnologias digitais, como um caminho para uma formagao critica que
contemple as diversas dimensdes dos sujeitos envolvidos no contexto escolar. Conforme

Noévoa (1997, p. 44)

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autéonomo ¢ que facilite as dindmicas
de auto-formagdo participada. Estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os novos percursos e projetos
proprios, com vista a construg@o de uma identidade, que ¢ também uma
identidade profissional.

Compreendemos, a partir dessa reflexdo que o autor nos propde, a importancia de

uma formagdo pessoal e profissional de professores que se desenvolva a partir da



reflexividade critica sobre o fazer docente. Entendemos que, através da pesquisa, que
estabelece uma significativa parceria entre a universidade e a comunidade escolar,
especialmente as instituicdes de Educagdo Basica esse processo formativo ganhe forca,
porém, sabemos que politicas publicas educacionais visando a formagao docente, precisam
ser empreendidas; politicas que proponham e apoiem acgdes formativas nas escolas e que
medeiem as necessidades de formagdo dos professores, visando contemplar as
especificidades locais e globais.
Os encontros realizados nas sessoes reflexivas tornaram-se espagos formativos

com troca e producdo de conhecimento e de saberes, de maneira compartilhada,

52

possibilitando, assim, aprofundamento de teorias, momentos de reflexdo e produgdo
colaborativa.

A relevancia da realizagdo da pesquisa nessa escola se perfaz, principalmente,
pelo grupo docente compreender a necessidade de participar de espacos formativos para
estudo e construcdo de propostas pedagogicas que contemplem os multiletramentos,
ampliados pelas tecnologias digitais, considerando um contexto situado, significativo,
pautado numa praxis educativa de formagdo critico-reflexiva. Essa compreensdo foi
percebida a partir de observagdes do trabalho pedagogico das professoras. Tais observacoes
nos levaram a compreensdo acerca da importancia de discutir e repensar uma formagao
pautada na criticidade e de maneira colaborativa.

Conforme Ibiapina (2016), temos alguns pontos relevantes na etapa de selecao dos
sujeitos participantes da pesquisa colaborativa: o levantamento inicial de informacgdes; a
identificacdo das pessoas interessadas em participar; a negociagdo com do tempo disponivel
para as reunioes.

Portanto, a escolha dos sujeitos participantes, isto €, a constituicdo do grupo que ira
construir os dados e participar das discussdes e reflexdes, ¢ uma etapa de extrema
importancia das pesquisas de metodologia participativa e colaborativa, pois &,
consequentemente, responsavel pela producdo coletiva do conhecimento acerca de
determinado objeto de estudo. No caso desta pesquisa, entendemos que a participacdo, o

engajamento e o comprometimento dos sujeitos foram fundamentais para atingirmos os



objetivos desta investigacdo, que propds discutir sobre a potencialidade dos
multiletramentos na formacdo dos professores, para a praxis pedagdgica. O compromisso
assumido conosco implicou em disponibilidade de tempo por parte das educadoras para os
encontros formativos, em meio as atribuicdes e demandas do contexto de trabalho, em
especial, neste contexto de adaptagdo ao ensino remoto, imposto pela Pandemia Covid 19.
As cinco professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental demonstraram total
interesse em estudar um assunto tdo discutido na sociedade contemporanea, especialmente,
e participaram ativamente do processo de construcdo de conhecimento proposto por esta
pesquisa. As propostas formativas, tendo como referéncia a pedagogia dos
multiletramentos, também foi um grande motivador da participagdo destas professoras, que
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abracaram a proposta e buscaram consolidar as diversas linguagens ampliadas pelas
tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas, em sala de aula, o que, com certeza,
garantiu discussdes mais proficuas.

A escolha das professoras teve como base a disposi¢cdo e a disponibilidade das
docentes para participar desta pesquisa, desde que atendessem aos seguintes critérios: ser
professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; ser profissional em escola publica da
rede municipal de Camagari; ser docente atuante na Escola Normal de Camagari.
Precisamos salientar aqui, que o fato de o grupo participantes deste estudo ser constituido
de mulheres ndo foi critério; a participagdo unanime de mulheres se deu pelo fato de que o
grupo docente da escola ¢ constituido, em sua totalidade, por mulheres.

Ao serem atendidos os critérios, e apds o convite inicial e o aceite por parte da
direcdo da escola, as professoras da unidade escolar, locus deste estudo, receberam o
convite para participar desse processo investigativo de dois modos: um texto através de uma
mensagem no whatsApp e um convite personalizado: fizemos uso do QR code, colado a
uma caixa de bombons que trazia um link para um texto com a proposta e os objetivos da
pesquisa, a fim de realizar a primeira aproximagao com as participes e instigar a curiosidade
do grupo a respeito do uso criativo do QR code na sala de aula. As professoras que
demonstraram interesse ¢ confirmaram a participagdo no estudo, receberam o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido para realiza¢do da assinatura digital.



A preservagdo das identidades das professoras envolvidas foi um requisito
fundamental para elegibilidade e ética da pesquisa; portanto, em conjunto, discutimos os
codinomes a serem utilizados, neste texto ou em futuras produgdes académicas resultantes
desta pesquisa. Dessa maneira, a partir de uma sugestdo do grupo, surgiu a ideia dos
pseudonimos, inspirados no grupo de fadas de um desenho animado intitulado de Clube das

Winx*,

*No desenho animado denominado de Winxs, ha as personagens fadas nomeadas como Bloom, Stella, Flora,
e Tecna, que se encontraram em uma a Escola de Fadas para aperfei¢oar suas habilidades. Elas, rapidamente,
se tornam amigas e, juntas,usam seus poderes para salvar o universo. Disponivel em:
https://www.winxclub.com/pt. Acesso em 03 set. 2021.
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As informagdes que constituiram os dados dos perfis dos sujeitos foram
disponibilizadas a partir de um questionario disponibilizado, através do Google Forms, as

professoras. Desse modo, apresentamos a seguir os perfis das professoras:

Quadro 01: Perfil da Participes

e
¢ 5

_.1-&1 ZProfessora Bloom ¢ docente graduada em Pedagogia, possui
especializacdeslato sensu em gestdo e coordenagdo pedagogica concluidas. Atua ha
mais de 20 anos na Educagdo Basica, tem experiéncia no cargo de coordenacao
pedagogica em escola da rede privada. Tem 40h de carga horaria semanal de trabalho,
na area educacional, na rede publica municipal. Possui entre 40 e 49 anos de idade.




: Professora Tecna ¢ docente graduada em Letras com
Habilitagdo em Portugués/ nglés, possui Especializagdo /lato sensu em Estudos
Linguisticos e Literarios concluida. Atua h4 mais de 20 anos na Educa¢do Basica. Tem 40h
de carga horaria semanal de trabalho na area educacional, em rede publica municipal.
Possui entre 40 e 49 anos de idade.
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AR Professora Flora ¢ docente graduada em Pedagogia, com
Especializacdo lato sensu em Psicopedagogia concluida. Atua ha mais de 20 anos no
ensino da Educacdo Basica, tem experiéncia na coordenacao pedagogica. Tem 40h de
carga hordria semanal de trabalho na é4rea educacional, na rede publica municipal.
Possui entre 40 e 49 anos de idade.




L Professora Aisha ¢ docente graduada em Historia, com
Especializag¢ao lato sensu em Cultura Africana concluida. Atua ha mais de 20 anos no
ensino da Educa¢do Basica, tem experiéncia na coordenagdo pedagdgica. Tem 40h de
carga hordria semanal de trabalho na é4rea educacional, na rede publica municipal.
Possui entre 40 e 49 anos de idade.

ﬂv ¥ Professora Stella ¢ docente graduada em Pedagogia, com
Especializacao lato sensu em Tecnologias Educacionais em andamento. Atua ha 8 anos
no ensino da Educacdo Basica. Tem 40h de carga horaria semanal de trabalho na area
educacional, na rede publica municipal. Possui entre 30 e 39 anos de idade.
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Esse grupo de professoras contribuiu com o foco investigativo da pesquisa; todas
demonstraram interesse em discutir seu processo formativo, bem como a integracdo das
tecnologias digitais ¢ dos multiletramentos a praxis pedagdgica para uma educacio

emancipatoria.

Imergir de maneira critica no contexto escolar, compreender seus desafios,
limitacdes, superagdes e é€xitos; conhecer e participar de seus projetos e projecdes €
fundamental no caminhar da pesquisa, especialmente no momento de construcao de dados.

A escola é um ambiente naturalmente formativo e fomentador da reflexividade critica sobre



os contextos de suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, entendemos que conhecer a
realidade da escola onde serd realizada a pesquisa ¢ de fundamental importancia para

contextualizar nossas discussoes.

2.4 CONHECENDO O LOCUS

O locus desta pesquisa ¢ a escola Municipal Normal de Camagari e esta situada na
arca Sede da divisdo da cidade, no centro de Camagari, a Rua Ponciano de Oliveira, s/n.
Atende, também, alunos oriundos das comunidades circunvizinhas. O conhecimento de
alguns aspectos sobre o locus desta pesquisa nos ajudard a compreender o contexto onde se

desenvolvera a pesquisa.

Figura 1: Fachada da Escola

"ESCOLA NORMAL
DE CAMACARI

Fonte: Arquivo Pessoal
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A escola Normal tem, em seu processo historico, o compromisso com a formacgao de
professores, pois as atividades dessa Unidade de Ensino eram, exclusivamente, voltadas
para o Curso de Magistério. A partir do ano 1993, a Escola Normal passou a ofertar também
séries do Primeiro Grau (1* a 4 série), o que hoje chamamos de anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A escola manteve a proposta de ensino voltada para a formagao de professor
do até o ano de 2000, considerando a definicdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN), de 1996, regulamentada em 1998, pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais instituidas pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE).



No ano de 2003, em fun¢do da determinagdo da SEDUC — Secretaria de Educagao
de Camagari — sobre o término da formacdo em nivel médio, a escola passou a atender
também o Ensino Fundamental II (5* a 8* série), o qual denominamos, na atualidade, de
Anos finais do Ensino Fundamental. A partir do ano letivo de 2006, com a implantagdo do
Ensino Fundamental com duragdo de 09 anos, no Municipio, a escola passa a atender os
Anos Iniciais e Finais da Educag¢do Basica. Em virtude de algumas mudancas estruturais e
politicas na rede municipal de educacgdo, a partir do ano de 2016, a escola passou a atender
apenas os alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A unidade escolar possui 10 salas de aula, sendo uma destinada a utilizacao de
multimeios e uma para utilizacdo de jogos; secretéria; sala de dire¢do; biblioteca; cantina;
banheiros feminino ¢ masculino; area livre para recreacdo e quadra poliesportiva.
Atualmente, a escola possui 300 alunos e tem uma estrutura organizacional administrativa
composta por 01 diretora, 01 vice-diretora e 01 secretdria escolar. A equipe pedagdgica ¢
composta por 09 professores, todos com graduagdo em licenciaturas, predominantemente,
em Pedagogia.

Os alunos atendidos pela escola se caracterizam, basicamente, por estudantes da
classe de pais assalariados, feirantes, trabalhadores do comércio e muitos em situagdo de
vulnerabilidade social, de desemprego e/ou trabalho informal. Percebemos, também, que a
escola atende algumas demandas de carater sociocultural, desenvolvendo agdes e projetos
com oficinas pedagogicas de atividades artisticas e manifestagdes culturais no turno oposto
ao periodo regular de estudo, e abre o espago fisico da escola para que a comunidade realize

atividades esportivas e de recreagao. Conforme Gadotti (2004), a escola ndo ¢
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apenas um espaco didatico de ensino e aprendizagem; €, para além disso, popular, e precisa
assumir um carater comunitario com espago para elaboragdo da sua cultura. A Escola
Normal chamou-nos a aten¢ao por sua relevancia no contexto socioeducacional de
Camagari, por servir a comunidade como um espago democratico e popular, pois possui
uma importancia basilar para as familias dos estudantes, que, em sua maioria, deposita a
esperanca de uma melhor qualidade de vida a partir da formacao escolar das criangas.

Apesar de enfrentar desafios estruturais e de apoio, a escola e seus professores buscam



trabalhar, através de projetos pedagogicos, a valorizagdo de atividades de leitura, escrita e
expressoes artisticas, tendo em vista as potencialidades e desafios existentes na comunidade
escolar.

As narrativas das professoras nos levam a compreender que nao houve
investimentos de recursos, sejam eles financeiros, sejam humanos, voltados para a formagao
docente que atendesse as demandas do grupo. O que nos leva a refletir, inclusive, sobre uma
lacuna histdrica e estrutural da auséncia de professores nas propostas de formagao docente,
visto que as formagdes, quando oferecidas, geralmente sdo pensadas, elaboradas,
ministradas ¢ monitoradas por grupos externos e alheios ao cotidiano da comunidade

escolar.

Essas formagdes, no espago escolar, sem a participagdo efetiva dos professores
apresentam-se distantes e indcuas, pois sao os professores que possuem mais possibilidades
de considerar as condigdes reais de trabalho, o contexto formativo e profissional e,
especialmente, a relagdo com toda a comunidade escolar nas propostas de intervengdo e

formagao na escola. Garcia (p. 141, 1999), nos diz que:

Assumir com seriedade a relacao intrinseca existente entre o
desenvolvimento da escola e o desenvolvimento profissional dos
professores leva a entender a escola (no sentido mais amplo do termo)
como a unidade basica para mudar e melhorar o ensino: se se assume este
principio, pode-se entdo, comegar a compreender a importancia que tém
alguns aspectos e dimensdes que até agora tem sido da competéncia
exclusiva dos especialistas em organizacao escola [...].

Portanto, pensar seriamente sobre a escola como um espaco formativo também
para seus docentes, em uma relacdo de praxis ¢ necessaria. O espaco escolar precisa ser
valorizado como um espago de curiosidade, pesquisa, politica, posicionamentos, de autoria
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e de tomadas de decisdo do professor. Nesse sentido, esta pesquisa, que propds aos
professores experienciar um processo formativo, em um contexto de pesquisa colaborativa,
foi de fundamental relevancia, visto que propiciou ao grupo de professoras refletirem
coletivamente sobre sua atuacao profissional, construindo competéncias colaborativas, num
processo continuo de formacdo, em contextos situados que consideraram os sujeitos e 0s

desafios encontrados nesse processo.



2.5 AANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

A andlise e interpretagdo das informagdes construidas no campo empirico se deram
a partir dos fundamentos da Andlise Textual Discursiva (ATD), embasadas nos estudos de
Moraes e Galiazzi (2006). O uso da ATD se justifica pela possibilidade de ampliacdao dos
discursos encontrados no campo, num processo analitico que permite ao pesquisador
autorizar-se, a partir da interpretacdo dos discursos dos sujeitos colaboradores acerca do
objeto de pesquisa.

Moraes e Galiazzi (2016) indicam quatro focos de analise propostas pela ATD:

e Desmontagem de textos — Unitarizagao
Analisar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de produzir
unidades constituintes.
e Estabelecimento de relagdes — Categorizagao
Categorizar elementos unitarios, formando conjuntos que congreguem elementos
proximos combinados e classificados a partir de relagdes consonantes entre os
elementos.
e Captagdo do novo emergente
O mergulho intenso no material de andlise, a partir dos dois primeiros focos,
permite ao pesquisador lancar novos olhares aos fenomenos estudados. O produto
construido s3o os metatextos, que constituem explicitagdes da compreensdo do
pesquisador em relacao ao fendmeno estudado.
e Processo auto-organizado
O planejamento, preparacao e¢ a ampliagdo do pesquisador com seu objeto de
estudo, com os dados construidos a partir das narrativas encontradas no campo
empirico.
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A ATD nao simplifica os momentos analiticos em unidades de andlise, sintese de
informacgdes da pesquisa e elaboracdo de metatextos descritivos. Exige do pesquisador um
rigoroso olhar quando da interpretagdo das informagdes, tendo em vista que cada palavra
dos discursos encontrados pode conter elementos que contribuam para a analise e

interpretacdo a serem realizadas.

Nesse tipo de analise exige-se do pesquisador mergulhar em seu objeto de
pesquisa, assumindo-se sujeito e assumindo suas proprias interpretagoes.
Nesse movimento hermenéutico sdo solicitadas constantes retomadas do



concretizado, visando a permanente qualificacdo dos resultados. [...] A
capacidade de observar e de refletir ¢ consequencia da operagdo do sujeito
como sistema vivo, sistema auto-poiético, fundamentado na linguagem,
possibilitando permanentes reconstrugdes de elementos anteriormente
construidos. (MORAES, GALIAZZI, 2006, p.122).

Nesse processo de escrita, todas as etapas, principalmente os metatextos, nos
levaram a rigorosidade cientifica necessaria as interpretagdes dos fendmenos e situacdes
vivenciadas, € nos oportunizaram posicionamentos responsivos com o teor qualitativo da
pesquisa. Este processo de andlise nos permitiu interpretar as informagdes encontradas nos
fendmenos escolares observados de modo a qualifica-los e transforma-los em texto
cientifico de acesso para todos.

Nesse sentido, entendemos que a ATD nos permitiu interpretar as informagoes
encontradas e atribuir significados, conceitos e sentidos aos discursos que circularam no
campo. Portanto, [...] neste movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor
exercita-se a apropriagdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o texto.”
(MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

A andlise e interpretacio das informagdes construidas, colaborativamente,
constituiram-se como processos complexos, sistemdticos € comprometidos com intensos
movimentos de estudos, teorizagdo, conceitualizacao e interpretagdao. Um texto com rigor
cientifico € o produto final desse processo, tecido por consideragdes e conclusdes coautorais
que resultaram na construcao de novos saberes € conhecimentos. Como enunciam Moraes e

Galiazzi (2016, p. 37),

Toda leitura ¢ feita a partir de alguma perspectiva tedrica, seja esta
consciente, ou ndo. Ainda que se possa admitir o esforco em por entre
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parénteses essas teorias, qualquer leitura implica ou exige algum tipo de
teoria para se concretizar. E impossivel interpretar sem teoria: é
impossivel ler e interpretar sem ela. Diferentes teorias possibilitam
diferentes sentidos de um texto. Como as interpretagdes das teorias podem
sempre se modificar, um mesmo texto sempre pode dar origem a sentidos
diversos.

Portanto, o momento da andlise e interpretacdo foi um processo auto-organizado e

analitico composto por desmontagem dos textos e estabelecimento de relagdes,



especialmente, da teoria com as informagdes construidas colaborativamente no campo.
Sempre no intuito de compreender o texto escrito como um produto com novos significados
e aberto a outros tantos, a partir da interagdo com diversas narrativas (MORAES;
GALIAZZI, 2016).

Sendo assim, apresentamos um texto no qual, a analise e interpretagdo contempla
um processo formativo vivenciado durante cinco sessdes reflexivas; paralelamente,
aplicamos questionarios, entrevistas individuais e coletivas. Esses dispositivos, além das
sessoes reflexivas, geraram discursos, cujos recortes aqui trazidos colocam em cena dados
construidos em um processo de reflexdo e de colaboracdo sobre a concepcdo de
multiletramentos e tecnologias digitais; sobre a formacdo de professores para o
desenvolvimento de uma praxis pedagogica das participes frente aos desafios para uma
educacdo emancipatéria, no contexto atual.

Em um movimento de andlise e reflexdo, atentando para os dados qualitativos
construidos, a partir das experiéncias e vivéncias junto as professoras participes, expomos,
discutimos, interpretamos e refletimos sobre o objeto de pesquisa em questdo, a luz de um
solido arcabougo tedrico-metodoldgico, mas sempre respeitando e valorizando as leituras de
mudo e da palavra trazidas pelas professoras. Pois ¢ fundamental, em uma pesquisa
colaborativa, valorizar a perspectiva dos participes, ainda que saibamos que ¢ impossivel
realizar a compreensao total das narrativas, pois ainda que o pesquisador exercite uma
atitude de compreensao e interpretagdo acerca das narrativas trazidas no campo empirico, os
sujeitos sdo constituidos por subjetividades cuja complexidade ndo nos permite
compreendé-las na sua completude.
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Portanto, considerando as etapas da ATD, a produgdo do texto deu-se a partir de
um processo sistematizado de constru¢ao e andlise dos dados, construimos categorias
iniciais tematicas relacionadas ao nosso objeto de estudo, a problematica e aos objetivos.

Todo o percurso metodologico de construgao de dados foi pensado a partir dessas
categorias iniciais, bem como as sessOes reflexivas, os questiondrios e as entrevistas
semiestruturadas. Os estudos tedricos realizados a partir dessas categorias propiciaram um

didlogo entre a teoria e as narrativas construidas no campo empirico, fundamentando a



constru¢do de novos significados, novas perspectivas, ou seja, novas categorias, aqui
compreendidas como categorias intermedidrias, as quais, relacionadas com as categorias

iniciais, resultaram nas categorias finais, conforme sistematizamos no quadro a seguir:

Categorias Iniciais Categorias Intermediarias Categorias Finais
Formagao de O wuso das Tecnologias Professores dos anos iniciais no
professor no digitais e  dispositivos contexto das  tecnologias
contexto digital tecnologicos nas  pratica digitais ¢ a emergéncia de
pedagogicas novos aprendizados

As tecnologias digitais
no contexto do Ensino

Remoto
Multiletramentos e O multiletramentos Multiletramentos na escola:
pedagogia dos ampliados pelas tecnologias construgdo colaborativa como
multiletramentos digitais acdo sociopolitica na formagao
de professores
A pedagogia de

multiletramentos como um
novo caminho didatico a
partir da multiculuralidade e
da multimodalidade

Acga0 Sociopolitica e Praxis  formagao de professor Os multiletramentos na

Os multiletramentos como formagdo de professor:
potencializadores da praxis A praxis pedagogica como caminhos para uma praxis
pedagogica, no contexto da  acdo transformadora no pedagdgica transformadora

processo formativo docente

Quadro 2 - Defini¢ao das categorias: 0 movimento entre a unitarizagdo e a categorizacao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

63

Na primeira categoria, discutimos a formagdo docente e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas atualmente, procurando compreender os desafios e estratégias de superagao

que as professoras enfrentam no processo de ensino remoto emergencial instituido na rede



de ensino da escola locus. Na segunda categoria, pensamos como 0s prototipos
didatico-pedagogicos forjam uma construcdo colaborativa e potencializadora da praxis
docente fundada na pedagogia dos multiletramentos, no contexto da cultura digital. Na
terceira categoria, dialogamos com as participes sobre as implicagdes de uma formagdo
docente fundamentada nos multiletramentos e no engajamento por uma praxis pedagogica
transformadora e emancipatoria.
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3 MULTILETRAMENTOS NA FORMACAO DE PROFESSOR: A PRAXIS
PEDAGOGICA COMO ACAO SOCIOPOLITICA

Nesta se¢do apresentaremos conceitos ¢ discussdes acerca das potencialidades dos
multiletramentos e dos principios da pedagogia dos multiletramentos, em uma perspectiva
sociopolitica. Discutiremos sobre a relevancia de uma formagao docente que dé énfase a
multiplicidade de linguagens e culturas presentes em nossa sociedade, considerando a
variedade de textos que circulam em nossas praticas sociais.

Propomos uma reflexdo sobre a formagdo docente com vista a uma praxis
pedagbgica como processo estrutural de agdes formativas que contemplem as dimensdes
praticas e teodricas na construgdo de conhecimento. Nesse sentido, a pedagogia dos
multiletramentos apresenta-se como uma proposicdo para a elaboracio de agdes
pedagdgicas centradas na praxis e na educagdo critico-emancipatoria, bem como para

dialogos reflexivos fundamentados no contexto sdcio-historico-cultural.

3.1 PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS: ACOES COLABORATIVAS PARA
UMA PRAXIS PEDAGOGICA TRANSFORMADORA

O mundo contemporaneo ¢ marcado pela velocidade e grande quantidade de
informacgodes acessadas e difundidas pela internet, disseminando uma diversidade de ideias e
de culturas, de modo que ultrapassam as barreiras de tempo e de espago. Isso trouxe
mudancgas significativas no modo de se comunicar, de viver e, consequentemente, na
producdo de conhecimento. A conexdo em rede ultrapassa barreiras de distancia geografica
e potencializa a interagdo dos sujeitos com a informagao ¢ com o conhecimento produzido

pela humanidade.



[...] as conexdes serdo logicas, afetivas, etc. Na comunicagdo as mensagens serao
multimidias, multimodais, analdgicas, digitais, etc. O processo sociotécnico
colocara em jogo pessoas, grupos, artefatos, for¢as naturais de todos os tamanhos,
com todos os tipos de associagdes que pudermos imaginar entre estes elementos.
(LEVY, 1993, p. 15).

Diante disto, observamos que as maneiras de se comunicar, as relagdes
interpessoais, a linguagem e o conhecimento passam por mudangas significativas que
exigem novas atitudes frentes as diversas realidades politicas e socioculturais que
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vivenciamos na sociedade atual, que reverberam no cotidiano escolar, o que nos leva a
refletir sobre a necessidade da formacdo docente para a praxis pedagdgica como agdo
sociopolitica, partindo da diversidade de praticas sociais da leitura e da escrita que
contemplem os modos multimididticos, multimodais e multissemidticos, potencializados
pelas tecnologias digitais.

As discussoes contemporaneas expressam as novas demandas dos sujeitos e a
necessidade da valorizagio dos saberes culturais. E essencial que o mundo escolar
estabeleca uma teia de conhecimentos e pertencimento com os saberes € promova a
possibilidade da formacdo do sujeito, capaz de “ler o mundo” e apropriar-se da sua
realidade e assim ter condigdes de transforma-la.

Assim sendo, essa “leitura de mundo” perpassa pelo letramento, que “sdao
conjuntos de atividades envolvendo a lingua escrita para alcangar um determinado objetivo
numa situagdo, associadas aos saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para
sua realizacdo.” (KLEIMAN, 2005, p. 12).

O letramento ¢ efetivado a partir das praticas e eventos que utilizam a escrita,
portanto um processo complexo que envolve diversas habilidades e capacidades abrangendo
praticas sociais do cotidiano, alfabetizagdo escolar e uso das tecnologias. Dessa forma, ¢
imprescindivel valorizar a cultura e processo de construgdo do conhecimento e criticidade

nas praticas de letramento.

[...] O letramento acontece no plural, a partir de um movimento de
interagdo cognitiva que permite um didlogo entre o social e o individual
do sujeito; considerando-se as ideologias, bem como os diferentes papéis



que os sujeitos exercem cotidianamente [...] (SILVA, 2017, p. 223).

A multiplicidade de canais de comunicagdo e a crescente difusdo de diversidade
cultural e linguistica no mundo atual exigem habilidades e competéncias de leitura e de
escrita muito mais amplas e complexas. Silva (2017) explica que os letramentos acontecem
na pluralidade dos espagos cotidianos, nas praticas sociais e os estudos sobre os letramentos
nos permitem valorizar as multiplas diferengas linguisticas e culturais em nossa sociedade.

A pluralidade cultural e linguistica presente na sociedade nos coloca diante da
necessidade de se discutir os letramentos existentes considerando, inclusive, a cultura
digital. As multiplas linguagens que encontramos nos textos em circulag@o e a expansao
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dos espacos, a partir do uso das conexdes em rede, aumentam o acesso as informagoes € nos
impdem o desafio a escola, a formacao de sujeitos autonomos e criticos implicados com as

questdes sociais e de relevancia coletiva, trazido por Rojo como analista critico:

Aqui se aplica no dominio das atitudes e valores, que também se aplicam
as linguas (e suas variedades), as linguagens e suas combinagdes e as
praticas letradas em suas variedades [...]. E esse € outro espaco de atuagio
escolar: transformar o “consumidor acritico” - se é que ele de fato existe —
em analista critico. E para tanto sdo necessarios critérios analiticos que
requerem uma metalinguagem (um conjunto de conceitos) e extraposi¢ao.
(ROJO, 2012, p. 28)

De fato, a escola precisa tomar para si a formagao do aluno para que ele ndo seja
consumidor acritico, e sim um leitor critico, sujeito ativo que seja capaz de se apropriar, de
modo ético, dos letramentos que circulam na sociedade. Esse cenario ndo poderéa continuar
sendo vislumbrado fora da escola, pois a diversidade de letramentos afeta diretamente o
ensino e a aprendizagem; “[...] e ai se encontra um trabalho que a escola pode tomar para si:
discutindo criticamente as diferentes “estéticas”, constituir critérios criticos de apreciagao
variados dos produtos culturais locais e globais.” (ROJO, 2012, p. 28).

Nesse sentido, percebemos a relevancia dos estudos dos multiletramentos para uma
praxis pedagdgica que reflita a pratica a partir de um campo tedrico que valorize as culturas
e linguagens produzidas pela propria comunidade.

Os multiletramentos permeiam nossa cultura cotidiana e propiciam uma



ampliagdo na interacdo dos sujeitos com o mundo letrado. Apresentam-se nas praticas
cotidianas e consideram os aspectos socioculturais dos textos, o que distancia essa
abordagem das abordagens tradicionais baseadas apenas na escrita € nas convengdes
formais da lingua. A diversidade linguistica e pluralidade cultural dos multiletramentos
contribuem para a ampliagdo do repertério de textos, linguagens e culturas que fazem parte
do contexto dos alunos.

A pedagogia de multiletramentos surgiu em 1996, com as discussdes do Grupo
Nova Londres (GNL) sobre a inocuidade dos resultados educacionais de diversos paises do
mundo. O desenho didatico da Pedagogia dos multiletramentos busca sugerir caminhos para
uma nova forma de se pensar as agdes pedagogicas na escola, fundada em dois conceitos:
multilmodalidade com multiplicidade de canais de comunicacao e midia e a
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multiculturalidade com a valorizagdo da diversidade cultural e linguistica, possibilitando
construcao de significados contextualizados e a multiplicidade de linguagens (ROJO, 2009;
2012).

A proposta da pedagogia dos multiletramentos (The PedagogyofMultiliteracies:
designing social futures) surgiu, como um manifesto, construido pelo Grupo de Nova
Londres (GNL), que reuniu os pesquisadores Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kalanzis,
Norman Fairclough, Jim Gee, Gunther Kress, Allan Carmen Luke, Sara Michaels e Martin
Nakata, para pensar e discutir os processos de alfabetizagdo e letramentos a partir de suas
pesquisas e experiéncias.

O GNL leva em consideragdo, no manifesto, o contexto contemporaneo, 0s novos
letramentos, a multimodalidade e o processo de construgao de sentidos, a partir da relagao
de trés componentes: desing, designing e redesigned.

® design: producdo de significados a partir de padrdes convencionais. ® designing:

processo de recontextualizagao dos significados a partir dos recursos disponiveis.

® Redesigned: resultado do processo ressignificagdo dos sentidos, um novo
significado a partir dos ja existentes. (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020).
Nesse processo, o sujeito utiliza conhecimentos ja construidos nas praticas de

letramento, seja através de suas praticas sociais, seja através das escolares, nas situagdes de



aprendizagem formal (design), e constrdi a relacdo de seus conhecimentos prévios com 0s
conhecimentos apresentados (designing), ressignificando-os para utiliza¢do na resolucdo de
questdes da vida pratica (redesigned).

Neste sentido, o processo de construcdo de sentidos, o design, ¢ o fio condutor no
processo de aprendizagem, pois a construgdo do conhecimento acontece a partir das
transformagdes dos designs, da mudanga de suas representacdes e da diversidade nas
maneiras de os sujeitos comunicarem os novos significados construidos.

O GNL apresenta o manifesto pedagogia dos multiletramentos como uma nova
perspectiva para a educagdo, evidenciando o contexto de mudanca que os estudantes e os
professores enfrentam, e propde como caminho pedagdgico a exploragdo e a integragao dos
recursos multimidiaticos e multisemidticos nas a¢des pedagdgicas, para oportunizar aos
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sujeitos desenvolverem cada vez mais o pensamento complexo e situado. Sendo assim, a
pedagogia dos multiletramentos tem como fundante a valorizacdo da pluralidade cultural e

diversidade de linguagens que constituem o conceito de multiletramentos.

As implicagdes pedagdgicas dessa mudanga de concepgdo que subjaz o
significado sdo enormes, pois uma pedagogia dos multiletramentos
requer que reconhegamos o papel central da agéncia no processo de
construgdo de significado. Por meio desse reconhecimento, busca-se,
assim, criar uma pedagogia mais produtiva, mais relevante, inovadora,
criativa e até emancipadora. (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020).

Neste sentido, os principios da pedagogia de multiletramentos orientam um
trabalho pedagogico voltado ndo apenas para os letramentos centrados nas habilidades e
competéncias distribuidas na grade curricular escolar, mas sim, na forma¢do de sujeitos
criativos, autores e autbnomos, com a “[...] a sensibilidade aberta as diferencas, a solucao de
problemas, a mudanca e a inovacao. (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020).

Dessa maneira, formar professores na perspectiva da pedagogia dos
multiletramentos exige que se volte a atencdo para o que Callow (2008) denomina de
dimensdes afetivas, composicionais e criticas. O professor precisara, nas suas praticas, levar
em consideragdo, além das experiéncias pessoais dos alunos e da leitura compreensiva e

interpretativa das semioses, a possibilidade desses sujeitos analisarem criticamente as



questdes socioculturais relacionadas aos grupos (sociais, étnicos etc.) aos quais pertence.

Assim nos diz Street (2014, p. 155, grifo do autor):

Em contraste com o argumento de que os aprendizes ndo estao “prontos”
para essa interpretacdo critica enquanto ndo atingirem estigios ou niveis
mais altos, eu afirmaria que os professores tém a obrigag@o social de
fazé-lo. Isso s6 € possivel com a premissa de que professores habilidosos
podem facilitar perspectivas criticas em linguagem apropriada e formas
comunicativas com a mesma rapidez com que os tradicionalistas
conseguem ensinar géneros, niveis, contetidos e habilidades dentro de um
conceito conservador de letramento. A introduc¢do da Consciéncia
Linguistica Critica e do letramento como pratica social critica pode,
acredito, facilitar o processo. Introduzi-los em sala de aula ndo é um luxo,
mas uma necessidade.

Nessa perspectiva, a formagao docente enfrenta o desafio de aproveitar as
potencialidades existentes na diversidade multimodal encontrada na sociedade e nos
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multiletramentos, ampliados pelas tecnologias digitais. As praticas de letramentos através da
multimodalidade potencializada pelas tecnologias digitais em rede precisam fundamentar
um trabalho pedago6gico com foco nos processos politicos e socioculturais que assegurem o
tratamento dos contetdos para a construcdo de conhecimento de maneira critica e
colaborativa.

A formacdo docente para o desenvolvimento de ag¢des colaborativas, com base na
pedagogia dos multiletramentos constitui um processo de cunho sociopolitico que visa a
transformagdo social na e para a escola. A pedagogia de multiletramentos como
potencializadores de uma praxis pedagogica podera fomentar a valorizacdo dos saberes
culturais e da multimodalidade semiotica presentes nos textos que circulam na sociedade
atual. A importancia da formacao do professor por uma praxis transformadora se revela pela
necessidade de sua atuagdo como um intelectual que constrdi conhecimento e ressignifica
teorias a partir de andlise critica das praticas, proposta pelo manifesto denominado de
pedagogia dos multiletramentos.

As agodes docentes sugeridas pela perspectiva da pedagogia dos multiletramentos
contemplam atividades que envolvem as dindmicas multimodal e multicultural, o que

possibilita o entrelace de vivéncias e experiéncias com os conhecimentos escolares e



possibilita a criagdo de novos espagos de aprendizagens conectados em rede, em diferentes
espacos sociais.

A pedagogia dos multiletramentos valoriza uma dimensdo de pratica social
orientada por objetivos voltados para uma formagdo integral e propde um caminho
pedagogico no qual o conhecimento € construido de maneira colaborativa. Isso possibilita
acOes pedagogicas voltadas ndo apenas para saberes escolares, mas também construcao de
sentidos, ressignificagdo e autoria. Para isso, criar espagos formativos e colaborativos em
rede pode despertar o engajamento e a criticidade dos sujeitos envolvidos no processo
formativo.

Tal proposta pressupde alguns movimentos pedagdgicos (ROJO, 2012) que
orientam para a aprendizagem que se propde multiletrada, colaborativa e emancipatoria.
Essas orientagdes sdo propostas pelos membros do GNL e sdo apresentadas em quatro
momentos didaticos aos quais que Rojo (2012) faz referéncia:
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e Pratica Situada (SituatedPractice). elaboracdo de proposta didatica que
contemple a imersdo de praticas letradas que fazem parte da cultura e do
contexto social dos alunos;

e Instrucdo Explicita (Overtinstruction): andlise critica e sistemdtica da
construgdo de conhecimento a partir de sentidos e conhecimentos ja
construidos.

e Enquadramento Critico (CriticalFraming) reflexdo e andlise critica dos
contextos sociais e culturais na producao de novos sentidos.

e Pratica Transformada (7ransformedPractice): sdo constru¢des de novos
significados.

Atualmente, Kalantzis e Cope (2005) discutem essas dimensdes como orientacdes
pedagbgicas que ndo seguem uma sequéncia pedagogica linear, e argumentam que essas
orientagdes consistem em possibilidades pedagogicas de ressignificacdo de sentidos e
significados que potencializam a interacdo, a colaboracdo e a autoria no processo de ensino
e aprendizagem.

Sendo assim, as praticas multiletradas estdo envolvidas em contextos



socioculturais e devem considerar todo processo de construcdo de significados. Desde os
sentidos linguistico, visual, auditivo, gestual espacial e o multimodal, que compreende
todos os sentidos citados devem ser contemplados, as praticas sociais e de letramento que os
sujeitos estdo inseridos.

Entdo, ¢ necessario entender que a construcdo de conhecimento se da a partir de
momentos formativos com espagos que permitam reflexdo, colaboracdo e autoria. Esses
espagos precisam propiciar a reflexao sobre a diversidade cultural, as desigualdades sociais,
as transformacdes socioecondmicas, as mudangas comunicacionais € 0s novos contextos
contemporaneos levando em conta a realidade social.

Diante disto, percebemos a responsabilidade da escola, como espago formal de
aprendizagem, no sentido de construir processos formativos que possibilitem aos docentes
desenvolver acdes colaborativas que valorizem as diferencas culturais e que promovam o

engajamento critico necessario para que os sujeitos possam pensar sobre os problemas
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sociais reais e envolver-se nas reflexdes e tomadas de decisdes, a partir de aprendizagens
relevantes, colaborativas e significativas.

O trabalho pedagdgico pautado na pedagogia de multiletramentos oferece aos
professores a oportunidade de pensar em uma educacgdo de qualidade no sentido ideoldgico
da formacdo dos sujeitos, abrindo novas perspectivas de intervencdo num movimento de
colaboragdo e autoria. Isso requer a constru¢do de um caminho autoral com diferentes
linguagens, multiplos letramentos e multiplas culturalidades.

Nesse caminho, sdo colocadas em cena habilidades metacognitivas e
metalinguisticas que demandam capacidade de compreender as linguagens disponibilizadas
e refletir criticamente sobre as tematicas abordadas. Conforme Coscarelli (2016, p.11)
“trabalhar com os multiletramentos, como dissemos, remete a duas perspectivas: o uso de
(novas) tecnologias e a diversidade linguistica e cultural, em que o local dialoga com o
global.”

A discussdo sobre os multiletramentos e a pedagogia dos multiletramentos
evidencia as tecnologias digitais como meio para construg¢do e difusdo de conhecimento,

para ampliacdo das possibilidades de criagdo de significados, de modos de ler e de produzir



textos, a partir de canais de multimidia e hipermidia, proporcionando a oportunidade de se

construir ambiéncias formativas. Como lembra Santaella (1997, p. 42):

Nao ha qualquer canto ou rincdo do mundo que ndo esteja hiperpovoado
de signos. [...] Os signos cresceram de maneira tdo desmedida que
precisam de hipercérebros para processa-los. [...] Com isso, sdo os

sentidos e o cérebro que crescem para fora do corpo humano, estendendo

seus tentdculos em novas conexdes cujas fronteiras estamos longe de
poder delimitar.

As conexdes em rede possibilitadas pelas tecnologias digitais nos conectam a
diversas realidades, independentemente do espago geografico, perpassando por vivéncias,
dilemas e saberes da realidade local, entrelagando-a com realidade global numa dindmica
que evidencia a necessidade de articular fatores sociais, historicos e culturais. Neste
contexto, a interagdo com as tecnologias digitais potencializa uma agdo dinamizadora da
aprendizagem, desenvolvendo habilidades que ndo estdo voltadas apenas para o cognitivo,
mas também para o cultural e sociopolitico.
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Sendo assim, o mundo contemporaneo demanda cada vez mais professores ativos
que interajam de maneira colaborativa e critica com as tecnologias digitais e facam uso dos
dispositivos e plataformas disponiveis em suas agdes pedagogicas, de modo a “[...] criar um
espaco de reflexdo vivo, interativo e constante, onde os docentes possam construir e atribuir
sentidos para mediagdo das tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem.” (ALVES,
2017, p.121).

Portanto, uma perspectiva de formagdo docente critico-emancipatoria e
colaborativa ¢ fundamental na interacdo dos professores com as tecnologias digitais. Essa
perspectiva de formagao do professor possibilita o desenvolvimento do pensamento critico
voltado para a transformacao social, com praticas contextualizadas e situadas.

Este estudo buscou utilizar os fundamentos e conceitos da pedagogia dos
multiletramentos para formar a base de um didlogo com professores participantes desta
pesquisa, para que possamos colaborativamente refletir sobre as acdes pedagdgicas na
perspectiva da praxis. E preciso que se tenha em vista o compromisso com a praxis do

professor a fim de que essas reflexdes reverberem nas aprendizagens critico-reflexivas dos



estudantes para uma participagdo efetiva na constru¢do de uma sociedade mais justa e

democratica.

3.2 AFORMACAO DOCENTE PARAA PRAXIS PEDAGOGICA

As discussdes aqui apresentam reflexdes sobre a formagdo de professor para a
praxis pedagogica, com vista a uma acgdo sociopolitica para emancipacdo dos sujeitos e
transformagdo social. Entendemos que toda acao docente precisa se desenvolver de modo a
compreender o ser humano — os alunos — nas suas contradi¢des, considerando-o como
sujeito do processo historico; € o conhecimento, por sua vez, visto como fendmeno sempre

em movimento, construido na interacdo com o outro (FREIRE, 1987).

A possibilidade de uma praxis pedagogica, nesse sentido, se concretiza quando o
processo pedagogico, o que se desenvolve na sala de aula esteja em estreita relagdo com a
realidade dos sujeitos, tomando por base o fato de que a constru¢do do conhecimento se
origina na pratica social dos sujeitos. Conforme Freire (1983, p. 27):
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Conhecer, na dimensdo humana, que aqui nos interessa, qualquer que seja
o nivel em que se dé, ndo ¢ o ato através do qual um sujeito, transformado
em objeto, recebe, docil e passivamente, os conteudos que outro lhe da ou
impde. O conhecimento, pelo contrario, exige uma presencga curiosa do
sujeito em face do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a
realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invengdo e em
reinvencao. Reclama a reflexao critica de cada um sobre o ato mesmo de
conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim,
percebe o0 “como” de seu conhecer e os condicionamentos a que esta
submetido seu ato. Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como
sujeito e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente
conhecer.

Portanto, ao usarmos neste estudo, as expressdes pratica pedagodgica e praxis
pedagdgica, queremos dizer que a pratica estd envolvida na praxis, ao tomar como
fundamento uma pedagogia que reconhega a relacdo do contexto sociopolitico e de
transformagao em que se ddo as atividades realizadas em sala de aula.

Nesse sentido, € preciso que a pratica docente produza efeito nos alunos de modo a

transforma-los em cidaddos criticos com condi¢des de agir sobre a realidade,



modificando-a. Nesse sentido, compreendemos que nao ¢ suficiente, no contexto da cultura
digital em que vivemos, saber interpretar o mundo (teoria); mais que iSso, sera necessario
transforma-lo (praxis). Para uma melhor compreensdo, de uma pratica que nao & praxis,

Imbert (2003, p. 15) explica:

Distinguir praxis e pratica permite uma demarcagdo das caracteristicas do
empreendimento pedagoégico. Ha, ou ndo, lugar na escola para uma
praxis? Ou sera que, na maioria das vezes, sdo, sobretudo, simples
praticas que nela se desenvolvem, ou seja, um fazer que ocupa o tempo e
0 espago, visa a um efeito, produz um objeto (aprendizagem, saberes) e
um sujeito-objeto (um escolar que recebe esse saber e sofre essas
aprendizagens), mas que em nenhum momento ¢ portador de autonomia.

Nesse sentido, propomos neste estudo a construcdo da compreensdo da
importancia da praxis na formagdo docente e nas praticas pedagdgicas, a partir da qual se
podem construir propostas pedagogicas de cunho sociopolitico com atuacdo docente de
maneira engajada e critica, em busca de uma educacao emancipatoria. A indissociabilidade
da teoria e da pratica ¢ um elemento essencial na praxis. Pois “[...] a praxis contém as
dimensdes do conhecer (atividade teodrica) e do transformar (atividade pratica), ou seja,
teoria e pratica sdo indissociaveis”. (VASQUEZ, 1968, p.108).
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Portanto, partindo da relagdo teoria e pratica na formagado de professor, visando a
uma praxis educativa, tomamos a pratica como fundamento da teoria, pois sinaliza a
concreticidade da realidade e os desdobramentos dos modelos pedagdgicos propostos.
Entretanto, compreendemos que a teoria também ¢ fundamento da pratica, pois permite a
acdo critico-pratica de compreensao da realidade a partir dos estudos tedricos.

Sendo assim, faz-se necessaria uma pedagogia empenhada na luta por autonomia e
emancipacdo, para fortalecer compromissos de responsabilidade e questionamentos de
posturas tradicionais e hegemodnicas. Na praxis, ao assumir um compromisso de
engajamento com o debate sociopolitico, o professor relaciona experiéncias e
aprendizagens, propicia o desenvolvimento de uma linguagem critica e cria espagos de
dialogicidade e de aprendizagens mais significativas. Como explica Silva (2018, p. 22), no
contexto do trabalho docente, refletir sobre a relagdo entre o conhecimento ¢ o saber

significa mobilizar continuamente o reencontro entre teoria e a pratica, fertilizando-se a



teoria e enriquecendo-se a pratica, ou seja, elaborando a praxis.

A ressignificagdo da pratica pedagdgica, tendo em vista a praxis, possibilita ao
professor atuar, exercendo sua autoria no processo de constru¢do do conhecimento e
embasar suas ag¢des por um principio pedagodgico que incentive a pesquisa, a atitude
investigativa € o posicionamento sociopolitico e critico dos seus estudantes. Portanto, a
formagdo de professor, com vista a praxis se efetiva como possibilidade de constru¢ao de
conhecimento dialogico e dialético. Para assumir papel de intelectual transformador, ¢
fundamental que o professor compreenda seu papel de trabalhador social e de agente de
mudanca que utilize sua pratica pedagdgica como dispositivo de superacdo e de

transformagao da estrutura social.

Por isso € que, na formagao permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. O discurso teodrico, necessario a reflexao critica, tem de
ser de tal modo concreto que quase se confunda com a préatica. (FREIRE,
1996, p. 44).

Nesse sentido, as implica¢des da ag¢ao sociopolitica dos docentes em suas praticas
pedagogicas, dentro da perspectiva da praxis, exigem um comprometimento do professor,
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como educador democratico, com um trabalho critico, criativo e ético, considerando varias
linguagens e culturas na contemporaneidade, com foco na a¢do docente para constitui¢ao de
uma educagdo emancipatoria. Freire (1996, p. 29, grifo do autor) nos aponta condi¢des
necessarias ao educador democratico, para uma formagdo pautada na acdo sociopolitica

critica:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais ¢ trabalhar com os
educandos a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar” dos
objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metodica nao tem nada que ver
com o discurso “bancario” [...] essas condi¢des implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.

Essa rigorosidade metoddica a qual Freire se refere tem relagdo com uma praxis



como ag¢do sociopolitica, que ndo pode passar ao largo de toda complexidade de que se
constitui o contexto escolar e a vida dos sujeitos que dele fazem parte. Faz-se necessario
que o professor assuma seu papel ativo de mediador de agdes pedagogicas
critico-reflexivas. E fundamental, portanto, que haja um movimento de formagdo docente
permanente que oriente o professor, nesse processo, a se constituir como investigador,

pesquisador de sua praxis.

Sendo assim, buscamos ampliar esta discussao situando os professores no centro
do debate de sua formacdo. Porque, entretecer teoria e pratica de maneira a ressignificar
teorias a partir da reflexdo da pratica, e refletir sobre a complexidade sociocultural
encontrada na pratica, ¢ a chave para a construcdo de conhecimento e aprendizagens
autonomas.

Por isso, uma perspectiva emancipadora (na agdo de) da formagao de
professores, ao desenvolver a capacidade de pensar criticamente a
realidade, fundada na ética, respeitando a dignidade e a autonomia dos
sujeitos, envolve estratégia do professor como intelectual transformador e
a escola como espaco de contestagdo e construcdo de uma visdo critica da
sociedade. (SILVA, 2019, p. 47)

De acordo com Freire, acreditamos na formagao docente por uma praxis que esteja
engajada na ndo neutralidade passiva, buscando, pois, forjar agdes docentes engajadas na

educacdo emancipatéria exige tomada de consciéncia e de decisdes coerentes. Na qual o
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professor compreende acerca da importancia de sua postura critica perante os desafios

encontrados na escola.

O que se coloca a educadora ou ao educador, consciente da
impossibilidade da neutralidade da educagio, ¢ forjar em si um saber
especial, que jamais deve se abandonar, saber que motiva e sustenta sua
luta: se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educacdo
pode. Se a educagdo nao ¢ a chave das transformacdes sociais, nao ¢
também simplesmente reprodutora da ideologia dominante. (FREIRE,
2006, p. 126).

Dessa forma, a proposta de uma formacdo docente para o professor
critico-reflexivo refor¢a a importancia da autonomia do sujeito e o distanciamento de uma

pratica instrumental, engessada e disciplinada, presente nos modelos escolares



hegemonicos.

A ideia do profissional reflexivo corre um importante risco de banalizacao
porque nela subjaz uma ideia de reflexdo que ndo pode ser tomada de
forma transparente devido ao seu uso desmedido. No entanto, em fungdo
da pertinéncia, impacto e utilizacao dessa ideia, ela requer urgentemente
ser alimentada de forma critica [...] (TARDIF, 2018, p. 208)

Apesar da possibilidade de esvaziamento e banalizagdo no conceito do professor
reflexivo, reiteramos que a discussao que propomos aqui sobre a reflexdo na formacao de
professor para uma praxis pedagdgica transformadora esta fundada na reflexdo critica que
leva em conta o sujeito que possui a capacidade de analisar e questionar as complexidades
da realidade, inclusive seus proprios valores, preconceitos, crencas e interesses. Por isso,
avistamos possibilidades de reflexdo critica na qual os professores pensem sobre si € sobre

o mundo, a partir da criticidade e da autonomia.

3.2.1 A formaciao docente na perspectiva de uma educacio emancipatoria

A busca por uma educagdo emancipatoria € uma construcdo social e a universidade
faz parte deste movimento de luta. Pensando que a universidade e a escola podem construir
espacos coletivos, de troca e didlogo, a fim de pensar em propostas pautadas na
colaboragdo, fortalecendo, assim, a ag¢do sociopolitica e transformadora de professores e
estudantes.
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A formagao de professores ¢ um dos debates mais frequentes nas pesquisas do
campo educacional, porém, como ja anunciado, aqui sentimos a necessidade de
compreendé-la, a luz das discussdes que tratam da formagao permanente do professor para o
exercicio do poder que advém de sua praxis como agdo sociopolitica. Essa discussdo nos
parece imprescindivel para a compreensdo da complexidade dos desafios e dos saberes
relativos a docéncia. Pois, refletir sobre a formacao docente, por meio das experiéncias,
concepgdes, vivéncias e saberes que o professor constrdi a partir de suas praticas
pedagdgicas ¢ fundamental para a consolidagdo de uma educacdo transformadora e

emancipatdria, em uma dimensao sociopolitica.



A dimensdo sociopolitica no trabalho de formagdo docente traz para o debate a
importancia da reflexdo e do posicionamento critico dos professores em suas praticas
docentes, desde sua formagdo ao planejamento de metodologias de ensino. Freire (2006)
traz como questdo central de debate a educagdo como um ato de intervengdo no mundo,
discutindo e esclarecendo que essa transformacdao tdo almejada ndo serd possivel em
nenhum campo das relagdes humanas, se ndo houver mudangas radicais na sociedade, e que,
para que tais transformagdes sejam alcangadas, ¢ necessario que haja coeréncia entre o
discurso e a pratica, principalmente dos sujeitos que se definem como mobilizadores e
militantes da educac¢ao transformadora.

Diante disso, uma formag¢do pautada na praxis busca formar professores capazes de
refletir suas praticas, também, a partir das experiéncias coletivas, no movimento de
planejamento-acao-reflexdo-agdo. Giroux (1997) evidencia o carater politico da atividade
docente chamando atencdo justamente para o professor reflexivo comprometido ndo apenas
com as praticas educacionais em sala de aula, mas, e principalmente, com o professor
comprometido com as demandas sociais e profissionais coletivas.

A atitude critico-reflexiva sugere a capacidade de analise do sujeito em formacao.
Nesse caso, o sujeito docente, dentro de uma perspectiva da praxis sociopolitica,
compreende que seu processo formativo acontece continuamente e cotidianamente, em um
processo de formacdo e autoformagdo. Visto que suas praticas socioculturais sao base para
analises e reflexdes acerca de suas relacdes na dimensao individual e coletiva. O que lhe

permite dar sentido e significado as suas a¢des pedagdgicas como ato sociopolitico.
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A agdo docente tem como funcdo social possibilitar aos estudantes consolidar
conhecimentos ja produzidos pela humanidade e dar condi¢des para produgdo de novos
conhecimentos. Tendo em vista que a agdo docente tem como €ixo 0 ensino, precisamos
levar em conta que o professor precisara atuar no desenvolvimento de praticas pedagdgicas
potencializadoras de aprendizagens, mas que este processo ndo deve ser compreendido
como uma ag¢ao isolada e sim, uma agdo coletiva de constru¢do de ambiéncias formativas
diversificadas e inclusivas e constituidos de muitos desafios. A realidade do cotidiano

escolar apresenta muitos desafios aos profissionais docentes.



Para pensar a formacdo do professor para uma praxis transformadora e
emancipatdria, € necessario atentar-se para os diversos desafios presentes nesse contexto,
interligando conceitos, situagdes e seus fendomenos plurais. Gatti (2019, p. 41) nos apresenta

alguns desses desafios:

a) pensar a formacgao dos estudantes compreendendo contextos especificos
e diversidades, considerando aspectos do desenvolvimento cognitivo,
social e emocional desses estudantes e os conteidos a serem ensinados; b)
integrar formagao teérica com praticas sociais e educacionais; ¢) integrar
fundamentos da educagdo e dos processos de aprendizagem as
metodologias e praticas educacionais, de modo consciente; d) utilizar
formas de comunicagao didatica levando em conta 0s novos meios
tecnoldgicos presentes na vida social; e) valorizar o compartilhamento e o
trabalho coletivo.

Os desafios trazidos por Gatti nos levam a reconhecer a complexidade da
realidade do trabalho docente para que sejam confrontados em momentos reflexivos na
tentativa de superd-los. Neste contexto de reconhecimento e enfrentamento dos desafios
impostos aos professores, Giroux (1997, p.163) os defende como intelectuais e potenciais
agentes transformadores que precisam combinar a reflexdo e pratica a servigo da educagao
emancipatéria de estudantes que sejam sujeitos reflexivos e criticos. Para isso, ha que

pensar na relacdo entre o politico e o pedagdgico:

Essencial para a categoria de intelectual transformador ¢ a necessidade de
tornar o pedagogico mais politico e o politico mais pedagégico. Tornar o
pedagdgico mais politico significa inserir a escolarizagao diretamente na

esfera politica, argumentando-se que as escolas representam tanto um
esforgo para definir-se o significado quanto uma luta em torno das
relagdes de poder. [...] Tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar
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formas de pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham
natureza emancipadora; isto €, utilizar formas de pedagogia que tratem os
estudantes como agentes criticos.

As agdes pedagogicas de formagdo de agentes criticos, sugeridas por Giroux,
precisam trazer o debate politico de maneira dialdgica e colaborativa para o centro das
discussdes com propodsitos implicados com a educacdo emancipatoria voltados a

transformagdo e a autonomia. Neste sentido, os professores como agentes transformadores



necessitam utilizar da dialogicidade e do poder dos discursos em suas praticas pedagdgicas
de maneira que reverberem na formacao critico-reflexiva dos estudantes.

Do ponto de vista da praxis, esta acdo intelectual e transformadora exige o
engajamento sociopolitico nas a¢des pedagdgicas, considerando o contexto social em toda
sua complexidade. Isso corrobora o pensamento de Freire (2001) de que as atitudes politicas
¢ticas e democraticas implicam em conflitos, decisdes, e algumas rupturas, dado que o
discurso bem articulado de que a escola ¢ um espago de transformacao e nao de reproducao
de saberes hegemonicos deve vir acompanhado de atitudes de militdncia e luta por uma
sociedade menos desigual.

Gatti (2019, p. 43) também sugere o “entrelagamento de processos cognitivos,
afetivos, sociais, morais, dos fazeres, das tomadas de decisdo, da solu¢ao de impasses, da
lida com as ambiguidades situacionais e as diferengas, do uso das técnicas ou recursos
diversos” nas praticas pedagogicas, possibilitando o envolvimento no debate politico e na
busca de resolucao de problemas da realidade com base na res relagdes tedrico-pratica e
critico- reflexiva.

Para que isso se faga possivel € necessario se colocar em pauta a agdo-reflexao,

utilizando-se da dialogicidade tdo defendida por Freire (1987, p. 45):

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em
que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo
a ser transformado ¢ humanizado ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar ideias de um sujeito no outro, nem tao pouco torna-se simples
troca da, ideias a serem consumidas pelos permutantes.

Portanto, as acdes formativas vivenciadas e geridas pelos professores
comprometidos com uma educacao emancipatéria, nao sendo neutras, precisam valorizar os
discursos, as narrativas e os saberes de que ¢ constituida a histdria de vida dos alunos,
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levando em consideracao toda a complexidade dos campos sociais, subjetivos, individuais e
coletivos existente no processo de formacgao dos sujeitos.

Os processos formativos do professor precisam contribuir para que ele possa
realizar suas praticas pedagdgicas, ajustadas pelas circunstincias relacionadas aos contextos

historico, social, politico e econdmico, a luz da préxis como acdo transformadora, voltada



para a formagdo de sujeitos que desenvolvam agdes engajadas com questdes sociopoliticas,
culturais e econdmicas. Porque o conhecimento ¢ dispositivo de poder e seu carater deve ser
democratico e qualitativo, difundido para toda sociedade. A agdo docente pautada na praxis
caracteriza os professores como intelectuais, atuantes sociopoliticos que contribuem na
construcdo e democratizacao de caminhos pedagogicos para uma educacdo emancipatoria.
Nesse estudo propomos pensar as agdes formativas no ambito da docéncia com
vista a praxis como a¢ao sociopolitica, na perspectiva dos multiletramentos. As reflexdes
contemplardo o uso das tecnologias digitais com base nos principios da pedagogia dos
multiletramentos para a formagdo de professores que pensam e agem como sujeitos ativos

em sua realidade social.



