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RESUMO

O interesse pela pesquisa nasceu da experiéncia na coordenacdo pedagogica de uma
instituicdo de Educacdo Infantil, na qual a inadequacdo da infraestrutura do espacgo
contribui para a caréncia de ambientes organizados para atender as especificidades das
criangas. Teve por objetivo analisar a organizagdo e 0s elementos presentes nos
espacos/ambientes escolares, com a contribuicdo das criancas e das professoras. A
principal questdo que direcionou a problematica em estudo foi a seguinte: Como devem
ser organizados 0s elementos presentes nos espacos/ambientes de uma instituicdo de
Educacdo Infantil municipal sob a perspectiva das criancas e professoras? Para a
realizacdo do estudo, optamos pela abordagem da pesquisa de ordem qualitativa, com
um estudo de carater descritivo que nos permitiu adotar uma estratégia metodologica
pautada em quatro procedimentos distintos: 1) observacGes com registros no caderno de
campo; 2) questionario aplicado junto as professoras; 3) fotografias tiradas pelas
criancas e professoras dos diferentes E/A da escola; 4) interlocucdo junto as criancas e
professoras. A pesquisa foi realizada em uma escola de Educacdo Infantil no municipio
de Ibicui-Ba e contou com a participacdo de nove criancas e duas professoras como
sujeitos informantes. O processo de interlocucdo usado junto aos sujeitos da pesquisa
foi mediado pelo uso da fotografia, que permitiu a fluidez dos sujeitos, sobretudo das
criancas, que se dispuseram a analisar de modo critico todos 0s espagcos que
fotografaram, emitindo sua opinido sobre os mesmos. Para analisar 0s dados
produzidos, empregamos o procedimento de analise de contetido de Bardin (2011), por
nos permitir ter flexibilidade na organizacdo dos dados e revisao teorica e favorecer o
desvendar do discurso de maneira critica através da inferéncia na interpretacdo das
informacdes. Os resultados apontam tanto para a inadequacdo da infraestrutura dos
espacos fisicos e para a auséncia de espaco para a brincadeira e 0 movimento, quanto
para uma organizacdo desses E/A caracterizada pela desconsideracdo do interesse das
criancas.

Palavras-chave: Educagéo Infantil. Espacos/Ambientes. Criancas.



ABSTRACT

The interest in this research was born from the experience of pedagogical coordination
of an early childhood education institution in which the dearth of infrastructure of space
contributes to the scarcity of organized environments to meet the specific needs of
children. It aimed to analyze the organization and the elements present in the
spaces/school environments, with the contribution of children and teachers. The main
question that led the study of the issue in consideration was as follows: — How should
the elements present in the spaces/environments of a municipal institution of early
childhood education be organized from the perspective of children and teachers? For the
investigation we chose the qualitative research approach with a descriptive study that
allowed us to adopt a methodological strategy guided by four distinct steps: 1)
observations with records in the field book; 2) questionnaire addressed to teachers; 3)
photographs taken by the children and teachers of different school S/E; 4) dialogue with
children and teachers. The research was conducted in a school of early childhood
education in the municipality of Ibicui-Ba, with the participation of nine children and
two teachers as subjects informants. The process of dialogue used along the research
subjects was mediated by the use of photography that allowed the fluency of the
subjects, especially the children who were willing to examine critically all the spaces
photographed giving their opinions on them. To analyze the data produced we
employed the content analysis procedure proposed by Bardin (2011), which allows us of
flexibility in the organization of data and theoretical review, and promote the unveiling
of critical speech by inference in the interpretation of data. The results point to both the
inadequacy of the infrastructure of physical spaces and lack of space for playing and
moving and an organization of these S/E characterized by the disregard of the interests
of the children.

Keywords: Childhood education. Spaces/Environments. Children.
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A ESTRUTURA FISICA DAS INSTITUICOES DE EDUCAGAO INFANTIL:
UMA QUESTAO PARA ESTUDO.

A estruturacdo ou a organizacdo dos espacos para a educacdo e, em especial,
para a Educacgdo Infantil € um tema de grande relevancia para a educacdo das criangas
menores de 6/7 anos, uma vez que durante séculos elas foram excluidas das politicas
educacionais, e, por isso, ndo havia necessidade de se pensar em construir espacos
(creches e pré-escolas) e organiza-los pedagogicamente, transformando-os em
ambientes adequados para atender as especificidades das criancas pequenas. Nesse
sentido, no Brasil, esta primeira etapa da educacdo SO passou a ser assumida
oficialmente pelo Estado a partir de 1996 com a promulgacdo da Nova LDB 9394/96,
que lhe conferiu esse direito. Todavia, ainda é recente a legalizacdo desses direitos; h4,
portanto, um longo caminho a ser percorrido pela Educacdo Infantil no Brasil para que
se torne de fato um direito consolidado em todo territorio nacional.

De acordo com Sarmento (2007), a crianca foi socialmente marginalizada ao
longo dos séculos, o conceito de infancia era inexistente, sendo delineado no curso da
historia, a partir da criacdo de muitas representaces de infancia que contribuiram no
decorrer do tempo para tornar invisivel a realidade social das criancas.

No Brasil, a historia ndo foi diferente, pois, do periodo colonial, passando pelo
imperial e chegando a republica, as criancas continuaram invisiveis engquanto seres
sociais e cidadas de direito. Nesse percurso, as criangas brasileiras ocuparam diferentes
posicdes e foram vistas de diversas maneiras, que oscilavam de crian¢a mistica, anjo e
inocente, até a crianca vadia ou menor delinquente, e 0 que determinava 0 modo como
elas eram vistas era influenciado pela classe social a que pertenciam. Assim, as crian¢as
das camadas populares foram social e historicamente marginalizadas, vistas como
desvalidas, enjeitadas, menor carente/delinquente (NUNES, 2005).

Nessa perspectiva, fica evidente a inexisténcia de um lugar especial atribuido a
crianga, especialmente as mais pobres, no seio de uma sociedade escravocrata, patriarcal
e adultocéntrica. Para Farias (2005) e Nunes (2005), assim como para Bastos (2011),
esse cendrio perdurou por mais de trés séculos no Brasil. Ao longo desse tempo, a
crianga pequena era invisivel do ponto de vista historico, socioldgico, cientifico e
politico. A educacdo das criangas menores de 7 anos das familias ricas era realizada no

seio da familia ou nos jardins de infancia. Quanto as criangas oriundas das camadas
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populares, s eram vistas sob a lente religiosa, filantropica e assistencialista, que
direcionava o atendimento a &rea da saude, cujo objetivo era salvar a vida dessas
criancas.

Segundo Nunes (2005), o Cddigo de Menores de 1927 foi criado com a funcgéo
moralizadora e higienista, via 0 menor como um incdmodo a sociedade da época, e
tinha como propdsito realizar uma assepsia social e racial, retirando das ruas as criangas
e adolescentes, vistos como um perigo para a sociedade burguesa. Assim, impedia que
essas criancas e adolescentes se transformassem em criminosos e delinquentes.
Contudo, a solugdo encontrada foi a mercantilizacdo do trabalho infantil como protegéo
para as criangas abandonadas e a reclusdo social para os vadios e delinquentes. Fica
evidente ai a omissdo do Estado com a situacdo social da infancia brasileira, frente a
inexisténcia de qualquer intencdo educativa, além de uma concepcdo de infancia
totalmente negligenciada e marcada pela discriminacdo social e pela violagdo aos
Direitos da crianca.

De acordo com Bastos (2011) e Kuhlmann Jr. (2011), tanto no jardim de
infancia do Rio de Janeiro, quanto no de Sdo Paulo, cobrava-se que as jardineiras
tivessem instrucdo priméria e que estudassem a teoria froebeliana, pois nela continha
todo o pressuposto metodoldgico adotado por essas instituicdes. Assim sendo, nao havia
muita preocupacdo com a formacdo dessas professoras, uma vez que os jardins de
infancia eram inspirados na pedagogia de Froebel e para ensinar na Educacdo Infantil
ndo era necessaria formacdo cientifica, precisava apenas ser mulher e ser guiada pelo
instinto maternal.

No Brasil imperial ndo havia preocupacdo com a formacdo dos professores.
Segundo Tanuri (2000), a primeira escola normal brasileira foi fundada no Rio de
Janeiro (capital da provincia) em 1835, com o objetivo de formar professores para atuar
na instrugdo primaria. SO a partir do século XX, com os avancos advindos da sociedade
burguesa, que as escolas normais se espalharam por todo o pais. Contudo, a Educacgdo
Infantil permaneceu a margem das politicas publicas, principalmente no que se refere a
formacéo especifica para professores que nela atuam, porque ndo era considerada um
direito das criancas de 0 a 5 ou 6 anos, 0 que SO veio a acontecer com a promulgacao da
Nova LDB 9394/96, que transformou a Educacdo Infantil na primeira etapa da
Educacdo Bésica.

Ao considerar esse historico descaso com que tem sido tratada a Educagédo

Infantil no Brasil desde seus primordios, sendo relegada a ultimo plano pelo poder
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publico; bem como a excluséo de seus professores das politicas publicas de formacéo,
sua desvalorizacdo profissional e salarial; além da inexisténcia de projetos
arquiteténicos de infraestrutura para os espacos/ambientes dessas instituicdes, e a
recente legalizacdo da Educacéo Infantil como direito das criancas de 0 a 5 anos através
da LDB 9394/96, como primeira etapa da Educacdo Bésica, faz-se necesséario
aprofundar no campo de estudos sobre a Educacdo Infantil a investigagdo sobre a
organizacdo desses espacos, especialmente para outorgar as criangas as professoras o
direito de se expressarem sobre as infraestruturas fisicas das instituicdes educacionais.

Além disso, um estudo sobre este aspecto torna-se relevante, tendo em vista que
pode trazer para o centro das discussfes o papel ou os objetivos propostos para a
Educacao Infantil no processo educacional e, consequentemente, a necessidade de
organizar os espacos dessas instituicGes, com vistas a assegurar as criancas condicdes
que lhes proporcionem o direito de brincar, favorecam a construcdo da autonomia e do
seu processo de desenvolvimento. Com essas perspectivas de analise, almeja-se
investigar como sdo organizados os elementos presentes nos espagos de uma instituicao
de Educacdo Infantil do municipio de Ibicui- Ba. Para tanto, pretende-se contar com a
participacdo das professoras e a contribui¢do das criangas na condigdo de informantes,
com vistas a contar com suas andlises, sugestdes e criticas sobre os espagos das
instituicGes que frequentam.

Dentre os objetivos planejados, destacam-se: discutir com as professoras a
organizacdo e os elementos presentes nos diferentes espacos da escola, elencar novas
possibilidades para o uso desses elementos nos diferentes espagos que compdem a
escola com as professoras e com as criangas, bem como debater o papel da area aberta e
da sala no processo educacional, tanto com as professoras, como com as criancas.

A estratégia metodologica esta planejada para contar com a contribuicdo das
criancas e das professoras. Deste modo, poderemos obter as indicagcdes dos atores que
efetivamente protagonizam o processo educacional, pois séo eles que convivem no dia a
dia, dividem esses espacos e neles desenvolvem suas atividades.

A educacdo deve ter como finalidade promover a formacdo do ser humano para
0 exercicio consciente da cidadania, capacitando-o para atuar criticamente na sociedade,
tendo em vista transforma-la. Conforme assegura a Constituicdo Federal de 1988 em
seu artigo 205, “a educagao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia” (BRASIL,
2012, p. 67). Nessa perspectiva, € necessario que tenhamos uma educacgéo de qualidade

em todos os niveis, a comecar pela Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacgéo
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Basica, de acordo com a Nova LDB 9394/96. Todavia, tal como afirma Kramer (2008)
e Rosemberg (2008), a mesma ainda enfrenta antigos problemas, como: a polarizagéo
entre cuidado e educacdo, a auséncia de formacdo especifica da maioria de seus
professores e a falta de estrutura dos espacgos fisicos para que se organizem 0S espacos
dessas institui¢Bes, assim como atendam as especificidades das diferentes infancias.

E preciso ressaltar que a Educacio Infantil herdou a visdo tradicional de sala
como lugar de siléncio e concentracdo necessarios para que ocorra aprendizagem e as
areas externas, como destinadas as brincadeiras, ambientes controlados pelo professor.
E preciso lancar um olhar diferenciado para as especificidades da Educacéo Infantil,
compreendendo que as criangas pequenas exercitam constantemente a curiosidade e a
tendéncia de explorar os elementos a sua volta. Para tanto, faz-se necessario planejar e
criticar a organizacdo de ambientes educativos como ressaltam Dias & Farias (2007),
como promotores de situagOes que favorecam as curiosidades, as descobertas e, por via
de consequéncia, aprendizagens culturalmente significativas em creches e pré-escolas.

Nessa perspectiva, Dias & Farias (2007, p. 34) ressaltam:

E importante ter sempre em vista que a organizacdo do ambiente
educativo reflete as crengas e as concepgles que norteiam o trabalho
da IEI. Nesse sentido, para atender as necessidades da crianca e a
diversidade do curriculo na Educacdo Infantil é imprescindivel a
organizagdo de espacos com uma variedade de materiais disponiveis
gue permitam a escolha das criangas, as vivéncias corporais, a
imaginagéo, o desenvolvimento do brincar, das demais linguagens, o
contato com a natureza, a apropriacdo e producdo de conhecimentos e
a ampliacdo de seu universo cultural.

Assim, fica evidente que as autoras se referem aos espacos fisicos da escola e 0s
relacionam com a concepcdo de ambientes educativos para as instituicdes de Educacéo
Infantil, de modo que estes se tornem interessantes para as criancas e favoraveis ao
desenvolvimento do processo educacional. Para que 0s espacos se tornem ambientes
educativos, apontam dois elementos que consideram fundamentais: primeiro, que a
instituicdo disponha de espaco amplo, tanto interno, quanto externo; segundo, que
as(os) professoras(es) tenham conhecimento da importancia do brincar para o
desenvolvimento das criangas. Esse conhecimento € construido primeiramente na
formacdo profissional inicial e, posteriormente, na troca de experiéncias e na reflexao

sobre a propria préatica docente.
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Para tanto, um elemento de importancia crucial nesse contexto é 0 compromisso
com a formacdo em ambito cientifico, politico e cultural dos(as) professores(as) que
atuam na Educacdo Infantil, pois sdo eles que irdo participar da organizacdo desse
espaco/ambiente, objetivando, conforme salienta Dias & Farias (2007), atender as
necessidades das criangas de superar obstaculos, movimentar-se, correr, pular, cantar,
escorregar, subir, descer, saltar e brincar, levando-as a se sentir protegidas e seguras. E
preciso desenvolver atividades relacionadas a exploracdo da natureza, promovendo o
contato das criangas com agua, terra, areia, plantas, animais e outros elementos que nédo
Ihes oferecam perigo. Assim, os diferentes espagos/ambientes da escola poderédo estar a
contribuir para o processo de desenvolvimento das criangas, por meio do contato com
os diversos elementos da natureza e da cultura humana historicamente construida.

O interesse pelo tema nasceu da minha experiéncia profissional na coordenacéo
pedagogica de uma instituicdo de Educacdo Infantil, onde pude observar a inadequacao
do espaco fisico e a caréncia de ambientes organizados especificamente para atender as
criancas, com vistas a propiciar condi¢fes para aprendizagens voltadas para a realidade
do contexto socioecondmico cultural das criangas, capazes de contribuir para novas
reflexdes, descobertas e possibilidades. A escola funcionava em um abrigo para idosos,
com salas demasiadamente pequenas, corredores apertados, ndo havia refeitério, nem
area onde as criancas pudessem entrar em contato com elementos da natureza, a Unica
adaptacdo realizada foi nos banheiros. Além de ndo ter sido edificada para a Educacgéo
Infantil, ao ser reformada os banheiros ndo contaram com indicagfes de seus
verdadeiros usuarios: as professoras e as criancas.

Este trabalho contou com a contribuicéo das criancas, trazendo-as para o centro
das pesquisas, outorgando-lhes o direito de manifestar suas analises acerca do
espaco/ambiente educacional que frequentam, rompendo assim com o protagonismo
adultocéntrico. A importancia social desta pesquisa se justificou pelo fato de ouvir o
que as criancas e também as professoras de Educacdo Infantil pensavam acerca da
organizacdo dos espagos/ambientes, de modo que o processo educacional possa
contribuir efetivamente para o desenvolvimento das criangas, bem como para o
desenvolvimento profissional das professoras. Assim, poderemos contribuir com
sugestdes e criticas para as estruturas fisicas das instituicbes de Educacdo Infantil do
municipio de Ibicui-Ba, a partir das analises e indica¢fes das criancas e das professoras.

Sendo assim, entendemos que esta pesquisa podera somar a estudos como os de
Horn (2004), Sodré e Cordeiro (2008), Martins (2010), Cassimiro (2012) e outros, ao
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impulsionar os debates acerca da organizacdo dos espagos/ambientes nas instituicdes de
Educacdo Infantil, ao considerar que a temética da qualidade das edificacBGes para esta
etapa da Educacdo Béasica vem sendo proposta em ambitos legais e tedricos da politica
educacional brasileira, haja vista os documentos: Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), Parametros Béasicos de Infraestrutura
para Instituicbes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006), Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas
(BRASIL, 2009), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010). Como se pode constatar, sdo documentos que abordam a organizacgao
dos espacos/ambientes, compreendendo-os como elemento fundamental para promover
0 desenvolvimento das criancas pequenas numa perspectiva de integracdo entre o
educar e o cuidar.

Tais documentos reconhecem a organizagdo dos espagos/ambientes internos e
externos como eixo estruturante do curriculo na Educacdo Infantil, uma vez que esses
espacos organizados pedagogicamente, de acordo com 0S projetos e 0s temas
trabalhados na instituicdo, transformam-se em ambiente de aprendizagem para as
criangas.

Para Sodré e Cordeiro (2008), ha uma desvinculacdo entre a construgdo espacial
das escolas e a préatica pedagdgica, principalmente nas instituicdes de Educacédo Infantil,
(quando os espacgos ndo sdo construidos pensando no interesse e nas especificidades das
criangas pequenas). As autoras constataram que escolas municipais de Educacéo Infantil
do municipio de Teixeira de Freitas funcionam em casas alugadas, sem a menor
estrutura para atender as necessidades de espaco, que favorecam o desenvolvimento e a
brincadeira das criancas. Acrescente-se a isso que, pela experiéncia na coordenacao
pedagdgica em uma escola municipal, confirmo a constatacdo deste mesmo
procedimento no municipio onde a pesquisa foi realizada.

Os estudos de Cassimiro (2012) também assinalam que as solugdes de espaco
fisico para instalacéo de escolas de Educacao Infantil no municipio de llhéus também se
efetivam a partir do aluguel de residéncias. Portanto, sdo indicadores que apontam para
a relevancia do tema e mobilizam o interesse pela pesquisa. Por conseguinte, as
diferentes prefeituras citadas solucionaram a falta de escolas para as criancas, com
vistas a atender aos ditames das politicas definidas para a Educagdo Infantil, com o
aluguel de residéncias, nem sempre construidas com o conforto, as especificidades e as

dimensGes compativeis com o nimero e as necessidades das criangas de 0 a 5 anos. S&o
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solugdes que denunciam uma relagdo perversa entre as criangas pobres e os locais que
as acolhem no processo educacional (CASSIMIRO, 2012).

Nesse contexto, a questdo central que direcionou a problematica em estudo foi a
seguinte: Como devem ser organizados os elementos presentes nos espacos/ambientes
de uma instituicdo de Educacdo Infantil municipal sob a perspectiva das criancas e
professoras? Partindo desse questionamento, foram formulados outros no sentido de
auxiliar no processo investigativo: Qual a fungdo de cada elemento presente em sala no
processo educacional das criangas? Que outros elementos poderiam estar presentes nos
diferentes espacos das escolas de EI? Que atividades podem ser desenvolvidas com
criancas e professoras nos diversos espagos/ambientes (internos e externos) da
instituicdo? A partir destas questdes, propusemos para 0 estudo o seguinte objetivo:
Analisar a organizacao e o0s elementos presentes nos espagos/ambientes escolares, com a
contribuicdo das criangas e das professoras, de uma escola municipal de Educacgéo
Infantil.

Elucidado como se deu o processo de constituicdo do objeto de pesquisa e do
contexto da investigacdo, daremos inicio a abordagem tedrica que fundamenta o
presente estudo e compreende os capitulos I e Il. O capitulo I, intitulado O itinerario
da crianca e suas infancias subdivide-se em trés partes: a concep¢do de infancia, uma
construcdo histérica e sociocultural; o lugar social ocupado pelas criangas na sociedade;
instituicGes para as criancas: breve historico. Estes sdo respaldados pelos tedricos Ariés
(2014), Postman (1999), Berman (2007), Santos (2010), Giddens (1991), Farias (2005),
Kramer (2006; 2008; 2011), Kuhlmann Jr. (2011), Sarmento (2002; 2007), Rizzini
(2008). Abordamos de maneira breve como a crianca foi vista no decorrer da histéria
da humanidade, como se constituiu a concepc¢édo de infancia na Modernidade e qual tem
sido e continua sendo o lugar socialmente ocupado pela crian¢ca em um mundo marcado
por contradi¢cdes de ordem politica, social, econdémica e cultural. Além disso, relata em
sintese 0 surgimento das instituicbes de Educacdo Infantil no Brasil e suas
caracteristicas socialmente excludentes.

O capitulo I, denominado Instituigdes de Educacéo Infantil — a organizacao
dos espagos/ambientes é dividido em cinco subitens: espacos/ambientes para a
Educacdo Infantil; documentos oficiais referentes ao espaco fisico e ambientes
educacionais para a Educagdo Infantil: um percurso histérico; um olhar sobre as
producdes acerca da organizacdo do espaco fisico na Educacgéo Infantil; os municipios e

a obrigatoriedade da Educacéo Infantil; a formacéo de professores e a organizacdo dos
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espacos nas instituicbes de Educacdo Infantil. Esse capitulo é teoricamente
fundamentado nas leis e documentos publicados pelo MEC acerca da Educagéo Infantil,
especialmente dos que tratam da infraestrutura desses espacos. Além de tedricos e
estudiosos que abordam as principais categorias discutidas neste trabalho, como:
Vigotski (2007), Forneiro (1998), Campos et al. (2011), Horn (2004), Dias & Farias
(2008), Cordeiro e Sodré (2008), dentre outros.

Nesse capitulo foi tracado um panorama sobre as condi¢des da infraestrutura dos
espacos fisicos nas instituicbes de Educacdo Infantil e do papel da organizacdo dos
espacos/ambientes, na visdo de pesquisadores, da abordagem sécio-historica e dos
documentos oficiais. Também foi brevemente discutida a formacdo dos professores de
Educacao Infantil, por considerarmos a importancia da formacdo desses profissionais
para a organizacdo dos E/A das creches e pré-escolas. Para conhecermos o que vem
sendo produzido no mundo académico acerca do tema em estudo, foi feito o
levantamento conhecido como “estado da arte”, no qual analisamos nove trabalhos,
sendo sete dissertacdes e duas teses de doutorado, em sua maioria foram ouvidos apenas
adultos, mas houve também alguns estudos que tiveram as criancas como informantes.

O terceiro capitulo. Estratégias Metodologicas, esta organizado em sete
subitens, nos quais detalhamos passo a passo 0s procedimentos adotados e justificamos
a escolha da abordagem metodoldgica, sobretudo no que se refere a pesquisa com
criancas. Inicialmente, apresentamos o estudo embasado no pressuposto epistemoldgico,
cuja orientacdo é fundamentada na teoria sdcio-histdrica; em seguida, apresentamos o
municipio e o campo de pesquisa, uma instituicdo de Educacdo Infantil que funciona em
um espaco cedido por uma igreja. Por fim, reportamo-nos a como seria realizada a
analise dos dados produzidos junto as criancas e professoras sob a orientacdo do aporte
teodrico da analise de contetido proposta por Bardin (2011).

Em seu quarto capitulo, O que dizem as criancas sobre os diferentes
espagos/ambientes, para estudarmos os aspectos ressaltados pelas criangas na andlise
dos diferentes espacos/ambientes da escola de Educacdo Infantil que frequentam
inicialmente se descreveu e discutiu as fotos. Posteriormente, analisamos as transcrigdes
das interlocugdes das criancas a partir da analise de cada espago, por género. Assim,
poderemos ressaltar o que dizem as meninas e 0s meninos de cada espaco analisado da
escola. Para isso, contamos com a contribuigdo de nove criangas.

No quinto capitulo, — As professoras e suas analises sobre o0s

espacos/ambientes, inicialmente analisamos os dados produzidos a partir do
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questionario aplicado junto as professoras; na sequéncia, descrevemos e discutimos as
fotos que elas tiraram dos diferentes E/A da escola; e por fim, analisamos as
transcri¢es do processo de interlocucéo.

Nas Consideracdes que nédo se findam, destacamos em forma de sintese os
aspectos principais revelados pelas criangas e professoras acerca da organizacdo dos
E/A na instituigdo pesquisada.
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CAPITULO |

O ITINERARIO DA CRIANCA E SUAS INFANCIAS

1.1 Aconcepcao de infancia — uma construcédo historica e sociocultural

No transcorrer da Histéria da humanidade, a crianca sempre esteve presente
como descendente do género humano. Contudo, essa presenca fisica durante muitos
séculos significou tdo somente uma continuidade da espécie humana, ndo havia um
cuidado especial no trato com as criancas. Em muitas sociedades antigas, como a grega
e a romana, a crianga muito pouco ou nada valia, pois, de acordo com Marcilio (1998),
ela era vitima de varias formas de discriminacdo, exclusdo social, abandono, castigos
fisicos e violéncias, como a préatica de infanticidio e filicidio. N&o havia leis que a
protegesse contra os varios tipos de agressdes cometidas pelos adultos. Sendo assim, o
fato de as criangas sempre terem existido ndo significa que sempre foram notadas e
tratadas da mesma forma, mesmo porque a concepcao de infancia nasceu com o advento
da Modernidade.

No periodo histérico que precedeu a Modernidade, denominado de Idade Média,
as criancas se misturavam aos adultos na vida cotidiana de modo que ndo havia
distincdo entre ambos. Segundo Ariés (2014), nessa época era inexistente o sentimento
de infancia como o entendemos atualmente. Contudo, é necessario esclarecer dois
pontos importantes relacionados ao sentimento de infancia: primeiro, o fato de ndo
haver sentimento de infancia ndo significava que as criancas fossem abandonadas ou
maltratadas; segundo, o sentimento de infancia, para o autor, ndo significava meiguice
ou amabilidade para com as criangas, mas um sentimento de peculiaridade para com a
crianca em relacdo ao adulto, uma maneira diferenciada de se olhar para a infancia,
percebendo suas especificidades e as diferencas entre esta e o adulto.

Na sociedade medieval, tudo era permitido na presenca da crianca, ela ndo era
preservada dos assuntos tratados entre os adultos, era comum se falar de tudo, inclusive
sobre sexo, assunto que nao era considerado tabu na época. Conforme Ariés (2014), os
meninos brincavam e exibiam seus 6rgdos genitais em casa e em locais publicos, pratica
considerada natural pelos adultos, que se divertiam com tais brincadeiras. As amas
também brincavam com os 0rgaos sexuais das criangas, assim como era permitido que a

crianga dormisse na mesma cama com 0s criados ou 0s pais.
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Segundo Postman (1999), no cotidiano medieval era inexistente a pratica de
habitos de higiene semelhante aos atuais. Dessa maneira, a auséncia de higiene com 0s
bebés contribuia significativamente para o alto indice de mortalidade infantil, tornando
breve a vida da maioria das criancas. Esse era um dos motivos pelos quais as familias
ndo se apegavam emocionalmente as criangas pequenas €, na maioria das vezes, nao
demonstravam sofrimento com sua morte, mesmo porque logo nasceriam outras. Outro
habito considerado bizarro pelo autor era a auséncia de regras morais no trato com as
criancas, bem como a prética da violéncia fisica na presenca delas e 0 emprego de uma
linguagem vulgar que desconsiderava sua presenca.

Conforme as pesquisas realizadas por Ariés, em pinturas, timulos, testamentos
familiares, museus e igrejas, até o século XIlI ndo havia registo de criancas na arte
medieval, o que leva o autor a concluir que ndo existia espago para as criancas naquela
sociedade. A partir do século XIII a criangca comeca a ser retratada, mas nao possui
caracteristicas infantis, ela é vista como um adulto em miniatura e se vestia como tal, a
Unica diferenca em suas vestes estava na classe social a que pertencia. Conforme Ariés:

A descoberta da infancia comecou sem duvida no século XIllII, e sua
evolugdo pode ser acompanhada na historia da arte e da iconografia
dos séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento
tornaram-se particularmente numerosos e significativos a partir do fim
do século XV1 e durante o século XVII (ARIES, 2014, p. 28).

De acordo com os estudos do referido autor, é no século XVII, com o advento da
Modernidade, que a infancia inicia a conquista de seu espaco na sociedade, o
sentimento de infancia comecando a se consolidar, respaldado pela educacdo moral e
religiosa. Para uma melhor compreensdo do contexto histérico, econdmico,
sociopolitico e cultural em que o conceito de infancia, tal qual conhecemos, foi
constituido e consolidado, faz-se necessario tracarmos um breve panorama acerca do
surgimento, desenvolvimento e consequéncias da Modernidade.

A Modernidade emerge e se desenvolve na Europa, no periodo que se estende do
século XVI1 ao XVIII, alicercada por movimentos de carater social, politico, religioso,
cultural e cientifico, como: o Renascimento; a Reforma e Contrarreforma; as Grandes
NavegacOes, que resultaram na descoberta do Novo Mundo; a criagdo dos Estados
Nacionais Absolutistas; o surgimento e expansdo do Capitalismo e o Iluminismo, que
contestavam a ordem social vigente, opondo-se as antigas tradigdes medievais. Esses

movimentos promoveram descobertas cientificas e tecnoldgicas que dissolveram
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paradigmas historicamente construidos, romperam com o modo de vida e producdo
feudal, provocando uma verdadeira desintegracéo social na vida das pessoas.

Nesse contexto, os ideais iluministas enraizados no racionalismo de Descartes
(1596-1650) exercem papel fundamental na consolidacdo das bases filoséficas que vao
dar sustentabilidade & Modernidade, tendo em vista que é o Iluminismo que se
contrapbe a tradicional escoldstica medieval e ao ceticismo de sua época,
fundamentando-se no estabelecimento da Razdo e da Ciéncia como matrizes do
progresso cientifico e tecnoldgico, que impulsionaria a humanidade rumo ao
desenvolvimento, as novas descobertas cientificas, a uma nova concepc¢do de sujeito,
entendido como um ser racional, politicamente emancipado e liberto do dogmatismo
religioso.

O filésofo iluminista Kant (1724-1804), em sua obra Resposta a Pergunta: Que
é o lluminismo, apresenta o direito a liberdade de pensamento politico e religioso como
unica alternativa capaz de romper com a “menoridade do homem” (auséncia do uso da
razdo motivada pela preguica de pensar ou incapacidade cognitiva), desafiando assim a
sociedade tradicional a desbravar novos horizontes e sair da menoridade produzida pela
ignorancia. “Tem a coragem de te servires do teu proprio entendimento! Eis a palavra
de ordem do Iluminismo” (KANT, 1784, p. 1). Dessa forma, o autor denuncia a
submissdo dos seres humanos diante das imposicGes religiosas e do controle politico
sem questiona-los, tomando-os como verdades absolutas. Para ele, as pessoas se
acostumaram a ndo exercitar o raciocinio, outorgando esse direito a outros, que o fazem
para domina-las.

Na busca por uma compreensdao de como o desenvolvimento da Modernidade
interferiu e interfere na vida das pessoas através das transformacdes politicas,
econbmicas, sociais e culturais, bem como no intuito de entender as consequéncias da
mesma para a humanidade, sera abordado um breve estudo fundamentado na leitura de
Berman (2007), Santos (2010) e Giddens (1991).

Para Berman (2007), a Modernidade é descrita como um fendmeno paradoxal
capaz de anular as fronteiras geogréaficas, raciais, religiosas e ideoldgicas entre as
pessoas, promovendo um verdadeiro turbilhdo na vida da sociedade, pois, se por um
lado ser moderno é promessa de uma vida feliz, repleta de aventura e promotora do
desenvolvimento; por outro, torna-se arriscado ser moderno, uma vez que é constante a
ameaca de destruicdo de tudo que se tem, de tudo que se sabe, e de tudo que se é. Para

melhor definir o que ¢ ser moderno o autor afirma que: “Ser moderno ¢ fazer parte de



27

um universo no qual, como disse Marx, tudo que ¢ sélido desmancha no ar”
(BERMAN, 2007; p. 24). Assim, fica evidente que para ele a Modernidade se configura
em um ambiente de total inseguranca, no qual a vida das pessoas é agitada por uma
tempestade de acontecimentos que geram angustias e fogem de seu controle, lancando-
as num mundo desconhecido, enigmatico e imprevisivel.

O referido autor, na busca por uma forma didatica para explicar a histéria da
Modernidade, a divide em trés fases: a primeira compreende o periodo do século XVI
ao XVIII, Nessa etapa, as pessoas ainda estdo adentrando a vida moderna e se
encontram atordoadas pelas novidades com as quais se deparam, por isso vagam na
penumbra de uma era totalmente desconhecida. A segunda ocorre no século XIX, e €
marcada pela gigante onda de revolucdes de 1790, iniciada pela Revolucdo Francesa e
seguida pelas insurreicdes que as sucederam. Esse publico experimenta uma sensagao
dicotbmica entre dois mundos, o que antecede a Modernidade e o que ainda esta se
consolidando como moderno.

Na ultima fase, século XX, ha uma expansdo mundial do processo de
modernismo por meio virtual que abrange todo o mundo, o desenvolvimento atinge
niveis nunca conquistados e a humanidade perplexa assiste a um paradoxo: por um lado,
ela nunca havia presenciado tdo grande transformacéo cientifica, tecnoldgica e cultural;
por outro, as consequéncias desse desenvolvimento provocaram resultados desastrosos
que envergonham a humanidade. Nesse contexto, o projeto de Modernidade se
desvinculou de sua esséncia filoséfica original e se revelou incapaz de dar sentido a vida
das pessoas.

De acordo com a andlise de Santos (2010), o projeto de Modernidade se revela
um tanto contraditorio, uma vez que se compromete em excesso e deixa um saldo de
déficit, revelando-se incapaz de cumprir o que prometera. Conforme o autor, esperava-
se que o século XX, herdeiro do cientificismo e das conquistas tecnoldgicas do século
anterior, fosse brilhante e prdspero, capaz de assegurar as promessas do projeto de
Modernidade. Contudo, trouxe consequéncias terriveis para a humanidade e ficou
conhecido historicamente como um século infeliz.

Segundo Giddens, em sua obra As Consequéncias da Modernidade, publicada
em 1991, o que alguns autores denominam de uma ‘“nova era”, para além da
Modernidade, ou de “Pdés-Modernidade” — na qual a Ciéncia perde o lugar de privilégio

e ha uma desmistificagdo da outrora crengca no progresso como “redentor da
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humanidade” —, na verdade, ele interpreta como sendo as consequéncias da
Modernidade.

Ainda de acordo com Giddens, as transformacdes advindas com a Modernidade
romperam totalmente com as civilizagdes tradicionais e implantaram uma nova ordem
politica, social e econdémica, revolucionando os modos de producdo e distribuicdo de
mercadorias, dando origem a um mercado globalizado. Todo esse progresso trouxe
consequéncias positivas, como melhoria nas condicdes de vida nunca vistas
anteriormente; e catastroficas, como o processo de globalizacdo excludente, o uso do
poder politico através dos regimes totalitarios, que acarretou varios conflitos armados ao
redor do mundo e duas guerras mundiais, que caracterizaram o século XX como “o
século das guerras”.

Nessa perspectiva, percebe-se que até o século XIX o revolucionario projeto de
Modernidade fundamentado nos principios iluministas, que previne o controle da
humanidade a partir da organizacdo de um mundo ordenado e estavel baseado na
racionalidade, bem como no cientificismo, capaz de levar a emancipacéo e o0 progresso
a todos os cidaddos, estava correspondendo as expectativas nele depositadas. Entretanto,
a partir do século XX tal projeto tomou rumos bem diferentes dos previstos pela razéo
iluminista e comegou a se revelar incapaz em seu propdsito de libertar o ser humano
politica, econdmica e ideologicamente, bem como de libertd-lo das injusticas sociais.
Assim, o projeto de Modernidade conduziu a sociedade por caminhos perigosos e
imprevisiveis, 0s quais trouxeram resultados tanto positivos, quanto negativos, que
ameacaram precipitar a humanidade a ruina, a exemplo do Holocausto.

Dentre as inimeras mudangas ocorridas no mundo ocidental a partir do fim da
Idade Média e constituicdo do Mundo Moderno, periodo repleto de transformacdes
sociais, politicas, econémicas e culturais que modificaram radicalmente o0 modo de vida
no continente europeu, destacam-se o desenvolvimento e a consolidagdo da atual
concepcdo de infancia que ocorreram na transigdo entre os séculos XVII e XVIII. Esse
conceito de infancia é uma construgdo social, historica e cultural que define a crianca
como um ser naturalmente bom e puro, cuja inocéncia precisa ser preservada.

Nessa trajetoria, varios fatos contribuiram para a construcdo desse conceito,
dentre os quais se destaca: a invencdo da imprensa, que, segundo Postman (1999),
provocou grandes transformagbes na vida e no pensamento da sociedade medieval
europeia, criando uma nova concepcéo de idade adulta, na qual ndo havia espago para as

criangas; o surgimento do sentimento de familia, caracterizado, segundo Ariés, pela
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reducdo da vida comunitaria e uma maior aproximacdo entre os membros da familia
conjugal (pai, mée e filhos) no recinto de sua casa, 0 que proporcionou maior contato
com as criangas; a criacdo da escola moderna, que foi responsavel pelo fim do habito de
as familias enviarem suas criangas para serem educadas por outras familias e pela
separagdo das criancas e jovens por idade. Conforme Ariés, a escola prolonga a infancia
ao retirar as criangas do convivio com os adultos e com a promiscuidade dos criados,
preservando sua inocéncia.

Outro fato que contribuiu significativamente para a consolidacéo e a divulgacao
da concepcdo de infancia no século XVIII, de acordo com Postman (1999), foi a
producéo intelectual de autores iluministas, como Locke e Rousseau, dentre outros, que
se dedicaram a lancar as bases epistemoldgicas para a psicologia infantil/da educacao. O
primeiro publicou, em 1693, seu livro Pensamentos sobre a Educacdo, que
influenciou fortemente a divulgacdo da ideia de infancia. Para ele, a crianca ao nascer é
considerada uma tabua rasa, na qual pode ser impresso qualquer coisa. Esse pensamento
revolucionou a atitude dos pais e professores. J& quanto ao segundo, Seus escritos,
considerados ainda atuais, despertaram a curiosidade sobre a natureza da infancia. O
autor valorizava ao extremo a condicdo natural da crianga, pois sua espontaneidade,
alegria e pureza deveriam ser consideradas e mantidas distante dos ‘“valores
civilizados”.

Além dos autores acima citados, Pestalozzi (1746-1827), educador suico,
concebia a crianga como um ser naturalmente bom, que, para ser educada, bastaria
apenas o amor e firmeza da mée, e Froebel (1782-1852), fildsofo alem&o e grande
educador, fundador do primeiro Kindergarten (jardim de infancia), também foram
responsaveis pela divulgacdo da nova concepc¢éo de infancia e Educacdo Infantil que no
século XVIII ultrapassou as fronteiras do continente europeu. Nesse sentido, tanto
Rousseau quanto Froebel e Pestalozzi sdo considerados os percussores da Educacgdo
Infantil, eles veem a crianga como um ser naturalmente bom e asseveram que os adultos
precisam aprender a respeita-las, sua liberdade, inocéncia e direito de brincar, isto €,
viver sua infancia (KISHIMOTO e PINAZZA, 2007).

Deste modo, nasce na sociedade moderna a concep¢do de infancia que vé a
crianga como pura e inocente, conceito elaborado no interior da classe burguesa, na qual
a crianga é subjugada ao dominio de uma sociedade predominantemente adultocéntrica.
Cabe aqui salientar que essa concep¢do de infancia pertencia a burguesia e & nobreza,

excluindo as criangas do povo que durante séculos permaneceram moralmente
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abandonadas e sem direito a educacao, privilégio reservado as criancas ricas. Portanto, a
infancia arquitetada no projeto de Modernidade apresenta-se como dualista, haja vista
que as criancas burguesas eram educadas conforme os parametros de sua classe social e
as carentes e economicamente desfavorecidas eram marginalizadas e assistidas

socialmente em instituicdes filantropicas desprovidas de carater pedagogico.

1.2 O lugar social ocupado pelas criancas na sociedade

Existe uma grande dificuldade para diferenciar os conceitos de Modernidade e
Contemporaneidade, tendo em vista que ambos ora sdo tidos como sinénimos, ora como
opositores, além de ambiguos e paradoxais, devido as divergéncias entre alguns autores
sobre este fendmeno social. Enquanto para uns a Modernidade acabou e a humanidade
adentrou em uma nova era denominada de Pds-Modernidade ou Contemporaneidade;
para outros, a Modernidade ndo acabou, mas se encontra em crise. Dessa forma,
compreendemos aqui o conceito de Contemporaneidade ndo como fim da Modernidade,
mas como um periodo repleto de transformacgdes, marcado por contradicdes que
caracterizam o surgimento de novos modos de vida e de relagOes sociais diferentes
daqueles protagonizados pela Modernidade.

Nesse sentido, discutiremos Contemporaneidade numa perspectiva andloga ao
conceito de Pés-Modernidade presente nos estudos de Giddens (1999) e Santos (2010),
ndo como um tempo cronoldgico que sucede a Modernidade, mas como um tempo ou
fase de transicdo em que se presencia a crise da modernidade e suas drasticas
consequéncias para humanidade, o que nos conduz a reflexdo acerca do lugar
socialmente ocupado pela crianga nesse contexto, buscando dar um novo significado a
sua infancia.

E pertinente ainda ressaltar que o presente trabalho nio tem por finalidade
aprofundar a discussdo sobre os conceitos de Modernidade e Contemporaneidade, mas
apenas situar a crianga na nossa compreensdo de contexto atual. Mesmo porque as
questdes que envolvem o campo teorico da tematica Modernidade e Contemporaneidade
sdo complexas. Portanto, o termo Contemporaneidade serd tomado ao longo dessa
discussdo como sin6bnimo de PoOs-Modernidade, pois representara melhor o que
podemos denominar de uma nova fase ou transicdo da modernidade, na perspectiva de

Giddens (1991) e Santos (2010), segundo a qual o mundo é bombardeado por
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incertezas, pelas desigualdades sociais provocadas pela globalizagdo, pelas
heterogeneidades e contradigdes que permeiam as inter-relagdes sociais.

Partindo desse pressuposto, faz-se necessario travar o debate acerca do lugar
ocupado pelas criancas no mundo contemporaneo, uma vez que, diante de todo o
avanco cientifico e tecnolégico advindos das transformacbes sociais, politicas e
econdmicas decorrentes do fendmeno da globalizacdo, a infancia constitui um dos
grupos sociais mais afetados pela pobreza e pela exclusdo social (KRAMER, 2008;
SARMENTO, 2002).

Segundo Rizzini (2008), com as transformag6es ocorridas na Europa no século
XIX a partir da industrializacdo capitalista, que (res)significaram o conceito de infancia,
a crianca saiu da tutela da familia e da Igreja e passou a ser responsabilidade do Estado.
Buscava-se moralizar e civilizar as camadas sociais financeiramente desvalorizadas,
consideradas inferiores, a partir da educacdo da crianga. Contudo, ao se reportar a
infancia pobre a educagéo tinha como finalidade domesticar as massas e submeté-las ao
dominio do capital industrial nascente, mantendo assim a populacdo sob o controle
politico, social e ideoldgico da classe dominante.

Na transicdo do século XIX para o XX, essas ideias chegaram com forga ao
Brasil e a crianca passou a ocupar um lugar paradoxal na sociedade: por um lado, era
vista como o futuro da nacdo, desde que fosse bem educada; por outro, passou a ser
encarada como um perigo que precisava ser vigiado. Nesse periodo, o pais foi marcado
por profundas mudancas de ordem politica, econdémica e social, como: a Abolicdo da
Escraviddo (1888), a Proclamacdo da Republica (1889) e a intensificacdo do
desenvolvimento urbano impulsionado pela chegada do progresso advindo da nascente
industrializacdo. Nesse contexto, a elite politica e intelectual inspirada nos paises
europeus considerados civilizados se convence de que era preciso civilizar e moralizar o
povo brasileiro para transformar o Brasil em uma nagdo (RIZZINI, 2008).

Para isso, era necessario educar e moralizar o ser humano desde sua mais tenra
idade para evitar que se tornasse preguicoso, delinquente, vadio ou rebelde,
transformando-se numa ameaga a ordem social. “Para que se garantisse a paz social e o
progresso da nacdo, seria preciso estabelecer a ordem, educar e moralizar a populagdo —
a comecar pela infancia — futuro da nagdo” (RIZZINI, 2008, p. 76). Nesse caso, a
crianca pobre se tornou objeto da intervencdo do Estado, cujo lema era salvar a crianga

moralmente abandonada, retird-la das ruas, para evitar a vagabundagem e a vadiagem,



32

adestrar seu espirito ao trabalho, evitando assim que se instale a ociosidade, pois esta
conduziria a criminalidade.

Evidencia-se ai 0 quanto o lugar social ocupado pela crianga tem sido e continua
sendo marcado por contradi¢cbes de ordem politica, social, econémica e cultural, uma
vez que o processo de globalizagdo favorece o enriquecimento de uma minoria da
populacdo em detrimento da miséria da maioria, criando abismos socioeconémicos cada
vez maiores entre 0s paises pobres e ricos. Um exemplo disso séo os critérios adotados
pelo FMI (Fundo Monetério Internacional) para conceder empréstimos aos paises
pobres. Segundo Rizzini (2006), esses critérios incluem juros exorbitantes no
pagamento das parcelas da divida que comprometem as despesas internas desses paises,
provocando a reducdo de gastos com educacao e satde publica, o que afeta diretamente
a vida de criancas e adolescentes.

Tais contrassensos contribuem para invisibilizar as criangas, transformando-as
em vitimas da guerra e de toda espécie de violéncia: fisica, psicoldgica, maus-tratos,
negligéncia, infanticidio, pedofilia, drogas, abandono e intolerancia étnico-religiosa,
dentre outras formas de negacdo dos direitos inerentes ao ser humano (SARMENTO,
2002; 2007). Sobre a exploracdo do trabalho infantil, segundo dados da OIT
(Organizacdo Internacional do Trabalho) publicados no site das Nagdes Unidas no
Brasil em 11/6/2015, hd no mundo 168 milhdes de criancas submergidas em situacbes
de trabalho infantil, das quais 120 milhdes tém idade entre 5 e 14 anos. As causas desse
problema sdo a pobreza, a escassez de oportunidades de trabalho para adultos e a
incapacidade de assegurar que todas as crian¢as frequentem a escola até a idade minima
para serem admitidos no emprego.

Entretanto, de acordo com a leitura dos autores Lorenzi (2007), Sarmento (2002)
Bazilio e Kramer (2008), crescem também os movimentos de luta pelo direito das
criangas em contraposicio a toda forma de exclusdo e violéncia contra elas. E visivel o
crescimento de grupos de pessoas oriundas de diversos setores da sociedade, como:
politico, juridico, midiatico, religioso, universitario, das associa¢cbes de bairro, das
organizag0es ndo governamentais, dentre outros, que estdo mobilizados em defesa dos
direitos das criancas, pelo fim de toda espécie de violéncia e exploracdo contra elas.

Pesquisadores e pesquisadoras da area da Sociologia da Infancia e da Educacéo
Infantil tém se ocupado de investigar as condi¢gdes em que as criancgas estdo vivendo em
diversos paises do mundo. No livro Criangas dos Paises da Lingua Portuguesa:

historias, culturas e direitos, organizado por Verbnica R. Muller (2011), os(as)



33

autores(as) apresentam a realidade de criancas de seis paises, incluindo o Brasil,
abrangendo o0s continentes europeu, asiatico, africano e americano, abordando a
situacdo em que se encontra a infancia nos paises lus6fonos. Para a organizadora, as
pesquisas revelam a existéncia de um movimento ainda lento e fortemente marcado
pelos resquicios da colonizagdo e por alguns avangos e retrocessos em suas conquistas,
mas apontando para uma mudanga na maneira de ver e tratar suas criangas e
adolescentes em direcdo a construcdo de seus Direitos enquanto cidad&os.

De acordo com Silva (2011), que em sua pesquisa aborda sobre o ser crianca na
zona rural de Angola (pais que enfrenta uma dificil situagcdo socioecondmica apds sair
de uma longa guerra civil), a vida das criancas angolanas é marcada desde muito cedo
pelo trabalho, pela escassez de politicas publicas que as contemple e pela auséncia de
direitos basicos, como saude e educacdo. Além disso, o pais é caracterizado por uma
forte tradicdo cultural ligada as questdes de género que dificultam a expansdo do
processo de escolarizacdo devido a supervalorizacdo da tradi¢do cultural em detrimento
da educacéo oficial, sobretudo na educacdo das meninas, que sdo obrigadas a abandonar
a escola precocemente para se casar.

Outra barreira enfrentada pela educacgdo de criangas e jovens angolanos tem sido
a questdo do idioma, uma vez que na zona rural a lingua materna é o banto e a escola
impde a lingua oficial portuguesa, desconsiderando a cultura das criancas e criando
sérias dificuldades de aprendizagem para os alunos, contribuindo para o fracasso e a
evasdo escolar. Dessa forma, ao descaracterizar os valores e a tradicdo local, a escola se
distancia de seu papel de promotora da cidadania, para desempenhar a funcdo de
instrumento de aculturacédo e exclusao social das criancas e jovens.

O artigo intitulado “A voz de alunos e professores timorenses sobre os Direitos
da crianca em Timor-Leste no decorrer da historia” resulta de uma pesquisa realizada
com 74 sujeitos com idade entre 20 e 60 anos, sendo 37 alunos e 37 professores que
viveram em contextos histéricos diferenciados dentre os trés periodos politicos pelos
quais o pais passou. Primeiro, pela colonizacdo portuguesa, que durou 500 anos,
seguido pelo dominio indonésio com duragdo de 25 anos, e, por fim, os tempos atuais,
apos a conquista da independéncia, em 2002. No decorrer desse estudo foi possivel
perceber que as criangas foram as maiores vitimas do horror vivido pelos timorenses
durante esse longo periodo de dominio e massacre estrangeiro (MAIA, OLIVEIRA et
al., 2011).
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Conforme os autores da referida pesquisa, ao ser questionados sobre o que o0s
entrevistados compreendiam como Direito das criancas, eles responderam: Direito a
educacdo, a saude, a protecdo, a nacionalidade, a assisténcia social, a ndo trabalhar. Ao
ser indagados sobre a forma de punicdo aplicada as criancas e jovens nas escolas,
responderam que havia castigos fisicos, trabalhos forcados, humilhacdo e pressdo
psicoldgica imposta pelos militares indonésios. Foi perguntado aos professores se eles
tinham conhecimento da existéncia de leis que protegessem as criancas. O grupo
referente a época do dominio portugués afirmou que nao havia tais leis; no segundo
grupo, periodo do dominio indonésio, a minoria disse saber de uma lei que proibia bater
nas criancas na escola (pratica comum no Timor-Leste durante a colonizagéo
portuguesa); s no grupo da Pds-Independéncia que os professores afirmaram que existe
uma lei, mas ela precisa ser socializada e implementada no pais.

Evidencia-se ai que o lugar social ocupado pelas criancas timorenses na
sociedade contemporénea se encontra distante do que determina 0s organismos
internacionais para a infancia e a juventude. Por outro lado, revelam também que
professores e alunos compreendem quais devem ser os direitos das criancas, bem como
mostra que houve um avango comparando 0s tempos atuais com a época da
colonizacdo, embora esse avanco tenha sido a passos lentos, o que néo se pode admitir,
pois as criancas ndo podem nem devem ficar aguardando que direitos inerentes a vida e
a dignidade humana sejam lentamente efetivados em todo o mundo.

Uma das coisas que nos chama a atencdo € o fato de o brincar como direito da
crianga s6 comecar a aparecer nas respostas dos entrevistados a partir do segundo
periodo histdrico, com énfase maior a partir da P6s-Independéncia, nos tempos atuais, o
que leva a inferir que no Timor-Leste o brincar como direito da crianca é algo recente.
Percebe-se, entdo, o quanto ainda é complexo ser crianca e viver a infancia no mundo
atual. Apesar dos avancos ja conquistados através da criacdo de 6rgaos internacionais de
protecdo a crianca e de luta pelos seus direitos, em pleno século XXI ainda existem
sociedades em que as criangas ndo sao respeitadas em suas peculiaridades.

Qvortrup (2014), professor da Universidade da Noruega e referéncia nos Estudos
Sociais da Infancia, ao discutir sobre visibilidades das criancas e da infancia denuncia
um movimento que vem ocorrendo desde o comego do século XXI denominado de
“zonas sem criang¢a”, no qual se propaga a ideia de que 0s adultos que ndo possuem

filhos ndo sdo obrigados a suportar o incobmodo dos filhos dos outros. A partir dai se
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advoga em favor da retirada das criancas dos espacos publicos e do seu confinamento
em espacos privados até que conquistem maturidade para o convivio social.

Segundo dados de uma pesquisa realizada por Tomas, Fernandes e Sarmento
(2011), que lancou um olhar sociologico sobre a infancia e as criangas em Portugal, o
pais se encontra em fase de transi¢cdo, haja vista que s6 em 1975 conseguiu sair de uma
longa ditadura fascista. Desde entdo, tem enfrentado problemas de ordem politica,
econbmica e social que o colocaram numa situacdo paradoxal: pois, de um lado,
Portugal tem avancado na protecdo a infancia, o pais possui as menores taxas de
mortalidade infantil do mundo e conseguiu reduzir as taxas de analfabetismo; por outro,
em toda a Europa comunitéria, Portugal continua sendo o pais que apresenta as menores
condicdes para que suas criancas permanecam na escola. Além disso, ha uma década ele
se encontrava entre 0s paises ocidentais que possuia a maior taxa de exploracdo do
trabalho infantil e frequentemente estava na lista internacional dos paises cujas criancas
eram tratadas com negligéncia e sofriam maus-tratos no seio familiar.

Outro aspecto que o artigo retrata é a evolucdo significativa no trato com as
criancas e jovens portugueses em relacdo a criacao de leis referentes a saude, a justica, a
educagdo, como a “Lei n° 85\2009, de 27 de agosto, que institui escolaridade obrigatdria
para criangas e jovens portugueses até 18 anos (...) consagra a universalidade da
educacio pré-escolar a partir dos 05 anos” (TOMAS, SARMENTO et al., 2011, p. 205).
A educacdo é uma das areas em que Portugal vem avancando, pois conseguiu reduzir,
além do analfabetismo, a evasdo escolar e a repeticdo de ano dos alunos. Contudo, ainda
ha barreiras a serem enfrentadas, a exemplo do grande numero de cidaddos que
adentraram ao século XXI em Portugal fora da escola. Nesse sentido, é percebivel o
quanto o pais precisa enfrentar com seriedade e compromisso a questdo do direito a
educacdo como uma prioridade do governo, a comecar pela educacédo pré-escolar.

Na opini&o dos autores, a infancia em Portugal reflete muito bem a crise vivida
pela sociedade portuguesa, envolta por um clima de crise e esperancga, no qual a crianga
¢ vista sob uma Otica paradoxal semelhante ao contexto politico-econdmico e
sociocultural vivido pelo pais. Outro aspecto importante se refere a criacdo de uma Lei
Constitucional de protecdo as criancas Orfés, abandonadas e contra o abuso tanto da
autoridade familiar, quanto de outras instituicdes as quais as criancas frequentam, bem
como a proibicdo do trabalho infantil. Dessa forma, pode-se perceber o quanto a crianca
e sua infancia vém conquistando paulatinamente seu espago como cidadd. Nota-se

também que a educacéo € base fundamental para essa conquista.
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No decorrer dos séculos XVII ao XX, a concep¢do de infancia nasceu, evoluiu,
consolidou-se e expandiu pelo mundo atraveés do processo de institucionalizacdo da
infancia como categoria social nutrida pela escola moderna e amparada pelas Ciéncias
que se dedicam ao estudo do desenvolvimento da crianca. Entretanto, tal concepcéo de
infancia contemplou apenas as criancas da classe economicamente favorecida, e ainda
hoje milhares de criancas em todo 0 mundo, especialmente nos paises pobres, vivem as
margens da sociedade. Por conseguinte, é notavel que a questdo dos direitos da crianca e
sua infancia se encontram em construcdo, pois diferentes paises ainda estdo descobrindo
a crianca como cidada dotada de direitos e peculiaridades que lhe sdo proprias, e que,
por isso, precisa ser respeitada pelos adultos e assegurada por meio de leis nacionais e

internacionais.

1.3  InstituicBes para as criancas: breve histérico

Atualmente, a educacdo encontra-se submersa em uma complexidade social,
gerada pelas mudancas da sociedade atual, que atingem todos os niveis da educacdo e
seus profissionais, de modo particular os professores. Nesse contexto, a Educagéo
Infantil ocupa um lugar de destaque, tendo em vista que os debates acerca dos
problemas enfrentados pelas criangcas num mundo cada vez mais globalizado e
excludente ganham forca no cenéario politico internacional. No Brasil, de acordo com
Horn (2004) e Kramer (2006), a discussao sobre a Educacéo Infantil tem avancado nos
ultimos anos, no entanto, ainda sdo muitos os problemas enfrentados por essas
instituicbes educacionais, sobretudo no campo da formacdo de professores e da
infraestrutura do espago fisico. O que implica diretamente na organizacdo dos
espagos/ambientes das instituicbes de Educacdo Infantil e na qualidade da educagéo
oferecida as criancas de 0 a 5 anos.

Embora as primeiras escolas tenham sido criadas no Brasil desde o inicio de sua
colonizacdo, com a chegada dos padres jesuitas em 1549, que implantaram um sistema
de ensino cuja pedagogia era direcionada pelo Ratio Studiorum (conjunto de regras e
métodos educacionais que rege as praticas pedagdgicas dos jesuitas), essas primeiras
instituicOes ja possuiam um carater educacional excludente e dualista, pois a educacéo
proporcionada as criancas brancas era diferenciada da educacdo oferecida as criangas
indigenas. Enquanto os filhos dos colonos aprendiam a ler, escrever, contar e cursavam

Letras, Filosofia e Ciéncias, e aqueles que desejavam iam para a Universidade de
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Coimbra, em Portugal, ou cursavam Teologia e seguiam a carreira religiosa, aos
curumins® era oferecida uma instrucdo rudimentar que se configurava em um processo
de aculturacdo (FARIAS, 2005).

Segundo Farias, a pedagogia jesuitica era impregnada da doutrina crista catélica
e sua funcdo estava direcionada a divulgagdo do Cristianismo e a conversdo dos nativos.
Nesse sentido, a educacdo dedicada aos curumins era um processo de aculturagdo, pois
eles tinham por finalidade transmitir a cultura portuguesa e acreditavam que
catequizando as criancas seria mais facil converter seus pais. Em periodo posterior,
durante a escraviddo, as crian¢as negras eram proibidas de frequentar a escola e a elas
estava recomendado o trabalho a partir dos 5 a 6 anos. Percebe-se ai 0o nascimento de
um sistema educacional de natureza altamente etnocéntrica e elitista que exclui as
criancas, a partir de sua origem, tomando por base questdes de ordem socioecondmica,
sociocultural e étnica. Além disso, a pedagogia jesuitica era rigida, baseada nos castigos
fisicos e desconsiderava a crianga enquanto sujeito social, cultural e afetivo, tomando-a
apenas como sujeito cognitivo, pronto para receber seus ensinamentos de maneira
passiva.

Esse processo denuncia uma formagdo diferenciada e excludente que aponta
para um historico descaso com a educacdo das multiplas criancas brasileiras. Além
disso, as primeiras instituicdes que surgiram no Brasil para atender as criangas possuiam
carater exclusivamente caridoso e filantropico, tendo por finalidade cuidar das criancas
enjeitadas. A primeira forma de auxilio prestado as criancas abandonadas foi através
dos criadores ou amas de leite, que eram pagos pelas camaras municipais. Em seguida,
criou-se a Casa ou Roda dos Expostos, a primeira foi fundada na Bahia, em 1726, cujo
papel era, segundo Farias (2005), acolher os bebés rejeitados oriundos de méaes brancas,
negras e mesticas.

Segundo Marcilio (2003), a Roda dos Expostos brasileira foi inspirada no
modelo medieval italiano criado pelo papa Inocéncio I, com a finalidade de salvar a
vida de centenas de bebés que eram abandonados por maes solteiras, por conta do
preconceito social. Tais instituicbes funcionavam no muro da instituigdo da Santa Casa
de Misericordia, onde havia um cilindro giratorio de madeira no qual os bebés
enjeitados eram colocados. Em seguida, a pessoa girava a roda para que o bebé fosse

transposto para dentro da instituicdo e puxava uma cordinha que fazia tocar a sineta

! Denominacgdo das criancas indigenas (FARIAS, 2005).
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avisando a chegada de uma crianca abandonada. Esse sistema tinha como finalidade
manter o anonimato de quem abandonou a crianca.

Ao chegar a Casa dos Expostos muitos dos bebés estavam doentes, desnutridos,
necessitavam de cuidados médicos urgentes ou especiais, e a instituicdo tinha por
objetivo primordial salvar a vida dessas criangas. Contudo, Marcilio enfatiza que havia
também igual preocupacdo com a salvacdo da alma desses recém-nascidos, por isso eles
providenciavam imediatamente batizar aqueles que ainda ndo eram batizados. Em
seguida, as criancas eram encaminhadas para as amas de leite? e criadas até os 3 anos, as
vezes até os 7 anos. A partir dessa idade essas criangas eram conduzidas para aprender
um oficio; os meninos se tornavam aprendizes de sapateiro, ferreiro, alfaiate, lavrador
ou eram inseridos nas escolas de aprendiz de marinheiro; quanto as meninas, aprendiam
a ser domésticas, eram preparadas e recebiam dotes para o casamento.

Apesar de essa instituicdo de caridade ter desenvolvido um importante papel
social no combate ao abandono das criancas, ao infanticidio e ao alto indice de
mortalidade infantil, desde a época Colonial até meados do século X1X, ela ndo oferecia
condicdes dignas de higiene e qualidade no atendimento das criancas, pois as mesmas
eram acolhidas nas Santas Casas de Misericordia junto aos doentes. Fato este que
justifica a morte de muitas dessas criancas. Nota-se, entdo, que essa primeira instituicdo
criada para prestar atendimento as criancas brasileiras era de carater puramente caridoso
e totalmente desprovido de intencdo pedagdgica, pois ndo havia alusdo a educacdo, a
Unica formacdo que as criangas recebiam era religiosa e moral. Mesmo porque, a partir
dos 7 anos, em vez de entrar na escola, eles comegavam a trabalhar como aprendizes de
uma profisséo.

Posteriormente, 0s primeiros a se preocupar com a infancia brasileira foram os
médicos higienistas, sensibilizados pelo altissimo indice de mortalidade infantil.
Contudo, o que havia era uma preocupacdo de cunho médico-higienista, carater
juridico-policial e uma forte intencionalidade religiosa. Conforme Kramer (2011) e
Kuhlmann Jr. (2011), nessa perspectiva, foi criado, em 1899, o Instituto de Protegéo e

Assisténcia a Infancia, no Rio de Janeiro, de cunho assistencialista. A partir dai, varias

2 As amas de leite, também denominadas de criadeiras, eram mulheres pobres sem instrucdo que
moravam em ambientes precarios sem as minimas condig¢des higiénicas e eram contratadas por parcos
salarios para cuidar dos bebés abandonados, amamentando-os quando possivel. As vezes, ocorriam
fraudes, a propria mde entregava seu filho na roda e em seguida se cadastrava como ama de leite.
Assim, tinha a oportunidade de criar seu préprio filho. Havia a crenca de que essas mulheres eram
mercenarias e nem sempre cuidavam bem das criangas, o que contribuia para o adoecimento e morte
de muitas delas, segundo os médicos higienistas (MARCILIO, 2003).
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creches e jardins de infancia® se alastraram no Brasil. Contudo, cada instituicdo estava
direcionada a um publico especifico: enquanto os jardins de infancia possuiam um
carater educativo e eram destinados as criancas da elite, as creches continuavam a mercé
da filantropia, pois eram direcionadas as criancas das categorias socioeconémicas mais
baixas.

De acordo com Bastos (2011), o primeiro jardim de infancia brasileiro foi criado
no Rio de Janeiro, pelo médico Menezes Vieira e sua esposa Carlota de Menezes, em
1875, no Colégio Menezes Vieira, para atender a elite fluminense. Essa instituicdo se
localizava no centro de um jardim, onde as crian¢as podiam ter contato direto com a
natureza, possuia mobiliario adequado a idade das criancgas, funcionava de segunda a
sabado das 8h30 até as 14 h. De orientacdo pedagogica froebeliana, essa instituicdo
valorizava as produc@es das criancas e as utilizava para decorar as salas de aula, usavam
um rico material pedagogico ilustrativo e atrativo, a exemplo dos Dons, brinquedos com
formas geomeétricas e coloridas criados por Froebel para que a crianca pudesse aprender
nocbes de geometria e matematica brincando, pois a brincadeira assume um locus
privilegiado nos jardins de infancia idealizados por esse educador.

A organizagdo desses jardins de crianca era inspirada nos modelos de paises
europeus nos quais essas instituicbes ja haviam se expandido, como a Franga,
Alemanha, Inglaterra e Bélgica. De acordo com seu fundador no Brasil, Dr. Menezes
Vieira, a instituicdo ndo adotava em sua metodologia os castigos fisicos, nem expunha
as criancas a situaces de humilhacdo psicoldgica, pois elas precisavam ser respeitadas
e cuidadas como flores que vao desabrochar futuramente. Nesses jardins de crianga
eram desenvolvidas atividades relacionadas “a ginastica, a pintura, ao desenho, aos
exercicios de linguagem e de calculo, a escrita, a leitura, a historia, a geografia, e a
religido” (BASTOS, 2011, p. 19). A educacdo nos jardins de crianga tinha por
finalidade promover o desenvolvimento fisico, moral e intelectual da crianca,
preparando-a para obter sucesso nas etapas educacionais seguintes.

Quanto a formacdo das professoras que atuavam nesses jardins, ndo havia por
parte de seu idealizador nenhuma preocupacdo, ao contrario, para o Dr. Menezes as

qualidades dessas mulheres eram de ordem fisica (ter boa dicgéo e audi¢do), moral (ser

3 0 termo “Jardim de Infancia” (Kindergarten) foi criado pelo educador alem3o Froebel, em 1840. Ele
elaborou uma visdo romantica da educacdo infantil ao criar uma metafora comparando as escolas de
Educacao Infantil com um jardim, no qual as criancas sdao as plantinhas e as professoras, as jardineiras
que deverdo regar essas plantas com carinho e cuidado para que as mesmas possam crescer e se
desenvolver de modo saudavel (KUHLMANN Jr., 2011).
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honesta, generosa, paciente e gostar de crianga) e intelectual (ter instrugdo primaria, ser
observadora e estudiosa). Além disso, todas deveriam ter estudado o método e a teoria
froebeliana. Esse modelo institucional de Educacdo Infantil foi muito divulgado no
Brasil imperial por seu fundador no pais, todavia, ndo existia vontade politica em
investir na educacdo das criancas oriundas das classes populares, uma vez que,
conforme a autora, o Brasil ndo conseguia garantir nem a educacdo dos individuos de 7
a 15 anos.

Deste modo, para as criancas pobres, menores de 7 anos, restavam rarissimas
instituices que se preocupavam apenas em lhes garantir a protecdo social necesséria a
sua sobrevivéncia: “[...] a exemplo, o Asilo de Meninos Desvalidos, fundado no Rio de
Janeiro em 1875 (Instituto Jodo Alfredo), os trés Institutos de Menores Atrtifices,
fundados em Minas Gerais em 1876 ou os colégios e associagdes de amparo”
(KRAMER, 2011, p. 50). Ainda segundo essa autora, a primeira creche direcionada a
populacdo infantil economicamente desfavorecida foi fundada em 1908, seu publico-
alvo eram os filhos de operarios de uma fabrica no Rio de Janeiro. Apesar da
importancia desses estabelecimentos para amenizar a situacdo de caréncia de muitas
criancas que necessitavam desses cuidados, eles eram insuficientes, ante a precéria
situacdo de salde e educacdo em que se encontrava a grande maioria da populacdo
infantil brasileira.

Diante do exposto por Kramer e Bastos, fica evidente a omissdo politica e o
descaso dos governos para com a educagdo das criancas pequenas oriundas das classes
socialmente baixas, no curso da Histéria da Educacdo Brasileira, uma vez que as
instituicdes supracitadas ofereciam apenas atendimento médico e assistencial. E nesse
cenario, na contramédo dos jardins de infancia e sua pedagogia fundamentada na teoria
de Froebel, destinados as criancas ricas, que Ihes garantiam um ambiente educacional
projetado para promover o contato dessas com a natureza, a producdo artistica, cultural
e intelectual, que nascem as creches brasileiras. Estas emergem financiadas por fabricas
ou entidades filantropicas e sdo destinadas exclusivamente ao cuidado das criancas
carentes, totalmente desvinculadas de qualquer intencionalidade pedagdgica, sem se
preocupar com a organizacdo de seus espacos para atender as suas necessidades de
desenvolvimento das criangas.

De acordo com Kuhlmann Jr. (2011), o primeiro jardim de infancia publico
criado no Brasil foi o Caetano de Campos, em 1896, na cidade de S&o Paulo. Era anexo

a Escola Normal do Estado, inspirado no modelo pedagdgico de Froebel, atendia
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criangas de ambos os sexos de 4 a 6 anos, funcionava de segunda a sabado, em meio
periodo, e se situava em um extenso jardim, com espagos amplos para as criangas
brincarem, praticarem atividades fisicas, salas para reunifes, festas e pavilhGes para o
recreio. As propostas pedagdgicas adotadas nessa instituicdo eram de orientacao
froebeliana e tratavam de temas que giravam em torno da vida e interesse das criancas
(animais, natureza, contos e histérias — sempre de cunho moral). Oferecia atividades de
mausica, religido, atividades fisicas, linguagem, jogos etc. Toda essa metodologia
desenvolvida era pautada no estudo de revistas de origem americana ou europeia, que
traziam as ideias do fundador do jardim de infancia.

Apesar de ser analisado como um avango para a época, considerando que essa
foi a primeira escola de Educacao Infantil publica com intencionalidade pedagdgica no
Brasil, as criancas matriculadas nessa instituicdo, em sua grande maioria, pertenciam a
elite paulistana. Fato que denuncia a total auséncia de prioridade a educacgdo publica e
gratuita para todas as criancas, independente de classe social, uma vez que 0s recursos
utilizados para a construcdo e manutencéo de tal instituicdo sairam dos cofres pablicos.
No entanto, as criancas socialmente desfavorecidas ndo tinham condicdes de igualdade
na disputa de vagas; ao contrario, as vagas eram destinadas prioritariamente aos filhos
da alta burguesia, as criangas do povo restavam “as vagas” que sobravam.

A historia do Brasil, portanto, retrata bem o descaso com a Educacéo Infantil, e
um exemplo claro disso é que trés Constituicdes Federais foram promulgadas (1934,
1946 e 1967) e nenhuma delas assegurou o direito das criancas de 0 a 6 anos a
educacdo. Além disso, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
elaborada (Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961) apenas reconheceu a
obrigatoriedade do ensino publico para criancas a partir dos 7 anos e estimulou as
empresas gque possuiam maes trabalhadoras com criancas de idade inferior a buscar
parceria com Orgdos publicos ou assumirem por conta propria a educacdo dessas
criangas. A segunda LDB 5692/71, obedecendo ao contexto politico vigente no pais,
priorizava 0 ensino tecnicista, visando preparar o aluno para atender ao mercado de
trabalho. Assim, mais uma vez, o Estado se isenta da obrigacdo de criar e manter
espacos formais de educacdo para as criancas até 0s 7 anos.

Quanto a escola de Educacdo Infantil brasileira, sO passa a se fortalecer na
década de 1970, periodo politicamente conturbado pela Ditadura Militar, no qual a
escola, como aparelho ideoldgico do Estado, também era controlada com rigor pelos

militares. O governo importou dos Estados Unidos a politica de educacdo
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compensatdria para atender a criangas na faixa-etaria de 4 a 6 anos nas pré-escolas. Esse
programa educacional tinha seu embasamento tedrico na teoria da privagdo cultural,
segundo a qual as criancas das camadas populares fracassavam na vida escolar por

serem econdmica e culturalmente carentes. Para Kramer (2011, p. 32):

A abordagem da privagdo cultural se apoia no seguinte quadro
conceitual: as criangas das classes populares fracassam porque
apresentam 'desvantagens socioculturais', ou seja, caréncias de ordem
social. Tais desvantagens sdo perturbacdes, ora de ordem intelectual
ou linguistica, ora de ordem afetiva: em ambos 0s casos, as criangas
apresentam ‘insuficiéncias' que é necessario compensar através de
métodos pedagdgicos adequados.

Kramer acrescenta que a partir dai a Educacdo Infantil passou a ser
responsabilizada pelo fracasso ou sucesso dos alunos no ensino primario,* isto é, para
que os alunos tivessem sucesso no Ensino Fundamental era preciso iniciar o processo de
preparacdo dessas criancas na denominada pré-escola, transformando-a em um espaco
de escolarizacdo para as criancas nos primeiros anos de vida. Nesse contexto, ndo era
necessario preparar 0s espacos/ambientes das creches e pré-escolas objetivando a
formagéo plena da crianga, integrando o cuidar/educar. Os espacos destinados a esta
etapa educacional estavam voltados mais para o cuidado (nas creches) e,
posteriormente, ao processo de escolarizacdo ou ao brincar de livre iniciativa das

criancas (nas pré-escolas).

“Denominac3o referente ao Ensino Fundamental I.
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CAPITULO 1l

INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL — A ORGANIZACAO DOS
ESPACOS/AMBIENTES
2.1 Espagos/ambientes para a Educagéo Infantil

Ao tomar os espagos/ambientes nas instituices de Educacdo Infantil, como
principais categorias de pesquisa neste estudo, faz-se necessario situar os leitores acerca
de como eles serdo aqui compreendidos. Definir esses dois termos é uma tarefa
complexa. A palavra “espa¢o” no dicionério Aurélio (on-line) e definida da seguinte
maneira:

Intervalo entre limites. Vao; claro; lugar vazio. Tempo (em geral).
Tempo (em que se opera). Tempo (que medeia entre duas operacbes
ou atos). Capacidade (de lugar); lugar; sitio. Imensidade do céu. Peca
com gue se formam os intervalos na composi¢do. Diz-se das reses que
tém os chifres dispostos horizontalmente. Espacos: de tempos a
tempos; de distancia em distancia de espaco: devagar; pausadamente.

J& a palavra “ambiente” é definida pelo dicionario como:

Conjunto das condigdes bioldgicas, fisicas e quimicas nas quais 0s
seres vivos se desenvolvem. Conjunto das circunstancias culturais,
econdmicas, morais e sociais em que vive um individuo. Espago fisico
delimitado (ambiente fechado). Que envolve ou esta a volta de alguma
coisa ou pessoa. Que é relativo ao meio fisico ou social circundante.

Percebe-se ai tanto uma variedade de significados que envolvem ambas as
palavras, quanto certa semelhanca entre elas, o que induz ao equivoco de as tratar como
sinbnimos, sobretudo no campo educacional, onde se costuma atribuir aos termos
espaco escolar e ambiente escolar o mesmo significado, desconsiderando suas
diferencas. Embora esta seja uma caracteristica marcante na educacdo, no presente
trabalho os termos espacgo e ambiente terdo significados diferenciados. Sendo o espago
compreendido como o espaco fisico arquitetbnico e os elementos que o compdem
(objetos, materiais didaticos e mobiliarios). No caso deste estudo, pode ser visto na sua
integridade (a escola como um construto fisico) ou por suas partes (salas, area aberta,
corredor, sanitarios, cozinha, etc.). E o termo ambiente é compreendido como o
conjunto de elementos que estdo ou foram organizados no espago fisico com vistas ao
favorecimento das interacgOes sociais entre: os adultos, crianga-crianca e adulto-crianca

que nele ocorrem.
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A palavra “espaco” poder assumir diversos significados, dependendo da &rea de
conhecimento em que ela € utilizada. Por exemplo, espaco para um arquiteto terd um
significado diferente do sentido que um filésofo pode atribuir; assim como para um
professor ou um artista 0 termo podera assumir significados distintos. O sentido
comumente mais atribuido a palavra “espaco” é referente ao espaco fisico, ao local que
abriga objetos de naturezas diversas.

No que se refere a palavra “ambiente”, muitas vezes ela é conceituada como
equivalente a palavra “espaco”. Todavia, tomaremos para conceituar o termo ambiente

neste trabalho a definicdo de Forneiro (1998, p. 233):

O termo ambiente é procedente do latim e faz referéncia “ao que cerca
ou envolve”. (...). De modo mais amplo, poderiamos definir o
ambiente como um todo indissocidvel de objetos, odores, formas,
cores, sons e pessoas gque habitam e se relacionam dentro de uma
estrutura fisica determinada que contém tudo e que, ao mesmo tempo,
é contida por todos esses elementos que pulsam dentro dele como se
tivessem vida. Por isso, dizemos que o ambiente “fala”, transmite-nos
sensagOes, evoca recordagdes, passa-nos seguranca ou inquietagao,
mas nunca nos deixa indiferentes.

Nesse sentido, a palavra “ambiente” assume um significado muito vasto, que
engloba o espago. Para o autor, o espaco escolar organizado pedagogicamente pelo
professor transforma-se em um ambiente que se propde a ser promotor de aprendizagem
para as criancas (principalmente na Educacdo Infantil). Partindo desse pressuposto,
percebe-se que espaco e ambiente mantém entre si uma relacdo de interdependéncia, de
modo que um complementa a agdo do outro no processo educativo.

O ambiente ndo é algo estatico ou que exista a priori. Embora todos os
elementos que compdem o ambiente (..) possam  existir
independentemente, cada um por si. O ambiente somente existe na
inter-relagdo de todos eles. N&o possui uma existéncia material, como
0 espago fisico. O ambiente existe na medida em que os elementos
que o compdem interagem entre si (FORNEIRO, 1998, p. 235).

Por isso, optamos por usar no presente estudo a expressdo espagos/ambientes,
considerando a relacdo de interdependéncia entre ambos, haja vista que o espaco fisico
organizado pedagogicamente para promover a interacdo social entre seus usuarios
(adultos e criangas) pode ou deve se transformar em ambiente de aprendizagem. Ainda
conforme Forneiro (1998), o ambiente escolar possui quatro dimensdes bem definidas,
mas que estao inter-relacionadas entre si, s@o elas: dimensao fisica, dimensao funcional,

dimensdo temporal e dimensé&o relacional.
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A dimenséo fisica se refere a estrutura fisica, isto €, ao espaco material que
abrange do teto ao piso da escola, incluindo também as areas livres, bem como todos 0s
objetos nele contido e sua forma de decoracdo e organizacdo. A dimenséo funcional se
reporta a0 modo como o espaco € utilizado, ou seja, de acordo com a fungéo que sera a
ele destinada. J& a dimensédo temporal aborda a forma como o tempo é distribuido com
diferentes atividades planejadas, livres ou dirigidas pelas professoras. Quanto a
dimensao relacional, trata das diversas maneiras de relacionamento entre professoras e
criancas no espaco escolar, sendo democraticas ou impostas, individuais ou em grupos.
Sdo essas relagdes que irdo configurar o espago como ambiente.

Outra contribuicdo importante acerca do espaco vem da Geografia, através de
Milton Santos, que apresenta uma concepcao de espaco que nos permite compreendé-lo
como ambiente educativo. Para o autor: “o espaco ¢ formado por conjunto indissocidvel,
solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos e de sistemas de acdes, ndo
considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria de da”
(SANTOQOS, 2004, p. 63). Nessa perspectiva, 0 espaco se torna um componente dindmico
no contexto educacional, pois se revela como elemento que favorece as interacbes
socioambientais ao permitir que adultos e criangas atuem sobre ele, modificando-o e
transformando-o num ambiente promotor de aprendizagem.

Discorrer sobre os significados atribuidos ao tema espaco/ambiente na
educacdo implica reportar a um passado ndo muito distante, quando, de acordo com 0s
estudos de Horn (2004), fundamentada em autores como Lima (1989), Fischer (1999) e
Foucault (1989), a arquitetura das escolas, assim como das prisdes e dos hospitais eram
projetadas para impor uma rigida disciplina aos usuarios desses locais, impedindo-os de
interagirem em grupo. Nessa perspectiva, conforme a autora, a escola busca controlar o
corpo das criancas, conter seus movimentos para Ihes dominar o espirito, incutindo-lhes
0 conhecimento.

Evidencia-se ai que, apesar dos avancos ocorridos na area educacional, ainda é
possivel encontrar resquicios dessas concepcdes e praticas pedagogicas, principalmente
na Educacdo Infantil, onde as criangas sdo confinadas em espagos pequenos apertados e
sdo obrigadas a permanecer sentadas e em siléncio para evitar o barulho e 0 movimento,
muitas vezes visto como bagunca ou tumulto como assevera Ponte (2014) em seus
estudos. Nesse sentido, os espacos historicamente tém sido organizados para se
transformar em ambientes de controle das criancas pequenas, perdendo seu carater

educativo e se configurando num ambiente alienador.
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Em relacdo a organizacdo dos espagos para se transformar em ambientes que
favorecam a autonomia da crianga em relagdo ao adulto nas instituicbes de Educacéo
Infantil, Maria Montessori (1870-1952), medica italiana, foi pioneira ao desenvolver
uma metodologia para trabalhar com as criancas de 3 a 6 anos. Ela idealizou e mandou
confeccionar uma mobilia escolar padronizada para atender as necessidades das criancas
(mesas, cadeiras, armarios, quadro de giz, casinha de boneca e demais moveis em
tamanho acessivel as criangas). Todo esse material deveria ser leve, diversificado em
cores e formas, bonito e atraente aos olhos das criancas, para que elas pudessem
manusea-los de acordo com seus interesses. Nesse contexto, Montessori via o papel do
professor ndo como transmissor de conteldo nas criangas, mas como organizador do
ambiente educativo, onde a crianca pudesse interagir coletivamente, e competia a ele
orientar e ajudar a crianca a avancar em suas conquistas (ROHRS, 2010).

Percebe-se entdo que Montessori foi uma das precursoras a pensar em organizar
0 espaco da Educacdo Infantil, ao considerar as necessidades especificas da criancga e
sua relacdo com os objetos. Sua Pedagogia Cientifica retira o professor do centro do
processo educativo e atribui esse lugar ao espago planejado pedagogicamente (com
equipamentos e mobiliarios) em funcdo da crianca. Nessa perspectiva, 0 espago adquire
funcdo educativa, passa a integrar o curriculo, pois desempenha papel relevante na
construcdo da aprendizagem.

Nesse sentido, Horn (2004) também entende a organizacdo dos

espagos/ambientes, a autora ressalta o seguinte em seus estudos (2004, p. 28):

E no espaco fisico que a crianga consegue estabelecer relagdes entre o
mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se
inserem emogOes. Essa qualificagdo do espaco fisico é que o
transforma em um ambiente. [...] o espaco é entendido como algo
conjugado ao ambiente, e vice-versa.

Percebe-se ai, a relevancia de se organizar os espacos/ambientes nas institui¢des
de Educacdo Infantil, considerando que é na estruturacdo fisica do espaco, suas
dimensdes, a ventilacdo e especificidades (sala, cozinha, sanitéario, area), e na forma
como esta organizado que o contexto educacional pode ser definido como
espaco/ambiente, posto que é onde se pode, ou ndo, realizar as relagfes sociais das
criangas com o mundo fisico através dos materiais nele disposto e com seus pares e

professores. Essas relagbes se constituem em momentos de aprendizagens relevantes
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para a formagdo da crianga enquanto sujeito social. Para tanto, a organizacdo dos
espagos/ambientes deve ser pensada para as criangas desde bebés.

Por isso, essa preocupacdo deve se iniciar desde a creche, onde o0s
espacos/ambientes devem ser organizados de maneira segura, que promova a construgdo
da identidade pessoal e sociocultural das criangas, assim como favoreca gradativamente
a conquista da sua autonomia. Para Carvalho (2007), é fundamental haver ambientes
para a estimulagdo dos sentidos (frio-quente, macio-duro, variacdo de cores, aromas,
sabores e 0 contato com a variedade musical). E importante também que os bebés
tenham espagos adequados para se movimentar e desenvolver sua motricidade
engatinhando, andando, balancando ou correndo em locais com tapetes, almofadas
macias, cadeirinhas e degraus.

A instituicdo de Educacdo Infantil deve possuir uma proposta pedagdgica
fundamentada em pressupostos tedricos que considere a crianca em suas dimensdes
historica, sociocultural, politica, afetiva e cognitiva. Faz-se necessario também que o
corpo docente tenha formagdo inicial e continuada que 0s prepare para promover,
organizar ou estruturar esse ambiente educativo aos pequenos e a adequacdo dos
diferentes espacos fisicos da instituicdo, pois esses espacos (interno e externo) devem
ser projetados para a interacdo entre crianca-crianca e crianca-adulto e para as
brincadeiras e experimentos com elementos naturais e culturais, que favoreca atividades
e descobertas de conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.

De acordo com Dias & Farias (2008) a Educacdo Infantil é um ambiente
privilegiado para a crianca desenvolver suas linguagens especificas, ela precisa ampliar
seu vocabuléario de modo que a possibilite compreender o0 mundo no qual esta inserida.
Nesse sentido, as professoras de Educacdo Infantil possuem um papel importante no
processo de dominio da linguagem oral pela crianca, haja vista que cabe a esses
profissionais a funcdo de intérpretes e tradutores, pois sdo eles que incentivam as
criangas a organizarem sua fala e expressarem suas ideias, desejos e sentimentos. Nesse
contexto, a musica € uma das linguagens que muito contribui para a formagdo humana
das criancas, pois ela também permite a crianca expressar seus sentimentos e ideias,
além de aproxima-las das diferentes culturas.

Outra linguagem relevante para a Educacéo Infantil, com a qual a crianca deve
manter contato, conforme as autoras acima, € a linguagem escrita. Todavia, ela ndo deve

ser utilizada numa perspectiva escolarizante, ou seja, a proposta pedagodgica da
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Educacdo Infantil ndo pode estar centrada na aquisicdo da linguagem escrita, 0s
professores devem promover o contato da crianga com a lingua escrita para despertar
nela a curiosidade e o desejo de conhecer e usar essa linguagem.

A teoria sécio-histdrica indica alguns elementos que propiciam pressupostos
bésicos para a andlise da organizacdo dos espagos e ambientes educacionais na
Educacdo Infantil. Conforme os estudos de Vygotsky (2007) existem dois niveis de
desenvolvimento: o primeiro € denominado de nivel de desenvolvimento real e
representa 0 que a crianca ja consegue realizar sozinha; o segundo é chamado de nivel
de desenvolvimento potencial, representando a capacidade para aprender que a crianga
ainda ndo desenvolveu e necessitara de condigdes e da assisténcia de outras pessoas
para desenvolvé-la. Entre ambos os niveis, esta 0 que o autor nomeou de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), a distancia entre o que a crianga ja sabe e o0 que ela
ainda ndo sabe, mas podera aprender com a contribui¢do dos professores ou dos adultos.

A ZDP contribui para o desenvolvimento da crianca e é favorecida pelo brincar,
pois através do brinquedo a crianca aprende a se subordinar as regras e a se projetar para
0 mundo imaginario que lhe permite vivenciar novos papeis, ao fazer reconfiguracoes
nos espagos, transformando-os em ambientes de faz de conta. Desse modo,
impulsionada pelo brinquedo, a crianca se lanca para novas experiéncias, tanto no
campo da brincadeira, como no campo do aprendizado, por meio da interacdo entre
pares ou com professores e adultos, que resultardo na construcdo de novos
conhecimentos.

Ao teorizar acerca do papel do brinquedo no desenvolvimento em seu livro A
formacao social da mente, Vigotski (2007) inicia argumentando que nao € certo definir
o brinquedo como uma fonte de prazer para as criangas, pois existem outras atividades
que Ihes proporcionam prazer, assim como ha brinquedo, a exemplo dos jogos (atléticos
ou ndo), regidos por regras que na maioria das vezes lhes causam sofrimento,
principalmente quando ndo conseguem vencer. Contudo, tal afirmacéo néo significa que
0 brinquedo néo seja capaz de satisfazer muitas das necessidades da crianca.

Vigotski define brinquedo como um “mundo ilusério e imagindrio onde os
desejos ndo realizaveis podem ser realizados” (VIGOTSKI, 2007, p. 109). Esse
significado é atribuido ao brinquedo a partir da idade pre-escolar, haja vista que as
criangas muito pequenas séo incapazes de se envolver em situa¢fes imagindrias e suas
acOes estdo presas a forca determinadora dos objetos e ao desejo imediato de satisfazer

suas necessidades. Por outro lado, conforme o autor, para as criangas em idade pre-
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escolar, o brinquedo torna-se uma atividade de fundamental importancia para seu
desenvolvimento, pois ele é responsavel pela transi¢cdo do campo do objeto (real) para o
do pensamento (imaginario).

Outro aspecto importante do brinquedo nessa fase se refere ao fato de que no
brinquedo a crianga ndo atua apenas no campo imaginario, mas também reproduz
situacOes reais. Sendo assim, o brinquedo contribui para que a crianga aprenda a lidar
com seus impulsos, a adquirir autocontrole e a atuar no campo cognitivo. Percebemos
entdo, o papel relevante que o brinquedo desempenha na vida da crianca, principalmente
em idade pré-escolar, é por isso que o brincar deve ser o eixo pedagdgico condutor da
Educagéo Infantil, uma vez que:

No brinquedo a crianga sempre se comporta além do comportamento
habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no
brinquedo é como se ela fosse maior do que é na realidade. Como no
foco de uma lente de aumento, o brinquedo contém todas as
tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo ele
mesmo uma grande fonte de desenvolvimento. [...] tudo aparece no
brinquedo, que se constitui, assim, no mais alto nivel de
desenvolvimento pré-escolar (VIGOTSKI, 2007, p. 122).

Nessa perspectiva, 0 brinquedo projeta a crianca para além de suas capacidades
reais, rompendo com as barreiras temporais ao transporta-la tanto as lembrancas de
situacBes passadas e a satisfacdo de desejos atuais, quanto ao lanca-la no futuro através
do campo imaginario no qual tudo € possivel. Assim, enquanto brinca a crianca
reproduz a realidade, imita os adultos, enfrenta seus medos, renuncia alguns desejos e
satisfaz outros, resolve alguns conflitos, aprende a obedecer as regras e a lidar com
situacBes complexas para sua idade, mas que sdo possiveis de ser resolvidas apenas no
campo da brincadeira. Dessa forma, o brinquedo contribui efetivamente para o
desenvolvimento da crianca em seus aspectos afetivos, cognitivos, sociais e culturais.

Em seus estudos sobre o papel do brincar para as criancas, Ponte (2014)
comparou as respostas das criangcas com o aporte tedrico de Vigotski e comprovou a
semelhanca entre as analises do referido autor e a fala das criangas ao se reportarem ao
brincar como uma atividade prazerosa, boa, divertida e muito importante. Assim, elas
evidenciaram a relevancia que o brincar tem em suas vidas e a necessidade que tém de
brincar, pois essa é uma das atividades promotora do desenvolvimento infantil, como
afirma o autor: “E enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma

crianca” (VIGOTSKI, 2007, p. 112).
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E interessante salientarmos ainda que a brincadeira de faz de conta também
aparece no trabalho de Horn (2004) como uma das brincadeiras preferidas pelas
criancas quando estdo em grupos na sala. A autora observou que as criangas
protagonizam enredos inspirados na vida cotidiana que envolve situacdes de convivio
familiar, briga entre irmdos, autoridade do pai na familia, visita da familia ao zooldgico,
reproducdo dos sons emitidos pelos animais (gato, ledo, cachorro, tigre). Assim, as
criancas assumiam papéis, tomavam decisdes, executavam ag6es dos adultos, enfim,
brincando elas aprendiam valores e regras exercidas na vida adulta.

De acordo com Santos, Ribeiro e Varandas (2014), o brincar para a crianca €
coisa muito séria, e ndo uma simples diversao, por isso ele é uma atividade milenar que
apesar de ter sofrido diversas modificacdes no decorrer da historia da humanidade,
sempre sobreviveu aos diferentes contextos, sociais, histéricos e culturais. Para as
autoras, assim como para Vigotski (2207), brincadeira e desenvolvimento infantil
caminham juntos na trajetéria da crianca.

Conforme Vigotski (2007), a construcdo do pensamento e a apropriacdo dos
conhecimentos historicamente construidos se dao nas relacdes sociais através da
interacdo entre adulto-crianca e crianga-crianga. Nesse contexto, a brincadeira de faz de
conta e os jogos desempenham um papel de grande relevancia na promocdo do
desenvolvimento da crianca, e, por isso, devem estad presente no processo educacional,
pois a crianca aprende a interagir com as pessoas e com 0 meio de pertenca,
inicialmente, nas brincadeiras de faz de conta, que toma como modelo as pessoas que
interagem com ela, mas com o passar do tempo ela adquire uma forma propria para lidar
com a realidade e vai se tornando aos poucos produto e produtora de cultura.

Todavia, para implementar nas instituicbes de Educacdo Infantil essa
organizacdo de espacos e ambientes a equipe gestora e as professoras se deparam com
um antigo problema, a limitacdo do espaco fisico, haja vista que no Brasil s6 a partir da
promulgacéo da Constituicdo de 1988 a Educacéo Infantil tornou-se direito das criangas.
De la para c4, foram muitas as conquistas em prol dessa etapa educacional,
principalmente apds a promulgacdo da Lei n® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, que transformou a Educacdo Infantil na primeira etapa da Educacao
Basica. Assim, a Educacdo Infantil comecou a ganhar destaque no cenario educacional
brasileiro e muitos documentos comecaram a ser elaborados visando & melhoria da

infraestrutura dessas instituicoes.
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2.2 Documentos oficiais referentes ao espaco fisico e ambientes educacionais para a
Educacéo Infantil — um percurso historico

Apos a promulgacdo da LDB 9394/96, a Educacdo Infantil vem conquistando
seu espaco no cenario educacional e se configurando como um direito de as criancas
pequenas terem uma educacgdo de qualidade nas creches e pré-escolas brasileiras. Nessa
perspectiva, tomamos a referida Lei como marco inicial para analisarmos o0s
documentos citados no quadro abaixo, haja vista que é um divisor de aguas na Historia
da Educacdo Infantil no Brasil. A partir dai, fizemos uma cuidadosa pesquisa sobre os
documentos oficiais publicados pelo MEC em ambito nacional que abordam a questdo
do espaco fisico e sua organizacao nas instituicdes de Educacdo Infantil.

Quadro |
ANO DOCUMENTO OFICIAL

BRASIL, 1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei 9394/96

BRASIL, 1998 Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil

BRASIL, 2000 Diretrizes Operacionais para Educacéo Infantil

BRASIL, 2001 Plano Nacional de Educagéo

BRASIL, 2006 Politica Nacional de Educac&o Infantil: pelo direito das criangas de zero a
seis anos pelo direito & educacdo

BRASIL, 2006 Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacéo Infantil

BRASIL, 2009 Critérios para um atendimento em Creches que Respeite os Direitos
Fundamentais das Criangas (2. ed.)

BRASIL, 2009 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil

BRASIL, 2012 Brinquedos e Brincadeiras nas Creches: manual de orientacdo pedagdgica

BRASIL, 2014 Plano Nacional de Educacéao

No quadro acima o primeiro documento que menciona o espaco fisico na
Educacdo Infantil é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96),
que regulamenta o sistema educacional no pais desde a Educacéo Infantil até o Ensino
Superior. Ela se refere aos espagos das instituicdes educacionais em seu Titulo VII —
Recursos Financeiros da seguinte forma: “Considerar-se-40 como de manutencdo e
desenvolvimento do ensino as despesas realizadas com vistas & consecucdo dos
objetivos bésicos das instituicBes educacionais de todos os niveis” compreendendo a
“[...] aquisi¢ao, manutengdo, constru¢do e conservacao de instalagdes e equipamentos

necessarios ao ensino” (BRASIL, 1996, art. 70). Deste modo, a LDB tem como uma de
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suas funcgdes o gerenciamento dos recursos financeiros para construgdo, manutencéo e
conservacdo da infraestrutura dos espacos destinados as instituicdes de Educacdo
Infantil.

O segundo documento apresentado pelo quadro € o Referencial Curricular
Nacional para Educacéo Infantil, publicado em 1998, que faz uma breve aluséo sobre
a organizacdo dos espacos fisicos nas escolas de Educacdo Infantil. Para esse

documento,

A organizacdo dos espacos e dos materiais se constitui em um
instrumento fundamental para a pratica educativa com criangas
pequenas. Isso implica que, para cada trabalho realizado com as
criancas, deve-se planejar a forma mais adequada de se organizar o
mobiliario dentro da sala, assim como introduzir materiais especificos
para a montagem de ambientes® novos ligados aos projetos em curso
(BRASIL, 1998, p. 50).

Esse documento, composto por trés volumes, apresenta a necessidade de as
instituicbes de Educacdo Infantil planejarem a organizacdo dos espacos (internos e
externos), selecionarem materiais adequados para trabalhar com as criangas montando e
desmontando diferentes ambientes. No volume Il faz uma répida referéncia a
organizacdo dos bercarios nas creches, alertando as professoras para a importancia de se
organizar os cantos com colchonetes e almofadas para que os bebés ndo permanecam o
dia inteiro no berco, mas tenham oportunidade de engatinhar em ambientes seguros e
aconchegantes que lhes garantam a interacdo social e a livre movimentacdo de modo a
favorecer seu desenvolvimento.

No volume 1l aponta para a seguinte questio: “E aconselhdvel que os locais
acomodem as criancas, dando o maximo de autonomia para 0 acesso e uso dos
materiais. [...] o professor pode, entdo, organizar o ambiente de forma a criar cantos
especificos para cada atividade” (BRASIL, 1998, p. 110). Nessa perspectiva, 0 RNCEI
menciona a organizacdo dos espacos relacionando-os com os diferentes eixos que
direcionam o trabalho pedagodgico na Educacdo Infantil com as seguintes linguagens do
conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza
e Sociedade e Matematica. Além disso, ressalta a necessidade de construcdo de
ambientes voltados para os projetos em curso, contudo ndo explicita a diferenca entre

espacgo e ambiente.

5> Grifo nosso.
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O documento que aparece em terceiro lugar no quadro analisado sdo as
Diretrizes Operacionais para Educacdo Infantil, Brasil (2000), que em seu quarto
aspecto normativo, “Espacos Fisicos e Recursos Materiais para a Educagédo Infantil”,
enfatiza a importancia da coeréncia entre 0s espacos (internos e externos) da instituicdo
e Seus recursos materiais com a sua proposta pedagogica, que poderia implicar na
organizagdo de ambientes, tal como assinalado anteriormente. Nesse sentido, o
documento tem por finalidade atender as necessidades das criancas em diferentes
idades, no que se refere a um espaco que ofereca conforto e seguranca, ventilacdo,
iluminacdo, temperatura, higienizacdo, mobiliario e brinquedos de tamanhos adequados
e em quantidades suficientes, assim como area apropriada para 0 movimento e a
brincadeira ao ar livre e 0 processo de desenvolvimento educacional.

Na sequéncia, apresentamos o Plano Nacional de Educacdo (2001), com
duracgéo prevista para dez anos, que em sua Meta Il estabeleceu o prazo de um ano para
que fossem elaborados padrdes de infraestrutura minimos para as instituicdes de
Educacao Infantil (publicas e privadas). Tais padrdes deveriam respeitar as diversidades
regionais e as particularidades das criancas especiais assegurando o atendimento das
caracteristicas das diferentes faixas etarias no que se refere as necessidades de:
iluminacdo, insolacdo, ventilacdo, rede elétrica, d&gua potavel, instalacbes sanitérias e
para o preparo de alimentacdo. Além de espacos interno e externo para a realizacdo de
atividades como a brincadeira, o repouso, a expressado livre, 0 movimento, bem como a
aquisicdo de mobiliario, equipamentos e materiais pedagogicos adequados com a
metodologia da Educacédo Infantil (BRASIL, 2001). Como se pode ver, 0os documentos
vao detalhando melhor as questBes referentes aos espacos destinados para esta primeira
etapa da Educacdo Basica.

Na Meta Ill fica determinado que no ano seguinte® sé deveriam ser autorizados
a construcdo e o funcionamento de instituicbes de Educacdo Infantil, publicas ou
privadas, que atendessem aos requisitos de infraestrutura preestabelecidos. Contudo, a
Meta V instituiu um prazo de cinco anos para que todos os prédios de Educacéao Infantil
fossem adaptados conforme os padrdes minimos de infraestrutura constituidos
(BRASIL, 2001).

O quinto documento apresentado no quadro Il é a Politica Nacional de

Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a educagao

6 Portanto, a partir de 2002.
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(BRASIL, 2006), que apresenta diretrizes, objetivos, metas e estratégias da Politica
Nacional de Educacdo Infantil. Dentre seus objetivos apenas um trata do espago:
“Garantir espagos fisicos, equipamentos, brinquedos e materiais adequados nas
instituicOes de Educacdo Infantil, considerando as necessidades educacionais especiais e
a diversidade cultural” (BRASIL, 2006, p. 19). Almeja-se que tal objetivo seja
alcangado por meio das trés metas que s&o mencionadas no documento. No entanto,
essas metas sdo as mesmas ja estabelecidas anteriormente no Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2001). Logo, percebe-se que o documento ndo aponta novas
propostas na busca pela solugdo do problema dos espacos fisicos nas instituices de
Educacéo Infantil.

Evidencia-se ai, 0 quanto ainda é recente no pais o debate no campo da
infraestrutura para as instituicbes de Educacdo Infantil, pois s6 em 2006 foi elaborado
pelo governo federal os Pardmetros Basicos de Infraestrutura para InstituicGes de
Educacdo Infantil (BRASIL, 2006), um documento que trata especificamente da
infraestrutura dos espacos fisicos das creches e pré-escolas. O sexto documento a ser
analisado, logo no inicio, ressalta que:

Acredita-se que ambientes variados podem favorecer diferentes tipos
de interagbes e que o professor tem papel importante como
organizador dos espacos onde ocorre 0 processo educacional. Tal
trabalho baseia-se na escuta, no dialogo e na observacdo das
necessidades e dos interesses expressos pelas criangas, transformando-
se em objetivos pedagdgicos (BRASIL, 2006, p. 8).

O documento confere aos professores papel relevante na organizagdo dos
espacos, uma vez que é funcdo deles observar sempre de maneira atenta os dialogos, as
atitudes, gestos, brincadeiras e relacdes das criangas entre pares e com o0s adultos,
registrando suas necessidades. Essas necessidades e interesses revelados pelas criancas
deverdo funcionar como bussolas para nortear o planejamento dos professores. Outro
aspecto enfatizado nesse documento € o0 uso do termo espaco no plural, com o proposito
de chamar a atencgéo para os diferentes espagcos/ambientes da escola, sejam eles internos
ou externos, e as multiplas possibilidades que esses espacos, ao ser organizados
pedagogicamente e voltados para as especificidades das criancas de 0 a 5 anos, poderédo
oferecer ao desenvolvimento delas.

Os Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituices de Educacao

Infantil abordam também a importancia de se construir as unidades de Educacéo
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Infantil fundamentadas nos principios de desenvolvimento sustentavel, acessibilidade,
seguranca e conforto para as criangas, bem como destacam a relevancia do processo
democratico, no qual representantes de pais e comunidade, e as criancas, principais
usudrias do espaco, possam participar do processo de elaboracdo do projeto de reformas
e construges das instituicbes de Educagdo Infantil. Assim, a nova instituicdo
representard, a partir de sua infraestrutura, os anseios e necessidades de todos os
participantes do processo educacional infantil, considerando as aspiracoes
socioculturais, ambientais, histéricas, regionais, e, sobretudo, pedagogicas.

Nesse sentido, 0 documento prevé a construcao de areas de recreagdo e vivéncia
que deverdo ser espacos promotores de interagdes entre as criancas e estas e os adultos e
favorecer o contato das criangas com o ambiente natural (plantas, grama, flores, terra,
areia, agua) e com éreas pavimentadas. E preciso que haja areas ao ar livre e areas
cobertas, possibilitando a brincadeira e a exploracéo do desenvolvimento psicomotor da
crianga com seguranga em dias chuvosos. Quanto aos equipamentos de recreacao fixos,
devem ser conservados e atender as normas de seguranca do fabricante, tudo para evitar
que as criancas se machuquem (BRASIL, 2006).

No subitem ambientacdo: dimensionamento, configuracdo e aparéncia, o
referido documento preconiza que os mobiliarios e os equipamentos, como estantes,
cadeiras, mesas e materiais pedagdgicos, sejam acessiveis as criancas e faceis de serem
transportados por elas, para facilitar a organizacdo e reorganizacdo dos espacos,
transformando-os em ambientes interativos. Outro aspecto abordado diz respeito a
arquitetura da escola: para os banheiros é indicado que o piso tenha caracteristicas
antiderrapantes e que 0s equipamentos estejam ao alcance das criancas e tenham
acabamentos arredondados; quanto as janelas, é recomendado que proporcione
ventilacdo, iluminacdo e esteja ao alcance das criangas, dessa forma favorecerdo a
formagéo de conceitos importantes como (dentro, fora, longe, perto, entrar, sair, dentre
outros). A instituicdo devera ter refeitorio onde os alimentos serdo preparados e servidos
em areas distintas e com condic¢Ges higiénicas e de seguranca adequadas (BRASIL,
2006).

O subitem acessos e percursos traz a questdo da acessibilidade ao determinar que
se evite todo e qualquer obstaculo que dificulte o acesso de pessoas com necessidades
especiais. A entrada da instituicdo é valorizada e recebe especial atengdo do documento:
“A existéncia de um espago acolhedor e convidativo logo na entrada da UEI pode

estabelecer um ‘ponto de encontro’ [...] capaz de congregar pais, criangas e professoras
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estreitando a relagdo entre a comunidade e a UEI” (BRASIL, 2006, p. 31-32). Esse
espaco devera receber uma decoragdo paisagista, protecdo contra sol e chuva, ser um
ambiente agradavel de transicdo entre 0s espagos, externo e interno, da instituicao.

Para os corredores da instituicdo, a proposta é a seguinte: “Alternar espagos-
corredores com espagos-vivéncia promove uma dindmica espacial na qual as pessoas se
encontram, trocam experiéncias ou simplesmente se sentam e descansam” (BRASIL,
2006, p. 31). Percebemos que os corredores ganham uma importancia especial para a
dindmica da instituicdo, haja vista que os mesmos se transformam em espaco de
repouso, interacdo social e também pedagdgica entre os sujeitos que frequentam a
escola.

No documento Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite 0s
Direitos Fundamentais das Criancas (BRASIL, 2009), as autoras Rosemberg e
Campos apresentam indicadores também relevantes para a organizacdo dos
espagcos/ambientes nas instituicdes de Educagdo Infantil. Dentre esses indicadores,
destacam-se: o direito a brincadeira; a um espaco externo amplo que favoreca o
movimento de correr, subir, descer, pular, saltar e manter contato com elementos da
natureza (brincar com agua, areia, argila, tomar sol, visitar parque e zoolégicos que lhes
proporcione observar e respeitar os animais). Outro indicador importante mencionado
no documento é a flexibilidade da rotina e o contato com a variedade de brinquedos
arrumados em locais de facil acesso para as criancas que Ihes possibilitem a brincadeira
espontanea e a organizacao dos brinquedos conforme seus interesses (BRASIL, 2009).

O documento recentemente elaborado que se refere ao tema em discusséo,
reconhecendo-o0 como relevante para 0 processo educativo, sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil” (2009). Este documento explicita o
seguinte:

[...] as propostas pedagdgicas das instituicbes de Educagdo Infantil

deverdo prever condicbes para o trabalho coletivo e para a
organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem:

- A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo (...);

- Os deslocamentos e 0s movimentos amplos das criangas nos espagos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicéo;
(BRASIL, 2009, p. 19-20).

7DCNEL.
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De acordo com esse documento, que exerce funcdo de carater mandatério na
Educacdo Infantil, as propostas pedagdgicas dessas instituicdes sdo fundamentais para o
planejamento da organizacdo dos espacos/ambientes das creches e pré-escolas,
considerando as necessidades de as criangas se movimentarem nesse espaco,
interagindo entre si e com os adultos sob uma perspectiva educacional de integracéo
entre cuidar/educar. Assim, tanto 0s espacos internos, quanto os externos devem
proporcionar a brincadeira, a seguranca e a movimentacao das criancgas pelas diversas
areas organizadas para promover o contato com as diferentes linguagens especificas da
educacéo infantil.

Dessa forma, esses espacos, materiais e tempos, ao ser organizados
pedagogicamente pelos professores, transformam-se em ambiente educacional para
todas as criancas que o frequentam, desde os bebés até as criangas de 5 anos e 11 meses.
Tais ambientes devem propiciar a segurangca e 0 bem-estar de todas as criancas,
incluindo as com deficiéncias, superdotadas, bem como as diversidades de ordem
social, cultural e étnico-raciais (BRASIL, 2009).

O ultimo documento citado no quadro em analise é denominado Brinquedos e
Brincadeiras nas Creches: manual de orientacdo pedagogica, publicado em 2012.
Foi elaborado pelo MEC em parceria com o UNICEF e trata da organizacdo dos espagos
nas creches, visando transforma-los em ambientes educativos. Esse documento de
carater técnico oferece sugestdes para a organizacdo dos espacos, mobiliarios e
brinquedos, transformando-os em ambientes seguros e confortaveis para bebés e
criancas pequenas de modo que favoreca as interagdes entre as criangas e estas com 0s
adultos, tendo a brincadeira como eixo principal do trabalho pedagogico.

O documento sugere uma variedade de materiais e brinquedos que podem ser
utilizados para a organizacdo de diferentes espacos na instituicdo, como: espaco de
acolhimento das familias das criangas, espaco do sono, espa¢o do banho, espago externo
com jardim (onde as criangas entrardo em contato com elementos da natureza), parque,
com o objetivo de promover a brincadeira e 0 movimento ao ar livre (BRASIL, 2012).

O manual é dividido em cinco médulos, sendo que o Gltimo traz critérios para a
compra e uso de brinquedos e materiais para as instituicbes de Educacdo Infantil. Tais
critérios tratam de assuntos como: preco, tipo de compra por licitagdo ou néo,
recebimento de doagdo, resisténcia dos brinquedos e materiais, observagdo da idade e o
interesse das criangas; 0 uso de sucatas, segurang¢a do brinquedo conforme normas do
Inmetro (BRASIL, 2012).
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Na busca por atender ao descrito pelo documento Parametros Basicos de
Infraestrutura para Institui¢cbes de Educacédo Infantil (BRASIL, 2006), o governo
federal criou, através da Resolucéo n. 6, de 24 de abril de 2007, o Programa Nacional de
Reestruturacao e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacao
Infantil (Proinfancia). A finalidade principal desse programa é prestar assisténcia
financeira ao Distrito Federal e aos municipios para construcdo e reforma de creches e
pré-escolas, com vistas a garantir o acesso das criancas a Educacao Infantil da rede
publica.

Entre 2007 e 2014, o Programa investiu na construgdo de 2.543 escolas; em
2011, o Proinfancia foi incluido no Plano de Aceleracdo do Crescimento (PAC2) e, a
partir dai, outras 6.185 unidades de Educacdo Infantil foram apoiadas com recursos
federais, totalizando 8.728 novas unidades em todo o pais. Além da construcdo e
reforma, o programa também repassa recursos do FNDE para equipar as unidades de
Educacdo Infantil com materiais pedagogicos e mobiliarios padronizados e adequados
ao seu funcionamento. Por conseguinte, as unidades de Educacdo Infantil construidas
pelo Proinfancia procuram dispor de ambientes essenciais para a aprendizagem e 0
desenvolvimento das criangas, como: salas de aula, sala multiuso, sanitarios, fraldarios,
recreio coberto, parque, refeitdrio, entre outros espagos internos e externos que
permitem a realizacdo de atividades pedagdgicas, recreativas, esportivas, de repouso e
de alimentacdo, além das administrativas e de servico.

O Plano Nacional de Educacdo (2014) expressa seu compromisso com a
Educacéo Infantil através de sua Meta I, que se propde a:

Universalizar, até 2016, a educagdo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE.

Sendo este 0 mais recente documento da legislagdo brasileira acerca da
Educacdo, é interessante salientarmos que a Educacdo Infantil aparece em primeiro
lugar nas metas estabelecidas para os proximos dez anos. Ele se propde também a
universalizar a pré-escola e ampliar a oferta de vagas nas creches. Contudo, ndo
apresenta com clareza as estratégias para o cumprimento dessa meta, principalmente no
que se refere ao espaco fisico e sua organizacgdo nas instituicbes de Educacdo Infantil.

Diante do exposto, podemos perceber o quanto ha de discrepancia entre o que

profere os documentos do MEC aqui analisados e seu cumprimento. Segundo Campos
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(2008), tornou-se tradicdo cultural e politica no Brasil esse divorcio entre a legislagdo e
a realidade. A autora comenta que temos algumas leis em areas como educacgdo e meio
ambiente consideradas muito avangadas a nivel mundial, mas que na pratica sdo apenas
boas intengdes que ndo correspondem a realidade. Nesse sentido, concordamos com ela,
pois ha mais de uma década que os documentos legais vém debatendo a problemaética da
infraestrutura das creches e pré-escolas brasileiras. Desde o PNE de 2000 que objetivos
e metas foram tracados para enfrentar o problema, mas foram protelados. Logo, muito
pouco foi concretizado, haja vista que a padronizagdo da infraestrutura das escolas de
Educacdo Infantil s6 comecou a se tornar realidade paulatinamente ap6s a criagdo do
Proinfancia em 2007.

2.3 Um olhar sobre as producdes acerca da organizacdo do espacgo fisico na
Educacéo Infantil

Para a realizacdo desse levantamento bibliografico foram feitas pesquisas no
portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Sendo usados 0s seguintes
descritores: Educacdo Infantil + espaco fisico; Educacdo Infantil + organizacdo do
espaco; Educacdo Infantil + ambiente; Educacdo Infantil + organizacdo do ambiente. As
producdes encontradas tiveram seus titulos e palavras-chave lidos cuidadosamente, bem
como seus resumos (quando necessarios), em uma busca minuciosa por trabalhos que
tivessem como objeto de investigacdo o espaco fisico e sua organizacao nas instituicbes
de Educacdo Infantil.

Outro aspecto a ser observado durante a pesquisa foi o referencial teérico dos
trabalhos encontrados, haja vista que a nossa pesquisa é fundamentada na teoria socio-
historica. Portanto, buscando manter a coeréncia tedrica, procuramos analisar 0s
trabalhos fundamentados nessa perspectiva.

Foram encontrados trabalhos compreendendo o periodo de 2000 a 2015.
Todavia, tomamos como referéncia neste estudo apenas os trabalhos publicados entre
2006 e 2015. Esse periodo foi escolhido por levarmos em consideracdo a publicacdo dos
Parametros Basicos de Infraestrutura para as Instituicbes de Educacdo Infantil
(BRASIL, 2006), primeiro documento oficial do MEC que trata exclusivamente do

espaco fisico para as instituicGes de Educacao Infantil.
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O recorte historico acima foi feito tendo em vista que a educacdo das criancas
menores de 7 anos esteve durante séculos associada a caridade, a filantropia e ao
assistencialismo, ou seja, essas instituicbes ndo eram vinculadas a Secretaria de
Educacdo e sim as instituicBes religiosas e a Secretaria de Assisténcia Social, por isso
funcionavam em espacos cedidos por igrejas, associagdes, em galpdes e casas alugadas
(&s vezes, “adaptadas”), ou no caso das pré-escolas, na maioria das vezes, anexas as
escolas do priméario. Por conseguinte, era pouco frequente ou inexistente qualquer
proposta arquiteténica vinda do governo para a construcdo e organizacao dos espacos
das institui¢Bes publicas ou filantropicas que atendiam as criangas pequenas.

Ao pesquisar no portal da CAPES utilizando os descritores espago fisico e
Educacdo Infantil, foram encontrados 17 trabalhos, sendo mestrado académico (15),
doutorado (1) e mestrado profissional (1), distribuidos nas seguintes areas de
conhecimento: Educacéo (11), Educacéo Fisica (2), Ensino de Ciéncias e Matematica
(2), Economia (1) e Psicologia (1). No entanto, apenas dois trabalhos analisam os
espacos nas instituicdes de Educacdo Infantil, um na perspectiva das professoras e
outro, na das criancas.

A segunda pesquisa foi realizada no site da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes usando os descritores Educacédo Infantil e organizacéo do espaco, e
foram encontrados 112 trabalhos em diferentes areas, como: Educacdo, Salde,
Psicologia e Arquitetura; sendo 76 dissertacbes e 36 teses. No entanto, apenas sete
desses trabalhos eram compativeis com nossa proposta de estudo no que se refere a
organizacao do espaco como ambiente de aprendizagem e ao referencial tedrico. Este
fato revela a relevancia do tema em estudo, haja vista que ainda sdo poucas as pesquisas
acerca do espaco fisico e sua organizacdo na Educacdo Infantil, principalmente estudos
que procurem em sua investigacdo ouvir as criancas como informantes.

Apoés esse levantamento bibliogréfico, analisamos nove trabalhos, sendo sete
dissertagdes e duas teses de doutorado, dos quais apenas trés estudos tiveram as criangas
como protagonistas. As dissertacdes de Martins (2010), Cassimiro (2012) e Bezerra
(2013) tém em comum o fato de ouvir a opinido das criangas sobre o espaco fisico das
instituicbes que frequentam. Para isso, as trés pesquisadoras contaram com a
colaboragéo de meninos e meninas com idade entre 4 e 5 anos. Outro ponto convergente
entre os trés trabalhos se refere a preferéncia das criangas pelos espacos onde elas

possam se movimentar, brincar e manter contato com elementos da natureza.
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Contudo, ha também pontos divergentes no que diz respeito ao resultado desses
estudos, enquanto as pesquisas de Martins e Bezerra revelaram que ambas as escolas
apresentam espaco fisico adequado para o funcionamento da Educacéo Infantil, o estudo
de Cassimiro foi em direcdo oposta ao constatar a total inadequacédo do espaco fisico,
visto que das trés instituicbes pesquisadas nenhuma foi construida para ser escola de
Educacéo Infantil.

A pesquisa de Martins (2010), nomeada A Organizacdo do Espaco na
Educacdo Infantil: o que contam as criangas? publicada pela UFPR, teve como
objetivo compreender o sentido atribuido pelas criangas aos espagos da instituicdo que
frequentam. Os sujeitos da pesquisa foram seis criangas (dois meninos e quatro
meninas) da pré-escola de um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) da cidade
de Curitiba. E os instrumentos usados foram: a observagdo participante, o desenho
comentado, a entrevista (semiestruturada e ndo diretiva) e a visita monitorada.

A pesquisa comegcou em outubro de 2008 e se estendeu para 2009, porque a
pesquisadora entrou em contato com a instituicdo antecipadamente na busca por
conhecer sua rotina, criar um vinculo de confianca e respeito com os profissionais e as
criancas, bem como selecionar a turma e as criangas que participariam da investigacao.
Esse periodo favoreceu o estabelecimento de um didlogo entre a pesquisadora e as
criancas, o que auxiliou na definicdo dos primeiros instrumentos da pesquisa.

A instituicdo pesquisada tem um amplo espaco externo com parque, calcadao,
areia, gramado, um canteiro com plantas decorativas e flores, trés arvores e uma
pequena horta. Tal espaco proporciona as criangas diversas e ricas experiéncias e
brincadeiras, além do contato com a natureza através das visitas ao canteiro, onde elas
observam plantas e pequenos insetos, e a horta, onde participam do plantio, cultivo e
colheita das verduras, que se transformam em saladas para o almoco.

Os resultados da pesquisa apontam que as criancas preferem os espacos que lhes
permitem opcOes de escolhas sobre de que e com quem brincar, valorizam a seguranga
oferecida pela infraestrutura e procuram evitar lugares onde possam se machucar. Foi
constatada também a preferéncia das criancas pelos espacos externos da institui¢do, pois
estes favorecem a brincadeira e o contato com a natureza.

Em suas consideracdes finais a pesquisadora relata que, embora investigar a
pratica pedagdgica das professoras ndo tenha sido o objetivo de seu trabalho, ela

observou que o que a professora chamava de cantinho de atividade ndo correspondia a
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verdadeira proposta desses cantinhos, pois ela direcionava as criangas para cada canto
que deveria ir, restringindo a opgéo de escolha da crianca.

A dissertacdo de Cassimiro (2012), Os espacos da Educacdo Infantil no
campo na lente das criancas, publicada pela UNEB, teve como objetivo analisar o
espaco fisico a partir dos aspectos apontados pelas criancas. A proposta metodoldgica
adotada foi de carater qualitativo descritivo devido a necessidade de flexibilidade no
processo de interlocucdo com as criangas; como instrumento de pesquisa foi utilizada a
fotografia. A pesquisadora pediu a cada crianca que tirasse seis fotos de lugares da
escola, obedecendo a seguinte regra: as duas primeiras fotos de lugar que ela gosta; a
terceira e quarta, de um local que ndo gosta e as duas Ultimas, de livre escolha. O
estudo foi realizado em trés escolas nucleadas do municipio de Ilhéus — Bahia,
abrangendo um total de 24 criancas campesinas (sendo 12 meninos e 12 meninas) entre
4 e 5 anos de idade.

Das trés escolas pesquisadas, a primeira tem prédio proprio com quatro salas de
aula, sendo uma da Educacédo Infantil; na segunda escola s6 ha duas salas, a Educacgéo
Infantil e o primeiro ano do Fundamental funcionam em uma casa de praia alugada pela
prefeitura; a terceira escola é situada distante da area urbana, tem prédio préprio, mas é
a menor de todas, com apenas duas salas de aula que sdo multisseriadas. Sendo assim,
nenhuma das escolas foi construida para funcionar como instituices de Educacao
Infantil e por isso ndo atendem ao que preconiza 0s documentos oficiais do MEC no que
se refere & infraestrutura dessas instituicoes.

O resultado da pesquisa aponta que a maioria das criancas prefere 0s espacos
internos da escola aos externos, por motivos como: inexisténcia desses espagos, por
serem perigosos e por ndo oferecerem atrativos para elas. Outro aspecto relevante
revelado pelas criancas foi sua preferéncia por lugares onde elas possam brincar e com
elementos da natureza, além de uma preferéncia pela estética do local. Ao fotografar os
lugares que ndo gostam na escola as criangas assumiram uma posi¢do critica e
sinalizaram o0s seguintes locais que envolvem &rea interna e externa: banheiro,
corredores, paredes e pilastras, local do lixo, cozinha, depdsito de mdveis quebrados.
Para elas, esses espagos sdo sujos, oferecem riscos a salde e seguranca delas e possuem
obstaculos a sua movimentag&o.

No trabalho de Bezerra (2013), intitulado O Espago na Educacéo Infantil: a
constituicdo do lugar da crianca como indicador de qualidade, publicado pela

UFSC, as criangas foram as protagonistas da pesquisa. Foi realizado com 25 criangas na
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faixa etaria de 4 e 5 anos e teve como objetivo investigar os usos e os significados dados
pelas criangas aos espacos da creche e confronta-los com os critérios de qualidade dos
espacos para a Educacdo Infantil expostos nos documentos oficiais e a producgéo
cientifica recente sobre a tematica.

Ao realizar o levantamento das pesquisas publicadas sobre espaco na Educacéo
Infantil, Bezerra (2013) relata que trés areas do conhecimento se ocupam de pesquisar
0S espacos nas instituicdes de Educacdo Infantil, sdo elas: Arquitetura, Psicologia e
Educacdo. Dentre essas pesquisas, um percentual minimo delas consultou as criancas e
0s resultados apontaram que 0s espagos externos como parque, area livre com
elementos da natureza e area que possui brinquedos sao seus locais preferidos.

Nesse trabalho as criancas foram observadas em suas interacdes sociais e as
professoras analisaram as falas das criancas transcritas no caderno de campo em
diferentes espacos da creche, como: refeitério, sala dos professores, banheiro, sala de
multiuso, horta e parque. Os resultados foram classificados em trés categorias de
analise: as acdes dos professores, as acOes das criancas e o compartilhamento das acdes
entre professores e criangas.

Nas anéalises realizadas pela pesquisadora sobre o uso geral que as criangas
fazem do espaco da creche foi constatada, em diferentes episédios, a acdo das criancas
para driblar as regras que instituem a funcionalidade de cada espaco, objetivando
exercer 0 controle dos seus corpos e movimentos. Ao fugir dessas imposicées dos
adultos, as criancas recriam os espacgos, conferindo-lhes uma caracteristica prépria que
ultrapassa a dimensdo arquitetonica e os transforma em ambientes repletos de
significados para elas. No que se refere a adequacéo dos espacos fisicos e mobiliarios da
creche conforme os documentos oficiais do MEC, a instituicdo se encontra legalizada.

A primeira categoria de andlise revelou que as professoras conferiram ao espaco
do refeitério e da sala dos professores novas atribuicbes além das habituais, pois
promoviam experiéncias inovadoras para as criancas. Quanto a sala de multiuso, as
professoras organizaram esse espaco de modo que oportunizavam uma diversidade de
experiéncias para as crian¢as. Nessa sala elas podiam tomar a iniciativa das atividades,
Ou seja, possuiam autonomia para usar esse espaco criando e recriando-o conforme sua
imaginacdo. Nele, funcionava o cantinho do faz de conta e da linguagem oral e escrita,
onde as criancas podiam ler e ouvir historias, assistir filmes ou criar suas proprias

historias.



64

Segundo Bezerra, as criangas demonstraram sua capacidade de transformar o
banheiro em um lugar delas, onde podiam brincar com &gua, fantasiar, trocar
vestimentas e calcados entre elas, pois nesse espaco estavam distantes dos olhares dos
adultos. A horta também foi transformada para além do uso habitual, sendo usada pelas
criangas como um ambiente de descobertas de bichos, flores, aromas, cores e sabores
diferenciados, contemplacdo da natureza, passeio ao ar livre e, claro, como lugar de
brincadeiras.

Por fim, o espaco do patio coberto e do parque se revelou como promotor da
acdo conjunta entre adultos e criangas. Esses eram espacos para a brincadeira, 0
movimento de correr, pular, subir, descer, escalar, um espaco desafiador para as
criancas que se contrapunha ao espaco da sala, marcado pela limitacdo. Contudo, era
preciso que as professoras organizassem a ocupacao no parque, pois ele ndo era coberto
e o sol atrapalhava as atividades. As fotos registraram 0S momentos em que as
professoras improvisaram acampamentos no parque para as criancas tomarem o café da
manhad e brincarem na sombra, rompendo com a rotina diaria do refeitorio e
proporcionando novas experiéncias.

Ao analisar esse bloco de pesquisas, percebemos que elas confirmaram o quanto
as criancas pequenas sdo informantes competentes acerca do espago/ambiente que
frequentam. Este fato comprova que as criancas podem e devem sair da condicdo de
objetos para assumir a posicdo de sujeitos da pesquisa, uma vez que as mesmas Sdo
portadoras de uma postura altamente critica para analisar o espaco fisico onde estudam
e apontar os problemas que ele apresenta. Outro aspecto constatado nos trabalhos se
reporta ao problema da inadequacao dos espacos fisicos, visto que das cinco instituicoes
pesquisadas trés ndo atendem as exigéncias dos documentos oficiais do MEC para as
unidades de Educacéo Infantil.

As pesquisas de Araldi (2007) e Moura (2009) apresentaram uma interessante
caracteristica em comum. Dentre os trabalhos que ndo adotaram as criangas como
participantes ativas, essas duas autoras foram as Unicas que, ao tecer suas considera¢des
finais, apontaram para a necessidade de que as futuras pesquisas nessa area escutem a
opinido das criangas.

A Dissertacdo de Araldi (2007), intitulada Pratica Pedagogica na Creche no
Cotidiano de uma Instituicdo de Educacdo Infantil para Criancas de 0 a 03 anos:
proposta de intervengéo visando o brincar, cuidar e educar, publicada pela UEL,

teve sua pesquisa realizada em uma creche filantropica na periferia de Londrina. A
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pesquisa foi norteada pela seguinte problematica: como deve ser a organizacdo dos
ambientes nas creches, de forma segura e capaz para contribuir com a construcdo da
subjetividade e da identidade infantis?

No que se refere a organizacdo dos espacos/ambientes, a pesquisa de Araldi
constatou que a proposta pedagdgica da referida instituicdo ndo aborda esse assunto, 0s
espacos eram em sua maioria inflexiveis em sua organizacdo e os brinquedos eram
deixados no chéo tanto da sala, quanto do patio, o que ndo contribuia para estimular as
criancas a brincarem. Além disso, ndo havia nem espaco, nem brinquedo em bom estado
o0 suficiente para serem organizados de modo que favorecessem o desenvolvimento
infantil, uma vez que a creche ndo recebia recursos do poder publico. Segundo a
pesquisadora, ndo existia um planejamento diario das atividades a ser desenvolvidas; o
brincar das criancas era livre, sem qualquer interferéncia dos adultos, com excecdo da
brincadeira no parque.

Um dos objetivos desse trabalho era construir uma proposta pedagdgica de
intervencdo com a finalidade de auxiliar as professoras na organizacdo do espaco, de
modo que estimulasse o brincar e a articulacdo entre cuidar e educar. Nessa perspectiva,
foram apresentadas sugestfes para organizagdo do espaco na creche em cantos que
favorecessem o desenvolvimento da crianca nas areas Linguagem Oral e Escrita, LAgica
Matematica, Artes, MUsica, Representacdo — faz de conta, Movimento, dentre outras.
No entanto, a pesquisadora alerta que tais sugestbes ndo devem ser vistas como
receituario. Além disso, chama a atencdo para a necessidade de, ao se planejar a
organizacdo dos espacos educacionais nas instituicdes de Educacdo Infantil, procurar
conhecer seus usuarios, pois sdo as criancas que vao usufruir daquele espaco. Sendo
assim, elas também podem colaborar com sugestdes para a sua organizacao.

A dissertacdo de Moura (2009), intitulada Organizacdo do Espago:
contribuicdes para uma educacéo infantil de qualidade, publicada pela UNB, teve
como objetivo investigar como a organizacao dos espagos contribui para uma Educacgéo
Infantil de qualidade. O trabalho foi desenvolvido em um jardim de infancia na cidade
de Brasilia com uma turma de 18 criancas de 4 anos e sua professora. Buscou-se
compreender como a organizagdo do espaco pode promover o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca. Para isso, a pesquisadora lancou mdo dos seguintes
instrumentos de pesquisa: observacdo participante, analise documental, conversas

espontaneas e entrevista semiestruturada com a professora.



66

A pesquisa conferiu visibilidade a importancia da organizacdo do espago nas
instituicOes de Educacdo Infantil para estimular a curiosidade e a imaginagéo da crianca,
promovendo o0 desenvolvimento de aspectos, como: autonomia, criatividade e
responsabilidade. O estudo revelou o quanto € essencial nesse processo a concepgdo que
os professores possuem de crianca e de Educacdo Infantil, bem como as condicdes de
infraestrutura oferecida pela propria instituicdo, que pode favorecer ou ndo a
organizagdo de um espaco interno e externo promotor do desenvolvimento infantil.

Ao tecer suas consideracdes finais, a pesquisadora se referiu a possibilidade de
que seu trabalho contribua para a realizacdo de novas pesquisas nas quais as criangas
sejam ouvidas.

Podemos observar nos trabalhos acima que, apesar de mais uma vez a crianga ter
sido objeto de pesquisa, tendo seu comportamento (interacGes entre pares e com a
professora) observado e interpretado apenas sob a 6tica do adulto, j& existe por parte de
ambas as pesquisadoras um olhar inovador em relacdo a pesquisa com criangas. Este
fato se torna evidente quando as autoras apontam para a importancia de que nos
trabalhos futuros seja conferido as criancas o papel de protagonistas nas pesquisas que
tratam de assuntos de seu interesse.

No que tange as questdes de inadequacdo do espaco fisico das instituicdes de
Educacdo Infantil, os estudos de Cassimiro (2012) e Araldi (2007) ja citados
apresentaram caracteristicas semelhantes as pesquisas de Menezes (2008) e Bortolotti
(2012), foram encontradas escolas funcionando em locais totalmente impréprios como:
residéncia e casa de praia alugadas, espaco construido para ser um posto de saude e
escola de Ensino Fundamental com salas multisseriadas. E comum em tais escolas a
inexisténcia de areas externas, e quando existem ndo possuem coberturas, 0 que
inviabiliza esses espacos de ser organizados pedagogicamente para estimular o
desenvolvimento infantil e favorecer o movimento e o brincar da crianga.

A dissertacdo de Menezes (2008) publicada pela UFBA, denominada A
organizacao dos espacos de ensinar e aprender numa escola de educacéo infantil
do municipio de Jequié — Bahia, fundamentada na teoria sociointeracionista, teve
como objetivo analisar a organizacdo dos espacos escolares e diagnosticar sua
interferéncia nos processos de ensino e aprendizagem. A op¢do metodoldgica escolhida
foi o estudo de caso, tendo como recursos para a producdo de dados a observagéo

participante, entrevista semiestruturada e grupo focal. A pesquisa teve como
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informantes a Secretaria de Educacdo, a diretora, a coordenadora pedagdgica e sete
professoras.

A estrutura fisica da escola ndo contempla as necessidades de uma escola, muito
menos de uma instituicdo de Educacdo Infantil que deveria promover o
desenvolvimento integral das criangas, pois foi projetada para ser um posto de salde.
No entanto, funciona como escola atendendo a um publico de 4 a 6 anos. As professoras
relataram que devido a auséncia de espaco nas salas de aula € impossivel a realizacao de
atividades ludicas e de qualquer possibilidade de reorganizacdo do espago. Em relacéo a
area externa, persiste o problema da falta de espaco para desenvolver atividades
pedagdgicas e ludicas, bem como eventos de qualquer natureza.

A pesquisa revela que as professoras possuem formacao tedrica e politica que
Ihes permite ter uma visdo da total inadequacdo arquitetdnica da escola em relacdo as
especificidades das criangas pequenas e de como isso implica diretamente no
desenvolvimento infantil. Ela aponta ainda para a necessidade do municipio pesquisado
investir na qualidade da Educacédo Infantil a partir da construcdo urgente de Centros de
Educacao Infantil que atendam as peculiaridades das criangas. Outro fator presente no
resultado da pesquisa se refere a necessidade de se intensificar o investimento na
formagé&o continuada das professoras de Educacédo Infantil.

A dissertacdo O lugar e o espaco na Educacdo Infantil, defendida por
Bortolotti (2012), publicada pela UCP, teve por objetivo conhecer o que pensam 0s
professores de Educacdo Infantil sobre a teméatica o espaco fisico. Para tanto, foi
adotada a pesquisa de ordem qualitativa a partir de um estudo de cunho etnogréfico e os
instrumentos usados na producdo de dados foram: a entrevista semiestruturada, a
fotografia e a observacdo. Esse trabalho foi desenvolvido em quatro Centros de
Educacao Infantil da rede municipal de Petrdpolis, que atendem em tempo integral um
publico de 0 a 5 anos. Foram sujeitos da pesquisa oito profissionais, sendo quatro
professoras concursadas e quatro agentes de apoio a Educacgdo Infantil, sendo duas de
cada instituicao.

Quanto & infraestrutura das institui¢fes pesquisadas, duas delas foram projetadas
para serem instituicdes de Educacdo Infantil, por isso, possuem espagos amplos que
favorecem sua organizacdo. As outras duas funcionam, uma em espaco adaptado (casa
alugada) e a outra, em uma antiga construcdo de creche com caracteristicas
assistencialistas, o que implica um espaco reduzido e limita as possibilidades de

organizacdo pedagogica promotora do desenvolvimento infantil. Contudo, foi
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observado que os banheiros de todas as instituicdes sdo adaptados ao tamanho das
criangas.

A pesquisa revela que as professoras apontaram a necessidade de as criangas
terem contato com a natureza, bem como criticaram as areas externas por ndo serem
cobertas, denunciando uma falha no projeto arquitetonico que desconsiderou o clima da
cidade, que é propicio a chuvas.

O registro das observagfes apontou que a organizacdo do material pedagdgico
na sala nem sempre estava ao alcance das criancas, essa constatacdo confirma o que
disse a maioria das professoras, que dispdem o espaco de modo que favorega o seu
trabalno sem mencionar as criancas. Apesar de alguns aspectos relacionados a
preocupacdo com a seguranca, iluminacdo, ventilacdo e estética terem sido apontados,
apenas uma professora se referiu a falta de espago como um limitador para se organizar
pedagogicamente. Dispde,

Ao serem questionadas em relacdo ao espaco ideal, as professoras fizeram as
seguintes sugestdes: foi undnime a questdo da necessidade de cobertura da aérea externa
e da criacdo de uma area verde (embora uma instituicdo possua pequena area coberta e
outra, uma horta). Outro aspecto muito citado se refere a necessidade da presenca de
brinquedos e de um parquinho na &area externa; uma das entrevistadas fala sobre a
necessidade de o espaco fisico das instituicbes de Educacdo Infantil ser adaptado para
criancas especiais, garantindo o direito a acessibilidade universal; sala de leitura,
brinquedoteca, sala de danca e teatro, sala do repouso também foram citados como
espacos desejados para a instituicao.

A analise das professoras revela que elas tém conhecimento dos documentos do
MEC que regulamentam a arquitetura das instituicdes de Educacdo Infantil.

Diante do exposto, é lamentavel que ap6s séculos de descaso com a educacgéao
das criangcas menores de 7 anos e ap6s a aprovacgdo de tantas leis e documentos em prol
de uma Educacéo Infantil de qualidade que respeite a crianga como cidaddo de direito,
ainda encontremos creches e pré-escolas funcionando em situagBes precérias, que
confinam as criangas em espacos apertados e limitadores, que, as vezes, as exple a
situacOes de perigo, além de desrespeitar sua infancia, que deveria ser marcada pelo
direito a educacdo e a brincadeira.

Dos trabalhos analisados, seis ndo contemplaram a escuta da crianga, optaram
por ouvir apenas as professoras, auxiliares, coordenadoras, diretoras e secretarias de

educacdo. Destes, quatro ja foram abordados anteriormente, e as pesquisas de Vieira
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(2009) e Ramos (2010), que também integram o grupo, serdo apresentadas a seguir. No
entanto, além desse ponto em comum, o trabalho de ambas possui mais um, o de
comprovar que 0s espacos/ambientes pedagogicamente organizados favorecem o
desenvolvimento da crianca.

A dissertagdo de Vieira (2009), intitulada A reorganizacéo do espaco da sala
de educacdo infantil: uma experiéncia concreta a luz da Teoria Histérico-Cultural,
publicada em 2009 pela UNESP, tem o espaco fisico como objeto de pesquisa. Esse
trabalho foi realizado em uma turma de criancas com idade entre 4 e 5 anos e teve duas
etapas: a primeira fase da pesquisa foi realizada com a sala organizada nos moldes
tradicionais nos quais as criangas ndo tém livre acesso aos brinquedos e materiais
pedagdgicos que a escola dispde, pois esses estdo sob a supervisdo da professora; na
segunda, o espaco da sala de aula foi reorganizado em cantos especificos (leitura, faz de
conta, jogos de construcdo, brinquedos, artes etc.) tomando como referéncia a teoria
historico-cultural. Nesse modelo de organizacdo as criancas possuem total liberdade
para se relacionar entre si e com a professora, que assume a funcdo de mediadora do
processo de construcdo da aprendizagem pela crianca.

A pesquisadora descreve a diferenca no comportamento das criancas da primeira
para a segunda fase e evidencia a importancia da organizac¢ao do espaco da sala de aula
de modo que as criancas tenham acesso a todos 0s materiais e brinquedos para manusea-
los conforme seus interesses. Contudo, em nenhum momento as criancas foram ouvidas,
as suas opinides sobre o espaco da escola foram solicitadas. No decorrer do trabalho
percebe-se apenas a interpretacdo da professora sobre sua atuacdo nas duas fases da
pesquisa e sobre as mudancas ocorridas no comportamento das criancas ao lidarem com
a construcdo do conhecimento.

A tese de doutorado de Ramos (2010), intitulada A crianca em interacéo social
no bercario da creche e suas interfaces com a organizagdo do ambiente pedagdgico,
publicada pela UFPE, procurou analisar a interacdo entre crianga-crianga e crianca-
adultos nas préticas diérias do bercgario e suas implicagdes na organizacdo do ambiente
pedagogico favoravel as aquisicdes socioafetivas e cognitivas da crianga. Para tanto,
fundamentou-se na teoria sociointeracionista e utilizou como recurso metodologico a
observacao video-gravada. A pesquisa foi realizada em dois Centros Municipais de
Educacdo Infantil de Recife, compreendendo o periodo de trés meses, durante os quais

foram feitas 38 se¢des de filmagem com o total de 19 horas de observagéo gravada. O
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estudo teve como sujeitos professoras (2), auxiliares de desenvolvimento infantil (6) e
criancas de ambos os sexos com idade entre 8 meses e 1 ano e 7 meses (31).

O espaco fisico e ambiente social das instituicbes sdo descritos pela
pesquisadora como um espaco bem ventilado, organizado de maneira segura e
confortdvel, com bercéario, lactario, fraldarios, armarios, colchonetes, espelho,
brinquedos diversos, incluindo aqueles que produzem sons ao alcance das criangas.
Assim, o espaco/ambiente foi planejado de modo a favorecer a interagdo tanto entre as
criancas, quanto entre a crianga e os adultos. Para a producdo dos dados, as se¢des de
gravacao foram recortadas em 42 episddios de interacdo entre as criancas e destas com
0s adultos para serem analisados.

Os achados da pesquisa revelam que mesmo antes de dominar a linguagem
verbal as criancas pequenas sdo capazes de interagir com e no espaco através do olhar,
de gestos, risadas e movimentos, expressando assim suas competéncias
sociocomunicativas ao se relacionarem com seus pares, demonstrando sua criatividade
para a brincadeira, para a exploracdo dos objetos e para a ressignificacdo dos espagos
em que se encontram. Assim, 0S espagos previamente organizados para promover essa
interacdo social contribuem efetivamente para o desenvolvimento e aparecimento da
linguagem infantil.

Em diferentes episodios desse estudo as criancas foram flagradas no uso dos
moveis do espaco como parte de seus enredos de brincadeiras, seja para se esconderem
dos colegas, seja para apoio em seus movimentos (principalmente para ficar de pé e
caminhar), como abrigo ou mesmo como meio de promover a formacdo de pequenos
agrupamentos de duas ou trés criancas para brincar isoladas das demais. Percebemos ai
a importancia da organizacdo dos espacos de modo a transforma-los em ambientes de
aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Em suas consideragfes finais a pesquisadora informa que o estudo revela a
organizacdo de um ambiente pedag6gico promotor de situacbes educativas e
socialmente relevantes para o desenvolvimento infantil por meio da brincadeira, do
estimulo a curiosidade e construgdo da autonomia das criangas. Nesse sentido, a autora
afirma que a articulacdo entre o cuidar e o educar das criancas na instituicdo pesquisada
favorece a construcdo do conhecimento e da formagdo de vinculos pelas criangas.

O fato de os estudos em analise ndo conferirem as criangas a funcdo de
informantes, reconhecendo-as como capazes de emitir sua opinido de maneira critica

acerca dos espacos da instituicdo que frequentam, pode ser atribuido a uma tradi¢cdo na
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pesquisa académica em priorizar os adultos como sujeitos de suas investigacfes em
detrimento da crianga por considera-la imatura para exercer tal papel.

Diante do levantamento realizado acerca do tema em estudo e tendo em vista
que existe uma caréncia de pesquisas académicas que tomem as criangas como
informantes (sujeitas) da pesquisa, principalmente em relacdo a organizacdo dos
espacos/ambientes, é que este nosso trabalho torna-se relevante e original ao buscar
analisar a organizacdo dos espacos/ambientes na Educacdo Infantil a partir da
perspectiva da professora e também das criangas, conferindo-lhes a funcdo de
protagonistas desse processo ao assegurar o direito de expressarem seu ponto de vista
sobre o espaco educacional que frequentam.

Dos nove trabalhos encontrados® sobre “Organizagio dos espagos na Educacio
Infantil” nos dois portais pesquisados, apenas trés recorreram as criangas como
interlocutoras para analises sobre os espacos dessas instituicbes e sua organizacao.
Dessa forma, esperamos contribuir com as producdes académicas acerca do tema em
estudo, bem como colaborar com o0s responsaveis pelos projetos de edificacdo e
reformas das instituicdes de Infantil Educacdo ao tornar publico o que pensam 0s
usuarios dessas instituicdes sobre o seu espaco fisico e a maneira como este €

organizado.

2.4 Os Municipios e a Obrigatoriedade da Educacao Infantil

A trajetéria da Educacdo Infantil no Brasil tem sido caracterizada por um
atendimento assistencialista, filantropico e compensatério, que perdurou desde o Brasil
colonial, perpassando o Império e a Republica, chegando a segunda metade do século
XX. Nesse periodo, ndo havia uma intencionalidade pedagodgica nas instituicbes que
atendiam as criangas menores de 7 anos, era inexistente a preocupacdo em construir
espacos fisicos de maneira especial para acolher essas criancas e atender as suas
especificidades. Nesse contexto de descaso com a educagdo das criangas pequenas e
consequentemente com 0s espacos destinados a elas, cresceu no Brasil a luta dos
movimentos sociais que reivindicava a redemocratizacao politica do pais, dentre outros

direitos, a luta das mulheres por creches e pré-escolas. De acordo com Kramer (2006),

8 Este foi o nimero de trabalhos voltados para a Educacdo Infantil nos dois sites citados: Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des e no Portal da Capes.
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esses movimentos contribuiram significativamente para que a Constituicdo Federal de
1988 reconhecesse a Educacéo Infantil como Direito das criangas de 0 a 6 anos.

Contudo, este Direito sO passou a ser concretizado com a promulgacdo da Nova
LDB 9394\96, que em seu Art. 29 transforma a Educacdo Infantil (creches e pré-
escolas) na primeira etapa da Educacdo Basica. Ainda conforme a LDB 9394\96, Art.
89; “As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas, no prazo de trés
anos, a contar da publicacdo desta lei, integrar-se-d0 ao respectivo sistema de ensino.”
Dessa forma, a Educacdo Infantil tornou-se incumbéncia dos municipios que deverao
oferté-la a partir de 1999 nas creches (criancas de 0 a 3 anos) e pré-escolas (criangas de
4 a5 anos).

Desde entdo, as prefeituras do pais foram obrigadas a se adequar a legislacéo
vigente e a assumir a oferta da Educacdo Infantil, mesmo sem possuir uma rede com
infraestrutura para tal fungédo, haja vista que a maioria das creches existentes eram
comunitéarias, filantrépicas, confessionais ou particulares, e ndo possuiam estrutura
fisica com espacos interno-externos e mobiliarios adequados para o funcionamento da
Educacdo Infantil (creches e pré-escola). Uma pesquisa realizada por Campos et al.
(2011), intitulada “A qualidade da educag@o infantil: um estudo em seis capitais
Brasileiras”, com 147 instituicdes de Educacdo Infantil, revela que os municipios
passaram a ser pressionados pela justica a ampliar o nimero de vagas na Educacdo
Infantil de modo a atender a demanda social.

Nesse sentido, uma das alternativas encontrada para auxiliar na expansdo da
Educacdo Infantil foi a criacdo de turmas da pré-escola em instituicdes do Ensino
Fundamental, o que ndo é considerado viavel, pois esses espagos sdo improprios para as
criancas pequenas, sua infraestrutura ndo contempla suas necessidades. Outra solugédo
encontrada pelas prefeituras de todo o Brasil foi improvisar e tentar adequar 0s espacos
cedidos por igrejas, associagdes, abrigos etc. ou alugar casas. Esses espagos sofreram
algumas reformas e adaptacdes para se transformarem em creches e pré-escolas.

Todavia, essas adaptacdes ndo atendem de modo satisfatorio as necessidades de
uma instituicdo de Educacédo Infantil, principalmente das creches, pois em sua maioria
ndo dispbem de areas interna e externa que favoreca a brincadeira, o desenvolvimento e
a conquista da autonomia das criangas. Geralmente esses espacos improvisados sdo
apertados, sem ventilagdo e iluminagdo adequadas, sem um refeitério apropriado, em
alguns casos com instalacbes sanitarias precérias, dentre outros problemas que

contribuem para que a Educacéo Infantil continue sob o escudo da improvisacao.
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De acordo com as pesquisas de estudiosos do assunto, a situacdo de
improvisagdo dos espagos nas instituicdes de Educagdo Infantil desfavorece a
socializacdo e o desenvolvimento das criancas. De acordo com Zabalza, “A educagio
Infantil possui caracteristicas muito particulares no que se refere a organizacdo dos
espagos: precisa de espagos amplos, bem diferenciados” (1998, p. 50). Ao elaborar dez
aspectos-chave de uma Educacdo Infantil de Qualidade esse autor elege o espaco como
uma condicédo bésica para o sucesso de muitos desses aspectos. Logo, faz-se preciso que
a Politica Nacional de Educacéo Infantil assegure as condigdes necessarias para criagdo
de creches e pré-escolas que respeitem as necessidades bésicas das criancas e as
exigéncias dos Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo
Infantil (2006).

Paralelo a esta situacdo, em de 12 de setembro de 1996 foi aprovada a Emenda
Constitucional n. 14, que criava o Fundo Nacional de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef). Este implementou
uma politica educacional que priorizava a universalizacdo do Ensino Fundamental em
detrimento da Educacdo Infantil, pois destinou seus recursos exclusivamente para o
pagamento dos professores do Ensino Fundamental, excluindo os profissionais do
magistério que atuavam na Educacdo Infantil. Esse fato contribuiu para provocar uma

queda nas matriculas da Educacéo Infantil no pais.

O Fundef, pelos indicadores iniciais, estd provocando uma
desaceleracdo no oferecimento da educagdo infantil, resultando num
crescimento de apenas 2,5%, entre 1996 e 2000, para o setor publico,
ap6s uma década de crescimento continuo, na faixa de 10% ao ano
(GUIMARAES, 2008, p. 53).

Dessa forma, percebe-se 0 quanto a municipalizacdo do Ensino Fundamental,
aliado a auséncia de verbas do Fundef destinadas a Educacdo Infantil, colaborou para
impactar negativamente a Educacéo infantil em todo o pais, reduzindo a oferta de vagas
nas creches e pré-escolas. Este episodio repercutiu de modo negativo em todos 0s
ambitos da Educacdo Infantil, pois retirou investimentos dessa etapa educacional,
precipitou-a aos espagos inadequados, dificultou o investimento em materiais
pedagdgicos e contribuiu para o aumento da historica desvalorizacdo profissional e
salarial de seus professores e demais profissionais.

Por outro lado, a pesquisa realizada por Vieira e Souza (2010) aponta que 0

processo de municipalizacdo da Educagdo Infantil provocou um crescimento das
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matriculas nessa etapa educacional. Em 1980, o municipio era responsavel por 29% das
matriculas na Educacdo Infantil; em 2008, esse nimero passou para 75%. Em relagdo as
creches, a pesquisa revela que 65% das matriculas sdo municipais (BRASIL, 2009).
Contudo, esse crescimento ndo vem acompanhado pela qualidade, uma vez que 0s
dados também revelaram que a expansdo da Educacdo Infantil nos municipios se deu
em espacos inadequados adaptados pelas prefeituras, 0 que comprova a inexisténcia de
um compromisso politico com a criacdo de condigdes de infraestrutura adequada para a
expansdo das creches e pré-escolas.

Nessa perspectiva, 0s estudos de Cordeiro e Sodré (2008) sobre a
municipalizacdo da Educagdo Infantil no municipio de Teixeira de Freitas no sul da
Bahia também apontam um crescimento das matriculas na Educacéo Infantil e revelam
a inadequacdo dos espacos nas creches e pré-escolas como um dos problemas gerado
pela obrigatoriedade de os municipios assumirem a Educacéo Infantil.

Tal obrigatoriedade impeliu essas instituicdes para a inadequagdo de seus
espacos, uma vez que a prefeitura, para atender a demanda social e as exigéncias legais,
recorreu a uma antiga escola particular e ao aluguel de casas que passaram por reformas
que ndo corresponderam as reais necessidades de uma instituicdo de Educacdo Infantil.
Para as autoras, “Estes espagos nao tém infraestrutura adequada, ndo possuem areas
externas ou espacos alternativos para que as criancas possam realizar atividades de
movimentagdo, de convivéncia, de brincadeiras e de exploragdo do ambiente”
(CORDEIRO e SODRE, 2008, p. 113). Deste modo, cria-se uma lacuna na educagio
dessas criangas no que se refere as condi¢des para a realizacdo de atividades variadas,
que favorecam a agilidade; o equilibrio; a interacdo entre as criangas e entre crianca-
adulto; impede o contato das criancas com elementos da natureza e dificulta a realizacéo
de atividades artisticas, entre muitas outras possibilidades criativas.

Nesse contexto, leis educacionais como a que criou 0 Fundef inviabilizando
financeiramente a educacéo infantil denunciam uma verdadeira incoeréncia politica,
uma vez que a Educacdo Infantil acabara de ser integrada a Educagdo Bésica e se
tornara responsabilidade dos municipios, precisando assim de investimentos especificos
para essa etapa de educacdo. Por isso, em seu artigo intitulado “Infancia, cultura
contemporanea e educacdo contra a barbarie”, Kramer (2008) denuncia a ineficicia da
politica educacional direcionada as creches e pré-escolas e o descumprimento de leis
que resultaram de conquistas populares como a Constituicdo de 1988, o estatuto da
Criancga e do Adolescente de 1990 e a LDB 9.394/96.
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Diante do exposto e considerando que a realidade da Educacgédo Infantil no
Brasil, no que se refere aos espacgos nos quais ela funciona, os resultados das pesquisas
apresentados se estendem praticamente por todo o pais, sobretudo no interior.®
Evidenciam a auséncia de politicas publicas que atendam aos anseios da populacao
promovendo uma Educacdo Infantil publica e gratuita de qualidade que respeite a
infancia e a crianca enquanto sujeito histérico e sociocultural.

Para tanto, faz-se necessario que a sociedade, através dos movimentos sociais, a
exemplo do Movimentos Interféruns de Educacéo Infantil no Brasil (MIEIBE) continue
lutando para que os Direitos legalmente conquistados em favor da Educagédo Infantil
sejam assegurados e que as exigéncias relacionadas a infraestrutura e mobiliario
prescritos pelos Parametros de Qualidade e Infraestrutura para as instituicdes de

Educacao Infantil sejam de fato concretizadas em todo o territorio nacional.

2.5 A formacéo de professores e a organizacdo dos espacos nas instituicdes de
educacao infantil

Tradicionalmente, as professoras de Educacédo Infantil tém sido vistas, sobretudo
nas creches, como “professorinha, tia, monitora, baba, bergarista”, 0 que as aproxima
mais de um familiar das criangas, impedindo-as de se perceberem como profissionais de
educacdo. Segundo Horn (2004, p. 14), “essas educadoras tém sua pratica ancorada no
fato de ter paciéncia, de gostar de crianga, de ndo ter uma formagdo profissional”. De
acordo com Gomes (2009), historicamente, creches e pré-escolas tém ofertado
atendimentos diferenciados as criangcas pequenas, pois a creche sempre prestou um
atendimento assistencialista e esteve vinculada a histéria das mulheres pobres que
precisavam trabalhar e deixar seus filhos nessas institui¢fes para ser cuidados. Ja a pré-
escola, tem sua historia ligada a questdo da preparacdo para a escola obrigatoria, um
espaco de estudo e estratégia no combate ao fracasso escolar. Nessa perspectiva, era
inexistente o compromisso politico com a formacdo profissional das mulheres que
atuavam nessas instituicoes.

A formacéo de professores no Brasil tem sua historia marcada pelo descaso das
autoridades politicas, desde sua origem, na época do Império, quando foram criadas as
primeiras escolas normais em Niteroi, Bahia, S&o Paulo, dentre outras provincias.

Segundo Tanuri (2000), tais instituicdes tinham como finalidade expandir o ensino das

9 Como ja ressaltado por Cordeiro e Sodré (2008) e Cassimiro (2012).
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primeiras letras e formar docentes, instruindo-os apenas tecnicamente através de um
curriculo totalmente rudimentar, sem nenhuma base tedrica. Esse descaso com a
formacéo profissional dos professores no pais, principalmente na Educacdo Infantil, foi
herdado dos nossos colonizadores portugueses. Teoricamente, esse legado foi
fundamentado em classicos europeus da Educacdo Infantil, como Rousseau, Froebel e
Pestalozzi, cuja concepcao de professora de Educacdo Infantil presente em suas obras é
a da mulher como educadora nata (ARCE, 2002).

Apds a Proclamacdo da Republica, apesar das tentativas de reformas
empreendidas pelos republicanos, ndo houve mudangas efetivas no funcionamento das
escolas normais e, consequentemente, na formacéo de professores.

No periodo denominado de “Era Vargas (1930-1945)”, o Brasil passou por
profundas transformac@es de ordem politica, econdmica e social, como: a Revolucao
Constitucionalista (1932), a promulgacdo da Constituicdo de 1934 e a implantagdo do
Estado Novo (1937-1945). No que tange ao campo educacional, destaca-se 0 Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) que, segundo Ghiraldelli (2008),
contrapunha-se ao modelo de educacao tradicional catolica vigente e argumentava em
prol da democratizacdo da educacao e exigia que a mesma fosse publica, laica, gratuita
e obrigatéria. Tal modelo educacional deveria ser implantado em todo o territorio
nacional, com vistas a superar o antigo paradigma dualista que, segundo Aranha (2006),
oferecia aos pobres um ensino profissional e a elite, uma educac¢do académica.

Quanto a Educacdo Infantil e a formacdo de seus professores ndo ha registros
nesse periodo, pois ndo faziam parte dos planos de governo como direito das criancas,
de acordo com a leitura de pesquisadores como Kramer (2005; 2006) e Kuhlmann Jr.
(2011). Nas décadas seguintes, continuou o descaso com a formacéao dos professores de
Educacao Infantil, embora em 20 de dezembro de 1961 tenha sido elaborada a Lei n.
4.024 (primeira LDB) e em 11 de agosto de 1971, a Lei n. 5.692 (segunda LDB), ambas
sem reconhecerem a Educacdo Infantil como direito das criancas. Logo, ndo havia
politicas educacionais direcionadas & formacdo profissional das mulheres que
trabalnavam nas creches e pré-escolas, bem como era inexistente qualquer
direcionamento pedagogico no sentido de organizagdo dos espacos das instituigdes que
prestavam atendimento a crianca pequena.

Nos anos seguintes, o descaso persiste, mas a partir da década de 1970 e inicio
dos anos 1980, periodo politicamente marcado por lutas pelo fim da Ditadura Militar,

segundo Andrade (2010), a Educagéo Infantil, por meio da pauta “luta por creches”,
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comeca a ganhar visibilidade no cenario politico brasileiro através de sua insercao nos
movimentos sociais que agitavam o pais naquele periodo. Paralelo a esse movimento,
h& uma forte influéncia dos organismos internacionais que implantaram a concepgéo de
educacdo pré-escolar compensatdria. De acordo com Kramer (2006), essa politica se
fundamentava na teoria da privacao cultural, segundo a qual as criangas néo aprendiam
por serem portadoras de caréncias culturais e afetivas, deficiéncias linguisticas e outras
provenientes da situacdo socioecondmica de suas familias. A autora afirma que a
politica do pré-escolar implementada pelo MEC na década de 1980 prestava um
atendimento precario e de baixo custo a essas criangas.

Assim sendo, articular a discussdo sobre a formagdo de professores e a
organizacdo dos espacos nas instituicbes de Educacdo Infantil em nosso pais € uma
tarefa um tanto complexa, haja vista que a Educacdo Infantil € um campo ainda em
constituicdo, um direito recente na nossa legislacdo, pois suas conquistas legais
iniciaram a partir das mudancas advindas com a redemocratizacao politica do pais e a
publicacdo da Constituicdo Federal de 1988.

Todavia, tal conquista sé se configurou de fato através da promulgacédo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394\96, que transformou a Educacéo
Infantil na primeira etapa da Educacéo Bésica. Desde entdo, ela tem se tornado causa de
muitos embates e debates no cenério politico educacional brasileiro, na medida em que
0S movimentos sociais, as universidades e grupos de pesquisadores tém participado
ativamente, reivindicando uma ruptura com o histérico assistencialismo e a implantacdo
de uma Educacdo Infantil de qualidade para as criangas de 0 a 5/6 anos. Nesse contexto,
a formacdo de professores para atuar nas creches e pré-escolas vem conquistando um
espaco cada vez maior nas politicas nacionais de educagdo.'°

A promulgacdo da LDB 9394\96 foi um marco historico na educacdo brasileira,
pois pela primeira vez em sua trajetdria a formacdo dos professores de Educacgdo
Infantil torna-se um direito para esses profissionais em seu Artigo 62, ao determinar
que:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal (BRASIL, 1996, p. 35).

10 ver Brasil (2005), Brasil (2006).
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A partir dai, outros documentos e leis foram e estdo sendo criados com a
colaboracédo da sociedade civil organizada. Uma nova batalha se iniciou na busca pela
concretizacdo dos direitos das criancas pequenas por uma Educacdo Infantil de
qualidade, que integrasse educacdo e cuidado nas creches e pré-escolas brasileiras. Para
isso, foi preciso fazer um diagndstico sobre as condi¢des da Educacdo Infantil através
da realizacdo de pesquisas de norte a sul do pais com a finalidade de conhecer a
realidade dessas institui¢cdes, sua infraestrutura, seu funcionamento e as criangas que as
frequentavam. Entendendo que a qualidade da educacao perpassa prioritariamente pela
formacdo de seus profissionais, era necessario também tracar um perfil dos professores
para saber qual a sua formacdo, a carga horaria de trabalho e sua remuneracdo, as
atividades desenvolvidas com as criancas.

As indicacdes ressaltadas por Cordeiro e Sodré (2008) e Campos et al. (2011)
apontaram inimeros problemas nas instituicbes de Educacdo Infantil referentes as
péssimas condi¢es da infraestrutura, a auséncia de uma proposta de trabalho
pedagdgica, dentre outros. Contudo, destacaremos aqui o problema da formacdo de
professores, apontado por Kramer (2006), como um dos maiores desafios a ser
enfrentado pelas politicas de Educacéo Infantil.

Um dos primeiros documentos lancados pelo MEC foi o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (1998), que revelou a
precariedade em que a maioria dos profissionais da Educacdo Infantil se encontrava
com baixos salarios, formacdo inadequada e um grande nimero de professores leigos,
sobretudo nas creches. Foram elaborados outros documentos que tratam da Educagéo
Infantil como direito das criancas, a exemplo da Politica Nacional de Educac¢éo Infantil:
pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo (2006), que apresenta dentre
seus objetivos:

Assegurar a valorizacdo das professoras e professores de Educacéo
Infantil, promovendo sua participagdo em Programas de Formagao
Inicial para professores em exercicio, garantindo, nas redes publicas, a
inclusdo nos planos de cargos e salarios do magistério. Garantir a
valorizacdo das professoras e professores da Educacdo Infantil por
meio de formacéo inicial e continuada e sua inclusdo nos planos de
carreira do magistério (BRASIL, 2006, p. 20).

Percebe-se ai a relevancia que a formacdo desses profissionais passou a
conquistar no cenario educacional brasileiro, rompendo com uma trajetoria histérica

marcada pelo descaso e inaugurando uma nova era, a do direito das criangas a uma
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Educacdo Infantil de qualidade. Segundo Oliveira (2008), o MEC vem mobilizando
sistemas de ensino municipais e estaduais, instituicbes formadoras e universidades,
promovendo parcerias entre essas instituicbes, com o objetivo de criar, assim, as
condicdes para ofertar a formacéo inicial e continuada a esses profissionais, habilitando-
0s para 0 exercicio do magistério na Educacdo Infantil e promovendo a valorizagao
profissional e salarial. Um exemplo disso é a implantacdo em 2005 do Programa de
Formacdo Inicial para Professores em Exercicio na Educacdo Infantil — Prolnfantil, um
curso de nivel medio e modalidade Normal, com duracéo de dois anos e direcionado a
formacdo dos professores das redes publicas e privada sem fins lucrativos.

Nesse contexto, faz-se necessario que a sociedade, principalmente o0s
profissionais de Educacéo Infantil, fiscalize e exija 0 cumprimento dessas politicas, pois
“A formacao € necessaria ndo apenas para aprimorar a agao profissional ou melhorar a
prética pedagdgica. A formacéo € direito de todos os professores, é conquista e direito
da populacéo, por uma escola publica de qualidade” Kramer (2005, p. 224). Desse modo,
¢ preciso continuar trabalhando pela elaboracdo de novas politicas que venham
assegurar a melhoria da qualidade da Educacdo Infantil e da formacdo de seus
professores e demais profissionais.

Nessa perspectiva, compreendemos que aos docentes da Educagdo Infantil,
assim como aos demais educadores, € necessario oferecer uma soélida formacdo
profissional (inicial e continuada) de cunho cientifico, politico e cultural. A formacao
inicial deve ser fundamentada nos estudos de tedricos classicos da Pedagogia, Historia,
Sociologia, Psicologia, leis e politicas de educacdo, que possam possibilitar a esses
profissionais um amplo conhecimento dos sujeitos e da realidade na qual irdo exercer
sua profissdo. Conforme Kramer (2008), é preciso que os professores tenham uma
ampla formacdo nas questdes bioldgicas, psicoldgicas, filoséficas, cientificas e politicas
que envolvem a crianca, a sociedade e a educacdo, bem como na questdo pedagdgica
aqui entendida de forma interdisciplinar, incluindo as dimensdes éticas e estéticas, bem
como 0 acesso a toda producgdo cultural produzida pela sociedade: literatura, masica,
teatro, danca.

Dessa forma, os professores poderdo reconhecer as criangas como cidadas
inseridas no meio cultural e produtoras de cultura e poderéo ter condi¢des de abordar
temas relevantes na formacéo cidadé e humana das criancas e adolescentes ao refletirem
sobre a historia universal, preconceitos, discriminacédo, valores, cidadania, violéncia,

dentre outros assuntos contemporaneos que interferem direta ou indiretamente na vida
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de seus alunos. Uma formacdo de qualidade também pode contribuir para que os
professores construam sua identidade profissional e reflitam sobre suas condigdes de
trabalho, de salario e sua qualificacéo e valorizacao profissional.

Todavia, apenas a formacao inicial ndo da conta de preparar os professores de
Educagéo Infantil para lidar com todas as especificidades dessa etapa educacional, no
que diz respeito & necessidade de integrar cuidado e educacao, respeitando as etapas de
desenvolvimento da crianca pequena e a importancia do brincar para esse
desenvolvimento, dentre outros conhecimentos imprescindiveis ao professor de
Educacdo Infantil. Kishimoto (2008) denuncia tanto 0s cursos normais superiores,
quanto os de licenciatura em Pedagogia por ndo respeitar as peculiaridades da Educagéo
Infantil. A autora acusa o primeiro de ser tecnoldgico e excluir a pesquisa de seu
processo formativo; quanto ao segundo, ela afirma que:

No Curso de Pedagogia, um mesmo plano curricular visa formar
profissionais para todos os niveis de educacdo: educacdo infantil e
séries iniciais do ensino fundamental, educagdo de jovens e adultos,
ensino médio, gestores, tecndlogos entre outros, pratica que se
distancia da 6tica profissional (KISHIMOTO, 2008, p. 109).

Na pesquisa realizada por Almeida (2015) com professoras de criancas de 3 a 5
anos, que abarcou profissionais que haviam cursado magistério, normal superior e
pedagogia, também ficou evidente a incapacidade de tais cursos em atender as
expectativas das professoras que atuam na Educacdo Infantil, no que se refere a temas
relacionados tanto ao desenvolvimento da crianca pequena, quanto ao brincar, dentre
outros essenciais a formacéao dessas profissionais.

De acordo com Kramer (2008) e Rosemberg (2008), a Educacgédo Infantil ainda
coexiste com antigos problemas, tais como: a caréncia de formacéo especifica para seus
professores e a auséncia de uma infraestrutura dos seus espacos, dentre outros. Ainda
conforme os estudos de Almeida (2015), hd uma dicotomia entre a sala como espacgo
para atividades pedagdgicas e as areas externas como espaco para brincadeiras e o
movimento, pois as professoras restringiam o uso dos brinquedos pelas criangas em
sala, priorizando o cumprimento da rotina de atividades pedagogicas. Situacdo
semelhante a essa pode ser vista também no trabalho de Mendes (2013), que em sua
pesquisa identificou uma forte caracteristica de escolarizagdo na préatica pedagogica das
professoras, haja vista que essas priorizavam as atividades graficas que envolvem a

escrita de letras e numerais.
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Evidencia-se ai a necessidade de uma formacdo continuada, uma vez que a
formacéo inicial oferecida nos cursos de graduacdo ndo corresponde as exigéncias de
uma formacdo especifica para os professores da Educacdo Infantil. Nesse sentido,
adotamos aqui a perspectiva de formacao permanente, construida no cotidiano da escola
a partir da troca de experiéncia entre os professores e da reflexdo sobre sua propria
pratica docente, conforme nos aponta Imbernén (2010). Tal concepgdo de formagéo
docente busca romper com a formacdo puramente técnica que aliena o professor, uma
vez que inibe sua acdo pedagogica ao deixa-lo a espera de um especialista que resolva
seus problemas.

Nessa perspectiva, de que a formacdo ndo termina na graduacdo, mas se
estende por toda a vida profissional e pessoal, Névoa (1992) salienta que a troca de
experiéncias e a partilha de saberes entre os professores contribuem para que, ao
adentrarem em sua carreira com sua formacao inicial, deparem-se com alguns saberes, e
no percurso de sua carreira profissional, ao se relacionarem mutuamente e com seus
alunos, no ato de ensinar produzam outros saberes.

Essa formacdo profissional tornar-se-a fator determinante para a construgdo de
sua concep¢do de educacdo, crianca, infancia e Educacdo Infantil, que norteara seu
trabalho, com influéncia direta na maneira como esses professores vdo organizar
pedagogicamente 0s espacos das creches e pré-escolas. O espaco aqui € compreendido
na perspectiva de Forneiro:

O espaco ja ndo € o lugar onde se trabalha, nem tampouco é somente
um elemento facilitador, mas constitui um fator de aprendizagem. Os
espacos e os elementos que o configuram constituem, em si mesmos,
recursos educativos e constam como o projeto de formacdo do(a)
professor(a) (FORNEIRO, 1998, p. 237).

Logo, segundo Forneiro, o espaco ndo pode ser compreendido apenas como
“localidade” ou “algo fisico” sem importancia no processo pedagodgico. Ao contrario
dessa antiga concepcdo, 0 espaco pedagogicamente organizado se transforma em
ambientes de aprendizagem para as criangas pequenas, isto €, 0 espaco passou a integrar

o curriculo da Educacéo Infantil.
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CAPITULO 111

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

3.1 OEstudo
Na busca para elucidar as questdes propostas nesta pesquisa, realizamos uma
intervencdo de concepcdo qualitativa, haja vista que o contato direto entre o
investigador e o ambiente onde se realizou a investigacdo foi de fundamental
importancia para a analise dos fatos investigados. Conforme Bogdan e Biklen (1994, p.
48 -49):
Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque
se preocupam com o contexto. Entendem que as agBes podem ser
melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente
habitual de ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da
historia das instituicbes a que pertencem. [...] A abordagem da
investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com a
ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma

pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa foi desenvolvida no propoésito de
atender as expectativas dessa investigacdo, e teve como sujeitos nove criangas, com
idade de 4 anos, e duas professoras. Teve como objeto de estudo a analise da
organizacdo dos espacos/ambientes em uma instituicdo de Educacdo Infantil do
municipio de Ibicui — BA. Por isso, a abordagem qualitativa se mostrou compativel com
0S objetivos propostos neste trabalho, uma vez que pode proporcionar uma Visdo
interpretativa do contexto em foco e das relagcbes nele estabelecidas. Além de
possibilitar o estabelecimento de dialogo com os tedricos que voltam seus estudos para
as diferentes infancias.

O pressuposto epistemolégico que orientou esta pesquisa foi a abordagem socio-
historica, que busca compreender a realidade vivenciada pelos sujeitos da pesquisa em
suas singularidades, valorizando tanto as percepgOes pessoais, quanto 0s aspectos
sociais e histdricos presentes no contexto educacional que frequentam. Dessa forma,
nesta pesquisa foram considerados os elementos subjetivos inerentes aos contextos
sociais e historicos dos individuos.

Cabe ressaltar que as pesquisas que contam com a participagdo das criangas

ainda sdo recentes no mundo académico e sua constru¢do metodoldgica necessita de
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maior flexibilidade, criatividade e sensibilidade dos pesquisadores (VASCONCELLOS
e SARMENTO, 2007). Para tanto, este trabalho assume a perspectiva de uma pesquisa
exploratoria, pois segundo Gil (1987, p. 45): “Este tipo de pesquisa ¢ usado
especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado.” Nesse sentido, a pesquisa
exploratoria oferece melhores condicGes de trabalho aos pesquisadores cujos sujeitos da
pesquisa sdo criancas. No levantamento do estado da arte apresentado no capitulo Il sé
foram encontrados trés estudos que contaram com a participacdo das criancas para
analise do espaco.

A pesquisa cientifica envolvendo criangas é uma pratica de longo percurso em
diversas areas, como: na medicina, na psicologia, na pedagogia, todas fundamentadas na
ciéncia positivista, que prioriza as concepcles epistemoldgicas em detrimento das
questdes sociais e culturais. Por isso, a crianca tem sido vista e tratada nessas pesquisas
apenas como objeto de observacdo, estudo e analise, tais pesquisas sdo sobre as criancas
e seus resultados refletem a visdo de um adulto. H4, portanto, um consenso cientifico
centrado em uma visdo adultocéntrica em relacdo a crianca, em que ela é vista como
incapaz de assumir a posicdo de sujeito na pesquisa. Segundo Rocha (2008),
contrapondo-se a esse paradigma, recentemente tem surgido uma nova maneira de fazer
pesquisas envolvendo criangas, na qual elas se tornam participantes ativas no processo
investigatorio.

Nesse contexto, as criancas assumem um protagonismo até entdo inédito no
campo cientifico, elas participam das pesquisas na condi¢do de informantes; é confiado
a elas o direito de falarem de si mesmas e de como percebem e/ou analisam a realidade
a sua volta. De acordo com Sarmento (2005), o papel de protagonistas que vem sendo
atribuido as criancas nas pesquisas tem sido alvo também da corrente cientifica
denominada Sociologia da Infancia, que se originou na Europa.

Segundo Abramowicz (2011), essa vertente sociolégica ampliou as
possibilidades de se pensar teoricamente a crianca, superando antigos modelos
hegemdnicos, contribuindo assim para uma renovagdo do conceito de infancia europeia.
De acordo com a autora, tal conceito vem conquistando cada vez mais espago entre 0s
estudiosos da infancia em diversos paises no mundo.

No Brasil, embora haja uma tradicdo de pesquisas no campo da historia da
crianga e da infancia, com muitos trabalhos publicados, a exemplo das producdes de
Kuhlmann Jr. (1998; 2000), Bastos (2001; 2011), Monarcha (2001), Marcilio (2003),

Farias (2005) e Nunes (2005), ainda sao recentes os estudos da infancia dialogando com
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0s autores que estudam a infancia. Alguns pesquisadores também estdo desenvolvendo
trabalhos fundamentados nessa perspectiva e dialogam com autores europeus, COmo 0
pesquisador portugués Manuel Jacinto Sarmento, um dos expoentes da Sociologia da
Infancia. As pesquisadoras Sodré (2007; 2012), Vasconcelos (2007) e Cruz (2008) estéo
voltadas para um campo de estudos cujo objeto de pesquisa séo as diferentes infancias,
na perspectiva da Psicologia socio-historica, e também produzem trabalhos com a
contribuicdo das criancas. Além da Sociologia e da Psicologia, a Pedagogia também
contribui com as pesquisas que tomam as criangas como protagonistas. As autoras
Rocha (2008) e Oliveira (2008) sdo algumas das representantes desse novo modelo de
pesquisa em educagéo.

Um dos grandes desafios que os pesquisadores estdo enfrentando ao trabalhar na
perspectiva do protagonismo infantil é a construcdo dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos, haja vista que tradicionalmente as pesquisas que envolvem criangas tém
delegado a elas o papel de objetos, desconsiderando-as enquanto participantes ativas.
Por isso, mesmo que ja existam alguns pesquisadores no Brasil trabalhando com a
perspectiva de escutar as criangas, conferindo credibilidade a sua fala, ainda ¢ um
desafio tracar percursos metodolégicos para realizar pesquisas com criangas,
principalmente na Educacdo infantil. Com este propdsito, Cruz (2008) organizou uma
publicacdo, cujo titulo!* ja explicita uma preocupacdo frente aos desafios de
pesquisadores gue recorrem as criangas como informantes.

Nesse sentido, as estratégias metodoldgicas de pesquisa com criangas tém se
configurado como um campo em permanente construcdo. Para as autoras Silva, Barbosa
e Kramer (2008, p. 95), é importante: “[...] escutar as vozes e observar as interagdes,
sem abdicar do olhar de pesquisador, mas sem cair na tentacdo de trazer os sujeitos
apenas a partir desse olhar.” Percebemos ai a necessidade de mantermos uma postura
ética enquanto pesquisadores, pois é preciso tanto assegurar a crianca o respeito a sua
fala, quanto considera-la enquanto sujeito falante em suas dimensdes sociais, histdricas,
culturais e politico-econdmicas, bem como manter uma escuta atenciosa, uma
interpretacdo fiel e um olhar critico enquanto pesquisador.

As pesquisadoras Sodré (2007) e Campos (2008) destacam a necessidade de se
conhecer o contexto do locus de pesquisa e tracar um perfil da situacdo politica,

socioeconémica e cultural desse campo e de seus sujeitos, haja vista que a extrema

1 A crianga fala: a escuta de criangcas em pesquisas.
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desigualdade sociocultural influencia diretamente nas expressfes e nas diferentes
linguagens das criangas, sobretudo das criangas mais novas.

Este cuidado pode ser visto no estudo de Sodré (2007), tendo em vista que, antes
de comecar sua pesquisa em um acampamento do Movimento dos Sem-Terra (MST),
no extremo sul da Bahia, analisou os problemas vividos pela populacdo em estudo e
constatou que as dificuldades relacionadas ao atendimento nas &reas de salde e
educacdo sdo enormes, ndo sO devido as distancias geograficas, mas tambem pela
desigualdade existente entre as politicas socioecondmicas direcionadas as populacdes
rurais e urbanas.

Consequentemente, é preciso construir meios e modos para estabelecer um
processo de interlocucdo com as diferentes criangas presentes em um pais que € rico em
diversidade cultural. Para cada estudo, torna-se necessario analisar e testar diferentes

possibilidades para contar com a contribuicdo das criancas.

3.2 Conhecendo o local da pesquisa

Para a execucdo deste estudo, inicialmente entramos em contato com a direcéo
da instituicdo escolhida, situada na cidade de Ibicui, no sul da Bahia. A escola foi
escolhida para a realizacdo da pesquisa por ofertar a Educagéo Infantil e o primeiro ano
do Ensino Fundamental e atender criancas na faixa-etaria de 4 a 6 anos, publico que
almejamos. Nesse contato inicial, apresentamos o projeto de pesquisa, informamos que
foi submetido ao comité de ética da Universidade, enfatizamos 0s objetivos, o percurso
metodoldgico e as possiveis contribui¢es para a instituicdo. Na sequéncia, entramos em
contato com as professoras e fizemos a mesma apresentacao, solicitando a colaboracgéo
delas para a realizacdo da pesquisa.

Por considerar relevante a necessidade de conhecermos melhor a histéria da
instituicdo pesquisada e a sua realidade politica, socioecondmica e sociocultural, bem
como a realidade dos sujeitos envolvidos nesta investigacao, tracamos um perfil sobre o
locus da pesquisa. Para isso, fizemos perguntas junto a dire¢do da instituicdo sobre sua
historia, 0 nimero de criangas e profissionais, bem como solicitamos para anélise seu
Projeto Politico Pedagogico.

Inicialmente, cabe descrever as caracteristicas do municipio e as da sua
Educacdo Infantil. Ibicui — BA esta localizado na Mesorregido do Centro-Sul Baiano,
com uma extensao territorial de 1.139,378 (km?), com um contingente populacional de

15.785 habitantes e densidade demogréafica de (hab\km?) 13,41, conforme informa o
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Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistical? (BRASIL, 2010). Ainda de acordo com
os dados do censo realizado em 2010, Ibicui possui Indice de Desenvolvimento
Humano 0,584 (IDHM 2010), considerado baixo.

O municipio (Figura 1) possui apenas dois distritos, Ibitupd e Agua Doce. A
principal atividade econémica desenvolvida em Ibicui é a pecuéria, seguida pela
agricultura. Outra importante fonte de renda para 0 municipio é a tradicional festa de
Sdo Jodo, que atrai milhares de visitantes para a cidade, sdo turistas da regido
circunvizinha, de toda a Bahia e de outros Estados do pais, que escolhem Ibicui para
passar 0 S&o Jodo, 0 que gera um aumento significativo na renda do municipio nessa
época.

Figura 1

Localizacdo do Municipio de Ibicui
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De acordo com dados do Censo Escolar 2014, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), foram matriculadas 466
criancas na Educacdo Infantil do municipio de Ibicui. Em 2015, segundo informacoes

2 |BGE.
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da Secretaria Municipal de Educacgdo, foram matriculadas 512 criangas em todo o

municipio, incluindo os distritos e o campo, distribuidos conforme Quadro | abaixo:
Quadro Il

Distribuicdo das criangas da Educacéo Infantil no municipio de Ibicui

ESCOLAS QUANTIDADE | IDADE DAS HORARIO DE
DA SEDE DE CRIANCAS | CRIANCAS | FUNCIONAMENTO
Creche Suzigrey Santos Morais 135 2 a5 anos Tempo Integral
Escola Pesquisada 124 4 e 5 anos Turnos Matutino e
Vespertino
Tia Tutu 65 3 a5anos Turnos- Matutino e
Vespertino
Tarso Dutra 16 5 anos Turno Vespertino
DISTRITOS
Ibitupa 80 3abanos Turnos Matutino e
Vespertino
Agua Doce 55 3abanos Turnos Matutino e
Vespertino
ESCOLAS DO CAMPO
Ha 8 escolas 35 4e5 Turno Matutino e
Multisseriadas Vespertino

Como se pode ver no Quadro I, nenhuma escola recebe criangcas menores de 2
anos, apenas uma (Creche Suzigrey Santos Morais) recebe criancas a partir de 2 anos e
as demais, a partir de 3 a 5 anos. Em todo o municipio de Ibicui ndo ha nenhuma escola
construida para receber especificamente a Educacdo Infantil com uma infraestrutura
compativel com as necessidades e especificidades das criancas pequenas no que se
refere a0 espago (interno e externo) com elementos que possam favorecer o
desenvolvimento integral da crianca, as brincadeiras, a interagcdo das criangas entre seus
pares e com os adultos e o contato direto com a natureza. Logo, percebe-se que Ibicui
faz parte do quadro que assola a Educacdo Infantil na Bahia e no Brasil, conforme
apontam as investigacOes de Sodré e Cordeiro (2008) e Campos et al. (2011), bem como
os dados estatisticos da pesquisa de avaliacdo diagnostica realizada por Ribeiro e Santos
(2014), intitulada “Caracterizagdo da Educagdo Infantil no Estado da Bahia”,
abrangendo os 244 municipios que aderiram ao Proinfancia na Bahia. Os resultados
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dessa pesquisa apontaram que 85,1% das instituicbes de Educagédo Infantil municipal
funcionam nas escolas de Ensino Fundamental ou em casas e espagos adaptados para tal
fim.

As investigacdes aqui citadas, dentre outras, revelam que a maioria das escolas
de Educacéo Infantil no pais funciona em casas e galpdes alugados, espa¢os cedidos por
outras instituicbes ou nas escolas do Ensino Fundamental. Tais locais ndo possuem
espacgos para as criancas brincar e na maioria das vezes dificulta a acdo pedagogica de
articular educacéo e cuidado junto as criancas pequenas.

Nesse contexto, de acordo com as informacGes da Secretaria de Educacdo as
escolas funcionam junto ao Ensino Fundamental I, o que gera algumas dificuldades para
as criancas pequenas, como: a inadequacdo dos sanitarios e do mobiliario, a
impossibilidade de manter contato com os elementos da natureza, além da falta de
espaco adequado para as criangas brincarem. As coordenadoras disseram que € preciso
alterar o horario do recreio para evitar que as criangas maiores machuguem as menores.
A creche € a Unica excecdo dessa realidade, contudo funciona em um espaco que foi
construido para ser abrigo de idosos.

Em relacdo & educagdo infantil no campo, além de as escolas ndo serem
adaptadas as criangas pequenas, ainda tem outro problema, que é o fato de as salas
serem multisseriadas e a atencdo dos professores ser dividida entre alunos de séries e
idades muito diferentes.

Para o presente estudo, optamos por uma escola que funciona num espaco
cedido pela Igreja Batista em convénio com a Rede Municipal de Educacdo. A
instituicdo foi fundada em 1998, idealizada pela esposa do pastor da 12 Igreja Batista,
contou com o apoio de um pequeno grupo de voluntarias (0s). Inicialmente, a instituicdo
funcionava em uma casa alugada pela Igreja, o mobiliario e material (pedagogico, de
higiene e alimentacdo) eram financiados pela Igreja e por doa¢cdes do comércio e da
comunidade. A instituicdo funcionava como creche, atendia criangas de 3 a 6 anos e a
equipe de trabalho era composta por um casal de agricultores que cuidavam da horta,
um grupo de professoras e algumas pessoas que desempenhavam servicos gerais, todos
eram voluntarios.

Em 2000, a escola passou a ter espaco proprio, porém na dependéncia da igreja.
A instituicdo firmou convénio com a Prefeitura Municipal, pelo qual os profissionais
foram contratados e, posteriormente, alguns foram efetivados através de concurso

publico. Atualmente, a instituicdo atende a um publico de 214 criancas provenientes da
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camada popular na faixa etéria de 4 a 6 anos em dois turnos. Como recebe criancas de 4
a 6 anos, ela é considerada uma instituicdo de ensino fundamental, e ndo apenas de
educacdo infantil, cabe ainda ressaltar que no domingo o CEBEI funciona como escola
biblica dominical. Fica evidente que a histdria desse espaco fisico, como espaco para a
El ndo foi diferente dos estudos realizados por Araldi (2007), Cordeiro e Sodré (2008),
Menezes (2008), Campos et al. (2011), Bortolotti (2012) e Cassimiro (2012). Esses
estudos foram realizados em diferentes cidades, estados e regifes do pais, mas todos
apontaram para 0 mesmo problema, creches e pré-escolas funcionando em espacos
cedidos por igrejas, casas alugadas, posto de salde, casa de praia e escolas de Ensino
Fundamental.

Essa escola, assim como as instituices analisadas pelos estudos citados,
funciona em condigbes precarias com corredores apertados, mal ventilados, sem area
externa, ou com uma pequenina area sem cobertura, sem refeitério, com banheiros
inadequados, alguns espacos que muitas vezes oferecem perigo a salde e seguranca das
criancas.

A escola, em seu Regimento Interno (2007), considera a educacdo um processo
continuo de autoconhecimento, bem como de relagGes interpessoais éticas e solidarias
que contribuem para a formacéo de seres humanos criticos, responsaveis, atuantes, que
usem do conhecimento construido para o sucesso pessoal e para a transformacdo da
sociedade.

Na Figura 2, pode-se observar que a escola funciona no fundo da igreja e dispde
de cinco salas de aula com tamanhos diferentes, sendo a sala da turma pesquisada a
maior e mais ventilada, uma secretaria na qual funciona direcdo e coordenacdo, com um
pequenino banheiro, uma sala de computacdo (fechada), que em 2015 ndo funcionou
por falta de um profissional habilitado para trabalhar com as crianc¢as, dois banheiros
para as criangas, um corredor grande (onde as criangas brincam). O quadro de
funcionarios é composto por uma diretora, duas vice-diretoras, duas coordenadoras
pedagdgicas, duas secretarias, dez professoras e quatro funcionarios de apoio. Todas as
professoras possuem nivel superior, nove sdo concursadas, apenas uma é contratada, 0s
demais funcionarios séo concursados. Cada sala funciona com duas professoras nos dois
turnos (uma auxiliar e uma regente), a maioria delas esta na instituicdo desde sua

fundacéo.
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Figura 2

Planta baixa elaborada por Andrea Mendes Pereira
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Como podemos observar na planta, o espaco € limitado e as criangas s
dispdem para brincar de um longo corredor e uma pequena area (sem cobertura) onde
fica um balanco com quatro cadeiras (chamada por todos de parque). Quanto a essa area
verde em frente ao parque, ela ndo pertence a escola, mas é um quintal de um casardo
antigo que pertence a igreja e ao qual as criangas ndo tém acesso, pois o local € sujo e
considerado perigoso.

Para conhecer melhor a instituicdo e sua rotina, adotamos um caderno de campo

desde o primeiro dia de visita a escola, no qual faziamos anotacbes diarias,
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transcreviamos as conversas com as criangas, registrdvamos como os diferentes
espacos/ambientes da instituicdo eram utilizados e descreviamos as atividades
realizadas pela turma escolhida para a pesquisa nos diferentes espacos da escola. Esse
material contribuiu para as andlises das criancas e da professora sobre 0s espagos
fotografados e analisados e também facilitou a escolha do local para as interlocugdes.

No periodo de observacgdo, foi possivel perceber o quanto a caréncia de espago
interfere tanto na acdo pedagdgica das professoras, uma vez que limita a realizacdo de
algumas atividades, principalmente referente a brincadeira, quanto no recreio das
criangas, pois devido ao fato de o recreio ser por turma (ndo ha espaco para o recreio
coletivo) a interagdo entre as criangas das diferentes turmas é impossibilitada.

Durante a observacdo do recreio, registrei que as criancas sao acompanhadas
pelas professoras o tempo todo, elas afirmaram que ficam atentas para evitar que as
mesmas se machuquem ou vao para lugares que oferecam perigo. Notei que uma
professora trouxe uma bola para brincar com as criancas, elas controlam o uso do
balanco, vigiam a rampa que d& acesso ao quintal (o local é alto, tem lixo e
constantemente atraia as criancas que desejavam ir brincar ou mesmo coletar frutas).

Enquanto observava o recreio, uma professora olhava um grupo de meninos
brincando de bola no corredor e outra acompanhava as meninas brincando no balanco.
Esta ultima solicitou minha ajuda para vigiar a rampa que da acesso ao quintal,
aproveitei 0 momento para conversar com as criancas que se aproximavam de mim
curiosas, querendo saber quem eu era e 0 que estava fazendo na escola. Expliquei que
era uma pesquisa sobre o espago da escola e durante a conversa perguntei a elas o que
estavam fazendo ali, elas disseram que brincavam de esconde-esconde, de bola, pega-
pega, uma delas disse que gostaria que a parede do parque que mostra os tijolos fosse
pintada para ficar mais bonita.

Podemos perceber nesse réapido didlogo com as criancas que esse espaco da
escola ndo disponibilizava brinquedos, além de ndo possuir uma estética agradavel ao
olhar delas. Fica evidente que as criangas estdo a procura de que brincar ou com o que
brincar, haja vista que, além de o espago ser pequeno, s possui um balango para ser
disputado entre varias criancas.

Outro fato interessante foi quando ainda no recreio uma professora se aproximou

de mim e fez o seguinte comentario: “a partir de agora o sol vai esquentar muito,
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impossibilitando as criancas de brincar no parque”!3. A fala da professora denuncia o
agravamento do problema enfrentado pela escola referente a escassez e inadequagdo do
espaco. A partir daquele dia, o espaco para as criangas brincarem ficaria mais restrito
ainda, por conta da falta de cobertura no local onde esta o balanco.

No registro do dia 8\10\2015, descrevi que, ao chegar a escola, fui surpreendida
por uma sala de video e um pula-pula armado na sala do casardo que pertence a igreja e
pude observar a alegria das criancas com o pula-pula. No entanto, essa alegria durou
pouco tempo, pois como dona do espaco, nos finais de semana a igreja faz uso dele.
Assim, ndo foi possivel manter o pula-pula armado, pois a escola ndo dispunha de um
espaco para que ele ficasse disponivel para as criangas.

No decorrer da pesquisa, tivemos dificuldade com relacéo a falta de espaco para
realizar o processo de interlocu¢do com as criangas, na maioria das vezes realizada em
uma sala do casardo, mas quando tinha algum evento e o local estava ocupado, era
dificil, pois ndo havia outro onde pudéssemos ficar a s6s com a crianca. Tentamos fazer
na sala do computador, mas era inviavel porque a crian¢a direcionava sua atencdo para
os computadores. A solucdo encontrada foi (nos dias em que ndo era possivel usar o
casardo) realizar a interlocugdo na sala durante o horério do recreio. Assim que a turma
safa da sala, nés a ocupdvamos, mas o trabalho era interrompido logo que a turma
retornava. Sendo assim, optamos por sé fazer a interlocucdo com a crian¢a quando
fosse possivel no casardo, que era o local ideal para ficarmos em siléncio sem ser
interrompidos, o que favorecia a concentracdo da crianca e, consequentemente, 0

desenrolar do processo de interlocugéo.

3.3  Procedimentos Metodoldgicos - as criancas como participantes

Em estudos que envolvem a colaboracdo de criancas como participes do
processo de producdo dos dados, € preciso criar recursos metodoldgicos que favorecam
a interlocucdo com as criancas pequenas através de um encurtamento da distancia
adulto-crianca. Com este proposito, vamos, inicialmente, descrever o estudo de
Cassimiro (2012), que apresenta a fotografia como um recurso para a pesquisa com
criangas, capaz de intermediar o dialogo entre elas e o adulto, bem como assegurar o
direito de se expressarem com palavras, gestos e expressdes inerentes a cada uma. A

pesquisa realizada pela autora tomou por objeto de estudo os espacos fisicos de uma

13 Registro do caderno de campo, dia 5\10\2015.
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escola de Educacdo Infantil, sob o foco de cAmeras, que foram utilizadas pelas criangas
para retratar diferentes espacos fisicos da escola. A referida instituicdo se localiza no
campo do municipio de Ilhéus, no sul da Bahia. A investigacdo foi realizada com um
grupo de 24 criancas de 4 e 5 anos e a pesquisadora lhes entregou uma camera
fotogréfica, a0 mesmo tempo que solicitou que tirassem seis fotos, duas dos espagos que
elas gostavam na escola, duas dos espagos que ndo gostavam na instituicdo e as duas
ultimas, de livre escolha.

Contudo, antes da realizacdo da pesquisa foi feito um estudo prévio. Na
oportunidade, os procedimentos metodoldgicos foram testados com quatro criangas na
mesma faixa etaria da escolhida para a investigacdo. Durante esse trabalho, a autora
observou atentamente o tempo gasto por cada crianca, tanto no processo das fotos
quanto na interlocucdo com a pesquisadora, bem como a organizacdo do espaco de
pesquisa, a analise dos procedimentos e as questdes para o processo de interlocucéo.
Esses procedimentos foram necessarios para ajustar ou adequar 0s instrumentos e as
estratégias metodoldgicas no propoésito de atender aos objetivos cientificos e éticos da
pesquisa com criancas.

A exemplo do estudo de Cassimiro, cada pesquisa, a depender do objetivo
proposto, pode definir e especificar os recursos mediadores (foto, video, desenhos ou
fantoches), que podem variar, porém eles devem ser utilizados com vistas a possibilitar
as analises e as reflexdes produzidas pelas criancas.

Assim, com o proposito de tracar o trajeto tedrico-metodoldgico na perspectiva
das criancas, no presente estudo alguns instrumentos foram usados para trabalhar com
elas, entendendo-as como atores sociais. Para tanto, tomamos como base os estudos de
Sodré (2007), Cruz (2008) e Cassimiro (2012), e optamos pelo uso da fotografia como
recurso na mediacdo do processo de interlocucdo com as criancas.

Como a pesquisa tinha por propdsito analisar os diferentes espagcos/ambientes da
instituicdo educacional que as criangas frequentam, planejamos recorrer a fotografias
tiradas pelas préprias. Desse modo, entendiamos que, ao solicitar que tirassem fotos dos
diferentes espacos/ambientes da escola, poderiamos utiliza-las como recurso mediador
para as analises das criancas sobre os referidos espagos. Para tanto, realizamos o
trabalho seguindo algumas etapas previamente definidas, conforme as descri¢fes
abaixo. As atividades junto as criangas foram desenvolvidas em uma sequéncia de modo

a facilitar o contato e a abordagem planejados para o estudo.
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Inicialmente, apresentamos o estudo as criancas, durante a rodinha,'* por se
tratar de um momento presente na rotina da escola, em que as questdes ou 0s temas séo
discutidos ou analisados. Durante a rodinha, a pesquisadora se apresentou e fez a
exposicdo do estudo com o objetivo de contar com a participacdo delas como
informantes qualificadas para a pesquisa. Na rodinha com as criancas, colocamos em
discussdo as seguintes questdes: 0 que é pesquisa; 0 que é ser pesquisador; para que
serve a pesquisa; como as pesquisas sdo divulgadas (livros, revistas e outros); o que a
presente pesquisa se propde a estudar; e se elas queriam participar. Desse modo, elas
puderam se apropriar do processo ou da pesquisa em curso, bem como permitiu que
tomassem as decisfes com mais clareza. Na realidade, ao final todas se propuseram a
participar.

Explicamos as criangas 0 quanto a participacdo delas era importante para o
nosso trabalho, mas que estavam livres para aceitar ou ndo participar da pesquisa e que
poderiam desistir a qualquer momento. Além disso, elas foram informadas que os pais
também seriam convidados para discutir o estudo para obter a autorizacdo da
participacdo de cada uma delas, assinando um documento. Pudemos também contar
com o registro do consentimento das criangas, pois entendemos que eram capazes de
manifestar sua aceitacdo de participar deste estudo a partir de uma linguagem especifica
da crianca, que nesse caso foi o desenho (ver Apéndice 2).

Apds a concordancia das criancas, solicitamos uma breve reunido com os pais ou
responsaveis por elas, na qual elucidamos detalhes acerca da pesquisa, bem como
demos esclarecimentos sobre seus objetivos e sua natureza ética e cientifica. Na
oportunidade, explicamos que as criancas ndo seriam prejudicadas em sua
aprendizagem, que estavam livres para aceitar ou ndo colaborar com a pesquisa na
condicdo de informantes, que poderiam desistir de participar em qualquer etapa da
pesquisa, que ndo receberiam nenhum tipo de pagamento e que suas identidades seriam
preservadas, e para tanto os nomes das criangas seriam substituidos por outros ficticios.
Junto as criancas, definimos que os nomes de cada uma seria representado pelo de um

super-heroi ou de uma personagem de histéria.

14 A rodinha é uma atividade frequente nas escolas de Educac3o Infantil, onde as criancas sentadas em
circulo dialogam com as professoras os temas ou as questGes que se apresentam no dia a dia do
processo educacional.
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Apbs os esclarecimentos, solicitamos aos pais que concordaram com a
participacdo dos seus filhos na pesquisa que assinassem o0 Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (ver Apéndice 1).

Com a colaboracdo das criancas assegurada, propusemos a elas o uso de fotos e

analise das mesmas, individualmente, com o apoio do computador.

3.4 O estudo prévio com as crian¢as

Nos dias subsequentes, quatro criangas foram convidadas individualmente a tirar
as fotos e a discutir sobre elas. Porém, o trabalho com essas criangas foi considerado
estudo preliminar. Desse modo, pudemos detalhar melhor de que maneira seriam
realizadas as atividades, tais como: 1) como treinar o0 uso da méaquina; 2) como levar a
crianca para tirar as fotos dos diferentes espagos/ambientes da escola; 3) planejar o
processo de interlocugcdo com a crianca sobre cada foto, dito melhor: em que lugar da
escola isso seria realizado, que perguntas elaborar, quantas fotos seriam analisadas pelas
criangas e como registrar esse processo de interlocucéo.

Como a escola dispde de um corredor de entrada, parque, salas, sanitario e
corredor do recreio, solicitamos para a pesquisa um minimo de uma foto e 0 maximo de
duas de cada lugar, exceto da sala da crianca, para a solicitamos duas fotos. Portanto,
cada crianca analisou de sete a nove fotos para o estudo. A depender do nimero de fotos
tiradas, o processo de interlocucdo com cada crianca sobre os registros foi realizado em
duas ou trés sessoes, tendo em vista que manter a atencdo da crianca para aprofundar a
analise de sete a nove fotos demandou um tempo prolongado.

Cabe ressaltar que o estudo prévio com as quatro criancas (duas meninas e dois
meninos) foi de essencial importancia para o bom éxito da pesquisa, pois a partir dele
foram ajustados os procedimentos metodoldgicos adotados, tais como: quantidade de
fotos, tempo com cada crianca (respeitando as peculiaridades de cada uma) e as
questBes que norteariam 0 processo de interlocu¢cdo com as mesmas. Porém, sem a
pretensdo de tracar um roteiro fixo de perguntas, uma vez que no processo de
interlocucdo novas perguntas foram elaboradas a partir das respostas dos sujeitos.

Esse estudo possibilitou identificar quais perguntas deveriam ser evitadas, tendo
em vista que as criangas ndo se interessavam em respondé-las e quais elas prontamente
se manifestavam interessadas em responder, 0 que permitiu a constituicdo do que
denominamos de interlocucdo (uma estratégia metodoldgica em que, apos a primeira

pergunta feita a crianca, as demais sdo elaboradas a partir da resposta dada). Para
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melhor compreensdo, descreveremos abaixo um exemplo de como se da o processo de

interlocugdo com as criangas:

Figura 3

P — Por que vocé tirou essa foto Jasmine?

C — Ninguém néo pode brincar aqui que cai.

P — Ah! Ninguém pode brincar, cai?

C — E perigoso.

P — Vocé vem a esse lugar sempre?

C — Afirma com a cabeca.

P — E o0 que vocé faz ai?

C — Nada.

P — Por qué?

C — Por que néo.

P — Por que € perigoso Jasmine, vocé falou no comego que era perigoso?
C — Por que cai.

P — E 0 que acontece se cair?

C — Machuca e morre.

P — Nossa! E vocé gostaria gue colocasse o que ai nesse lugar?
C — Um negdcio pra nao cair.

Desse modo, podemos perceber que a pesquisadora mostra a foto e apresenta
uma questdo a crianga e a resposta dada por ela se desdobra em outras perguntas através
de um partejamento de ideias que nos leva a aprofundar a analise que a crianca faz dos
E/A da escola.

Apos a analise dos trabalhos desenvolvidos durante o estudo prévio realizado
com as primeiras criancas, optamos por sortear nove criangas para contribuir com a
pesquisa. A opc¢éo pelo sorteio se deve ao cuidado com a representatividade das mesmas
na sala escolhida. Desse modo, procuramos evitar escolhas indicadas pela professora e
que as criangas mais falantes e participativas fossem contempladas em detrimento das

mais timidas ou menos participativas.



97

3.5  Participacéo das professoras

Explicamos o trabalho a ser desenvolvido com as duas professoras das turmas de
quatro anos, com vistas a planejar, com elas, as atividades para o estudo, ou seja: dia e
horario. Quanto aos instrumentos a serem aplicados as professoras, decidimos utilizar os
mesmos das criancas. Deste modo, solicitamos que elas também tirassem uma a duas
fotos de cada local da escola. Posteriormente, um roteiro de entrevista semiestruturado,

baseado nos objetivos do estudo, guiou a interlocucdo com as professoras.

3.6  Atividades desenvolvidas

As atividades em campo tiveram inicio apds o periodo de observacao (registrado
no caderno de campo) e os estudos prévios com as quatro criancas foram fundamentais
para o estabelecimento de lagcos de confianga entre a pesquisadora e as professoras, e,
principalmente, entre a pesquisadora e as criancas, que a cada dia demonstravam se
sentir mais a vontade com minha presenca na sala. Algumas criangas ja& me conheciam
desde o ano de 2013, quando atuei como coordenadora da Creche, na qual elas
estudavam, o que contribuiu para construirmos um bom relacionamento baseado na
confianga e respeito. As criangas passaram a me chamar de “tia” (como ainda ¢ comum
na Educacdo Infantil), e embora explicasse a elas que estava ali como pesquisadora, ndo
adiantava, pois elas continuaram a se dirigir a mim como “tia”, tal como se referem aos
demais adultos da instituicéo.

Na primeira etapa, levavamos a crianca para o local (uma sala do casardo ao lado
da escola, onde funcionava também a cozinha e sala de video, tendo em vista que ndo
havia espaco na escola) onde seria feita a interlocucdo com ela e explicAvamos o
objetivo da pesquisa, bem como a importancia da contribuicdo dela para o éxito do
estudo. ApdGs a crianca compreender e concordar em colaborar com nosso trabalho,
entregdvamos para ela o “Termo de consentimento da crianga em participar da
pesquisa”, uma caixa de 1apis de cera e explicavamos que ali ela representaria através de
um desenho sua aceitacdo em colaborar com nossa pesquisa.

Na segunda fase, entregavamos a camara a crianca e solicitivamos que tirasse
algumas fotos para aprender a manusear o aparelho. Apds ela demonstrar habilidade no
uso da camera, inicidvamos a secao de fotos dos diferentes espacos/ambientes (E/A) da
escola de acordo com a escolha da crianca. Contudo, ndo era possivel fotografar todos
0s E/A no mesmo dia, haja vista que as fotos ndo podiam registrar pessoas, e nem

sempre os E/A estavam livres, inclusive a sala da turma de 4 anos, que quase nao saia
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para o recreio. Devido a falta de espaco para todas as criangas, as vezes, era preciso
solicitar a professora que tirasse a turma da sala por um breve momento para que
pudéssemos tirar as fotos com a sala vazia. Por tudo isso, precisdvamos de dois dias
para que todas as fotos fossem tiradas.

Na terceira fase, a crianca era reconduzida ao local citado acima para darmos
inicio ao processo de interlocucdo. A partir dai, as fotos eram transferidas para o
notebook e conviddvamos a crianga a interlocucdo, que se dava da seguinte forma: a
pesquisadora mostrava a crianca as fotos tiradas por ela (uma de cada vez) e solicitava
que ela respondesse as seguintes questdes previamente preparadas: Por que vocé tirou a
foto desse lugar ou o que vocé quer falar sobre esse lugar? O que vocé faz nesse lugar?
Se vocé pudesse modificar algo nesse espaco 0 que vocé mudaria? Por qué? O que vocé
gostaria que tivesse nesse espaco? Pra qué? Se a direcdo fosse fazer uma reforma na
escola, 0 que vocé queria que mudasse nesse lugar? Contudo, ap6s responder a cada
pergunta, a pesquisadora aproveitava as Ultimas palavras da crianga para elaborar a
pergunta seguinte.

As trés primeiras perguntas deveriam permitir que a crianca falasse sobre o
lugar, quais sejam: Por que vocé tirou a foto desse lugar ou o que vocé quer falar sobre
esse lugar? O que vocé faz nesse lugar? Nas perguntas seguintes, pediamos sugestdes
ou proposic¢oes e criticas a cada lugar fotografado. Almejavamos saber como as criancgas
gostariam que a escola fosse e se seus espacgos correspondiam as expectativas. Para isso,
pretendiamos, neste estudo, contar com a analise de cada crianca sobre os diversos
lugares fotografados.

Dessa maneira, cada pergunta feita a crianca era desdobrada em outras perguntas
tendo em vista aprofundar a analise da crianca sobre os E/A da escola. Buscavamos
sempre evitar perguntas objetivas que davam margem a respostas “Sim” ou “N&o”),
bem como perguntas que sugerissem as respostas, pois entendemos que tais
questionamentos ndo contribuem para o aprofundamento de como as criangas veem 0s
E/A da instituicdo que frequentam. Todo esse processo de interlocugdo com as criancgas
e professoras foi cuidadosamente gravado com a mesma camera digital usada para tirar
as fotos.

No processo de exame dos dados, organizamos as fotos por lugar e depois
analisamos as similaridades ou divergéncias por género, o que contribui para enriquecer
e aprofundar a analise. O mesmo procedimento usado para examinar as fotos das

criancas também foi utilizado com as professoras (com excecdo da divisdo de género).
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Numa segunda etapa, as fotos e analises das professoras foram comparadas com as das
criangas. Nesta sequéncia, foi possivel verificar como criancas e professoras veem 0s

E/A da instituicdo pesquisada.

3.7 Analises dos dados

Para analisar e discutir os dados produzidos neste estudo, inicialmente as fotos
tiradas pelas criancas dos diferentes E/A da instituicdo foram organizadas de maneira
que comecassem pela foto do parque, seguida pelas duas fotos da sala e as demais fotos.
Ao examinar o angulo em que cada foto foi tirada, paralelamente examindvamos
também as transcricdes do processo de interlocucdo feito com a crianga sobre o E/A
retratado na foto. Assim, buscamos explorar a0 maximo 0 que as criancas apontam
acerca da organizacdo dos E/A da escola que elas frequentam.

Na sequéncia, tomamos para anélise os dados produzidos junto as professoras,
que foram divididos em trés etapas; na primeira, buscamos analisar o resultado do
questionario que abordava a formacdo e o tempo de experiéncia na Educacdo Infantil;
na segunda, as fotos que elas tiraram dos diferentes E/A da escola; na terceira etapa, as
transcrigdes do processo de interlocugdo. Para enriquecer o estudo foram analisados
também os dados produzidos através das observac@es registradas no caderno de campo.

Para analise das falas das criancas e da professora, recorremos a analise de
contetdo proposta por Bardin (2011) e definida como: “um conjunto de instrumentos de
cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
(contedos e continentes) extremamente diversificados” (2011, p. 15). Ela pode ser
utilizada tanto na abordagem de pesquisa quantitativa, quanto na qualitativa e possui
uma metodologia dividida em trés fases (pré-andlise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados; inferéncia e interpretacdo). Tal metodologia, apesar de
possuir regras bem definidas de como proceder para assegurar a exploracdo do material,
a elaboracéo e divisdo dos dados em categorias, também nos permite ter flexibilidade na
organizacao dos dados e revisao tedrica, além de favorecer o desvendar do discurso de

maneira critica atraves da inferéncia na interpretacdo dos dados.
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CAPITULO IV

O QUE DIZEM AS CRIANCAS SOBRE OS DIFERENTES ESPACOS/AMBIENTES

Quero ser...

Quero ser, num sonho infinito

uma duquesa, até mesmo uma princesa,
morar numa casa de encantar,

de chocolate, ou até mesmo algoddo.
Ter alegria e fazer magia

com a minha varinha de conddo.
Quero por fim ser crianca

Hoje, amanhd e sempre,

Numa alegria constante

d'um sonho atordoante.

Patricia Alexandra Pereira

Para analisar o0s aspectos ressaltados pelas criangas dos diferentes
espagos/ambientes da escola de Educacdo Infantil que frequentam, vamos descrever e
discutir as fotos e as transcricdes das interlocucBes das criangas a partir do exame de
cada espacgo, por género. Assim, poderemos ressaltar o que dizem as meninas e 0s
meninos. E preciso destacar que contamos com a contribuicdo de nove criancas e estas
analises poderdo deixar evidentes as especificidades de cada espaco/ambiente, bem
como as respectivas subjetividades inerentes a cada género. Como ja foi dito
anteriormente, cada crianga quis ser identificada com o nome de um super-heroi ou
personagem, desse modo contamos com a participacdo de cinco meninas (Branca de
Neve, Cinderela, Jasmine, Alice e Ariel) e quatro meninos (Homem-Aranha, Batman,
Superman e Batman Il). Com vistas a ressaltar a possibilidade de contribui¢Oes
diferenciadas de meninos e meninas, inicialmente vamos descrever a contribuicdo das

meninas e, posteriormente, a dos meninos.
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As criangas foram solicitadas a tirar fotos dos seguintes E/A: parque, quintal,
corredor, banheiro, sala e a entrada. Portanto, todas analisaram com suas fotos e
interlocucdes o E/A, contudo uma crianga também quis tirar foto da escada e outra, da

cozinha. Analisaremos a seguir os diferentes E/A na perspectiva das criancas.

O parque

Com a camera na mdo as criancas foram solicitadas a tirar fotos de todos os
espacos/ambientes (E/A), e a primeira foto de todas foi do parque. A escolha ja indica o
papel que esse E/A ocupa no imaginario das criancas. Com relagdo a esse aspecto, 0
documento Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos
Fundamentais das Criancas (BRASIL, 2009), analisado por Rosemberg e Campos,
destaca a necessidade de a Educacdo infantil organizar E/A que favorecam o direito a
brincadeiras; que sejam amplos e possibilitem movimentos de: correr, subir, descer,
pular, saltar e manter contato com elementos da natureza (brincar com &gua, areia,
argila, tomar sol, visitar parque e zooldgicos que lhes proporcione observar e respeitar
0S animais).

Bezerra (2013) destaca o parque como um E/A promotor da a¢do conjunta entre
adultos e criangas e que possibilita brincadeiras, movimentos de correr, pular, subir,
descer, escalar, atividades desafiadoras para as criangas, em contraposi¢do ao espago da
sala, marcado pela limitacdo. Martins (2010) acrescenta também que as criangas
preferem os espacos que lhes permitem ter liberdade para escolher de que e com quem
brincar; procuram a seguranca oferecida pela infraestrutura e evitam lugares onde
possam se machucar. Consequentemente, Martins indica a preferéncia pelos espacos
externos da instituicdo, pois estes favorecem a brincadeira e o contato com a natureza.

Para melhor ilustrar os aspectos ressaltados pelas criancas com relagdo a essa
area aberta, podemos analisar inicialmente algumas fotos das criancas, tais como sao

vistas nas figuras 4, 5, 6, 7 e 8.
: YN
N

Fig. 4 — Foto do parque Ariel Fig. 5 — Foto do parque Cinderela
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Fig. — 6 Foto do parque Alice Fig. 7 — Foto do parque Branca de Neve

¥/

7

Fig. 8 — Foto do parque Jasmine

Apesar de termos fotos de cinco meninas, exemplificamos com essas quatro
fotos apenas os angulos que elas escolheram para retratar esse E/A. Todas retrataram o
parque a partir do local de entrada e apenas Ariel se aproximou mais do balango para
tirar a foto. Inicialmente, pode se destacar as seguintes caracteristicas das fotos desse
E/A: o piso cimentado, essa aspereza pode machucar as criancas em caso de queda; ndo
tem cobertura, e o0 sol torna o uso dos brinquedos de ferro inviaveis para as criangas; o
Unico brinquedo presente, que € um balanco de ferro, ndo tem recebido conservagao e
apresenta pontos de ferrugem.

Com relagdo as descri¢cbes das meninas sobre essas fotos, a primeira questdo
apresentada foi a seguinte: Por que tirou a foto desse local ou o que vocé quer falar
sobre esse lugar. Os desdobramentos das respostas permitem assinalar que todas se
reportam ao brincar, tais como as respostas abaixo:

A gente brinca. (Alice)
Brinca de pula-pula. (Ariel)
Brincar. (Branca de Neve)
Eu gosto de brincar no balanco. (Cinderela)
Brinco no balanco. (Jasmine)
Como se pode ver, as respostas das criangas estdo coerentes com o documento
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas e
com as analises de Bezerra e Martins, quando asseveram que o brincar é apontado em

espacos abertos.
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Quando questionadas sobre de que brincavam e com quem brincavam nesse
local, quatro disseram que brincavam no balangco com 0s coleguinhas e apenas uma
informou que brincava de pula-pula. Esta Gltima, ao ser questionada sobre a auséncia de
um pula-pula, informou que queria: mudar isso aqui (balanco), colocasse pula-pula, e
isso ai (balanco) ficava do lado. Essa crianga ja se adiantou para a pergunta
subsequente, quando questionamos o que elas gostariam que esse lugar tivesse. Nas
suas resposta indicaram: desenho, pula-pula, escorregador, brinquedo, flores,
borboletas, passarinho, foto, parque, piscina, escorregadeira, jardim. Portanto, para as
meninas falta nesse E/A objetos decorativos (foto e desenho), mais brinquedos de
parque (escorregadeira, pula-pula e piscina) e elementos da natureza (flores, jardim,
borboleta e passarinho). A necessidade de contato com elementos da natureza e a
preferéncia por E/A organizados esteticamente tém sido também confirmado nos
estudos de Cassimiro (2012), que apontou a preferéncia das meninas por lugares onde
elas possam brincar e com elementos da natureza, além de uma primazia pela estética
do local. Desse modo, as indicacdes das meninas tém corroborado os estudos voltados
para as analises das condicfes de infraestrutura da Educacdo Infantil e, nesse sentido,
ressaltam também aspectos referentes a estética do espaco.

Quanto aos meninos, apenas um nao comecou suas fotos pelo parque, os demais
assim o fizeram. Desse modo, fica evidente que oito, das nove criancgas, iniciaram as
fotos a partir do parque e confirmaram, assim, a relevancia desse E/A para todos.
Podemos ver nas figuras 9, 10, 11 e 12 as fotos tiradas do parque pelos meninos. Assim
como as meninas, o angulo escolhido pelos meninos também foi o local de entrada e

apenas Superman tirou uma foto mais proxima do balanco.

Fig. 9 — Foto parque Homem-Aranha Fig.10 — Foto do parque Batman
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el AT oy

Fig. 11 — Foto do parque de Batman Il Fig. 12 — Foto do parque de Superman

No que diz respeito aos aspectos ressaltados nesse E/A, 0os meninos afirmaram
que nesse lugar brincam de: correr, pega-pega, cachorro, gato e no balanco. S&o
atividades de movimento, que tém sido enfatizadas, ndo s6 nos estudos ja citados nas
andlises das indicagdes das meninas, como em estudos como nos de Dias e Farias
(2007), que afirmam a necessidade de se pensar a rotina do E/A da Educagéo Infantil,
que atenda as necessidades das criancas para superar obstaculos, movimentar, correr,
pular, cantar, escorregar, subir, descer, saltar e brincar, levando-as a se sentirem
protegidas e seguras.

A terceira questdo indicada pelos meninos foi que gostariam que esse espago
tivesse mais elementos, como: pula-pula, escorrega, espaco para brincar de esconde-
esconde, brinquedos e mangueira (de &gua). Essas indicacdes sdo semelhantes as das
meninas, com excecdo da mangueira. Batman foi o que mais detalhou os aspectos que
indicou para o parque ao afirmar que “podia ter outro pai [...] para ter mais dinheiro [...]
para comprar mais coisas”, tais como: um escorrega, um pula-pula gigante e um circo.
Como se pode constatar, interessa as criangas, tanto aos meninos quanto as meninas,
que esse espaco aberto possibilite atividades de movimento. Contudo, diferentemente
das meninas, 0os meninos ndo indicaram elementos para decoragdo ou coberturas que
viabilizassem o0 uso desse espaco em dias de chuva ou quando o sol estivesse muito
quente.

Quanto aos elementos da natureza que foram citados pelas meninas para esse
E/A, Batman Il também aponta tal aspecto, como esta relatado abaixo na transcricdo de
suas falas:

C — Queria que tinha um jardim.

P — Um jardim aqui por qué?

C — Por que foi.

P — Pra que seria um jardim ai?

C — Pra mim brincar, arrancar as flores pra minha professora.
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P — Vocé gosta de dar flores as professoras?

C — Ram, ram.

P — Por qué?

C —Por que é.

P — O que mais que poderia ter nesse jardim?

C — Pé-de-pau.

P — O que é pé-de-pau?

C — Pé de pau que tem goiaba.

P — Arvore?

C — Sim, que tem um |4 fora.

P — Por que vocé queria que tivesse arvore aqui?
C — Por que foi.

P — Pra que seria essa arvore?

C — Pra mim ficar debaixo.

P — Hum, por que vocé gostaria de ficar debaixo?
C — Por causa que tem sombra.

Nesse didlogo, percebemos que a crianga demonstra interesse em ter contato
com elementos da natureza, bem como ele explica os motivos pelos quais esses
elementos seriam necessarios. O jardim, para dar flores as professoras e as arvores, pela
protecdo da sombra. Cabe destacar que essa crianga reside na zona rural e essas
indicacGes podem evidenciar a sua relacdo mais préxima com elementos da natureza e
corroborando os estudos de Cassimiro (2012), quando apontou este interesse citado por

criancas do meio rural.

Sala

As criancas foram solicitadas a tirar duas fotos da sala. Desse modo,
pretendiamos que elas dedicassem mais tempo para esse E/A, tendo em vista que ali
permanecem por um periodo maior na rotina da escola. As analises feitas pelas meninas
da primeira foto da sala revelaram que elas escolheram angulos diferentes, sendo que
duas (figuras 13 e 14) preferiram fotografar o quadro, que indica a importancia dada ao
mesmo, e trés meninas (figuras 15, 16 e 17), o fundo da sala, portanto deram prioridade
as mesas e cadeiras, 0 que sugere a escolha do lugar ocupado por elas na sala, onde
fazem o lanche, brincam com colegas e fazem as atividades. Para confirmar essas

afirmativas vamos analisar as transcri¢cdes dos processos de interlocucao.
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Fig. 13 — Foto da sala Cinderela Fig. 14 — Foto da sala Alice

Fig. 15 — Foto da sala Jasmine Fig. 16 — Foto da sala Ariel

Fig.17 — Foto da sala de Branca Neve

Quanto a analise das transcricdes, foi perguntado, sobre a primeira foto da sala,
0 que fazem nesse lugar:

Brinca, faz letrinha. (Cinderela)

No quadro é pra a gente escrever. (Alice)

Trabalhar. (Branca de Neve)

Faco atividade, bala, brinco na cadeirinha. (Jasmine)
Brinca de correr. (Ariel)

Podemos observar que as respostas das criangas indicam uma prevaléncia pelo
brincar (3). Embora as atividades pedagogicas de leitura e escrita (2) também tenham
sido citadas por elas, € o brincar na sala que predomina na fala das criancas. Esse
mesmo interesse é observado nos estudos de Ponte (2014).
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Quando mais adiante essas questdes foram aprofundadas no processo de
interlocugéo, Alice disse:

P — O que vocé escreve ai no quadro?

C - Com giz é [...] tia manda... nimeros, letras. Ai tia vai contar, aqui eu conto mais
tia.

P — Conta o qué?

C - Zero, um (conta até 15 apontando para 0s nimeros).

P — Tem mais alguma coisa sobre esse lugarzinho aqui da sua sala que vocé queria
falar?

C - Os cadernos.

P — O que tem os cadernos?

C - Pra escrever.

P — Escrever o qué?

C - E... quando tia manda fazer tarefa.

Diante do exposto, fica evidente que a énfase dada ao trabalho pedagogico é
caracterizada pelo processo de escolarizagcdo na Educagdo Infantil, em detrimento do
brincar que € uma das principais linguagens da crianca. Conforme nos aponta Kramer
(2008), o trabalho pedagogico ndo deve significar escolarizacdo (criancas presas a
carteira e professor no quadro). Para a autora, pedagdgico é entendido de forma
interdisciplinar, como literatura, musica, teatro, danca, incluindo, assim, as dimensdes
historicas, culturais, éticas e estéticas dos conhecimentos produzidos pelo ser humano.

Ao questionar as criancas sobre o que mais elas gostariam que tivesse nesse
lugar, elas responderam: nada, arvore, pula-pula, piscina de bolinha, piscina de agua,
brinquedos. Percebemos ai, mais uma vez, as preferéncias das criangas pelo contato
direto com elementos da natureza e brinquedos, conforme salientaram as autoras
Cassimiro (2012) e Martins (2010). Documentos do MEC referentes a Educacgdo
Infantil, como: Brinquedos e Brincadeiras nas Creches: manual de orientacdo
pedagdgica (2012), também preconizam que as instituices de Educacdo Infantil
possuam jardim (onde as criangas entrardo em contato com elementos da natureza) e
parque, com vistas a promover a brincadeira € 0 movimento ao ar livre, bem como o
contato das criangas com diferentes brinquedos.

Ao convidar as criangas para tirar a segunda foto da sala, identificamos que as
meninas diversificaram o interesse, sendo que: duas retrataram as mochilas (figuras 18 e
19), duas continuaram centradas nas atividades de linguagem escrita (figuras 20 e 21) e
apenas uma crianga continuou focada no quadro (figura 22). O que indica um E/A

voltado para o processo de alfabetizacéo.
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Fig. 18 — Segunda foto da sala Cinderela Fig. 19 — Segunda foto da sala Jasmine

Fig. 20 — Segunda foto da sala Ariel Fig. 21 — Segunda foto da sala Branca de
Neve

Fig. 22 — Segunda foto da sala Alice

Ao questionarmos o que fazem nesse lugar, responderam:

Alice — Nada.

Jasmine — Boto minha mochila.
Cinderela — Brinco.

Ariel — Brincar.

Branca de Neve — Fazer coisa... Escrever.

Como se pode ver, mais uma vez duas meninas se reportam ao brincar e uma
ressalta a atividade de escrita (Branca de Neve), tendo em vista que tirou retrato do
quadro. Estas duas atividades estdo sempre presentes nas fotos da sala, porém as outras
duas deram respostas diferentes, pois parecem ter optado por angulos aleatérios. Para
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verificar se as duas fotos foram tiradas sem propoésitos especificos, procuramos analisar
os desdobramentos das falas dessas duas criangas. O didlogo com Alice foi o seguinte:

C —a, b, ¢ (leu todo o alfabeto). Minha letra, 6.

P — Qual é a sua letra, como é o nome dela?

C - A, essa (apontou todas as letras que formam o nome dela).
P — Muito bem Alice, parabéns!

Alice, que inicialmente disse que ndo fazia nada nesse lugar, no transcorrer do
didlogo explicou que aprende as letras do préprio nome e apontou para cada uma na
ordem correta. Quanto a Branca de Neve, o dialogo foi 0 seguinte:

P — O que mais vocé gostaria de falar sobre esse lugar?

C — Nada, s6 brinquedo.

P — Ah! Tbh tem uns brinquedos aqui, ndo é? E o que vocé faz com esses brinquedos ai?
C — Brinco.

P — Que dia, todo dia ou ndo?

C — Todo dia e de vez em quando.

P — Ah! Vocés podem ir 14 pegar os brinquedos, ou como que é?

C - Néo, minha tia que pega.

P — Sua tia pega e faz 0 qué?

C - E bota pra nos brincar.

P — E vocés brincam de qué?

C — De mamae e filhinha.

P — Como é brincar de mamae e filhinha?

C - Filha, mae e pai e tia.

P — Se vocé pudesse mudar esse lugar dos brinquedos vocé faria o qué?
C — Nada.

P — Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar sobre esse lugar?
C — Hum, nada.

Percebemos que Jasmine, apesar de ter limitado a explicacdo inicialmente,
ao se referir a mochila, no desdobramento relatou que brinca de faz de conta nesse
lugar. Com esta resposta, mais uma vez o brincar aparece nas analises das criancas,
inclusive nos espacos em que os adultos restringem essas atividades. Mesmo que, 0
brincar se configure como uma atividade que pode ser descrita com a mesma
conotacdo que uma crianga deu para o estudo de Ponte (2014). No seu estudo, a
autora registrou e analisou o papel do brincar para as criangas, a0 mesmo tempo em
que relacionou suas falas com as contribuicbes de Vigotski. As criangcas se
reportavam ao brincar como uma atividade que era divertida, boa e importante e, ao
fazer uma analogia com as andlises de Vigotski, Ponte destacou: “se assemelham as

das criancas, quando ressaltam que o brincar é fundamental (ou importante nas



palavras das criangas) e preenche suas necessidades (¢ bom)” (PONTE, 2014; p.
127).

Com esta discussdo, podemos afirmar que o brincar esteve presente em
quatro das cinco respostas das meninas, 0 que permite assegurar a relevancia dessa
atividade para essa faixa-etaria e o cuidado que a Educacéo Infantil deve dedicar ao
brincar.

Assim como as meninas, 0s meninos também foram convidados a tirar duas
fotos da sua sala para que tivessem a oportunidade de explorar melhor o E/A no qual
passam a maior parte do tempo na escola. Observamos que 0os meninos preferiram
angulos diferentes. Batman |l fotografou apenas a arvore no fundo da sala, o que
confirma sua preferéncia por elementos da natureza, ou que a represente (figura 23);
Superman preferiu fotografar o lugar dos brinquedos, o que indica sua primazia pelo
brincar (figura 26); enquanto os dois demais (figuras 24 e 25) escolheram tirar foto
dos E/A da sala que estdo relacionados diretamente com a leitura e a escrita, 0 que

revela a forte presenca dessas duas linguagens. As escolhas podem ser observadas

nas figuras abaixo e melhor compreendidas a partir da analise das interlocucdes:

-y

Fig. 25 — Foto da sala Batman Fig. 26 — Foto de Superman
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Na analise das transcrigdes, perguntamos a cada menino: o que vocé faz
nesse lugar ou o que vocé quer falar sobre esse lugar.

Batman — sabe vamos contar aqui viu... zero, um, dois, trés, quatro, cinco, seis,
sete, oito e nove. Vamos ver essas formas... olha, quadrado, tridngulo, circulo e
retangulo.

Homem-Aranha — tem mesa, tem cadeira, tem flores, tem negdcio assim, O...
triangulo, quadrado, circulo.

Superman — porque as tia da os brinquedo pra nés pra brincar que tem aqui na
sacola, depois eu vou brincando e pegando os brinquedinho, tem o helicdptero.
Batman Il — eu brinco mais minha mae.

As respostas dadas pelos meninos indicam um equilibrio entre as atividades
que priorizam a linguagem matematica e o brincar, pois dois deles deram énfase,
tanto no angulo das fotos, quanto em suas respostas, as atividades relacionadas com
a linguagem matematica. E os outros dois se reportaram ao brincar; sendo que um
deles tirou foto somente da arvore que decora a sala, mas ao ser questionado sobre o
que faz nesse lugar respondeu, “eu brinco”; enquanto o outro tirou a foto do local
onde a professora guarda os brinquedos, deixando claro sua preferéncia pelo
brincar, tal como no trabalho de Ponte (2014). Podemos perceber que o interesse das
criancas se divide entre as linguagens escolarizantes e a linguagem do brincar, o que
também podera ser visto na sequéncia da interlocu¢do com as criancas.

Ao perguntar o que mais vocé faz nesse lugar, eles responderam:

Homem-Aranha — aqui (aponta para o quadro de giz) ler as letrinha, desenhar,
fazer meu nome

Batman — eu sei as cores 0... verde, rosa, laranja, azul, roxa.

Batman Il — eu brinco [...] faz a prova, fazer atividade de pintar de cobrir
[...]desses nimeros ai.

Superman — brinca todos os dias.
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Mais uma vez, como se pode ver, as criangas continuam divididas entre as

atividades relacionadas a conteidos e ao brincar. As respostas de Homem-Aranha,

Batman e Batman Il deixam claro que 0os mesmos convivem com um ambiente que se

propOe a promover a aquisi¢do da linguagem escrita. De acordo com Dias e Farias

(2008), a proposta pedagdgica da Educacao Infantil ndo pode esta centrada na aquisicao

da linguagem escrita, esta etapa educacional deve criar um ambiente letrado,

proporcionando a crianga pequena o contato com a lingua escrita e despertando nela o

desejo de fazer o uso dessa linguagem. Ja a resposta de Superman contempla apenas o

brincar e a de Batman Il se refere as duas atividades, o que indica a importancia que

ambos conferem ao brincar, linguagem especifica da crianga, conforme Vigotski (2007).
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Merece destaque, ainda, a fala do Homem-Aranha, que, ao ser questionado sobre
0 que gostaria que tivesse nesse lugar, respondeu que gostaria que tivesse um cantor
para que ele e seus colegas pudessem ouvir musica e também uma bateria, baixo e
violdo para fazer muito barulho, porque é bom e divertido para todos. Foi perguntado a
ele se fizesse uma reforma na sala o que ele gostaria que mudasse naquele lugar, ele
respondeu que fossem colocados instrumentos. A presenca da musica na Educagdo
Infantil, segundo Dias e Farias (2008), contribui para a formacdo humana das criancas,
pois ela permite a crianca expressar seus sentimentos e ideias, além de aproxima-las das
diferentes culturas. Ao chegar a escola, as criangas ja trazem suas preferéncias musicais,
no entanto, cabe ao professor amplia-las, promover o contato das criangas com 0s
diferentes géneros musicais, ensinando-as a reconhecer os diversos sons emitidos pela
natureza, como: o0 canto dos passaros, 0s sons emitidos por outros animais, o barulho do
vento balancando as &rvores, o som da dgua da chuva, do mar, da cachoeira etc. Outra
forma de contribuir para que as criangas descubram diferentes tipos de sons é levar para
sala uma variedade de objetos que podem emitir sons e orienta-las na producdo de
diversos sons e ritmos.

Ao serem solicitados a tirar a segunda foto da sala, cada crianga escolheu um
angulo diferente. Cabe ressaltar que apenas trés meninos participaram, Superman
ndo participou.® O primeiro deles fotografou o lugar dos nimeros, das vogais e das
formas geométricas (figura 27), o que revelou seu interesse pelo processo de
escolarizacdo. O segundo menino, ao fotografar o cantinho onde a professora guarda
os brinquedos (figura 28), expressa claramente seu interesse pelo brincar. O terceiro
menino tirou a foto da mesa onde senta com os colegas (Figura 29), mas ao ser
questionado sobre 0 que faz nesse lugar, ele respondeu, “eu brinco”. Dessa forma,

fica evidente mais uma vez a presenca do brincar na Educacdo Infantil na

perspectiva ou na lente das criangas, como afirma Cassimiro (2012).

15 A crianca faltou as aulas por alguns dias e n3o foi possivel concluir tirar a dltima foto.



Fig. 27 — Seg. foto da sala Homem-Aranha Fig. 28 — Seg. foto da sala Batman

Fig. 29 — Seg. foto Batman |l

Na andlise da transcricdo do processo de interlocucdo com os meninos
perguntamos: por que vocé tirou foto desse lugar ou o que vocé faz nesse lugar?

Batman — eu gostaria, e se essa bola... ndo da pra jogar bola?

Homem-Aranha — porque tem as palavrinhas, 6: corta o dedo, que fala ai; cai da
escada, fala ui.!®

Batman Il — eu sento e brinco.

Ao olhar mais atentamente a figura 28 é possivel constatar que a bola esta
entre uma caixa verde-claro e um pequeno balde verde-escuro em cima do armario,
mas a crianca expressa seu desejo de que a bola estivesse embaixo para que ele
pudesse brincar com ela. Outra observacao interessante acerca dessa foto se refere
ao balde e a sacola de brinquedos que se encontram no chdo ao lado do armario,
descrita na interlocucéo a seguir:

P — E o0 que mais que vocé tem a falar sobre esse lugar?

C — Hum... sabe esses brinquedo que ta ai, tia num... esse brinquedo ai... num... t&
nesse balde.

P — Ta, estou vendo, tem o que esse brinquedo?

C — Oh, tia ndo deixa brincar com esses brinquedos que ta no balde, mas na sacola
deixa.

O fato de a professora controlar os brinquedos na sala, mantendo-os longe do
alcance das criancas, ou deixar que elas brinquem com alguns brinquedos, e outros
ndo, é um fendmeno revelador da maneira como ela dispée o E/A da sala, pois
demonstra que o local é organizado pela professora. Esse € um dado presente
também na pesquisa de Bortolotti (2012), que em seus registros de observacdes
constatou que a organizacdo do material pedagdgico na sala, na maioria das vezes,

néo estava ao alcance das criangas, fato confirmado pela maioria das professoras na

16 Na parede tem um cartaz com algumas interjeicdes (ai, ui, ei, oi).
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entrevista, que disseram ordenar o espaco de modo que favoreca o seu trabalho, ou
seja, o0 trabalho planejado por ela no propésito de manter a atencdo das criancas
voltada apenas para as atividades do conteudo alfabetizador, como a reproducao de
letras e numeros. Essa atitude da professora contradiz os Parametros Bésicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006), que
estabelece para o trabalho do professor, ao organizar o ambiente pedagdgico,
basear-se na escuta, no dialogo e na observacdo das necessidades e dos interesses
das criancas.

Como podemos perceber, a andlise das fotos da sala, tanto das meninas
quanto dos meninos, permite afirmar que se interessaram por fotografar, na maioria
das vezes, os E/A voltados para as linguagens do brincar, da leitura e da escrita. No
processo de interlocucéo, essa preferéncia das criangas ficou mais acentuada ainda.
Embora as linguagens da leitura e escrita tenham estado presente na fala dos
meninos € meninas, a primazia pelo brincar se sobressaiu para ambos 0s sexos.

O registro do caderno de campo?’ ratifica o exposto acima, pois a aula desse
dia era sobre o “amiguinho L” e, ap6s explicar o assunto, a professora solicitava que
cada crianca fosse ao quadro escrever a letra L. Nesse momento, observei que as
criancas tinham que ficar sentadas nas mesinhas em siléncio, enquanto esperavam
sua vez de ir ao quadro. No entanto, elas comegaram a brincar de aniverséario, de
basquete, batiam palmas, mexiam-se, enfim, expressavam seu desejo de brincar e se
movimentar, apesar do ambiente ndo favorecer as diferentes brincadeiras. Esse
comportamento das criangas de driblar os adultos que ignoram sua necessidade de
brincar foi registrado também nos estudos de Ponte (2014), pois observou que as
criancas brincavam com seus materiais escolares enquanto a professora dava aula e

exigia delas siléncio e atencao.

Foto do corredor da entrada

As cinco meninas foram convidadas a tirar foto da entrada da escola, trés
tiraram fotos do corredor de entrada, sendo que duas escolheram um angulo mais
amplo, pegando todo o corredor e alguns dos trabalhos deles expostos nesse
corredor (figura 31 e 32); uma menina direcionou sua lente para trés quadros na

parede do corredor que retratam flores (figura 33); as outras duas escolheram

7 Dia 8/9/2015.
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fotografar o lado de fora da escola (figura 30). Como uma menina fotografou apenas
0 nome da escola, a foto dela ndo aparece no trabalho para ndo divulgar o nome da

instituicdo pesquisada.

Fig. 32 — foto Ariel Fig. 33 — foto Branca de Neve

No processo de interlocugdo, ao perguntar para as trés criangas que
fotografaram o corredor de entrada o que elas faziam nesse lugar, obtivemos as
seguintes respostas: “brinco com minhas colegas”; “nada”; “busco merenda”; “lavar
a mdo e fazer xixi”. Ao perguntarmos 0 que mais que vocé faz nesse lugar, as
respostas foram: “nada”; “ir para a sala”; “correr para o corredor seguinte” (o
corredor do recreio). As respostas das criancas perecem indicar um desinteresse em
falar sobre esse espacgo, pois na tentativa de aprofundar, na interlocucdo, sobre o
referido espaco, perguntamos &s meninas 0 que elas gostariam que tivesse nesse
lugar, e, mais uma vez, elas ndo manifestaram desejo de continuar a falar e
responderam: “ndo sei”; outra crianca silenciou, dando a entender que néo sabia ou
ndo queria responder; apenas a terceira menina respondeu que gostaria que tivesse
bonecas.

Percebemos que apenas uma menina respondeu “brincar”’, mas quando
perguntamos de que, ela respondeu de correr e apontou para o corredor do recreio. Esta
mesma crianga, no decorrer da interlocucdo, sinalizou que gostaria que tivesse bonecas
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naquele lugar. Como se pode perceber, esse corredor de entrada, apesar de ser colorido,
um local onde sdo expostos alguns trabalhos das criangas, ndo possui brinquedos, nem
oferece possibilidades de brincadeira para as criancas, sendo usado apenas como
passagem para outros espacos da instituicdo. Sendo assim, inferimos que tenha sido este
0 motivo pelo qual as criangas ndo prolongaram suas falas sobre 0 mesmo.

Esse mesmo comportamento, aparentemente marcado pelo desinteresse em falar
sobre o0 espaco interno da entrada da escola, foi apresentado na interlocucdo das duas
meninas que fotografaram a entrada externa da instituicdo. Quando perguntamos como
vocé gostaria que fosse a entrada de sua escola, uma menina respondeu: “queria que
tivesse flores como tem na rua”; a outra silenciou e depois ndo disse nada. Em seguida,
foi perguntado o que fazem nesse lugar, e ambas responderam: “tirar foto”. Foi
questionado também se teria mais alguma coisa que elas gostariam de falar sobre esse
lugar, e elas responderam: “nada, ndo”.

Nesse sentido, pode ser que as criangas ndo encontraram nada nesses espacos
que lhes chamasse a atencdo, haja vista que os corredores da instituicdo ndo estdo de
acordo com o que indica a proposta dos Parametros de Infraestrutura (BRASIL, 2006, p.
31), de: “Alternar espagos-corredores com espacos-vivéncia promove uma dinamica
espacial na qual as pessoas se encontram, trocam experiéncias ou simplesmente se
sentam e descansam.” Tais corredores ndo dispdem dessa caracteristica, uma vez que
ndo possuem bancos, cadeiras, tapetes ou qualquer outro mével capaz de identifica-los
como espagos promotores da interacdo ao que indicam as respostas das meninas.

Os meninos também foram solicitados a tirar fotos da entrada da escola, cabe
salientar que apenas trés meninos tiraram foto, pois Homem-Aranha'® ndo participou da
foto desse lugar. Quanto ao angulo escolhido para a foto, dois meninos escolheram
praticamente 0 mesmo, tomaram distancia e fotografaram o portéo de entrada da escola,
mostrando os cartazes que estavam na parede (figuras 34 e 35). O outro menino preferiu
tirar foto do portdo do lado de fora da escola, o que nos leva a inferir que 0 mesmo
preferiu fotografar a pintura da parede externa da escola (figura 36).

Observamos que meninos e meninas direcionaram suas lentes para angulos
diferenciados, enquanto os meninos enfatizaram o portdo de entrada, as meninas

preferiram registrar o corredor. Apenas uma menina e um menino escolheram fotografar

18 por motivo de doenca, faltou algumas aulas.
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do lado de fora da escola, como ambos fotografaram a pintura da parede, deduzimos que

podem ter sido atraidos pela paisagem desenhada.

Fig. 34 — foto Superman Fig. 35 — foto Batman

Fig. 36 — foto Batman |l

Durante a interlocucdo com os dois meninos que fotografaram o portdo e o
corredor no mesmo angulo, perguntamos: o que vocé faz ai nesse lugar? Superman disse
que ndo sabia, so ficava sentado ali. Entdo indagamos o que fazia sentado ali, e ele disse
que ficava prestando atencdo no que a professora falava, mas ao perguntarmos sobre o
que falava a professora, ele respondeu que ndo sabia. Essa resposta pode indica que no
corredor de entrada ele ndo conseguiu ou ndo quis apontar nada. Contudo, quando
perguntamos o que ele gostaria que tivesse naquele lugar, Superman sorriu e respondeu:
“um bocado de brinquedo”. Assim, ele deixa claro que seu desejo era brincar, mas
aquele espaco ndo oferece essa possibilidade. Diferente de Superman, quando
inquirimos Batman sobre o que fazia nesse lugar, ele respondeu: “ai, ndo da pra brincar,
ndo”. Entdo perguntamos a ele por que ndo dava, e ele disse: “porque isso ai € sé um
corredor, € s6 um corredor pequeno”.

A resposta de Batman é objetiva, ele critica o espaco do corredor ao apontar que
é pequeno e ndo da para brincar, expressando, assim, claramente sua insatisfacdo com o
lugar. Percebemos também que esse espago ndo é organizado pelas professoras de modo
a proporcionar as criancas a possibilidade de brincar, de explorar o movimento, de
correr, de fazer atividades coletivas, como indica os teéricos da Educagdo Infantil e
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documentos referentes a essa etapa educacional. Durante as observagdes, esta registrado
no caderno de campo que esse espaco era usado coletivamente apenas na segunda-feira
para cantar o hino nacional (eles cantam de p€) e na sexta-feira para contar uma historia.
Nesse momento, as criangas se sentam no chdo para ouvir historias que sdo, na maioria
das vezes, dramatizadas, e ao terminar, as criancas vao para a sala em fila, turma por
turma, juntamente com a professora.

Ao perguntarmos ao Batman se a diretora fosse fazer uma reforma naquele
corredor, o que ele gostaria que ela fizesse, ele abriu os bragos e disse: que colocasse
um corredor assim, corredor maior, com cadeiras. Entdo perguntamos por que, e mais
uma vez ele respondeu: “por que nesse espaco ndao da pra brincar, por isso.” A analise
feita por Batman do espaco do corredor deixa evidente criticas ao espaco que
frequentam ao apontar o que gostariam que fosse modificado em tal E/A. Essas criticas
aos ambientes escolares também pode ser vista no trabalho de Cassimiro (2012), no qual
as criancas sinalizaram, em fotos e falas, os lugares da escola que ndo gostavam devido
ao fato de esses espacos serem sujos, oferecerem riscos a saude e seguranca delas e
possuirem obstaculos a sua movimentacao.

Quanto ao Homem-Aranha, que também fotografou o portdo da escola do lado
de fora, na interlocugdo com ele, a primeira pergunta foi: por que vocé escolheu tirar
foto desse lugar? Ele respondeu, porque tem esse bonequinho aqui, apontando para o
desenho, o que confirma nossa hipotese inicial de que a crianca havia sido atraida pelo
desenho no muro da escola. Ao perguntarmos o que fazia nesse lugar, ele disse que
ficava ali sentado tirando as folhinhas®® com os amigos e colegas. A terceira questéo foi,
se vocé pudesse, 0 que mudaria na entrada da sua escola? O menino respondeu que
queria um jardim e um cachorrinho para ele brincar. Nessa resposta percebemos que a
crianca queria que a escola lhe proporcionasse um contato maior com a natureza, essa

indicacdo da crianca esta presente também na pesquisa de Cassimiro (2012).

Foto do quintal do casardo da igreja (as criancas nao tém acesso)
Solicitamos as meninas que tirassem fotos do quintal do casardo da igreja que
elas ndo tém acesso, mas uma delas (Cinderela) se recusou, ndo quis tirar foto desse

lugar. Entéo respeitamos a vontade dela, e s6 quatro meninas fotografaram esse espaco.

19 As folhinhas s3o de flores que estdo plantadas no canteiro da entrada da escola.
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Trés meninas escolheram angulos parecidos, elas se afastaram e fotografaram a
rampa de acesso ao quintal (figuras 37, 38 e 39). E uma menina pediu ajuda para subir
na rampa e fotografar o quintal (figura 40). Ao que nos parece, tal atitude revela seu
desejo de ir ou mesmo ver esse espaco que lhes é proibido, por oferecer risco a

seguranca das criangas.

Fig. 39 — foto Branca de Neve Fig. 40 — foto Alice

Ao partirmos para a analise das transcri¢des da fala das criancas sobre as fotos, a
primeira pergunta foi: Por que tirou a foto desse local ou o que vocé quer falar sobre
esse lugar? No decorrer da interlocucéo, de acordo com as respostas das criancgas, ficou
evidente que elas nunca foram a esse local e ndo desejam ir, pois tém medo. Como
podemos constatar abaixo:

Né&o, nada. (Alice)

Ninguém pode brincar ai, que cai. (Jasmine)
Silencia [...]. (Alice)

Que tem um balde. (Branca de Neve)

Tais respostas nos leva a interpreta-las como recusa ou dificuldade das criangas
em falar sobre esse lugar, mas nos desdobramentos de tais questdes merece destaque
quando perguntamos as criangcas — Vocé vem sempre a esse lugar ou o que vocé faz
nesse lugar?

Nada [...] por que €é perigoso. [...] Cai machuca e morre. (Jasmine)
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N&o [...] por que tia ndo deixa. (Ariel)
N&o, por que cai e fica todo machucado e morre. (Alice)

Com essas respostas as criangas demonstraram reconhecer um espaco que lhes
oferece perigo e, por isso, elas se mantém longe, ou por iniciativa propria, ou porque a
professora as proibiu de frequenté-lo, o que pode justificar o distanciamento de algumas
até no momento de tirar a foto. Essas mesmas respostas das criangas pequenas em
reconhecer 0s espacos que lhes oferece perigo também podem ser observada na
pesquisa de Cassimiro (2012), quando foram solicitadas a fotografar os espagos que nao
gostavam na instituicdo. Elas tiraram fotos dos locais sujos, perigosos para a salde e a
seguranca, bem como de espagos que possuem obstaculos a sua movimentacdo. Na
pesquisa de Martins (2010), as criancas também expuseram sua preferéncia por locais
cuja infraestrutura Ihes ofereca seguranca e procuraram evitar espacos onde pudessem
se machucar.

De acordo com Os Pardmetros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de
Educacao Infantil (BRASIL, 2006), as unidades de Educacdo Infantil devem ser
fundamentadas nos principios de desenvolvimento sustentavel, acessibilidade,
seguranca e conforto para as criangas. Dessa forma, a infraestrutura das instituicdes de
Educacédo Infantil deve atender aos anseios e necessidades de todos os participantes do
processo educacional infantil, sobretudo ao direito das criangas a seguranca em todos 0s
espacos da escola, sejam eles interno ou externos.

Salientamos, ainda, que duas criancas manifestaram o desejo de brincar nesse
espaco. Quando perguntamos se a diretora fosse fazer uma reforma naquele lugar o que
elas gostariam que fosse feito, Jasmine respondeu: “uma barbei.” Ao questionarmos
mais uma vez as meninas sobre o que gostariam de fazer nesse espaco, Ariel respondeu:
“de brincar de cantar e dancar, [...Jcom minhas colegas.” Mais uma vez, o brincar
aparece na fala das criangas, mesmo em um espaco considerado por elas como perigoso
e proibido, o que evidencia a importancia do brincar para a crianga, como afirma
Vigotski (2007, p. 112): “E enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de
uma crianga.” Sendo assim, as criangas estdo constantemente movidas pelo desejo de
brincar, mesmo quando as condi¢cdes ambientais ndo Ihes favorece a brincadeira.

Ao inquirimos os quatro meninos para tirar fotos do quintal do casardo, eles
escolheram angulos e tiveram atitudes muito semelhantes as das meninas, pois dois
meninos tiraram a foto da rampa (figura 41 e 42); o outro desejou fotografar o quintal e

me pediu para levanta-lo para que pudesse ver o que tinha apos a rampa (figura 43). E
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assim como as meninas, um menino também (Batman) ndo quis fotografar esse lugar,
com a camera nas maos ele se dirigiu para a escada e a fotografou (figura 44). Podemos
inferir a partir desses angulos que 0os meninos demonstraram curiosidade em relacéo a

esse espaco, 0 que podemos atribuir ao fato de este ser um lugar considerado perigoso e,

por isso, proibido as criancas.

av” - ~HSE

Fig. 43 — foto Batman II Fig. 44 — foto Batman (escada)

Com relacdo as descri¢cbes dos meninos sobre as trés primeiras fotos, a primeira
questdo apresentada foi a seguinte: Por que tirou a foto desse local ou o0 que vocé quer
falar sobre esse lugar? Obtivemos as seguintes respostas:

Manga. (Superman)
E que: a arvore, o sol, os capim, tem o céu... (Homem-Aranha)
Por que tem um pé de manga aqui, que ta cheio de manga. (Batman II)

As respostas dos meninos revelam o que outras pesquisas também ja apontaram,
que as criancas tém interesse em manter contato com elementos da natureza. No
trabalho de Martins (2010), a pesquisadora relata que a instituicdo pesquisada possui um
amplo espaco externo com parque, areia, gramado, um canteiro com plantas decorativas
e flores, trés arvores e uma pequena horta. Esse espaco proporciona as criangas o
contato com a natureza através das visitas ao canteiro, onde elas observam plantas e

pequenos insetos, além de visitar a horta e participar do plantio, cultivo e colheita das
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verduras, que depois sdo transformadas em saladas e servidas nas refeigdes das proprias
criangas.

A experiéncia descrita na dissertacdo de Martins é enriquecedora para as
criancas em idade pré-escolar, pois as coloca em contato com a linguagem (natureza e
sociedade) e promove tanto uma rica interagdo social entre as criangas, quanto uma
interacdo das criangas com a natureza, que se configura em momentos de aprendizagem.

Nos desdobramentos das questdes seguintes, as criangas continuam a manifestar
seu interesse de brincar em contato com elementos da natureza, como se pode ver na
interlocucdo a seguir:

P - E vocé vai a esse lugar?

C — N&ao!!! Por que é alto demais [...] s6 com uma escada e aqui ndo tem escada.
P — Pra que vocé quer descer?

C — Pra ver, pra brincar de correr, de areia.

P — Ah! Brincar de areia? E tem areia 14 embaixo?

C—-Tem!

P — Vocé gostaria que, cad em cima, também tivesse areia?

C — Sim! [...] Que é bom, nos faz comidinha, nos [...] pega os capim pra fazer que é a
salada.

P — Vocé gosta de brincar de comidinha?

C — E bom brincar de comidinha [...] catar frutas na arvore tem.

P — Pra que vocé gostaria de catar frutas?

C — Pra lavar e depois comer.

Podemos observar que a inadequagdo do espago impede de poder brincar e
manter contato com elementos da natureza. Tal situacdo empobrece a qualidade das
experiéncias que as crian¢as poderiam vivenciar nas instituicdes de Educacéo Infantil ao
ter contato com elementos da natureza, pois, de acordo com Vigotski (2007), é na idade
do pré-escolar que o brinquedo se torna uma atividade de fundamental importancia para
o0 desenvolvimento da crianga, uma vez que ele é responsavel pela transicdo do campo
do objeto (real) para o do pensamento (imaginario).

Outro aspecto a ser observado se encontra na interlocucdo com Batman I,
quando lhe perguntamos: se fizéssemos uma reforma nesse lugar o que vocé gostaria
que mudasse? O menino sorriu e disse: “isso, isso, isso (apontando para as paredes,
muro e pilastras) [...] tirasse.” Entdo perguntamos a ele para qué? Ele disse: “pra mim
ver o lado de fora.” A anélise feita pela crianga é uma critica ao antigo modelo escolar,
pois, segundo os estudos de Horn (2004) fundamentada em autores como Lima (1989),
Fischer (1999) e Foucault (1989), a arquitetura das escolas, das prisdes e dos hospitais

foi projetada para impor a disciplina e o controle aos seus usuarios, impedindo-os de ter
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contato com o mundo externo. Por isso, 0s muros sdo sempre altos, e, as vezes, as
janelas também o sdo, para evitar que as criangas e alunos vejam o mundo além da sala
de aula, principalmente nas instituicbes de Educacdo Infantil, que em sua maioria ndo
cumprem o estabelecido pelos documentos oficiais que prescreve janelas na altura das
criangas para que elas tenham contato visual com o mundo externo a sala.

Na ultima foto dessa secéo, Batman escolheu fotografar a escada que fica entre o
corredor do recreio que da acesso ao parque e o corredor da merenda. Ao ser inquirido
sobre sua escolha, ele disse que foi porque a escada sobe e desce. Perguntamos o que ele
gostaria que tivesse naquela escada, e ele respondeu que tivesse um tapete, pois a escada
€ muito suja, e assim ficaria mais bonita. Podemos identificar nessa analise uma
preocupacdo de cunho estético por parte do menino, o que também aparece nos estudos
de Cassimiro (2012), o interesse das criancas com a beleza e higiene dos espacos, ao

mesmo tempo que rejeitam brincar em lugares considerados feios, sujos e perigosos.

Foto do corredor da merenda

Ao serem convidadas para fotografar o corredor da merenda, as cinco meninas
escolheram angulos diferenciados, sendo que duas resolveram tirar foto da bonequinha
que fica suspensa em um balanco onde elas ndo alcancam e me pediram ajuda, o que
nos fez inferir que as meninas pareciam desejar brincar com aquela boneca que se
encontrava fora de seu alcance (figura 45 e 46); as outras duas preferiram direcionar sua
camera para todo o corredor e mostrando as plantas na parede (figura 47 e 48). Uma das
meninas ndo se interessou por fotografar esse corredor e se direcionou para a cozinha
(embora esse espaco ndo estivesse nos planos da pesquisa, respeitamos a vontade da
crianca); essa foto também serd aqui analisada (figura 49).

RO

- -

Fig. 45 — foto Alice Fig. 46 — foto Ariel
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Fig. 47 — foto Cinderela Fig. 48 — foto Branca de Neve

Fig. 49 — foto Jasmine (cozinha)

A primeira pergunta feita as criancas foi a seguinte: o que vocé faz nesse lugar?
Duas meninas responderam, “eu brinco”; uma respondeu, “eu brinco no balan¢o”, mas
quando a questionei sobre o local do balango (que nédo fica nesse corredor) e voltei a
perguntar de que vocé brinca nesse lugar aqui, ela respondeu: “de nada [...] por que tia
ndo deixa.” Entdo perguntei se ela gostaria de brincar naquele lugar e de que, e ela disse
que sim, e que gostaria de brincar de correr com as colegas. Nesse contexto, fica
evidente que o desejo das trés meninas era brincar, mas uma delas se refere ao local
como proibido de brincar, porque a professora ndo deixava, ela sé ia aquele lugar buscar
a merenda e devolver o prato. Por isso, esse espaco era usado apenas como passagem
das criancgas para o proximo corredor do recreio, no qual elas podiam brincar, apesar do
espaco ser apertado e sem nenhum brinquedo.

Ariel, a terceira menina, que também respondeu, “eu brinco”, a pergunta acima,
durante a interlocugdo, quando perguntei se havia brincado com a bonequinha que
fotografou, ela disse que ndo, e ao questionar se ela tinha vontade de brincar com a
boneca, a menina fez um momento de siléncio e disse que ndo pode. A quarta menina
disse que vai a esse lugar buscar merenda e levar o prato. Mais uma vez as criangas
revelaram sua preferéncia pelo brincar, nos diversos espacos da escola, apenas uma

menina inicialmente ndo respondeu brincar, mas no decorrer da interlocucéo sobre esse
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espaco ela termina por expressar esse desejo de brincar com a boneca fotografada por
ela, como podemos observar:

P — Se a diretora fizesse uma reforma ai, o que vocé gostaria que mudasse nesse lugar?
C — Nada... SO a bonequinha.

P —Vocé queria que fizesse o que com a bonequinha?

C — Pra deixar ai. Tinha outra bonequinha aqui 6.

P — Deixar ai, assim do jeito que ela est ai em cima?

C-Sim.

P — Por qué?

C — Por que ai é o balanco dela.

P — (Risos) Ah! Ai é o balanco da bonequinha? E quem balanca ela?

C — Ela balanca, ela se balanca igual a gente balanca.

P — Ah! E! Vocé gostaria de balancar ela?

C —Sim [...] eu ndo dou I em cima, s6 da gente grande.

P — Ah! E vocé gostaria que ela tivesse aonde?

C — No baixo.

P — Pra qué?

C — Pra pegar ela no colo, tirar ela daqui, botar ela no colo 14 embaixo.

Vale ressaltar aqui dois aspectos em relagcdo a maneira como a crianga se referiu
a boneca. Primeiro, ela diz que a boneca estava a brincar no balanco como a gente,
percebemos ai a imaginacao da crianca que atribui vida a boneca ao compara-la com ela
e as demais criangas. E segundo, a crianca manifesta seu desejo de que a bonequinha
estivesse no baixo, onde ela pudesse ter acesso e brincar com ela. Notamos, nesse
contexto, a importancia dada pela crianca ao brincar de faz de conta, uma pratica que
sempre esteve presente na vida da crianca no decorrer da historia da humanidade e que,
segundo Vigotski (2007), desempenha papel imprescindivel em seu processo de
desenvolvimento.

De acordo com Santos, Ribeiro e Varandas (2014, p. 104): “Para a crianga
brincar € coisa séria, ndo é um simples passatempo ou diversdo. E uma acgdo que
absorve por inteiro, pois corpo e mente estdo imbricados.” Por isso, embora a
bonequinha estivesse fora do alcance da crianca, ela estava presente em seu imaginario,
como objeto de desejo, tanto o foi, que ela direcionou a lente de sua camera para cima,
ou seja, para o teto, onde a boneca se encontrava pendurada.

Quanto ao local fotografado por Jasmine, pode se observar que a foto foi tirada
da porta, pois ndo é permitido as criangas entrar na cozinha, por medida de seguranga e
prevencdo de acidentes. Quando perguntamos se j& tinha ido aquele lugar, ela
respondeu: “eu nunca fui ai.” Entdo perguntamos se gostaria de vir a esse lugar, Jasmine

silenciou. Ao dar continuidade ao processo de interlocucdo, questionamos: O que vocé
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gostaria de fazer nesse lugar? Ela entdo respondeu com entusiasmo: “Brincar!!! [...] de
esconde-esconde.” A atitude de Jasmine de escolher fotografar a cozinha nos
surpreendeu, haja vista que fizemos o mesmo trabalho com nove criangas e duas
professoras e apenas ela preferiu retratar a cozinha. Inferimos que pode ter sido por
curiosidade, uma vez que as criangas ndo entram nesse lugar. Contudo, permanece o
mesmo anseio ja expresso pelas criancas nas outras interlocugdes, o de brincar. Além do
desejo de que a escola tivesse mais brinquedos no parque. O que podemos observar

quando fizemos a seguinte pergunta:

P — Se vocé pudesse mudar alguma coisa ai nesse lugar o que vocé mudaria? A crianca
parece ndo entender nossa pergunta. Entdo perguntamos:

P — O que vocé colocaria ai?

C — Um escorregador, uma piscina de bolinhas e uma piscina de agua. [...] e também
um pula-pula.

P — Entdo vocé transformaria a cozinha em um parque?

C —Rir [...] Pra brincar.

P — Quer falar mais alguma coisa sobre esse lugar?

C — Sinaliza com gestos que n&o.

P — Obrigada!

A fala dessa crianca denuncia a precariedade tanto de espagos para a brincadeira,
quanto de brinquedos no local chamado por todos de parque, mas que SO possui um
balanco com quatro cadeiras, e, por isso, é disputado pelas criangas que se revezam para
brincar. Deduzimos que este possa ser o motivo de a menina querer transformar a
cozinha em parque, colocando varios brinquedos.

Ao convidar os meninos para fotografar o corredor da merenda, identificamos
que eles diversificaram o interesse, pois em suas fotos ndo aparece a bonequinha no
balango, 0os meninos se concentraram nas plantas. Sendo que dois deles focaram apenas
poucas plantas, aproximando bastante a camera das plantas (figuras 50 e 51); ja os

outros dois fotografaram a extensdo do corredor mostrando as plantas (figuras 52 e 53).

Fig. 50 — foto Homem-Aranha Fig. 51 — foto Batman
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Fig. 52 — foto Superman Fig. 53 — foto Batman Il

A0 questionarmos 0s meninos sobre o que faziam nesse lugar, eles
responderam:

Brinc..... eu ndo brinco ai ndo!! [...] Porque eu brinco la no outro corredor, ai é pra
subir a escada. (Superman)

Eu sobe nas escadas mais meus amigos. (Batman II)

Passeia [...] NOs passa pra ir pra sala, nés passa pra ir pro balanco. (Homem-
Aranha)

Eu brinco de nada, s6 nos dois corredor. (Batman)

As respostas dos meninos evidenciam, assim como a da maioria meninas, que
esse espaco € usado apenas como passagem, € um corredor de acesso a outros espacos
da escola e no qual eles ndo brincam. Mas no transcorrer da interlocu¢do, os meninos
deixam claro que gostariam de brincar nesse espaco de: corre-corre, pega-pega, super-
her6i; um dos meninos diz que quando vai ao banheiro fica olhando as plantas.
Percebemos que esse é um espago de acesso restringido para as criangas, haja vista que
elas ndo podem brincar nesse lugar. Essa indicagdo das criancas é encontrada também
nos estudos de Cassimiro (2012), nos quais as criangas, ao fotografarem os lugares dos
quais ndo gostam, os corredores da escola, foram por elas denunciados por ndo lhes
permitirem a brincadeira e 0 movimento.

Ao perguntarmos aos meninos 0 que gostariam que tivesse nesse corredor, eles
responderam:

N&o sei [...] brinquedos pra brincar, carrinhos. (Superman)
Muda de foto. (Batman)
Eu queria um pé-de-pau, as flores também. (Batman 1)
Podemos observar que Batman se mostra desinteressado em continuar a falar

sobre esse espaco, 0 que nos leva a inferir, com base na resposta dada por ele no quesito
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anterior, que o local ndo se apresenta atraente, porque ai ele ndo brinca. Quanto a
Superman, confirma o interesse da maioria das criangas para esse espago e 0s demais da
instituicdo ao afirmar que gostaria que naquele espaco tivesse brinquedos. Nesse caso, a
resposta do menino sé confirma as indicacdes de teoricos, estudiosos e documentos
oficiais para a Educagéo Infantil, de que os espacos/ambientes nessa etapa educacional
devem ser organizados de modo que favoreca a brincadeira. O documento Brinquedos
e Brincadeiras nas Creches: manual de orientacdo pedagOgica, sugere uma
variedade de materiais e brinquedos que podem ser utilizados para a organizacdo de
diferentes espagos nas creches e pré-escolas, como: espaco de acolhimento das familias
das criangas, espago do sono, espago do banho e espagos externos com jardim e parque,
com o objetivo de promover a brincadeira e 0 movimento ao ar livre (BRASIL, 2012).
A resposta de Batman 1l expressa tanto seu desejo de manter contato com 0s
elementos da natureza, quanto sua critica a esse espaco, tendo em vista que, no decorrer
da interlocucdo, 0 menino se reporta a necessidade de uma &rvore para produzir sombra
nesse espaco, ja que, apos brincar de pega-pega, as criangas se cansam, sentem calor e a
sombra de uma arvore seria ideal para o descanso delas. Mais uma vez, estamos diante
de um espaco que ndo atende as recomendacbes dos documentos oficiais, a exemplo
do documento Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite 0s Direitos
Fundamentais das Criancas (BRASIL, 2009), no qual as autoras Rosemberg e
Campos apresentam indicadores relevantes para a organizacdo dos espacos/ambientes
nas instituicbes de Educacdo Infantil. Dentre esses indicadores, destacam-se: o direito
de manter contato com elementos da natureza (brincar com agua, areia, argila, tomar

sol, visitar parque e zooldgicos que lhes proporcionem observar e respeitar 0s animais).

Foto do banheiro

Convidamos as meninas para fotografarem o banheiro, mas uma delas, Ariel,
ndo quis tirar foto desse espago, assim sO quatro meninas participaram dessa etapa.

Trés delas escolheram angulos bem semelhantes e fotografaram, ao nosso
entender, os objetos que usam, ou seja, a pia € 0 vaso sanitario (Figuras 54, 55 e 56).
Apenas uma menina escolheu tirar foto da parede da entrada do banheiro, direcionando
sua lente para os peixinhos pintados na parede (figura 57).
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Fig. 54 — foto Cinderela Fig. 55 — foto Branca de Neve

Fig. 56 — foto de Jasmine Fig. 57 — foto Alice

Na interlocu¢cdo com as meninas sobre esse espaco elas foram breves, ndo
manifestaram o desejo de prolongar a conversa. Quando perguntamos o que vocé faz
nesse lugar, elas responderam Xxixi e lavar as maos; ao questionarmos sobre o que elas
gostariam que tivesse nesse espaco ou se a diretora fosse fazer uma reforma nesse
espago 0 que vocé gostaria que ela fizesse ou mudasse nesse lugar, as meninas
responderam: “ndo sei, nada, ndo, um chuveiro, baldo (bexiga), s6 os peixinhos [...]
deixar ele ai.” As vezes, elas silenciavam e ndo respondiam.

Nesse contexto, podemos observar que apenas uma crianga se referiu a bola de
soprar, que ela chama de baldo, e no decorrer da interlocu¢do perguntamos se ela queria
brincar no banheiro, a menina sorriu e disse que ndo, queria apenas “arrancar o baldo e
brincar”. Inferimos que a intencdo dela ndo seria brincar dentro do banheiro, mas que
nele tivesse as bexigas para que ela pudesse tirar e brincar em outro espaco.

Outra revelagdo feita por uma menina em relacdo ao espaco do banheiro foi a de
que elas ndo podem ir sozinhas a esse lugar, tém que ser acompanhadas pela professora.
Tal informacdo nos leva a inferir que ha na escola uma preocupacdo em ndo permitir
que as criangas entrem acompanhadas no banheiro, o que foi confirmado na

interlocucéo com as professoras.



130

Ao insistir na interlocucdo com Cinderela e perguntarmos a ela: tem mais
alguma coisa sobre esse banheiro que vocé gostaria de falar? a menina respondeu: “N&o,
ndo quero mais falar ndo!” As respostas das meninas deixam claro a falta de interesse
em analisar um espaco onde fazem suas necessidades.

Os meninos também foram solicitados a tirar foto do banheiro, os angulos
escolhidos por eles ndo foram muito diferente daqueles escolhidos pelas meninas. Dois
meninos tiraram foto do interior do banheiro (figuras 58 e 59) e os outros dois
fotografaram apenas os peixinhos pintados na parede de entrada do banheiro (figuras 60

e 61), 0 que nos levar a ressaltar a atencdo dos meninos pela pintura.

Fig. 58 — foto Superman Fig. 59 — foto Homem-Aranha

Fig. 60 — foto Batman Fig. 61 — foto Batman Il

No processo de interlocu¢do com os meninos sobre o espaco do banheiro, assim
como as meninas, eles também se mostraram desinteressados em falar desse espaco,
referindo-se a ele apenas como local de higienizacdo das maos antes da merenda e lugar
de satisfazer as necessidades fisiologicas. Nenhum dos meninos se referiu ao espaco
como possivel para a brincadeira ou qualquer outra coisa, a ndo ser a finalidade
especifica de um banheiro. Apenas Batman Il disse que gostaria de colocar flores no
banheiro e Homem-Aranha, que gosta de vir ao banheiro para ver 0s peixinhos,
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aparecendo mais uma vez aqui o desejo das criangas de manter contato com a natureza,
bem como seu gosto pela estética do espaco. Nos estudos de Cassimiro (2012), as
criancas indicaram sujeira e mal cheiro como aspectos que incomodavam as criancas,

porém tais aspectos ndo foram indicados por nenhuma crianca.

Foto do corredor do recreio (com vista para a rua)

As cinco meninas foram convidadas para fotografar esse corredor, mas Branca
de Neve ndo se interessou, preferiu 0 outro corredor por causa das plantas e flores. As
outras meninas escolheram o mesmo angulo para fotografar, todas optaram pela vista
que d& pra rua e se distanciaram do portdo para tirar as fotos. Sendo assim, julgamos
que essas duas fotos (figuras 62 e 63) representam as quatro que foram tiradas pelas
criancas. E possivel supor que as meninas escolheram esse angulo por causa da visdo
da rua; por ficar em frente a praca principal da cidade, com muito movimento de carro,
moto e pessoas; ou porque pode ser o local onde tém a visdo do lado de fora da escola.
Contudo, apesar destas e outras possibilidades, as respostas das criangas indicam que o
local foi indicado como mais um E/A para brincadeiras.

Fig. 62 — foto Ariel Fig. 63 — foto Cinderela

Na transcricdo da interlocucdo sobre esse espaco, a primeira pergunta feita as
criancas foi a seguinte: por que vocé tirou foto desse lugar ou o0 que vocé faz nesse
lugar? As meninas responderam:

Eu brinco bem ai! (Cinderela)

E pra brincar ai! (Jasmine)

E [...] brincando. (Ariel)

Brincar, correr, brincar de cachorrinho. (Alice)

Contatamos que as meninas foram unanimes em responder que esse espaco é
préprio para brincar, entdo perguntamos de que elas brincavam nesse lugar e obtivemos
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as seguintes respostas: de cachorrinho, de esconde-esconde, de brinquedo, de mamae e
filhinha, de correr. Esse contexto demonstra que as brincadeiras das meninas envolvem
tanto 0 movimento, quanto o faz de conta, apesar de o E/A ndo favorecer de modo
satisfatorio essas brincadeiras, pois 0 espaco é muito limitado e ndo oferece nenhum
brinquedo as criangas. Tais brincadeiras sdo préprias das criangas que estdo nessa fase
de desenvolvimento psicomotor, e na fase de buscar realizar na brincadeira, no mundo
imaginario, aquilo que néo é possivel no mundo real.

De acordo com Vigotski (2007), esse significado de mundo imaginario é
atribuido ao brinquedo a partir da idade pré-escolar, haja vista que as crian¢as muito
pequenas estdo presas a forca determinadora dos objetos e ao desejo imediato de
satisfazer suas necessidades. Portanto, é justamente nessa fase da pré-escola que o
brinquedo desempenha funcéo relevante na vida da crianca, e, por conseguinte, 0
brincar deve ser o principal eixo pedagdgico a conduzir a Educacgdo Infantil, uma vez
que: “No brinquedo a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual de
sua idade, aléem de seu comportamento diario; no brinquedo é como se ela fosse maior
do que é na realidade” (VIGOTSKI, 2007, p. 122).

Nessa perspectiva, 0 brinquedo projeta a crianga para além de suas capacidades
reais, rompendo com as barreiras temporais ao transportar a crianga tanto para situacoes
passadas, quanto para situacdes imaginarias ao lanca-la para uma perspectiva futura,
como podemos observar no transcorrer da interlocucdo com Jasmine, a seguir:

P — E de que mais vocé brinca ai?

C —[...] De mamée e filhinha.

P — E vocé gosta de ser quem, a mée ou a filha?

C — A mée e minhas coleguinhas a filha.

P — Hum! Por qué? E o que a méae faz?

C - Lava prato, faz comida, cozinha cenoura, cebola, lava roupa; arruma nos pra ir
pra escola, pra nés ir pra igreja.

A brincadeira descrita por Jasmine exemplifica bem o que preconiza a teoria
socio-histdrica de Vigotski, pois ela se projeta como méae de suas coleguinhas. Todavia,
0 espaco ndo é organizado de modo a favorecer o brincar de faz de conta, uma vez que
ndo oferece material para as criangcas desenvolverem sua criatividade e enriquecer seus
enredos. Além disso, elas ndo frequentam esse espaco todos os dias e, quando vém, o
tempo que passam no local ndo é suficiente para que desenvolvam seus enredos e

possam brincar a vontade.
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O segundo questionamento langado para as meninas foi: 0 que vocé gostaria que
tivesse nesse lugar? Elas responderam: brinquedos, umas florzinhas e uma chuvinha,
um negaocio de brincar. Mais uma vez merece destaque a interlocu¢do com Jasmine.

P — O que vocé gostaria que tivesse ai nesse lugar?

C — Um pula-pula

P — Hum! Um pula-pula?!

C — Mas esse lugar ai é pequeno.

P — Pequeno por qué?

C — Assim (abre um pouco os bragos para sinalizar o tamanho do lugar).

P — E vocé gostaria que fosse como?

C — Assim (ela novamente abre os abragos, mas dessa vez abre bem, sinalizando um
espaco grande).

A fala da crianca denuncia que a dimensdo desse espaco é insuficiente para
comportar os brinquedos que ela gostaria que tivesse nesse local. Jasmine critica o
tamanho, que pelo seu gesto é muito pequeno, e a0 mesmo tempo expressa com
outros gestos como gostaria que o lugar fosse grande. A crianca revela aqui
elementos que, inerentes a uma observacao critica do E/A que frequenta, indicam
aspectos, como a dimensdo espacial, para avaliar os espacos que a escola lhe
oferece. No trabalho de Cassimiro (2012), as criancas também demonstraram seu
posicionamento critico ao fotografar e analisar os espagcos da escola que elas
gostavam e aqueles que ndo gostavam, explicando, com indicadores objetivos,
detalhes como: dimensdo, ventilacdo, limpeza, acessibilidade, entre outros.

Elas também se referem aos objetos que gostariam que a escola lhes
oferecesse naquele lugar, ou seja, brinquedos e flores, provavelmente, para
incrementar seus enredos de faz de conta e as brincadeiras de movimento. Como a
infraestrutura e a organizacdo dos espacos/ambientes da referida escola foram
analisados a luz dos documentos oficiais do MEC, os resultados apontaram para o
ndo cumprimento das indicag¢fes de tais documentos, confirmados, mais uma vez,
na analise das criancas sobre esse espaco destinado a brincadeira.

Quando perguntamos as criangas o que elas gostariam que mudasse naquele
espaco se a diretora fosse fazer uma reforma nele, as meninas disseram: “nada, um
passeio pra nés brincar e correr.” Mas a resposta de Alice merece destaque:

P — Se a diretora fizesse uma reforma nesse lugar o que vocé gostaria que mudasse
nesse espaco?

C - Uma formatura.

P - Ahl E vocé ja foi a uma formatura?

C - Rum, rum.



P — O que é uma formatura pra vocé?

C - Pra gente vestir fantasia e aqui uma cobertura pra tampar isso.
P — Uma cobertura ai nesse lugar?

C - Rum, rum.

P — Por que Alice vocé queria uma cobertura ai?

C - Pra quando tiver chovendo nés brincar.

P — Ah! E quando ta chovendo vocés ndo brincam ai ndo?

C - N&o porque t& sem a cobertura.

P — E quando ta chovendo vocé brinca aonde?

C - L&... Dentro da sala.

P — E vocé gosta mais de brincar dentro da sala ou de brincar ai?
C - Brincar mais dentro do balango.

P — Vocé prefere o balanco, né!!

A fala da crianga denuncia que o espaco destinado a brincadeira das criangas
n&o pode ser usado em dias de chuva por falta de uma cobertura, o que impde para
as criancas que o recreio seja na sala, isto €, em dias de chuva as criangas passam o
periodo da manha inteiro sem sair da sala. Todavia, ela preferia poder sair e brincar
no balango, mas ele também fica em um espaco que ndo possui cobertura.

Quanto aos meninos, quando foram convidados a fotografar o espaco do
corredor, assim como as meninas, eles também escolheram o mesmo angulo,
tomaram distancia do portdo e tiraram suas fotos com vista para a rua (figuras 64 e

65). Os angulos foram tdo idénticos que duas fotos sdo suficientes para representar

0S quatro meninos.

Fig. 64 — foto Batman Fig. 65 — foto Homem-Aranha

A primeira questdo abordada junto aos meninos foi o que vocé faz nesse
lugar, e eles responderam: “eu brinco também de pega-pega, brinco correndo de
cavalo, de cachorrinho, eu brinco de super-hero6i, brincar, correr, a gente brinca de
voar como um morcego.” Tais respostas indicam que nesse espagco 0s meninos, tal
qual as meninas, envolvem em suas brincadeiras tanto as de faz de conta, quanto de
movimento. Contudo, ha um destaque para as brincadeiras que envolvem o

movimento, apesar do pouco espaco.
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Na segunda questdo perguntamos aos meninos: o que gostariam que tivesse
nesse lugar? Eles responderam:

Eu queria que tivesse um jardim, jardim, jardim. (Batman I1)
Pula-pula, balanco, escorrega. (Homem-Aranha)

Eu gostaria que tinha um monte de doce. (Batman)

Eu queria que tivesse cobra. (Superman)

As respostas dos meninos indicam desejos ja& manifestados por eles nas
andlises de outros espacos da escola no que se refere a: brinquedos e elementos da
natureza. No entanto, essas respostas trazem novos interesses das criancas, como
doces e cobra. Ao aprofundarmos na interlocucdo no sentido de compreender o
porqué da cobra, Superman nos disse que gostaria gque tivesse cobra pequena, pois
das grandes ele tem medo. Percebemos entéo que se trata de imaginagédo da crianca,
ou seja, faz parte da brincadeira do faz de conta, que, segundo Horn (2004), é uma
das brincadeiras preferidas pelas criancas quando estdo em grupos. A autora
observou que as criangas protagonizavam enredos inspirados na vida cotidiana que
envolvem situacdes de convivio familiar, visita da familia ao zoolégico, reproducéo
dos sons emitidos pelos animais (gato, ledo, cachorro, tigre).

Quando abordamos 0s meninos com a seguinte questdo: se a diretora fosse
fazer uma reforma nesse lugar o que vocé gostaria que fizesse ai? tivemos as
seguintes respostas: para Batman Il, deveria tirar as paredes e fazer um jardim;
Superman disse que ndo sabia; Homem-Aranha respondeu: “hum... brincar de
esconde-esconde”; e Batman disse que gostaria que o lugar se transformasse em um
parque gigante. As respostas indicam uma insatisfacdo dos meninos em relacdo a
esse espaco e a auséncia de brinquedos, bem como denuncia a inadequacdo do

espaco do recreio.
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CAPITULO V

AS PROFESSORAS E SUAS ANALISES SOBRE OS ESPACOS/AMBIENTES

Para sev professor, mais do que gostar de ensinar,

é preciso gostar de aprender,

o que implica em compreender que a

formacgdo cientifica, cultural e politica ndo para.

Mesmo quem ndo pretende ser pesquisador

Precisa saber como a pesquisa é produzida,

estar atento aos estudos de vdrios campos, valorizar a teoria,

o0 conhecimento cientifico, as respostas encontradas

para velhas perguntas e as novas perguntas que nascem com elas.

Soénia Kramer

A organizacdo deste capitulo foi estruturada a partir da analise dos dados
produzidos com os trés recursos utilizados na pesquisa: primeiro, o questionario
aplicado junto as professoras, quando buscamos analisar sua formacdo e tempo de
experiéncia na educagdo; segundo, as fotos que elas tiraram dos diferentes E/A da
escola; e terceiro, a analise das transcri¢des do processo de interlocucdo. Além disso, as

analises foram enriquecidas com as observacdes registradas no caderno de campo.

Analise do questionario

Com relacdo ao questionario, as duas tém o magistério, portanto estdo com a
formacdo coerente com a LDB 9394\96 (BRASIL, 1996), que até o momento atual
ainda permite a formagdo minima no magistério para a Educacgéo Infantil. Contudo, uma
professora é formada em Biologia, porém tem pds-graduacdo em Pedagogia: Educagéo
Infantil, Neurociéncia e Aprendizagem, e a outra ainda esta cursando Pedagogia. Por
conseguinte, como ndo possuem 0 curso de Pedagogia, podemos pressupor que a
formacgédo oferecida no curso de especializacdo, bem como no de Pedagogia em
andamento podem estar suprindo as necessidades de conhecimentos das duas

profissionais para a atuagdo junto as criancas, a partir da Educacéo Infantil.
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Quanto ao tempo de atuacdo na Educagdo Infantil, as duas efetivamente ja
devem ter bastante experiéncia, tendo em vista que atuam nessa primeira etapa do
ensino basico ha mais de dez anos e nunca atuaram em outra etapa de educacdo como
profissionais. Porém, quando inqueridas sobre os motivos que as levaram a atuar na
Educacéo Infantil, as resposta foram as seguintes:

Professora A

A convivéncia pessoal, em ver uma creche na igreja para ajudar as criangas carentes e
j& atuando no nivel de ensino (magistério), a equipe da igreja que ama o trabalho, as
coisas foram acontecendo aos poucos, fui conquistando a equipe, me apaixonei pelo
trabalho e ainda estou aqui. Hoje acredito que escolhi a faixa etaria certa, pois amo
trabalhar com a Educacéo Infantil.

Professora B

Porque gosto e € um desafio, pois o educador consciente passa grande parte de seu
tempo buscando novos rumos para a integracdo e para a realizacao de seus proprios

objetivos.

Como se pode ver, a professora A comecou a atuar na Educacdo Infantil a partir
de um trabalho que desenvolveu junto a igreja; quanto a professora B, apenas se
reportou ao fato de gostar, sem especificar se ja gostava antes de ir para a Educacao
Infantil ou se passou a gostar a partir do trabalho com as criangas. Entretanto, para ela,
essa atividade ¢ um desafio e para superd-lo busca novos rumos. Contudo, ndo tem
participado nem participou de programas para formacdo de professores da Educacdo

Infantil.

Por outro lado, a professora A afirma que ja participou de um programa de

formacéo para a Educagéo Infantil e nesses cursos tem procurado:

Buscar organizar o espaco infantil de forma que o ambiente proporcione harmonia nos
aspectos psicoldgicos e biologicos da crianga; Criar habitos de correcdo com
suavidade e firmeza; Propor atividades para as criancas, da melhor maneira possivel,

de forma que essas venham lembrar do momento com saudade.
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A resposta da professora A revela que ela estd buscando aperfeicoar seus
conhecimentos acerca de sua formacao profissional e que participou de curso em que 0
tema organizacdo dos E/A foi abordado, quando aprendeu a organizar o E/A de modo
que venha proporcionar harmonia nos aspectos psicoldgicos e biologicos da crianca
para favorecer as atividades pedagogicas. Sdo frases que causam impacto, pois sdo
compostas de palavras carregadas de significados subjetivos que o questionario nao
permitiu aprofundar.

Quando inqueridas sobre a formacdo que a professora da Educacdo Infantil
deveria ter, a professora B, que cursa Pedagogia, porém ja tem magistério, assinalou que
deveria ser o curso de Pedagogia. Quanto a professora A, que é formada em Biologia,
assinalou apenas que seria necessario o curso de magistério. Como se pode ver, ha
divergéncia entre ambas quanto a formacdo considerada ideal para as professoras de
Educacdo Infantil. Tal fato talvez possa ser atribuido ao histérico descaso com a
educacdo das criangas menores de 7 anos, conforme ja mencionamos no capitulo 11,
pois, de acordo com Arce (2002), herdamos dos nossos colonizadores portugueses a
concepcao de que a mulher é uma educadora nata, e, por isso, ndo precisa de formacéo
profissional para atuar como professora das criancas pequenas. Além disso, a LDB
9394/96 também contribui para que as professoras ndo considerem a necessidade de ser
ter uma formacédo especifica para atuar na Educacdo Infantil, pois permite que o0s
professores dessa fase educacional tenham formacdo em: magistério, normal superior ou
Pedagogia.

Desse modo, a formacdo inicial oferecida as professoras de Educacdo Infantil
ndo possui um curriculo padronizado, nem uma consisténcia teérico-metodologica que
assegurem aos futuros profissionais 0s conhecimentos necessarios acerca da infancia e
do desenvolvimento da criangca pequena, haja vista que 0s cursos acima mencionados
ndo possuem disciplinas que favorecam a analise dessas questfes. Cabe ressaltar que 0s
cursos de formacdo vém sendo criticados por pesquisadores e estudiosos da Educagéo
Infantil, que denunciam suas lacunas. Kishimoto (2008), em seu artigo “Encontros e
desencontros na formacdo dos profissionais de educagéo infantil” critica esses cursos de
formagéo por priorizarem 0s anos iniciais do Ensino Fundamental em detrimento da
Educagéo Infantil, pois o curso normal superior tem carater tecnologico e o curso de
licenciatura em Pedagogia oferece uma formagéo generalizada, com vistas a formar
profissionais para todos os niveis de educacdo, ndo contemplando, assim, as

especificidades da Educacéo Infantil.
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Nesse sentido, a pesquisa de Almeida (2015) realizada com professoras de
criangas de 3 a 5 anos, que abarcou profissionais que haviam cursado magistério,
normal superior e Pedagogia, também aponta para a mesma direcdo. O resultado do
estudo revelou a incapacidade desses cursos em atender a demanda das professoras que
atuam na Educacdo Infantil, no que se refere a temas inerentes a formacgdo dessas
profissionais, como o desenvolvimento da crianga pequena e o brincar, dentre outros.
As professoras sinalizaram que gostariam de ter visto em sua formacdo discussoes
acerca do brincar, do desenvolvimento infantil e da Educacdo Infantil, bem como
relataram a falta que tais conhecimentos faz em sua pratica pedagogica.

Sendo assim, em relacdo a formacdo das professoras A e B, apesar de atender
ao exigido pela LDB 9.394/96, ainda que parcialmente, haja vista que a professora A
seja licenciada em Biologia com especializacdo em Pedagogia: Educacdo Infantil,
Neurociéncia e Aprendizagem, pressupomos que os conhecimentos cientificos e tedrico-
metodoldgicos necessarios para atuar na Educagdo Infantil ndo tenham sido
contemplados de modo satisfatério em sua formacéo.

Quanto a professora B, que esta cursando Pedagogia e ja cursou magistério,
pode ser que tenha adquirido uma bagagem tedrica mais pertinente no que se refere a
Educagdo Infantil, infancia e desenvolvimento da crianga. No entanto, como vimos
acima, o curso de Pedagogia oferece uma formacdo muita ampla, na qual a Educacédo
Infantil ndo é contemplada como deveria. Por isso, entendemos que é indispensavel ao
professor ter uma sélida formacéo tedrica inicial, mas s6 isso ndo é suficiente, pois o
conhecimento é mutavel e precisa ser a todo o0 momento repensado, reavaliado.

Nesse sentido, a formacdo também é construida a partir das reflexdes, trocas de
experiéncias e partilha de saberes entre os professores, como salienta Novoa (1992), por
isso a formacdo deve ser continuada. Nessa mesma perspectiva, Imbernon (2010)
aponta para uma formacdo permanente, construida no cotidiano da escola a partir da
troca de experiéncia entre os professores e da reflexdo sobre sua propria pratica docente.
Nesse contexto, compreendemos que para ser professor é preciso entender a formacéao

docente sob a perspectiva de Kramer (2005), cientifica, politica e cultural, continua.

Analise das fotos e das transcri¢des das professoras
Para essa andlise, vamos seguir a mesma ordem das fotos das criangas,
comecando entdo pelas fotos que as duas professoras tiraram do espago do parque

(figuras Al e B1). Notamos que ambas escolheram o mesmo angulo para a foto,
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afastaram-se a0 maximo do balangco para que todo o espaco fosse fotografado e
incluisse a arvore. Isso indica que a intencdo pode ter sido mostrar o tamanho do E/A de
que as criancas dispdem para brincar. Nessa perspectiva, podemos observar que, além
de ser pequeno, sO possui um brinquedo para as criangas disputarem, contrariando,
assim, o estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil, que prevé para as creches e pré-escolas uma infraestrutura que possibilite “os
deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espagos internos € externos”

(BRASIL, 2012; p. 20).

Fig. Al — foto professora A Fig. B1 — foto professora B

Como se pode observar, as criancas tiraram fotos mais préximos do balanco,
enquanto as professoras procuram dar uma distancia, provavelmente no propésito de
pegar um angulo que deixasse mais evidente a dimensdo do espac¢o, do que do Unico
brinquedo que la se encontra. Portanto, sdo duas percepc¢des diferentes, para o adulto a
area pode representar espago para a crianga brincar, a0 mesmo tempo em que as
criancas focalizaram mais o objeto ali presente. Cabe esclarecer que solicitamos a uma
crianca um pouco mais de afastamento do brinquedo, pois ele direcionou a foto apenas
para a cadeira do balango.

Ao tratarmos das descri¢Oes das professoras no processo de interlocucéo sobre a
foto do parque, inicialmente perguntamos por que escolheram tirar foto desse espaco.
Ambas responderam que esse € 0 espaco onde as criancgas brincam (no balancgo e de faz
de conta), fazem recreacédo, € onde acontece 0 momento de lazer delas. Essas respostas
confirmam o que disseram as criangas sobre o parque, é o lugar onde brincam. Ao
fazermos o segundo questionamento as professoras, o que elas modificariam nesse
espaco: uma respondeu que faria amarelinhas, pois “é tdo pequeno que a gente fica sem
saber até o que dizer”; a outra, que faria um espaco mais amplo. Confirmam, assim,

nossa inferéncia acima, de que as professoras tiraram as fotos com a intencéo de retratar
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a dimensdo do espaco onde as criangas brincam, que, como a segunda assinalou, é
pequeno e limita a possibilidade de movimentacao e brincadeira delas.

Esse problema também é mencionado nos estudos de Bortolotti (2012), que
ressalta o fato de que as instituicGes ndo foram projetadas para serem instituicdes de
Educacdo Infantil, e, portanto, funcionam em espacgos adaptados, em sua maioria, néo
possuem areas externas amplas, o que implica espacos que restringem e limitam as
possibilidades de movimento e as brincadeiras das criancas.

No desdobramento das questdes acima, foi perguntado as professoras com que
frequéncia elas traziam as criangas para brincar no espago do parque e ambas
responderam trés vezes por semana. Todavia, durante o periodo de observacdo de uma
das professoras, podemos perceber que, por mais de trés semanas, a professora ndo
levou as criangcas ao parque para brincar, elas permaneceram na sala durante todo o
horério, da chegada até a saida, e, as vezes, brincavam na sala. S6 presenciamos a ida
das criancas dessa turma ao parque uma vez, na qual podemos observar a preocupacgao
da professora com as criancas, e 0 medo que ela tinha de que alguma delas se
machucasse na brincadeira.

No estudo de Ponte (2014), ela apresenta um cronograma de atividades semanal
e nele também observamos que as criangas que passam os dois turnos na escola s6 saem
para as areas abertas (pargue e quadra) em trés dias da semana. Essa limitacdo do uso de
areas abertas por parte das professoras ndo estd coerente com a dimensao das areas
disponiveis, tendo em vista que a escola onde Ponte desenvolveu a pesquisa dispde de
duas é&reas grandes com brinquedos, que sdo o parque e a quadra, além da
brinquedoteca. Portanto, € preciso analisar o0s reais motivos que determinam a
manutencdo das criancas nas salas a despeito do que indicam os documentos oficiais e
0s interesses demonstrados por elas.

A terceira questdo discutida com as professoras foi a seguinte: se a dire¢do fosse
fazer uma reforma nesse espaco, 0 que vocé gostaria que ela fizesse? A professora A
disse que colocaria uns banquinhos e flores. Quando questionada acerca do que poderia
favorecer a integracdo da escola com a natureza, ela respondeu que seria bom trabalhar
com elementos da natureza, pois, assim, em dias como da primavera ou da arvore, ela
poderia mostrar as criancas as flores e arvores naturais, o que seria agradavel para as
mesmas. Esse é um problema também observado nos estudos de Bortolotti (2012), nos
quais as professoras apontaram a auséncia de areas onde as criangas pudessem manter

contato com elementos da natureza como um dos problemas da escola.
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Ja a professora B respondeu: “eu pensaria o seguinte: em fazer ali uma pintura
bem alegre, pintaria esse parquinho, mandava fazer amarelinha e um joguinho de
basquete, aquele que joga na cestinha pra eles brincarem.” Nesse caso, podemos
identificar a preocupacdo com a estética e conservacdo do espa¢co, bem como uma
atencdo especial & brincadeira, 0 que pode revelar o reconhecimento dessa professora
sobre a necessidade da brincadeira ou das atividades de movimentos para o
desenvolvimento infantil.

Podemos perceber que as duas professoras deram respostas diferentes, porém
abordaram temas coesos tanto com o desejo das criancas, quanto com o documento
Brinquedos e Brincadeiras nas Creches: manual de orientagdo pedagégica
(BRASIL, 2012), que preconiza a necessidade das instituicdes Educacédo Infantil terem
areas externas que promovam a brincadeira e o contato das criangas com a natureza.
Contudo, é preciso ressaltar que o contato com a natureza ndo precisa ou nao deve se
limitar aos estudos das esta¢cdes do ano ou no dia da arvore etc.; é preciso que as escolas
revejam as consequéncias da manutencdo das criancas boa parte do tempo em lugares
fechados e distantes das areas amplas e abertas.

No que diz respeito as atividades de movimento, tdo necessarias a saude de
criancas e adultos, que no curso da vida véo se tornando sedentérios, cabe ilustrar essa
discussdo com os registros contidos no caderno de campo. Com as criangas sentadas, a
professora em pé cantava uma mausica e solicitava que reproduzissem alguns gestos
indicados pela letra da referida cancdo. Contudo, as criancas cantavam, porém
permaneciam sentadas sem reproduzir os gestos. A recusa das criangas ou a imobilidade
das mesmas pode representar uma transgressdao a ordem, ou a incoeréncia da dinamica
pedagdgica, pois a professora cantava, movimentava-se e fazia gestos, enquanto as
criancas tinham que permanecer sentadas e reproduzir a coreografia determinada pela
professora. A sala que as criangas estavam € a maior da escola, portanto, elas poderiam
estar de pé junto com a professora a cantar e coreografar a musica.

E possivel que as criancas em movimento na sala possa configurar, para a
professora, a possiblidade de tumulto ou bagunca. Para justificar essa hipotese,
relembramos uma situacdo em que a professora saiu da sala e pediu para que eu ficasse
com as criancas. Ao voltar para a sala, encontrou-as em pé, cantando e batendo palmas.
Ao ver a professora chegar as criangas diminuiram o ritmo e voltaram as atividades.
Essa dicotomia sala como espaco para atividades pedagdgicas e as areas externas como

espaco para brincadeiras e movimento também foi apontada nos estudos de Almeida
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(2015) ao constatar que as professoras restringiam o uso dos brinquedos pelas criancas
em sala, priorizando o cumprimento da rotina de atividades pedagdgicas.

Na sequéncia das andlises dos E/A, solicitamos que as professoras tirassem duas
fotos da sala, pois assim teriamos como conhecer melhor a maneira que ambas
concebem e organizam esse espaco. Na primeira foto, observamos que optaram por
angulos diferentes, a professora A fotografou a sala inteira, 0 que pode indicar sua
intencdo de mostrar todo espaco da sala e tudo que ele contém, inclusive o quadro
(figura A2). Ja a professora B fotografou apenas um lado da sala, sendo este o lado
oposto ao quadro, o que nos faz inferir que ela volta sua atencdo a aspectos diferentes
(figura B2). Contudo, s6 as andlises do processo de interlocucdo com as professoras

podem justificar as escolhas dos diferentes angulos da foto da sala.

Fig. A2 — foto professora A Fig. B2 — foto professora B

No processo de interlocucdo com as professoras sobre as fotos da sala, a
primeira pergunta foi: por que vocé tirou foto desse lugar da sala? A resposta da
professora A foi: “eu tirei porque pega o quadro, que é o lugar onde a gente ta
explicando, mostrando para as criangas o conhecimento que eles tém que ter com as
letras, com numeros, com tudo do dia a dia.” A professora B respondeu que focalizou
neste &ngulo porque é onde acontece o contato diério, corpo a corpo, com as criancas,
onde eles aprendem na rodinha. As respostas das professoras confirmam a nossa
inferéncia quanto ao angulo escolhido para a foto e sinalizam a possibilidade de duas
perspectivas diferentes de Educacéo Infantil.

A fala da professora A revela sua preocupagdo com o processo de escolarizagdo
das criancas que se configura através de uma pratica pedagogica voltada para a
aprendizagem da leitura e escrita. Essa pratica também foi encontrada nos estudos de
Mendes (2013), que em sua pesquisa com seis professoras da Educagdo Infantil
identificou, em quatro delas, essa mesma caracteristica de escolarizacdo, haja vista que

tais professoras priorizavam as atividades graficas que envolvem a escrita de letras e
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numerais. Quanto a resposta da professora B, podemos perceber uma postura
diferenciada em relacéo ao seu trabalho pedagdgico junto as criancas, pois ela prioriza a
rodinha como ambiente de aprendizagem a partir da exploracdo da linguagem oral. Tais
perspectivas foram confirmadas no desdobramento do processo de interlocucao.

Na segunda questdo, perguntamos as professoras o que elas faziam nesse lugar,
e, mais uma vez, as respostas mostraram sentidos opostos, pois a professora A disse que
dava sua aula e explicava o que as criangas tinham que fazer, evidencia-se ai uma
postura pedagogica mais comprometida com a preparagdo das criancas para 0 ingresso
no Ensino Fundamental, do que com o desenvolvimento da crianga. Tal atitude pode se
fundamentar em uma viséo de Educacéo Infantil denunciada por Kramer (2011), quando
constatou que professoras atribuem a esta etapa educacional a responsabilidade pelo
fracasso ou sucesso dos alunos nos demais niveis educacionais.

Enquanto a professora B disse que contava historias, brincava e fazia as
atividades, quando perguntei de que ela brincava com as criancas naquele lugar, ela
respondeu: “de roda, de pular corda [...] trago a corda, elastico, eu gosto de pular dentro,
fora, gosto de brincar assim [...] encosto as cadeiras, porque assim o espaco fica maior,
limpo o chdo e deixo eles rolarem pelo chdo, até ginastica a gente faz.” As atividades
indicadas por essa professora parecem revelar uma concepc¢éo de Educacdo Infantil que
valoriza a brincadeira das criancas dentro e fora da sala, sendo entdo coerente com as
indicacdes do DCNEI (BRASIL, 2009), que considera a necessidade das criangas se
movimentarem e interagirem entre si e com o0s adultos, tanto nos espagos internos,
quanto nos externos, de modo que assegure a movimentacao das criancas e o direito a
brincadeira. Outra préatica citada pela professora é a contacdo de historias, que pode
contribuir para o desenvolvimento da linguagem oral pelas criancas. De acordo com
Dias & Farias (2008), a contacdo de historias pode propiciar condi¢cdes para que a
crianca possa, com a ajuda da professora, organizar e sistematizar suas falas.

Quando questionadas acerca de como organizam a sala, a professora A disse que
sua sala é sempre organizada assim (com mesas e cadeirinhas), mas que, as vezes, ela
junta as mesas para que as criangas possam compartilhar a merenda. A professora B
respondeu que, as vezes, modifica a organizacdo da sala para favorecer a interacdo das
criancas. Com este proposito, troca algumas criangas de lugar, junta outras, afasta as
cadeiras e mesas para que elas possam brincar a vontade com os brinquedos da escola,

0s brinquedos que as proprias criancgas trazem de casa ou que a professora traz. Ambas
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indicaram nas suas respostas uma preocupacdo com a interacdo das criangas, porém a
Professora B aponta para uma forma de organizacdo que favoreca as brincadeiras.

Perguntamos as professoras o que elas gostariam que mudasse nesse lugar. A
professora B disse que s6 mudaria a janela porque quando chove molha a sala. A
professora A respondeu que mudaria o quadro de giz, pois ainda é prejudicial a satde
dela e das criancas que também usam o quadro e inalam o p6 de giz. Ao perguntar se
elas mudariam mais alguma coisa, responderam que no. E possivel pressupor que a
discussdo sobre o tema (E/A) possa ser necessaria com vistas a que percebam novas e
inimeras possibilidades de organizagdo espacial.

Na segunda foto tirada pelas professoras, podemos observar que ambas se
direcionaram a lugares especificos e diferentes, enquanto a professora B voltou sua
lente para o lado do quadro e sua mesa, o que pode indicar o desejo de chamar a atencéo
para o trabalho realizado nesse lugar, (figura B3), a professora A fotografou um
cantinho no fundo da sala, 0 que pressupde algum motivo especial, ou alguma atividade

especifica que ocorre nesse espaco (figura A3).

Fig. A3 — Segunda foto professora A Fig. A3 — Segunda foto professora B

Ao iniciarmos o processo de interlocucdo com a pergunta: por que vocé escolheu
tirar foto desse lugar? a professora B respondeu: “por causa do quadro”; ja a professora
A disse: “esse lugar ai que eu tirei, é o lugar onde eu fago sempre a rodinha com eles, é
0 momento que a gente fica assim a s6s uns com 0s outros, canta, ora, tem o conto de
historia, tem a hora da chamadinha, é a hora em que todos participam.” As respostas
confirmaram nossa suposicao, pois as fotos foram tiradas de espacos que as professoras

almejavam criticar, ou falar sobre o trabalho desenvolvido com as criangas nesse local.
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A professora B teve como objetivo primordial dessa foto criticar o fato de o
quadro ser de giz, uma vez que ela e algumas criangas sdo alérgicas, fato que provoca
desconforto em todos. O segundo motivo atribuido a essa foto se refere a importancia
que a professora destinou ao quadro, por ser ele utilizado para mostrar as criancas o
nome da escola, a data e o contetido trabalhado na rodinha; por exemplo, as criangas sdo
convidadas individualmente para escrever as vogais no quadro. Notamos ai que a
professora enfatiza em seu fazer pedagdgico o processo de escolarizagdo, indo na
contramao das recomendacdes feitas pelos documentos oficiais que regulamentam a
Educagdo Infantil, como Brinquedos e Brincadeiras nas Creches: manual de
orientacdo pedagogica (BRASIL, 2012), que orienta professores e gestores da
Educacao Infantil para que organize seu fazer pedagdgico de modo gue o eixo principal
do trabalho seja a brincadeira.

De acordo com a perspectiva de Gomes (2009), a atitude da professora B nos
reporta as praticas do que era preconizado para a denominada pré-escola, historicamente
ligada a questdo da preparacédo para a escola obrigatoria, que durante décadas funcionou
como um espaco de estudo e estratégias para combater o fracasso escolar em criancgas
das classes economicamente desfavorecidas.

Na fala da professora A ficou evidente que o lugar escolhido para a foto ocupa
posicdo de destaque em seu trabalho pedagdgico, pois é onde sdo realizadas atividades
importantes para o desenvolvimento da crianga, como cantar, contar historias e fazer a
chamada. Tais préaticas podem contribuir para a socializagcdo das criancas e a ampliacao
da linguagem. Nesse sentido, segundo Dias & Farias (2008), os professores de
Educacao Infantil tém papel relevante no processo de dominio da linguagem oral, pois a
eles cabe o papel de intérprete e tradutor, ou seja, aquele que incentiva e organiza a fala
das criancas, especificando seus desejos, ideias e sentimentos.

Durante o periodo de observacdo, podemos constatar e registrar no caderno de
campo que a professora A sempre iniciava suas atividades pedagdgicas na rodinha, onde
ela cantava com as criancas, orava, explorava o calendario, o clima, contava historia e
depois a explorava oralmente com as criangas, pratica que as estimula a desenvolver a
oralidade. Como pode ser observado no relato a seguir: registro caderno de campo,? ao
chegar a escola, encontramos a professora sentada na rodinha a cantar e conversar com

as criancas, estimulando-as a se expressarem por meio da linguagem oral.

20 Dia 18/9/2015.
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A segunda questdo abordada foi: se vocé pudesse 0 que mudaria nesse espago?
A professora B respondeu sé o quadro e a janela; a professora A disse que colocaria
tapete de tecido felpudo ou emborrachado para evitar o contato das criancas com o chéo
no inverno, que fica muito frio. As indicacBes das professoras revelam algumas
inadequacBes no espaco da instituicdo e esta de acordo com os Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006), que
recomendam que as janelas proporcionem ventilagdo, iluminacdo e estejam ao alcance
das criancgas, e abordam a importancia de as unidades de Educacdo Infantil garantirem a

seguranca e o conforto para as criangas nos espagos internos e externos.

Podemos observar que, diferentemente das criangas, que direcionaram suas
lentes mais para objetos e lugares especificos em suas fotos, as professoras escolheram
angulos mais amplos, o que revela a intencdo de mostrar, na maioria das vezes, a sala
inteira. No processo de analise dos dados, notamos que as criangas se mantiveram
detidas em dois pontos: o brincar e a linguagem da leitura e escrita. Contudo, o brincar
prevaleceu, ao contrario das professoras, que, embora o brincar tenha aparecido em suas
falas (mais na fala da professora B), deram énfase maior a linguagem oral e escrita na
perspectiva da escolarizacao das criancas.

Analisaremos agora a foto do corredor de entrada da escola. Ao fotografarem

esse espaco, as duas professoras escolheram o mesmo angulo, de costas para o portdo de

entrada, elas buscaram mostrar todo o corredor de entrada, como se pode ver nas figuras
Ad e B4).

Fig. A4 — foto professora A Fig. A4 — foto professora B

Na anélise das transcri¢Oes, a primeira pergunta foi: por que vocé escolheu tirar
foto desse lugar? A professora A respondeu: “por que € um ambiente muito agradavel,
onde a gente faz a recepcdo, a acolhida nas segundas e sextas-feiras, € 0 momento que a

gente fala de Deus para as criangas.” A Professora B disse: “por que é o lugar que a
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gente faz as oracOes antes de ir pra sala, & o lugar onde eu os levo, as vezes, para ver 0s
desenhos deles que nds expomos na parede.” Percebemos, entdo, que pelo fato de ser
uma escola que funciona no fundo de uma igreja, parece pertinente incluir em suas
atividades um breve momento de oragéo.

No transcorrer da interlocucdo foi revelado pelas professoras que nesse espago
também sdo expostas as atividades das criancas para que suas familias as vejam, uma
vez que, na maioria das vezes, 0s pais ndo entram na sala para ver os trabalhos de seus
filhos. Elas também disseram que as criangas ficam felizes quando seus trabalhos sdo
expostos no corredor de entrada. Essa préatica das professoras permite que a familia
possa apreciar a arte e criatividade das criancas, além de valorizéa-las. Segundo Horn
(2004), a maneira como a professora organiza o espaco escolar como um E/A
educacional, aqui compreendido ndo apenas como sala para as aulas, mas que se
expande também para os espacos externos da escola, 0s quais a autora indica como um
prolongamento do espaco interno, pode revelar uma concepgao pedagdgica mais ampla
de Educacdo Infantil.

Ao perguntarmos 0 que VOcé gostaria que tivesse nesse espaco, ou se a direcao
fosse realizar uma reforma nesse lugar o que vocé gostaria que fosse feito, tivemos as
seguintes respostas:

Professora A — Ai poderia ter uns banquinhos para os alunos sentar, os pais também,
na hora da entrada ou na hora da saida. Porque na saida eles ficam muito em pé, eles
ficam em pé da hora que solta até a hora de ir embora, entdo € bom ter um lugar pra
sentar pra ter um bom acolhimento.

Professora B — O chdo, colocaria ceramica pra ficar mais aconchegante. [...] Porque
ele ndo é adequado pra esse espaco, pra fazer as atividades né, brincadeira, na oragao
na hora deles sentarem no chdo. Acho que nada né&o, s6 a questédo do piso mesmo e uma
ceramica na parede ficaria legal [...] ficaria mais bonito né!

As criticas e as sugestdes das professoras demonstram sua preocupa¢do com o
bem-estar das criancas e de seus familiares, pois a escola ndo dispde de um lugar para
que os pais possam esperar os filhos, eles ficam do lado de fora no sol, aguardando o
horério de pegar as criancas. Sendo assim, a sugestdo dada pelas professoras esta de
pleno acordo com os Parametros de Infraestrutura para Educacdo Infantil Brasil
(2006), que estabelece para a entrada das unidades de Educacdo Infantil um espaco
decorado, com protecdo contra sol e chuva, aconchegante, que congregue de maneira

harmoniosa a relacdo entre os pais e familiares das criancas e os professores e demais
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funcionérios da escola. Quanto ao piso do referido espaco, é aspero, e, por isso, as
professoras o criticam, se fosse de ceramica seria mais aconchegante para as criancas.

Cabe ressaltar que na interlocucdo com as professoras sobre esse espaco elas ndo
se referiram a ele em momento algum como um possivel espaco direcionado a
brincadeira e ao movimento das criangas. O que pode indica que as mesmas nao
vislumbram a possibilidade de converter esse lugar em um espago pedagogicamente
organizado de modo a favorecer as diversas linguagens da Educacgdo Infantil, dentre
elas, 0 movimento e o brincar. Pelo contrario, conforme o registro feito no periodo de
observacdo, a professora A proibe as criangas de correr nesse corredor, quando elas véo
ao banheiro a professora exige que voltem andando. Percebemos o controle exercido
sobre o corpo e 0 movimento das criancas. Tal atitude contraria tedricos e documentos
oficiais, como o Plano Nacional de Educacdo Brasil (2001), que preveem para 0S
espagos interno e externo das instituicbes de Educagdo Infantil a realizacdo de
atividades, como a brincadeira, 0 repouso, 0 movimento e a expressdo da crianca.

Cabe salientar que as professoras ndo se interessaram em fotografar o quintal do
casardo, por isso apresentaremos a analise do espaco seguinte. Solicitamos entdo as
professoras que tirassem uma foto do corredor da merenda e observamos que ambas
deram preferéncia a0 mesmo angulo, tiraram a foto de cima para baixo, mostrando,
assim, todo o corredor onde é servida a merenda para as criangas, conforme as fotos
(figuras A5 e B5).

Fig. A5 — foto professora A Fig. B5 — foto professora B

Como se pode observar, as criangas direcionaram sua camera para objetos mais
especificos, como a boneca que fica pendurada no alto fora do alcance delas, algumas se
aproximaram bem das plantas e fotografaram e ainda teve uma que ndo tirou do
corredor, preferiu fotografar a cozinha; enquanto as professoras procuraram dar uma
distancia, no propdsito de pegar um angulo de cima para baixo que deixasse evidente a
dimensdo do espaco. Portanto, sdo duas percepcOes diferentes, para o adulto a area pode
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representar espaco para a crianga merendar, ou transitar de um lugar para outro, ao
tempo em que as criangas focalizaram mais 0s objetos ali presentes.

Na interlocucdo com as professoras, a primeira pergunta foi a seguinte: por que
vocé tirou a foto nesse angulo pegando todo o corredor?

Professora A — Esse espaco que eu tirei € porque no cantinho da parede tem umas
plantacdes que nds fizemos no ano passado de flores, entdo ai também a gente trabalha
a natureza com eles, a gente mostra o que a natureza nos traz, o que Deus nos traz, que
as plantas, o cuidado que nds temos que ter. E também nesse lugar ai, € o lugar que tem
acesso a merenda que eles pegam.

Professora B — Pra mostrar até mesmo que é tdo apertado que a crian¢a ndo tem quase
condigdes de brincar. Porque crianca gosta de espacgo pra correr, elas séo téo criativas
né, que poderia ter um espaco maior pra elas ficarem a vontade.

Embora o angulo escolhido para foto tenha sido o mesmo, ao partir para a
andlise das transcricdes, percebemos que cada professora teve uma intencdo diferente ao
fotografar o mesmo espaco. Enquanto a professora A priorizou a plantagéo de flores na
parede e os cuidados que as criancas devem ter com a natureza, a professora B preferiu
criticar a falta de espaco para as criancas brincarem. Nessa perspectiva, as duas
professoras demonstraram a importancia que atribuem a esse espaco como ambiente que
pode contribuir para o processo de desenvolvimento educacional das criancas, tanto por
meio do contato com a natureza, quanto atraves de seu uso para a brincadeira, relevante
linguagem especifica da Educacdo Infantil e promotora do desenvolvimento da crianca,
conforme Vigotski (2007). A resposta das professoras também contempla as indicagdes
dos documentos oficiais para essa fase educacional. Cabe destacar a relacdo que a
professora indica da natureza com a religido, uma relacdo que assume a conotacdo de
catequese, coerente com o espago onde a escola se localiza, porém, distante do processo
de formacdo preconizado pelas politicas publicas.

Ao aprofundarmos na interlocucdo com a professora A sobre a plantacdo de
flores em vasos da garrafa pet na parede do corredor, ela nos contou como se deu esse
processo com a participacdo das criangas no dia do Meio Ambiente em ano anterior a
pesquisa. As criangas trouxeram as mudas de casa e foram formados dois grupos na
escola, um ficou responsavel pela confeccdo das garrafas, as professoras pintaram as
garrafinhas com sua turma, e o outro grupo ficou com a tarefa de plantar as mudas.
Assim, toda a escola foi envolvida e as criancgas ficaram animadas em poder ajudar.
Segundo a professora, ela leva a turma para molhar as plantas, momento em que

aproveita para falar sobre a natureza com eles.
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Nesse contexto, as criangas foram envolvidas no trabalho com a linguagem
natureza e sociedade e puderam participar diretamente da organizagdo de um espago na
escola que elas usam diariamente, pois esse corredor é passagem para o banheiro, para o
parque, para receber a merenda, e, além disso, algumas professoras contam historia
nesse espaco. Essa pratica pedagdgica atende ao RCNEI (BRASIL, 1998), que
recomenda a organizacdo dos espacos, relacionando-os com os diferentes eixos que
direcionam o trabalho pedagogico na Educacdo Infantil e ressalta a necessidade de se
construir ambientes voltados para 0s projetos em curso.

Ao perguntarmos & professora B, 0 que ela faz ai nesse lugar, ela nos disse: “esse
lugar é o que a gente passa pra vir pra o corredor brincar de boneca, contar histéria, né.
Né&o ta dando pra ver que tem uma escadinha aqui onde a gente senta, e, as vezes, eu
mando eles pegarem os livros de historia e vao refletindo, mostrando a natureza. Entao
esse espacgo eu uso mais pra isso e pra brincar de boneca.” A préatica pedagdgica da
professora revela que ela busca driblar a falta de espaco na instituicdo para retirar as
criancas da sala e proporcionar seu contato com 0s espacos externos, mesmo quando
estes sdo desfavoraveis.

Evidencia-se ai, que a referida professora, assim como Horn (2004), consideram
0S espacos externos como um prolongamento da sala, portanto, podem ser
transformados em ambientes de aprendizagem para as criancas. Outro aspecto
importante € o destaque dado pela professora ao brincar, a contacdo de histérias e ao
manuseio dos livros de histdria pelas criangas. Tais praticas podem estar fundamentadas
tanto no interesse das criancgas revelado nesse trabalho, quanto no o que é preconizado
por autores como Dias & Farias (2008) e a teoria socio-historica de Vigotski (2007),
bem como nos documentos oficiais que referenciam a Educacdo Infantil. Contudo, em
nenhuma das respostas as professoras citaram um tedrico para justificar suas analises,
desse modo o estudo aponta para a distancia entre teoria e pratica no fazer profissional
dessas professoras.

Quando questionadas sobre o que elas mudariam se pudessem modificar esse
espaco, a professora A disse que aumentaria 0 espago, pois uma escola deve ser ampla e
oferecer espaco para andar, correr e arrumar. A professora B respondeu que abriria no
muro uma entrada para o quintal e faria um espaco legal para brincar. A resposta das
professoras nos remete ao desejo das criangas revelado nesta pesquisa e nos trabalhos de
Ponte (2014) e Almeida (2015), nos quais as criangas expuseram, atraves da

interlocucdo com as pesquisadoras, o quanto gostam de brincar. Vale ressaltar que tanto
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as criangas quanto as professoras gostariam que a escola dispusesse de um amplo
espaco para favorecer a brincadeira, 0 movimento e o contato das criangas com
elementos da natureza, como lhes € garantido pelas leis, documentos e politicas para a
Educacao Infantil.

Todavia, 0 municipio pesquisado ndo dispde de nenhuma escola de Educacdo
Infantil com infraestrutura que possa assegurar esse direito as criancas de 0 a 5 anos.
Isso s6 seria possivel através da conclusdo da creche?’ do Programa Nacional de
Reestruturacao e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacao
Infantil (Proinfancia), uma vez que essas unidades de Educagdo Infantil dispdem de
espacos projetados com as seguintes reparti¢fes: salas de aula, sala multiuso, sanitarios,
fraldarios, recreio coberto, parque, refeitorio, entre outros espacos internos e externos
que permitem a realizacdo de atividades pedagogicas, recreativas, esportivas, de
repouso e de alimentacdo, além das administrativas e de servico. Tais espacos facilitam
sua organizacdo de modo a se transformarem em espagos/ambientes essenciais para a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

No desdobramento das questdes, foi perguntado a professora B se ela ja havia
percebido nas criancgas algum desejo de frequentar o quintal ao lado do muro da escola,
e ela respondeu que nem gostava de falar sobre esse quintal com elas, porque ela
mostrou uma vez e as criangas ficaram querendo entrar e a chamando: “vamos tia,
vamos tia...” Por isso, ela nem toca no assunto. Disse também que havia explicado as
criangas que elas ndo podiam ir ao quintal, porque é perigoso e elas podem se machucar.
Encerrou dizendo: “a gente tem que ficar alienada nesse espago pequeno”.

Nesse contexto, cabe ressaltar as respostas da professora A: “uma cantina [...]
ficaria melhor, pra ta lanchando, ter um ambiente mais agradavel.” Perguntamos ainda a
essa professora se teria mais alguma coisa que gostaria de falar sobre esse lugar, entdo
ela parou um pouco, pensou e disse: “podia também fazer uma rampa, se o0 espaco fosse
amplo[...].” De acordo com a professora, apesar de a escola ndo ter alunos especiais,
seria bom se construisse uma rampa, pois futuramente a instituicdo pode vir a receber
essas criangas. As criticas da professora estdo contempladas nos Parametros Bésicos
de Infraestrutura para Instituicdes de Educacéo Infantil (BRASIL, 2006), o que nos
induz a pensar que a professora possa conhecé-los, embora ela ndo tenha se referido a

nenhum documento ou teodrico durante a interlocug&o.

21 A construcdo da unidade do Proinfancia em Ibicui esté paralisada.
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Como podemos observar, a infraestrutura da escola ndo atende a legislacdo
vigente para a Educagdo Infantil. Ao contrério, essa instituicdo, assim como tantas
outras no pais, ainda padece de antigos problemas que ha séculos tém afetado a
Educacao Infantil brasileira, sendo um deles a escassez de creches e pré-escolas com
infraestrutura projetada para atender & primeira etapa da educacdo. Segundo Kramer
(2008) e Rosemberg (2008), a Educagdo Infantil ainda enfrenta antigos problemas,
como: a auséncia de formacdo especifica da maioria de seus professores e a falta de
estrutura dos espacos fisicos, de modo que estes sejam organizados para atender as
especificidades das criancas pequenas. Embora o Proinfancia, vigente a partir de 2007,
esteja a reformar e a construir creches e pré-escolas em diversos municipios no pais
inteiro, ainda ha muito para ser feito pela Educacao Infantil, haja vista que o débito para
com nossas criancas é secular.

Quando foram convidadas a fotografar o banheiro, as professoras,
diferentemente das criancas, escolheram angulos que mostrasse todo o espaco do
banheiro, sendo que uma delas preferiu mostrar apenas o interior do banheiro (Figura
B6); enquanto que a outra priorizou a entrada do banheiro e tirou a foto do lado de fora
do mesmo, mas que mostrasse 0 seu interior também (Figura A6). As professoras
podem ter pretendido mostrar a dimensdo do espaco do banheiro, e, por isso, se

distanciaram para alcancar o melhor angulo possivel desse espaco.
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Fig. B6 — foto professora B Fig. A6 — foto professora A

A primeira pergunta feita as professoras foi a seguinte: o que vocé quer falar
sobre esse lugar? Ambas se reportaram as questes de higiene pessoal das criancas,
sendo que uma delas lamentou o fato de as criangas ndo escovarem os dentes na escola,
0 que, segundo ela, seria uma oportunidade a mais para desenvolver bons habitos de
higiene nas criancas. Na segunda questdo, novamente as professoras apresentaram a
mesma postura, ndo aprovaram as criangas irem sem a companhia de um adulto ao

banheiro. Para as professoras é preciso que um adulto supervisione o uso do banheiro
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pelas criancas, para evitar o desperdicio de &gua e, principalmente, para impedir que
meninos entre no banheiro das meninas e vice-versa, como podemos observa na
transcricao a seguir:

Professora A — N&o pode entrar duas ou trés criancas de vez no banheiro, e ai fica tudo
no banheiro, isso ndo pode acontecer em escola nenhuma.

P — Por que ndo pode acontecer em escola nenhuma? Professora — por que a gente ndo
sabe 0 que passa na mente da crianca, a gente ndo sabe... tem a hora de t& conhecendo
né, t& se conhecendo pode ta olhando pras partes da outra coleguinha, uma fica
olhando a outra, pode acontecer 0 menino entrar no banheiro das meninas, as meninas
no banheiro dos meninos.

P — Por que vocé acha que s6 tem que entrar uma crianca no banheiro? Professora A —
porque, as vezes, a crianga € muito curiosa né, entdo € melhor entrar sé uma. Eu
sempre falo, s6 tem um vaso, entdo entra um so, até mesmo por questdes de bactérias,
né.

A fala das professoras nos indica uma preocupacdo em relagdo a descoberta das
criancas da difrenca entre meninos e meninas, fato apontado pela psicanalise, tendo em
vista que as criancas nessa idade estdo na fase falica. Portanto, é frequente a curisiodade
em descobrir essas diferencas. Ao perguntarmos as professoras se elas pudessem o que
modificariam naquele espaco, as duas disseram que fariam mudangas, como;

Professora B — A (nica coisa que eu mudaria que acho que tem que ter em banheiro de
crianca é aquele piso antiderrapante, eu acha muito perigoso essa ceramica lisa.

Professora A — Eu modificaria tudo [...] Colocaria varios vasos no banheiro dos
meninos, porque ali eles ficam cada um em seu lugar e a pia eu tiraria de dentro do
banheiro e colocaria em outro lugar reservado, porque ficava também uma pia maior e
ali poderia muitos alunos lavarem as méos ao mesmo tempo. Agora assim, com uma
pessoa responsavel pra ir orientando.

Nesse caso, pode se observar que as professoras fariam mudancas importantes
para o funcionamento desse espaco, pois facilitariam o uso coletivo do local. Além
disso, algumas delas estdo de acordo com as indicacBes dos Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006), que
recomenda para 0s banheiros piso com caracteristicas antiderrapantes e equipamentos
que estejam ao alcance das criancas e tenham acabamentos arredondados, para evitar
gue as machuque.

O ultimo espaco a ser fotografado e analisado pelas professoras foi o corredor do
recreio com vista para a rua. Ao serem convidadas para fotografar esse espaco, as

professoras escolheram angulos opostos, enquanto uma direcionou a lente de sua
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camera para o portdo que da acesso a rua (figura B7), assim como todas criancas
fizeram, a outra prefeiru tirar a foto no sentido contrério, de costas para o portéo (figura
A7).

Fig. A7 — foto professora A Fig. B7 — foto professora B

No processo de interlocucdo com as professoras sobre esse espaco, a primeira
pergunta feita foi a seguinte: por que vocé escolheu tirar foto desse espaco?

Professora A — Esse espaco ai também é o lugar onde eles sempre brincam, ai eles
brincam de cachorrinho, brincam de mamée e papai, de filhinho e, também, ai tem um
portdo que tem acesso a rua e eles veem também la embaixo, tem outras salas.

Professora B — Foi esse espaco ai que eu falei que é aonde as vezes eu levo pra brincar
de boneca, até mesmo jogar uma bola nesse espaco que é tao apertadinho, ai eu fico
dividindo, coloco os meninos uma horinha pra jogar bola, outra hora levo la pra o
parquinho.

A fala das professoras sobre esse espaco, assim como a das criancgas, reporta-se a
brincadeira de faz de conta e de movimento. Mas também critica a dimensao do espaco,
que é inadequado para as criancas brincarem e, por isso, as professoras precisam
encontrar alternativas para dividir as turmas por conta de o lugar ser pequeno para a
brincadeira, sobretudo a que envolve movimento. No transcorrer da interlocucéo, a
Professora B demonstra sua preocupacdo em relacdo ao medo das criangas cairem ou se
machucarem nesse espaco, ela diz que divide a turma entre os cuidados dela e da
auxiliar. J& a professora A se refere a esse lugar como um espago educativo devido a
Visdo que as criancas tém da rua, o que leva a professora a falar sobre a importancia de
se ter cuidado ao atravessar a rua, de estar sempre olhando para os lados para evitar
acidente.

Ao serem abordadas com a questdo: se vocé pudesse modificar algo nesse
espaco o que vocé modificaria, a professora B disse que modificaria as quinas, pois as

criangas podem bater a cabeca; ja a professora A ndo modificaria nada. Percebemos
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entdo que as professoras possuem visdes diferentes em relacdo ao que poderia ser
modificado nesse espaco; enquanto uma diz que ndo mudaria nada, a outra diz que
modificaria as quinas das paredes, para evitar que as criancas se machuquem.

A terceira questdo abordada junto as professoras foi a seguinte: Se a direcdo da
escola fosse fazer uma reforma aqui nesse lugar o que vocé gostaria que ela fizesse?
Nesse momento, as professoras revelaram como se sentem impotentes diante de
qualquer proposta de mudanca nesse espaco, uma vez que ele ndo pertence a escola,
mas a igreja, e, por isso, a escola ndo tem autonomia para fazer qualquer modificacéo.
Entdo reformulamos a pergunta, que ficou assim: Agora imaginemos que esse espaco ai
ndo fosse da igreja, ao contrario, fosse de uma escola publica e esse corredor tivesse ai,
0 que voceé faria?

Professora A — E corredor poderia ser também uma parte que dava pra eles estarem
brincando. Pode fazer um campinho de futebol pra os meninos, pra as meninas podia
também fazer umas casinhas pra dizer que é casinha de boneca.

Professora B — Uma pintura bem assim de crianca, natureza, bem alegre. Porque é
fantasia né, imagino até mesmo colocar eles pra pintarem, fazer tipo um [...] painel e
eles pintarem.

Entdo perguntamos a professora B: E por que vocé atribui as criangas esse

protagonismo deles mesmos pintarem esse espaco ai? Ela respondeu:

Eu acho que a crianca tem que expor aquilo que ela sente, como a imaginacéo dela.
Pode fazer uma coisinha feinha, mas ta lindo pra elas. As vezes, a gente faz uma coisa
tdo bonita [...] mas ndo é a crianc¢a, eu gosto muito de deixar a crianca fazer interagir,
fazer do jeito dela.

Notamos entdo que as professoras possuem ideias e desejos de mudanca para
esse espaco. Entretanto, sdo impossibilitadas de lutar por qualquer mudanga uma vez

gue 0 espaco pertence a uma instituicdo religiosa.
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CAPITULO

CONSIDERACOES QUE NAO SE FINDAM...

De tudo ficaram trés coisas...

A certeza de que estamos comecando...

A certeza de que é preciso continuar...

A certeza de que podemos ser interrompidos
antes de terminar...

Facamos da interrupcdo um caminho novo...
Da queda, um passo de danca...

Do medo, uma escada...

Do sonho, uma ponte...

Da procura, um encontro!

Fernando Sabino

Esse é 0 momento de rememorarmos o inicio de tudo, € como assistirmos a um
filme que, embora de modo breve, reporta-nos as questdes que motivaram e teceram no
decorrer desta trajetéria académica os fios dessa trama, que ndo se finda nessas
consideracGes. Mas abre novas perspectivas a serem investigadas por outros que
adentrarem os espagos/ambientes das instituicdes de Educacdo Infantil, na busca por
conhecer sua organizacdo, sob a Otica de seus usuarios, sobretudo das criangas, que no
presente estudo se posicionaram como engenheiras e arquitetas, ao proporem
modificacdes pertinentes para a infraestrutura da escola que frequentam.

Este estudo tinha como propo6sito investigar como séo organizados 0s elementos
presentes nos espagos de uma instituicdo de Educacdo Infantil do municipio de Ibicui-
BA. Para isso, sua principal finalidade era analisar a organizacdo e 0s elementos
presentes nos espagos/ambientes escolares, com a contribuicdo das criancas e das
professoras na condicdo de informantes. Pretendiamos saber como as criancas e
professoras viam e utilizavam os espagcos/ambientes dessa instituicdo escolar. Para
tanto, foram formuladas outras questdes que pudessem auxiliar nesse processo, tais
como: Qual a funcdo de cada elemento presente em sala no processo educacional das

criancas? -Que outros elementos poderiam estar presentes nos diferentes espacos das
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escolas de EI? Que atividades podem ser desenvolvidas com criangas e professoras nos
diversos espacos/ambientes (internos e externos) da instituicdo? Essas perguntas
orientaram a elaboracéo de um roteiro para o processo de interlocucdo com as criancas e
as professoras.

O interesse pelo tema surgiu da minha experiéncia profissional como
coordenadora pedagdgica de uma instituicdo de Educacédo Infantil, onde pude observar a
inadequacdo da infraestrutura do espaco e a caréncia de ambientes organizados para
atender as particularidades das criancas, uma vez que a referida instituicdo funcionava
em um espaco construido para ser abrigo de idosos.

Historicamente, essa tem sido a situagdo em que se encontra a grande maioria
das creches e pré-escolas brasileiras, haja vista que o descaso com a educacdo das
criancas pequenas, principalmente as oriundas das classes social e economicamente
desfavorecidas, é secular. Tal descaso tem afetado véarios setores da Educacéo Infantil, a
exemplo da formacé&o de professores, e, sobretudo, da infraestrutura de seus espacos.

Para melhor conhecermos a organizacdo dos espacos/ambientes da instituicao
pesquisada, optamos pela pesquisa de ordem qualitativa, cuja estratégia metodologica
adotada nos permitiu estabelecer um contato muito préximo com os sujeitos da pesquisa
através da observacdo e anotagdes diarias no caderno de campo; do uso da fotografia
como recurso mediador para o processo de interlocucdo junto as criancas e também as
professoras. Essa estratégia possibilitou a fluéncia das criancas durante a interlocucao
sobre cada foto tirada por elas dos diferentes E/A da escola. Elas analisaram de maneira
critica os diferentes lugares da instituicdo, as atividades desenvolvidas nesses espacos e
contribuiram com elementos e proposicdes acerca de como gostariam que tais E/A
fossem planejados. As criancas também apontaram problemas que, por vezes, passam
despercebidos pelos adultos, criticaram a infraestrutura e a estética do ambiente, deram
sugestBes de melhorias, sobretudo para a area externa onde brincam.

Neste trabalho contamos com a participacdo de nove criangas como sujeitos
informantes, sendo cinco meninas e quatro meninos da turma de 4 anos de idade.
Optamos por ouvir também as professoras para sabermos como elas organizam os E/A
da escola para a realizacdo de suas atividades pedagogicas, para isso contamos com
duas professoras da turma de 4 anos e adotamos a mesma estratégia metodologica com
criangas e professoras. Assim, poderiamos analisar o que criangas e professoras
indicam, ressaltam ou criticam para os diferentes espagos internos e externos da

instituicdo pesquisada.
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Quanto aos espacos externos, as criangas apontaram para a auséncia de:
equipamentos para brincar no parque, cobertura do corredor, elementos da natureza,
brinquedos, espaco amplo para a brincadeira e 0 movimento. Algumas criangas também
criticaram a auséncia de objetos de decoracdo, como uma referéncia a questdo estética
do espaco, e a falta de seguranca no espaco que da acesso ao quintal do casardo, lugar
proibido as criancas.

As fotos e andlises das transcricdes da fala das criancas revelam que esses
espacos da escola ndo atendem ao preconizado pelos documentos oficiais para a
infraestrutura das instituicdes de Educacdo Infantil, uma vez que a referida escola ndo
foi construida para atender a essa etapa da educacdo. Nesse contexto, percebemos que a
referida instituicdo ndo corresponde aos quesitos estética, conforto e segurancga para as
criancas durante o recreio. Todavia, ressaltamos aqui que esse espaco é cedido pela
igreja a prefeitura para funcionar como instituicdo de Educacéo Infantil, haja vista que o
municipio ndo possui espacos construidos especificamente para atender a esse publico.

Essa instituicdo e muitas escolas de Educacdo Infantil no Brasil continuam a
funcionar em casas alugadas, espacos cedidos por igrejas e outras organizacfes sociais,
principalmente a partir de 1999, quando os municipios foram obrigados a assumir a
Educacdo Infantil, mesmo sem possuir estrutura para isso, e foram pressionados pela
justica a ampliar o nimero de vagas na Educacdo Infantil para atender a demanda social
conforme o que tem sido revelado pelas pesquisas de Campos et al, (2011), realizadas
em 147 creches e pré-escolas em diferentes regies do pais, pelos estudos de Cordeiro e
Sodré (2008) no interior da Bahia, pelos trabalhos de Araldi (2007) em Londrina, no
Parand, dentre outros.

Quanto aos espacos internos da escola, as criancas ndo indicaram modificacdes
na infraestrutura desses espacos, elas manifestaram de maneira enfatica o desejo de
poder brincar nesses espacos. Merece destaque as fotos e analises do E/A da sala, ja que
esse é 0 espaco que as criangas passam a manhd inteira (a saida da sala é por um curto
periodo de tempo), por isso foram tiradas duas fotos desse espaco.

A analise da sala revelou que tanto 0s meninos quantos as meninas se referiram
a esse espaco como um lugar dividido entre o que fazem sempre (o0 contato com a
linguagem da leitura e escrita) e 0 que desejavam ou precisavam fazer frequentemente
(a linguagem do brincar). Cabe salientarmos aqui que essa pratica também foi
observada e registrada por nés no caderno de campo. Dessa forma, evidencia-se que

para as criangas estudar e brincar sdo as principais atividades realizadas na sala.
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Contudo, elas priorizam a brincadeira, apesar de a organizacdo desse E/A n&o contribuir
de modo favoravel para o acesso aos brinquedos e a brincadeira.

Este fato denota que os espagos/ambientes da Educagédo Infantil ndo estdo sendo
organizados de acordo com o interesse das criangas, de modo a favorecer a brincadeira,
0 movimento, dentre outras linguagens especificas delas. A crianca é oferecido um E/A
construido sob uma perspectiva adultocéntrica, ao qual ela precisa se adaptar, mesmo
sendo este indiferente as suas necessidades e especificidades. Constatamos que as
indicacdes dos documentos oficiais publicados pelo MEC para a infraestrutura e a
organizacdo dos espagos nessas instituicdes continuam sendo ignoradas, tanto pelo
poder pablico, que ndo assegura infraestrutura adequada para as creches e pré-escolas,
quanto pela propria instituicdo, que ndo busca organizar esses espacos conforme o
interesse ou as necessidades das criancas. Cabe destacar que 0s espacos/ambientes
dentro e fora de sala, na maioria das vezes, sdo organizados de modo que as crian¢as
nédo tenham acesso aos brinquedos.

Quanto as duas professoras, suas analises sobre os espagos/ambientes foram
produzidas com base em trés fontes: no questionario; nas fotos tiradas por elas dos
diferentes E/A da escola; na analise das transcri¢cGes do processo de interlocucdo. Além
disso, contamos também com as observagdes registradas no caderno de campo.

Com a aplicacdo do questionario, buscamos conhecer o perfil profissional das
professoras com relacdo a sua formacdo profissional, ao tempo de experiéncia na
Educacao Infantil e a formacédo considerada por elas como ideal para atuar na Educacao
Infantil. As anélises revelaram que as professoras possuem formacdo diferenciada,
sendo uma Pedagogia (em curso) e a outra, Biologia, o que se reflete na divergéncia
entre ambas quanto a considerada ideal para as professoras de Educacédo Infantil. E essa
formacdo também exerce influéncia sobre a pratica pedagdgica delas.

Quanto as andlises das fotos e das transcri¢des, seguimos a mesma ordem e
estratégia usada com as criangas. Todavia, 0s angulos escolhidos para as fotos pelas
professoras se distanciaram dos escolhidos pelas criangas, pois as professoras pareciam
querer retratar uma dimensdo mais ampla dos espagos, enquanto as criangas se
detinham, na maioria das vezes, em objetos especificos que lhes interessavam. Além
disso, as professoras nédo tiveram interesse em fotografar o espago do quintal do casardo
que pertence a igreja, mas por oferecer perigo, € proibido 0 acesso das criangas. Esse
espaco foi fotografado e comentado por oito das nove criancas. Esta divergéncia pode

apontar para as seguintes questdes: por um lado, as criancas podem estar interessadas
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em mostrar que existem espacos que podem ser incorporados a escola, que
contribuiriam para o processo educacional, a partir da vivéncia de suas brincadeiras; por
outro, as professoras podem reconhecer a sala como o espago fundamental para o
processo educacional e os demais E/A apenas como complementares, ou para 0S
momentos em que as atividades pedagdgicas ndo estdo presentes. Neste sentido, cabe a
Educacdo Infantil discutir mais a relagéo entre o cuidar, educar e brincar.

Quanto as respostas das professoras na interlocucdo também é notavel a
diferenca em relacao as criancas, embora em algumas questdes as respostas tenham sido
semelhantes, principalmente no que se refere a caréncia de brinquedos no parque e a
falta de espago externo que favorecessem a brincadeira e o movimento. Contudo,
detalhes importantes relacionados a infraestrutura, a exemplo da auséncia de uma
cobertura no corredor do recreio que impossibilita a brincadeira em dias chuvosos e que
foi criticado por uma crianca, ndo apareceu na interlocu¢do com as professoras. Uma
professora apontou a necessidade de uma cantina no espago do corredor da merenda
para as criancas fazerem seu lanche de maneira confortavel. Percebemos ai que criancas
e adultos possuem percepcdes diferentes do mesmo espaco.

Ao analisar os E/A externos da escola, as professoras indicaram algumas
modificagOes que poderiam ser feitas na infraestrutura da escola, como: construgédo de
uma rampa de acessibilidade na entrada, de um espaco aconchegante com bancos ou
cadeiras para receber os familiares das criancas, de uma cantina, troca do piso do
banheiro e do corredor de entrada, pintura do espago do parque, plantacdo de arvores e
flores nas areas abertas, ampliacdo dos corredores para que houvesse espago para as
criancas brincarem e se movimentarem a vontade. Essas criticas e sugestdes das
professoras estdo em total consonancia com os documentos oficiais do MEC para a
infraestrutura das instituicdes de Educacdo Infantil, bem como o que tedricos e
pesquisadores preconizam para tais instituicdes. Todavia, em momento algum as
professoras se referiram aos documentos ou a qualquer teérico durante a interlocugdo
para embasar suas analises e proposi¢oes.

Diante das caréncias aqui relatadas pelas professoras, é lamentavel que ainda
tenhamos escolas de Educacdo Infantil nesse estado, haja vista que desde o ano 2000,
quando foi elaborado o primeiro documento intitulado Diretrizes Operacionais para
Educacao Infantil (BRASIL, 2000) em seu quarto aspecto normativo ja se tratava dos
Espagos Fisicos e Recursos Materiais para a Educagdo Infantil, para os espacos

(internos e externos) de creches e pré-escolas.
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Nessa perspectiva, 0 documento tinha por finalidade atender as necessidades das
criangas pequenas, no que se refere a um espaco que oferecesse conforto, seguranca,
higienizacdo, mobiliario e brinquedos de tamanho adequado e em quantidade suficiente,
bem como &rea apropriada para 0 movimento e a brincadeira ao ar livre. No entanto, o
que se presencia por meio de inimeras pesquisas pelas capitais e interiores do pais, ja
citadas neste trabalho, como: Campos et al. (2011), Cassimiro (2012), Sodré e Cordeiro
(2008), Bortolotti (2012), Menezes (2008) e Araldi (2007), ¢ a inadequacdo da
infraestrutura e a auséncia de parques e brinquedos nas instituicbes de Educacao
Infantil. Constatamos, assim, o total descumprimento de tais documentos e leis. Apesar
dos avancos no plano politico, ainda falta muito para que de fato nossas criancas tenham
na pratica a Educacdo Infantil de qualidade preconizada por eles.

Na analise dos E/A internos da instituicdo, especificamente a sala, as professoras
mais uma vez direcionaram suas lentes num sentido diferente daquele escolhido pelas
criancas. Mas no transcorrer da interlocu¢cdo uma semelhanca foi encontrada, o fato de
esse espaco ter como principal funcdo a escolarizacdo das criangas. Assim, como as
criancas apontaram a sala como o lugar de aprender a ler, escrever e contar, ainda que
para elas o brincar também competisse com essa perspectiva, para as professoras a visao
escolarizante supera as demais. Apesar de as professoras também se reportarem a ele
como um lugar para a brincadeira, a contacdo de historias, o lanche, a masica, a oracdo
e a rodinha, sdo as atividades de cunho escolarizante, voltadas para a aquisicdo da
leitura e escrita, que se sobrepdem as demais realizadas em sala. Tal pratica pedagdgica
vai de encontro as indica¢fes dos documentos que referenciam a Educacéo Infantil.

Sendo assim, a sala como E/A para o processo educacional continua a ser usada
como “sala de aula”, pois nela as atividades estdo voltadas para a escolarizagdo das
criancas. Mesmo quando manifestam claramente seu desejo de brincar, elas ndo séo
compreendidas e respeitadas pela escola, que permanece agindo como se desconhecesse
o0 brincar como uma das principais linguagens da crianca, principalmente na idade pré-
escolar, conforme afirma Vigotski (2007).

As professoras também criticaram o fato de a escola ainda usar o antigo quadro
de giz, pois é prejudicial tanto a saude delas quanto a de algumas criangas que também
sdo aléergicas ao po de giz. Uma das professoras criticou a localizacdo da janela, que
impossibilita as criancas de olharem para fora da escola, pois fica muita alta e facilita a
entrada da chuva. Essa situacdo mais uma vez contradiz a indicagdo dos documentos de

infraestrutura para creches e pré-escolas.
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Foi possivel perceber na fala das professoras um desanimo ao serem
questionadas sobre se pudessem o que modificariam nos espagos da instituicdo. Elas
disseram inicialmente que nada poderiam sugerir de mudanca para aquele espaco, ja que
ele pertencia a igreja, e, sendo assim, nada poderia ser feito.

Diante do exposto, e ao considerar que desde a publicacdo do Plano Nacional
de Educacdo (BRASIL, 2001) que ficou acordado o estabelecimento de padrdes de
infraestrutura minimos para as instituicdes de Educacdo Infantil (publicas e privadas),
que respeitassem as diversidades regionais, 0 atendimento as caracteristicas e
necessidades das diferentes faixas etarias, bem como atendessem a aspectos referentes
as necessidades de: iluminagdo, insolacdo, ventilacdo, rede elétrica, dgua potavel,
instalagdes (sanitarias e para o preparo de alimentacdo), espacos interno e externo para a
realizacdo de atividades, como: a brincadeira, 0 repouso, 0 movimento e que garanta a
seguranca e 0 bem-estar da crianca, € preocupante ainda sabermos que existem creches
e pré-escolas totalmente fora desses padrdes. Funcionam em espacos cedidos por igrejas
ou outras quaisquer instituicdes, cuja infraestrutura ndo contempla o que tedricos,
pesquisadores, documentos oficiais e leis indicam para as instituicbes de Educacdo
Infantil, bem como o que as préprias criancas almejam para as escolas que frequentam.

Portanto, precisamos rediscutir o papel da Educacdo Infantil, tal como ela se
efetiva nas diferentes escolas deste pais tdo grande, tendo em vista que, apesar da
riqueza de sua diversidade, bem como da contribuicdo dos estudos e pesquisas sobre 0
tema, continua a reproduzir um processo educacional que se mantém distante do que
esta preconizado nos seguintes documentos oficiais, tais como: Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacéo Infantil (BRASIL, 2006), Brinquedos
e Brincadeiras nas Creches: manual de orientacdo pedagogica (BRASIL, 2012) e
nos estudos de autores como Ponte (2014), Cassimiro (2012), Sodré e Cordeiro (2008) e
Araldi (2007).

Cabe ressaltar aqui que as criancas demonstraram claramente indicacdes que
podem contribuir para que os adultos organizem espacos/ambientes para elas de modo
gue venham atender as suas especificidades. Nesse sentido, cabe a nds, pesquisadores e
professores de Educacdo Infantil, estabelecer didlogos de maneira ética com as criancas,
pois as mesmas tém muito a falar. Como nos diz as autoras Silva, Barbosa e Kramer

(2008), ¢ preciso escutar as vozes e observar as interacdes das criangas.
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Apéndice 1

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO E CONTEMPORANEIDADE —
PPGEDUC
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — CAMPUS | SALVADOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS

-0 .
CONFORME RESOLUCAO N~ 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE

Seu(ua) filho(a) esta sendo convidado(a) para participar, da pesquisa “A ORGANIZACAO DOS
ESPACOS\AMBIENTES NAS INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL SOB A PERSPECTIVA DAS
CRIANCAS E DA PROFESSORA”. Caso permita que a crianca faca parte do estudo, assine ao final
deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador
responsavel. A pesquisa sera realizada de agosto a dezembro de 2015, podendo ser
prorrogada até marco de 2016 e se propde a analisar o espaco escolar com a contribuicao das
criancas. Para participar do estudo a crianca sera convidada a tirar fotos dos diferentes
espacos da escola e depois falar sobre as fotos, explicando o que acha de cada lugar
fotografado. Esclareco que a pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez
gue 0s mesmos irdo expor seus pensamentos e ideias sobre o espago escolar que frequentam,
mas vamos manter o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes por ficticios em
todos os relatos dos resultados, conforme orientacdo da Resolucdo 196/96 Conselho Nacional
de Saude e do Estatuto da Crianca e Adolescentes (Lei 8069/90). Esperamos que o estudo
possa contribuir com sugestdes e criticas para as estruturas fisicas das instituicGes de
educacgdo infantil do municipio de Ibicui-Ba, a partir das analises e indicagdes das criangas e da
professora. Ndo haverd nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira aos
participantes. Em todas as fases da pesquisa, a pesquisadora se deslocara em direcdo ao local
onde as criangas se encontram, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto financeiro e/ou
prejuizo para o participante. Os pais e/ou responsaveis pelos sujeitos da pesquisa e as criangas
poderdo a qualquer momento retirar o consentimento dado para a realizagdo desta pesquisa e
publicizacdo das informagoes.

Contato dos pesquisadores

» Djanira Ribeiro Santana — Rua D. Pedro I, n® 270, Centro, Ibicui- Bahia CEP —
45290-000. Contato (073) 98108-6262 (Mestrando responsavel pela pesquisa).

» Liana Goncalves Pontes Sodré — Rua Turquesa, 160, Kaikan, Teixeira de
Freitas — BA. Cep: 45992-225 Tel.: (073) 98857- 6061 (Orientadora do curso de
mestrado).

Ibicui (BA), de de 2015.

Djanira Ribeiro Santana
Coordenadora da Pesquisa

Responsavel pelo sujeito da pesquisa
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Apéndice 2
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE —
PPGEDUC (MESTRADO)
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS | SALVADOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS

CONFORME RESOLUCAO NO 466/12 Do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, da pesquisa “A
ORGANIZACAO DOS ESPACOS\AMBIENTES NA EDUCACAO INFANTIL SOB A PERSPECTIVA DAS
CRIANCAS E DAS PROFESSORAS”. Apresento as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a
outra é do pesquisador responsavel.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:
TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: A ORGANIZAGAO DOS ESPACOS\AMBIENTES NA EDUCAGAO
INFANTIL SOB A PERSPECTIVA DAS CRIANGCAS E DA PROFESSORA.

OBIJETIVOS:

> Analisar a organizacdo e os elementos presentes nos espagos/ambientes escolares, com a
contribui¢do das criangas e das professoras, de uma escola municipal de Educagdo Infantil.

» Discutir com as professoras e as criangas os diferentes espacos/ambientes da escola,
refletindo sobre o papel de cada um no processo educacional;

» Elencar novas possibilidades para os diferentes espagos/ambientes, a partir das indicacdes das
professoras e das criangas;

» Relacionar atividades educacionais que possam ser desenvolvidas nos diferentes
espacos/ambientes da escola, com as professoras e com as criangas;

ESPACO: Uma Escola de Educagdo Infantil Municipal, sob a responsabilidade da Secretaria Municipal
de Educacdo de Ibicui- BA.

FASES DA PESQUISA:
Fase | — Estudo exploratério — Apresentacao da pesquisa e todas as suas implicagoes.

Fase Il —Levantamento de dados -utilizacio da fotografia como recurso mediador de
interlocugdo com criangas de quatro anos e com as professoras. Essas interlocugdes serdo
gravadas em audio e posteriormente transcritas para subsidiar as andlises. A pesquisa, a
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coleta das fotografias e as interlocu¢Ges acontecerdo em uma escola de educagdo infantil
municipal.

|. Especificagdo dos riscos, prejuizos, desconforto, lesGes que podem ser provocados pela
pesquisa:

A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que a maioria dos sujeitos
coparticipantes sdo criancas na faixa etdria de quatro anos (apenas as professoras sdo adultas),
qgue apods tirar as fotografias dos espacos da escola, irdo através das interlocucdes com a
pesquisadora revelar suas concep¢des de espacos\ambientes na educagdo infantil, bem como
suas concepg¢des de mundo. E mesmo diante da confidencialidade dos seus nomes, e
considerando que vamos manter o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes por
ficticios quando da elaboragdo dos resultados e publicizagdo, conforme orientacdo da
Resolucdo 196/96 Conselho Nacional de Saude e do Estatuto da Crianca e Adolescentes (Lei
8069/90), estardo sujeitos ao julgamento e interpretacdes de outros mediante a publicizacdo
do seu modo préprio de pensar a vida e a relacdo com adultos nos resultados desse estudo.

Il. Descricdo dos beneficios decorrentes da participagdo na pesquisa:

O beneficio esperado no presente estudo é contribuir com sugestdes e criticas para as
estruturas fisicas das instituicdes de educacdo infantil do municipio de Ibicui-Ba, a partir das
analises e indicacdes das criancgas e das professoras.

Ill. Esclarecimento sobre participa¢do na pesquisa:

» A pesquisa sera desenvolvida no periodo de agosto a dezembro de 2015, podendo ser
encerrada antes desse periodo, bem como podera ser prorrogada até marco de 2016;

» Nao haverd nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira aos participantes;

» Em todas as fases da pesquisa, a pesquisadora se deslocard em dire¢do ao local onde
os sujeitos da pesquisa se encontram, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto
financeiro e/ou prejuizo para o participante;

» Os pais e/ou responsaveis pelos sujeitos da pesquisa poderdo a qualquer momento
retirar o consentimento dado para a realizacdo desta pesquisa e publicizacdo das
informacdes.

IV. Contato dos pesquisadores
» Djanira Ribeiro Santana — Rua D. Pedro I, n2 270, Centro, Ibicui- Bahia CEP — 45290-
000. Contato (073) 98108-6262 (Mestrando responsavel pela pesquisa).
> Liana Goncalves Pontes Sodré — Rua Turquesa, 160, Kaikan, Teixeira de Freitas — BA.
Cep: 45992-225 Tel.: (073) 98857- 6061 (Orientadora do curso de mestrado).

Ibicui (BA), ___ de de 2015,

Djanira Ribeiro Santana
Coordenadora da Pesquisa

Assinatura do sujeito da pesquisa
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Apéndice 3

Universidade do Estado da Bahia
Departamento de Educacdo - DEDC Campus |
Curso de Pés-Graduagédo em Educacdo e Contemporaneidade

Questiondrio para as professoras

1- Qual a sua formacao profissional?
Magistério ( ) Normal Superior ()

Pedagogia ( ) Outro () Qual?

2- Possui Curso de Especializagdo?
Sim( ) Néo ( )

Em que?

3- Descreva 0s motivos que contribuiram para sua atuacdo na Educacdo Infantil:

4- Ha quanto tempo vocé leciona na educacdo infantil?
Até umano () De2a4anos ()

De5al0anos () Mais de 10 anos ()

5- Vocé leciona em outra etapa educacional, além da educagéo infantil?

Sim( ) N&o () Qual?
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6-Para vocé qual deve ser a formagéo do professor para atuar na Educacgéo
Infantil?

Ensino Fundamental Il incompleto ( ) Magistério ( )

Normal Superior ( ) Especializacdo ( )
Pedagogia ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )
Por  qué?

7- Vocé ja participou ou participa de algum programa especifico para formacédo de
professores para atuar na Educacgéo Infantil?

Sim( ) Né&o ( )
Se a sua resposta foi negativa desconsidere as questfes abaixo.

a- Esse curso trabalhou com a tematica “organiza¢do dos espag0S na educacdo
infantil”?

b- Como esse curso contribuiu para sua prética pedagogica?

c- Qual a contribuicdo desse curso para a organizacdo do espaco em sua sala de
aula?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POSGRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO &
CONTEMPORANEIDADE - PPGEDUC

EXPRESSA0 DE CONSENTIMENTO DA
CRIANCA EM PARTICIPAR DA PESQUISA

“A ORGANIZACAO DOS ESPACOS\AMBIENTES DE EDUCACAQ INFANTIL
SOB A PERSPECTIVA DAS CRIANCAS E DA PROFESSORA”
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