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RESUMO

Este estudo teve como objetivo conhecer as concepcgdes dos sujeitos da EJA, docentes,
discentes e gestores, quanto a possibilidade de operacionalizacdo de praticas de
multiletramentos, com o uso das Tecnologias Digitais, nos contextos pedagogicos.
Realizou-se no cenario de uma Escola publica, norteado pela indagagdo: o que pensam e 0
que fazem os sujeitos da EJA, professores, alunos e gestores, quanto a possibilidade de
operacionalizar praticas socioculturais de multiletramentos com o uso das Tecnologias
Digitais no contexto pedagdgico da EJA? Esta fundamentado nas seguintes teorias e seus
respectivos  tedricos:  Pedagogias libertadora, edificada por Paulo  Freire,
Sociointeracionismo de Vygostsky; Pedagogia dos Multiletramentos, criada pelo New
London Group (GNL), a partir dos quais procuramos compreender a esséncia politica e
social de uma Pedagogia de Multiletramentos com projecdes na vida de alunos e alunas da
Educacéo de Jovens e Adultos. Nesse sentido, caracterizou-se como uma pesquisa de cunho
qualitativo, desenvolvida a partir de um estudo de caso de inspiracdo etnografica, com
énfase na colaboratividade. Os resultados deste estudo nos levam a concluir que o professor
da EJA, no contexto da cultura digital, estd diante de um grande desafio: atender um novo
perfil de aluno, imerso num contexto global, que faz uso dos mais variados recursos
tecnoldgicos, que para ele sdo caminhos atrativos e possiveis de aprendizagem. Assim
sendo, o corpo docente da EJA prcisard formar-se continuamente, a fim de qualificar-se
para o enfrentamento das novas realidades dos alunos, sujeitos do processo de ensinar e

aprender, atores e autores das suas trajetorias de aprendizagem.

Palavras-chave: EJA Conectada. Tecnologias Digitais. Pedagogia dos Multiletramentos.

Educacéo e Cidadania.



ABSTRACT

This study aimed to know the concepts of the subjects of the EJA, teachers, students and
managers, regarding the possibility of operation of multilearning practices, with the use of
Digital Technologies, in the pedagogical contexts. It was carried out in the scenario of a
public School, guided by the question: what do and what do the subjects of the EJA,
teachers, students and managers do, regarding the possibility of operating socio-cultural
practices of multiletramentos with the use of Digital Technologies in the pedagogical
context of the EJA? It is based on the following theories and their respective theorists:
Liberating pedagogies, built by Paulo Freire, Vygostsky’s social interaction; pedagogy of
multiliteracies, created by the New London Group (NLG), from which we seek to
understand the political and social essence of a pedagogy of multiliteracies with projections
in the lives of students and students of the Education of Young and Adults. In this sense, it
was characterized as a qualitative research, developed from a case study of ethnographic
inspiration, with an emphasis on collaborative work. The results of this study lead us to
conclude that the EJA’s teacher, in the context of digital culture, faces a great challenge: to
meet a new student profile, immersed in a global context, that makes use of the most varied
technological resources, which they are attractive and possible paths of learning.
Accordingly, the faculty of the EJA will need to be trained continuously in order to qualify
to face the new realities of the students, subjects of the process of teaching and learning,

actors and authors of their learning trajectories

Keywords: EJA Connected; Digital Tecnologies; Pedagogy of Multiliteracies; Education
and Citizenship.
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1 INTRODUCAO

Estamos vivendo sob a égide das tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIC). Uma
avalanche de informacgdes conduzidas e ampliadas pelas TIC, indo do mais simples ao mais
sofisticado. Os dispositivos mdveis sdo utilizados constantemente por criangas, jovens, adultos e
idosos, sendo elementos integrantes da vida contemporanea.

O referido contexto nos impulsiona a indmeras inquietacbes e questionamentos,
principalmente no que se refere ao aprendizado das pessoas em suas relagdes com a escola. No
afd de investigar o uso das TIC na EJA, o presente trabalho se ampara na pedagogia dos
multiletramentos, na tentativa de construir reflex6es sobre a pratica pedagogica, mediada pelas
tecnologias. Na oportunidade, apresentaremos as implicagfes com o tema, o problema norteador,

0s objetivos do estudo e, posteriormente, destacaremos a revisédo de literatura.

1.1 Implicagio com o tema, objetivos e problema norteador

Nasci em uma regido indigena, no municipio de Ribeira do Pombal, nordeste da Bahia.
Muito cedo aprendi o que é lutar e resistir em um mundo de parcas oportunidades aos que nao
vém ao mundo com a pele clara, com olhos e cabelos tipicos de ragas europeias. Minha infancia,
na década de setenta, ndo foi diferente da de milhGes de brasileiros: marcada pela luta por
sobrevivéncia em um pais lesionado pela politica militar.

Sou filha de uma professora do antigo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL), cuja relagdo com a EJA se estendeu até sua aposentadoria, na minha infancia eu ja a
acompanhava em vivéncias docentes com os alunos do MOBRAL. Meus melhores brinquedos?
Pedacos de giz e cartilhas que o entdo governo militar enviava aquela regido indigena.

Conheci a alfabetizagdo em casa, nas inocentes brincadeiras de escola com sobras de giz
branco que ja anunciavam o valor da leitura e escrita na vida dos que ndo nascem em ambientes
afortunados.

A identidade docente fluiu na infancia, o que néo dificultou a iniciar o exercicio formal do
magistério ensinando indigenas a ler, a escrever, a sonhar, a enfrentar, a resistir e afrontar...
Escutava bem longe o som de uma Pedagogia Libertadora, que se tornou um barulho vibrante e
motivador anos depois, quando eu ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia

Ao ingressar na docéncia do ensino superior, na Universidade do Estado da Bahia,

construi um encontro com a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas que me fortaleceu como
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docente na caminhada académica das Licenciaturas de Pedagogia, Letras e Historia, o que
impulsionou minhas inquietagfes atuais referentes ao ato de ensinar e aprender na EJA, na
perspectiva da emancipacao social, politica e humana dos sujeitos que mantém viva as lutas
constantes nesses espacos e tempos educacionais

O presente estudo, que tem raizes nessas inquietacfes, abraga com muita consciéncia a
EJA e suas relagcBes com as tecnologias da informacdo e comunicacgdo (TIC) no momento atual.
A curiosidade pulsante me motiva a compreender como a Pedagogia dos Multiletramentos, com
énfase no uso das TIC, se desenvolve em espacgos de EJA na regido sisaleira da Bahia, o que faz
nascer a proposta cientifica: EJA conectada: a pedagogia dos multiletramentos nos processos
educativos de jovens e adultos escolarizados.

A Pedagogia dos Multiletramentos emerge, em minha caminhada docente, quando tomei
como desafio compreender como os sujeitos da educacdo podem consolidar aprendizagens em
redes de colaboragdes entre os individuos rompendo com as paredes solidas do ensino secular
comprometido com a tradicdo de transmitir conhecimento. Entendo esse estudo como uma
proposta relevante, por fomentar o didlogo entre sujeitos da EJA (docentes, discentes, gestores) e
pesquisadores que se comprometem com a Educacao Popular e inclusiva.

Tendo em vista a consolidacdo da escola onde a aprendizagem se converte em meta para
todos, focalizo os sujeitos da EJA, Educacdo de Jovens e Adultos (Professores, alunos e gestores),
como pessoas que demandam, da instituicdo escolar, uma nova tomada de posicdo: sala de aula
organizada e consolidada em moldes multirreferenciais, onde coexistam a imagem, a fala, a
mausica, o filme, os aplicativos, as redes sociais como canais de comunicacdo favorecedores das
experiéncias de ensino e aprendizagem para todos os cidadaos, inclusos no universo da educagéo
de seres humanos jovens e adultos.

Desperto, para a necessidade de intensificar os debates sobre as politicas pedagdgicas de
EJA, na busca por encontrar caminhos para responder aos desafios inerentes aos cenarios e
processos de ensino e aprendizagem, junto aos sujeitos que constituem as realidades da EJA.
Pensar na aprendizagem é pensar nos sujeitos da EJA e também nas praticas pedagdgicas com
eles desenvolvidas. Nesse contexto, o problema norteador da pesquisa se constitui a partir de
indagacOes profissionais externadas em forma de inquietudes, concernentes as aprendizagens que

sdo desenvolvidas pelos sujeitos da EJA, com as préaticas de multiletramentos.
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Diante de tantas indagacgdes heuristicas, emerge a questdo cientifica norteadora desta
pesquisa: 0 que pensam e o que fazem os sujeitos da EJA (professores, alunos e gestores) quanto
a possibilidade de operacionalizar praticas socioculturais de multiletramentos, com o uso das TIC,
nos contextos pedagogicos?

O problema cientifico, ora apresentado, me mobiliza a realizagdo de uma pesquisa de
cunho qualitativo, de inspiracdo etnografica, movida pelo empenho de conhecer com mais
profundidade as realidades pedagogicas vivenciadas pelos atores e atrizes sociais que edificam a
pratica pedagogica, nos cenarios da EJA. Para tanto, este estudo se orienta a partir do seguinte
objetivo geral: conhecer as concepc¢des dos sujeitos da EJA, docentes, discentes e gestores,
quanto a possibilidade de operacionalizacdo de préaticas de multiletramentos com o uso das
Tecnologias Digitais, nos contextos pedagdgicos.

Para a consecucdo deste objetivo, tracamos caminhos mais especificos que orientaram
nossa acdo para responder as questdo proposta, quais sejam: identificar as concepcdes e relacdes
estabelecidas entre os sujeitos da EJA (Gestores, docentes e um grupo de discentes) quanto ao
uso das tecnologias digitais e suas realidades existenciais: na vida e na escola; conhecer
elementos que norteiam as praticas pedagdgicas dos docentes mediadas pela pedagogia dos
multiletramentos com énfase nas tecnologias digitais; relatar experiéncias pedagdgicas
colaborativas, desenvolvidas na escola publica, com sujeitos da EJA, a partir da pedagogia dos
multiletramentos, com énfase nas tecnologias digitais.

Este estudo cientifico trard na primeira sessdo, reflexGes tedricas sobre a EJA e 0s
multiletramentos. Nessa oportunidade, convidamos o leitor para um dialogo reflexivo sobre a
trajetdria histérica da EJA no Brasil, tendo como pano de fundo as lutas e resisténcias dos
sujeitos da EJA e o enfrentamento de politicas brasileiras que insistem, até 0 momento atual, em
pouco investir e acreditar no poder da educacdo popular em transformar vidas. Destacamos
também, nesta sessdo, os sentidos e significados da EJA, a formacdo docente na perspectiva dos
multiletramentos, vislumbrando cidadania e emancipacdo politica dos sujeitos operacionais da
educacéo de pessoas jovens e adultos.

Na proxima sessdo, evoluimos o didlogo, apresentando uma discussdo sobre
multiletramentos politicos e as TIC pulsantes na contemporaneidade, envolvendo midias digitais

e a politica da sociedade em redes e seus impactos na sala de aula tendo como fio condutor as
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tecnologias da informacdo e comunica¢do como potencializadoras de aprendizagens e cidadanias
na EJA.

Nas sessOes subsequentes, apresentaremos aos leitores:

e Os aspectos metodologicos da pesquisa descortinando os procedimentos adotados,
dando muita visibilidade e respeito aos sujeitos e locus da pesquisa, abordando
caracterizacdo do Colégio Estadual Rubem Nogueira, a EJA ofertada no tempo
formativo I11, eixo VI e VII.

e Andlise e interpretacdo das informacBes construidas no campo de pesquisa,
propondo um descortinamento da realidade mediante discussdo dos achados do
estudo cientifico, abordando: praticas pedagdgicas e as TIC anunciadas pela

pedagogia dos multiletramentos.

O nosso desafio é estimular os leitores da EJA a pensarem sobre tecnologias e
desenvolvimento humano, encorajando-os no complexo exercicio de enfrentamento do novo, do

diferente, que pode nos humanizar e emancipar na construcdo de um mundo mais justo.
1.2 Producdes académicas consultadas

Debrucamo-nos sobre a questdo do uso das TIC no cenario da EJA; e, com isso, buscamos
realizar um estudo bibliogréafico, a fim de conhecer produ¢des académicas que se aproximem do
objeto de estudo dessa pesquisa. Essa revisdo de literatura € sistematizada pois procuramos
abordar pesquisas que inspiraram este trabalho efetuando contribui¢cbes nessa caminhada de

estudos e descobertas.

Embora a discussdo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos seja cara a muitos
pesquisadores do Brasil, nos deparamos com um panorama ainda timido de producdes
académicas, oriundas de trabalhos de conclusdo de curso, no &mbito de programas de Mestrado.
No entanto, na Bahia, dispomos de um Programa de Mestrado profissional cujos estudos se
situam no ambito da EJA, que disponibiliza alguns trabalhos para o enriquecimento dos estudos
cientificos, no campo da EJA, dos quais nos apropriamos para leituras e consultas que

respondessem ao nosso desafio de problematizar as TIC no contexto da EJA, na regido sisaleira.
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No site da Universidade do Estado da Bahia®, foi realizada uma consulta de trabalhos
cientificos, dissertagdes de mestrado, publicados no periodo de 2014 a 2016, que abordam
questdes referentes ao uso das TIC no contexto da EJA, contribuindo com as leituras pertinentes

ao objeto de estudo desta pesquisa, 0s quais serdo comentados a seguir.

Paulo César da Silva Gongalves, pesquisador do Mestrado Profissional em Educacdo de
Jovens e Adultos — MPEJA, da Universidade do Estado da Bahia, defendeu sua dissertacdo no
ano de 2016. A partir da abordagem qualitativa, que tomou como método o estudo de caso, 0
autor parte da concepgdo de educacdo online como potencializadora de aprendizagens, com
énfase na modalidade semipresencial. Esse estudo teve como objetivo geral compreender os
conhecimentos relativos a leitura e a escrita atraves do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), da Plataforma Moodle, em atividades semipresenciais, potencializadoras de
aprendizagens na EJA. O autor conclui que os conhecimentos relativos a leitura e a escrita,
através da modalidade semipresencial, podem potencializar a aprendizagem na EJA.

No ambito do Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos — MPEJA, da
Universidade do Estado da Bahia, Gilberto Pereira Fernandes defendeu sua dissertacao, no ano de
2016. Seu estudo apresenta contribuicbes sobre design didatico na web, mediante autoria
colaborativa do professor, no contexto da EJA. O trabalho cientifico do autor busca traduzir, de
forma intersubjetiva e multireferencial, a perspectiva de investigacdo-acao-formacao, baseada nos
saberes da experiéncia dos professores. Em suas conclusdes, o autor defende que a escola ainda
ndo se reconhece como agente de mudanca no campo da tecnologia digital; quer férmulas
magicas para 0 uso dos recursos tecnoldgicos e quando ndo consegue, ignora esse potencial,

guando deveria explorar os mutiletramentos possiveis na rede.

A dissertacdo defendida em 2016, por Jailson Silva Lima, pelo Mestrado Profissional em
Educacdo de Jovens e Adultos — MPEJA, da Universidade do Estado da Bahia, traz em sua
pesquisa um olhar reflexivo sobre a vida escolar, em redes sociais, de estudantes do Programa
Nacional de Educagdo Profissional Integrada a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA). Em sua pesquisa, 0 objetivo principal foi definir as itinerancias formativas, escolares
e profissionais dos estudantes do PROEJA, identificando os valores, significados e as
experiéncias de aprendizagem atribuidos a aquisi¢cdo e aos usos das TIC, na perspectiva de

! Consulta realizada no site: http://www.uneb.br/mpeja/
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contribuir com a melhoria da educacdo profissional, no Estado da Bahia. Em suas conclusfes, o
autor aponta que as expectativas dos alunos do PROEJA, ao buscarem a EJA, sdo de avancar nos
niveis de conhecimento que eles ja possuem e, também, de se sentirem preparados para alcancar
melhores lugares no mercado de trabalho. Entretanto, o autor compreende que educacdo seja
muito mais do que simplesmente adquirir o conhecimento das disciplinas constantes no curriculo
— como ler, escrever e realizar célculos matematicos para conseguir empregos — mas &,
principalmente, desenvolver as competéncias de compreender, analisar, refletir, transformar o

conhecimento e saber fazer o uso social desses saberes.

Amilton Alves De Souza defendeu sua dissertacdo de mestrado em 2015, no ambito do
Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos — MPEJA, da Universidade do Estado
da Bahia. Apresenta em seu estudo cientifico os saberes, fazeres e interfaces com a EJA,
mediante praticas de letramentos com as TIC, analisando como a utilizacdo delas influencia na
leitura e escrita dos sujeitos da EJA. Tendo como objetivo principal, analisar como a utilizacéo
das TIC como interface pedagdgica influencia na leitura e escrita dos sujeitos da EJA. O autor
conclui gque a leitura é a acdo da fala e pensamento de um texto, imagens, som, sendo silenciosa
ou nao, impregnada de vozes carregadas de sons. A escrita é a acdo de transportar para tela digital
ou papel, o pensamento ou fala, sendo construida de sentidos e significados por meio do seu

sistema de simbolos.

Foram consultadas também-a Plataforma Sucupira, producGes cientificas edificadas no
ano de 2016, referentes estudo: “A Terceira Idade na EJA: O Idoso e a Tecnologia no Ambiente
Escolar”, de autoria de Jane Lanzarin. Trata-se de uma dissertacdo de mestrado que apresenta um
estudo realizado no “Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo e Novas Tecnologias do Centro
Tecnoldgico Uninter”. O objeto do estudo ¢ a aprendizagem do aluno idoso frente as novas
tecnologias adotadas pelas escolas, destacando-se a problematica de como pode ser analisada a

pratica realizada nas instituicdes de Educacdo Bésica que recebem estudantes idosos.

O objetivo geral é analisar a pratica realizada nas instituicdes de Educacdo Basica que
recebem alunos da Terceira ldade, relacionando os recursos utilizados em sala de aula com a
aprendizagem significativa. A autora aponta como conclusdo que a escola, de certa forma,
promove a interacdo do aluno idoso com a tecnologia no ambiente escolar, mesmo com recursos

escassos e limitados, seja por intermédio de equipamentos ou por meio da fala do professor,
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abrindo-lhes a mente e incentivando buscas de conhecimentos diversos. Destaca-se, entdo, a
importancia do professor nesse processo de busca, seja por meio de tecnologia ou de uma boa

leitura.

Consultamos também o banco de dados da Universidade de S&o Paulo e encontramos
relevancia na seguinte dissertacdo de mestrado defendida em 2012: “Jovens e adultos em
processo de escolarizacdo e as TIC: quem usa, a favor de quem e para qué?” Da autora Bianca
Maria Santana de Brito, que tem como objetivo investigar a presenca de tais tecnologias na EJA,
por meio dos usos que estudantes dizem fazer dessas tecnologias e as possiveis relacdes desses
usos com o processo de escolarizacao e as aprendizagens que vivenciam. A autora através do seu
estudo cientifico conclui que os projetos de EJA, as escolas e as politicas publicas podem
contribuir para a ampliacdo dos usos das TIC e auxiliar no processo de aprendizagem dos sujeitos
da EJA.

Diante do panorama supramencionado, percebemos que o0 tema sobre préaticas educativas
em EJA, especificamente abordando o uso das TIC, torna-se relevante e contemporaneo. Logo, o
estudo que tecemos se consubstancia como de elevado interesse para educadores, pesquisadores,
sobretudo pelo traco inovador que demos a tematica: um estudo colaborativo reflexivo sobre a
pratica pedagogica na EJA, a partir da pedagogia dos multiletramentos, visando ao letramento

dos alunos no contexto da cultura digital e das maltiplas midias.
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2 REFLEXOES TEORICAS SOBRE EJA E MULTILETRAMENTOS

Nesta sessdo nos desafiamos a tecer reflexdes dialogicas sobre experiéncias em EJA
referendadas pela teorias conhecidas como: Pedagogias libertadora, edificada por Paulo Freire,
Sociointeracionismo de Vygostsky, Pedagogia dos Multiletramentos, mediante leituras
consolidadas do documento manifesto denominado A Pedagogy of Multiliteracie: designing
social future (GNL - New London Group,1996), a partir do qual procuramos compreender a
esséncia politica e social de uma Pedagogia de Multiletramentos com projecGes fortes na vida de

alunos e alunas da Educacéo de Jovens e Adultos.

No documento, o GNL apresenta ao leitor uma visdo tedrica da “Conexdo entre o
ambiente social em mudanca que o0s estudantes e os professores enfrentam e uma nova
abordagem da Pedagogia da alfabetizacdo denominada de multiliteracias. Referimo-nos aos
estudos e praticas de alfabetizacdo e letramentos com sentido complexo e amplo, mediadas pelos
dispositivos digitais, que constituem desafios para educadores, no sentido de precisar edificar
novas metodologias, novos modos de ensinar e aprender em cendrios colaborativos e ambientes
hibridos de aprendizagem, para o exercicio da cidadania colaborativa, a partir de um ensino e

aprendizagem partilhado entre docentes e discentes

As TIC, em especial as Tecnologias Digitais, apresentam-se, neste estudo, como uma
profunda inquietacdo referente ao seu uso nos ambientes pedagogicos da EJA atual.
Questionamentos de como as TIC influenciam o modo de vida e aprendizagens das pessoas da
Educacdo de Jovens e Adultos alimentam este estudo Cientifico que busca didlogos com o
Manifesto dos Multiletramentos (GNL, 1996) por considerar sua relevancia tedrica, apontando
caminhos para uma madura reflexdo de como as tecnologias atuais podem contribuir para que os
sujeitos da EJA compreendam suas realidades, interagindo nas tessituras sociais. Desse modo,
serdo pertinentes as contribuicdes do GNL, no sentido de nos ajudar a compreender as
interconexdes entre tecnologias e educagdo, proporcionando uma reflexdo sobre a pratica

pedagdgica mediada pelas TIC, no contexto da EJA.

No bojo das reflexdes, trazemos outros questionamentos como: as TIC quando utilizadas
pedagogicamente, sdo capazes de emancipar os sujeitos? Como a escola, sendo um importante
empreendimento social, podera buscar didlogos pedagdgicos com as TIC, de modo a ndo cair na

dura armadilha da alienacdo? Tais questionamentos intensificam o compromisso deste estudo que



25

é voltado a formacéo de pessoas autbnomas e criticas, mediante seus relacionamentos com as TIC

atuais.

Em Educacao, aprender “[...] ¢ o exato propdsito da vida humana, fator primordial no
desenvolvimento da personalidade e que torna os seres humanos verdadeiramente humanos”
(IKEDA, 2006, p.17-18). Em um Brasil sangrando, devido & mediocridade politica de “poderes”
supremos, completamente abalados pelas atmosferas de golpes e corrupcgdes, a EJA € afetada
diretamente pelos direcionamentos politicos-pedagdgicos que se consolidam na sala de aula. E
este € o0 papel da educacdo, entendida como ato de coragem: formar sujeitos éticos, participes,

construtores de sua historia.

Para o GNL (1996, p. 2), “[...] se fosse possivel definir geralmente a missdo da educagao,
poder-se-ia dizer que o seu proposito fundamental é garantir que todos os alunos se beneficiem da
aprendizagem de maneira que lhes permitam participar plenamente em publico, comunidade e
vida”. Entdo, partindo desse principio, continuamos a questionar: EJA e multiletramentos seria
uma relacdo apropriada para darmos conta de tamanhos desafios emergentes do ato de ensinar e
aprender? E forte a intengdo de compreender a complexa e multirreferencial dimensdo das
praticas de ensino e aprendizagem voltadas para pessoas jovens e adultas, implicadas na
construcdo da cidadania e da inclusdo de todas as pessoas na sociedade, cada dia mais

configurada pela emergéncia das TIC.

A Pedagogia dos Multiletramentos nos estimula a pensar sobre educar numa sociedade
cultural, linguisticamente diversa e “Cada vez mais globalizada, das culturas multifacetadas que
se inter-relacionam e da pluralidade de textos que circulam” (GNL, 1996, p. 4). Como a
diversidade é uma caracteristica forte da EJA, considerando as experiéncias edificadas ao longo
da vida dos sujeitos, as TIC configuram-se como elementos fortissimos das vidas em sociedade
de redes atuais; os didlogos com a Pedagogia dos Multiletramentos tornam-se um imperativo para
compreensdes de dimensdes dos atos de ensinar e de aprender na EJA. O GNL argumenta que a

Pedagogia dos Multiletramentos:

[...] deve explicar a crescente variedade de formas de texto
associadas as tecnologias de informacdo e multimidia. Isso
inclui compreensdo e controle competente de formas
representacionais que estdo se tornando cada vez mais
significativas no ambiente geral de comunicagdes, como
imagens visuais e sua relagdo com a palavra escrita, por
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exemplo, design visual em editoragéo eletronica ou interface
de significado visual e linguistico (GNL, 1996, p. 7).

N&o podemos fugir dos inimeros e necessarios usos das linguagens multimodais e
multissemidticas na vida cotidiana, independente da classe social. As TIC tém possibilitado
intensamente a pratica de ler e escrever fazendo uso integrado dos diferentes recursos
comunicativos. Os smartphones se tornaram verdadeiros aliados da vida atual, podendo significar
um caminho para a abertura de novos conhecimentos no universo pedagdgico da EJA. Dai
emerge um importante desafio que é a relacdo que docentes e discentes estabelecem entre essas
tecnologias e a producdo de conhecimentos. Portanto, conscientes das capacidades tecnoldgicas
em nossos dias, entendemos ser importante trazer para o centro do debate as maltiplas linguagens

como elemento pulsante da sociedade do conhecimento.

Giroux (1996, p.37), ha duas décadas, ja dizia que “[...] o que esta fora da midia eletrénica
é estranho ao cotidiano humano e que os meios de comunicagdo de massa cumprem uma funcéo
Pedagogico-educativa, no momento em que disseminam crencas, habitos, juizos éticos e
estéticos”. Giroux anunciava um forte comprometimento dos sujeitos da educagdo com a

compreensdo das TIC para aprimoramento de aprendizagens, no campo social.

Tendo em vista a consolidacdo da escola onde a aprendizagem se converte em meta para
todos, focalizamos a presenca dos sujeitos da EJA, Educacdo de Jovens e Adultos, como pessoas
que demandam, da instituicdo escolar, uma nova tomada de posicdo: sala de aula organizada e
consolidada em moldes multirreferenciais, onde coexistam a imagem, a fala, a musica, o filme, os
aplicativos, como canais de comunicacdo favorecedores das experiéncias de ensino e
aprendizagem para todos os cidaddos inclusos no universo da educacdo de seres humanos jovens

e adultos.

A orientacdo das politicas publicas de incluséo para os sujeitos da EJA, na meta 9 do PNE,
revela o compromisso de elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para
93,5%, até 2015, e, até o final da vigéncia desse PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional. (BRASIL, 2014). A EJA aparece também na
meta 10 do PNE (2014-2024), que se compromete em oferecer 25% das matriculas de EJA nos
ensinos fundamentais e médio, na forma integrada de educacdo profissional. (BRASIL, 2014).
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Percebemos, nas metas supracitadas, uma necessidade de intensificar os debates sobre as
politicas pedagogicas de EJA, na busca por encontrar caminhos para responder aos desafios
inerentes aos cenarios e processos de ensino e aprendizagem junto aos sujeitos que constituem as
realidades da EJA. Pensar na aprendizagem € pensar nos sujeitos da EJA e também nas praticas
pedagogicas com eles desenvolvidas. Assim, a questdo principal desta pesquisa vai gerando
outras indagacgdes: as turmas de EJA estdo desenvolvendo préticas de ressignificacdo de
aprendizagens? Estdo educando os sujeitos tendo como base as demandas de uma sociedade
tecnoldgica, imageética, musicalizada, contagiada por audios e videos que retratam um cotidiano

mundial permeado de complexidades?

No contexto de debates sobre a qualificacdo da pratica pedagogica, na Educacdo de
Jovens e Adultos, timidamente anunciadas nas metas de namero 9 e 10 do PNE- Plano Nacional
de Educacdo, percebendo uma necessidade de ampliar debates no cenario educacional de
Serrinha, emerge com certa pujanca uma curiosidade enorme de discutir com professores,
coordenadores e alunos da EJA sobre as praticas efetivadas e também as descobertas factuais e

atitudinais que emergem dos conteudos trabalhados.

Percebendo as cumplicidades entre as teorias da Pedagogia Libertadora e a Pedagogia dos
Multiletramentos, inovamos o debate académico-cientifico sobre EJA, fecundando um estudo
cientifico que focaliza o didlogo entre as teorias citadas e suas influéncias no processo de

educacéo dos sujeitos da EJA.

A pedagogia Libertadora € uma inesgotavel fonte de reflexdo para educadores, o que se
interpreta nas palavras de Freire (1979), ao abordar sobre o homem e sua experiéncia, destacando
a educacdo como movimento de conscientizacdo. A pedagogia dos Multiletramentos, entendida,
também, como movimento de conscientizacdo, pensa a leitura e a escrita como ato responsivo
(BAKHTIN, 2003) e critico a contemporaneidade.

A criatividade, o dinamismo, a inovagdo, 0 interesse e a motivacdo, segundo Cope, e
Kalantzis (2000, p.164), sdo desafios propostos pelo GNL, ancorados no Manifesto programatico
construido a varias maos, cujos motes principais foram a crescente diversidade linguistica e
cultural e a multiplicidade de canais e meios, modos semioticos de comunicacéo, resultado das

novas tecnologias (Cope, Kalantzis, 2009)
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A énfase em Design de sentidos € ponto forte de toda a Pedagogia dos Multiletramentos,
pois, mediante tal conceito, podemos amadurecer concepgfes sobre construgdo de sentidos,
interesses, agenciamento e multimodalidade, que, para Cope e Kalantzis (2000) séo primordiais

para 0 ensino requerido na contemporaneidade.

O Conceito de Design nos ajuda a compreender concepcdes tradicionais de ensino, pois
este conceito contrapde-se a um fazer pedagdgico estatico e monomodal da linguagem, nos
encaminhando para profundas reflexdes sobre o uso dindmico e reflexivo das tecnologias para o
desenvolvimento da linguagem, no campo da EJA. Para Cope, Kalantzis (2000, p. 204), “design,
entdo, se refere a0 modo como as pessoas fazem uso de recursos de significagdo disponiveis em
um dado momento em um ambiente especifico de comunicac¢ao para realizar seus interesses”.
Instituindo assim uma concepc¢édo dinamica de representacédo de linguagem, de aprendizagem e de

mundo.

E nesse sentido que o referido estudo percorre trilhas pelos caminhos de leitura de sujeitos
da Educacdo de Jovens e Adultos, o que é relevante, por priorizar as vozes dos sujeitos desse
nivel de ensino, estimulando-os a refletir sobre 0s necessarios redimensionamentos das suas
relacbes de leituras com o mundo, de modo que se percebam como sujeitos construtores de

culturas capazes de contribuir com um mundo menos perverso, menos excludente.

A teoria sobre os Multiletramentos demanda a necessidade de reflexdo e construcéo de
praticas que agreguem a diversidade textual que emana da sociedade, hoje cada vez mais
articulada pela mediac&o dos dispositivos tecnoldgicos, entre os quais as TIC. E uma base forte
de aproximagdo dos sujeitos com o universo dos diversos géneros textuais constituidos e
presentes na sociedade contemporanea, sobretudo pela emergéncia da cultura digital. Portanto,
urge que as praticas pedagogicas edificadas no contexto da escola busquem dialogar com as

maultiplas possibilidades e géneros textuais que emergem no seio da sociedade contemporanea.

Assim, ao longo deste texto, tecemos os fios entre as “Pedagogias dos Multiletramentos,
Sociointeracionismo e a Pedagogia Libertadora”, como forma de intensificar a compreensado e o
debate sobre as praticas da EJA, tencionando a necessidade de ressignificacdo dos processos de
ensino-aprendizagem voltados para jovens e adultos, em razdo da nova configuracéo social, que
se edifica margeada pela emergéncia das Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC) e da

profusdo mais complexa de dispositivos que desafiam a todos, convidando-nos a pensar nas
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possiblidades dos Multiletramentos como rota, caminho para construgdo de aprendizagens e

construcdo colaborativa dos conhecimentos.
2.1 Reflexdes histdricas sobre o percurso politico da educacéo de jovens e adultos no Brasil

E o mundo quer a inteligéncia nova
A sensibilidade nova

O mundo tem sede de que se crie [...]
Eu da raca dos descobridores
Desprezo 0 que seja menos

Que descobrir um novo mundo

(Alvaro de Campos) 2

A Educagdo de Jovens e Adultos € um espaco de tensdo e aprendizado em diferentes
ambientes de vivéncias, que colaboram para a formacdo dos individuos enquanto sujeitos de suas
préprias histérias, devendo-se incluir: negros, brancos, indigenas, amarelos, mesti¢os, mulheres,
homens, gays, lésbicas, transgéneros; jovens, adultos, idosos e outros. Independentemente da
etnia e condicdo social, todos e todas tém direito a educacdo, como esta expresso nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para EJA no Brasil e na Constituigdo Federal de 1988.

Concepgdes atuais da Educacdo de humanos jovens, adultos e idosos correspondem a
aprendizagem cidadd e qualificacdo permanente para o estar e 0 existir em um mundo de
complexidades. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para esta modalidade educacional,
é urgente que a escola assegure os direitos dos sujeitos da EJA — uma vez que, ao longo da
historia, foram negados —, pensando em metodologias adequadas as discussdes multireferenciais
que se desdobram em tempos atuais bem como infraestruturas, profissionais capacitados, em
sintonia com o0s processos de formagdo docente que assegurem, em suas esséncias, as

especificidades dos sujeitos da EJA.

Considerando que a memoria € a vida e a histéria é a representagdo do passado, a
reconstrugdo problematica do que deixou de existir, mas que traz as suas marcas vivas e pulsantes
no processo de continuidade dos sujeitos que agora estdo vivendo e experimentando os desafios e

as conquistas no processo de educacgéo voltado para jovens e adultos em espacos publicos, torna-

2 Heterdnimo de Fernando Pessoa
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se emergente, no curso deste estudo, construir reflexdes referentes aos caminhos trilhados pela

Educacdo de Jovens e Adultos ao longo de sua histdria, em espagdes e tempos brasileiros.

A educacdo de humanos jovens, adultos e idosos ndo se constitui num ato apenas de
ensino e aprendizagem, vai além, constituindo-se em um processo de constru¢cdo de uma
perspectiva de mudanca. A Histéria da EJA no Brasil nasce pela égide de imposicdo que
conhecemos como catequizagdo na vida dos adultos, para que suas existéncias fossem entregues

ao poder da igreja e, consequentemente, para o trabalho escravo cruel e opressor.

Os Jesuitas dedicaram-se a duas agdes principais: a pregagdo da fé catdlica e o “trabalho
educativo”. Com o trabalho da catequese, o intuito era “salvar as almas” abrindo caminhos para a

forca perversa de exploracdo dos colonizadores.

No periodo da colonizagdo, as parcas escolas existentes eram voltadas para as classes
mais favorecidas, nas quais os seus filnos possuiam acompanhamento escolar na infancia e, com
isso, ndo havia a necessidade de uma alfabetizacdo para jovens e adultos; as classes pobres néo
tinham acesso a instrugdo escolar e quando a recebiam era de forma indireta. Ghiraldelli Jr. (2008,
p. 24) afirma que a educacdo brasileira teve seu inicio com o fim dos regimes das capitanias,

ressaltando que:

A educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educacéo
regular e mais ou menos institucional de tal época, teve trés
fases: a de predominio dos jesuitas; a das reformas do
Marqués de Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos
jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em
que D. Jodo VI, entéo rei de Portugal, trouxe a corte para o
Brasil (1808-1821).

Revisitando a historia da educagdo no Brasil, podemos refletir que o ensino dos jesuitas
tinha como fim ndo apenas a transmissdo de conhecimentos cientificos, escolares, mas a
propagacdo da fé cristd. A historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil do periodo
colonial se deu de forma assistematica; nessa época, ndo se constataram iniciativas
governamentais significativas, mas representou o nascimento de futuras caminhadas pela luta

diaria para que se conceba educagdo como um processo de justica.

Os métodos jesuiticos permaneceram até o periodo pombalino, com a expulsdo dos

jesuitas. Foram quase trés séculos de dominagdo nos espacos brasileiros, onde a exploracdo de
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indios se manifestava em amplas escalas. Com a expulsdo dos jesuitas, Pombal organizava as
escolas de acordo com os interesses do Estado. Com a chegada da familia Real ao Brasil a
educacdo perdeu o seu foco que ja ndo era amplo, um verdadeiro marco historico da perversidade,

malvadeza e desumanizacdao estatal.

ApoGs a proclamacdo da Independéncia do Brasil, foi outorgada a primeira constituicéo
brasileira; e, no artigo 179, constava que a “instru¢do primaria era gratuita para todos os
cidaddos”; mesmo a instru¢do sendo gratuita, ndo favorecia as classes pobres, pois estes nao
tinham acesso a escola, ou seja, a escola era para todos, porém, inacessivel a quase todos. No

decorrer dos séculos, houve varias reformas.

Nesse sentido, as pessoas das classes menos favorecidas ndo eram reconhecidas como
cidadds, ndo tinham acesso a educacdo nos periodos supracitados. Infelizmente, ao longo do
tempo, as poucas transformacdes que aconteceram foram transcorrendo no mesmo sentido. A
educacdo de pessoas jovens e adultas foi sendo concebida para favorecer, exclusivamente, as

classes economicamente dominantes.

Outorgada a primeira Constitui¢do brasileira de 1824, que previa “[...] gratuidade do
ensino priméario para todos os cidadaos”; (GHIRALDELLI, 2008, p. 24) no entanto, ndo eram
reconhecidas como cidadas as pessoas com renda anual liquida inferior ao valor de 150 alqueires
de mandioca, ou seja, uma boa parte da populacdo trabalhadora estava excluida dos direitos da
cidadania. Percebe-se, pois, que a raiz da questdo é bastante complexa; desde sua origem, a
educacdo brasileira para classes populares se depara com uma ardua realidade, quando o assunto

é cidadania. No decorrer dos séculos, houve varias reformas. Soares (2002, p. 8) cita que:

No Brasil, o discurso em favor da Educacédo popular é antigo:
precedeu mesmo a proclamacdo da Republica. J& em 1882,
Rui Barbosa, baseado em exaustivo diagnéstico da realidade
brasileira da época, denunciava a vergonhosa precariedade
do ensino para 0 povo no Brasil e apresentava propostas de
multiplicacdo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.

Outro fator marcante quando se fala em educagdo foi o Ato Adicional de 1834, que
encarregava as Provincias a responsabilidade da Educagdo de pessoas jovens e adultas, as quais
tinham menos recursos para educar a populacdo bastante necessitada, na sua maioria. Devido a

isso, em 1835, surge, em Niterdi, a primeira escola do pais.
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Em 1837, foi fundado o Colégio Pedro IlI, com a meta de construir um modelo
pedagogico para 0 curso secundario. Porém, os objetivos ndo foram prontamente atendidos, pois
0 colégio ndo conseguiu se estruturar, até o término do império. Chagas (2003) informa que, até a
Proclamacéo da Republica, em 1889, quase nada de fato foi concretizado em relacdo a educacao

brasileira.

Devido as mudancgas politicas e econémicas, com o advento da Revolugdo de 1930, foi
possivel iniciar-se a consolidacdo de um sistema de educacdo elementar, no pais. A constituicdo
de 1934 criou um Plano Nacional de Educacdo que mostrava, pela primeira vez, a educagéo de
adultos como responsabilidade do Estado, incorporando em suas diretrizes a demanda do ensino
primario integral e gratuito. Porém, Getulio Vargas, o entdo presidente da republica, transformou-
se num ditador, por meio do golpe militar, criando um novo regime que denominou de “Estado

Novo”. Sendo assim, foi redigida uma nova constituicdo escrita por Francisco Campos.

Ghiraldelli Jr. (2008, p.78) explica que:

A constituicho de 1937 fez o Estado abrir mdo da
responsabilidade para com educacdo publica, uma vez que
ela afirmava o Estado como quem desempenharia um papel
subsidiario, e ndo central, em relacdo ao ensino. O
ordenamento democratico alcancado em 1934, quando a letra
da lei determinou a educagdo como direito de todos e
obrigacdo dos poderes publicos, foi substituido por um texto
gue desobrigou o Estado de manter e expandir 0 ensino
publico.

A constituicao de 1937 foi redigida com a finalidade de beneficiar o Estado, pois o isenta
da responsabilidade para com a educacéo, fortalecendo, ja nessa época, uma politica de pouco
caso com a educacgéo de pessoas jovens e adultas, sempre com a intencdo de alienar. O Estado,
infelizmente, deixa para a histéria um legado de falta de investimentos, ampliando uma
populacdo sem acesso a educagdo tornando a sociedade mais passivel a aceitar tudo que lhe é
imposto. Logo, compreende-se que essa constituicdo ndo tinha interesse que 0 conhecimento
critico se popularizasse, mas oferecia o ensino profissionalizante; naquele momento, era melhor

capacitar os jovens e adultos para o trabalho nas industrias.

Nessa perspectiva, no Brasil, o discurso em favor da Educacdo popular é antigo: precedeu
a proclamacéo da Republica. Alvarenga (2011, p. 49) nos aponta que “Ja em 1882, Rui Barbosa,
baseado em exaustivo diagnéstico da realidade brasileira da época, denunciava a vergonhosa
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precariedade do ensino para o povo, no Brasil, e apresentava propostas de multiplicagédo de
escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.”. A reflexdo sobre essa memoria historica da
educacdo brasileira nos ajuda a entender que a EJA nédo é recente no pais, pois, se verifica que,
desde o Brasil col6nia, quando se falava em educacdo para populacdo ndo-infantil, fazia-se
referéncia a populagdo adulta, que precisava ser catequizada para as causas da “santa f¢”. Com a
expulsdo dos jesuitas, ocorrida no século XVIII, desorganizou-se o ensino até entdo estabelecido.
Novas iniciativas sobre acdes dirigidas e educacdo de adultos somente ocorreram na época do

Império.

A constituicdo Imperial de 1824 reservava a todos os cidaddos a instrucdo primaria
gratuita. Contudo, a titularidade de cidadania era restrita as pessoas livres, saidas das elites que
poderiam ocupar fun¢des na burocracia imperial ou no exercicio de funcbes ligadas a politica e
ao trabalho imperial. Portanto, a educacdo bésica de adultos comecou a estabelecer seu lugar, a
partir da década de 1930, pois, neste periodo, a sociedade passava por grandes transformacoes,
quando o sistema de ensino de educacdo comeca a se firmar, além do crescimento do processo de
industrializacdo e reunido da populacdo nos centros urbanos. A oferta de ensino era de graca,

estendendo-se e acolhendo setores sociais cada vez mais diversos.

Na Constituicdo de 1934, surgiu a proposta de criacdo de um Plano Nacional de Educacéo
e inclusdo, cujas normas estabeleciam o ensino primario integral gratuito e de frequéncia
obrigatoria. Pela primeira vez, foi viabilizado um ensino o qual se estendia aos adultos. No
entanto, € importante ressaltar que a década de 1930 foi marcada por Campanhas que tentavam
minimizar os dados alarmantes de analfabetismo no Brasil, 0 que acenou possibilidades de

abertura para politicas de ensino voltadas para a populagéo de jovens e adultos.

Em 1947 foi criado o Servico de Educacdo de Adultos (SEA), mais tarde, nomeado como
Campanha de Educacgédo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que tinha como fungéo reorientar e
coordenar os trabalhos e planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos
analfabetos. A agitacdo politica em favor da educagdo de adultos surgiu exatamente nesse

contexto.

A partir de entdo, muitas campanhas e programas foram langados com o intuito de conter
e erradicar o analfabetismo no Brasil. Dentre tantas operacdes militantes, destaca-se o Programa

Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educagdo e Cultura, o qual era sustentado no
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movimento pela democratiza¢do de oportunidades e escolariza¢do bésica dos adultos; apoiado e
patrocinado pelo Estado, contou com a contribuigéo do educador Paulo Freire.

A importancia do movimento pela educacdo destinada a jovens e adultos, firma-se na
possibilidade de construcédo e resgate da cidadania por uma parcela da populacdo que ndo teve

acesso a escola no momento devido desde a infancia.

Um dos precursores em favor da alfabetizacdo de jovens e adultos foi e continua sendo o
professor Paulo Reglus Neves Freire que, na sua época, propunha uma nova pedagogia, a qual
levava em conta a vivéncia e a realidade do aluno, que deveria ser protagonista no processo de
ensino e aprendizagem. Freire lutava por educacdo mais justa que atendesse a classe popular,
combatendo a educacao dirigida somente para elite, tendo como foco uma educacdo democratica
e libertadora, segundo Aranha (1996, p. 209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo
mundo, o resultado sempre foi gratificante e muitas vezes
comovente. O homem iletrado chega humilde e culpado, mas
aos poucos descobre com orgulho que também ¢é um “fazedor
de cultura” e, mais ainda, que a condi¢do de inferioridade
ndo se deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de Ihe ter
sido roubada a humanidade. O método Paulo Freire pretende
superar a dicotomia entre teoria e pratica: no processo,
quando o homem descobre que sua pratica supde um saber,
conclui que conhecer é interferir na realidade, de certa forma.
Percebendo — se como sujeito da histdria, toma a palavra
daqueles que até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar é,
em Gltima instancia, ensinar o uso da palavra.

Convém ressaltar um dos pontos marcantes da histéria da EJA no Brasil que é a
experiéncia de alfabetizacdo em Angicos, Rio Grande do Norte — Brasil, periodo dos anos 60,

onde a importancia de Paulo Freire para a educacdo é consolidada.

Em 1964, Freire foi encarregado de desenvolver O Programa Nacional de Alfabetizacdo
de Adultos, mas com o golpe militar, foi exilado e um programa assistencialista e conservador foi
criado: O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que, na tentativa de erradicar o
analfabetismo tinha como foco o ato de ler e de escrever, com codificagdes, cartazes com
familias silabicas, quadros, fichas, porém, ndo usava o didlogo como a concepc¢éo de Freire e ndo
havia a preocupacdo com a formacgdo critica dos discentes. A finalidade era proporcionar
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alfabetizacdo e letramento a pessoas acima da idade escolar convencional. A respeito do
MOBRAL, Bello (1993, p. 38) diz que:

O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase
ditatorial por que passou o pais. A proposta de educagdo era
toda baseada aos interesses politicos vigentes na época. Por
ter de repassar o0 sentimento de bom comportamento para o
povo e justificar os atos da ditadura, esta institui¢éo estendeu
seus bragos a uma boa parte das populagdes carentes, através
de seus diversos Programas.

Além disso, é importante também ressaltar que a precisdo de aumentar a base eleitoral
favoreceu a ampliacdo de escolas para essa modalidade de ensino, pois 0 voto era apenas para

homens alfabetizados, uma das preocupacdes do MOBRAL.

E valido refletir sobre a década de 40, quando o governo lancou a primeira campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos, voltada, principalmente, para 0 meio rural, propondo
alfabetizar os educandos em trés meses; dentre eles havia educadores, politicos e pessoas da
sociedade em geral; 0 que ocasionou muitas criticas, mas recebeu também elogios, pois foi
através dessa campanha que a EJA passou a ter uma estrutura minima de atendimento. Com o fim
dessa primeira campanha, Freire foi designado para organizar e desenvolver um Programa
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos; porém, com o golpe militar de 1964, Freire foi exilado e o
MOBRAL ganha espaco no Brasil.

Na trajetoria de EJA, convém abordar o ensino supletivo que foi implantado com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB 5692/71. Nessa lei, um capitulo foi dedicado
especificamente para a EJA. Em 1974, o MEC prop0s a implantacdo dos Centros de Estudos
Supletivos (CES), tais centros tinham influéncias tecnicistas por conta da situacdo politica do pais
naquele momento, oportunizando um ensino autoinstrucional mediante certificacdo rapida e

superficial.

Em 1985, com a redemocratizacdo, a ‘“Nova Republica” extinguiu o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), programa criado em 1970 pelo governo federal, com o
objetivo de erradicar o analfabetismo, no Brasil, em dez anos. A ideia do MOBRAL estava ligada
ao regime militar no Brasil, cujo governo controlava os programas de alfabetizacdo de forma
centralizada, gerando muitas criticas que levaram ao seu fim. Dando espaco & Fundacao

EDUCAR, que apoiava tecnicamente e financeiramente as iniciativas de alfabetizacdo existentes.
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Os anos 80 foram marcados pelo surgimento de varias pesquisas sobre a lingua escrita;
podemos destacar a psicogénese da lingua escrita em Emilia Ferreiro e Teberosky, tendo como
estrutura tedrico-metodoldgica o construtivismo Piagetiano que, de certa forma, refletiu na EJA,
impulsionando o papel do aluno como construtor do seu conhecimento, propondo

redimensionamentos dos trabalhos com a leitura enquanto busca de significados.

Com a promulgacdo da constituicdo de 1988, o Estado amplia o seu dever com a
Educacdo de Jovens e Adultos. De acordo com o artigo 208, da referida Constitui¢do, “o dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: | — ensino fundamental obrigatério
e gratuito, assegurada inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria”. Nesse sentido, a Lei é muito clara ao definir a responsabilidade do estado para
com a EJA, motivo de lutas constantes para se garantir as condi¢fes necessarias de trabalhos

pedagogicos de qualidade para aqueles que retornam a escola munidos da sede de conhecer.

Com o fim da Fundacdo Educar, em 1990, ocorre a descentralizacdo politica da EJA,
surgindo iniciativas em favor da Educacdo de Jovens e Adultos. O governo responsabilizou
também o0s municipios a se engajarem nessa politica; ocorrem parcerias entre ONG’s, municipios,
universidades, grupos informais, populares, Foruns estaduais, nacionais. Haddad e Di Pierro

(2000, p. 121), ao comentar sobre a extincdo da Fundacao, explica que esta:

Representa um marco no processo de descentralizacdo da
escolarizagdo basica de jovens e adultos, que representou a
transferéncia direta de responsabilidade publica dos
programas de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo de jovens e
adultos da Unido para os municipios. Desde entdo, a Unido ja
ndo participa diretamente da prestacéo de servicos educativos,
enquanto a participagdo relativa dos municipios na matricula
do ensino bésico de jovens e adultos tendeu ao crescimento
continuo [...].

O governo do entdo Presidente Luiz Inécio Lula da Silva (2003 a 2006), sinalizou com
iniciativas para as politicas publicas de EJA, com maior énfase em relagdo a governos anteriores.
A criagdo do Programa “Brasil Alfabetizado” abrangeu, concomitantemente, a geragdo de suas

trés vertentes de carater primordialmente social para a EJA:

e Primeiro, o “Projeto Escola de Fabrica” que oferta cursos de formacao profissional

com duracdo minima de 600h para jovens de 15 a 21 anos.
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e Segundo, o PROJOVEM voltado para segmento juvenil de 18 a 24 anos, com
escolaridade superior a 42 série (hoje o 5° ano), direcionado para 0s jovens que ndo
tenham concluido o ensino fundamental e que ndo tenham vinculo formal de
trabalho. Este tem como foco primordial a qualificagcdo para o trabalho, ligando a
implementacao de acGes comunitarias (BRASIL, 2006).

e Terceiro, o “Programa de Integracdo da Educagdo Profissional” para Jovens e
Adultos (PROEJA), dirigido a educacdo profissional técnica em nivel de Ensino
Médio. Essas vertentes, embora busquem a escolarizacdo dos adultos
(RUMMERT, 2007) e constituam agdes ampliadas para as politicas de EJA,
determinam iniciac¢des, no sentido da profissionalizacdo intensificando a ideia de
educacdo voltada para o mundo do trabalho. No entanto, reforcam a ideia de
fragmentacdo de programas, em que a certificacdo € meta na procura da
universalizacdo da educacéo e eliminagcdo do analfabetismo, sem, contudo, uma
perspectiva de continuidade que caracterize a formacdo inicial (RUMMERT;
VENTURA, 2007). Faz-se presente ai o carater do capital humano, assinalando a
forca do trabalho, tomada como mercadoria na producdo de capital econdmico
(GENTILI, 1998).

A historia da EJA é muito recente. Durante muitos anos, as escolas que funcionavam a
noite eram o Unico espago-tempo destinado a alfabetizar pessoas jovens e adultas. Depois de um
dia cansativo de servicos laborais, muitas dessas escolas, na verdade, eram grupos informais,
dentro dos quais poucos que ja dominavam a leitura e a escrita compartilhavam com outros o
conhecimento. No inicio do século XX, com o desenvolvimento industrial, é possivel perceber

uma lenta valorizagéo da EJA.

Devido ao processo de industrializacdo, houve a necessidade de se ter mdo de obra
qualificada. Nessa época, criaram-se escolas para capacitar os jovens e adultos. Por conta das
industrias, a populagdo da zona rural migra para os centros urbanos em busca de melhores
condicdes de vida. Ao chegar as cidades, surge a necessidade de alfabetizar-se e isso contribuiu

para a criacdo de escolas para adultos e adolescentes.

Percebe-se que a Histdria da EJA é marcada por lutas, por interesses politicos e quebras

de paradigmas, mas, também, na tentativa de construcao de espagos de inclusdo para 0s que nédo
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tiveram suas oportunidades educacionais respeitadas. Nessa perspectiva, torna-se essencial e
urgente discutir sobre os processos de formacgao inicial e continuada dos professores que ajudam
a construir as experiéncias, as praticas e as muitas historias consolidadas no espaco-tempo da
EJA. Sendo assim, na proxima secado, trataremos de dialogar sobre os percursos formativos de
educadores, tendo como foco a Pedagogia dos Multiletramentos como emergente e implicada
com a transformacgéo e construgdo de metodologias para o ensino e aprendizagem edificados

pelos atores e atrizes sociais da EJA.

Falar da formacdo para docentes em EJA é comprometer-se com um processo de
discursdo politica bastante profundo e pertinente nos dias atuais. H4 cem anos atras o poeta
Fernando Pessoa, através de seu heterénimo Alvaro de Campos, ja mirava suas lentes criticas
para situacOes politicas que proporcionavam opressdes e desigualdades sociais de forma ampla.
Excertos do poema “Ultimatum” que abriu essa sessdo € um grito de alerta para um Brasil que
vive um momento de crise severa em suas estruturas democraticas, ser professor na EJA no
momento atual significa ter um compromisso politico muito grande com causas sociais. Na
proxima sessdo, escreveremos, de forma sensivel, sobre sentidos e significados de atuar como
docente em uma nacdo que vive um dos periodos historicos mais elucidativos de tentativas e

golpes ao estado democratico de direito.
2.2 Educacéao de jovens e adultos: sentidos e significados

Se eu pudesse trincar a terra toda

E sentir-lhe um paladar, seria mais feliz um
momento ... Mas eu nem sempre quero ser feliz. E
preciso ser de vez em quando infeliz

Para se poder ser natural... Nem tudo € dia de sol, e
a chuva, quando falta muito, pede-se. Por isso tomo
a infelicidade com a felicidade, naturalmente, como
quem ndo estranha que haja montanhas e planicies

E que haja rochedos e erva ...

O que € preciso € ser-se natural e calmo na
felicidade ou na infelicidade, sentir como quem olha,

pensar como quem anda, e quando se vai morrer,
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lembrar-se de que o dia morre, e que o poente é belo
e é bela a noite que fica... Assim é e assim seja ...
(Alberto Caeiro®, "O Guardador de Rebanhos -
Poema XXI™)

Na contemporaneidade, o Brasil estd envolto em atmosfera de golpes, violéncia e
abandono a tudo que se refere a cidadania e conquista de direitos sociais. A educacdo publica
continua em estado de crise! Em algum momento de nossa vida republicana, essa afirmativa
deixou de existir? Algum educador de espacos e tempos sociais publicos consegue recordar-se de
inexisténcia de crise na seara educativa? Certamente, ndo. Portanto, faz sentido reafirmar o valor
da educacéo na luta incessante pela sobrevivéncia de direitos para todos que, historicamente, vém
sofrendo os dolorosos impactos da exclusdo social, no processo histérico do Brasil, enquanto
republica. Portanto, a crise vivenciada na educacdo publica se configura como o sangramento de
uma sociedade adoecida pela injustica politica que é devastadora da vida nacional em toda a sua
plenitude.

Faco uma pausa necessaria para dizer aqui que a discussdo que ora trago relaciona-se,
estreitamente, com a realidade baiana e brasileira, marcada por acontecimentos polémicos na
politica nacional, pela instabilidade institucional entre os poderes; momento em que figuras
politicas — além de executivos e empresarios —, envolvidas com 0s esquemas de corrupgao ativa
e lavagem de dinheiro que envergonham nossa nacdo, foram/véo a cadeia, através da Operagéao
Lava Jato, também desmoralizada, porque ha, contraditoriamente, politicos sem dignidade e sem
ética do outro lado.

Tal fato nos leva ao questionamento sobre a impunidade no nosso pais, sobre o poder
judiciario que anda na contram&o das aspiracdes da populacédo, visto que ndo tem tratado com
rigor, magistrados, politicos e empresarios da mesma forma que tratam pobres, negros e
analfabetos que nas cadeias se encontram. No bojo de tudo isso, a educagéo segue a passos lentos,

tratada com desprezo, enquanto o maquiavelismo politico vai ocupando espago.

Reafirmo o0 que oucgo e vivencio sempre em experiéncias educacionais: Precisamos de

forca, coragem e determinagéo no caminhar para educarmos em tempos de crise! Tecer os fios da

% Heterdnimo de Fernando Pessoa



40

educacédo direcionada a humanos e humanas, em etapas de vida como juventude, fase adulta,
terceira idade, tem multiplos e interminéveis sentidos, ja que a ideia de educar deve estar ligada a
complexidade da existéncia, que envolve politica, cidadania, cultura, crencas, sexualidade,
espiritualidade, trabalho, produtividade, com enfrentamentos diversos em cada teia que constitui
0 estar no mundo. Desse modo, compreender a profundidade de educar pessoas jovens e adultas
em espacos atacados pela violenta crise ética, politica e econdbmica que assola o Brasil, requer
leituras que provogquem reflexdes e tensionamentos sobre o estado situacional da EJA no Brasil.
Para Cortella (2016, p. 15):

A crise educacional tem raizes estruturais historicas e se
manifesta de formas diversas em conjunturas especificas:
confronto do ensino laico x ensino confessional, conteudo e
metodologias, adequacdo a novas ideologias, democratizacado
do acesso, gestdo democratica, educacdo geral x formagédo
especial, seriagdo x ciclos, progressdo continuada X
aprovagao automatica, Educacdo de Jovens e Adultos,
escolaridade reduzida, publico x privado, baixa qualidade de
ensino, movimentos corporativos carecendo de greves
constantes e prolongadas, despreparo dos educadores, evasao
e retengdo escolar; estes e outros motivos de crise ganham
agudizacdo episddica em oportunidades variadas por todo o
século passado e adentraram ainda vigorosas neste século em
N0sso pais.

Torna-se necessaria e urgente a compreensdo de que a crise pela qual passamos no Brasil
continua sendo um projeto deliberado de exclusdo e dominacgéo social que precisa ser derrotado,
para nao ficarmos ad aeternum prisioneiros da insensibilidade estatal. Libertacdo! Essa é a
palavra que desencadeia sentidos para a pratica emancipatoria na Educacdo de humanos jovens,
adultos, idosos, em espacgos publicos, uma vez que, através da libertagdo, os sujeitos podem
enfrentar tiranias, reunir forcas capazes de provocar transformacfes na sociedade. Portanto,
problematizar tempos de crise na educacdo é fundamental para a luta por transformacdes de
espacos sociais fragilizados pelas ineficiéncias de politicas publicas e para construirmos, com

batalhas, significados para a vida efetivamente cidada.

Cortella (2016) faz uma apropriada reflexao sobre a “gé€nese recente de uma antiga crise €
a atuacdo dos educadores” situando a educagdo publica das ultimas décadas como sobrevivente
do avassalador universo de corrupcao e desgracas que assola o Brasil: Os sentidos e significados

da Educacdo de humanos jovens, adultos e idosos se entrelacam com a certeza de que 0s
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processos educativos tém um papel primordial de transformacdo da sociedade, sendo atos

politicos de construcdo de justica social.

Nessa perspectiva, entendemos as praticas em EJA como espagos-tempos de convergéncia
de pessoas, cujas histérias de vida sdo plurais, carregadas de aprendizagens prévias, consolidadas
pela forca da experiéncia empirica e pelas vivéncias corporificadas com a labuta quotidiana, pela
vida. Sendo assim os sujeitos da EJA, sdo seres humanos, com historias e identidades plurais,
com saberes e experiéncias de leituras de mundo, consolidadas em um letramento da vida.
Ademais, ndo se pode olvidar o fato de que os jovens e adultos ja tém a leitura do mundo, que
precede a leitura das letras, dos cédigos. E a leitura prévia deste mundo, muitas vezes aflora pelo

movimento de luta por direitos sociais.

A educacdo como um direito de cidadania na EJA é um significado potencial para
fortalecer o ensino noturno que, no momento de golpes politicos, vém sendo ameacado,
perseguido e violentamente atacado pela politica estatal. A classe trabalhadora em salas noturnas
¢ um importante motivo para a continuidade e fortalecimento da luta pelos direitos sociais e
qualificacdo das acBes pedagdgicas desenvolvidas na EJA, pois, s6 ha qualidade quando todos e

todas estéo incluidos, e em condigdes de aprendizagem e emancipagéo.

Operacionalizar uma EJA na perspectiva inclusiva implica em fazé-la voltada para as
necessidades dos sujeitos que tém conhecimentos oportunos para transmutar o que é imposto por
uma Ordem politica injusta e perversa. A precisdo de transformar saberes de vida em ferramentas
de mudancas é essencial em fazeres pedagogicos, uma vez que o universo vivencial dos cidad&os
e cidadas do mundo é extremamente rico culturalmente; compete a escola ajudar a reelabora-los
numa dinamica eficaz, atribuindo um sentido politico e social que é potencializador de cidadanias.
Segundo Alvarenga (2011, p. 59),

Envolve igualmente textos entre os quais o olhar, que busca
compreender a realidade, é uma das primeiras sensibilidades
para verter, em outras linguagens, projetos educativos
construidos pelas culturas, saberes e visdes de mundo de
jovens e adultos.

Potencializar a cidadania na EJA, com intengdes de transcender os saberes de mundo para
a pratica politica transformadora de mundos, rompendo com a inércia e juntos efetivamente

iniciar um grande e revolucionario movimento na educacdo, é um significado profundo da EJA
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que, historicamente, traz as marcas da emancipagdo que ocasionaram rupturas de situagoes

engessadas, deixando legados impulsionadores para a continuidade e forga nas lutas existentes.

Os jovens e adultos buscam na escola noturna ndo apenas a
escolarizagdo e a qualificacdo para o trabalho. Buscam
também, um espacgo de socializagdo. O desenvolvimento de
acdes como essa viabiliza a concretizacdo desse espaco e nos
convida a acreditar na possibilidade de uma escola melhor e,
consequentemente, em uma sociedade mais justa.
(ALVARENGA, 2011, p. 79, grifo nosso)

O saber das experiéncias € um sentido profundo de continuar na luta pela EJA qualificada
e potencializadora de cidadanias. Convite aceito! Acreditamos em uma escola melhor, uma
escola que se deixa tocar por acontecimentos vividos; “[...] acontecimentos que, além de
vivenciados, possuem um potencial mobilizador de crencas e valores que propicia um movimento
de ressignificagdo da nossa maneira de ser e pensar o/no mundo”. (Alvarenga, 2011, p. 79).
Entendemos a EJA como um espaco de profundas experiéncias de vida que, sendo trabalhadas de
forma positiva, no ambiente pedagodgico, podem conduzir o sujeito ao processo de transicdo e

maturacao de consciéncias.

Paulo Freire (1996) ponderou sobre o oprimido no palco da histéria, pelo seu engajamento
politico e pela sua teoria como contra narrativa ao discurso dos poderosos e privilegiados. Ele
valorizava além do saber cientifico elaborado, também o saber primeiro, o saber cotidiano. Os
sujeitos da EJA, alunos, alunas, docentes, gestores, em suas multidimensionalidades, produzem
conhecimentos a serem considerados como sentidos para ressignificacdes de fazeres pedagdgicos

cotidianos, como assevera Gadotti (2009, p. 19):

O aluno néo registra em separado as significacdes instrutivas
das significacfes educativas e cotidianas. Ao incorporar
conhecimentos, ele incorpora outras significac@es, tais como:
como conhecer, como se produz e como a sociedade utiliza o
conhecimento... enfim, o saber cotidiano do seu grupo social.

Paulo Freire quando estava a frente da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo em
seus discursos operacionais clamava por uma “nova qualidade” de educagdo para jovens e adultos.
O Professor Moacir Gadotti esclarece essa qualidade como resultado de um processo em que
todos (quantidade) tém acesso ao conhecimento. Qualidade, na perspectiva de uma sociedade

com desenvolvimento e justica social.



43

Isso nos ajuda a pensar sobre sentidos e significados da EJA, neste cenario de crises
politicas que enfrentamos na contemporaneidade, que nos conduz a pensar na importancia da
responsabilidade gestora e docente carregada de significados éticos, compromisso politico,
transformacéo social e nos sujeitos alunos e alunas que precisam sentir a alegria, o sabor e a

emancipacao no ato de aprender.

A forca, o encanto, a verdade no pensamento libertador paulofreireano ndo esta tédo
somente na sua teoria do conhecimento. Freire da sentido e significado a EJA, pois, insistia na
ideia de que é possivel, urgente e necessario mudar a educacdao. Ha4 em Freire uma EJA permeada
de sonhos e lugares para uma realidade mais humana, menos agressiva e mais justa. Gadotti
considera Freire uma espécie de “guardido da Utopia”, pois ele deixa a Utopia como legado
permeado de sentidos e significados. Sentidos e significados que se ampliam, cotidianamente,
com novos olhares que sdo lancados a pedagogia da libertacdo, alimentando o poder de uma

educacdo critica, comprometida com a transformacdo social.

Freire contribui para as reflexdes sobre uma EJA conectada com os desafios atuais do uso
das tecnologias da informagdo e comunicagdo, no momento em que a pedagogia preconizada por
ele, com carater libertador, abre-nos brechas para consolidar praticas empenhadas com a
edificacdo da cidadania e transformacéo individual e social dos sujeitos. Desse modo, as praticas
em EJA precisam estabelecer links com processos que estimulem a libertacdo e transicdo de
consciéncias, 0 que entendemos aqui como um processo de mudancga que supera a alienagéo e

estimula os sujeitos a praticas mais conscientes de cidadania.

Um homem, uma presenga, uma experiéncia. Um homem
situado no espaco e no tempo como todos que devem
combater para chegar a ser “sujeitos da histéria”, mas,
também, um homem enraizado em uma realidade brasileira
que, para nés como para ele, suscita uma interrogacdo e um
compromisso. Uma presenga que torna viva e expressiva a
“cultura do siléncio”, a qual, sob pena de suicidio coletivo, €
preciso darmos a palavra. Uma experiéncia que ainda ndo
deu sua Ultima palavra. A conscientizacdo, método
pedagogico de libertacdo dos camponeses analfabetos, abriu
caminho a numerosas e diversificadas linhas de investigagéo:
— novas férmulas de leitura das realidades quotidianas;
(FREIRE, 1979, p. 8).
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Entendemos que as linguagens dos sujeitos da EJA s&o instrumentos poderosos de
fomento a praticas de libertacdo/transicdo de consciéncias e precisam de consideragdes em
espacos e tempos escolares. Uma EJA atual, oxigenada pelos empenhos e conquistas das
tecnologias pode consolidar espacos educativos mediados pela linguagem conscientizadora,

transgressora e propulsora de libertagdes.

Sendo assim, elaborar novos olhares para as praticas em EJA torna-se um exercicio
proficuo e incontornavel para o educador reflexivo, inventivo e atento aos contextos das
sociedades cada dia mais permeadas pela emergéncia de novas tecnologias da informacéo e
comunicacdo. Nestes cenérios de proliferacdo de dispositivos cada vez complexos e
potencializadores da construcdo de novas aprendizagens, de novas rotas e caminhos, estdo

situados os atores e atrizes sociais que constroem as realidades plurais da EJA.

Destarte, compete aos educadores o exercicio do pensar criticamente sobre novas
construcdes de préaticas educativas direcionadas aos jovens e adultos, contextualizadas no seio das
pluralidades linguisticas, das diversidades textuais multimodais e hipertextos que afloram,
sobretudo pela/na pujanca da virtualidade, como forca inerente ao uso coletivo dos dispositivos
digitais como possibilidades de criar, agir e transformar a realidade.

Desse modo, construir didlogos sobre EJA, libertacdo e uso das TIC se constitui em
exercicio necessario, a partir das proposicGes de Freire (1996) e de Vygotsky (2008), cujos
postulados guardam extrema pertinéncia com os debates sobre educacdo e contemporaneidade.
Esses tedricos concebem o ser humano como sujeito sociocultural interativo, criador de cultura,
inconcluso e consciente de sua inconclusdo, inserido num meio historico e socialmente
construido por ele em conjunto com outros membros do grupo social. Ainda nessa perspectiva,
trata-se de um sujeito de reflexdo e de acéo, de criacdo e de reconstrucdo, em constante processo
de transformac&o na busca por tornar-se humano. Esse sujeito, de acordo com Vygotsky (2008, p.
176),

[...] é ativo e interativo, pois constroi conhecimento e
constitui-se por meio das relagdes interpessoais. E na troca
com outros sujeitos e consigo mesmo que  Seus
conhecimentos, papéis e funcBes sociais vado sendo
internalizados, possibilitando a construcdo de novos
conhecimentos e o desenvolvimento da personalidade e da
consciéncia.
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Todo ser humano traz em si a incompletude o que o conduz a movimentos de procura que
sdo realizados ao longo de toda existéncia, os sujeitos da EJA ao retornarem a escola trazem uma
busca incansavel de conhecimentos que sejam capazes de integrar suas proprias inquietudes. As
TIC na EJA podem funcionar como elementos de integracdo que conduza os sujeitos a estados de
compreensdo retirando de si, inverdades assumidas por atos falhos de experiéncias escolares do
passado, sendo assim a conexd@o de conhecimentos pode funcionar como elemento de sentido
para a vida, integrar a propria incompletude € um desafio que pode ser assumido pelas vivéncias
carregadas de sentidos na EJA. Ao refletir Vygotsky, penso em Paulo Freire, no que concerne a
incompletude humana, o que poeticamente nos movimenta em dire¢cdo ao poema de Manoel de

Barros:

A maior riqueza do homem, € a sua incompletude. Nesse
ponto sou abastado. Palavras que me aceitam como sou - eu
ndo aceito.

N4o aguento ser apenas um sujeito que abre portas, que puxa
valvulas, que olha o relégio, que compra pdo as 6 horas da
tarde, que vai la fora, que aponta lapis, que vé a uva etc. etc.

Perdoai, mas eu preciso ser outros. Eu penso renovar o
homem usando borboletas. (BARROS, 1998, p. 79)

A EJA tem como esséncia a renovacgao que entendemos como movimento constante dos
seres humanos exercitarem suas incompletudes, os multiletramentos sdo potencializadores de

novas descobertas e criacdo de ambientes interativos e motivadores.

Freire (1996, p. 74) “[...] compreende o ser humano como um ser historico, social,
inconcluso, capaz de ter ndo apenas sua atividade, mas a si mesmo como objeto de consciéncia.
Na condigéo de estar sendo, o ser humano compara, valoriza, intervém, escolhe, decide, fazendo-
se ser etico”. Essas referéncias alimentam a compreensdo de que os jovens e adultos sdo sujeitos
historicos, sociais e culturais, dotados de conhecimentos e experiéncias acumulados ao longo da
vida, e que necessitam da intervencdo de instituicdes culturais capazes de desencadear o
desenvolvimento de suas potencialidades. S&o, portanto, ndo objetos depositarios de

conhecimentos, mas sujeitos capazes de construir conhecimento e aprendizado.

Freire (1996, p. 94) entende que "[...] toda pratica educativa tem como objetivo ir alem de

onde se estd". A educacdo deve provocar novas compreensdes, novos desafios que levem a busca
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de novos conhecimentos. E um processo continuo de compreensdo do mundo e de suas relagdes
com ele, numa realidade em transformacdo, podendo tornar-se uma pratica de liberdade (FREIRE,
2008) e uma pratica mediada. Sendo assim, a educacdo deve estruturar-se na relacdo com o0s
outros, por meio do didlogo, constituindo-se numa situacdo de aprendizado, em que 0s sujeitos
participam interativamente do processo de conhecer o mundo em que estéo inseridos. E, portanto,
na realidade vivenciada e na visdo de mundo dos jovens e adultos que se encontra o contetido da
educacdo. A pratica pedagdgica, nesse sentido, consiste numa investigacdo do pensar e na
discussdo das visdes de mundo expressas nas diversas maneiras de relacionar-se com 0s outros e

com os objetos de conhecimento.

Os aprendizados constituidos nos contextos da EJA conectada aos cenarios
contemporaneos possuem natureza social e historica, uma vez que opera nas relacdes
interpessoais situadas num tempo e num espaco proprio. Sendo um processo social, 0
aprendizado se faz por meio do dialogo, do uso da linguagem das tecnologias da informacdo e
comunicacdo. Nesse processo, 0 sujeito parte de suas experiéncias, vivéncias e significados para
uma andlise intelectual, comparando, unificando e estabelecendo relacBes l6gicas. Assim, as
experiéncias construidas ao longo da vida passam por um processo de transformacdo e
ressignificacdo, estabelecendo uma nova relagcdo cognitiva que resulta no desenvolvimento
subsequente da consciéncia e de varios processos internos do pensamento, além da reconstrucéo

de conceitos, agora, cientificos.

Vygotsky (2008) assevera que o conhecimento do mundo é sempre mediado pelas
praticas culturais, pelo outro e pela linguagem. Por meio da palavra, na relacdo com o outro e
com o mundo, classificamos, recortamos, agrupamos, representamos e significamos nossa
realidade. O aprendizado humano, nessa perspectiva, é essencialmente social e se processa na
interacdo com o0s outros, a medida que seus elementos constitutivos se interpenetram na vida
intelectual e cultural dos participantes do grupo. Portanto, a relagdo entre o individuo e a
sociedade é um processo dialético construido e mediado pela linguagem; os processos educativos
edificados na EJA conectada as TIC se consubstanciam simultaneamente como processos de

carater subjetivo, individual e, por exceléncia, como construto social.
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Quando nos propomos a estabelecer relagbes entre EJA e TIC, ndo podemos fazé-los a
revelia da discussdo sobre ciberespaco e cibercultura, onde os sujeitos se situam agora, onde

todos nos, independentemente de nossa vontade, nos situamos.

Ciberespaco como meio comunicacional, originado da
interconexdo mundial de computadores; ndo apenas como
meio fisico da comunicacao digital, mas também o conjunto
infinito de informacdes que abriga e as pessoas que utilizam
e alimentam este universo. (LEVY, 1997, p. 17).

No ciberespago, se desenvolvem as nossas atitudes, técnicas (materiais e intelectuais),
praticas, modos de pensamento e valores que evoluem e se transformam juntamente com o
crescimento do ciberespaco. E o que Lévy define por Cibercultura: cultura social construida,
tecida pelas novas relagdes com o saber, virtualizado e desmaterializado; pela interacéo,

socializag&o e comunicacgdo promovida pelo Ciberespaco.

Uma nova expressdo cultural, universal sem totalidade,
construida por meio da interconexdo de mensagens entre si,
pela interacdo de quaisquer pontos do espago fisico, social e
informacional e por meio da vinculagdo com as comunidades
virtuais, que favorece a sua capacidade de renovacédo
permanente. (LEVY, 1997, p. 17)

Assumir um trabalho de educacdo com seres humanos, jovens e adultos, é aceitar o
desafio e 0 compromisso com praticas em que o professor possa problematizar, juntamente com
esses educandos os contetdos que 0s mediatizam; pensando nesses sujeitos como pessoas que, ao
longo da sua vida, foram excluidos do processo escolar formal. Dar sentido a EJA é
comprometer-se com esses sujeitos, levando em consideracdo o contexto das diferencgas que os
constituem. Estes sujeitos da EJA, no ambiente escolar, convivem no mesmo espacgo, tem acessos
as mesmas aulas, mas aprendem em ritmos distintos e com caracteristicas singulares. Pensar no
ciberespago para o desenvolvimento cognitivo, social, politico e afetivo dos sujeitos da EJA, vai
além da inclusdo digital, por propiciar aprendizagens emancipatdrias e ressignificar as

aprendizagens que se consolidam no mesmo espaco, mas com tempo e caracteristicas singulares.

A Cibercultura corresponde a0 momento em que a nossa
sociedade, pela globalizacdo econdmica, pelo crescimento
das redes de comunicacéo e transportes, tende a formar uma
Unica comunidade mundial. Esta comunidade através das
sinergias, interacbes e modos de cooperacdo flexiveis e
transversais, potencializadas pela utilizacdo do ciberespaco,
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promove o crescimento de sua inteligéncia coletiva. (LEVY,
1997, p. 25)

Dessa forma, o ensino pode propiciar o desenvolvimento mental a medida que os
conteddos socialmente elaborados do conhecimento humano e as estratégias cognitivas para sua
internalizacdo sdo empreendidos nas interacBes sociais, educativas e tecnoldgicas. Tanto
Vygotsky como Lévy trazem o valor dos ambientes interativos para a evolucdo dos sujeitos. A
sala de aula conectada com as informagdes que circulam no ciberespaco, podera promover
oportunidades de conexdo de ideias que oportunizam aos sujeitos da EJA condicGes de

aprimoramentos e evolugdes em termo de cidadania.

Convém dizer que, devido a sua morte prematura, Vygotsky ndo estudou,
sistematicamente, o desenvolvimento mental de pessoas adultas. Entretanto, a tentativa de
estabelecer relagdes com algumas premissas desenvolvidas pela psicologia histérico-cultural
(2005, 2006, 2008) possibilita refletir sobre os aspectos do desenvolvimento mental de adultos
em processo de escolarizacdo. Uma de suas premissas diz que as atividades cognitivas possuem
uma natureza socio-histérica e que a estrutura da atividade mental muda ao longo do

desenvolvimento humano, pois, de acordo com Luria (1990, p. 24),

O mundo de objetos particulares e de significados de
palavras que os homens recebem das geracGes anteriores
organiza ndo apenas a percepcdo e a memoria (assegurando
assim a assimilacdo de experiéncias comuns a toda a
humanidade), mas estabelece também algumas condicdes
importantes para o desenvolvimento posterior e mais
complexo da consciéncia.

Desse modo, aprendendo a utilizar os instrumentos de seu grupo cultural e os sistemas
linguisticos, jovens e adultos podem desenvolver novas formas de atividade, transformando os

objetos em signos culturais e tornando-se seres de direitos e deveres (FREIRE, 2008).

Como lembra Vygotsky (2008), a cultura mediada pela linguagem possibilita a
transformacdo do homem de ser bioldgico em ser social, substituindo suas fungdes inatas e
propiciando-lhe a utilizacdo de instrumentos e signos culturais para além dos limites da natureza.
Dessa forma, a capacidade de ensinar e aprender constitui um atributo fundamental dos seres
humanos. Assim sendo, a educacdo é capaz de desenvolver as potencialidades do sujeito e de

constituir-se como expressao historica e crescimento da cultura humana (MOLL, 1996).
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A ideia de construir praticas em EJA conectadas ao contexto multiletrado das sociedades
contemporaneas, se constitui em uma instituicdo cultural que possui atividades, modos e atitudes
especificas de ser e de pertencer as culturas de mundo e escolar. Situada hoje numa sociedade
tecnoldgica, a escola configura-se como um espa¢o onde ocorrem diversas praticas culturais e se
edificam as relagcBes entre 0s processos cognitivos e 0s instrumentos semidticos criados pelos

seres humanos.

Compreendemos que um dos fenbmenos mais marcantes do final do século XX e inicio
do século XXI é a convergéncia das midias TIC. E fato que mdltiplos setores da vida em
sociedade sé&o articulados e mediados pelas TIC, o que concretiza fortes reflexdes sobre um
espaco compreendido como “Ciberespaco”. O ciberespago ¢ o ambiente criado de forma virtual
através do uso dos meios de comunicacdo impulsionados pela internet. O termo ciberespaco
surgiu com o autor da ficcdo cientifica William Gibson, em 1984, no livro “Neuromancer”, em
1984 para designar um ambiente artificial onde trafegam dados e relagdes sociais de forma

indiscriminada.

Neste estudo, adotamos a concepcao de ciberespaco apresentada por Pierre Levy (1999),
que nos traz o entendimento de ciberespaco como comunicacdo formada pela interconex&o
mundial dos Computadores e das suas memorias, utilizando em nossa pesquisa uma reflexdo
sobre o espaco virtual como trocas e interacbes de culturas em movimentos. Levy (1999, p.17)

assevera que, o ciberespaco é:

O novo meio de comunicacdo que surge da interconexdo
mundial de computadores. A partir disso, seria possivel
identificar a Internet como sendo esse novo meio levando a
concluséo de que s&o as mesmas coisas. Contudo existe uma
diferenca fundamental a ser considerada. "As grandes TIC
surgiram, entdo, como a infraestrutura do ciberespago, novo
espaco de comunicagdo, de sociabilidade, de organizacdo e
de transacdo, mas também novo mercado de informacédo e do
conhecimento." (Lévy, 1999, p. 32). Assim, a Internet pode
ser vista como parte dessas TIC, ou como a infraestrutura de
comunicacdo que sustenta o ciberespaco, sobre as quais se
montam diversos ambiente, como a Web, os foruns, os chats
e o correio eletrénico para ficar apenas com o0s exemplos
mais comuns e disseminados. Em suma, o ciberespago € o
ambiente e a Internet uma das infraestruturas.
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O ciberespago configura-se como um local de interagdo social, um lugar que pode
permitir as pessoas da EJA o exercicio de humanidades conforme as media¢fes pedagdgicas
direcionadas nos espacos e tempos da sala de aula. Posteriormente no desenvolvimento deste
estudo cientifico discutiremos ciberespaco com mais profundidade para dar sentido ao nosso
compromisso de apresentar ao leitor uma discussao sobre tecnologias educacionais para aprender

e potencializar cidadanias.

Nas préaticas de EJA conectadas aos novos dispositivos e possibilidades hipermiditicas,
cuja inspiracdo estd na pedagogia dos Multiletramentos, os jovens e adultos pouco ou néo
escolarizados - oriundos, portanto, de uma cultura ndo escolar -, ao ingressarem na escola, teréo
que se integrar e interagir com os modos de funcionamento particulares da instituicdo. Entretanto,
0 aprendizado dos sujeitos inicia-se muito antes de frequentarem a escola, uma vez que eles
aprendem a lidar com as situagOes, as necessidades e as exigéncias cotidianas da sociedade
contemporanea. Portanto, quando comegam a estudar, ja tiveram experiéncia com tecnologias

cotidianas em seus espacos e tempos sociais.

Ressaltamos entdo, que ao ingressarem na escola, jovens e adultos que ja adquiriram um
aprendizado informal terdo acesso ao aprendizado escolar que esta direcionado para a
apropriacdo significativa de fundamentos do conhecimento cientifico de modo sistematizado.
Assim, o aprendizado produzira algo novo no desenvolvimento mental dos sujeitos. E para se
compreender essa relacao entre a capacidade de aprendizagem e o processo de desenvolvimento,
de acordo com Vygotsky (2008), ndo se pode ater apenas as etapas de desenvolvimento.
Corroboramos a premissa vygotskiana, pois, do contrario, como explicar as aprendizagens e o

desenvolvimento que se realizam ao longo da vida?

O aprendizado, assim, quando bem organizado, é capaz de desencadear varios processos
internos de desenvolvimento que s6 podem ser operados quando a pessoa interage com outros ou
em colaboracdo com seus pares. Ao serem internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisicdes do desenvolvimento do sujeito, as quais, por sua vez, passam a ser autbnomas.
Vygotsky (2008, p. 103), entdo, conclui: “O aprendizado € um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungBes psicoldgicas culturalmente organizadas e

especificamente humanas”
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Uma vez que os processos de desenvolvimento ndo coincidem com o0s processos de
aprendizagem, que um se converte no outro e que os dois ndo séo realizados na mesma medida e
paralelamente, pode-se afirmar que existem relacbes dindmicas e complexas no curso dos

processos de desenvolvimento e de aprendizado de jovens e adultos.

O aprendizado dos sujeitos da EJA numa perspectiva de transicdo de consciéncias
constitui um imperativo das praticas pedagdgicas norteadora de uma educacédo inclusiva. Sendo
assim, é desafiador o processo de formacdo dos sujeitos docentes no que concerne a atender as
expectativas de um mundo em plena sintonia com as informacGes e comunicacfes provenientes
das tecnologias. Na sessd@o vindoura trataremos da formacéo docente em EJA na perspectiva dos

multiletramentos.
2.3 Formacao docente em EJA, na perspectiva dos multiletramentos

A formacdo docente tem sido ponto de debates e discussfes em um vasto espaco de
pesquisas no Brasil. Enquanto docente de uma das Universidades mais atuantes em formagéo de
educadores no Estado da Bahia, abraco o desafio de contribuir com o amplo debate provocativo
sobre ser professor na Educacdo de Jovens e adultos em atuais contextos de uso de Tecnologias

Digitais, no exercicio de viver em um mundo conectado e globalizado.

O empenho de ressignificar o uso social das TIC no universo da pratica pedagdgica
docente é forca propulsora desse empreendimento cientifico, considerando as velozes
transformacoes sociais, politicas, econdémicas e tecnoldgicas advindas do mundo contemporaneo.
E nessa ocasifo que observo, com lentes atentas de um compromisso de pesquisa, as premissas
sobre o valor da agdo docente e transformadora no campo da EJA, para propor uma reflexdo
sobre o processo de formacdo docente na perspectiva de potencializar a pratica pedagdgica e,
consequentemente, as aprendizagens cidadas e politicas no campo da Educacdo de humanos

jovens, adultos e idosos.

Exercer uma postura dialégica com metodologias criticas e atualizadas buscando a
pesquisa como fonte de enriquecimento para acfes didaticas na EJA corresponde a um dos
caminhos mais importantes a ser trilhado no processo de exercicio docente. Trilhar os caminhos

da Licenciatura ¢ apenas “uma das etapas do longo processo de capacitagdo que ndo pode ser
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interrompido uma vez que a producgdo de praticas educativas eficazes s6 surge de uma reflexdo de
experiéncia pessoal partilhada na escola[...]” (NOVOA, 2001, p. 74).

Novoa (2001) nos convida a pensar sobre o valor dos arcaboucos tedricos da formacéo
inicial, provocando um pensar profundo sobre os saberes da vida e seus valores no exercicio
docente, contribuindo com o debate sobre formagéo docente e suas responsabilidades para com a
educacdo. Embora tenha havido uma verdadeira revolugdo nesse campo, nos ultimos vinte anos, a
formacdo ainda deixa muito a desejar. Existe uma certa incapacidade para colocar em pratica
concepcdes e modelos inovadores. As instituicbes ficam fechadas em si mesmas, ora por um

academicismo excessivo, ora por um empirismo tradicional. Ambos os desvios séo criticaveis.

O equilibrio entre inovacdo e tradicdo é dificil. A mudanca
na maneira de ensinar tem de ser feita com consisténcia e
baseada em praticas de varias geracdes. Digo que nesta area
nada se inventa, tudo se recria. O resgate das experiéncias
pessoais e coletivas é a Unica forma de evitar a tentacdo das
modas pedagdgicas. Ao mesmo tempo, é preciso combater a
mera reproducdo de praticas de ensino, sem espirito critico
ou esforco de mudanca. E preciso estar aberto as novidades e
procurar diferentes métodos de trabalho, mas sempre
partindo de uma anélise individual e coletiva das praticas.
(NOVOA, 2001, p.74)

O aprender inovador em EJA é fundamental para o exercicio da préatica docente cidada.
Ele deve se concentrar em dois pilares: a propria pessoa do professor, como agente, e a escola,
como lugar de crescimento profissional permanente. A formacdo é um ciclo que abrange a
experiéncia do docente como aluno (educagdo de base), como aluno-mestre (graduagao), como
estagiario (praticas de supervisdo), como iniciante (nos primeiros anos da profissdo) e como
titular (formacdo continuada). Esses momentos sé serdo formadores se forem objeto de um

esforco de reflexdo permanente.

Para Novoa (2001) no processo de formacdo docente “ha dois polos essenciais: 0
professor como agente e a escola como organiza¢do”. No campo da EJA concebemos o docente
como um SER de alto impacto politico no processo de desenvolvimento e emancipacao social de
seus alunos e alunas; e, nessa perspectiva, concordamos com Noévoa (2001, p. 76): “[...] mais
importante do quer formar é formar-se”. Logo, todo conhecimento em EJA ¢é autoconhecimento e
toda formagé&o é autoformacdo. O desafio € muito profundo; ensinar, na perspectiva da cidadania

e emancipagéo social, inclui 0 humano e sdo inacabaveis as singularidades e os afetos.
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E nessa seara, que destacamos os Multiletramentos como tema norteador de processos de
formagdo de professores atuantes no campo da EJA uma vez que, ressaltamos, ha a urgéncia de
formar leitores de diferentes textos/ midias considerando a influéncia que a convergéncia entre as

maultiplas linguagens imprime ao processo de producao de sentidos. Para Rojo (2012, p. 15):

Os Multiletramentos tém despontado como dimensdo urgente
a ser contemplada sistematicamente pela escola, visto que a
hibridizacdo das linguagens e sua veiculacdo em variados
formatos e midias destacam outras estratégias de leitura que
permitam ao leitor a produgéo de sentidos.

E a escola de EJA, diante de tantas modificacfes pelas quais passa 0 mundo, as pessoas,
as multiplas relacdes existenciais nessa atmosfera tecnoldgica que estamos inseridos? NoOvoa
(2001, 2012, p. 69) nos provoca a pensar sobre o papel da escola diante dos desafios inerentes a
sociedade contemporanea:

Ela precisa mudar institucionalmente. O desenvolvimento
pessoal e profissional depende muito do contexto em que
exercemos nossa atividade. Todo professor deve ver a escola
ndo somente como o lugar onde ele ensina, mas onde aprende.
A atualizacdo e a producdo de novas praticas de ensino sé
surgem de uma reflexdo partilnada entre os colegas. Essa
reflex&o tem lugar na escola e nasce do esforgo de encontrar
respostas para problemas educativos. Tudo isso sem cair em
meras afirmagdes retéricas. Nada vai acontecer se as
condi¢bes materiais, salariais e de infra-estrutura néo
estiverem devidamente asseguradas. O debate sobre a
formacdo € indissocidvel das politicas de melhoria das
escolas e de definicdo de uma carreira docente digna e
prestigiada.

Os governos precisam criar as condi¢des basicas, com infraestrutura e incentivos a
carreira. O professor, no entanto, torna-se também responsavel por sua formagdo. N&o acredito
nos grandes planos das estruturas oficiais. Esse &€ um processo pessoal incompativel com planos
gerais centralizadores. E no espaco concreto de cada escola, em torno de problemas pedagdgicos
ou educativos reais, que se desenvolve a verdadeira formacdo. Universidades e especialistas
externos sdo importantes no plano tedrico e metodoldgico. Mas todo esse conhecimento sé tera
eficacia se o professor conseguir inseri-lo em sua dindmica pessoal e articula-lo com seu processo
de desenvolvimento. N&o quero tirar a responsabilidade do governo, mas sua intervencao deve se

resumir a garantir meios e condigdes.
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Uma politica de formacdo docente na perspectiva dos Multiletramentos merece ter um
espaco de discussdo e implementacdo nesse Brasil de agora. Existem estudos em processo de
desenvolvimento no campo dos multiletramentos no Brasil, aqui na Bahia, e entendemos que
novas praticas de ensino s6 nascem com a recusa ao individualismo. Historicamente, os docentes
desenvolveram identidades isoladas. Falta uma dimensdo de grupo que rejeite o corporativismo e
afirme a existéncia de um coletivo profissional. Referimo-nos a participacdo nos planos de
regulacao do trabalho escolar, de pesquisa, de avaliacdo conjunta e de formacéo continuada, para
permitir a partilha de tarefas e de responsabilidades. Os trabalhos em colaboratividade sao
fundamentais para estimular o debate e a reflexdo. E preciso, ainda, participar de movimentos
pedagogicos que retinam profissionais de origens diversas em torno de um mesmo programa de

renovacdo do ensino.

O esforco de pensar a formacgédo docente em EJA, na perspectiva dos multiletramentos,
implica a existéncia de espacgos de partilha, aléem das fronteiras escolares. Para Novoa (2012, p.
75):

Trata-se da participagdo em movimentos pedagdgicos, da
presenca em dindmicas mais amplas de reflexdo e da
intervencdo no sistema de ensino. No passado, esses

movimentos tiveram um papel insubstituivel na afirmacao
social da classe. Hoje, séo decisivos para a renovacao.

O conceito de Multiletramentos e suas especificidades serdo discutidos em outros espacos
dessa producdo, mas € valido destacar aqui que este ganhou destaque com a realizacdo de um
evento na cidade de Nova Londres nos Estados Unidos em 1996, momento em que um grupo
interdisciplinar de pesquisadores * de diferentes paises (Estados Unidos, Austrdlia e Gra-
Bretanha), denominados de “The New London Group” (NLG), ou Grupo de Nova Londres (GNL)
reivindicou a criagdo de uma pedagogia para os Multiletramentos. As abordagens distintas,
epistemologicamente, dos pesquisadores participantes do evento contribuiram sobremaneira para
a propagacdo da tematica dos Multiletramentos, assunto que abordaremos com mais propriedade
no decorrer da discussdo. Contando com pesquisadores de diferentes paises o evento possibilitou

a discussdo em torno dos processos de ensino e aprendizagem em contextos multilingues;

* Allan Luke, William Cope, Carmen Luke, Courtney Cazden, Charles Eliot, Gunther Kress, Jim Gee,
Martin Nakata, Mary Kalantzis, Norman Fairclough e Sarah Michaels
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diversidade e curriculo; lingua e significacdo social; cidadania e educacdo; letramento critico e

letramento visual; cultura e linguagem; cognicao e letramentos entre outros subtemas.

Iniciava-se entdo, com o Grupo de Nova Londres uma
multipla trajetoria de pesquisa no campo dos Novos Estudos
do Letramento. As preocupacfes do grupo incluiram os
multiletramentos em relacdo ao discurso, cultura e poder bem
como a questdo da hibridizacdo dos diferentes modos de
linguagem, o termo dos multiletramentos tem se
popularizado nas pesquisas educacionais, Visto que,
contempla a especificidade da leitura em tempos de
Cibercultura. (ROJO, 2012, p. 15)

Falamos, pois, em multimodalidade, que segundo Rojo (2006, p. 133) esta presente em
toda e qualquer atividade mediada por linguagem ja que “[...] quando falamos ou escrevemos um
texto, estamos usando no minimo dois modos de representacdo: palavras e gestos, palavras e
entoacOes, palavras e imagens, palavras e tipogréaficas, palavras e sorrisos palavras e animagdes
etc”’. O texto ¢ um universo bastante rico de sentidos, significados e sentimentos capaz de
aprimorar as relacbes entre professores e alunos da EJA no processo de constru¢do do

conhecimento multimodal.

Conforme destacam Moran (2005), Baladeli e Ferreira (2012), a questdo gque emana
dessas mudancas socioculturais desencadeadas pelos avangos tecnoldgicos e o papel das midias
como difusoras de informagdo e sociabilidade é que se a geracdo internet - publico que
encontramos nas salas de aula, atualmente, ja esta imersa nesses usos da linguagem, entdo, por

gue ndo a inserir na pratica pedagdgica, a fim de formar leitores criticos?

A escola precisa observar 0 que esta acontecendo nos meios
de comunicagdo e mostrar isso na sala de aula discutindo
tudo com os alunos, ajudando-os a que percebam os aspectos
positivos e negativos das abordagens sobre cada assunto.
Fazer (re) leituras de alguns programas em cada area do
conhecimento, partindo da visdo que os alunos tém e ajuda-
los a avancar de forma suave, sem imposicdes nem
maniqueismos (bem x mal) (MORAN, 2005, p. 98).

A formacdo é algo que pertence ao proprio sujeito e se inscreve num processo de ser
(nossas vidas e experiéncias, nosso passado, etc.) e num processo de ir sendo (nossos projetos,
nossa ideia de futuro). Paulo Freire explica-nos que ela nunca se da por mera acumulagéo. E uma

conquista feita com muitas ajudas: dos mestres, dos livros, das aulas, das tecnologias da
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informagdo e comunicacdo. Mas depende sempre de um trabalho pessoal. Ninguém forma

ninguém. Cada um forma-se a si proprio.

E urgente estimular a producdo docente com as TIC e divulga-la fazendo-a circular em
amplos ambientes de interacBes, s6 a publicacdo revela o prestigio social da profissdo e a
formalizagdo de um saber profissional docente. Se 0 compromisso € renovar a profissdo e as
estratégias de formacdo temos de dar visibilidade as praticas, incentivando a importancia de
pesquisas no campo da EJA e das TIC bem como as discussdes constantes sobre as producoes

emergentes pelos sujeitos da EJA.

Para Ndvoa (1992), ser professor no século XXI é reinventar um sentido para a escola,
tanto do ponto de vista ético quanto cultural, o que reforca a pertinéncia da formacédo continuada
dos sujeitos envolvidos. A EJA para atender os compromissos de cidadania precisa de politicas
de formacdo docente comprometidas com os desafios que o mundo multiletrado constantemente

nos oferece.

Nos diferentes momentos em que estudamos os processos de formagdo continuada de
professores na EJA, percebemos o vigor das discussfes que contemplam o0s principios de
diversidade, dialogo e autonomia, perpassados pela dimensdo do direito a uma educacdo de
qualidade destinada as camadas populares; e as Tecnologias Digitais estdo para essas camadas,
sim! Ndo é exclusividade do opressor perverso de uma histéria marcada por desigualdades. As
Tecnologias Digitais estdo provocando a inclusdo social, incomodando, pois, as midias estdo para
todos e podem e devem ser excelentes meios de promocdo da educacdo emancipatéria, rompendo

com as persistentes exclusdes no campo da educacao popular.

Os professores sdo agentes de formacdo, onde possam efetivamente se reunir com seus
pares para estudar, trocar experiéncias, questionar o proposto, discutir e reinventar a formagdo na

perspectiva atual dos multiletramentos.

O desenvolvimento de propostas curriculares alternativas tem mais chance de
aprofundamento das questdes especificas que perpassam a EJA, quando articuladas nas
perspectivas intercultural e interdisciplinar, nas quais as propostas pedagdgicas incorporem nao

apenas 0s conteudos especificos dos diferentes grupos culturais das escolas, mas ainda procurem
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desvelar os processos de ensino-aprendizagem ndo formais pelos quais esses saberes foram

constituidos.

Tal tarefa se configura como extremamente desafiadora para os professores. As
motivacdes encontradas no percurso de suas experiéncias profissionais esbarram nas dificuldades
para reconhecerem o0s saberes ndo escolares dos educandos e conseguirem dialogar com eles para
a efetivacdo de uma proposta curricular significativa e de qualidade (MOREIRA; CANDAU,
2008), que contemple as especificidades do processo de ensino e aprendizagem dos adultos e leve

em consideracdo os saberes construidos nas praticas sociais.

Os saberes constituidos nas praticas sociais de multiletramentos sdo extremamente
complexos e de dificil apreensdo, sobretudo para os professores, no que concerne ao uso destes,
em suas mediagOes didaticas com turmas de EJA. Desse modo, uma formagdo atenta ao uso
metodolégico das linguagens tecnoldgicas em salas de EJA podera contribuir para os avangos em

termos de aprendizagem e emancipacao social.

A formacdo docente atenta a realidade de uma sociedade conectada aos multiletramentos
compromete-se com a autonomia do educador e com isso € relevante destacar que: “O trabalho de
construcdo de autonomia € o trabalho do professor com os alunos, e ndo do professor consigo
mesmo” (FREIRE, 1997, p. 71), em um processo de tomada de decisdo ¢ de humanizag¢dao que
vamos construindo historicamente. Concordamos com Freire que “o respeito a autonomia, a
dignidade e a identidade € um imperativo ético, e ndo um favor que podemos ou ndo conceder
uns aos outros” (FREIRE, 1997, p. 66). Nessa abordagem, a educacdo possibilita, a cada

individuo desenvolver a capacidade de conduzir o seu préprio processo formativo.

Entendemos que a construcdo da autonomia se processa na tenséo entre fatores internos e
externos, na medida em que os sujeitos vao explicitando seus interesses e necessidades, criando
confianga em si proprios, como sujeitos historicos, sendo capazes de assumir o pleno uso de suas
potencialidades fisicas, intelectuais, morais e tecnologicas para conduzir a continuidade de sua
propria formacdo, substituindo, assim, a dependéncia por a¢bes autbnomas, criticas, em que
“mulheres ¢ homens, seres histdrico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de
intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso nos fizemos seres éeticos”. (FREIRE,
1997. p. 36)
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2.4 A Pedagogia dos multiletramentos na EJA

Por que abordar a diversidade cultural e a diversidade de linguagens em salas de aula
constituidas por sujeitos jovens e adultos? A inquietude que emerge a partir da questdo citada,
surge dos resultados obtidos mediante experiéncias de ensino, pesquisa e extensao, enquanto
docente na Universidade do Estado da Bahia do componente de educagdo de Jovens e Adultos.
Essa experiéncia vem sinalizando a importancia de redimensionar a pratica pedagogica na EJA

no sentido de estimular sensibilidades ao plurilinguismo presentes nos sujeitos.

Por que se insiste tanto no conteddo ja pronto, direcionado, ausente e distante das
pluralidades culturais que emergem nos cenarios de vivéncias dos sujeitos em contextos da EJA?
Os curriculos voltados para uma formacdo de médo de obra ainda inspirados em culturas de
aprisionamentos do seculo XIX insistem em determinar os rumos dos planejamentos didaticos e
ganham forca com os livros didaticos tomados como referéncia Unica para a corporificacdo das

praticas pedagogicas.

Vivemos tempos de multiplas informac6es de uma sociedade caracterizada pela forca que
a comunicacdo tecnoldgica exerce sobre os sujeitos. As palavras de ordem sdo teclar, postar,
curtir, reagir... Os sujeitos estdo “adaptados” a essa ordem de inclusdo mediante a velocidade que
aplicativos oferecem no contexto da comunicacgdo através dos smartphones? E a escola voltada
para sujeitos da EJA, como cotidianamente interagem com os multimeios de comunicacao? Ela
vem procurando se apropriar desse patrimonio informativo que as Tecnologias Digitais
oferecem? Para Canclini (2009, p. 23):

Essa apropriagdo multipla de patrimoénios culturais abre
possibilidades originais de experimentacao e de comunicagédo
com usos democratizadores... nesta perspectiva trata-se de
descolecionar os “monumentos patrimoniais escolar, pela
introducdo de novos e outros géneros de discurso, de outras
midias, tecnologias, linguas, variedades linguagens.

O momento contemporaneo sinaliza para uma necessidade de didlogo com um mundo
rodeado de informacgdes, os sujeitos estdo cada vez mais criativos. Hoje, ¢ muito “simples” se
fazer um video, gravar um audio, com um simples click; o sujeito registra informacao,

movimento, ideias culturas. Como dialogar com esses saberes multimodais na EJA?
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Para Lemke (2010, p. 37), torna-se necessario, antes de mais nada, um largo processo de
reflexdo sobre texto, midia e Multiletramentos, alertando que:

O texto pode ou ndo formar a espinha organizadora de um
trabalho multimidiatico. O que realmente precisamos ensinar,
e compreender antes de poder ensinar, € como varios
letramentos e tradigdes culturais combinam  essas
modalidades semidticas diferentes para construir significados
que sdo mais do que a soma do que cada parte poderia
significar separadamente, tenho chamado isto de “significado
multiplicador”. As opg¢des de significados de cada midia
multiplicam-se entre si em uma explosdo combinatéria; em
multimidia, as possibilidades de significagdo ndo s&o
meramente aditivas.

Estdo os docentes preparados para articular diferentes modalidades de linguagem nos
processos de interacdo linguistica, além do texto escrito? A imagem (estatica ou em movimento)
tem sido um recurso articulador de leituras criticas na sala de aula de EJA? A fala, a musica, 0s
produtos da cultura do sisal, as falas dos vaqueiros suas histdrias e aventuras que fazem Serrinha
ser reconhecida internacionalmente como a capital da Vaquejada... estdo as salas de aula da
Educacdo de Jovens e adultos conectadas com as TIC? Os livros didaticos utilizados fomentam a
pesquisa e a descoberta proporcionadas pelos Multiletramentos? Segundo Rojo (2012, p. 37): “O
Desenvolvimento de linguagens hibridas envolve, desafios para os leitores e para os agentes que

trabalham com a lingua escrita, entre eles, a escola e os professores. ”

Estando o docente “adaptado” a cumprir o que abordam os materiais da EJA, que j& vém
prontos, facilitados, a pratica com os Multiletramentos se configura com um desafio a ser
enfrentado, visto que tais acGes pedem um professor curioso, atualizado e descontente com o ja

estabelecido, ha séculos, na préatica educativa com jovens e adultos.

A duavida em relacdo ao que se ensina pode ajudar no redimensionamento das praticas na
EJA; duvidar no sentido de acreditar no potencial do aluno. Ou seria mais facil acreditar que o
jovem de periferia, que o adulto cansado do trabalho arduo ou o idoso em fim de existéncia nao
aprendem a utilizar um smartphone e seus fascinante aplicativos, nem interpretar dignamente

uma obra cinematografica? Acreditamos que nao!

Os Multiletramentos na EJA podem redimensionar as acOes cotidianas estimulando os

sujeitos a construirem amplas descobertas que fortalecem a autoestima e, com isso,
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aprendizagens multiplas podem se desencadear fazendo a diferenga na vida desses sujeitos.

Segundo Lemke (2010, p. 31):

A proxima geragdo de ambientes de aprendizagem interativos
adiciona [aos hipertextos] imagens visuais e sons e videos,
além de animagdo, o que se torna muito pratico quando a
velocidade e a capacidade de armazenamento podem
acomodar estes significados densos de informagao topoldgica.
[...]. Estas midias mais topoldgicas ndo podem ser indexadas
e referenciadas por seu contelido interno (o que a figura
mostra, por exemplo). Devem sim ser tratadas como 'objetos’
inteiros. Mesmo assim, como objetos podem se tornar nos
para hipertextos e, entdo, a hipermidia nasce (ver LANDOW
e DELANY, 1991; BOLTER, 1998). A importancia dos
letramentos multimidiaticos correspondentes ja foi discutida,
mas ainda € importante notar que ndo € apenas o uso da
hipermidia que as novas tecnologias tornam mais facil, mas a
sua autoria. Hoje, qualquer um edita um &udio ou um video
em casa, produz animagbes de boa qualidade, constroi
objetos e ambientes tridimensionais, combinados com textos
e imagens paradas, adiciona musica e voz e produz trabalhos
muito além do que qualquer editora ou estudio de cinema
poderia fazer até alguns anos atrés.

Trata-se de um desafio tecido por complexidades, visto que ndo é so saber utilizar, € uma

questdo de criar, e n6s simpatizamos com tamanha ousadia, porque entendemos a educagdo como

formadora de sujeitos aprendentes, ao longo de toda a sua existéncia. Tendo em vista tal desafio,

a escola precisa levar em conta 0 momento atual de organizacgéo social, econémica e cultural em

que vivemos para a efetiva formacdo de sujeitos participes e atuantes na complexa teia social

contemporanea. O trabalho didatico em EJA ndo pode deixar de lado a diversidade cultural,

linguistica e representacional que caracterizam o mundo globalizado em que estamos inseridos.

Para New London Group (1996, p. 4, tradugdo nossa).

A multiplicidade das formas de expressdo e de comunicacéo,
ressaltada através das variadas midias e tecnologias que vem
surgindo, requer a abordagem da diversidade, na escola com
vista a preparacdo dos individuos para a participagcdo nesse
contexto vigente. E preciso proporcionar aos alunos praticas
sociais de leitura e escrita contemporaneas, nas quais se
destaca a diversidade de linguagens e expressdo em
diferentes meios®. (Tradug&o nossa)

® The multiplicity of forms of expression and communication, emphasized through the various media and
technologies that are emerging, requires the approach of diversity in the school to prepare individuals for
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O desafio de redimensionar a préatica tendo em vista a multiplicidade e a diversidade
cultural e linguistica deve ser assumido por todas as modalidades de ensino, incluindo a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) que, em muitos locais, ja sinaliza a coragem de se trabalhar
didaticamente, nesse sentido. Considerando a EJA como uma politica afirmativa de direitos, que
visa a atender eficientemente seu publico diferenciado, percebemos a necessidade de esforgos de
seus agentes, em geral, para a concretizacdo de praticas pedagdgicas contextualizadas, que se
relacionem com as diversas trajetorias de seus alunos, com a realidade sociocultural em que
vivem e com suas demandas particulares. Tal evidéncia caracteriza a EJA como uma das
modalidades de ensino que parte, de fato, da multiplicidade cotidiana para o trabalho em sala de

aula.

A realidade vivenciada pelos sujeitos da EJA possui diversos elementos e questdes que
precisam ser contempladas no trabalho pedagdgico para uma melhor formacdo de estudantes
preparados para a atuacdo cidadd e para praticas reais de leitura e de escrita emergentes na
sociedade da comunicacdo e informacdo. Dentre esses elementos, tem ganhado destaque a

utilizacdo dos multimeios em sala de aula.

Sdo varios os discursos e trabalhos tedricos publicados no campo das TIC associados a
tematica da pedagogia dos multiletramentos como: Assman (2000), Barbosa (2013), Bonilla
(2005), Lévy (1999), Kenski (2007), Castells (1999), dentre outros, que buscam debater sobre o
uso das TIC contemporaneas, entre elas as Tecnologias Digitais, como dispositivos para 0
processo de ensino e aprendizagem dos alunos e sobre o carater revolucionario dessas
tecnologias que permitirdo esses o contato com a pluralidade de formas de expresséo e sua

atuacao critica em relacdo a ordem vigente.

As TIC nos possibilitam um conjunto amplo de possibilidades, pela disponibilizacdo de
dispositivos que oferecem, para edificacdo de praticas pedagogicas, cada vez mais implicadas
com o desenvolvimento de habilidades e competéncias leitoras, no que tange aos usoOS

socioculturais dos multiplos géneros textuais.

Acreditamos que a pedagogia dos multiletramentos em sala de aula configura-se como um

exercicio valioso para o tratamento da diversidade constitutiva da realidade em que vivemos e

participation in this current context. It is necessary to provide the students with social practices of contemporary
reading and writing, in which the diversity of languages and expression in different media stands out.
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para o trabalho com varios letramentos de forma critica e ativa. As TIC e sua abordagem na

escola podem servir a essa concep¢do contextualizada de ensino que j& esta presente na EJA.

O contexto de crise em que vivemos € marcado pela multiplicidade de valores;
precisamos de seres humanos que consigam dialogar com a existéncia de tantas redes de
comunicacgdo e entender que a multiplicidade de informac6es ndo é um universo sé para a crianca
e um grupo social favorecido e sim para todos 0s sujeitos que fazem parte de uma tessitura social

diversificada.

As diversidades linguistica e cultural sempre fizeram parte da nossa natureza social. No
entanto, a globalizacdo ressaltou essas diferencas locais e globais, explicitando-as e conectando-
as através das variadas tecnologias midiaticas que vém surgindo. “A organizacdo econdmica e
social advinda dessa nova ordem trouxe mudancas significativas em varios campos, como o do
trabalho, o privado e o publico” (GNL, 1996, p. 6).

A escola de EJA, enquanto instituicdo intrincada a complexa rede social, econdmica,
politica e cultural ndo foge a essas mudancgas. Seu papel formador para o exercicio da cidadania e
para a participacdo social exige que essas modificacdes sejam abordadas para a efetiva
preparacdo de individuos atuantes em seu meio social. A nova ordem vigente requer a formacao

de sujeitos aptos para lidarem com a diversidade constitutiva do nosso cotidiano.

Tendo em vista as complexidades das mudancas o GNL (1996) prop6e a Pedagogia dos
Multiletramentos. De acordo com o grupo, as modificacGes da nossa estrutura social, econdmica
e politica e a necessidade de abordagem da multiplicidade constitutiva do novo sistema tem como
resultado a alteracdo do significado da pedagogia de letramento. Diante disso, é preciso preparar
os alunos para as complexas praticas de leitura e escrita que se processam em diferentes
linguagens, em diferentes meios, que séo proporcionadas pelas TIC e pelas novas formas de

representacdo de mundo constituidas nas arenas das sociedades contemporaneas.

Na Pedagogia dos Multiletramentos, as diferencas de componentes da nossa realidade séo
reconhecidas e trabalhadas de modo que elas se complementem, possibilitando aos individuos a
expansdo de suas possibilidades de acesso aos bens simbolicos e materiais. Educadores e alunos
fazem parte desse processo como sujeitos atuantes, produtores de significado e de mudancas

sociais.
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Desde o século XIX, a Educacdo de Jovens e Adultos foi vista como uma modalidade de
ensino voltada para suprir os tempos escolares perdidos por jovens adultos que deixaram 0s
estudos na época considerada “apropriada” para a educagdo formal, assumindo um carater

compensatério. Arroyo (2007, p.33) afirma que:

No0sso hovo contexto exige e propicia uma reconfiguracao da
EJA. Nessa nova concepcdo, a EJA abandona a orientacdo
supletiva e se volta para a garantia do direito a educacdo em
um tempo de vida especifico dos jovens e adultos. Para tanto,
sdo reconhecidas as trajetérias humanas e escolares de seu
publico, marcadas todas elas pela exclusdo e pela diversidade.

No sentido contemporéaneo, podemos tecer reflexdes sobre os sujeitos que constituem a
EJA como dotados de cultura, saberes que podem ser considerados no ato pedagdgico, tendo em
vista o potencial da diversidade que trazem para ressignificar as aprendizagens e construgdes

colaborativas efetivadas nos cenarios da educacdo dos jovens e adultos. Para Arroyo (2007, p. 45),

Uma das riquezas da EJA é a abordagem da diversidade na
educacdo. A nova configuracdo dessa modalidade de ensino
privilegia a atuagdo pedagdgica a partir das particularidades
dos jovens e adultos, reconhecendo as especificidades dos
mesmos, ou seja, 0 conhecimento construido ao longo de
suas vidas.

O principio supracitado pelo autor faz da EJA um campo propicio para possiveis e novas
descobertas provenientes da pedagogia dos multiletramentos. Para atender, eficientemente, o
publico da EJA e suas necessidades, a modalidade de ensino flexibilizou os tempos escolares,
inovou seus curriculos, sua forma de atuacéo didatica e os modos de avaliacdo. A abertura dos
educadores a “rica e tensa realidade dos educandos” (ARROYO, 2007) promoveu essas
mudancas que muito se aproximam das inovagdes pedagdgicas propostas pela pedagogia dos

multiletramentos.

Essa caracterizacdo da EJA é mais uma evidéncia da pertinéncia e da necessidade de
abordagem dos multiletramentos em sala de aula. Enquanto campo de inovagdo pedagdgica, a
proposta de ensino, em relacdo as demais, se mostra favoravel para a utilizacdo didatica de
multimidias geradora de aprendizagens relevantes no campo da EJA, pois contribuira para a

conquista de novas aprendizagens.
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O uso de multimeios em sala de aula, como o celular, a
imagem, o filme, a mdsica, por exemplo, também atende a
preocupacdo de preparacdo dos estudantes para a
participacdo social e para a mudanca da realidade de seu
grupo. Um legado da educacdo popular deixado a EJA € a
percepcdo do homem, e, consequentemente, dos alunos dessa
modalidade de ensino, como sujeitos socioculturais
(GIOVANETTI, 2007, p. 17).

Como tais, esses sujeitos assumem a condicdo de seres inacabados, capazes de superar a
determinacdo de suas trajetdrias marginalizadas, desenvolvendo competéncias e habilidades no

campo da leitura e da escrita capazes de ampliar seus universos politicos e culturais.

O estudo que ora se desenvolve pautou-se pelo enfoque tedrico da Pedagogia dos
Multiletramentos, utilizando contribuicdes tedricas do Manifesto dos Multiletramentos, Grupo
Nova Londres (1996), Rojo (2012), dentre outros autores, e suas inquietacOes tratadas na obra
Multiletramentos na Escola, além de leituras de Levy (1999), que traz contribuicdes sobre
Letramento metamidiatico, Garcia Canclini (2008), que teoriza sobre culturas hibridas. Nesse
entrelace de leituras e de outras tantas que se sucederdo pela necessidade revelada pela pesquisa,
ora desenvolvida, vislumbramos amadurecer este estudo, com participacéo efetiva em campo de

pesquisa que tratem do tema em questao.

Revelamos um profundo interesses pelas discussdes do Grupo de Nova Londres, no Brasil,
na ousada tentativa de construir um didlogo com a pedagogia libertadora paulofreireana, visto
que esta nos desperta para a urgéncia de Leituras e escritas pautadas na ética, na critica e na
democracia. Para Rojo (2009, p. 128):

Cabe a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo
para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, canfnica, mas também as culturas locais e
populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um
di&logo, objetos de estudo e de critica.

A pratica pedagogica com multiletramentos pode ou ndo envolver o uso de TIC, mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado da EJA (popular,
local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque
critico, pluralista, ético e democratico. As leituras em exercicio sinalizam a urgéncia de propostas
que partam das referéncias dos alunos, implicando a imersdo e o reconhecimento da pratica

critica e analitica dos sujeitos da EJA. A pratica multiletrada vai além do conceito de letramentos
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maltiplos (que se refere a multiplicidade e variedade das praticas letradas reconhecidas ou ndo
pelas sociedades), é necessério levar em consideracdo que as produgdes culturais que estdo a
nossa volta, hoje, sdo um conjunto de textos hibridos de diferentes géneros, campos e de

produtores variados.

A ancoragem da pesquisa, desenvolvida, se da pela ética dos trabalhos que transitam
sobre a Pedagogia dos multiletramentos em dialogo com a Pedagogia Libertadora que é
fomentada pela necessidade de formacdo de sujeitos emancipados e construtores de criticidade.
Sendo assim, cremos que as referéncias citadas tém contribuigcdes para evidenciar a pertinéncia
dos multiletramentos nas salas de EJA sisaleira). Tentar-se-a destacar a urgéncia de novas
perspectivas para além dos livros didaticos destinados, dos lapis, caneta, pincel de quadro e lousa,
para além das famosas “xerox” (seculares apostilas); pela inclusdo pedagogica de audios, videos,
imagens, jogos, aplicativos, como whatsapp, facebook, instagram, snapchat, youtube. No dia a
dia dos jovens, adultos e idosos merecedores de uma educacdo estética, €tica critica e

multifacetada.

N&o se trata de um estudo de apedrejamento a cultura do livro didatico na EJA, mas um
redimensionamento desta, tendo em vista os multimeios de comunicacdo. E, na verdade, uma

reflexdo sobre o reinventar da EJA com a ousadia dos multiletramentos.

Nesse processo de reinvengdo, poderemos ter uma EJA conectada aos multimeios e
compreensdes de novas formas de aprender. Precisamos refletir muito sobre a cultura biletrista
dos livros da EJA e reinventa-los com perspectivas de dialogos com multireferéncias de leituras,
estruturas flexiveis e vazadas que permitam modificacdes por parte daqueles que queiram utiliza-

las em outros contextos.

Pedagogia dos multiletramentos na EJA nos permite pensar sobre o lugar para o
plurilinguistico e para a multissemiose na sala de aula. Procurar-se-a com esse estudo argumentar
a favor dos multiletramentos, a localizacdo histdrica desse conceito, caracteristicas, principios,

abordando elementos de uma pedagogia ligada a multiplicidade cultural.

Pesquisar multiletramentos na EJA se configura como um enfrentamento a tendéncias

pedagdgicas que insistem numa EJA compensatoria, visto que esse dialogo entre libertacdo e
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Multiletramentos quer conhecer o sujeito da EJA que pode ser criador de sentidos, um analista

critico, um transformador de realidades.
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3 MULTILETRAMENTOS: TIC E EMANCIPACAO POLITICA DOS SUJEITOS DA
EJA

Cidadania e democracia sempre foram e continuardo sendo os grandes sentidos da
educacdo destinada as classes populares. Emancipar consciéncias fazendo-as evoluir de estados
ingénuos a transgressoes e criticidades faz parte dos desafios daqueles que acreditam na forga da
educacédo. Milton Santos, nos provoca ao afirmar

[...] de fato, para a grande maior parte da humanidade a
globalizacdo estd se impondo como uma fabrica de
perversidades. O desemprego crescente torna-se crénico. A
pobreza aumenta e as classes médias perdem em qualidade
de vida. O salario médio tende a baixar. A fome e o
desabrigo se generalizam em todos os continentes... (p.19-20,
2001).

A educacdo das classes populares padece de diversas fragilidades face aos parcos
investimentos nela depositada. A historia da Educacdo Popular no Brasil, em Especial a EJA é
marcada por muitas lutas e insisténcias na quebra de paradigmas: transitar de modelos técnicos e
autoritarios que s6 visam a formacdo de mao-de-obra obediente e subserviente para perspectivas
educacionais que estimulem globaliza¢cGes mais humanas tem sido uma luta insistente daqueles e

daquelas que acreditam na educacdo como poténcia de humanizacgao.

A perversidade sistémica que estd na raiz dessa evolucéo
negativa da humanidade tem relagdo com a adesdo
desenfreada aos comportamentos competitivos que
atualmente caracterizam as acdes hegeménicas. Todas essas
mazelas s&o diretas ou indiretamente imputaveis ao presente
processo de globalizacdo (SANTOS, p.20, 2001)

O autor apresenta a pertinéncia da educacdo humana e comprometida com a
corporeificacdo de fazeres capazes de encarar e transformar tantas crises de ordens financeira,
politica, social e moral. E urgente se pensar no papel da educacdo de pessoas jovens, adultas e
idosas como articulagdo de resisténcias e de edificacdo de movimentos de lutas contra as agdes

hegemonicas e em prol de uma escola viva, dindmica, humana e qualificada.

Para Santos (2001, p. 31) “[...] a unicidade da técnica e a convergéncia de momentos
fazem com que o Unico motor do mundo seja a mais-valia. Tudo se faz para aumenta-la e em

consequéncia a competitividade aumenta”. Tudo isso leva a crenga de que 0 momento pelo qual
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estamos passando é uma crise que necessita, em carater de urgéncia, de mudangas estruturais. A
educacao é, sem davida, um processo poderoso de capacitacdo humana para o enfrentamento de

crises e mudancas, no sentido de implementar cidadania e dignidade na vida dos sujeitos.

Uma Educacdo popular que impulsione o pensar e o agir critico nasce do desejo de
mudanca. E preciso ndo assassinar os sonhos por um mundo justo e digno a todos. O educador
Paulo Freire (1992) nos convida a pensar e acreditar em um mundo democréatico, ao asseverar
que, de fato, as escolas populares podem exercer a emancipacdo politica dos sujeitos nela

inclusos.

Se na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele
me adaptar, mas para transformé-lo, se ndo é possivel muda-
lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda
possibilidade que tenho para ndo apenas falar da minha
utopia, mas participar de praticas com ela coerente (FREIRE,
1992, p. 52).

Um projeto de mundo visando transformé-lo ndo podera se efetivar sem a educacgdo de
humanidades jovens, adultas e idosas. Tal educacdo, como nos lembra Freire, exige a
participacdo de professores e alunos em préaticas coerentes, que impregnam de sentido o que
fazemos a cada instante. Demandam dos educadores atuar para propiciar espacgos e tempos de
didlogos com o mundo, com as realidades, de modo a construir movimentos de respeito a
multiculturalidade e a multiplicidade de linguagens. Educar, nesse sentido paulofreireano, pauta-
se pelo profundo respeito a cultura e identidades plurais e a assuncdo de que educando, educo-me
também, de que educar nos cenarios da EJA pressupbe-se o profundo conhecimento dos nossos

educandos, seus objetivos, seus gostos, seus anseios, suas duvidas.

O dialogo interdisciplinar sobre os sentidos e significados da EJA, na contemporaneidade,
abordando desafios que s&o pertinentes ao ato educativo, com a intencdo de perplexizar
inquietacOes referentes ao estar em um mundo cercado de mal-estar provocado pelas crises
“civilizatorias” da contemporaneidade, tem sido enriquecedor nos atos edificantes desta pesquisa.
Para Freud (1996, p.6) , “Normalmente nada nos ¢ mais seguro do que o sentimento de nos
mesmos, de nosso EU. Este EU nos aparece como autbnomo, unitario, bem demarcado de tudo o

mais”.
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Conhecer-se! E um desafio que deve fazer-se presente no cenario da Educagio popular.
Os seres humanos que retornam a escola em profundo estagio de distor¢do idade-série, encontram
na EJA uma possibilidade de compreender o seu estar no mundo; esse mundo que, segundo
Freud (1996) esta envolto em profundo estagio de mal-estar. Esse mal-estar civilizatdrio esta na
Educacéo popular, desde os seus primordios de lutas e resisténcias em suas relagdes com as crises
provocadas por uma politica educacional pouco eficiente, pelo menos no que tange a educacéo de

pessoas jovens e adultas.

Educar é um estado constante de atencdo ao exercicio de justica, ao exercicio da leitura
perspicaz, que constitui um desafio profundo para aqueles e aquelas que desejam compreender o
seu papel na sociedade de conflitos que vivemos no agora. O bem-estar civilizatério é uma
conquista da educacdo emancipada, conectada com as mudancas que tecem, constituem o mundo

contemporaneo e, para tanto, constitui uma luta ardua. mas possivel. Para Faria (2008, p. 152)

[...] educacdo de jovens e adultos (EJA), como campo
politico de formacdo e investigacdo, necessita comprometer-
se com a educacdo das camadas populares e com a superacao
de diferentes formas de preconceito, exclusdo e
discriminagdo existente em nossa sociedade, as quais se
fazem presente tanto nos processos educativos dentro do
contexto escolar quanto para além dele.

Insistir no bem-estar civilizatério é um desafio forte para os educadores contemporaneos,
pois, como afirma Faria, é pensar além do contexto escolar, 0 que € prudente no contexto politico
de retrocessos que o Brasil do agora tem como cenario. Ensinar e aprender na EJA para além do
contexto escolar, € motivador, desafiador. Uma forca estimulante para os docentes que buscam
conexdes com o pensar critico afrontoso que impulsiona a resisténcia. Faria (2008, p.152) nos

movimenta a pensar sobre a pertinéncia do professor (a) pesquisador (a) da EJA:

Como formar professores (as) / pesquisadores (as) da EJA
comprometidos com o0 que ocorre no meio popular, no
cotidiano das periferias das cidades, dos campos, enfim
envolvidos na pratica da Educacdo Popular? Como
contemplar os desafios e problematicas que a
contemporaneidade vem acrescentando a educacdo, as quais
extrapolam a dimensdo da sala de aula e envolvem tantos
processos de exclusdo, como também de emancipacdo e
desenvolvimento de comunidade?
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O professor, a professora que buscam conexdes com a vida do aluno e da aluna da EJA
abre espacos para 0 que ha de engrandecedor na prética pedagogica: o didlogo! Essa € a forca
democratica que descortina conhecimentos e possibilidades de aprendizagens em espagos e
tempos de emancipacfes. A autora pondera de forma coerente sobre o valor da pesquisa no
processo de formagdo dos docentes da EJA enfatizando elementos como: debates globais,
criticidade e principalmente tomada de atitude. Faria nos ensina que bem-estar civilizatorio é

transformacéo social.

Neste contexto, se torna fundamental um novo olhar para os
docentes que atuam na EJA, dando visibilidade ao seu pensar,
fazer e viver, tomando como ponto de partida para 0 processo
de formacdo, suas trajetorias, os saberes da experiéncia etc.
Enfim, é necessario compreender a pratica pedagdgica e a
utilizagdo de experiéncias de ensino dentro do percurso
formativo e profissional dos professores da EJA (FARIA,
2008, p.153).

A autora se refere a um contexto de mudanga, enfatizando que prética reflexiva e viséo
critica sdo aspectos que perpassam a educacdo. Nesse sentido, abrem-se possibilidades amplas
para se edificar praticas pedagdgicas pelo viés dos multiletramentos, que considerem os saberes
da experiéncia e que se empenhem na construcdo colaborativa de espacos e tempos para acesso,
reflexdo e acdo sobre 0s usos e apropriacao ética das Tecnologias Digitais nos cenarios sociais.

3.1 Multiletramentos politicos e as TIC pulsantes na contemporaneidade

O exercicio da compreensdo torna-se pulsante quando nos desafiamos a desvendar as
possibilidades de aprendizagens que as TIC podem proporcionar aos sujeitos da Educacdo de
Jovens e adultos, visto que compreender ¢ um ato humano. E podera transcender as descobertas
cientificas, tornando-as mais sensiveis as complexidades inerentes ao aprender. Nesse contexto 0s
sujeitos da EJA séo entendidos como protagonistas, emancipando-se e compreendendo o mundo

que se tece de muitos modos, linguagens e multissemioses nos dias atuais.

Coscarelli (2016) nos convida a refletir sobre letramento digital, hipertextualidade e
multimodalidade ndo mais como novidades académicas, mas como modos de agir e mediar
experiéncias de contatos e producdo de saberes num universo de campos hibridos. Ao mesmo

tempo nos impulsiona a pensar na escola do agora, em como 0s sujeitos se relacionam com as
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TIC. Neste sentido a autora é atenta ao processo de preparacdo dos alunos e alunas para serem
leitores e produtores de textos em tempos digitais

Leonardo Boff (2000, p. 22) expressa bem essa preocupacdo ao dizer que “se Nndo
buscarmos uma nova civilizacdo, a terra podera continuar, mas sem nds”. N&o é nossa intencao
atribuir a escola a mudanga para o0 mundo, mas acreditamos fortemente no poder da compreenséo
dos fendbmenos e, a0 mesmo tempo, uma possibilidade de educar com o desenvolvimento
oferecido pelo tecnoldgico. Nesse sentido, as palavras de Boff (2000, p. 22) ecoam e ganham
repercussdo quanto & necessidade de movimento ativo dos educadores e das familias, no tocante a
construcdo de uma educacéo que, de fato, prepare e subsidie os cidaddos do planeta para viverem

na eradas TIC.

O fendmeno da sociedade em rede, vastamente estudado por Manuel Castells, nos remete
a reflexdo sobre o Estado em rede. Para Castells (1999, p.35), “Caminhamos para um Estado em
rede, onde a governacdo é realizada numa rede de instituices politicas que partilham a soberania
em Varios graus, que se reconfigura a si propria numa geometria geopolitica variavel”. Assim,
ndo mais podemos negar a necessaria articulacdo entre escola, sociedade e familia para preparar
0S sujeitos para este mundo que se reconfigura a todo momento, diante das mudancas sociais
provocadas pelas TIC, que demandam dos cidaddos a consolidacdo de novas habilidades e
competéncias para viver, trabalhar, produzir conhecimentos na era da colabo ratividade e das

redes de aprendizagem.

A forca da tecnologia global em curso tem um carater politico por adentrar na
complexidade de assuntos de interesses mundiais, “a sociedade, em rede opera com a logica das
economias e dos fatores de producéo interligados em escala mundial, possibilitada por inovacdes

tecnologicas que relativizam a nogdo de espago e tempo” (CASTELLS, p. 67, 1999).

As interacdes em rede, propiciadas pela internet, se configuram como uma possibilidade
de comunicacdo e de producdo que podera contribuir no processo de formacéo leitora e escritora
dos sujeitos da EJA. Ndo se trata de pedagogizar a internet, mas utiliza-la com equilibrio e bom-
senso. Na Pedagogia da Autonomia, Freire nos educa a ensinar com bom senso estimulando-nos

a pensar sobre este exercicio como pratica de curiosidade.

Meu bom senso me diz: Saber que devo respeitar a
autonomia, a dignidade e a identidade do educando e, a
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pratica procurar a coeréncia com este saber, me leva
inapelavelmente a criacdo de algumas virtudes ou qualidades
sem as quais aquele saber vira inauténtico, palavreado vazio
e inoperante (FREIRE, 1996, p.89)

Ao pensar sobre as TIC na EJA, propomos um exercicio de muita sensibilidade e bom
senso considerando especificidades, subjetividades, curiosidades, medos, sonhos, desejos e tudo
que flui humanamente na EJA. Entretanto, ao propor o uso das TIC nos cenérios de ensino-
aprendizagem em EJA, ndo podemos olvidar da necessaria formacdo docente, no sentido da
chamada educacdo tecnoldgica e na capacidade de fazer transposicdo didatica de modo a oferecer
situacOes pedagégicas eficientes e empenhadas com a producdo do conhecimento de modo

colaborativo, ativo, solidario.

Ao refletir sobre o dever que tem o professor de respeitar as singularidades do educando
compromentendo-se com uma educagdo conectada a evolucdo das pessoas, gente, seres humanos
e as TIC tém uma poténcia comunicativa genial, e pode contribuir com esses desafios, sua
velocidade é incrivel, o acesso ndo é somente das classes que detém o dinheiro e poder, é para
muitos e muitas. Logo educar para a compreensao de informacdes rapidas, sedutoras, coloridas é
muito sério e requer de nds educadores muita pesquisa e movimentos em redes de conexdo que

nos motivem e capacitem para a pratica pedagogica mediada pelas TIC.

As TIC como existéncia em redes podem articular saberes e conhecimentos que fomentem
didlogos entre culturas, informando, comunicando, articulando movimentos em redes capazes de
emancipar os humanos para um mundo mais justo e equilibrado. Para Souza (2015, p.13), “midia
digital, conhecimento e a rede sdo trés elementos que caminham juntos e articulados. Pode-se
dizer que, com o advento da internet, o conhecimento aberto esta hegemonizando definitivamente
a sociedade contemporanea”. Dito de outro modo, as TIC se materializam a cada instante, por
meio de novos dispositivos criados; entretanto, a pujanca e a virtualidade que promove esta na
forca que pulsa através das inumeras conexdes que o0s seres humanos podem fazer, por meio da
internet e do uso dos aparelhos fisicos. Ou seja, a multimidia se expande, produzindo forcas
poderosas no ambito das industrias, corporacdes hegemonicas detentoras de poder sobre as
grandes agéncias de comunicacdo, como 0s servidores e empresas que distribuem canais de
comunicagdo interligando povos, cidades, paises, de modo a se ter um mundo sem fronteiras

geofisicas.
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A multimidia invadiu o mundo, os grandes oligopdlios
mundiais das industrias de telefonia disputam espacos na
sede voraz de dominar o mundo, para a educagdo isso é
preocupante do ponto de vista de sua autonomia, de sua
identidade em processo devo pensar também em como ter
uma prética educativa em que aguele respeito, que se deve ter
ao educando se realize em lugar de ser negado (FREIRE,
1996, p.93)

Com inspiracdo Freireana, propomos um professor “amoroso da vida e das gentes” ao se
relacionar com as TIC; ndo as concebemos como algo técnico e frio, burocratico. A internet e
suas infinitudes de informacdes, para nds, ¢ lucidez e pode ser “engajamento na peleja em defesa
de seus direitos, bem como na exigéncia das condi¢des para o exercicio de seus deveres”

(FREIRE, p.95, 1996)

Para Coscarelli (2016, p.11), “o acesso a informagdo ¢ um direito do cidadio, contudo ele
precisa estar preparado para saber onde encontrar as informac6es de que precisa e em que confia
e ler criticamente essas informagdes.”. As palavras de Coscarelli nos impulsionam a refletir de
modo mais profundo sobre o que é ser um leitor critico em tempos de internet. Nesse sentido,
destacamos o valor do docente mediador de leituras em todos os espagos da EJA, enfatizando a
duvida, a curiosidade, o passeio por diversas fontes de informacao até encontrar o conhecimento
“verdadeiro” que possa promover um diferencial em suas posturas de vida em contextos de
consumo e liquidez de relagdes. Coscarelli (2016, p.13) nos estimula a pensar sobre a formagéo
de leitores criticos no contexto das TIC.

A formacdo de leitores criticos envolve também a formacéo
do consumidor cidaddo, ou seja, a formacdo de consumidores
criticos, capazes de reconhecer estratégias de marketing de
varios tipos e em varias situacdes. Nossos alunos, cidadaos
do século XXI, precisam ser sujeitos capazes de ler
profundamente a publicidade e as mais diversas acfes de
marking usadas atualmente para poderem refletir sobre o
coNsumo excessivo, desnecessario, muitas vezes ostensivo e
irresponsavel, que pode ser gerado por uma aceitacdo nao
critica de a¢bes massivas de marketing. O leitor que aprende
a ser critico é capaz de gerenciar consciente e eficientemente
as mais diversas mercadorias que lhe sdo oferecidas, em uma
escala de valores culturais, sociais e éticos bem balanceada.

O processo de apreensdo e entendimento critico das informacdes que circulam nas midias

sociais atuantes, seja visual-auditivo, seja tactil, implica muitas habilidades que podem ser
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exploradas com o processo de leitura critica a ser desenvolvido, com os leitores da EJA. Isso €
muito sério em um pais (Brasil) que precisa fortalecer a democracia e em um estado (Bahia)
que precisa melhorar os indices de qualidade da educacdo basica. Necessitamos que leitura e
interpretacdo de texto sejam trabalhadas de forma sistematica e efetiva, e 0 uso pedagdgico das

TIC poderdo, quica, colaborar, otimizando os trabalhos de letramentos dos sujeitos.

Para Coscarelli o letramento digital é essencial para o processo de cidadania; e, para tanto,
precisamos construir mudancas em nossas escolas brasileiras: nos curriculos, no processo de
formagéo docente o que influencia metodologias capazes de modificar sentidos e objetivos das
praticas pedagogicas desenvolvidas na EJA.

A escola tem mudado, e muitos professores de lingua, tanto
materna quanto estrangeira, ja adotam uma perspectiva mais
discursiva da linguagem e se preocupam com O
desenvolvimento do letramento dos alunos, incluindo o
digital. Precisamos de mais pesquisas que nos ajudem a
conhecer praticas que contribuam para o letramento digital
dos alunos e para a integracdo das Tecnologias Digitais nos
ambientes educacionais, contribuindo para uma escola mais
atual e mais preparada para educar cidaddos capazes de
enfrentar, com sucesso, 0s desafios do século XXI
(COSCARELLLI, 2016, p.14)

O movimento pedagdgico na EJA que abre espacos para as TIC pode promover mudangas
no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos. A autora nos ensina a entender
com clareza 0 movimento de renovacdo continua que habita no mundo das TIC. O aprendizado
com textos hibridos, com mudltiplas linguagens podera acontecer na EJA, ampliando horizontes
para mudancas de vida desses sujeitos. Percebemos, entdo, a necessidade de se formar leitores e
produtores de textos com experiéncias em varias midias, ou seja, o leitor critico, aquele ou aquela
que sabe utilizar o pensar e o agir critico, aprende a filtrar o que é fato, o que é fake, fazendo um

exercicio fecundo de criticidade quanto a veiculagao de conteudos por meio das midias digitais.

Vivemos 0 momento da hibridizacdo textual mediante a forca da convergéncia digital e
entendemos que se fazem necessarios processos continuos de reelaboracdo dos olhares nas salas
de aula da EJA. Essa possibilidade nos leva a uma concepc¢éo diferenciada de leitura, na qual o
leitor passa da condigdo de “simples decodificador daquilo que o emissor depositou na
mensagem” a condi¢do de “produtor”, podendo questionar “a centralidade atribuida ao texto-

rei ¢ a mensagem como lugar da verdade que circularia na mensagem” (MARTIN-
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BARBERO, 1997, p. 287). Essa mudanca oportuniza outras formas de percepcao e interpretacéo
dos textos, trazendo a tona, entre outras situacdes a questdo dos modelos de representacdo
envolvidos na leitura, o que fortalece as TIC como possibilidades de emancipacéo politica dos
sujeitos da EJA. Para Coscarelli (2016, p. 27),

H4, pelos menos dois grandes desafios que devemos
enfrentar quando se trata de desenvolver o letramento digital:
0 primeiro € que a leitura como objeto de ensino deve ser
levada para a escola sem simplifica¢6es, considerando ndo so
as habilidades cognitivas — tais como inferir, antecipar,
comparar, verificar, analisar, sobretudo, levando em
consideracdo seus propositos e sua diversidade enquanto
prética social. O segundo desafio é incluir as TIC, de modo
gue os sentidos atribuidos a elas no contexto social ndo se
tornem demasiadamente artificiais quando escolarizados

Multiletrar politicamente na EJA ndo significa introduzir as varias midias, as
multilinguagens que emergem do digital, é fomentar possibilidades de leituras plurais
considerando o sujeito aluno (a) como protagonista, a fim de resignificar uma relacdo que ja
possa existir entre estes e as tecnologias as distancias entre as leituras e as praticas sociais

existentes entre alunos (as) e 0 mundo digital.

As vérias midias podem ja fazer parte da vida dos sujeitos da EJA (docentes e discentes),
seja no ludico, na partilha de informacdes, seja nas interacdes, pesquisas e games. E uma quest&o
de justica seu redimensionamento como possibilidade de educacdo e emancipacdo. Coscarelli,
(2016, p. 27-28) assevera que “os alunos aprendem quando se envolvem em tarefas ou atividades
que os levem a indagar, a formular perguntas e a refletir, ou seja, relacionando e integrando novas
experiéncias aos esquemas conceituais que ja possuem”. A perspectiva dos Multiletramentos nos
aponta possibilidades infinitas para conducéo dos processos de ensino e aprendizagem junto aos
sujeitos da EJA, principalmente porque trazem um conjunto amplo de meios, uma diversidade
cultural e uma pliuralidade étnica que podem favorecer a formagdo dos sujeitos leitores criticos e

ativos.

Deste modo, os Multiletramentos na EJA concretizam a colaboragédo, a observacéo, o
compartilhamento critico de saberes mediante autenticidade de conhecimentos que provocam
aprendizagens vinculadas a vida cotidiana, fortalecendo o aprender com as informacdes

provenientes do mundo digital. As TIC podem desenvolver aprendizagens colaborativas para 0s
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sujeitos da EJA (docentes e discentes) fomentando a cooperacdo e o trabalho em grupo,

intensificando o valor do trabalho em equipe de forma ativa, participativa e responsavel.

Para Coscarelli (2016, p. 28-29), “Os recursos digitais como objeto de ensino requerem
mais que apresentar aos alunos os géneros que circulam nessas midias ou ensinar a eles técnicas
para lidar com os dispositivos e artefatos”. Por meio dos recursos digitais, poderemos otimizar
praticas com os mais diversos géneros textuais que circulam socialmente, envolvendo os sujeitos
em acdes que combinam diverso modos semioticos — linguistico, sonoro, imagético, gestual e
espacial - por meio dos quais trafegam os mais inusitados tipos de construcdes textuais. Para a
autora, a leitura no ambiente digital inclui “controlar os propdsitos de leitura, buscar, selecionar,
interpretar e contrastar informacdes. Significa usar a informacéo de forma criativa e inovadora
para desenvolver novas ideias e resolver problemas complexos”. 1SS0 nos estimula a pensar sobre
as TIC como forga descentralizadora do papel do educador, ou seja, possibilidades para os alunos
tomarem para si mesmos as rédeas de sua propria aprendizagem, tornando-se menos passivos e

mais participativos.

Paulo Freire, nos anos noventa, programava uma série de videos para possibilitar o acesso
ao conhecimento a um numero amplo de pessoas, consolidando a esséncia libertadora do seu
pensamento; a educacdo acontece onde existem pessoas, de diversas formas e em diversos
espacos. Sempre movido pela humanizagdo critica, um espirito de elevada forca intelectual e
afetiva na década de 1990 anuncia a midia como possibilidade de libertacdo. Com relagdo as TIC

em 1995, Freire afirmou:

O que me parece ser fundamental para nos, hoje, mecanicos
ou fisicos, pedagogos ou pedreiros, marceneiros ou biologos
é a assuncdo de uma posicdo critica, vigilante, indagadora,
em face da tecnologia. Nem, de um lado, demonologizé-la,
nem, de outro, diviniza-la. Nunca, talvez, a frase quase feita
— exercer o controle sobre a tecnologia e po-la a servi¢o dos
seres humanos — teve tanta urgéncia de virar fato quanto hoje,
em defesa da liberdade mesma, sem a qual o sonho da
democracia se esvai (FREIRE, 1996, p.68).

A afirmativa postulada por Freire, no que tange a compreensdo critica da tecnologia, nos
instiga a pensar nas aulas de leitura na EJA contemporanea, que precisam problematizar as
situacOes, questionar os letramentos dominantes, para pensar o trabalho com os letramentos que

estdo para além da reproducgdo de conteudos, da mecanicidade dos trabalhos e provas, uma vez
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que, fora da sala de aula, os conflitos culturais se apresentam de modo aberto, exigindo desses
sujeos construir competéncias para transgredir as relacées de poder estabelecidas. O professor

podera exercitar esta pratica com a producéo de textos colaborativos e ndo unidirecionais.

Os sujeitos estdo em contato direto com 0s meios, recursos e dispositivos digitais,
sobretudo com as redes sociais, que demonstraram toda sua for¢a em disseminar conte(dos a um
largo nimero de usuarios, com mensagens disparadas simultaneamente para pessoas em todo pais.
Como prova disso, podemos citar o ano de 2018, em que se consolidou um forte cenério para se
analisar a forga politica das redes sociais. 1sso torna cada vez mais forte o desafio de educar pelo
partido da cidadania e pela transmutagéo do caos social em que vivemos.

Defendemos aqui uma EJA autentica no sentido de educar para a modificacdo dos sujeitos
em termos de evolugdo, emancipacdo e transicdo do ingénuo para o critico, uma EJA presencial
uma EJA Online com a politica, a religido e o direito sagrado do ser humano, ler, compreender,
interferir e afrontar, uma EJA atenta ao Cenario Comunicacional da Cultura digital, como
ambiente de imersdo e interlocucdo com janelas, icones e aplicativos moveis abertos a multiplas
conexdes, que oportunizem intervengdes e modificagdes autorais e colaborativas. Defendemos e

lutamos por uma EJA Conectada.
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4 ASPECTOS DA METODOLOGIA

Compreendemos conhecimento como um processo pelo qual o sujeito se apropria do
objeto, da realidade, dos fendmenos, pelos sentidos e pela inteligéncia; e, com isso, podemos
distinguir, no processo de construcdo, 0 ato e o produto deste conhecimento. Segundo Aranha
(1996, p. 83): “O ato do conhecimento diz respeito a relagdo que se estabelece entre o sujeito que
conhece e 0 objeto a ser conhecido. O objeto é algo fora da mente, mas também a prépria mente
quando percebemos nossos afetos, desejos e ideias”. O fato ¢ que todo conhecimento, para ser
gerado, constituido, partiu de uma davida, de uma inquietacdo, de uma situacdo em que o sujeito
percebe os fatos, as lacunas, os anseios. Nesse sentido, a acdo de pensar criticamente sobre a
realidade é essencial para que se crie 0 pensamento sobre algo. Nesse processo de indagagdo
inicial, os pesquisadores saem do estado de inércia e tendem a buscar encontrar respostas,
explicacbes e solucdes para o que chamamos de problemas/questdes cientificas. O produto
resultante do ato de buscar conhecer, ou seja, 0 conjunto de saberes construidos é o que

chamamaos de conhecimento.

Para acionar o conhecimento, torna-se evidente a necessidade do ato, da acdo pela qual
encadeamos ideias e juizos para chegar a uma conclusdo. Sao etapas que compdem 0 NOSSO
raciocinio, o qual se orienta pela observacdo, pela escuta sensivel, pelo olhar, pela percepcéo,
pelas vivéncias, pelas tradicdes, pela intuicdo e pela acdo empirica (experiéncias) do homem no

mundo.

Assim, como apontam Aranha e Martins (2013, p.84): “conhecimento ¢ uma palavra que
vem do Latim: Cognoscere = ato, agdo de conhecer.”. Nessa acep¢ao, podemos inferir que, para
haver o conhecimento, é essencial inquietar-se, buscar, mover-se em atos coordenados, sair da
inércia. Buscar constantemente compreender os sujeitos, 0 mundo as relagdes, os fendmenos,
tendo um olhar critico e multirreferencial para os fatos, as informacges veiculadas, torna-se um
caminho fecundo para constru¢do do conhecimento. E quando essa construgdo se constitui de
modo sistematizado e organizado, orientado pelo método, dizemos que fazemos ciéncia. Segundo
Cotrim e Fernandes (2013, p. 365):

O termo Ciéncia vem do Latim SCIENTIA, que significa
“conhecimento”. Assim, como ponto de partida, podemos
definir ciéncia como campo da atividade humana que se
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dedica a construgio de um conhecimento SISTEMATICO,
SEGURQO, a respeito dos fendBmenos do mundo.

Entendemos que o conhecimento pode advir do movimento da cultura, o qual cria,
transmite saberes do senso comum (saberes construidos e veiculados socialmente pela forca da
tradicdo). Entretanto, o conhecimento Cientifico, assume uma posicdo critica, originando-se do
chamado movimento cientifico e criando a epistemé = “conhecimento que interessa a ciéncia”
(Cotrim e Fernandes (2013, p. 365). Para isso, torna-se crucial que o pesquisador elabore, de
modo criativo e sistematico, 0 método a partir do qual buscou o caminho para a construcdo do
conhecimento. Nesse escopo, para a operacionalizacdo da pesquisa, 0 desenho do percurso
metodoldgico € tarefa essencial, uma vez que o sucesso do estudo cientifico esta diretamente

ligado a capacidade de antever, prever sistematicamente cada etapa constitutiva da pesquisa.

No caso do presente estudo, a escolha pela abordagem qualitativa se desencadeou a partir
do dimensionamento do objeto e a percep¢do sensivel, considerando que o objeto-estudo se
centraliza no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos da EJA, considerando as suas
singularidades. Na secdo subsequente, trataremos de delinear a abordagem acolhida, condutora

do estudo, assim como o delineamento do tipo do estudo a ser efetivado.

4.1 A Abordagem da pesquisa

O ato de pesquisar pressupde o dominio sélido e denso quanto ao direcionamento tedrico-
metodoldgico, necessario a construcdo das a¢fes que congregam a pesquisa, 0 movimento de
desnudar e compreender a realidade em estudo. Assim sendo, a assun¢do de uma abordagem que
reflita os interesses e referenciais das acGes a serem concretizadas, além das concepcbes do
sujeito que as acionam (pesquisador), emerge como necessidade fundamental para

operacionalizar a pesquisa.

O contexto filosofico no qual se situou a pesquisa que efetivamos, encontrou na
abordagem fenomenoldgica a configuragdo mais adequada para a concretizagdo dos seus
objetivos. Tal escolha foi oriunda da inten¢do de produzir conhecimentos mais densos sobre o
fendmeno da aprendizagem dos sujeitos jovens e adultos, tendo como foco de analise e

interpretacdo a questdo do uso pedagogico das Tecnologias Digitais.

Nesse sentido, a abordagem pautou-se na Fenomenologia, pois considerou um dado

recorte do real da realidade, buscando conhecer além da aparéncia das praticas e discursos, no
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sentido de tentar alcancar a esséncia, mediante a interpretacdo profunda e heuristica, a qual visa a
desvendar a aparéncia dos fendmenos (MASINI, 1994, p. 63).

4.2 Modalidade da pesquisa: estudo de caso etnogréafico

Tomando como referéncia a problematica norteadora do estudo e do objeto mobilizados
das imersbes da pesquisa consideramos pertinente desenhar o arcabouco metodoldgico da
investigacdo através do estudo de caso etnogréafico. Para conducdo da pesquisa efetivada,
escolhemos como perspectiva inspiradora para a constru¢do do método, a ancoragem nos estudos
de caso etnografico da préatica educacional. Logo, situamos este estudo no campo das pesquisas

educacionais de inspiracdo etnografica, pois como afirma Esteban (2010, p.163):

Atualmente os estudos etnogréaficos estdo se desenvolvendo
profusamente no &mbito da educagdo com uma clara
finalidade: compreender “de dentro” os fendémenos
educacionais. Pretende-se explicar a realidade com base na
percepcao, atribuicdo de significado e opinido dos atores, das
pessoas que nela participam.

Elegemos tal perspectiva por percebermos aderéncia ao objeto de estudo, aos objetivos e
aos caminhos pautados pelos estudos que trazem a tona a singularizacdo das realidades, tendo
como cenario o espaco-tempo vivido pelos atores e atrizes sociais, dando nuances especificas a
cada caso. Logo, os contornos do objeto e os objetivos pleiteados pelo estudo nos remeteram ao

desenho do estudo pelos aspectos do estudo de caso.

O estudo de caso de inspiracdo etnogréfica é um tipo de pesquisa das ciéncias sociais em
que a investigacdo considera o objeto como algo historico-social, e, assim, segundo Barros
(1998), ao estudar o objeto, deve-se levar em consideracgao os sujeitos e 0 pesquisador como seres
participantes dos grupos sociais e da sociedade, que tém intencionalidade e que dao significados
as acOes e construcdes. O objeto de estudo esta inicialmente ligado as agdes dos sujeitos sociais, e,

portanto, tem de ser considerado nesse aspecto.

Nesse sentido, o estudo de caso “[...] se destaca por se constituir numa unidade dentro de
um sistema mais amplo” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.17), e se caracteriza como “[...] um estudo
aprofundado a fim de buscar fundamentos e explicacfes para determinado fato ou fendmeno da

realidade empirica”, além disso, “[...] ¢ um método abrangente que permite se chegar a
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generalizagdes amplas baseadas em evidéncias e que facilita compreensdo de realidade”.

(OLIVEIRA (2007, p. 55-56)

Os estudos de etnografia das praticas escolares, derivados diretamente da Antropologia,
na especificidade da Etnografia, se consubstanciam como campo de larga expansdo entre 0s
pesquisadores, em razdo de favorecer uma compreensdo ampla da realidade vivenciada nas
escolas, com o intuito de interpretar os fendmenos educacionais a luz da escuta sensivel do que
dizem os atores e atrizes sociais que constroem 0s contextos naturais onde se processam as acdes

educativas.

Temos assim a emergéncia da modalidade chamada de Etnografia educacional que para
Esteban (2010, p. 164):

Contribui para a descoberta da complexidade dos fenémenos
educacionais e possibilita as pessoas responsaveis pela
politica educacional e aos profissionais da educacdo um
conhecimento real e profundo dos mesmos, orientando a
introducéo de reformas e inovages, assim como a tomada de
decisbes. Por isso a Etnografia escolar esta sendo utilizada
em diferentes tipos de estudos.

Por meio da etnografia educacional, busca-se compreender o0 mundo e suas inter-relacfes
pelo olhar dos proprios atores sociais. Sendo assim, percebemos a coeréncia de adotar tal
modalidade de pesquisa como inspiradora para o estudo em questdo, sobretudo, considerando os
objetivos propostos, orientados a compreensao, interpretacdo e analise das falas, das vivéncias
dos sujeitos sociais imersos num contexto educacional especifico, no caso as salas de aula de EJA.

Assim, podemos considerar a pesquisa como um estudo caso etnografico.

Diante do exposto, ressaltamos que os estudos da etnografia escolar ndo tém a intencédo de
criar modelos, nem tampouco julgar as evidéncias como verdades absolutas mas, a partir de
certas analises, chegar a consideracdes que subsidiam os sujeitos (alunos, professores e gestores)
a refletirem sobre suas inquietacOes e evidenciem certas compreensdes para contribuir com o

trabalho educativo nos contextos da EJA.

Assim, de acordo com as ideias expressas por Macedo (1998, 1999, 2000, 2006),

metododlogo, com diversos trabalhos e publicacdes na &rea da etnopesquisa, tecemos os fios da
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pesquisa pautando-nos nos principios da etnografia. Sobre tal posicdo Macedo (2006, p.76)

assevera:

Uma vez que consideramos a pertinéncia de tal perspectiva,
pelo trago inovador e emancipatorio que promove no que
tange a possibilidade de enlagar pesquisa ao processo de
formacdo dos professores tendo em face a construcdo da
necessaria postura da reflexividade docente no que tange
também a constituicdo do professor como pesquisador (a).
Para Macedo (2006) e Nogueira (2012), as pesquisas de cunho etnografico, alicercadas na
esfera da educacéo, se caracterizam como uma forma de operacionalizar a etnopesquisa tendo
como foco a interface entre a pesquisa e a formacgédo profissional dos educadores, em acdes
articuladas, em atos formativos, interessando aos sujeitos o exercicio da reflexdo sobre a pratica,
sobre os dilemas e problematizacéo da realidade em face de buscar encontrar possibilidades para

acdo. Para Macedo (2006, p. 78):

As etnopesquisas e educagdo fundam um encontro téo
seminal quanto urgente, em face da parcialidade
compreensiva fundada pelas andlises duras. Pelo veio
interpretacionista 0s etnometodolégos interessados no
fendmeno da educacdo buscam o tracking dos etnométodos
pedagdgicos, isto é, uma pista pela qual tentam compreender
uma situacdo dada.

Sendo assim, neste estudo, alicer¢ado nos postulados da etnopesquisa, ndo consideramos
0s sujeitos sociais do contexto em estudo apenas como meros informantes dos quais coletamos
informacBes. Ao contrario disso, constituem-se nas vozes plurais que permitiram a polifonia de
dialogos, a partir dos quais os conhecimentos foram construidos de modo colaborativo, A

etnopesquisa, para Macedo (2006, p. 10):

[...] entende como incontornavel a necessidade de construir
juntos, traz pelas vias de uma tensa interpretacdo dialogica e
dialética a voz do ator social para o corpus empirico
analisado e para a prépria composicdo conclusiva do estudo,
até porque a linguagem assume aqui um papel coconstrutivo
central.

Nos trabalhos construidos pelo pesquisador, encontramos os fundamentos para nosso
pensamento e nossas praticas de pesquisar pautados nos principios da colaboratividade, que

fertilizam a acdo e os atos inerentes ao exercicio da compreensdo e interpretacao da realidade que
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buscamos estudar. Para tanto, exigiu-se do pesquisador a abertura para atos dialogais e o
constante exercicio da reflexividade e inventividade, sobretudo metodoldgica. Para tanto,
algumas atitudes sdo caras e necessarias ao exercicio da etnopesquisa. Segundo Macedo (2006, p.
81):
Descrever os fatos fendmenos no sentido da contextualidade
em que estdo imersos; Conhecer de dentro, compreender
densamente com profundidade as singularidades das acdes e
realizacfes humanas, interpretar, escutar, explicitar e buscar
transformar conjuntamente as realidades. Tais atitudes
remetem anecessaria incursdo dos trabalhos in situ, ou seja,
onde o locus é cenério privilegiado dos estudos, demandando
do etnopesquisador um contato amplo, prolongado com as

comunidades e locais onde se inserem 0s sujeitos e onde as
ordens e dindmicas socioculturais se operacionalizam.

No contexto da educagdo, urge que o etnopesquisador adentre no cenario escolar e
estabeleca com os sujeitos sociais da escola, alunos , docentes e gestores da EJA, densa e
continua relacdo para que assim, consiga autorizar-se, para poder falar e interpretar os fenémenos
educativos processados no chdo da escola, de modo colaborativo, escutando e, sobretudo,
observando atentamente, mergulhando na realidade para poder colher informac6es a partir das
quais, podera descrever, uma vez que: “para o etnopesquisador descrever ¢ um imperativo, estar
em situ é ineliminavel, compreender a singularidade das a¢des e realiza¢cbes humanas é fundante,

bem como a ordem sociocultural que ai se realiza” (MACEDO, 2006, p. 83).

Por fim, o estudo de caso etnografico realizado exigiu da pesquisadora um exercicio de
atividades densas em campo, pois a necessidade de estar com o0s sujeitos da EJA, imersos no
contexto real, demandando a nossa permanéncia na unidade escolar, locus do estudo por longos
periodos em que realizamos escutas, anotagdes, registros do cotidiano escolar, suas nuances e
dindmica natural, o que nos demandou profundas reflexdes, producGes de narrativas e descri¢des

detalhadas das situacOes vividas e percebidas diretamente do ch&o da escola.

A concepcdo fenomenolodgica, efetivamente, no possibilitou uma imersdo no real,
assegurando a construcdo do conhecimento cientifico, a partir do dialogo sensivel com as
relacfes de complexidade constituidas na dimenséo da EJA. Tal postulado se consubstancia numa
acdo de apreender os fendmenos no seu contexto real de producdo e vivéncia, tendo o0s

colaboradores como foco principal do movimento investigativo: “ativamente o pesquisador
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mostra as inteligibilidades do senso comum e com elas constréi sua compreensao” (MACEDO,

2006, p. 11)

A pesquisa pautada pela Fenomenologia assume um carater aberto e dialogal com os
saberes do chamado senso comum, sem refutar o espaco de voz dos atores e atrizes sociais. Ao

contrario disso, com eles busca construir relagdes e conhecimentos encarnados na realidade.

[...] para a fenomenologia, a realidade é o compreendido, o
interpretado e o comunicado. Nao havendo uma so realidade,
mas tantas quantas forem suas interpretagdes e comunicagoes,
a realidade é perspectiva. Ao colocar-se como tal a
fenomenologia invoca o carater de provisoriedade,
mutabilidade e relatividade da verdade; por conseguinte, ndo
absolutismo de qualquer perspectiva [...] a relatividade da
perspectiva € simultdnea e  necessariamente, 0
reconhecimento da relatividade da verdade. (CRITELI, 1996,
p. 54 apud MACEDO, 2006. p. 15).

Uma pesquisa que se propde fenomenoldgica deve ter a Hermenéutica como principio, no
sentido de que se preocupa ndo somente em investigar e descrever a realidade, mas interpreta-la,
[...] “a hermenéutica critica € umas das fontes de inspiracdo para uma etnopesquisa critica, na
medida em que contém a possibilidade democréatica e emancipatoria de que a critica seja também

pratica, jamais critica e praticas messianicas” [...] (MACEDO, p.43 ¢ 44).

Logo, justamente na concepc¢do Fenomenoldgica, encontramos ecos de identificacdo com
o0 argumento qualitativo, sendo esta abordagem fortemente alicercada nos paradigmas do
compreender e buscar interpretar a realidade em estudo, em face de estabelecer um olhar mais
apurado, sensivel, hermenéutico, da realidade, sobretudo humana, que se edifica numa teia da
ordem da complexidade dos fendmenos, depreendendo, entdo, dai a esséncia fenomenologica da
investigacdo. Segundo Silva e Lopes (2008, p. 255):

E uma filosofia do século XX que busca fundamentar, em
novas exigéncias, as condi¢Oes da ciéncia. Pretende conhecer
onde o saber cientifico de uma ciéncia concreta ou empirica
ganha apoio, tendo como ponto de partida os dados imediatos
da consciéncia, a raiz de que se alimenta. Por isso seu estilo é
voltado para o interrogativo, o radicalismo e o inacabamento
essencial existente no fendmeno. Esse método filoséfico
desvela a cotidianidade do mundo do ser onde a experiéncia
se passa, transparece na descricdo de suas vivéncias. A
fenomenologia é uma orientacdo do pensamento europeu, a
qual submeteu a concepgdo positivista a uma critica radical
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do que se apresenta ao ser. O termo fenomenologia significa
estudo dos fendmenos, daquilo que aparece a consciéncia,
buscando explora-lo.

Evidenciando-se a concepcdo filoséfica-tedrica fundamentadora do estudo, tornou-se
necessaria a op¢do pela abordagem de pesquisa por ser mais adequada ao proposito defendido, a
fim de que o trabalho seja o mais articulado possivel, considerando todo o contexto conceitual
que o sustenta. Destarte, optamos pela ancoragem na perspectiva qualitativa, que pode ser
entendida como um processo que tem como caracteristica principal a relagdo direta do
pesquisador com o ambiente ou com o objeto, mediante o estudo de campo, verificando como se

processam as relacdes e os fenbmenos sociais.

André (1986, p. 11) pondera: “a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado
do pesquisador com 0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de regra, através do
trabalho intensivo do campo”. Analisando tal concepc¢do, percebemos que a abordagem
qualitativa permite através de diversos instrumentos compreender o objeto de estudo com maior
embasamento, uma vez que, a pesquisa feita permitiu o contato prolongado com os sujeitos da
EJA, o que nos assegurou a possibilidade de coleta de falas, depoimentos inerentes ao fendmeno

em estudo.

No caso da pesquisa realizada, o contato com os projetos da EJA tornou-se necessario
para que, assim, pudéssemos registrar falas, depoimentos inerentes ao fenébmeno em estudo. Ao
enveredar pelos caminhos da pesquisa, tornou-se necessario também que o pesquisador tivesse
claramente definida a concepc¢éo politica e filosofica do que é o ato de pesquisar. Ao nosso olhar,
0 ato de pesquisar, principalmente pela abordagem qualitativa, pressupbe o ato da
colaboratividade em que, em sintonia com 0s sujeitos da EJA, em atos e ac¢des, constituimos o

exercicio da busca e, a0 mesmo tempo, nos transformamos e nos modificamos.

Nesse sentido, optamos por desenvolver a pesquisa pelos caminhos da etnopesquisa
critico e colaborativa, uma vez que nossa intengdo, para aléem de desnudar a realidade, busca
processos de autoformacdo critica quanto ao uso das Tecnologias Digitais nos processos de

multiletramentos na EJA.

No cenario dos fendbmenos educacionais, cada vez mais 0s pesquisadores foram

percebendo a necessidade de assuncdo do enfoque qualitativo, j& que, estudar e analisar os
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fendmenos educacionais, apenas pelos modelos quanticos, se configurou como agdo pouco fertil
uma vez que a realidade e as interfaces dos aspectos humanos e subjetivos ficavam
desconsiderados. De modo que, a assuncdo da abordagem qualitativa para nortear os estudos em
educacdo, permite uma imersdo ampla e mais profunda na realidade natural onde ocorrem o0s
fendmenos sociais, permitindo ao pesquisador o ato de desnudar a realidade vivenciada a partir
da fala, das percepcdes e acOes dos atores e atrizes sociais. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.
47),

H& algumas caracteristicas basicas que orientam a pesquisa
qualitativa: 1.a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento, via de regra através de um intensivo
trabalno de campo; - os dados coletados sdo
predominantemente descritivos. Todos os dados da realidade
sdo considerados importantes, incluindo-se as transcrigdes de
entrevistas e de depoimentos, assim como outros tipos de
documentos que comunicam informagOes valiosas para
legitimar a investigacdo; - a preocupagdo com 0 processo é
muito maior que com o produto.

De acordo com o0s autores, hd& um conjunto de premissas orientadoras dos estudos
qualitativos, sendo que o pesquisador que empreende estudos no contexto dessa abordagem deve
sempre primar pelo exercicio da pesquisa com intensas atividades de campo, pois 0 autorizar-se a
falar sobre os atores/atrizes e sobre 0s contextos naturais, demanda o conhecimento profundo, o
contato denso entre o investigador e a realidade em estudo. Logo, tivemos como pressuposto
orientador dos estudos qualitativos que todas as informacdes fornecidas pelos colaboradores, em
contextos naturais, precisaram ser consideradas, lidas com rigor e densidade, pois sdo reveladoras

de fatos, nuances e informaces caras ao pesquisador que adere ao enfoque qualitativo.

No caso da abordagem qualitativa, consideramos 0s sujeitos da EJA como seres socialis,
politicos e culturais; e, por estes frequentarem um espaco que, por natureza, € de carater social
(como a escola), esta pesquisa teve a caracteristica também social, que se configura como sendo

um processo de reflexdo e analise da realidade, pois, segundo Oliveira (2007, p. 60):

[...] a abordagem qualitativa tem como principal fundamento
a crenca de que existe uma relagdo dindmica entre 0 mundo
real, objetivo, concreto e o sujeito [...] em que o pesquisador
deve ser alguém que tenta interpretar a realidade dentro de
uma visdo complexa, holistica e sistémica.
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Destarte, inferimos que a pesquisa qualitativa pode ser entendida como um processo que
tem como caracteristica principal a participacéo direta do pesquisador com o ambiente ou com o
objeto, mediante o estudo de campo, verificando, analisando, lendo, buscando entender e
interpretar como se processa a realidade e as relagdes travadas pelos sujeitos da EJA com os

dispositivos digitais, nos contextos naturais das salas de aula.
4.3 Sobre os dispositivos para construcédo de informacoes

Os estudos de inspiracdo etnografica, em especial os de etnografia escolar, demandam do
pesquisador o cuidado na escolha precisa dos dispositivos para coleta de informacoes, em face
dos objetivos elencados na pesquisa. Nesse sentido, buscamos congregar uma variedade de
técnicas porqué [...] “a forga exclusiva do estudo de caso é sua capacidade de lidar com uma
ampla variedade de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e observagdes [...]” (YIN,
2010, p. 32).

Na etapa de imersdo empirica, o estudo de caso etnogréafico demanda do pesquisador um
intenso trabalho de sistematizacdo e decisGes precisas sobre 0 uso das técnicas mais adequadas
para construcdo de informacdes, depoimentos e relatos importantes para desvelar a realidade em
estudo. Além disso, coube a pesquisadora a construcdo dos dispositivos a serem usados na
pesquisa, pois, assim, foram ajustados cada instrumento as necessidades que a propria dinamica

da investigacdo vai apresentando. Severino (2007, p. 41) aponta que:

As técnicas sdo os procedimentos operacionais que servem
de mediacdo pratica para a realizacdo das pesquisas. Como
tais, podem ser utilizadas em pesquisas conduzidas mediante
diferentes metodologias e fundadas em diferentes
epistemologias. Mas, obviamente, precisam ser compativeis
com 0s métodos adotados e com os paradigmas
epistemoldgicos adotados.

Definimos, entdo, como técnicas para coleta das informacGes e construcdo dos dados
necessarios ao estudo:: questionario, a observacgdo, sobretudo a observacdo participante (OP);
entrevista semiestruturada, com gravacdo em audio; e em se tratando de um estudo de cunho
colaborativo, as sessdes reflexivas formativas, para uma melhor compreensdo das a¢Ges que séo

realizadas nas salas de aula de EJA, para Ibiapina (2008, p.75)
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A compreensdo das acOes realizadas na sala de aula cria
condicBes para que a reconstrucdo das praticas docentes
ocorra, bem como ajuda a relacionar as construgdes feitas na
escola com os interesses sociais e politicos. Para realizar a
acdo de reconstruir, é preciso estimular o professor a
responder as perguntas: Como posso agir diferentemente? O
que poderia fazer de forma diferente? O que considero
pedagogicamente importante? O que tenho de fazer para
mudar minha pratica?

Compreendemos, portanto, que a pesquisa colaborativa aproximou duas dimensfes da
pesquisa em educacdo: a producdo de saberes e a producdo continua de professores fazendo
avancar os conhecimentos produzidos na academia e escola. A proposta de sessao reflexiva,

desenvolvida na pesquisa, apresentou-se conforme o seguinte esboco:

Tabela 1: Sessdes Reflexivas

SESSOES REFLEXIVAS TEMATICAS

Formacdo docente em EJA e uso das
) o . Tecnologias Digitais

Sentidos e Significados da docéncia em EJA
Estudo da obra “Multiletramentos na Escola” —

Roxane Rojo

Universo politico e cultural dos sujeitos alunos
Sobre os alunos e suas relacdes com as da EJA
Tecnologias Digitais Estudo da obra “Tecnologias para aprender”,

de Carla Viana Coscarelli

Tendéncias e sentidos da EJA

O processo formativo dos Leitura de artigo cientifico “Formacao do
professores/pesquisadores da EJA na Professor para Atuar na EJA no Campo:
contemponeidade desafios e pespectivas”, de Edite Maria da
Silva Faria

) o Metodologias para a EJA na perspectiva dos
O uso das Tecnologias Digitais pelos docentes )
) o multiletramentos
na EJA: desafios e possibilidades dos
] Estudo das obras: “Identidade, cultura,
multiletramentos na EJA

formacéo, gestdo, tecnologia na educacéao de
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jovens e adultos”, de Antonio Amorim, Tania
Regina e Edite Faria

“Pedagogia da Autonomia”, de Paulo Freire

_ _ o Aprendizagens emancipatorias no contexto da
Cidadania e emancipacéo discente e 0 uso das ) ) o
) o EJA mediante usos das Tecnologias Digitais
Tecnologias Digitais o . _
Avaliacéo das sessdes anteriores

Fonte: a autora

Além das sessdes reflexivas, lancamos méo da observacdo participante que possibilitou
obter informacges através dos sentidos; mas, ndo se constituiu apenas no ver e ouvir, e sim, no
exame dos fatos, pois foi uma etapa fundamental para a pesquisa. Quanto ao exercicio fecundo do
observar, destacamos e damos énfase a observacdo participante, pois, como aponta André (1996,
p. 24), “A observagdo ¢ chamada de participante porque parte do principio de que o pesquisador
tem sempre um grau de interacdo com a situacao estudada, afetando-a e sendo por ela afetado™.
Na observacao, sdo exercitados 0s usos dos sentidos em face de um objeto, a fim de que se possa,

a partir dele, adquirir um conhecimento claro e preciso.

Tratando de outro dispositivo importante na pesquisa, utilizamos como instrumento de
construcdo de dados a entrevista do tipo semiestruturada, por ser entendida como uma interacéo
entre pesquisador e pesquisado, com o intuito de registrar todas as informag6es por meio de um
didlogo. Em consonancia com as ideias de Ludke e André (1986, p. 33), optaremos pela
utilizagdo da entrevista, pois, “ao lado da observacdo, a entrevista representa um dos

instrumentos basicos para a coleta de informacdes™.

Além disso segundo Liidke e André (1986, p. 33) “[...] na entrevista a relagdo que se cria
é de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca, entre quem pergunta e que
responde”. Desta maneira, a entrevista teve caracteristica peculiar na constru¢do dos dados, em

que a observacao em si ndo conseguiu captar. Segundo GASKELL (2004, p. 73):

Toda pesquisa com entrevistas € um processo social, uma
interacdo ou um empreendimento coorporativo, em que as
palavras sdo o meio principal de troca [..] ela é uma
interacdo, uma troca de ideia e significados, em que varias
realidades e percepg¢des sdo exploradas e desenvolvidas. Com
respeito a isso, tanto o (s) entrevistado (s) como o
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entrevistador estdo de maneiras diferentes, envolvidos na
producdo de conhecimentos.

Entdo, além de possibilitar o momento de troca através do dialogo, a entrevista considerou
as realidades e sentidos que sdo explorados na situacdo natural onde fluem as informagdes, uma
vez que o que é exposto por parte do entrevistado esta intimamente ligado a prdpria vida e as suas
proprias acdes e isso ndo se pode ignorar numa pesquisa de abordagem qualitativa.

Dessa forma, a escolha criteriosa das técnicas e a construcao critica dos dispositivos de
construcdo de dados tém importancia impar no trabalho do etnopesquisador; por isso, precisam
ser utilizados de modo cientifico e sistematizado, de modo a contribuir na triangulacéo dos dados,
com intuito de garantir a fidedignidade e a objetividade na producéo das informac6es, a partir do

rigoroso exercicio da analise, compreensdo e interpretacdo da realidade em estudo.

Portanto, considerando a dimensdo do estudo etnocritico e colaborativo, emergiu a
necessidade de se escolher técnicas diversificadas e adequadas em face da proposicdao dos
objetivos anunciados pela pesquisa, bem como os desafios de construir polidispositvos para

producdo de dados.

Enfatizamos que, no estudo serd necessaria a congregacdo de entrevista semiestruturada
como forma de interagir com os sujeitos da EJA em suas mdaltiplas especificidades ( aqui
destacamos como sujeitos colaboradores: discentes, docentes e gestdo) bem como a Observagéo
participante, como técnica incontornavel para o exercicio do etnopesquisador, pois permitiu largo
contato do observador e a construcdo dos diarios de campo como espaco de registro

significativos colhidos diretamente das situacbes empiricas e contextos naturais.

Diante do conjunto plural do uso de técnicas e dispositivos especificos construidos para o
estudo, percebemos a coeréncia também de promover a chamada triangulacdo dos dados
construidos, uma vez que, assim procedendo, poderemos confrontar informacdes, dialogar sobre
as percepcdes apreendidas da realidade de modo direto, tendo como énfase a construcdo do
conhecimento cientifico. Para Flick (2009, p. 58):

A triangulacdo é um conceito que muito se recorre na
pesquisa qualitativa quando se discutem questbes de
qualidade. O principal vinculo entre triangulacdo e qualidade
da pesquisa qualitativa é que a primeira significa ampliar as
atividades do pesquisador no processo para além do que se
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faz normalmente por exemplo, usando mais de um método

[.]

Sendo esse um estudo construido pelo enfoque da etnopesquisa qualitativa, o uso da
triangulacao se caracterizou, como a combinacao de pelo menos trés técnicas distintas, escolhidas
para os trabalhos empiricos: entrevista semiestruturada, observacdo participante e sessdes
reflexivas, usados no processo de construcdo de dados, o que, possibilitou o confronto e a
comparacdo entre as informacdes e aprofundamento, evitando o “subjetivismo” advindo do uso
de técnica isolada. Para tanto, utilizamos os referidos instrumentos para o processo de construgdo

de dados relevantes a pesquisa, mediante a proposta expressa na tabela abaixo:

Tabela 2: Técnicas de pesquisa

Instrumentos de Sujeitos O que Para que
pesquisa discutir/observar discutir/ observar
A pratica pedagogica ) 5
) Gestores da EJA ) Construcgéo de reflexdes
Entrevista desenvolvida com o uso
) Docentes da EJA ) que deem conta dos
semiestruturada ) das Tecnologias o _
Discentes da EJA o objetivos da pesquisa
Digitais
Observacéo Docentes da EJA As relacdes estabelecidas no cotidiano escolar no
Participante Discentes da EJA que concerne ao uso das Tecnologias Digitais e
Coordenador aprendizagens construidas
Sessdes reflexivas | pedagogico da EJA da Para fornecer elementos que propiciem a
escola pesquisada maturidade interpretativa do cotidiano observado

Fonte: a autora
4.4 Contextualizagdo da pesquisa: sobre o locus e os sujeitos

O estudo foi contextualizado no chamado Territorio de Identidade do Sisal baiano, o qual
abrange uma area de 21.256,50 Km? e é composto por 20 municipios: Araci, Candeal, Cansanc&o,
Itilba, Monte Santo, Nordestina, Queimadas, Quijingue, Serrinha, Teofilandia, Valente, Barrocas,

Biritinga, Conceicdo do Coité, Ichu, Lamardo, Retirolandia, Santaluz, Sdo Domingos e Tucano.

O sistema educacional publico estadual/municipal deste territério é acompanhado,
supervisionado pela antiga Diretoria Regional de Educacdo-12, hoje renomeada para NRE-04,

localizada na cidade de Serrinha.
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A educacgéo Superior, no tocante a cursos de formacdo de professores, no Polo do Sisal,
conta com a UNEB, com trés Campi localizados nas cidades de Euclides da Cunha, Conceicédo do

Coité e Serrinha.

A populacdo total do territério é de 582.331 habitantes, dos quais 333.149 vivem na area
rural, o que corresponde a 57,21% do total. Possui 58.238 agricultores familiares, 2.482 familias

assentadas, 2 comunidades quilombolas e 1 terra indigena. Seu IDH medio é 0,60.

A pesquisa efetivada tem sua contextualizagdo ampla no territdrio de identidade
conhecido como Pélo do Sisal, situado no interior da Bahia, num espacgo geografico, configurado
pela vegetacdo de caatinga, precipitacdo pluviométrica escassa e por indices de desenvolvimento
humano baixos. Na cidade de Serrinha, contextualizamos o0s contornos do estudo,
especificamente em uma Instituicbes de Ensino, que trabalha com EJA: Escola Estadual Rubem
Nogueira, situada na zona urbana da cidade.

4.5 O Cenario da pesquisa
Pesquisa realizada no municipio de Serrinha, estado da Bahia, no periodo de junho de
2018 a janeiro de 2019.

Figura 1: Localizacdo de Serrinha na Bahia

Fonte:Wikipedia (Pagina da cidade)

Serrinha é um municipio brasileiro do estado da Bahia. O municipio esta localizado na
mesorregido do Nordeste Baiano e microrregido de Serrinha, a 175 km de Salvador e numa

altitude de 379 metros em relagédo ao nivel do mar.
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No inicio do século XVII, os colonizadores portugueses abriram a estrada das boiadas que
ligava a capital da col6nia ao alto sertdo do Séo Francisco. E foi na Capitania da Bahia que surgiu
a Fazenda Serrinha com a finalidade de criar gado e servir de local de descanso de homens e
animais. Ja no final do século XIX tornou-se centro comercial e agropecuério recebendo foros de
cidade. De acordo com o jornalista Tasso Franco (nascido em Serrinha), em seu livro "Serrinha -
A colonizacéo portuguesa numa cidade do sertdo da Bahia", a historia da cidade pode ser dividida
em 3 periodos: o primeiro, entre 1612 e 1891 quando a estrada das Boiadas foi criada; o segundo,
apos 1890 até 1969, quando Serrinha é elevada a cidade e atinge quase 200 mil habitantes; e o

terceiro, quando a cidade se expandiu até os dias de hoje.

N&o hé registros sobre o0s primeiros habitantes da cidade, que comeg¢ou como um sitio que

serviu, inicialmente, como ponto de passagem ou dormida de boiadeiros.

Em 1° de junho de 1838, a lei n°® 67 criou o Distrito de Paz de Serrinha, e levou a capela a
categoria, com paréquia prépria, pelo Arcebispo D. Romualdo Antbénio Seixas. Pela Lei
Provincial n® 1.069 de 13 de junho de 1876, foi o Arraial de Serrinha elevado a categoria de Vila
e criado o Municipio de Serrinha, com territério desmembrado do municipio de Purificacdo dos
Campos, sendo instalado a 11 de janeiro de 1877. A Vila de Serrinha recebeu foros de “cidade"
pelo Ato estadual de 30 de junho de 1891, assinado pelo Bardo de Lucena, fato que constou da
data de 4 de junho de 1891 do Conselho Municipal de Serrinha. A instalacdo solene da cidade
ocorreu em 30 de agosto de 1891 segundo consta da Ata do Conselho municipal de Serrinha do
referido dia®.

4.6 Caracterizando o local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual Rubem Nogueira (CERN), tendo como
sujeitos colaboradores: direcdo, coordenacdo, docentes e um grupo de discentes da Educacédo de
Jovens e Adultos, oferecida no turno noturno no ano de 2018.

Como a pesquisa se destacou por singularizar a discussdo quanto as praticas construidas
com uso das Tecnologias Digitais, em contexto da EJA, consideramos pertinente abordar de
modo mais denso sobre o cenario do estudo, elucidando as nuances do CERN, instituicdo

serrinhense com larga experiéncia no trabalho com EJA. Nesse sentido, nesta se¢cdo abordaremos

® Fonte: Pégina de Serrinha (Bahia) no Wikipédia. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Serrinha_(Bahia)
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um pouco sobre a trajetoria do CERN, enfocando o trabalho desenvolvido em torno da educagéo
e as contribuicbes educativas prestadas a sociedade.

Figura 2; Vista frontal do Colégio Estadual Rubem Nogueira

Fonte: Arquivo da autora (2018)

Segundo Coutinho (2000), em seu livro “Colégio Estadual Rubem Nogueira: Uma historia
em constru¢do”, até 1948 nao havia gindsio publico em nenhuma cidade do interior do estado da
Bahia. Com essa realidade aparece, entdo, Rubem Rodrigues Nogueira, jovem Serrinhense que
havia sido eleito deputado estadual pelo PRP (Partido de Representacdo Popular), homem
conhecedor das necessidades do interior baiano, comprometido com a educagédo, tinha a

conviccdo de que era responsabilidade do governo a prestacdo gratuita do ensino medio.

Com essa inquietacéo, ele, entdo, elabora um projeto de lei 130/48, que dava ao estado da
Bahia as condi¢des legais para criar os primeiros ginasios publicos estaduais do interior. No
entanto, a educacdo s6 veio ganhar impulso a partir de 1952, com a instalacdo do ginasio, sendo
beneficiados com esses ginasios regionais 0s municipios de Serrinha, com o Ginasio Regional do
Nordeste; Jequié, com o Ginasio Regional do Sudoeste; Itabuna e Canavieiras, com 0s Ginasios
Regionais Estaduais do Sul; e Caetité, com o Ginasio Estadual do Sertéo.

O ginéasio Regional do Nordeste, o Estadual de Serrinha, foi instalado em 19 de marco de
1952, pelo governador Régis Pacheco, no antigo prédio da Estacdo Experimental da Sericicultura,
na epoca ocupado pelo Servico de Cereais e Leguminosas da Secretaria da Agricultura do Estado.
O ginésio comecou a funcionar em 30 de marco de 1952, e cada professor ganhava dois contos de
réis por més. Segundo Coutinho (2000, p. 7),

Aos trinta e um dias do més de mar¢o de 1952 as 18 horas no edificio da ex-
estacdo experimental de sericicultura, transferido pela secretaria da agricultura
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para a da educagdo por decreto de dezembro de 1951, realizou-se a instalacéo
solene do ginédsio estadual de Serrinha, com a presenca do excelentissimo Sr.
governador Dr. Regis Pacheco, numa ceriménia que para sempre ficara gravada,
com letras de ouro, na memdria do povo Serrinhense. Fizeram presente na aula
inicial do nosso ginasio, ministrada pelo ilustre professor e presidente do
sindicato Dr. Luiz Rogério, Deputado Dr. Rubem Nogueira, procurador geral da
justica da Bahia; Deputado Dr. André Negreiro Falcdo, representante do PSD, na
Assembleia Legislativa da Bahia; Dr. Renato Rolemberg da Cruz Mesquita;
Superintendente do ensino secundario, Dr. Renato Vaz Sampaio; o0 inspetor
federal do ensino, Dr. Jenner Barreto Bastos; Prefeito Dr. José Vilalda Ribeiro;
Diretora Prof® Nair de Aguiar Vilalva Ribeiro; Secretaria Maria de Lourdes
Nogueira Soares.

Em comemoracdo, foi elaborado também o hino do ginadsio, com a letra do padre
Democrito Mendes de Barros e musica de Ethelvina Ramos Viana, maestrina e esposa de

Vianinha, que fora maestro da Orquestra 30 de Junho.

O CERN tem como atual equipe dirigente: Judite Sant’Anna Lima (Diretora), Daniel
Moura de Oliveira Rocha e Maria das Gragas Miranda Damido (vice-diretores), Rita de Céssia
Nunes Carvalho (coordenadora pedagdgica). O CERN trabalha com a oferta continua de Ensino
Médio (Integral - PROEI) regular: 1% a 32 série (no diurno), Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Médio (EPI) — Cursos Técnico em Informatica (nos turnos Matutino), Educacdo de Jovens e

Adultos — EJA (no turno noturno) e Ensino Médio Modular PROEJA. (no turno noturno).

Verificamos entre os docentes, discente e funcionarios que ha uma unanimidade em
termos de considerar as contribuicbes do CERN para a sociedade. Fazendo-se um estudo sobre os
aspectos positivos dessa escola para Serrinha e regido, teremos varios destinos que se entrecruzam com
estas paredes, estas salas este ambiente. Segundo Oliveira e Cardoso (2013, p. 32),

Este prédio imponente, belo, cartdo postal da Morena Bela tdo querido, mas téo
maltratado por muitos, hoje, infelizmente estamos passando por um periodo
bastante conturbado com o vandalismo e a onda de descrédito pela escola
publica, sucateada, aviltada e tdo desmerecida do seu trabalho. Acho que um
grito de socorro pode ser ouvido pela escola. E preciso fazer algo, pois se
continuarmos assim, provavelmente a histéria da educacdo de Serrinha e do

Sisal terd a triste histéria de uma escola publica que ndo resistiu e sucumbiu ao
sucateamento da escola publica.

Com a fala dos pesquisadores supracitados, refletimos sobre a realidade vivenciada pela
escola que é de todos, pontuando estas paginas com as tintas tristes da desolacdo e do descaso de
gue se vé impregnada a escola publica. Tdo importante para a vida de muitos cidaddos e cidadas

serrinhenses, mas, a cada dia, esta sendo alvo de praticas vandalas e de sucateamento do publico.
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Inserido no contexto da pos-modernidade, o CERN, como todas as instituicdes de
ensino, enfrenta hoje, incertezas e tempos criticos. E natural que uma gama de duvidas, crises e
ceticismo veiculados no &mago da sociedade sejam diretamente vivenciados pelo corpo gestor,

discente e docente que atuam no CERN.

Os processos de mudangas do mundo exigem inovacGes por parte da escola. Ela precisa
estar alinhada com mundo atual e com a rapidez das mudancas. Com o aumento das escolhas e
das possibilidades, é cada vez mais importante ter uma boa percepc¢éo e preparacdo educativa, em
conhecimentos variados. Com a intencdo de integrar cada vez mais culturas e pessoas, a
sensibilidade € primordial. E preciso que a escola contribua no sentido de desenvolver
identidades capazes de suportar a inquietacdo de conviver com o incerto e o diferente. Em cada
conteddo ministrado em sala de aula devemos ter a preocupacao de agregar valores tais que o

educando tenha conhecimento do passado, dominio do presente e visdo do futuro.

Deve ser praticada uma politica de igualdade, garantida na igualdade de oportunidades e
da diversidade de tratamentos. O reconhecimento dos direitos humanos, o exercicio dos direitos e
deveres da cidadania e ainda 0 combate a todas as formas de preconceito e discriminagdo. Num
pais como o Brasil, onde temos aflorada a diversidade humana como esséncia, o saber conviver
agregado a pluralidade cultural deve ser edificado através do respeito com o0s pares, da

comunidade escolar e comunidade civil.

“Para dar conta de um mundo que muda cada vez mais rapido, ndo ha nada mais
pertinente do que saber pensar, diz Demo (2004, p, 42) : < Ser profissional, hoje, € principalmente
saber, todo dia, renovar a profissdo. Se o aluno aprendesse o saber pensar, ndo perderia tanto
tempo em memorizar conteudos ultrapassados, e também se prepararia melhor para um mundo
tdo incerto”. Assim, o autor alerta ainda para o fato de que a escola, porém, ndo pode ser apenas
recreio, porque isso é fuga. Saber pensar, se bem feito, ndo pode excluir convivéncia, 0 bom

relacionamento, o envolvimento emocional.

E preciso despertar nos sujeitos a chama do respeito para com as diferencas, a
solidariedade, pois cada pessoa tem suas potencialidades e criatividade, uma vez que a ciéncia ja
afirma: todos séo capazes de aprender, ndo importa o ritmo, o tempo e a forma que se processe a

aprendizagem. Por isso, € importante que a escola prepare o aluno para que ele saiba fazer, agir,
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procurar seu caminho e ndo depender dos outros, para que ele se construa um sujeito ativo,

participante, atuante, dindmico em busca do seu aprendizado.

Por conta desta realidade, urge que a escola desenvolva, junto ao educando, um processo
de reconhecimento pessoal, a constru¢cdo da autoestima, operacionalizando, assim, uma
autonomia responsavel, solidaria e verdadeira. Percebe-se, entdo, que, inserida em uma sociedade
de modelo capitalista, a escola precisa estar alinhada com o mundo atual e com a rapidez de suas

transformacdes.

E preciso que a escola adote uma pedagogia cooperativa, voltada para a troca de saberes
em que os educandos desenvolvam, definam, planejem, executem e avaliem projetos de seu
interesse e os educadores orientem e facilitem a aprendizagem, servindo de inspiracdo e modelo.
Os jovens devem também ser formados para se tornarem participantes ativos em todos 0s
processos decisorios que envolvam a comunidade em que vivem. Por isso, é participando que se
aprende a questionar, desenvolver argumentacdes, formar aliancas, ceder, convencer e, sobretudo,
é vivendo a possibilidade real de implementar sugestdes que se aprende a valorizar a participacdo

nas instancias de decisdo e a responsabilidade comunitaria.

Dessa forma, entendemos que a escola se destina a viabilizar a constru¢do de
conhecimentos que possibilitem a todos a compreensdo e a leitura critica da realidade em que
vivem, dentro do pardmetro da consciéncia e dignidade, respeitando-se os valores éticos e a vida

humana na Terra.

O CERN, baseando-se na realidade complexa da populacdo estudantil da nossa regiéo,
observando ainda o aspecto socio-econdmico-cultural em que esté inserido, tracou as diretrizes a
partir das quais pretende trabalhar, buscando solugdes, estimando potencialidades, respeitando
limitacdes dentro das exigéncias legais da LDB 9.394 de 20 de dezembro de 1996, além dos
PCN”S, Organizagao curricular para o Ensino Médio e Referencial Curricular como instrumento
legais, que foram assegurados, quanto aos seus principios, no tracado deste documento, PPP.
Além do mais, O processo de participacdo coletiva € ventilado, incentivado na medida em que O
CERN propde a construcao do seu Regimento interno, adequando tal instrumento a legislacédo ja

referendada.
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Outros organismos também constituidos no &mago do CERN s&o: O Colegiado Escolar,
sendo considerado como forma de organizacdo legitima e capaz de realizar a gestdo coletiva. Sua
legitimidade se da na medida em que ele é composto por representantes eleitos, de todos os
segmentos da unidade escolar, dos alunos e pais, além de membros da comunidade. O conselho
de classe constitui-se numa instancia democratica de construcéo, a partir do qual todos o0s sujeitos
da acdo educativa participam, durante e ao final do ano letivo, de debates, discussdes e

contribuem para revitalizacdo do processo de ensino-aprendizagem.

(Fonte: PPP, 2018)

4.7 Sobre os sujeitos colaboradores

Muito importante para compreender a natureza do estudo feito é conhecer com mais
precisdo 0s sujeitos que colaboraram com o estudo. Como colaboradores, trabalhamos com trés
grupos distintos, constituidos de sujeitos gestores da EJA (gestor pedagdgico e gestor
administrativo), sete docentes em exercicio na EJA e oito discentes da EJA. Com o intuito de
melhor conhecer 0s nossos colaboradores, elaboramos trés quadros, onde construimos o perfil

dos grupos:

Tabela 3: perfil dos gestores

Temoo de Acesso e uso das
Nome do gestor Formacéao bo O Tecnologias Idade | Sexo
experiéncia Y
Digitais
Pedagogia com NEO
Gl poOs-graduacao +20 anos Sim F
< revelou
em gestdo
G2 Pedagogia +20 anos Sim +40 F
Fonte: a autora (2018)
Tabela 4: Perfil dos docentes
Temno de Acesso e uso das
Nome do educador Formacéao po d Tecnologias Idade | Sexo
experiéncia S
Digitals
Artes (em .
Rosa formacao) 7 meses Sim 25 F
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Azul Biologia 16 anos Sim 37 M
Verde Historia 20 anos Com restrigdes 56 F
Rubi-dourado ISn ifgfm:ggg 7 meses Sim 34 F
Branco-cristal Pedagogia 37 anos Com restrigdes 63 F
Violeta Letras/Pedagogia 27 anos Sim 49 F
Amarelo-dourado Pedagogia 40 anos Com restrigdes 67 F

Fonte: a autora (2018)

Tabela 5: Perfil dos discentes

Causa da
N - defasagem ACesso a
Nome | Formagéo/curso Profissédo - Tecnologias | ldade Sexo
idade/série Digitais
Frentista — ]
01 Eixo VI Posto de Motivos de Sim 24 M
. trabalho
combustivo
Situagéo
02 Eixo VI Moto-taxista social de Sim 36 M
risco
03 Eixo VI Carregador — | Motivo de Sim 26 M
cervejaria trabalho
. Motorista de | Motivos de x
04 Eixo VI onibus Trabalho Nao 47 M
Por ndo
05 Eixo VII Vendedorade | it de Sim 39 F
cosméticos
estudar
06 Eixo VII Cabelereira | uestoes Sim 27 F
familiares
Por ndo
07 Eixo VII Vigilante gostar de Sim 56 M
estudar
08 Eixo VII Desempregado Saude Sim 30 M

Fonte: a autora (2018)

Os sujeitos discentes que colaboraram com a pesquisa sdo alunos regulares da Educacao
de Jovens e Adultos do tempo formativo Ill, que corresponde ao ensino médio, cursando o eixo
VI e o eixo VII. Foram convidados a colaboracdo mediante contato com a pesquisadora. Os
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instrumentos de mediagdo foram entrevistas orais, registradas em recursos de audio do
dispositivo smartphone; procuramos contextualizar as informagdes/inquietacGes/provocagdes
discentes a discussao aqui apresentada sobre multiletramentos com uso das Tecnologias Digitais,

em ambientes escolarizados de Educacédo de Jovens e Adultos.

Neste estudo, por razdes éticas, ndo revelaremos nomes dos colaboradores, sendo
necessario denomina-los por pseudénimo, 01 a 08. A seguir detalharemos os perfis de cada um

dos discentes.

Aluno 01 - Tem 24 anos, trabalha em um posto de combustivel na cidade de Serrinha,
retornou a escola com mais de vinte anos por motivo de trabalho. Pai de familia, encontrou

dificuldades para concluir o ensino médio diurno por motivos profissionais.

Aluno 02 - Tem trinta e seis anos é moto-taxista na cidade de Serrinha, voltou a EJA
depois dos trinta anos por motivos de trabalho para ajudar a méae na criagdo dos irmaos pequenos

pois perdeu o pai muito cedo devido ao alcoolismo.

Aluno 03 — Tem 26 anos, é solteiro, trabalha como carregador em uma cervejaria na
cidade de Serrinha. Escolheu a EJA por ja ter tido experiéncia com professores atuantes em
momentos escolares anteriores. Por motivos de trabalho também retorna seus estudos para

concluir o tempo referente ao ensino médio.

Aluno 04 — Tem 47 anos € motorista de 6nibus da Prefeitura Municipal de Serrinha. Por
motivos de trabalho ndo concluiu o ensino médio quando era mais jovem. Gosta muito das aulas
de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira por despertar o gosto pela leitura e escrita. Declara
que até os quarenta e poucos anos tinha certeza de que era “burro”, pois, em suas experiéncias
escolares anteriores tinha medo de ler em voz altal Com as experiéncias na EJA, muitos

professores o ajudaram a compreender o quanto ele pode aprender.

Aluna 05 - Tem 39 anos é vendedora de cosméticos através de revistas. Vilva, possui
dois filhos ja adolescentes que a incentivam muito a voltar a estudar. Confessa que ndo concluiu
0 ensino médio por ndo gostar de estudar! O trabalho em sua vida escolar confessa que ndo sabe

viver sem whatsapp, considera-o rapido e muito Gtil ao trabalho profissional e escolar também.
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Aluno 06 - 27 anos, solteira e trabalha em um sal&o de beleza na cidade de Serrinha, por
questBes familiares volta a escola depois dos vinte anos, est4 cursando o eixo VII e sonha em ser

professora de matematica.

Aluno 07 — 56 anos, € vigilante em um o6rgdo publico e voltou aos estudos para ndo
perder o emprego! Declara que nunca gostou de estudar; teve muitas oportunidades, mas s
pensava em trabalhar, namorar e se divertir. E divorciado, ndo possui filhos e nas horas vagas
dedica-se a musica: toca violdo e é fa da musica popular brasileira. Quanto as Tecnologias
Digitais em sua vida escolar declara que é de suma importancia, pois, aproxima demais
professores e alunos. Aponta que as aulas com slides sdo maravilhosas! A experiéncia com
aplicativos para o0 ensino da Biologia o estimulou bastante a aprender e buscar novas fontes de

conhecimentos.

Aluno 08 — tem 30 anos e no momento atual encontra-se desempregado em busca de
trabalho! Abandonou os estudos devido ao vicio em crack e cocaina. Conseguiu controlar a
doenca, segundo ele, no seu caso é controle e as forcas que o ajuda muito nessa batalha chamam-
se familia e escola. Durante muito tempo o vicio ndo Ihe permitiu a aquisi¢do de telefone, nem
computador. O que aprendeu e aprende até hoje foi nas experiéncias de informéatica na EJA
mediante projetos mediados por Arte e atividades laborais. Ndo é conectado em redes sociais pois
estd desempregado e ndo dispbe de condicBes para obter dispositivos que o conecte as

experiéncias digitais.

O processo de entrevistas utilizou o recurso muito trabalhado pela EJA: o diélogo,
referendado pelo olhar atento, escuta sensivel por parte da mediacdo da pesquisa, interpretacdo
articulada a base de sustentacdo tedrica e um processo de (re)criagdo dos conhecimentos

partilhados nessa rede colaborativa de informagdes reflexivas.
4.8 Caracterizando a EJA no ambiente de pesquisa

A Educacéao de Jovens e Adultos € uma modalidade da educacéo bésica para as pessoas
jovens, adultas e idosas que viveram, ao longo da historia, a negagdo dos direitos essenciais e,
entre estes, a educacdo. Para a garantia desse direto, a EJA oferta dois cursos para atender as
especificidades de vida e de trabalho dos seus estudantes: o Tempo de Aprender e 0 Tempo

Formativo.
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De acordo com a Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia (Nucleo Regional de
Educacdo NRE-04 — Serrinha — BA), O Tempo de Aprender é organizado de forma semestral, a
matricula é por disciplina, com aulas presenciais e estudos orientados. Assim, os estudantes que
trabalham em regime de turno ou exercem trabalhos pesados estudam trés dias no espaco escolar
e dois dias em outros espagos de aprendizagem. O Tempo Formativo é organizado de forma

anual e presencial, com aulas de segunda a sexta-feira.

Além das ofertas de cursos, a Educacdo de Jovens e Adultos desenvolve outras politicas
publicas de educacdo para assegurar o direito a educacao de todos. Por isso, é responsavel pela
Educacdo em Prisfes destinada aos estudantes privados de liberdade; pela Educacdo dos
Adolescentes em Cumprimento de Medidas Socioeducativas; pelos Postos de Extensdo para
atendimento aos estudantes trabalhadores, no espaco de trabalho, através de parceria empresa e
Secretaria da Educacdo; e finalmente, pela Comissdo Permanente de Avaliacdo - CPA que
certifica, através de exames, os candidatos do Estado da Bahia para a conclusdo do ensino
fundamental, médio e certifica, também, os concluintes pelo ENCCEJA (Ensino Fundamental) e
ENEM (Ensino Médio).

Os estudantes jovens, adultos e idosos da EJA aprendem como qualquer outro. O que
diferencia é a forma de aprender e o que aprender, porque é fundamental reconhecer nesse
processo os interesses, as habilidades e os saberes construidos na experiéncia de vida e utiliza-los
como referenciais no desenvolvimento da aprendizagem, estabelecendo o didlogo destes com 0s
contetdos disciplinares. Pensar o curriculo da EJA a partir dos seus verdadeiros destinatarios

contribuiu para a construcdo de uma educacao de jovens e adultos com identidade prépria.

Uma das ofertas de curso chama-se Tempo Formativo, porque se refere ao tempo que 0s
jovens, adultos e idosos dedicam a formacdo/escolarizacdo no espago escolar, integrando 0s
saberes da vida com os conhecimentos da escola. O curriculo do Tempo Formativo esta
organizado por Eixos Tematicos, Temas Geradores e Areas de Conhecimento. Eixo Temético é o
conhecimento originario da pratica social. E o fio condutor do processo de aprendizagem. Tema
Gerador € recorte do Eixo Tematico. Identificacdo de situaces que sejam proprias a diversidade
dos sujeitos da EJA e que sejam necessarias para seu estudo, propiciando a leitura critica e
intervencdo na realidade vivenciada. Subtema ou Situacdo Desejada é a selecdo de situagdes que

expressam a realidade mais proxima. E o desvelamento de fatos e contradicBes da realidade
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vivenciada. Area de Conhecimento sdo Conhecimentos historicos sistematizados organizados nas
diversas disciplinas. Favorece a leitura critica da realidade. S&o contetidos indicados na Proposta
Curricular EJA/MEC/SECAD.

O Eixo Tematico ndo é série, porque entre os Eixos Tematicos ndo ha interrupcao, salvo o
namero excessivo de faltas. A sua funcdo é, portanto, organizar o estudo de cada Tempo
Formativo, respeitando o tempo que os estudantes precisam para construir suas aprendizagens. A
superacdo do modelo seriado na EJA foi um dos grandes avancos nessa proposta curricular,
porque supera a visdo que limita os educandos e os educadores a um conjunto de conteudos e

competéncias ja predeterminados a serem atingidos no periodo de um ano.

De acordo com a Resolucdo Nacional N° 03 de Educacédo de Jovens e Adultos, de 15 de
junho de 2010, a idade para o ingresso nos cursos de EJA, Nivel Fundamental, sdo 15 anos
completos e, nos cursos de EJA Nivel Médio, 18 anos completos. Porém, a Resolucdo Estadual
de Educacdo de Jovens e Adultos, n® 239, de 12 de dezembro de 2011, estabelece que os
adolescentes de 15 a 17 anos sO permanecerdo na EJA até 2013, prazo para 0s sistemas de ensino

construirem politicas educacionais apropriadas para esse tempo humano.

A avaliacdo é concebida como processo de acompanhamento da aprendizagem. Por isso, €
realizada através de dois instrumentos: parecer descritivo e conceito. Os conceitos ndo tém
nenhuma relagdo com notas. Isto, porque a avaliacdo visa ao acompanhamento do percurso, uma
vez que ndo ha interrupgdo entre 0s eixos e é preciso garantir a aprendizagem até o final de cada
tempo formativo. Para que isso acontecga, portanto, a avaliagdo centra-se no processo e na

aprendizagem e ndo no ensino e no resultado.

O parecer descritivo ndo € o mesmo que relatdrio, porque € bastante objetivo e direto,
centrando-se na aprendizagem do educando. Todos os instrumentos avaliativos sdo essenciais
para o acompanhamento da aprendizagem na EJA; e a “prova”, enquanto instrumento avaliativo
individual, deve ser de grande valia para acompanhar o processo de aprendizagem, colaborando
para repensar o0 planejamento e redimensionar o trabalho pedagdgico na diregdo do
desenvolvimento dos aspectos cognitivos e socioformativos, principais indicadores de

aprendizagem.
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Desse modo, cumprindo a legislacdo em vigéncia, a Educacdo de Jovens e Adultos é
oferecida no turno noturno, no Colégio Estadual Rubem Nogueira (CERN), atendendo o Eixo VI
e 0 Eixo VII do 3° tempo formativo da EJA (Equivale ao ensino médio). O tempo formativo é
organizado de forma anual e presencial, com aulas de segunda a sexta-feira, correspondendo aos
200 (duzentos) dias letivos, conforme legislacdo em vigor. Assim, o0 CERN trabalha seguindo a

Matriz curricular em vigéncia na Bahia, no ano de 2018, a qual ilustramos a seguir.

Tabela 06. Matriz Curricular da EJA-Bahia

MATRIZ CURRICULAR - 3° TEMPO FORMATIVO - EJA — Educagéo de Jovens e Adultos

NUmero de semanas - 40 Numero de dias letivos — 200

Dias por semana — 05 Carga horéaria semanal — 20

Curriculo composto por Tempo Formativo correspondente ao Ensino Médio e por Eixos Tematicos e Areas de
Conhecimento contemplando uma Base Nacional Comum e uma parte diversificada articulados com os saberes
e conhecimentos da vida cidada.

3° TEMPO FORMATIVO
AREAS DISCIPLINAS EIXO VI EIXO VII
CH
Sem. Anual Sem. Anual
BASE NACIONAL COMUM
Lingua
Portuguesa e 160
. . 4 -- -- 160
I - Linguagens, Literatura
Codigos e suas Brasileira
Tecnologias
Lingua
] 2 80 -- -- 80
Estrangeira
Il - Ciéncias Geografia 4 160 -- -- 160
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Humanas e Historia 4 160 -- -- 160
suas
Tecnologias Sociologia 2 80 -- -- 80
Filosofia 2 80 -- -- 80
Matematica -- - - 4 160 160
Il - Ciéncias
da Natureza, Fisica -- -- 4 160 160
Matematica e
suas Quimica - - - - 4 160 160
Tecnologias
Biologia -- -- 4 160 160
DIVERSIFICADA
Artes e Atividades Laborais 2 80 4 160 240
CARGA HORARIA TOTAL 20 800 20 800 1.600

Fonte: PPP do CERN (2018)

Atendendo a matriz curricular da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, 0 CERN
operacional o tempo formativo Il — Correspondente ao Ensino médio com duas turmas: Eixo VI
(3 turmas) e Eixo VII (2 turmas) com uma oferta de vaga de 40 alunos por turma. Sendo que, na
matricula inicial, tivemos o registro de 204 alunos matriculados, ocorrendo uma evasdo de
aproximadamente de 28 a 30 alunos, no geral, no decorrer do ano de 2018. A escola possui
internet com banda larga acessivel aos alunos com 42 computadores disponiveis em laboratdrios

de informatica
4.9 Narrativa sobre a pesquisa: do plano a acéo

Realizar um estudo de cunho qualitativo, sobretudo, no escopo do estudo de caso de
inspiracdo etnografica, exigiu uma profunda imersdo em campo e uma percepcdo da importancia
da participacdo ativa no interior das dindmicas vivenciadas pelos grupos sociais onde se adentrou
para didlogos ativos e colaborativos com o0s sujeitos num exercicio de partilhas e de escuta

sensivel da realidade vivenciada nos contextos especificos em estudo.
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No exercicio da pesquisa, consolidamos um contato com a escola, espago demarcado para
0 estudo, onde procuramos participar de toda a dinamica escolar da EJA, no segundo semestre de
2018 , questionando os efeitos das jornadas pedagogicas, 0s encontros formativos, os ACS, e a
vida comum do dia a dia, focalizando nosso olhar apurado e nossa percepcao para compreender
cenas, falas e fendmenos relacionados ao ensinar e aprender na EJA, mediante usos das

Tecnologias Digitais.

A partir desse denso movimento, buscamos informac6es para o estudo, que aconteceu
seguindo um protocolo previamente elaborado e negociado com 0s sujeitos, gestores e
educadores das escolas. A seguir passamos a descrever todas as fases que constituiram o estudo,

na demarcacdo cronoldgica no ano de 2018.

4.9.1 Levantamento preliminar: estudo exploratorio

Nessa etapa, buscamos manter um contato mais denso com o campo de estudo, em
interacdo com o NRE-04 - Nucleo Regional de Educacéo -Serrinha, visitamos a escola escolhida
com oferta da EJA, integrantes da Regional, fizemos o diagnostico das salas de EJA em atividade,
das salas de aula, evidenciando e descrevendo o contexto real, atualizando dados previamente
coletados. Nessa ocasido procuramos dialogar com NRE-04 sobre especificidades da EJA
oferecida pela rede estadual de educacdo aqui em Serrinha. Foi delimitado o numero de
educadores que integraram parte do Grupo de escuta e formacgdo, como citado anteriormente, em
acordo com a gestdo pedagdgica e administrativa da escola. Sendo que neste grupo, também
fizeram parte os alunos da EJA. Para tanto, estabelecemos os chamados critérios de inclusdo do

grupo de colaboracéo.
Foram critérios de incluséo no grupo de colaboratividade para os discentes:

a) Serem alunos imersos na dimensédo da EJA

b) Serem matriculados na EJA no ano de 2018

Foram critérios de inclusdo no grupo de colaboratividade para docente:
a) Ser educador atuante na EJA

Foram critérios de inclusdo no grupo de colaboratividade para gestores:

b) Ser gestor atuante na EJA
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4.9.2 Elaboracgéo do projeto de escuta-formacéo
Atraveés da escuta sensivel aos educadores, mediante o uso de entrevistas individuais e das
sessOes reflexivas e dialogais, buscamos tracar plano de acdo, etapas, metodologias, cronograma

de modo dialdgico e participativo.

Nessa etapa, elaboramos o projeto de imersdo empirica, de modo colaborativo/dialégico
com os sujeitos colaboradores do estudo, cuja direcdo foi a formacdo pedagogica dos educadores
para fundamentacdo tedrico-metodoldgica sobre o uso de Tecnologias Digitais na EJA (sessdes

reflexivas).

Durante todo o periodo letivo, no ano de 2018, pudemos dialogar com o0s atores e atrizes
sociais da EJA, tendo como norte a interlocucéo, a dialogicidade e a colaboratividade, sobretudo
nas sessdes reflexivas e dialogais tracadas e realizadas, que constituiram espago-tempo singular
do estudo, a partir das quais pudemos fazer uso de alguns dispositivos para construcao dos dados:
escuta individual com registros da pesquisadora em diarios, producdo textual escrita dos

colaboradores, registros imagéticos e fotografias.

4.9.3 Andlise e interpretacao

De posse dos dados construidos nas fases anteriores, restou ao pesquisador o trabalho de
andlise e interpretacdo das informacdes, em face dos objetivos pleiteados no/pelo estudo, para
deles tirar suas conclusdes, verificando se o plano surtiu efeito e o que precisara ser aperfeicoado
num novo ciclo de pesquisa. Em coeréncia com a abordagem qualitativa, a pesquisadora
procedeu a transcri¢do das entrevistas, catalogacdo das fotografias, e dudios, como as entrevistas
realizadas. Apos esta etapa, buscou-se proceder a leitura analitica e critica dos dados construidos

em busca da sistematizacéo da analise, atentando para procedimentos tais como:

1. Organizacdo dos dados transcritos ( das entrevistas e falas transcritas) em diério de
pesquisa;

2. Anotacdes e editoracao dos diarios de campo com as narrativas da pesquisa;

3. Leitura densa dos textos produzidos no percurso do estudo (textos orais transcritos,
textos escritos produzidos nas sessdes dialogais e reflexivas);

4. Sistematizacao e leitura fotograficas;

5. Elaboracdo das categorias de andlise, a partir da leitura densa e analitica das

informacdes.
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O método adotado para conducdo dos trabalhos de andlise teve inspiracdo na Analise

Textual Discursiva (ATD), principalmente por utilizar-nos dos aportes de tal corpo tedrico no

sentido de eleger como material para suporte das leituras analiticas e heuristicas os textos

produzidos e colhidos em situacdes naturais de producdo, sendo material e base para o exercicio

da anélise em face dos objetivos elencados pela pesquisa. Buscando uma definicdo mais ampla do

que se constitui

a ATD, vamos encontrar subsidios nos trabalhos de diversos autores como:

Moraes e Galiazzi (2011), Almeida & Ramos (2012) dentre outros.

A Anadlise Textual Discursiva organiza-se a partir de
pressupostos definidos por Moraes e Galiazzi (2011) e tem
sido utilizada e discutida por autores como Ribeiro, (2013),
Ribeiro, Almeida & Ramos,(2012), Lima, Ramos &
Gessinger,(2014), dentre muitos outros. (RAMOS et al, 2015,
p.127)

Ademais, a ATD apresenta uma metodologia de trabalho que ressalta a importancia da

investigagdo por meio das representacfes textuais, como uma metodologia de anélise de dados e

informacdo de natureza qualitativa com finalidade de produzir novas compreensdes sobre 0s

fendmenos e discursos. Segundo Ramos et al. (2015, p. 128):

A ATD constitui uma forma de andlise, no ambito da
pesquisa qualitativa, visando a construir respostas a
questionamentos propostos. “Pode ser compreendida como
um processo auto-organizado de construgdo de novos
significados em relagdo a determinados objetos de
estudo”(Moraes & Galiazzi, 2011, p. 45). A partir da coleta
de dados coerentes com a problematica da investigacdo
(questionérios escritos, transcricdes de entrevistas,registros
das observacdes dentre outros.)

Etapas

Acdes de cada etapa
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1 Etapa A desconstrucdo dos dados, ou seja, dos materiais
textuais. [Essa desconstru¢cdo, em um primeiro
movimento, inicia com a unitarizacdo do corpus. O
material a ser analisado deve ser codificado para
facilitar a localizagdo de fragmentos no texto original.

2. Etapa Para atribuir significado a essas unidades é necessario
reescrevé-las. Esse movimento possibilita um exercicio
de impregnacédo do pesquisador em relacdo ao texto que
estd sendo analisado. Nesse processo ja existe
interpretacdo por parte de quem analisa.

3 Etapa A categorizagéo. Para tanto, agrupam-se as unidades de
sentido semelhantes, constituindo-se categorias iniciais.
Quando ndo ha uma teoria estabelecida previamente, as
categorias sdo ditas emergentes.

4 Etapa Em um movimento de reagrupamento das categorias
mais préximas, organizam-se categorias intermediarias.
Dependendodo nimero de categorias obtidas, podes-se
fazer novo reagrupamento de modo a obter um novo
grupo de categorias, mais compacto e abrangente, e
este processo pode ser recursivamente refeito de modo
a se chegar as categorias finais.

Chega-se ao conteddo das subcategorias e das
categorias é a base para a redacdo de metatextos, que
apresentam carater descritivo e interpretativo,
S Etapa principalmente, & luz da teoria das concepgdes e
representacdes do pesquisador.

6 Etapa A escrita e reescrita dos metatextos, com a contribuicdo
tedrica de autores a iluminar a analise, geram o texto
final, o qual apresenta possiveis respostas ao problema
de pesquisa. As categorias e subcategorias podem
contribuir para a definicdo de titulos e subtitulos do
texto descritivo-interpretativo em elaboracéo.

Entendemos a coeréncia em usar a abordagem da ATD em termos do estudo que
efetivamos, no sentido de que a compreensdo possibilitada por esta metodologia de analise,
orientou-nos na constru¢cdo da multiplicidade de sentidos possiveis construidos no campo
empirico, em estreita relacdo com os objetivos deste estudo e com a questdo central de pesquisa,
que nos possibilitou a compreender o que pensam e o0 que fazem os sujeitos em relagcdo ao uso do
multiletramentos na EJA. Dai surge a opg¢éo pelo enfoque qualitativo que valoriza com efeito o

discursivo, indo “do dito ao ndo dito, num movimento permanente entre o manifesto e o oculto”.
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(NOGUEIRA, 2008, 157). Assim, fica evidente a coeréncia da escolha da metodologia de analise

de dados, ser conduzida pelos aportes da ATD.

No percurso da analise tratamos de estabelecer um protocolo de trabalho que se pautou
pela abordagem da ATD, atentando-nos para os critérios e etapas constitutivas do processo de
andlise. Neste estudo, por razfes éticas e de operacionalizagdo da metodologia, tendo como foco
o trabalho pautado pela abordagem da ATD, elaboramos um protocolo de acdo-reflexdo-acéo, a
partir dos aportes teodricos indicados nos trabalhos de: Ramos, Ribeiro,Galiazzi ( 2015),
Nogueira (2008) dentre outros. Assim elaboramos a pauta condutora dos trabalhos de analise, de

acordo com o quadro:

Quadro 1: Protocolo de trabalho - ATD

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora, 2018

Em se tratando de uma metodologia cientifica, que orientou o exercicio da anélise,
ressaltamos a importancia do momento da reescrita dos chamados metatextos (ja tendo sido feita
a etapa de analise a luz das contribuicGes tedricas referenciadoras do estudo; pois, nesse momento
de refacgdo, ha a tessitura do texto, entrecortando-se com a teoria, que certamente operara para
concretizar a escolha dos titulos e subtitulos a partir dos quais, sistematizamos a escrita final do
texto analitico. Para Galiazzi (2015, p.129),

No ambito da ATD percebe-se a importancia do modo de
pensar e dos sentidos na analise dos enunciados, pretende-se
compreender o dito e o ndo dito; o explicito e o ndo explicito
ou o tacito (Moraes& Galiazzi, 2011). No entanto, nessa
andlise, ndo se faz juizo de valor das ideias dos sujeitos, que
constituem o corpus. Procura-se interpretar essas ideias,
numa perspectiva hermenéutica (Gadamer,2014), a fim de
identificarem-se relagbes entre os significados do que
pensam, dizem ou escrevem 0s sujeitos.

Ademais, fica explicito que fazer a analise do material da pesquisa pelos caminhos da
ATD, nos remete a tecer reflexdes éticas sobre 0s sentidos, sobre 0s pensamentos e 0s discursos
recortados e elaborados pelos colaboradores, ndo esquecendo de que todas as situacOes
enunciativas da fala dos sujeitos estdo singularizadas ao tempo e ao contexto em que foram
materializados. Assim, torna-se relevante que haja sempre o cuidado e o zelo ético, ao analisar e

trazer recortes discursivos de outrem para figurar e entrecruzar como artificio argumentativo do
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nosso ponto de analise, que também ¢é sujeito e impregnado por ideologias, histdrias, cultura e
modo de perceber, sentir e compreender a vida
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5 DESCORTINANDO A REALIDADE: OS ACHADOS DA PESQUISA

Em atencdo as etapas desenhadas para a efetivacdo do estudo, chegamos ao momento de
construcdo dos dados a partir de todo o material que o campo nos deu a conhecer. A imerséo
empirica, mediante entrevistas, escuta sensivel dos atores e atrizes, as observacdes participantes e
as sessoes reflexivas, nos oportunizaram 0 acesso a uma ampla gama de informagdes, que
analisadas por um processo denso de leitura critica, remeteu-nos a necessidade de proceder a

analise textual discursiva, tendo como foco atingir os objetivos anunciados pelo estudo cientifico.

A partir das etapas definidas no protocolo do estudo, passamos a catalogar 0s textos,
desconstrui-los em torno da busca de unidades de sentidos, até que chegamos ao ponto de
saturacdo das informacdes, o que nos indicou a necessidade de construir categorias para proceder
a andlise discursiva A partir dos recortes discursivos mais signficiativos (e, desse modo, ja
fazendo anélise interpretativa a luz de teorias eleitas como subsidiadoras dos atos de estudos),
foram sugindo as categorias para sistematizacdo da analise, que ermergiam dos dialogos, nas

secdes reflexivas, assim constituidas:

e 5.1. Os sujeitos da EJA, concepcdes e relacdes com as Tecnologias Digitais;
e 5.2. Sobre as préticas pedagdgicas e as Tecnologias Digitais na sala de aula;

e 5.3 Prética pedagdgica na EJA: possibilidades anunciadas pelos multiletramentos.

A seguir, procederemos ao exercicio analitico, estruturado em trés blocos, conforme
anunciado, com o cuidado de tecer didlogos compreensivos-interpretativos com base nos recortes
discursivos mais representativos da realidade em curso, in situ, focando nos objetivos pleiteados

pelo estudo.

5.1 Os sujeitos da EJA concepcdes e relagdes com as tecnologias digitais

Nesta secdo, nosso objetivo se consolidou a partir da busca por evidenciar as concepcdes
que os sujeitos discentes, gestores e discentes tém quanto ao uso das Tecnologias Digitais, as
relagOes estabelecidas pelos sujeitos colaboradores com essas tecnologias, nos meios sociais e na

escola.
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5.1.1 O que dizem os Discentes

Nesta categoria trataremos de analisar as concepgdes que os sujeitos discentes da EJA
tém construido quanto ao uso das Tecnologias Digitais, sobretudo descrevendo e singularizando
os tipos de relacbes que estabelecem com dispositivos digitais em situacdes sociais e escolares,
pela necessidade de aprofundarmos o estudo quanto as possibilidades de construcdo dos
multiletramentos nos cenérios da EJA.

Nesse escopo, buscamos dialogar com o0s atores sociais, colaboradores da pesquisa,
quanto as ideias que tém construido a respeito da presenca, uso e apropriacdo das Tecnologias
Digitais no cotidiano, nos espagos sociais e na escola.

No primeiro momento, através de uma roda de didlogos que promovemos juntos ao
discentes da EJA, tendo como colaboradores oito jovens/adultos, indagamos sobre o que eles
pensam sobre 0 mundo contemporaneo e o uso cada vez maior das Tecnologias Digitais. Logo,
pudemos perceber o entusiasmo quanto ao uso das tecnologias na vida comum, cotidiana,
sobretudo com o advento dos “smartfones”, pequenos computadores digitais moveis, que cabem
na palma da méo. Vejamos algumas falas que ilustram tal assertiva:

Nem sei se eu podia viver sem meu celular porque eu fago quase tudo por
ele. Mas o primeiro de tudo € que eu me comunico. Tipo (pausa). Tipo

assim: Poxa veio, se fico sem ele (o celular) me falta algo. Tipo, ele € um
pedaco de mim. (Aluno 03, 2018)

Percebemos a forte relacdo do sujeito com a maquina, conforme vivenciamos o0s dias
contemporaneos 0s quais se configuram como cenario de proliferacdo e uso cada vez mais
elastico dos dispositivos tecnoldgicos digitais, como o celular. Pode-se afirmar que sdo dias de
alta conectividade, com a promessa de que todos os cidadaos do planeta estariam ligados, numa

potente e complexa rede virtual.

Ainda discutindo sobre as concepgdes e usos das Tecnologias Digitais pelos jovens, uma

fala nos chamou a atencdo:

Prd, eu mesma uso o0 meu celular de um tudo. Porque eu sou mae, e
trabalho, eu tenho que me movimentar para progredir né nao? Se eu ndo
me mexer tchau! Entdo mesmo sem saber mexer direito eu tento, adoro
me divertir também nas redes sociais eu também me comunico com meus
parentes, colegas de um tudo né. Se eu ndo me mexer pra aprender fico
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pra traz, né ndo? Essa coisa na internet € bem legal, mas também é
perigosa né? (Aluno 08, 2018)

A fala da Aluna 08 nos revela uma viséo interessante quanto ao advento da internet e da
necessaria edificacdo dos dispositivos digitais, cada dia mais sofisticados; a sociedade
contemporanea se vé diante de grandes desafios, entre 0s quais, destaca-se a necessaria
aprendizagem para saber usar, de modo ético e coerente os diversos artificios criados pela

cibercultura.

Em tempos, cada vez mais regidos pelas tecnologias da informacdo e comunicacdo de
cunho digital, as pessoas tém edificado modos diversos de operar as maquinas e constituir canais
de comunicagédo e mesmo de interagao.

Rapaz eu uso pra tudo mesmo. SO ndo pago contas porque ndo tenho
dinheiro (risos) mas sério mesmo o negécio da internet chegou mesmo
pra ficar. Mas também nos precisa ter cuidado mesmo com as tretas que
tem pela net, Tipo tretas é aquelas coisa dos golpe que o cara passa. Ai a
pessoa sem estudo, ndo sabe e vai 14 € cai no truque e se lasca E isso, Tem

também que se zelar, tipo, se cuidar porque ela (a net) é um negécio bom
e mal ao mesmo tempo. (Aluno 07, 2018)

Através de varios dispositivos, entre 0s quais a internet, que tem se consolidado como
potente canal de interconexdes entre 0s sujeitos sociais, criam-se elos, correntes, redes de
interacdo como as chamadas redes sociais, que, em analise mais apurada, podem revelar diversas
condutas adotadas pelos seus usuarios, gerando, assim, diversos fendmenos historicos, sociais e

politicos.

Fato é que, as redes sociais, que congregam multidfes de pessoas abertas a recep¢do de
conteddo, num simples click, se tornaram como canal potente de proliferacdo de ideias,
divulgacdo de mensagens, sendo muitos de procedéncia duvidosa e mesmo desprovidos de

arcabouco éticos.

Um discurso gque selecionamos com representativo da visao mais critica sobre o uso das

Tecnologias Digitais aflora com a fala do Aluno 05:

Eu penso que a internet é boa e também é malvada. Digo isso porque
conhe¢co uma menina daqui da cidade de Biritinga, perto daqui, que
acabou se matando por causa de uma treta que teve no celular dela e na
internet. Tipo assim, ela postou fotos que ndo devia e ai caiu nas maos
erradas dai ja viu né? Povo sem nocdo e sem piedade dela, acabou com
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ela. Ai, ela ndo teve cabeca pra aquilo tudo ai ela foi la e se suicidou-se,
entdo deste dia pra cé eu fico muito esperta com esse negocio da internet
e das redes sociais, que na verdade é uma coisa aberta, sem protecéo.
Daqui que a pessoa explique aquilo um mundo de gente ja viu. Ai ja era.
Acho mesmo que precisa educar as pessoas pra usar direito isso
tudo.(Aluna 05, 2018)

O discurso de 05 revela sua concepgdo critica sobre o uso das das Tecnologias Digitais,
levando-nos a compreensao de que as redes sociais sdo territdrios abertos para uma gama de atos,
desde o simples fato de postar fotos, imagens poemas a solidificacdo de condutas, hoje
consideradas preocupantes, como o ciberbullying e a trollagem. Esta Gltima palavra é considerada
neologismo para designar certo tipo de brincadeira, na rede, em que se escolhe um integrante para
se efetivar certas postagens, ou mesmo espicacar, ironizar ou chamar atencdo para detalhes

fisicos daquela pessoa.

Ocorre, porém, que, em certos casos, 0s abusos cometidos em nome da trollagem tem se
configurado, na maioria das vezes como agressao virtual, simbélica, ou mesmo ataques virtuais a
pessoa, evoluindo-se a fabricacdo de falsas noticias. Neste contexto, emerge uma questdo
preocupante: a geracdo de mitos e propagacdo dos fake News’. N&o podemos negar que as redes
sociais sao territorio fértil para construcdo de conhecimento, mas que, também, tem seu lado
obscuro, atraveés do falseamento de mensagens, da edificacdo de mitos que, do anonimato,

galgam o estrelato politico de uma nacéo.

As redes sociais, ao se arquitetar pela conexdo de pessoas sem ética, e sem respeito a vida
humana, servem de arena fecunda para a construcdo de falsos discursos, falsas mensagens que
confundem as pessoas, que ainda, ingénuas, creem em todo contetdo que ‘cai na rede’. Ha, de
fato, usuarios, que por crerem piamente nos conteudos disparados nas redes, servem de elementos

propagadores de falsas mensagens. Vejamos uma ponderacéo feita pelo Aluno 04:

Rapaz, do més de setembro pra cd t& um nojo. Eu mesmo sai de uma
ruma de grupo. Gente brigando, se maltratando por causa de politica.
Deus me livre. Cada quem tem seu voto, seu candidato que quer votar.
Mas pior de tudo é que tem uma onda de boatos, ai a mente da gente fica
embaralhada. Por mais que cara goste do politico tal, fica as noticias
chegando confunde a mente. Eu mesmo fico confuso. Tal de fake, meu
Deus! Povo inventa coisa viu. (Aluno 04, 2018)

" Expressdo norte americana, largamente veiculada em territdrio brasileiro, que designa conduta de construir,
espalhar e disparar nas redes sociais contetidos duvidosos e com falseamento de mensagens.
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Nesse sentido, percebemos a armadilha gerada pelo acesso ao universo de mensagens
veiculadas nas redes, sem, contudo, termos a chamada educacdo tecnolégica dos usuérios. Ou
seja, de modo abrupto, tivemos a assuncéo das redes sociais como espaco de coletivizacdo de
ideias, entretanto, ndo educamos as pessoas para aprenderem a filtrar conteudos; acessibilizamos
a alta conectividade via banda larga, entretanto, ndo aprendemos a usar as redes sociais de modo
ético. Compramos dispositivos digitais cada dia mais sofisticados, sem, contudo, aprendermos a
ler de modo critico, reflexivo os conteddos largados no espaco virtual movidos pelos golpes, e

pelos meros estratagemas politicos — eleitoreiros.

O conjunto de episodios vividos por ocasido da eleicdo 2018, evidenciou que, a maioria
da populacéo, esta convivendo com aparatos tecnoldgicos, sem, contudo, dimensionarem o raio
de acdo de um simples acesso, ou aperto de uma tecla. Podemos, pois, refletir sobre a auséncia de
uma educacdo democrética que ensine, que dialogue com todos sobre 0s potenciais riscos de nao

aprendermos a ler, no sentido paulofreireano da palavra leitura de mundo e da palavra.

O fendmeno fake news apenas denuncia as auséncias herculeas de uma educacdo familiar
e escolar que, de fato, prepare os sujeitos para enfrentar, discernir, filtrar os contetdos e
mensagens expostas nas redes sociais, nos sites e em Vvarios canais por onde trafegam
informacdes. Saber retirar o véu que encobre alguns discursos fake somente € possivel para
aqueles que aprenderam a ler: vida, a Historia, os fatos, os fenbmenos e politica, construindo
uma visdo critica do mundo, dos fatos, e da vida. Em outras palavras, saber ler de modo critico,
reflexivo os fatos, episddios, mensagens se traduz numa demanda necessaria e urgente para 0s
cidaddos contemporaneos, logo a pedagogia dos multiletramentos da EJA torna-se essencial na
contemporaneidade, face as necessidades de leituras e interpretacbes nos espacos digitais,

principalmente nas redes sociais.

Os usuéarios das redes sociais precisam compreender que saber ligar e desligar um
smartphone e ter acesso aos produtos mais sofisticados ndo se traduz em garantia de formagéo
politica e cidada. Mais que tudo isso, a sociedade que se arranja e se arquiteta por meio das
Tecnologias Digitais demanda dos sujeitos, agora mais que nunca, o aprendizado da leitura aliado
ao que chamamos de educacdo tecnoldgica pautada em orientagdes, em esclarecimentos quanto

ao uso responsavel e ético da internet e das redes sociais. Para Amorim (2017,p.15-16)
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Esse cenério de inquietacBes € fortalecido ou duplicado
guando analisamos a situacdo histdrica, o presente e o futuro
gue aguarda milhares de jovens e adultos, em diferentes
regibes do Brasil, que ndo tiveram 0 acesso constitucional
garantido a escola puablica, de qualidade e cidada.
Observamos que sdo sujeitos histéricos que vivem no
presente as dificuldades que a sociedade capitalista lhes
impde, suprimindo direitos, aumentando deveres sociais,
econdmicos e politicos, sem garantir 0 acesso, a permanéncia
e 0 sucesso a educagdo transformadora.

Nossa intencdo ndo é partidarizar as reflexfes aqui abordadas e sim contextualizar o
cenario politico inquietante que se configura no exercicio desta pesquisa, que dialogou com
sujeitos da EJA (gestores, docentes e discentes) percebendo a diversidade nas opinides e

comportamentos politicos que incidem diretamente nas acdes pedagdgicas desenvolvidas na EJA.

A EJA vem passando por amplas mudancas ao longo de suas histérias de lutas no cenario
educacional brasileiro: transicdo de concepcdes (do tradicional ao libertador/critico
social/emancipacéo cidada), a formacdo docente como ponto decisivo para a qualificacdo da EJA,
a juvenilizacdo da EJA, as Tecnologias Digitais como concepg¢éo de vida e a participagcdo em
ciclos sociais, 0 que sugere a pertinéncia de novos letramentos conectados as novas experiéncias
de leituras de mundo; outras linguagens, outras culturas, outras semioses precisam ser valorizadas
na sala de aula da EJA, para a formacéo de leitores criticos, autbnomos cidaddos. E interessante
ressaltar que, para que vivamos em sintonia com essas transformagdes, precisamos aprender a
dialogar com o novo. E é nesse gancho de dialogos que entra em cena a escuta sensivel, atenta e

humana aos protagonistas dessa historia chamada EJA no Brasil.

Escutar e prestar atencdo aos dizeres e fazeres da gestdo na EJA é um ato prudente e
necessario. Sensibilizar-se aos saberes e fazeres dos docentes da EJA, além de inteligente & um
ato politico de profundo engajamento social e critico, cujas realizacbes sdo redes de
conhecimentos que agregam todos os sujeitos comprometidos com a EJA. Ouvir os alunos e as
alunas da EJA, conhecer suas expectativas, crescer com suas narrativas de vida e experimentos
politicos e culturais € um estado de mobilidade que concretiza sabedoria e discernimento na arte
de compreender, aceitar, respeitar e se educar nas imersdes afetivas, culturais e cognitivas com o
mundo da EJA.
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Quando os alunos e alunas experimentam o sabor da opinido, acabam se vendo como
protagonistas, atores e atrizes sociais ativos do processo educacional; além do mais, ao
perceberem que suas contribuicdes sdo recebidas e apreciadas, uma relacdo de confianca é

estabelecida, 0 que sé acrescenta valor a dinamica educacional na EJA como um todo.

A EJA centrada nos seus alunos edifica condigdes de respeito que, por também ser matuo,
alimenta-se ciclicamente. Encontramos um ambiente respeitoso, responsavel com excelente
energia dialdgica entre gestdo pedagogica e sujeitos discentes; afetividade, respeito e
oportunidades foi 0 que pudemos compreender mediante as experiéncias de escuta junto aos
discentes.

5.1.2 O que dizem os sujeitos da gestdo

Durante a pesquisa interagimos com duas profissionais que atuam no CERN que séo
diretamente responsaveis pela gestdo administrativa e pedagogica da EJA. Identificaremos cada
profissional com as seguintes siglas: G1 e G2. Estas profissionais sdo concursadas, servidoras
ativas do Governo do Estado da Bahia, com mais de quinze anos de experiéncia na gestdo da
Educacdo publica, com boas condicGes de saude fisica, mais de quarenta anos de idade, mulheres
que ajudam a construir uma historia digna para a EJA, na cidade de Serrinha. E importante
ressaltar que, no CERN, a gestao/direcdo é articulada mediante eleicdes diretas o que facilita a

dialogicidade e escutas atentas no ambiente administrativo e pedagdgico.

A G1, atual na gestdo administrativa e também Pedagdgica, tem mais de vinte anos na
Educacdo publica, é egressa da Universidade do Estado da Bahia, Pedagoga pos-graduada em
Gestdo escolar, muito atuante nos movimentos sociais. Encontra-se no exercicio da segunda
gestdo da escola; usa as redes sociais de modo ativo, sendo que noticias sobre a Escola estéo
sempre presente nas redes sociais , por meio das quais os trabalhos e avancos séo publicizados
garantindo a expansdo da Comunicagéo e interacdo Social com a comunidade interna e externa,

mediante as Tecnologias Digitais.

No primeiro encontro, a pesquisa foi anunciada com certo receio de ndo encontrar espago,
e G1 com um abraco cheio de forca acolheu a pesquisa e minha pessoa de maneira calorosa, 0
que provocou animo e um estado de felicidade para o desenvolvimento do trabalho. Segundo G1
a UNEB é muito presente na escola, mediante parcerias articuladas com o Curso de Pedagogia e

Geografia do Campus XI, cidade de Serrinha.
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Instantaneamente nos remetemos as palavras de Faria (2008, p. 153-154): “as
universidades e os centros de pesquisa e de formacdo, assumem, neste momento, espaco feértil
para desenvolver pesquisas, reflexdo tedrica e praxis. Espaco este, de fomentacdo, socializacdo e
engajamento”. Percebemos, através da fala da gestora como imprescindivel é a articulacéo entre a
Universidade e as escolas de educacdo béasica, para a ressignificacdo dos atos, construcdes
coletivas de saberes e préaticas voltadas para democratizacdo e garantia de acesso e aprendizagem
a todos e todas as pessoas que busquem a escola. Ainda recorrendo as ideias defendidas por Faria
(2008, p.153-154):

A universidade desempenha um papel significativo dentro da
sociedade através da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo; esses pilares sdo importantissimos para
a permanente producao cientifica, o estabelecimento de elos
e a intensificagdo de dialogos entre o contexto académico e
os diversos segmentos que constituem a sociedade (FARIA,
p.153,154, 2008)

Ainda com as reflexdes promovidas pelas palavras de Faria (2008) combinamos o
cronograma de entrevistas, sessoes reflexivas e espacos de formagcdo com o0s demais sujeitos
colaboradores da pesquisa. G1 expressou um profundo respeito pela pesquisa, ora apresentada,
colocando a disposicdo seus pensamentos sobre o uso das Tecnologias Digitais na

contemporaneidade e no contexto da EJA.

Indagada sobre o uso das Tecnologias Digitais na contemporaneidade, G1 ressalta a

relacdo direta que o ser humano estabelece hoje com as tecnologias.

Quase ninguém vive sem um celular”. E muito dificil viver
hoje sem a conex&o! Principalmente para a operacionalizagdo
no campo profissional. As redes sociais aproximam,
estimulam a comunicacdo, favorecem a colaboragdo, é dificil
pensar o cotidiano escolar sem a presenca das Tecnologias
Digitais. (G1, 2018)

As colocagdes de G1 em momentos de dialogos nos reportam a Martino (2015, p. 27) em
sua obra “Teorias das Midias Digitais, Linguagens, Ambientes e Redes”, quando ele afirma: “das
atividades mais simples, como marcar um jantar com amigos aos complexos meandros da politica
internacional boa parte da vida humana esté ligada as relagfes articuladas com midias digitais”.

Neste estudo, ndo foi diferente. Os sujeitos reconheceram a necessidade do uso da rede, dos
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aplicativos para dialogarmos e produzirmos conhecimento. E o que nos mostra a solicitagio de

G1 que ainda nos diz:

Ha total relevancia nos atos e buscas da escola estar
conectada para a fluéncia do conhecimento necessario a vida
em democracia. Que tal pesquisadora, VOcé criar um grupo
do Whats para debatermos, dialogarmos sobre nossos
encontros semanais? Posso chamar o grupo e EJA
Conectada? No caso sera um grupo de pessoas, estudiosos,
para trocarmos ideias, figuras sobre o que acontece na EJA,
partilhar ddvidas, publicar enventos,ou seja, que seja um
espaco de formacao? (G1, 2018)

E assim, de modo colaborativo, a Colaboradora G1, prop6s e incentivou a criacdo do

grupo “EJA conectada” por meio do qual articluaram mensagens via Whatsapp , intensificando as

praticas dialdgicas sobre Tecnologias Digitais na Educacdo de Jovens e Adultos. Para a

colaboradora G1, isto tem o significado de EJA conectada:

O grupo de Whatsapp tem como objetivo precipuo agendar
0s encontros com 0s docentes e gestdo escolar e socializar
hipertextos com énfase na EJA e Tecnologias Digitais. Sera
nosso canal, nosso espago virtual de acordos. Espero que seja
mantido o grupo e nas sessdes reflexivas convidaremos 0s
docentes para fazerem parte. (G1, 2018)

Fig.3. Interface do Grupo EJA Conectada
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EJA Conectada

Fonte: Arquivos da Pesquisadora (2018)

A comunicacdo facilitada mediante o instrumento whatsapp exerceu uma contribuicédo

para os éxitos da pesquisa EJA conectada por ser um espaco de interlocucdes educativas e
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reflexivas nas trocas cotidianas de hipertextos. Sobre 0 pensar e agir no que concerne ao uso das
Tecnologias Digitais, G1 assim se pronuncia:

As Tecnologias Digitais digitais tém larga possibilidade para
potencializar a democracia pois as Tecnologias Digitais séo o
resultado dos avangos tecnoldgicos que vem marcando as
Gltimas décadas. Para mim sdo responsaveis por mudancas
significativas na sociedade. Tais mudancas tém possibilitado
o0s alunos da EJA desenvolverem novas formas de interagir e
descobrir novos conhecimentos importantes para a evolugéo
do saber. (G1, 2018)

A profissional G1 participou ativamente das sessdes reflexivas, expondo o seu pensar
sobre praticas de multiletramentos com énfase nas Tecnologias Digitais: o que é valido
acrescentar o qudo explicito fica o objeto deste estudo, o que pensa G1 sobre o uso das
Tecnologias Digitais em suas construcdes cotidianas. Do lugar da gestdo, G1 aponta uma questao
importante para a pratica de multiletramentos: contextualizar 0s processos de ensino-
aprendizagem da EJA com a realidade vivida pelos alunos, pois o0 ato de educar ganha sentido
para todos quando considera, respeita 0s saberes prévios ja consolidados pelos sujeitos. Tal

ponderacdo nos faz pensar nas prudentes colocagdes de Rojo:

E muito importante que a vida do aluno da EJA seja
considerada nas experiéncias pedagdgicas, seu trabalho, seu
desemprego, suas lutas e enfrentamentos cotidianos.
Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver
(normalmente envolvera) o uso das novas tecnologias de
comunicacdo e de informagdo, caracteriza-se como um
trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado
(Popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens
por eles conhecidos para buscar um enforque critico,
pluralista, ético e democratico (ROJO, 2017)®

A ideia de se construir um Pedagogia focada e alicercada na teoria dos Multiletramentos
nos remete entdo a pensar sobre o cenario, 0s contextos dos sujeitos da EJA, considerando-se
sempre as culturas das quais os alunos participam, as manifestagdes, e 0s saberes prévios que ja
dominam, para que, a partir de entdo, sejam desenhadas novas rotas de aprendizagens, novos
caminhos e novas possibilidades para imersdo do sujeito no mundo letrado, multiletrado,
costurando-se acfes que tangenciam a consolidacdo de habilidades e competéncias necessarias

para o cidaddo agir no mundo multicultural e multissemidtico contemporaneo.

® Fala de Roxane Rojo, | SEMET — Salvador, setembro 2017
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A G2 demonstrou suas dificuldades em trabalhar com a EJA por considerd-la “muito
especifica” (fala de G2) e para tanto a gestdo precisa de muito tempo para o didlogo com os
docentes, e as atividades complementares, segundo G2 deixa muito a deseja, pois, o debate
profundo sobre a préatica docente ndo se concretiza, pois, 0s encontros em grupo sdo dificeis de
serem operacionalizados devido as outras atividades que os docentes exercem até mesmo na

escola. “Suspender aula e reunir professor tem sido um desafio muito grande!”

Nas entrevistas semiestruturadas G2 expde que a EJA “¢ facil demais para os alunos” pois
“os tempos formativos tém pouca €nfase nos conteudos que sdo importantes para cONCUrsos e
ENEM”. G2 nos da um estimulo forte para problematizarmos a identidade da EJA. Como Freire
nos ensina, “Educagdo ¢ processo de constru¢do do individuo”, a pertinente reflexdo do sujeito
inacabado. (FREIRE, ano 1996, p. 68). E relevante pensar o papel da EJA em relacdo ao ENEM e
a realidade dos concursos publicos. Paulo Freire nos ajuda na compreensdo de que educar na EJA
€ movimento, luta, liberdade e sentidos dados, mediante tomada de consciéncia do individuo para
além do muro da escola, a experiéncia dos saberes histdricos, culturais e sociais dos movimentos

e praticas de um povo sdo questdes caras para a EJA.

Em relagdo as concepcdes que tem sobre uso das Tecnologias Digitais, a colaboradora G2

assim refletiu:

Sou pedagoga egressa da UNEB e tenho um desejo muito
grande em estudar mais e aprimorar 0 meu processo de
formacdo continuada, o que é muito importante para 0 nosso
SER e ESTAR na educacdo. Sou responsavel pela gestdo
pedagogica da EJA no CERN, e tenho referéncias fortes na
obra Paulo Freireana. Eu valorizo os docentes articuladores
e destaco o valor destes para 0 bom andamento das praticas
pedagogicas. Docentes articuladores fazem a mediagdo
dialogica com as areas do conhecimento o que configura a
tentativa interdisciplinar de operacionalizar um curriculo ndo
fragmentado. (G2, 2018)

Percebemos ao observar a gestora que esta tem pouca intimidade com as Tic, utiliza redes
sociais com finalidades ludicas e de comunicacdo rapida com seu meio social considera as
Tecnologias Digitais importantes para a insercdo  no mundo contemporaneo. Seu trabalho
consiste em acompanhar a pratica pedagogica dos docentes da EJA, bem como orientar e

acompanhar o desenvolvimento dos discentes. A G2 ainda reflete:
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Lamento ter uma equipe de gestdo ainda fragilizada pois 0s
tempos formativos da EJA abrangem mais de duzentos
alunos, o que dificulta O trabalho de gestdo pedagdgica, além
de atender a outras turmas de Ensino Médio e de Curso
técnico que a escola oferece. Tenho pouca intimidade com as
Tecnologias Digitais,uso muito pouco, mesmo para
entretenimento ainda é pouco. Preciso aprender para pode
usar na gestao, principalmente na formacéo dos professores.

Os novos paradigmas de educacdo mediados por dispositivos tecnoldgicos
contemporaneos requerem formagdo continuadas em servigo, redes participativas,
interdependentes e integradas. O desenvolvimento organizacional depende da melhoria continua
dos processos de gestdo, apoio e de base. A eficiéncia dos processos depende dos referenciais e
recursos neles utilizados. Os recursos humanos sdo determinantes, pois sua capacitacdo e
motivacao é que tornam possivel o aumento da eficiéncia dos processos. Estes processos nao
podem ocorrer de modo a ignorar as potencilaidades das Tecnologias Digitais. G2 ao ser
estimulada a pensar sobre o uso das Tecnologias Digitais, aponta:

As tecnologias fazem parte da vida contemporénea, quase todos os alunos da
EJA estdo inseridos nesse contexto, mas ndo sao todos! Temos que pensar muito
nesses alunos e alunas que até fome enfrentam! Como ter um celular? Um
computador? Serrinha ¢ uma cidade que ndo tem emprego! Temos alunos aqui
que as suas refei¢cdes mais dignas sdo feitas aqui na escola! Entéo estimula-los a
ndo partirem para a marginalidade ¢ um desafio muito grande! Sou a favor da
leitura! Da interpretagdo de textos! De praticas que valorizem o conhecimento,
sabe? Mas diante do que vocé apresenta na sua pesquisa, as tecnologias podem,
sim, fazer parte dos aprendizados na EJA! Precisamos estudar, se apropriar do
que realmente propde a teoria dos multiletramentos! E tempo! Tempo para
planejarmos e discutirmos acfes pedagdgicas que utilizem as tecnologias. Nao

sou a favor de uso do celular em aula, quando o aluno esta em jogos, facebook
ou “zap”!

G2 contribui com 0 nosso estudo anunciando a existéncia de uma fragilidade secular na
educacdo: as mazelas sociais que interferem diretamente na prosperidade pedagogica; porém, ndo
podemos deixar de pontuar que o caos como fome e violéncia sdo motores potentes para
insistirmos e acreditarmos no valor da Educacdo de Jovens e Adultos. Somente a educacdo em
toda a sua plenitude pode fortalecer o ser humano para continuar na batalha pela dignidade.
Capucho (2012, p.146) assevera que:

A formagdo do povo brasileiro sempre esteve distante da
inclusdo de tematicas que pudessem contribuir para a
conscientizacdo e analise critica da realidade. As culturas de
violéncias e de exclusdo foram introjetadas, muitas vezes,
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como “normais” em relagdo a segmentos da sociedade que
ficaram a margem dos direitos basicos e da sua condicdo de
ser humano: criancas e jovens, idosos/as, negros/as, mulheres,
indios/as, pessoas com deficiéncia, de diversidade sexual, e
com opc¢bes religiosa e politica. No Brasil, a grande
contradi¢do € — ser um pais democratico de direito, mas ao
mesmo tempo uma sociedade violadora. Para construir uma
cultura de respeito aos direitos das pessoas, apostamos que a
Educacdo em Direitos Humanos é a grande contribuicdo para
a construcdo de uma sociedade democrética.

Em um pais marcado pela contradi¢do, o ensino digno é uma arma poderosa para a
emancipacao de uma sociedade. A EJA representa essa mudanca; pois, através do conhecimento
aprofundado e enriquecido pela criticidade, o ser humano pode se tornar capaz de transmutar
energias de declinios, transformando-as em resisténcia, enfrentamentos e superacfes. Cope e

Kalantzis (2000, p.75) afirmam que:

As mudancas na sociedade e nas formas de comunicagio
apontam novos caminhos para 0 ensino, uma vez que as
necessidades de aprendizagem j& ndo sdo as mesmas.
Estamos inseridos em um cendrio de novos habitos e valores
e principalmente de novas formas de interacdo (real e virtual).
E com base nessas transformagdes que surge a teoria dos
multiletramentos.

A Pedagogia dos Multiletramentos visa ao desenvolvimento da capacidade de agéncia na
construcdo de sentidos, com sensibilidade para as diferencas, mudancas e inovagoes, o que a faz

uma pedagogia mais “produtiva, relevante, inovadora, criativa e capaz de transformar a vida”

(COPE; KALANTZIS, 2013, p. 2).

5.1.3 O que dizem os sujeitos docentes

Os sete docentes que participaram da pesquisa qualitativa forneceram abertura para uma
conexd@o dialégica com as mediacdes propostas e realizadas. A experiéncia nos respaldou a
interpretar a complexidade dos fazeres docentes em um periodo tenso da historia politica
brasileira que aflige diretamente docentes e discentes em suas lutas por cidadania e paz social.

Faria (2008, p 13) assevera que:

Os educadores mobilizados e comprometidos com as
questbes que afligem os excluidos, discriminados, enfim
marginalizados, que (re) conhecem sua cultura e historia, que
(re) conhecem sua realidade concreta, podem contribuir para
seu protagonismo e emancipacao.
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A principio eles solicitaram que seus nomes ficassem registrados na pesquisa; porém, por

procedimentos éticos optamos por usar codinomes.

Logo no nosso primeiro momento das sessoes reflexivas e colaborativas, efetivamos um
exercicio dialégico com as docentes, e propusemos uma dindmica interativa com uso de
mandalas, as quais cada docente deveria colorir num processo de auto representagdo. As cores
que foram destacadas nas mandalas de cada um estimularam nossa socializacdo, e inspiraram a

escolha dos pseudénimos dos/das docentes/colaboradores e colaboradoras.

Sendo assim, de agora em diante, iremos dialogar com os interlocutores sobre as

concepcdes e as relacbes que estabelecem com as Tecnologias Digitais na vida social e escolar.

Eu mesmo utilizo a imagem, o video, a mdsica além de
estimular a pratica do uso do smartphone em nossas
atividades. Artes e atividades laborais €& um portal para
conexdes diretas com as Tecnologias Digitais. Para mim 0s
sentidos e significados da EJA em minha caminhada docente
estd na cidadania e nas possibilidades de autonomia. Arte
para mim é vidal E o exercicio de compreensio e
sensibilidade ao que é uno e maltiplo a0 mesmo tempo. Eu
me sinto em seguranga em trabalhar com Artes na EJA e eu
utilizo bastante o whatsapp e facebook como uma teia
reflexiva com smeus alunos da EJA, fazendo questdo de
estabelecer lagos afetivos com meus alunos acreditando na
escuta e olhar sensivel as especificidades da EJA.(Docente
Rosa, 2018)

Ao analisarmos as contribuicbes de  Rosa, percebemos, a luz das observagdes
participantes que fizemos ao longo do ano de 2018, que uma pequena parcela do grupo néo
utiliza as redes sociais de conexdo; Esse grupo corresponde aos idosos com pouco interesse em
leitura, escrita e artes. Percebemos um certo desanimo por parte de Rosa em seus trabalhos com
as Tecnologias Digitais, explicado pelo fato de que os dispositivos sdo muito suscetiveis a erros
e falhas e acarretarem a necessidade de profissionais de apoio para montar, ligar, conectar, muitas
vezes gerando demoras excessivas. Entretanto, observamos que a aula mediada pelas tecnologias

S80 proveitosas.

A docente relata que o celular com uso de dados mdveis contribui muito em suas

vivéncias com textos hipermidiaticos. Rosa nos remete a Bauman em “Modernidade Liquida”:
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O telefone celular é o golpe de misericordia nas relacdes de
tempo e espaco. Ndo importa onde estejamos fisicamente,
estaremos sempre ali. Os aplicativos que utilizamos com
informagdes sobre o transito, o clima, a bolsa de valores e 0s
programas culturais do final de semana ampliam essa
sensacdo, pois trocamos informacdes com desconhecidos,
naquele momento em que vivenciamos o mundo. (BAUMAN,
p. 86, 2001)

Percebemos a amplitude das Tecnologias Digitais no ambiente escolar e, com isso,
reafirmamos o compromisso de politicas publicas que fortalecem a pratica educativa na
sociedade cada vez mais digital. Para Rojo (2013, p.26), “tecnologias é uma cultura atuante na
contemporaneidade”, cultura ndo como erudi¢do, nem como antitese das dimensdes populares e
massivas, mas como Rojo afirma, “mesclas conflituosas”, resultantes de processos dialdgicos

entre estilos de vida.

Um outro texto que destacamos para analisar as concepcdes e relacdes dos professores

com as Tecnologias Digitais encontra bastante relevancia na fala do docente Azul.

Eu considero as Tecnologias Digitais de modo bem amplo
pois para mim elas envolvem videos, imagens,
documentarios, projecdo de slides, musicas, poesias,
aplicativos que exploram a Biodiversidade como elementos
importantes para aprendizados matuos na EJA. Eu considero
a leitura como o fator crucial para o aprendizado da Biologia
e utilizo as tecnologias para estimular o ato de ler e
pesquisar.S6 pontuo aqui e mesmo lamento ¢ a falta de
planejamento dialégico na EJA, considerando os ACs
atividades complementares como espaco e tempo que nao
fomenta o ensino em rede na escola.

As ponderagdes feitas pelo docente Azul correspondem a uma concepgao curricular que
acompanha a educacdo brasileira desde sua origem: um ensino fragmentado que inclina o
professor a uma pratica solitaria, preza aos conteudos. Azul acena para um curriculo

interdisciplinar com possibilidades de conexdes entre as varias disciplinas oferecidas na EJA.

Segundo a matriz curricular em operacionaliza¢do, no ano de 2018, o curriculo composto
do tempo formativo Ill, correspondente, ao Ensino Médio é por Eixos tematicos e Areas de
conhecimento, contemplando uma Base Nacional comum e uma parte diversificada, articulados

com os saberes e conhecimentos da vida cidadd. Uma possibilidade de operacionalizar um
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curriculo dialogico capaz de romper com o conformismo e a alienagdo. Como Geraldi assevera

(2003, p. 19):

S8o elementos fundamentais para nortear o trabalho
pedagdgico a ética, a estética e a critica, cujos principios
devem ser observados no trabalho em sala de aula. E preciso
considerar ainda que, no contexto de ensino-aprendizagem, a
relacdo dialégica — mediada pela linguagem — torna-se
constitutiva de todo e qualquer sujeito (Bakhtin/Volochinov,
2004[1929]. Porém, assumi-la como essencial na
constituicdo dos seres humanos ndo significa imagina-la
sempre harmoniosa, consensual e desprovida de conflitos.
Como escreve Geraldi, “é na tensdo do encontro/desencontro
do eu e do tu que ambos se constituem.

Como podemos interpretar a matriz curricular — tempo formativo IlI

Oferta: Base nacional comum —

horas no Eixo VII

Linguagens cddigos e suas tecnologias ofertando Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira com carga horéria anual de 160 horas e Lingua Estrangeira com 80
horas de carga horéria anual.

Ciéncias humanas e suas tecnologias com oferta para Geografia, histéria com 160
horas anuais, sociologia e filosofia com 80 horas anuais.

Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias, ofertadas no Eixo VII, todas
com carga horéaria de 160 horas.

Artes e atividades laborais com 240 horas anuais sendo 80 horas no Eixo VI e 160

Se nos detivermos um momento para pensar e refletir acerca
de nossos comportamentos — socioculturais e politico-
ideol6gicos — ndo sera tdo dificil constatarmos indicios
categoricos de que, em geral, sempre estamos seguindo
orientacbes ou mesmo deliberagdes estabelecidas por um
curriculo. Percebemos que, para além de sermos orientados,
somos por vezes forcados, por vias implicitas ou explicitas, a
adotarmos condutas pré-estabelecidas por instituicGes e
organizacOes politico-educacionais do Estado, isto é, a
seguirmos o curriculo (SILVA, 2009).

N&o intencionamos aqui uma discussdo profunda sobre curriculo na contemporaneidade,

mas destacar esse ponto importante apresentado pelo docente Azul, quando ele reflete sobre a
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necessidade de buscarmos praticas de planejamentos mais interdisciplinares concretizadas em
acoes de producdo de conhecimento com sentido colaborativo. A complexidade de tessituras
curriculares colaborativas na EJA requer pesquisas aprofundadas que possam contribuir com as

experiéncias escolares mais exitosas e livres da fragmentacao.

As reflexbes ponderadas pelo docente Azul fortalecem um principio dos
multiletramentos: educacdo como um projeto social coerente com as especificidades da condicao
humana. Pensar, discutir o curriculo da EJA é urgente; e, na busca por mudancas, cabe refletir
muito sobre os “meios” (curriculo) e os “fins” (educagéo). Para tanto, cabe ponderar e planejar o
fendmeno educativo EJA atentando-se a reciprocidade e coeréncia nos saberes que sao
trabalhados pela orientacdo curricular. Rojo (2012, p.134) contribui para esta reflexdo sobre os

saberes na perspectiva da integracdo apontado,

Tudo isso nos revela que o “eu” ndo tem existéncia propria
fora do seu ambiente social e necessita da colaboracdo do
outro para se constituir, para se definir e ser o autor de si
mesmo. A escola deve ser o lugar privilegiado da formacao
desses sujeitos — ndo concluidos por natureza, Unicos e
irrepetiveis — através do trabalho estético com a linguagem e,
para isso, seus sentidos e formas ndo podem ser
determinados de anteméo.

A fala de Azul quanto ao ato de educar ter sentidos na EJA quanto se volta a questdo da
autonomia e libertacdo critica dos educandos, nos faz lembrar as inquietacbes de Freire
(Libertacdo) e Rojo (Multiletramento Critico) e essa concepcao de educacdo como préatica de
liberdade sé é possivel mediante operacionalizacdo de um curriculo vivenciado em redes de
colaboragdo. Azul externa intensamente na pesquisa seu compromisso com a vida planetaria e
sua inquietagdo como a pratica solitaria é pertinente quando nos propomos a educar na EJA

considerando a amplitude cotidiana dos sujeitos discentes.

Lemke (2006, apud ROJO, p. 27) pontua que,

Nossa proposta procura trabalhar com diferentes géneros e
formas de manifestacdes culturais e artisticas, em diferentes
midias, meios e linguagens, a fim de promover a reflexao,
investigacdo e até mesmo abertura para a formulacdo de
possiveis subversdes necessérias. Precisamos de um
letramento verdadeiramente critico (inclusive multimidia),
para manter nossa relativa autonomia em fazer escolhas
sobre 0 qué e em quem acreditamos, com 0 que nos
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identificamos, o que elogiamos, admiramos, criticamos ou
odiamos

Dada a necessidade de trabalhar com a diversidade dos géneros que circulam na sociedade,
trazendo-os para sala de aula e para o seio da escola, os docentes da EJA se comprometem, a
cada dia, conforme escuta que tivemos nas sessoes reflexva, a buscar maneiras inovadoras de
atrair a atencdo do aluno, escolarizado em salas noturnas. A luta pela formacdo leitora dos alunos
da EJA, precisa ser elastecida para além da percepcdo do amontoado de letras. A formacédo do
sujeito leitor demanda a assuncdo de uma pedagogia que articule atos de leitura em diversos

formatos, diversos géneros e diversos suportes textuais.

O docente Azul contribuiu com a reflexdo provocando essa duvida sobre o curriculo na
EJA, movendo-nos a reflexdo sobre multiletramentos e as possibilidades de construcao de saberes

em redes.

Reparem bem: Eu sou ousado, eu mesmo ouso trabalhar com
alguns aplicativos ainda em inglés pedindo sempre ajuda das
colegas que ministram a disciplina Inglés. Recentemente
arrisquei trabalhar com um aplicativo para dispositivo movel
para ir além das aulas expositivas, porém ndo pode prosperar
pela falta de adaptadores VGA e Apple TV. Estava eu
tentando usar o aplicativo Virtual Cell onde foi explorada a
respiracdo celular, meiose e mitose, a expressao das proteinas
e expressdo do RNA com filmes que tem com excelentes
imagens, pra mim textos maravilhosos . Os alunos da EJA,
eixo VIl reagiram de forma excelente aos games e quizzes
curtos abordando os contetdos da Biologia. Foi muito salutar
0 uso, porém ficou nisso s6 pois so eu usando ndo fortalece a
visdo dos alunos. Seria fantastico se todos coletivo docente
usasse aplicativos, sites, videos, etc para dinamizar as aulas e
seria algo, assim mais proximo do aluno. Digo, seria 6timo
termos redes de construcdo de saberes onde todos
navegassem. (Docente Azul, 2018)

Mediante a fala de Azul, percebemos também que os alunos geralmente nao conseguem
chegar no horério inicial devido as suas experiéncias de trabalho, apresentam-se muitas vezes
cansados, com sonoléncia e os games e aplicativos conseguem ajuda-los em aprendizagens mais
dindmicas. Pontuamos também que outro agente que dificulta o trabalho com Tecnologias
Digitais na EJA é a caréncia de dispositivos de acesso para todos os alunos, ponderando a
urgéncia em se implantar politicas de equipamentos tecnologicos nas escolas e formacao

continuada para os docentes.
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Ainda mantendo interlocu¢do com os docentes quanto as suas relagdes com as tecnologias

digitias e a ideia do Multiletramento, destacamos a fala da docente que nos instigou bastante

durante o processo de analise:

Para mim a cidadania é o sentido e significado potente na
EJA, considero a qualificacdo para o trabalho fator essencial
a vida em sociedade. Agora preciso ser muito sincera porque
eu “detesto redes sociais! Acho horrivel! Puro exibicionismo!
Nada a acrescentar em minha vida! Em minhas aulas utilizo
de vez em quando filmes e documentérios. Gosto mesmo é
de pesquisa escrita! Leitura! E acho que essas histérias de
ensinar coisas por meio das redes é algo desnecessario
mesmo. Escola precisa ensinar esse pessoal a ler e escrever.
Se conseguir isso, pra mim ta é bom. E digo mais: “ndo
tenho paciéncia para esperar um video carregar, € quando
preciso utilizar o datashow sempre peco ajuda. N&o sei e ndo
tenho paciéncia para aprender. Nossa escola € maravilhosa!
Somos unidos demais! Tecnologias é para jovem que tem
paciéncia. Outro dia comprei uma smartTV e se nao fosse
minha filha eu ndo acertaria nem ligar! E muito dificil! E
chato ao mesmo tempo!” Docente Verde, 2018)

A fala da docente Verde, inquietou-nos muito, em razdo da visdo desalentadora diante

das tecnologias que inundam a contemporaneidade. Verde, assim como muitos educadores, ainda

ndo se deu conta de que as Tecnologias Digitais estdo na vida, no mundo, nos espacos sociais. E

que, precisamos agir para aprender, apropriar-nos do maior nimero possivel dos dispositivos para

gue, possamos agir num mundo que se organiza, se arquiteta por meio de textos, diversos, plurais,

sendo que trafegam instantaneamente via dispositivos digitais, cada dia mais inovadores. Ou seja,

Verde, e tantos outros educadores, precisam focar a atengdo no movimento dindmico da

mutabilidade dos textos, que emergem, num movimento continuo de reconfiguragdes, rearranjos

cada dia mais inusitados. E tudo isso, demanda do sujeito a formacéo continua , para os atos de

ler.

Ao conceber o0s nossos alunos como protagonistas na
construgdo de conhecimentos significativos estamos também
reconhecendo o lugar dos jovens como produtores e
consumidores de bens culturais juvenis que se constroem, a
partir de praticas letradas especificas, das redes sociais.
(SILVA, 2014, p.48)

Enquanto escola ndo podemos nos distanciar do que os Jovens e adultos estdo

consumindo nas redes de informagio e conexdo. E enriquecedor ao processo pedagdgico orientar



131

a leitura e a interpretacdo do que se movimenta com forte exposi¢do no mundo da internet. N&o
podemos deixar de considerar que muitos jovens estdo inseridos em turmas de EJA no ensino
noturno, € o caso do Eixo VI, em que Verde atual com o ensino de historia. Silva (2014) ressalta

a necessidade de

A escola estabelecer novos dialogos para reconfigurar sua
pratica pedagdgica no sentido de contemplar os estudantes
presentes na EJA, particularmente porque esse campo de
estudo apontado ao longo das Ultimas décadas, a presenca de
um puablico cada vez mais jovem nas salas de aula do noturno,
fendbmeno esse denominado por alguns autores como Moura
e Ferreira (2015) de juvenilizacdo da EJA (SILVA, 2014,
p.66)

O ensino de histdria na EJA voltado para o exercicio da consciéncia cidadd, o historicizar-
se, € um ponto de destaque no alcance de objetivos de educacdo para emancipacdo. Essa
juventude é essencial a evolucdo da sociedade brasileira, estd envolta ao mundo digital,
produzindo e consumindo informacd@es, e isso € muito sério! Muito delicado para ndo deixar de
fazer parte das reflexbes cotidianas na EJA; a juvenilizacdo da EJA é cara a discussdo

contemporanea como nos aponta, Arroyo (2005, p.74)

A educacdo de Jovens e Adultos tem de partir, para sua
configuracdo como campo especifico, da especificidade
desses tempos da vida-juventude e vida adulta — e da
especificidade dos sujeitos concretos, histéricos que
vivenciam esses tempos. Tem de partir das formas concretas
de viver seus direitos e da maneira peculiar de viver seu
direito a educacdo, ao conhecimento, a cultura, a memoria, a
identidade, a formac&o e ao desenvolvimento pleno.

Docentes como Verde sdo forcas motivadoras que nos instigam a pensar sobre
aproximacdo do que se ensina a verdadeira condicdo humana dos alunos na EJA. Durante as
demais sessdes fomos observando em Verde um comportamento mais flexivel em relacdo as
Tecnologias Digitais. O gosto pela leitura torna sua pratica envolvente e muito interessante.
Percebemos , mediante nossas incursdes como observadoras da dindmica escolar, durante tempo
em que estive diretamente em contato com a realidade do CERN, nessa experiéncia como a
curiosidade nos mantém vivos e operantes no mundo.Gosto das duvidas de verde! Considero a

duvida muito préxima da curiosidade, como nos ensina Paulo Freire (1996, p.82),
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O exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a intuicéo,
as emocOes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na
busca da perfilizacdo do objeto ou do achado de sua razdo de
ser. Um ruido, por exemplo, pode provocar minha
curiosidade. Observo 0 espaco onde parece que se esta
verificando. Agugo o ouvido. Procuro comparar com outro
ruido cuja razdo de ser ja conheco. Investigo melhor o espaco.
Admito hipdteses vérias em torno da possivel origem do
ruido.

Docentes como verde agugam 0s nossos ouvidos de pesquisador e nos impulsionam, a
investigar com humanizacdo e sensibilidade, fazendo do quase ruido uma melodia inesquecivel
em nossas experiéncias de educacdo.Entretanto, numa posi¢do quase paradoxal a assumida pela

docente Verde, aflora a posicdo da Docente Rubi:

Como uma profissional do mundo tecnoldgico eu sou muito
conectada mas tenho muita  preocupagdo por estar
comecando agora na EJA e tenho um bem-estar enorme de
estar com elas, eles, com os alunos, pois a maioria do eixo VI
é formada por jovens que gostam muito dos trabalhos com
informética/programacdo. Eu vejo todas as noite nas minhas
aulas como os alunos da EJA, eixo VI sdo encantados com
powerpoint e ficam felizes ao apresentarem trabalhos de
outras disciplinas fazendo uso deste recurso. Uso também
youtube que é campedo de acesso. (Docente Rubi, 2018)

Rubi procura sempre aproximar o youtube dos contetdos trabalhados principalmente em
Lingua Portuguesa, Histdria e Filosofia por serem componentes de maiores dificuldades devido a
necessidade de exercicios de leitura e interpretacdo de informac@es. Para desenvolver o ato de ler,
em suas acles docentes Rubi afirma que a navegacdo em sites sdo exercicios enriquecedores e
esta aproveita 0 mundo do trabalho de cada aluno e vai construindo experiéncias articuladas visto
que muitos trabalham no comercio serrinhense, em mercado de cervejarias, lojas de confecgdes,
panificadoras, supermercados, postos de combustiveis, saldes de beleza, pet shops e jovens

senhoras que se interessam por culinaria e noticias sobre o rumo politico do Brasil.

Para Rubi o que dificulta o seu trabalho é a falta de aparelhos acessiveis aos alunos, ou
seja, os computadores ndo atendem aos anseios dos alunos e quanto ao celular nem todos

dispdem de dados moveis e 0 wi-fi da escola ndo atende as necessidades.

Compreendemos que o ato de aprender e de fazer aprender € condicdo sine qua non na

EJA, esse entendimento sensibiliza a compreensao das realidades onde a pesquisa se desenvolveu.
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Captar recursos para serem empregados nas Tecnologias Digitais no CERN é um desafio a ser

trabalhado. A aquisicdo de bens materiais é essencial ao trabalhado qualitativo com as

Tecnologias Digitais bem como o processo de formacdo continuada docente em aproximar

conhecimentos para o desenvolvimento de acGes didaticas inovadoras e de qualidade para a EJA.

Rubi como docente de Programagéo no tempo 11l da EJA chama a atengcdo para um dos

desafios dessa pesquisa: Tecnologias Digitais, fazeres didaticos e experiéncias de leituras. Ao

abordar os conhecimentos de informatica e programacdo como atividades laborais de leitura,

Rubi fortalece compromissos de multiletramentos em suas turmas de EJA. Coscarelli (2016, p.

82) afirma:

A leitura ¢ um processo complexo: um sistema “fora de
equilibrio”, dindmico, aberto, auto-organizado e ndo linear
(Coscarelli & Novais, 2010). Atribuir essas qualidades a
atividade de leitura significa admitir certa dialogia: do ponto
de vista cognitivo, a leitura se da sob certa regularidade e
previsibilidade, mas, a0 mesmo tempo, ela exige do leitor
constante reconstrucdo e atualizagdo, jd que continuamente
estamos diante de novos e diferentes textos, de novas formas
de ler e interagir. As atividades de leitura nos dias de hoje
processam cada vez mais diferentes sistemas de signos,
insumos criados pelas/com as Tecnologias Digitais. Textos
se multiplicam exponencialmente, tanto quanto as praticas
sociais e as formas de interacdo.

Toda a complexidade da leitura se manifesta nos textos digitais; a atmosfera dindmica

proporciona o desenvolvimento de multiplas habilidades leitoras. Sobre 0 LER e NAVEGAR,
Ribeiro (2015 apud COSCARELLLI, 2016, p. 83) aponta que,

Navegar € lidar com o portador de texto, com suas pistas e
orientacdes, com as marcas tipicas de cada objeto de ler. A
navegacdo € um processo cognitivo que tem uma relagdo
muito permeéavel com a leitura e que se configura de forma
diferente em cada um dos meios (impresso/digital).
Considerar o suporte como parte do texto € também
considerar que qualquer texto é navegavel, seja ele impresso
ou digital.

Rubi, mesmo com seu “pouco” tempo no exercicio docente enriqueceu as inquictudes

pertinentes a esta reflexdo; o conhecer esta no tempo e na intensidade que nossas relagcdes sao

estabelecidas com o que desejamos interferir, modificar e transformar na busca por saberes e
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fazeres edificantes e prosperos no cenério da EJA. Uma fala que nos remeteu a reflexdes sobre as

concepcodes do professor a respeito dos multiletramentos foi a enunciada pela docente Branca:

Ser docente da EJA é um ato politico pois a Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA — é uma modalidade de educacgdo
que se amplia no processo educativo nas multiplas dimensdes
do conhecimento das préaticas sociais, do trabalho e da
construcdo de cidadania e ainda envolve a¢6es por meio das
relagdes entre escola e comunidade. Sobre o uso de
Tecnologias Digitais em minhas ac¢des pedagdgicas, posso
dizer com a maxima sinceridade que : “sé conhego o “Dr.
Google” e utilizo aplicativo whatsapp na vida cotidiana”.
Acho tudo muito dificil, mesmo. Eu ndo sei usar, e se ndo sei
usar ndo sei utilizar na aula. Acho um vexame, mas é pura
realidade. Mal sei ligar e desligar meu celular. Como vou dar
aula usando isso? Pra mim “multiletramento é coisa do povo
das letras”, mas porque ndo conhecer? Mas confesso que me
assusta, pois sou da area de exatas. (Branca, 2018)

Freire (1996, p.79) reflete o0 mundo dos nimeros na EJA “como formagdo do carater
socio-educacional do educando”, sendo uma forca construtora de conhecimento. E importante
repensar o dominar e pensar na interacdo, aproveitando o maximo as experiéncias de vida de
Jovens e Adultos, estimulando ideias novas, conhecendo caminhos digitais que fortalecam
aprendizados para além do ja conhecido; a coletividade auxilia na busca por novas e
surpreendentes descobertas.

Matematica é uma politica social séria, além de util, é informacéo cara ao fortalecimento
da autoconfianca do estudante; pode se configurar em cenéarios interdisciplinares que fomentem
leitura, interpretacdo e aprendizagens. Branca toca profundamente nas questdes fortes da
formacdo docente: inicial e continuada. A formag&o esta conectada as aprendizagens docentes e

discentes. E fator crucial para os avangos na educagao.

As reflexdes em torno do assunto tecnologia e educagéo tomou conta da sociedade; na
realidade, desde que se notou sua influéncia na formacdo do sujeito contemporéneo, e da
necessidade de se explorar 0 assunto, diante do rapido desenvolvimento dos meios de informacgéo
e comunicacdo. O mundo atual estd passando por inumeras e cada vez mais aceleradas
transformacfes em torno de todos os campos da sociedade, desde o principio da civilizacdo o
homem esta sempre em busca de adaptagdes, mudangas, novos conhecimentos, aliés, fato este
implicito em sua constante busca do saber e aprender.
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A preocupagdo com as implicacbes que as tecnologias podem causar no processo de
ensino-aprendizagem impde a &rea da educacdo a tomada de posigdo entre tentar compreender as
transformacdes do mundo, produzir o conhecimento pedagdgico sobre ele, auxiliar o homem a
ser sujeito da tecnologia, ou simplesmente dar as costas para a atual realidade da nossa sociedade
baseada na informacgdo (SAMPAIO; LEITE, 1999, apud-SANTOS, 2012, p. 9). Dessa forma,
temos de avaliar o papel das tecnologias aplicadas a educacéo e pensar que educar utilizando as
Tecnologias Digitais (e principalmente a internet) € um grande desafio que, até 0 momento, ainda
tem sido encarado de forma superficial, apenas com adaptacdes e mudancas ndo muito

significativas.

A escola deve acompanhar as mudancas decorrentes do mundo contemporaneo e se
equipar para atender as exigéncias da modernidade. Atribuir sentidos as Tecnologias Digitais no
contexto educativo é comprometer-se com a potencializacdo de aprendizagens dos alunos que
esta fortemente influenciada pela formacdo docente, seja ela inicial, seja continuada. Destaca-se,
no processo de formacdo docente para uso didatico das Tecnologias Digitais, uma profunda
sintonia com a vida dos alunos, o0 que requer mudancas de pensamentos, um alargamento dos
conceitos de inclusdo digital, tendo em vista o desenvolvimento de culturas de redes. A
qualificacdo do ensino esta ligada ao desempenho do docente e sua formacdo exige sentidos e

responsabilidades.

Atribuir sentidos as Tecnologias Digitais, no contexto educativo, demanda processos de
formagé@o docente como atos que direcionem o0s agentes educacionais para acoes reflexivas e
inventivas, compreendendo o seu destaque como intelectual transformador, multiplicando suas
competéncias para uso didatico das Tecnologias Digitais, ampliando aos alunos oportunidades de

aprendizagens significativas. A docente Violeta, no entanto, pondera, de modo assertivo:

Tenho relagdo muito equilibrada com a EJA, onde destaco o
meu compromisso com a formag&o de leitores e escritores
para uma sociedade politicamente equilibrada. Assumo que 0
sentido da Educacédo de Jovens e Adultos esta na politizacdo
que a docéncia estimula e desenvolve ao tempo que lamento
profundamente o estado ndo fomentar politicas de formagéo
continuada em servigo na EJA. Enquanto docente vejo que a
cidadania como significado propulsor da EJA, face aos
momentos de transformagdes que o mundo enfrenta,
exigindo do ser humano informagfes e muita conexdo com o0
mundo digital.(Docente Violeta, 2018)
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Violeta considera-se conectada e utiliza Tecnologias Digitais cotidianamente em sua vida
pessoal e principalmente no trabalho. A fala de Violeta nos remete a refletir sobre as as mudancas
relacionadas a formacdo continuada e politicas de equipamentos para toda escola publica.
Segundo Moran (2012), o professor é mais importante do que nunca nesse processo de inclusao
da internet na educacdo, pois ele precisa se aprimorar nessa tecnologia para introduzi-la na sala
de aula, no seu dia a dia, da mesma forma que o professor, um dia, introduziu o primeiro livro em
uma escola e teve de comecar a lidar de modo diferente com o conhecimento — sem deixar as

outras tecnologias de comunicacéo de lado.

Sabemos que continuaremos a ensinar e a aprender pela palavra, pelo gesto, pela emocéo,
pela afetividade, pelos textos lidos e escritos, pela televisdo, mas agora também pelo computador,
pela informacdo em tempo real, pela tela em chamadas, em janelas que vao se aprofundando nas
nossas vidas. Os multiletramentos anunciam tecnologias pedagdgicas, que concordamos, por
gerar novas possibilidades, capacidades de pesquisa e poder de criacdo no cenério educativo da
EJA.

Diante desse novo cenario de multiletramentos com toda implementacdo tecnoldgica, o
professor continuara sendo responsavel pela mediacdo de conhecimento no processo de ensino
aprendizagem . As Tecnologias Digitais representadas pelo uso do computador e acesso a internet,
sdo essenciais por auxiliarem no processo de ensino e aprendizagem. As tecnologias digitias
devem sim, ser utilizadas como apoio, pois quando usadas de forma adequada geram
aprendizagem significativa, hd& um aumento da criatividade e motivacdo nos alunos, ou seja, a

aula se torna dindmica e interativa.

As Tecnologias Digitais poderdo nos proporcionar uma educacdo de qualidade, com a
inclusdo digital e dinamizacdo, no processo de ensino aprendizagem. Ha inUmeras vantagens
guando se usa de maneira organizada e adequada as tecnologias, como possibilidades
pedagogicas na nossa sala de aula para producdo de conhecimento. A tecnologia digital podera
trazer inumeros beneficios, quando incorporada ao processo de ensino-aprendizagem da EJA para
proporcionar novas formas de ensinar e, principalmente, de aprender, em um momento no qual a
cultura e os valores da sociedade estdo mudando, exigindo novas formas de acesso ao

conhecimento e cidaddos criticos, criativos, competentes e dinamicos.
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As vantagens do uso das Tecnologias Digitais sdo notorias em todas as areas, inclusive na
educacdo, rea em que 0s recursos tecnoldgicos devem ser bem empregados e bastante utilizados,
pois a educacdo € a base para a formacdo dos cidaddos, preparando-os para a vida, para a
sociedade nos dias de hoje. Entretanto, é necessario saber usufruir desses processos, fazendo com
que eles contribuam para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem na EJA e
ndo seja utilizada simplesmente como uma nova forma de ensinar, mantendo as mesmas

metodologias de ensino.

As falas dos colaboradores nos dizem o quanto sdo necessarios 0s processos de formacédo
continuada, tdo evidenciados na fala da Docente Violeta; e, mais ainda, pontuado pela docente

Amarelo-Dourado, quando enfatizou:

Nunca tinha ouvido falar em multiletramentos, conheci esse
ano agui com vocé! Quanto as Tecnologias Digitais nédo
tenho conhecimento! Nao sei utilizar! Nas atividades da vice
direcdo, tipo um e-mail, temos estagiarios que realizam. E
nas aulas de fisica utilizo o livro didatico, exercicios no
caderno e quando solicito pesquisas faco questdo que sejam
escritas. A escola tem poucos computadores. A internet néo
ajuda. E ndo penso que o celular possa ajudar o aluno a
aprender. Rede social é s6 futilidades, fofocas e
exibicionismo. (Docente Amarelo-Dourado, 2018)

A ponderacdo feita pela docente Amarelo-dourado nos ajuda a entender os efeitos da
formagdo docente e as implicacGes diretas nas acOes educativas desenvolvidas na EJA,
principalmente na seara tecnoldgica em que estamos inseridos e imersos. Posi¢Ges opostas ao uso
das tecnologias digitias nas escolas, surgem assim como didlogos de assungdo dos processos
digitais na dinamica escolar também florescem.O espaco escolar, de fato precisa ser edificado
pelos dialogos fecundos entre os sujeitos, em processos de debates, de escutas de todos o0s
envolvidos. Logo, posi¢cdes como as defendidas pela docente Amarelo Dourado devem subsidiar
profundos debates no cenario escolar para se avaliar, de fato, os modos, as estratégias

pedagdgicas de como, por qué, para qué se usar as Tecnologias Digitais na escola.

Atualmente, o professor tem ao seu alcance uma diversidade de tencologias digitais para
se utilizar em sala de aula, o que condiz com uma sociedade pautada na informacdo e no
conhecimento, pois através desses meios temos a possibilidade virtual de ter acesso a todo tipo de

informacao independente do lugar em que nos encontramos e do momento, esse desenvolvimento
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tecnoldgico trouxe enormes beneficios em termos de avango cientifico, educacional,
comunicagéo, lazer, processamento de dados e conhecimento. Usar tecnologia digital implica na
potencializacdo da atividade humana em todas as esferas, principalmente na produtiva, pois,
revela 0 modo de proceder do ser humano para com a natureza, o processo imediato de producao

de sua vida social e as concepg¢des mentais que delas decorrem

Antes de integrar as midias interativas e digitais as aulas de EJA, € preciso entender suas
funcionalidades e as consequéncias de seu uso nas relacdes sociais, pois somente a partir desse
momento é possivel utiliza-las de modo a transformar as aulas em eventos de discussdo, onde
ocorra, de maneira efetiva, a participacdo de todos os individuos, professores e alunos,
propiciando, assim, a comunicagdo que s6 é possivel a partir do momento em que todas as partes
se envolvem. Para tanto, a formacdo continuada poderad assegurar garantias de sucessos a esses

empreendimentos.

Para que os usos dos dispositivos tecnologicos digitais facam parte da vida escolar é
preciso que alunos e professores os utilizem de forma coerente e fundamentada. Para isso, um
componente fundamental é a formacdo e atualizacdo de professores, de forma que seja de fato
integrada no curriculo escolar, e ndo vista apenas como um acessOrio ou aparato marginal. E
preciso pensar como incluir as Tecnologias Digitais no dia a dia da educacdo, de maneira

produtiva.

A inclusdo das tecnologias digitias deve ajudar gestores, professores e alunos da EJA a
transformar a escola em um lugar democréatico e promotor de a¢6es educativas que ultrapassem
os limites da sala de aula, instigando o educando a enxergar 0 mundo muito além dos muros da
escola, respeitando sempre os pensamentos e ideais do outro. O professor podera reconhecer 0s
diferentes modos de pensar e as curiosidades do aluno sem que haja a imposic¢ao do seu ponto de

vista, pois, com lembra Freire (2001, p. 38-39):

N&o haveria exercicio ético-democratico, nem sequer se
poderia falar em respeito do educador ao pensamento
diferente do educando se a educacgdo fosse neutra — vale dizer,
se ndo houvesse ideologias, politica, classes sociais.
Falariamos apenas de equivocos, de erros, de inadequagdes,
de “obstaculos epistemoldgicos” no processo de
conhecimento, que envolve ensinar e aprender. A dimensédo
ética se restringiria apenas & competéncia do educador ou da
educadora, a sua formagdo, ao cumprimento de seus deveres
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docentes, que se estenderia ao respeito a pessoa humana dos
educandos.

O CERN ¢é um lugar onde se busca coletivamente a constru¢do da emancipacédo do
estudante; é importante atentar para a formacdo de cidaddos conscientes de suas
responsabilidades socioambientais, formar individuos empreendedores do conhecimento e lapidar
vocagdes. Portanto, hd necessidade de que os ambientes educativos se tornem lugares onde
jovens e adultos tenham habilidades de interferir no conhecimento estabelecido, desenvolvendo

projetos para aplica-las de forma responsavel para a transformacéo individual e social.

No processo educativo , colaborativo e de interatividade, o educador pode assumir um
novo papel no processo educacional, deixar de lado a postura de provedor de conhecimento e
atuar como mediador, até mesmo porque diante dos rapidos avancos em sua area, somente um
profissional pleno e capaz de interagir com o0s avangos tecnol6gicos sobrevivera nesse mercado.
E interessante que o professor se torne mediador e, principalmente, orientador na aprendizagem
mediada pelas Tecnologias Digitais, pois é seu papel criar novas possibilidades para ensinar e

aprender.

5.1.4 Sobre as praticas pedagdgicas e as Tecnologias Digitais na sala de aula
De Ubuntu... “eu sou porque nos somos”. Eu sou
humano e a natureza humana implica compaixao
partilha, respeito, empatia (DIRK LOUW, 2015, p.8)

Nesta secdo, buscamos conhecer, problematizar as praticas construidas pelos docentes da
EJA quanto a possibilidade de operacionalizacdo de praticas pedagogicas pelo enfoque dos

multiletramentos com o uso das Tecnologias Digitais.

Com inspiracdo na corporificagdo das palavras pelo exemplo, legado Paulo Freireano,
procuramos um dialogo fecundo com os docentes da EJA. As sessdes reflexivas ,para a pesquisa
colaborativa, fomentaram uma interlocugdo entre o conhecimento académico inacabado e a

realidade do contexto educacional do CERN. Segundo Ibiapina (2016, p. 35),

A pesquisa colaborativa pretende agregar saberes teoricos e
praticos diminuindo, assim, o considerado “fosso” entre os
dois contextos. Busca-se essa aproximacdo de forma que
conhecimentos produzidos academicamente coadunem com
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as praticas docentes e a dialogicidade entre as vivéncias
préaticas sejam favorecidas pelos saberes cientificos.

A pesquisa colaborativa, ancorada nas bases da pesquisa qualitativa, apresenta
aproximacdes com a etnografia em ambiente escolar e vem sendo ricamente utilizada no sentido
de ampliar a participacdo do pesquisador na escola. Seu objetivo maior atende a necessidade de
estreitar lacos entre escola e academia, promovendo resultados proficuos relacionados
diretamente a pratica docente, “contribuindo para a elaboracdo de novas compreensées acerca dos
trabalhos realizados na instituicdo escolar, estabelecendo um compromisso da academia de
também se engajar na busca das solucdes para as problematicas ai apresentadas” (HORIKAWA,
2008, p. 27).

Sabe-se que a entrada do pesquisador na escola nem sempre é bem aceita pela
comunidade escolar. Muitas vezes, ele é visto como aquele que observa unicamente para avaliar,
sem oferecer contribui¢bes a realidade encontrada. A partir dessa discussdo, Bortoni-Ricardo
(2011) destaca que, em uma pesquisa qualitativa etnogréafica, aliada ao desenvolvimento do
trabalho colaborativo, contribui para a formacdo do professor e para a transformacéo da realidade,

por meio da acéo e da reflex&o.

A pesquisa colaborativa no ambito escolar é um trabalho coparticipativo de interacdo
entre pesquisador externo e professor ou grupo de professores, num processo de estudo tedrico-
pratico que envolve constante questionamento e teorizacdo sobre as praticas e teorias que
norteiam o trabalho docente (BORTONI-RICARDO, 2011), no sentido de compreender a
realidade e construir novas agdes que contribuam para o melhor desenvolvimento do ensino.
Dessa forma, toda a pesquisa é produzida com o professor e ndo para ele, o que é o grande
diferencial. O pesquisador tem, na realidade estudada, o seu objeto de investigacdo, podendo
construir conhecimento com base nesse contexto, descrevendo, explicando e também intervindo

nele.

Neste sentido, propusemos as sessdes reflexivas as quais foram sendo realizadas a partir
de cronograma combinado com os colaborades; realizamos também as observagdes participantes
durante todo 0 ano letivo de 2018, o que demandou de nds esfor¢o para acompanhar o calendario
escolar, as diversas atividades didaticas, os projetos construidos pelos sujeitos dentro da dindmica

da escola, de modo natural, participatorio.
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Deste movimento pudemos colher diversas contribuigcfes para o estudo, sobretudo quanto
as situacOes pedagogicas de uso de dispositivos digitais durante as aulas da EJA. Ao longo do
percurso em que obsevamos escolhemos quatro situagcdes pedagogicas de uso efetivo de

Tecnologias Digitais, nos cendarios da EJA as quais relataremos a seguir:
Situacao Pedagdgica 01

Acompanhamos uma expriéncia pedagogica inusitada durante o periodo de observagoes
que fizemos, no que tange ao desenho da colaboratividade pedagdgica, em parceria com docentes
da EJA e a Universidade do Estado da Bahia, através do projeto “Didlogos com a Juventude do
Sisal”, ocasido em que tivemos dez oficinas pedagogcas planejada colaborativamente pelos
alunos do Curso de Pedagogia e os professores da EJA do CERN, produzindo-se contetdos e
temas geradores das oficinas, a partir dos usos das tecnologias pela juventude. A docente Violeta

assim relatou a atividade:

Todo ano tentamos algo inovador para motivar nossos alunos
da EJA a se sentirem atraidos pela escola, Como sabemos
gue eles gostam bastante das tencologias, pensamos e
pedimos ajuda & UNEB para criarmos um circuito de oficinas
para discutirmos e propormos praticas de uso ético e coerente
das redes sociais, combate ao ciber crimes, bullying, essas
coisas. O resultado foi esse que vimos: salas de aula lotadas
até as 11 horas, sem reclamagdo de sono e de cansaco.
Alunos rindo, interagindo, produzindo. E isso que
precisamos das Universidades. Que saiam e venham
interagir com a educacdo basica. (Docente Violeta, 2018)

Fig. 4 Oficina Pedagdgica: Navegar sem naufragar na internet: perigos nas redes
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Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2018

Na imagem vemos alunos da UNEB-CAMPUS XI, em ac¢do, no projeto Diadlogos com a
Juventude do Sisal, uma acdo-intervencdo de Letramento, numa turma de EJA, trabalhando a
tematica dos perigos e armadilhas do uso irresponsavel da internet. Momento pedagdgico
inovador, pois arquitetaram uma dinamica envolvente, cooperativa, sem desprezar 0S recursos
analdgicos. Fizeram uso de diversos dispositivos, porém, o que mais marcou a agdo foi a

dialogicidade e a busca pela construcdo do leitor critico e reflexivo.

Em varias outras situacGes de observacao direta das praticas ecolares, presenciamos um
momento em que a professora Branca tentava produzir uma aula a partir de um video, o qual
deveria ser visto pelo youtube. Na cena pedagdgica estavam alunos da EJA, cerca de dezoito, e a
professora muito nervosa por ndo conseguir a conexao necessaria com a internet para acessar o
video, o qual pretendia trabalhar com os alunos naquela noite. Fato é que, ap6s cerca de vinte e
sete minutos de tentativa, a professora acabaou declinando do uso da internet e passou a trabalhar

contéudos escritos no “ quadro “.

Este episodio pedagdgico nos remete a questdes ligadas as condi¢bes de trabalho do
docente e a falta de infraestrutura das escolas para se otimizar trabalhos de imersdo com as

Tecnologias Digitais. Nesta ocasido, pudemos ouvir do aluno 07:

Eu sou o coroa da turma! O vovo! S6 que ndo! (Risos). Tive
muitas oportunidades de estudar, até em escola particular
aqui em Serrinha, mas 0 namoro e os trabalhos tiravam meu
foco! Hoje sou vigilante e tive que correr para a escola para
ndo perder 0 emprego: a empresa exige ensino médio e nos
deu prazo para concluir! E uma obrigaco que aprendi a
gostar! As aulas da professora sdo humanas, os professores
se preocupam com a gente! [...] quanto as tecnologias que
vocé me pergunta: é muito importante, nossos professores
ficaram mais proximos, depois dos grupos do eixo VI fiquei
amigo de minhas pros e hoje trocamos informaces, € muito
bom! A experiéncia tecnoldgica que me marcou foi a luta do
professor de Biologia em nos ensinar células com uso do
computador e das dificuldades que muitos professores
passam para poder tornar as aulas mais legais. Mas a gente
vé que os professores também precisam aprender mais e a
escola precisa dar condigbes As vezes, as pré trazem o0s
aparelhos mas ndo da tipo certo! Passei a me interessar e até
gostar de inglés, acredita? A EJA no Rubem Nogueira tem
sido a melhor coisa que aconteceu em minha vida nos
altimos dois anos [...] (Aluno 07, 2018)
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A fala de 07 ilustra bem os episddios que presenciamos, as lutas dos educadores da EJA
em trazer as Tecnologias Digitais para suas aulas, para aproximacao, pelos alunos, da vida e para
imersdo no mundo digital. Varios sdo os obstaculos que os professores precisam enfrentar para
isso, como recursos ndo suficientes e mesmo a prépria educacéo tecnoldgica do professor que

precisa romper com seus medos, anseios e aprender a ensinar usando dispositivos digitais.

Apesar dos diversos entraves estruturais e mesmo formativos, percebemos no coletivo
docente do CERN, um esforco cooperativo para tentar adequar as praticas de letramentos ao
universo digital, sobretudo, pelo desenvolvimento de projetos de leituras que acompanhamos
durante o periodo em que l& estivemos. Na posicdo de observadora participante, pudemos
acompanhar acfes coletivas desenvolvidas pelos professores da EJA, junto com alunos em
Projetos de Letramento envolvendo oficinas pedagdgicas cuja dindmica e planejamento muito

contribuiram para dialogarmos sobre possibilidades de inova¢do na escola publica.

Fig. 5: Oficina Pedagdgica sobre uso consciente das TD

= . ‘ il T

Fonte: Arquivo da autora (2018)

Uma outra atividade bastante inusitada, na qual estivemos como observadora e
participante, foi a tematizacdo do uso das Tecnologias Digitais como aliadas na preservacao da
caatinga e revivificagcdo da cultura sertaneja e nordestina. Durante os trabalhos, ficou perceptivel
o0 esforco dos docentes em integrar as Tecnologias Digitais ao universo da escola, aproximando

o0s alunos dos usos sociais das Tecnologias e dos dispositivos.

Realizaram uma dindmica de socializa¢do, distribuindo baldes verdes a todos o0s

participantes, para que coloquem seu nome dentro do baldo, nesse momento estava no quadro em
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branco um tronco feito de papel, assim que todos encherem o baldo os colocaram colados ao
redor do tronco da &rvore formando a copa verde. A professora pediu que cada um fosse & arvore
e retirasse uma bexiga e depois a estourasse sendo que 0 nome que estivesse dentro iria se
apresentar; distribuiram a letra da musica “ Vozes da Seca” de Luiz Gonzaga que conta sobre a
luta diaria dos habitantes do sertdo. Aproveitaram o momento e pediram que baixassem pelos
celulares a letra da musica e cantassem junto. Através disso refletiram um pouco sobre esse
bioma que é a caatinga; Para entrar no conteudo realizaram uma dindmica com o slide impresso,
onde cada um ficava com um slide por ordem dos tdpicos e quando cada pessoa ler estard ao
mesmo tempo explicando sobre a caatinga; para a formacao de grupo, na acolhida foi entregue

pulseiras de cinco cores diferentes onde atraves dessa divisdo os grupos se formaram;

Desafiaram os grupos a produzirem um cordel de acordo com assuntos apresentados tanto
através da reflexdo tedrica como em tudo o que foi trabalhado. Houve uma socializa¢éo do cordel,
em que abordaram temas de preservacdo da caatinga, os danos que ela sofre e colocaram em um
mural na sala cada cordel confeccionado; Finalizado o cordel, grupo avaliou 0s mesmos
parabenizando os demais pelo trabalho realizado; Cada grupo recebeu uma folha, no qual
opinaram sobre como foi a oficina, pontos marcantes, o que poderia ser melhorado, essa
avaliacdo foi qualitativa, deixando os alunos a vontade para expor suas ideias; Ao final da oficina
foi entregue a todos os participantes uma lembrancinha, que era um cacto, muito tipico da regido

mais conhecido como cabeca de frade.

Logo, as atividades que foram desenvolvidas pelo projeto incluiram um conjunto de acdes,
dindmicas, atividades praticas, prazerosas e, acima de tudo, favorecedoras de aprendizagens
solidas e significativas para os pais e todos os atores e atrizes sociais envolvidos no Projeto.
Pudemos perceber, como observadora, que a execucdo do projeto propiciou aprendizagens

significativas para todos, como se entende na avaliagdo de dois discentes:

Primeiramente eu achei interessante até porque esse
incentivo para os alunos fazerem trabalhos em grupo e
participar de leitura em sala de aula, e gostei muito das
alunas da UNEB, séo gentis e educadas. (Aluno 01, 2018)

Foi tudo uma maravilha, uma noite de riqueza e muita
alegria,. Podia ser sermpre assim, porque assim com alegria e
com o uso do celular agente aprende de modo rapido e alegre.
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A pesquisadora quando quiser voltar sejam bem-vinda.
Obrigada por tudo. (Aluno 06, 2018)

Diante das avaliacbes positivas, podemos dizer que o trabalho de pesquisa e de
intervencdo que se traca coletivamente, produz efeitos positivos, sendo que tanto o0s jovens
quanto nods docentes, conseguimos construir muitas aprendizagens, sobretudo quanto a prética e a
aproximacéo entre a teoria estudada e a realidade vivida no chao da escola publica, tendo como

foco a transformacao

Fig. 6: Oficina Pedagdgica sobre uso das TD na revivificagdo cultural nordestina

Fonte: Arquivo , 2018

Destacamos outro episodio didatico em que estivemos presentes tratando-se de uma
oficinas que se caracterizou como espaco de interacdo e producdo cooperativa de conhecimentos,
sendo que as docentes organizaram uma sequencia didatica bastante produtiva. Para tanto,
seguiram uma pauta didatica que congregou diversas atividades sendo que singularizamos o
recorte na sessdo de Reflexdo de partida com um Pequeno video que abordava a tematica
conceitos do que é a internet e o que ela comporta. E, na sequéncia foi proposto um desafio
pedagdgico por meio do qual foi solicitada a producgéo colaborativa, em grupos, para a confecgédo
de ideias construidas pelos discentes onde estes socializaram producées de cartazes expondo suas

ideias gerais sobre o0 uso das Tecnologias Digitais na revivificagdo cultural nordestina.

Outro momento significativo que serviu como recorte analitico foi a forma como
conduziram a Avaliacdo da oficina: Foram entregues emojis para a avaliacéo e por fim, deu-se
0 encerramento dos trabalhos. Esta forma de avaliar foi bastante aceita pelos alunos, que
intensamente participaram da a¢do, com muito entusiasmo, promovendo interagdes pelo simples

uso das figuras de emojis, comuns nos teclados dos celulares.
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Alguns alunos assim relataram:

Amei a aula deste modo porque eu sou muito conectada as
redes sociais: facebook, instagram e whatsapp e néo consigo
viver sem a conexao a internet! Eu adorooooo a aula da pro
de Portugués porque ela inventa tanta coisa legal, anima
bastante a aual. Era bom que fosse diret assim.Que todos os
professores usassem essa forma .Sabe prd, eu tive muitas
dificuldades para concluir o ensino médio ha tempos atras.
Estudei na escola... que na época era desorganizada e muito
violenta a noite! Passei a me dedicar ao trabalho que gosto
muito! Mas meu sonho mesmo é ser professora de
matematica! (...) quando as tecnologias como todo mundo,
ndo vivo sem! Aqui no Rubem eu tive uma oportunidade
Unica: aprendi informatica em artes laborais com 0s projetos
oferecidos pela escola! Acho que as aulas que os professores
usam datashow, filmes, musicas, slides, sdo mais dindmicas e
interessantes. Eu amooooo (Aluno 05, 2018)

Em ambas as oficinas, nas quais estivemos presentes, percebemos que € possivel articular
praticas de letramentos com uso de recursos digitais e também anal6gicos, posto que se converteu
num fecundo momento de producdo colaborativa envolvendo docentes e discentes num

movimento de educacéo plural, ativa e construtiva.

Em muitas situacoes, verificamos o uso de dispositivos tais como celular e o data show,
em momentos de aula, onde buscou-se congregar o recurso analdgico (caderno, caneta, quadro)
com os dispositivos digitais. Em varios momentos, percebemos a dificuldade do docente em
mediar essas atividades, por diversas razdes, entre as quais : poucos recursos digitais na escola
para servir a amplitude de alunos da EJA , principalmente no noturno. Outra questdo que
ponderamos foi a dificuldade dos docentes com relacdo a oporacionalizacdo dos dispositivos
digitais, dependendo quase sempre de funciondrios para ligar, instalar os equipamentos, o que, de

certo modo, entrava o uso metodoldgico dos dispositivos.

Além do que apontamos, notamos a partir da fala de uma das professoras a dificuldade

formativa no que chamou de educacdo tecnoldgica. A docente assim se referiu:

Veja bem! No6s, professores estamos sendo desafiados a usar
uma série de dispositivos que antes nem sequer existiam. De
uma hora para outra temos a nosso dispor um mundo na
palma da méo, do tamanho de um celular. Cada dia mais
sofisticados, os smartphones nos ddo um mundo de
informagfes. A questdo agora é preparar os professores para
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essa nova realidade. Falta-nos cursos de formacgdo de
professores mais disciplinas que preparem o docente para
aprender a usar e se apropriar dos aparelhos digitais como
ferramentas pedagogicas. (Docente Verde, 2018)

A despeito do que remete a fala da docente, percebemos, no quotidiano das salas de EJA,
essa realidade. Muitos alunos usam o celular para varias questdes, entre elas as sociais, 0
entretenimento, entretanto subutilizam o potencial do celular, que pode ser um instrumento de

veiculacdo de textos, excepcional portador de uma diversidade enorme de géneros textuais.

O questionamento feito pela docente Verde ,entdo seria: Por que ndo usamos, nas salas
de aula, o potencial que os dispositivos digitais tém para a formacdo de sujeitos leitores e
produtores competentes de textos. Talvez a resposta esteja na auséncia formativa dos docentes,
qguanto aos processos de educacdo tecnologica. O que, de fato, se traduz em lacuna para o

desenvolvimento de praticas multiletradas.

Mesmo com tantos entraves, dentre outros aspectos, percebemos em atos curriculares
vivos, ousadamente edificados pelos atores e atrizes sociais que atuam no CERN, na dimenséao do
EJA, que buscam a aproximacdo com as Tecnologias Digitais, ndo obstante as dificuldades que
precisam enfrentar. Desse modo, pudemos perceber em atos vivos que a instituicdo onde se
efetivou a pesquisa pode ser considerada como cenario fecundo para o desenvolvimento de
praticas multiletradas, posto que, ao longo do periodo em que vivenciamos a dindmica de agdes
pedagogicas na EJA, nos deparamos com diversas cenas pedagdgicas, caras ao objeto em estudo:
vivenciamos na pratica viva, no chdo da escola publica, experiéncias inovadoras proficuas de

multiletramentos e arquiteturas de saberes que conectam a EJA com os elos do analdgico-digital.

5.2 Praticas pedagdgicas na EJA: possibilidades anunciadas pelos multiletramentos

Nesta sesséo, buscamos dialogar com os sujeitos colaboradores do estudo, no sentido de
sinalizar, a partir das contribuicdes vivenciadas no cenarios das praticas em EJA, possibilidades
para construcdo dos multiletramentos por meio do uso das Tecnologias Digitais nas cenas
pedagogicas encarnadas, nos movimentos de busca pela construcdo de leitura e escrita como
artefatos criticos, reflexivos em busca da autonomia e da cidadania, principios to caros a EJA e

asseverados por Freire em toda sua obra.
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Nessa direcdo, retomamos os apontamentos paulofreireanos em todo o seu legado, que
ressaltam o valor da conscientizacdo como pratica cotidiana da Educagdo de pessoas Jovens e
Adultas. Uma ideia forca da obra do educador Paulo Freire, legitimo e valioso patrono da
educacdo brasileira e intelectual humano, reconhecido no mundo, diz que: “o homem chega a ser

sujeito por uma reflexdo sobre sua situacgdo, sobre seu concreto” (FREIRE, 1996, p. 29).

Quanto mais a Educacdo de Jovens e Adultos estimular a conscientizacdo da realidade,
mais opinido critica sobre ela os alunos e aluna alcangardo, tornando-se seres ativos de seu
mundo. Para Freire (1996, p. 42), “na medida em que o homem, integrado em seu contexto,
reflete sobre este contexto e se compromete, constroi a si mesmo e chega a ser sujeito”. A EJA
tem uma forca incrivel: oportunidades de espacos onde o ser humano coloca em pratica suas

capacidades de conhecimento diante da realidade.

Paulo Freire provocou o desenvolvimento de pensamentos pedagdgicos assumidamente
politicos no campo da EJA e da educacgdo, em toda a sua plenitude, provocando no sujeito a agdo-
relfexdo-acdo no sentido de constituir um estado de libertacdo necessario ao ser humano, ao se
perceber oprimido; e, através da educacdo, agir em favor da propria libertacdo e do mundo a sua

volta.

E pois, impossivel falarmos sobre cidadania, libertagdo, autonomia em EJA, sem
tocarmos na dimensédo da formacédo do sujeito leitor competente, aquele que sabe acessar, filtrar,
analisar, refutar, acolher contetdos veiculados por diversos portadores e géneros textuais que se
configuram e se reconfiguram no cenario do mundo, que se constr6i mediado pelas tecnologias

da informac&o e comunicagéo.

Neste sentido, urge, no mundo que se move cada vez mais pela pujanga das tecnologias
digitias, impregnando as sociedades com inumeros formatos de textos, cada vez mais hibiridos,
cada vez mais elaborados em arquiteruras inusitadas, que trabalhemos na EJA para garantir o
contato dos jovens, adultos e idosos, com esse universo difuso e polimorfo que a leitura tangencia,
nos dias contemporaneos. E neste viés que chamamos os sujeitos da EJA a ponderar quanto as
possibilidades que podem ser criadas, no chdo da escola, para se garantir praticas formativas em

multiletramentos.
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Multiletrar nossos jovens e nossos adultos combina também com o despertar da
conscientizacdo, a qual provoca a libertagdo. Podemos afirmar que estas andam juntas, lado a
lado, e essa diade valiosa é essencial ao desenvolvimento humano, estimulando o sujeito a lutar
pelo bem-estar civilizatorio. O exercicio de refletir o mundo mediante a leitura, em seu
significado pleno, investigar questionar, redimensionar é sentido politico da responsabilidade
social e pedagdgica em que a EJA se debruca na contemporaneidade.

Enquanto o pensamento “pedagodgico” conservador procura acomodar os sujeitos da EJA,
se conformando com as contradi¢cdes sociais existentes no Brasil, a educacdo como préatica de
conscientizacdo e libertagdo frutifica inquietagdes, movimentos e mudancas. O pensamento de
Paulo Freire questiona a pratica de transmissdo do conhecimento determinado na EJA, sua forca
reflexiva nos ajuda a compreender conhecimento como pratica dialdgica e o dialogo é condicao
de autoridade para o educador. Para Freire (1996, p. 57), “uma das grandes inovagdes da
educacdo como pratica de liberdade é considerar que o sujeito da cultura ndo é individual, mas

coletivo”.

E nesta concepgdo Freireana, debatendo sobre as possibilidades dos Multiletramentos
serem edificados na escola, indagamos aos sujeitos quanto aos movimentos que percebem,
guanto as praticas e quanto a possiveis construcdes arquitetadas pelas escola, para asseguar a

construcdo da competéncia multiletrada juntos aos sujeitos.

A docente Violeta assim refletiu:

Os desafios estdo postos no tabuleiro do jogo. E inevitavel
nos dias de hoje, querermos tapar o sol com a peneira e achar
que as aulas de leitura e escrita, em toda a educacdo basica
dao conta de modelos fechados. O que quero dizer com isso:
a cada dia temos e precisamos reinventar modos de ler.
Porque o ato de ler é di-na-mi-co! Dinamico porque equanto
existir gente pensando, lapis, caneta, teclados de celular, de
computador, vao ser criados novos arranjos textuais. Assim,
a gente primeiro como professora, mde, cidadd@ precisa
entender que multiletramento ndo ¢ um termo modinha. Ao
contrario, € uma alerta grande para direcionar nossas agdes
no mundo e na escola. Precisamos dos multiletrarmos para
acompanhar a evolucdo. (Docente Violeta, 2018)

A docente Violeta assim com os demais atores sociais, comungam da ideia de que

multiletramento é uma forma de agir, uma forma de entender a diversidade de culturas, de gentes,
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de povos, de ideias numa celebracdo de um mosaico plural de ideias e de modos de comunicacéo,
em tecidos difusos, os quais precisamos aprender a penetrar, aprender a navegar, aprender a ler,
sem contudo descaracterizar os saberes e as praticas culturais dos alunos. Nesse sentido, nos
remetemos as ideias de Freire, quando assevera a valorizagdo da cultura do aluno, como chave
para processo de conscientizacdo/libertacdo, como rompimento de ddceis siléncios. Para Freire
(1996, p. 67) : “o mundo ndo é, o mundo estd sendo”. Um convite irrecusavel para se pensar as
grandes transformacdes sociais, culturais, politicas, econémicas que as Tecnologias Digitais

promovem de modo instanténo e que caracterizam a contemporaneidade.

Nesse estudo, temos as Tecnologias Digitais como “o esta sendo” da contemporaneidade,
o0 desafio cotidiano do sujeito humano de saber conviver com as novas realidades do mundo

digital, sempre em movimento avassalador de mudanca.

Cope e Kalantzis (2000) propuseram uma pedagogia que considere os efeitos cognitivos,
culturais e sociais decorrentes dos variados contextos e culturas: a pedagogia dos
multiletramentos, estrutura de referéncia que norteou esta pesquisa que, inspirando-se fortemente

nas ideias de Paulo Freire, compreende multiletramentos como um “esta sendo!”

Situamos os multiletramentos, neste estudo, como conjunto de mudancas na sociedade e
na comunicagdo que apontam novas perspectivas para O ensino noturno, em ambientes
escolarizados de Educacao de Jovens e Adultos, uma vez que 0s sujeitos da EJA sugerem novas
praticas por suas aprendizagens ja ndo serem mais as mesmas. Neste sentido, trazemos a fala de

uma docente:

NoOs precisamos trabalhar para que o aluno atue
positivamente e ativamente no seu processo de letramento.
Para mim, eu ndo vou multiletrar ninguém. Eu terei que
pensar, criar condigOes, trazer textos, experiéncias de
navegacdo, de acesso, dar condicBes para que nosso alunos
aprendam a pensar sobre os diversos formatos e tipos de
textos que temos no mundo. Ele precisa perceber que ele tem
que aprender tudo isso pra néo ficar alheio e para traz. Os
desfios sdo enormes, porque é um trabalho de formiguinha,
assim, repetidamente, sistematicamente, ano a ano, agao por
acdo. Agora, me lembro da fala do colega que lamentou a
auséncia de uma rede de colaboratividade aqui no CERN,
pois ajudaria e muito para construir praticas de
multiletramentos, que fosse um elo, onde todos professores
atuassem assim. (Docente Rubi, 2018)
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Rubi e os outros educadores com o0s quais interagimos ao longo do estudo, sobretudo nos
momentos das sessdes reflexivas, nos forneceram diversos argumentos em favor da necesséria
construcdo de uma Pedagogia para os Multiletramentos, pois, como bem disse a educadora: ndo
tem nada pronto. Precisamos criar metodologias, atividades, propostas, oficinas que, sistematica e
interdisciplinarmente, favorecam os sujeitos na compreensdo da ideia de que a escola ndo pode
multiletrar sozinha. Os sujeitos, docentes, discentes, gestores, atuando em comunh&o, em rede

colaborativa, podem criar uma for¢a mobilizadora para as praticas do multiletramento.

De fato, a pesquisa procurou revelar os engendramentos das novas formas de interacdo
humana (real e virtual) motivada pelas provocagdes dos multiletramentos, aqui compreendidos
como constancia de conscientizacdo e libertacdo. Os sujeitos desta pesquisa nos fazem crer na
relevancia que os multiletramentos tém para o redimensionamento de fazeres novos e
desafiadores no cenario da EJA. A pedagogia dos multiletramentos contribui para um repensar
das comunicacges interconectadas. Para Cope e Kalantzis,

A pedagogia dos multiletramentos tem uma visdo de mente,
sociedade e aprendizagem baseada na suposi¢cdo de que a
mente humana é incorporada, situada e social. Ou seja, de
gue o conhecimento humano é embutido em contextos
sociais, culturais e materiais e seu conhecimento
desenvolvido como parte de um processo de interacdo
colaborativa com outros de diferentes habilidades, contextos
e perspectivas que fazem parte de uma mesma comunidade.
(COPE; KALANTZIS, 2000, p. 12)

Essa visdo de mente, sociedade e aprendizagem, de acordo com Cope e Kalantzis (2000,
p.12) “leva a discussdo sobre uma pedagogia como uma complexa integracdo de quatro fatores a

saber:

Situated Practice, que se baseia no mundo de designed and
designing experiences dos aprendizes; Over Instruction, por
meio da qual os aprendizes moldam para si mesmos uma
metalinguagem explicita do design; Critical Framing, que
relaciona os sentidos aos seus contextos e propdsitos sociais,
e Transformed Practice, em que os aprendizes transferem e
recriam designs de sentidos de um contexto para o outro.
(COPE; KALANTZIS, p.12, 2000)

Procuraremos nesta reflexdo interconectar fatores da pedagogia dos multiletramentos

como pratica de conscientizacéo e libertacdo, no contexto da EJA:
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A Prética Situada (Situated Practice) estimula a Educacdo de Jovens e Adultos a
operacionalizar praticas significativas dentro da comunidade de aprendizes que sdo capazes de
ocupar maltiplos e diferentes papeis baseados em suas origens e experiéncias.

A pesquisa EJA Conectada revela como os sujeitos operacionais da educagdo (em nosso
caso aqui: Educacgédo de Jovens e Adultos) séo atuantes em seus espagos sociais, sdo inquietos,
desconfiados, ativos, culturais, politicos, afetivos e essas caracteristicas, sdo forcas de
movimentos para aprendizes que aceitam a motivacdo e estdo atentos ao valor do conhecimento
em sua vida. Compreendemos que o foco na pratica situada é a compreensdo critica, ou seja, 0
conhecimento consciente que, para Paulo Freire, é libertador. E para nés um desafio: ter controle
consciente e conhecimento do que se faz ou se sabe, 0 que é uma questdo forte para o
aprendizado significativo na EJA.

Instrucdo Explicita (Overt Instruction) inclui todas as intervengdes ativas para
fundamentar atividades de aprendizagem; ndo implica transmissdo direta, repeticdes,
memorizagdes, embora tenha essas conotagdes. Nessa etapa, 0s esforcos colaborativos na relagao
professor-aluno visam a permitir que o aluno seja capaz de cumprir tarefas mais complexas do
que poderia sozinho, e que ele possa ter uma compreensdo consciente da representacdo do
professor e interpretacdo da tarefa que estd sendo cumprida, e sua relacdo com outros aspectos
que também estdo sendo aprendidos. O objetivo aqui é consciencial e controle do que esta sendo
aprendido.

Os sujeitos gestores, docentes e discentes da EJA no CERN revelam a importancia de se
intervir ativamente no espaco politico e histérico da EJA, confiando na capacidade que os seres
humanos possuem de realizar o complexo quando conectados a uma rede de colaboragOes

conscientes e libertadoras.

No Enquadramento Critico (Critical Framing), o objetivo é ajudar os aprendizes a
enquadrar seu crescente dominio na préatica, controle e compreensdo consciente das relaces
historicas, sociais, culturais, politicas e ideoldgicas, centradas no valor de determinados sistemas

de conhecimento e pratica social.

Podemos refletir que o enquadramento critico é a esséncia da educacgéo, de transformar e
alcancar os reais resultados de emancipacdo social dos sujeitos da EJA. Estando nds sob a égide

de uma crise politica e de valores serissima, ser critico nunca incomodou tanto como hoje, na
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contemporaneidade. Dizemos isso, pois nunca foi tdo complexo e doloroso ter que defender o que
entendemos como ético em uma politica educativa que se diz democrética. Talvez o leitor possa
pensar: o regime politico militar foi dificil, duro, amedrontador... sim! A maior vergonha na linha
do tempo da historia brasileira! Convém refletir que a violéncia também é gigantesca na
contemporaneidade, pois, retroceder é piorar e um ato de dor e massacre aos que acreditam e tém
consciéncia que a criticidade é a possibilidade de se conscientizar e ajudar o0 mundo nesse
exercicio fortalecendo o bem-estar de liberdade que é sagrado a todos, nesse sentido a pedagogia
dos multiletramentos torna-se urgente em espacos pedagogicos da EJA por facilitar o
desenvolvimento da conscientizagdo em experiéncias de leitura e aprimoramento do

conhecimento.

Na Pratica Transformada (Transformed Practice), ndo € suficiente ser capaz de articular
a compreenséo das relagdes intrassistematicas ou criticar relages extrassistematicas. E preciso
sempre retornar ao comeco, a Situated Practice, mas agora em uma ‘re-pratica’, em que a teoria
se torna uma pratica refletida. Alunos e professores devem desenvolver formas de os estudantes
demonstrarem como podem criar e cumprir de maneira refletida novas préaticas fundadas em seus
proprios objetivos e valores. E ainda, devem ser capazes de mostrar que podem implementar as
compreensdes adquiridas por meio da Instrucdo Explicita e do Enquadramento Critico, em

praticas que os ajudem simultaneamente a aplicar e revisar o que tém aprendido.

A Pedagogia dos Multiletramentos visa ao desenvolvimento da capacidade de agéncia na
construcdo de sentidos, com sensibilidade para as diferengas, mudancas e inovagoes, 0 que a faz
uma pedagogia mais “produtiva, relevante, inovadora, criativa e capaz de transformar a vida”
(COPE; KALANTZIS, 2013, p. 2). Essa perspectiva pertinente a realidade da EJA foi observada
no cenario educativo no Colégio Estadual Rubem Nogueira.

Por fim, nesta secdo, coube fazermos um exercicio dialégico com a realidade vivida ao
longo da pesquisa, desenhada pelos caminhos da colabortividade; pudemos viver a experiéncia de
tecer os fios das sessbes reflexivas, situacbes em que coletivamente tecemos debates,
confrontamos ideias, reposicionamos nossos discursos e nossas concepgdes tendo como pano de
fundo o debate sobre as possibilidade de multiletrar jovens e adultos escolarizados nos cenarios
da EJA.
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Os caminhos percorridos no fazer pesquisa pelos pressupostos da colaboratividade
exigiram da pesquisadora e dos colaboradores, intensos momentos de trocas fecundas, as quais
oxigenaram 0s escritos deste texto, tecendo as ideias com os fios da interdiscursividade e da

polifonia de vozes que traduzem o caminho, a caminhada e os achados do estudo.

Por fim, coube em analise Ultima perceber que a teoria proposta pelos multileramentos e
pela pesquisa colaborativa foram escolhas coerentes com o objeto e objetivos deste estudo, pois
percebemos que nas sessbes reflexivas, em todas as etapas — 0 enquadramento, a instrucéo
explicita — o coletivo que colaborou com o estudo produziu praticas as quais refletiram a
transformacgédo. Nesse aspecto, as imagens, em contextos reais, dizem muitos sobre os caminhos

de pesquisa e estudo sobre os multiletramentos.

Fig. 7: Cenas de projetos pedagdgicos construidos a partir das sessdes reflexivas
! -

Fonte: Autora, 2018
As imagens registram momentos em que alunos jovens da EJA que elaboraram projeto

sobre o lixo eletrdnico e sobre a construcdo de robds com sucatas socializam no evento cientifico
promovido pela UNEB, CAMPUS XI, no més de novembro de 2018.

Alunos da EJA, durante Projeto de Leitura construido a partir das sessdes reflexivas sobre
multiletramentos promovidos no més de novembro, 2018. Tal projeto aconteceu no chamado dia
D da leitura, em que, todas as salas de EJA, se conectaram numa ideia simples: ler e apender a

navegar no universo dos textos digitais.

Fig.8: Ac¢do transformada 2
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Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2018

Sobre as experiéncias de produzir préaticas transformadas a partir da pesquisa colaborativa,
sobre possibilidades de edificar praticas de Multileramentos na EJA, vejamos o0 que enunciou 0

aluno 04:

Teve a noite que mais gostei na minha vida aqui no CERN,
foi a aula que a pro deu sobre educacgdo financeira, quando
ela passou aquele video bacana sobre a histéria das coisas.
Rapaz, juro que nunca na galaxia eu tinha este entendimento
gue tudo gira devido ao capitalismo, e que muitas vezes
agente compra coisas sem nem sabe para que, e qual a
origem. Fiquei admirada, mesmo. Agora eu aprendei a
pesquisar videos legais assim noyou tube. Tambem me
divirto muito, pois a pro ensinou a baixar musicas e tudo
mais. Isso é muito bacana mesmo.Tomara que seje assim
todo ano que vem. (Aluno 04, 2018)

Os multiletramentos possibilitam aberturas para as culturas de referéncias do alunado da
EJA anunciando enfoques criticos pluralistas, ético e democraticos. Considerando o repertorio
cultural dos sujeitos da EJA, os multiletramentos na contemporaneidade congregam as produgdes
variadas enriquecidas pela diversidade textual principalmente produzidas pelos usos das

Tecnologias Digitais.
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Muitos processos mudam com as Tecnologias Digitais, amplas informacbes estéo
disponiveis na Internet, novos géneros textuais séo criados, novas formas de ler e de escrever séo
desenvolvidas. O que requer novos leitores, independentemente do suporte de texto, de o texto
estar impresso ou projetado na tela. Ha habilidades de leitura que sdo essenciais para a

compreensdo do texto e que os leitores precisam desenvolver.

Essas habilidades podem variar de acordo com 0s géneros,
mas ndo ha habilidades de leitura que sejam especificas do
ambiente impresso ou do ambiente digital. H& sim diferencas
na navegacdo dos textos, em como e onde o leitor vai
encontrar as informag6es que procura (biblioteca, indices x
mecanismos de busca), mas, uma vez encontradas, a
compreensdo do texto ndo depende tanto de o texto ser
impresso ou digital, mas das habilidades de leitura que o
leitor ja desenvolveu (COSCARELLI, 2017)°

Com os elementos presentes na pedagogia dos multiletramentos, o texto perde seu carater
engessado, podendo ser questionado, dialogado e relacionado. Consequentemente, a
aprendizagem sofre transformacdes: os sujeitos da EJA ja ndo sdo mais prisioneiros de um Unico
autor, podendo interagir com outros textos, imagens e sons. Os textos trabalhados nessa
pedagogia sao interativos, colaborativos, transgressivos, hibridos e fronteiricos, conclamando

necessidades de renovacdo e reinvencdo da pratica pedagdgica na EJA.

® Fala da autora Carla Coscarelli — | SEMET — setembro/2017 — Salvador — BA
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6 CONSIDERACOES PARA DIALOGOS FUTUROS

Feito o caminho da anélise textual discursiva, processo que alimentou a tessitura sobre as
descobertas oriundas da pesquisa que efetivamos, cumpre-nos tecer as ponderacfes reflexivas
finais, sem contudo perder de vista a questdo norteadora da pesquisa que foi: 0 que pensam e
fazem os sujeitos da EJA (professores, alunos e gestores) quanto a possibilidade de
operacionalizar praticas socioculturais de multiletramentos, com o uso das Tecnologias Digitais,

nos contextos pedagdgicos?

No intento de responder a tal questdo norteadora do estudo, podemos refletir que os
sujeitos da EJA que contribuiram com esse estudo consideram a relevancia das Tecnologias
Digitais para 0s avan¢os em suas a¢des didaticas, apontando caminhos para o redimensionamento
politico-pedagdgico da escola que contemplem avancos e conquistas no campo dos

multiletramentos.

Quanto ao objetivo geral que anunciamos: conhecer as concepcdes e praticas construidas
pelos sujeitos da EJA, docentes, discentes e gestores, quanto as possiblidades do uso das
tecnologias digitais para edificacdo de praticas de multiletramentos nos contextos pedagdgicos,
inferimos que a formagdo continuada para o uso das tecnologias digitais na EJA deve se
intensificar no intuito de qualificar os sujeitos gestores e docentes e, consequentemente, a pratica

pedagdgica edificada entre os sujeitos envolvidos: gestores, docentes e discentes da EJA.

Consideramos, pois, a necessidade de as universidades investirem mais em pesquisas,
estudos e praticas de multiletramentos mediadas pelas tecnologias digitais, pois estas constituem
desafios pulsantes aos docentes da EJA, por ser um universo complexo e amplo. Tal consideracéo
advém do fato de que, durante a pesquisa de campo, percebemos o desejos dos docentes da EJA
de edificar novas metodologias, novos modos de ensinar e de aprender em cenarios colaboradores
e em ambientes hibridos de aprendizagens; percebemos também no aluno da EJA relacGes
positivas com as Tecnologias Digitais e desejos de partilhas em seus ambientes de aprendizagem,

pois estas influenciam diretamente seus modos de vida e de produzir conhecimento.

No que tange ao nosso primeiro objetivo: identificar as concepcdes e relagdes
estabelecidas entre os sujeitos da EJA (Gestores, docentes e um grupo de discentes) quanto ao

uso das tecnologias digitais e suas realidades existenciais: na vida e na escola, ponderamos o
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valor da relacdo professor-aluno para a qualificacdo de acbes didaticas que envolvem o0s
multiletramentos na EJA, do planejamento didatico colaborativo entre os sujeitos da EJA e 0
valor de um curriculo que contemple o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o

uso das tecnologias digitais.

Os sujeitos participantes deste pesquisa, partir de seu envolvimento com esta proposta de
pesquisa nos levaram a conclusdo de que os modos de produzir sentido mudam com as
tecnologias digitais, amplas informac6es estao disponiveis na Internet, novos géneros textuais sao
criados, novas formas de ler e de escrever sdo desenvolvidas. O que requer novos leitores,
independentemente do suporte do portador de texto, de o texto estar impresso ou projetado na tela.
H& habilidades de leitura que sdo essenciais para a compreensao do texto e que os leitores

precisam desenvolver.

Sugerimos mediante as experiéncias obtidas na pesquisa, que as escolas potencializem o
dialogo multicultural, trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, candnica, mas também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-
las vozes de um didlogo, objetos de estudo e de critica presente nos ambientes discursivos dos
tempos formativos 111, eixo VI e VII da Educacdo de Jovens e Adultos.

Quanto ao segundo objetivo, conhecer elementos que norteiam as praticas pedagdgicas
dos docentes mediadas pela pedagogia dos multiletramentos com énfase nas tecnologias digitais,
buscamos alcan¢a-lo mediante o estudo e o envolvimento com os sujeitos no campo de pesquisa,
inferimos que o planejamento didatico precisa estar devidamente orientado pela gestdo
pedagdgica da EJA, a fim de contribuir para o éxito de praticas com multiletramentos. Pois, as
fragilidades do ponto de vista estrutural, no que se refere aos recursos para operacionalizacdo das
tecnologias digitais na EJA, com vistas a concretizagdo de uma pedagogia dos multiletramentos,
podem ser solucionadas em um plano coletivo que, congregando forgas e acdes pode contribuir
para possibilidades de concretizacdo de agdes que contemplem as expectativas da EJA em relagéo
as tecnologias digitais. Estas, utilizadas politicamente, poderdo contribuir para 0 empoderamento
dos sujeitos da EJA, provocando criticidade e emancipacédo cidada.

O Colégio Estadual Rubem Nogueira partilhou conosco uma experiéncia desafiadora no
tempo formativo 11l da EJA: fortaleceu sonhos e estimulou o valor da educacéo para a evolucao

humana em dindmicas amorosas e respeitosas a diversidade. Tal conclusdo nos foi permitida a
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afirmar mediante a observagdo de episodios didaticos fomentados pelas Tecnologias Digitais
onde a relacdo professor-aluno na EJA se consolidou de forma dialdgica permitindo o fluxo de

conhecimentos entre os sujeitos envolvidos.

Concluimos, através desta pesquisa, 0 quanto precisamos lutar pela valorizacdo da
educacao popular, no sentido de politicas voltadas para a conquista de bens materiais e sociais
que foram negados aos sujeitos da EJA, até entdos, e que poderdo favorecer e fortalecer as

praticas multiletradas.

O ultimo objetivo deste estudo pretendeu relatar experiéncias pedagdgicas colaborativas,
desenvolvidas na escola publica, com sujeitos da EJA, a partir da pedagogia dos multiletramentos,
ampliada pelo uso das tecnologias digitais. Mesmo com algumas fragilidades do ponto de vista
dos recursos disponiveis, bem como a necessidade de formacdo continuada para os docentes da
EJA, as praticas pedagdgicas envolvendo o uso das tecnologias digitais na EJA foram
consolidadas no Colégio Estadual Rubem Nogueira, contribuindo para o éxito dos alunos

envolvidos.

Tomando a pedagogia dos multiletramentos como uma pedagogia da inclusdo que
valoriza a diversidade de saberes dos sujeitos da EJA, esta pesquisa apontou caminhos
importantes a valorizacdo e incorporacdo de multiplas linguagens e midias nas experiéncias

escolares da EJA no Colégio Estadual Rubem Nogueira.

A EJA no CERN mostrou-se um espaco rico de tensdes. E foi nessa atmosfera de tensdes
que convidamos 0s parceiros desta pesquisa a redimensionar suas capacidades e a descobrir, no
exercicio colaborativo, suas poténcias para refazer suas historias nesse mundo. Multiletramentos,
conscientizacdo e libertacdo foram trés forcas de redimensionamento para um exercicio de lutas
cotidianas travadas no CERN. Essas trés forcas aqueceram 0s nossos pensares e fazeres e
propuseram uma nova forma de ver os alunos: distantes de concep¢fes mais antigas de leitura em
que estes eram vistos como passivos e meros receptores, cujo papel consistia em memorizar e
reproduzir o que recebiam do professor como verdade Unica. Praticas de multiletramentos sociais
acenaram para o respeito ao universo cultural dos alunos, possibilitando a navegacdo por um

ampla diversidade de géneros e tipos textuais que circulam socialmente.
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Diante das descobertas evidenciadas pelo estudo, sugerimos, a partir das experiéncias
vivenciadas na pesquisa, que as escolas potencializem o didlogo multicultural, trazendo para
dentro de seus muros, ndo somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as
culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um dialogo, objetos de
estudo e de critica nos ambientes discursivos dos tempos formativos Ill, eixo VI e VII da
Educacéo de Jovens e Adultos.

Os suportes tedricos ampliaram conhecimentos, reafirmando uma reconfiguracao da EJA,
a partir da educacdo mediada pelas tecnologias digitais. A EJA no CERN abandona a orientacéo
supletiva e se volta para a garantia do direito a educagcdo em um tempo de vida especifico dos
jovens e adultos. Para tanto, os professores tém reconhecido as trajetorias humanas e escolares de

seu publico, marcadas todas elas pela exclusao e pela diversidade.

O Colégio Estadual Rubem Nogueira partilhou conosco uma experiéncia desafiadora no
tempo formativo |1l da EJA: fortalecer sonhos e estimular o valor da educacdo para evolugéo

humana em dindmicas amorosas e respeitosas a diversidade.

Assim, considerando a especificidade da pesquisa que trilhou pelos caminhos de um
estudo de caso de inspiracdo etnografica, pudemos partilhar com os sujeitos do CERN,
colaboradores do estudo, alguns encaminhamentos voltados para a consolidacdo de praticas
empenhadas com a construcdo dos movimentos inerentes aos Multiletramentos, dentre os quais
podemos destacar: experiencias interdisciplinares com hipertextos, vivencias dialdgicas
utilizando a imagem e o &udio tranversalizando os conhecimentos trabalhados na EJA,

construgdes de videos colaborativos essenciais as aprendizagens significativa, no campo da EJA.

Apbs o final deste estudo, ele nos acena para um novo desafio: atender um novo perfil de
aluno, imerso num contexto global, que faz uso dos mais variados recursos tecnoldgicos, que para
ele sdo caminhos atrativos. Dessa maneira, espera-se dos professores a busca pela preparacdo de
aulas nessa perspectiva, envolvendo o uso critico da cultura midiatica, que desperte o interesse
dos alunos em aprender, e que, de fato, os preprarem para a emancipacdo politica consciente e

libertadora.

Espera-se que o professor da EJA possa construir um sentido diferenciado para as

Tecnologias Digitais nos espagos escolares da permitindo que 0s sujeitos do processo de ensinar
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e aprender sejam atores e autores das suas trajetorias de aprendizagem. Consideramos, também, a
necessidade de redimensionar o curriculo escolar da EJA, no que concerne a integracdo dos
multiletramentos e das multiplas linguagens na escola de Educacdo de Jovens e Adultos, fazendo

uso do Learning by Design.

A EJA por sua vez, seguidora de uma matriz curricular pré-estabelecida pela Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia, traz em seu escopo didatico o destaque demasiado de textos
cultos/ eruditos e valorizados; porém, no curso desta pesquisa, na EJA do CERN, percebemos a
existéncia de variados textos hibridos que circulam socialmente, dominados com destreza pelos

alunos e alunas, através da difusdo das Tecnologias Digitais.

Este estudo cientifico nos encaminhou, ainda, a considerar a relevancia da formacao
continuada dos professores do CERN para a pedagogia dos multiletramentos, visto que, em meio
a difusdo tecnoldgica digital, compreendemos a real importancia do corpo docente se qualificar
para o enfrentamento das novas realidades dos alunos, na busca incessante pela atualizacao
continua. Conhecendo e fazendo uso das Tecnologias Digitais para a integracdo de um ensino
colaborativo, numa perspectiva de multiletramentos, os professores aprenderdo a valorizar a
diversidade cultural dos individuos envolvidos e a pluralidade de linguagens, fazendo-se

necessario formar-se continuamente para atender este novo perfil de aluno da EJA.

Ao longo do percurso deste estudo, a partir das observacdes participantes, analisamos
diversas situacdes pedagogicas que nos autorizam a inferir que o coletivo do CERN, busca
edificar acdes, dentro de um curriculo vivo e dindmico, voltadas para a constituicdo dos
multileramentos, conforme o conjunto de atos vividos e encarnados pela pratica e pelo

compromisso em formar sujeitos competentes para 0 mundo do trabalho e para a vida.

O CERN se esforca para ressignificar a aprendizagem dos alunos da EJA, mas ainda
precisa de formacdo continuada que atenda as demandas da sociedade tecnologica imagética,
musicalizada, contagiada por audios e videos que retratam o cotidiano mundial permeados de

tessituras complexas.

Este estudo revela uma importante contribuicdo para a comunidade académico cientifica
por sinalizar reflexdes inerentes: ao campo da formacao continuada de docentes atuantes na EJA,

com énfase nas Tecnologias Digitais, aos estudos voltados para quest6es curriculares que envolva
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0s sujeitos da EJA, destacando competéncias e habilidades para a apropriacdo consciente das
Tecnologias Digitais e as concepcOes de aprendizagens colaborativas significativas mediadas

pelas praticas de multiletramentos no campo da educacao de jovens e adultos.
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APENDICES
Sessao reflexiva 01
Contetudo — Multiletramentos na Escola

e Resumo e reflexdo da obra “Multiletramentos na escola” — Roxane Rojo e

Eduardo Moura

Objetivos — provocar o debate e a interlocugéo entre os sujeitos mediante a socializacéo,

preparar a condicdo emocional para o debate cognitiva reflexiva
Procedimentos
1 — Mistica de apresentacdo com metodoldgicos usos de mandalas

e Foram disponibilizadas varias mandalas e cada docente escolheu a que mais
despertou interesse e possivel relacdo com sua condi¢cdo humana e profissional

e Fazendo links com a mandala o docente se apresentou e pontou sua relacdo com a
EJA e disciplinas operacionalizadas

¢ In (concluimos) essa etapa da sessdo com a musica “The Cientist — Coldplay” com
reflexdes sobre os desafios e possibilidades da pratica cientifica para a evolucao da
humanidade

2 — Resumo da Obra Multiletramentos na escola — Roxane Rojo e Eduardo Moura

o Enfase no capitulo 1 — pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e

linguagens na escola — exposicdo dialogica — indicacédo de leitura
3 — In (conclusdo) da sesséo reflexiva 01

Exercicio reflexivo — quais os sentidos e significados da Educacdo de Jovens e Adultos

em sua caminhada docente?

A sessdo reflexiva 01 consolidou a aceitagdo docente pela proposta de pesquisa
apresentada onde sete docentes da EJA de forma livre desejaram participar da investigacdo
cientifica colaborativa.
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Kemmis (1987) apud Ibiapina (p.13,14,15) recomenda que para trabalhar nessa
perspectiva é necessario atentar para sugestdes sintetizadas a seguir:

1. Planejar e elaborar projetos de pesquisa-agdo em que
pesquisadores e professores estudem e aprendam como
organizar uma investigacdo com essas caracteristicas.

2. Organizar levantamentos iniciais de informacéo,
identificando as pessoas interessadas em participar da
investigagdo. Negociar com 0s interessados 0 tempo
disponivel para os encontros e sessdes de reflexao.

3. Comegar o trabalho mesmo que 0 grupo seja pequeno.
Permitir, sempre, que outros interessados possam também se
inserir no estudo quando os tdpicos que serdo discutidos Ihes
interessem.

4. Iniciar a pesquisa oferecendo condicGes para que as
pessoas possam aprender a colaborar e a pesquisar na acao.

5. Elaborar cronograma de trabalho, prevendo tempo
disponivel para que as pessoas possam construir os dados,
refletir, informar e refletir os resultados para o grupo de
trabalho e para a comunidade cientifica.

6. N&o esquecer gque essa perspectiva de pesquisa necessita
de organizacdo de ciclos de planejamento, observacdo e
reflexdfo da acdo e de constantes retroalimentacBes do
processo, Visto que essa sistematica é essencial para o
desenvolvimento de atitudes colaborativas entre os participes
da pesquisa.

7. Esperar que as pessoas aprendam a colaborar. Nessa
perspectiva ndo existem erros, sendo exigida do grupo muita
tolerancia, ja que o aprendizado € lento.

8. Realizar o monitoramento dos dados constantemente,
colecionando as informacGes que possam dar conta do objeto
de estudo. No caso de necessidade de complementacdo de
dados, marcar reunides extras.

9. Planejar sessdes de estudo e reflexdo por longo periodo,
oportunizando muitas trocas. Lembrando que a educacgdo é
processo social lento, ndo é um evento.

10. Envolver todos os colaboradores no processo de pesquisa,
dividindo responsabilidades e dando vez e voz a todos no
decorrer da investigacdo-acao.
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11. Lembrar sempre que o pesquisador também é um
parceiro da pesquisa, por essa razdo precisa dialogar com os
pares, trocando informacdes sobre o que faz e pensa. Nesse
processo de reflexdo critica, os envolvidos tém o papel de se
ajudarem uns aos outros, descobrindo e refletindo o que
pensam, como fazem e qual a relagdo entre pensamento e
acéo.

12. Partilhar os registros com o0s colaboradores,
incentivando-os a fazer correcdes de linguagem e a esclarecer
pontos obscuros. Divulgar os resultados, demonstrando o
desenvolvimento do grupo e 0s avancos para 0 progresso
educativo da escola.

13. Escrever ao longo do projeto. Escrever no principio
(planejamento), durante o projeto (no processo de construcao
dos dados e de transcri¢do das reflexdes) e no final de cada
etapa (no fim de uma fase, no fim do semestre, no fim do
ano)

14. Oferecer oportunidades para que 0s participes
compartilhem e discutam os registros, observando o0s
progressos alcangados e refletindo criticamente sobre como
podem mudar as préaticas, a compreensao e ideias sobre elas,
0 que elas querem dizer, as linguagens usadas para descrevé-
las e como essas mudangas afetam a organizacdo da
instituicdo na qual trabalham, bem como € necessario
promover espacos para que possam mudar atitudes,
compreensdes e praticas de colaboragéo.

15. Divulgar os resultados alcancados dentro e fora do grupo
de pesquisa, ndo esquecendo de mostrar que a pesquisa, nao
esquecendo de mostrar que a pesquisa-acdo tem limites.
Justificar os modos de construcdo do trabalho, as questdes de
investigacdo, as estratégias de reflexdo, o método de anélise e
resolucdo dos problemas detectados, ressaltando quais os
referenciais tedricos empregados. Enfim, demonstrar que os
professores sdo capazes de teorizar sobre o seu trabalho com
a ajuda dos pares e do pesquisador. Esses procedimentos
demonstram a legitimidade e validade do estudo.

16. Rever sempre 0s objetivos da pesquisa, ndo deixando que
eles sejam esquecidos.

e Conteudo — Tecnologias para aprender

e Autora— Carla Viana Coscarelli (org)
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e Enfase no capitulo 2 — Leitura, Escrita e Tecnologia (questdes) relacdes e

provocacoes.

Objetivo da sessdo — intensificar o valor da leitura cotidiana para o processo de formacao
continuada do docente, fomentando a curiosidade sobre desafios e possibilidades do uso

Tecnologias Digitais em experiéncias de leitura e escrita na EJA.
Procedimentos metodoldgicos

1. Socializando o status do Whatsapp e a foto de perfil utilizada — o docente foi
provocado a refletir sobre o seu “status” de Whatsapp tecendo relagdes com o seus
sentidos e significados de estar na EJA

2. Conversar sobre elementos presentes na obra organizada por Coscarelli

(lembrando que a obra foi disponibilizada para estudo previamente)
Debate sobre — “Letramento digital (desafios e possibilidades para o ensino) ”

e Foco na hipertextualidade

e Leitura, escrita e tecnologias
In (conclusdo) da sessdo 02 — através da escrita e socializacdo oral

Indagacdo: vocé trabalha com Tecnologias Digitais em seu espaco docente? O que vocé

pensa sobre essa questéo?
Sessao reflexiva 03

Contetido — o percurso formativo dos professores/pesquisadores da EJA na

contemporaneidade

e Artigo da autora Edite Maria da Silva de Faria / 2008 (artigo compartilhado no

grupo de whatsapp com bastante antecedéncia)
Enfase — tendéncias e sentidos na EJA

Objetivo da sessdo — compreender a EJA como campo politico de formacdo e

investigacdo problematizando o papel das Universidades no campo da EJA

Procedimentos
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e Reflexdo com o0 video “Homenagem da Samsung a Raul Seixas — Metamorfose
ambulante” — Caminhos trilhados pela humanidade em seu processo de
relacionamentos com as Tecnologias Digitais

e Roda de conversa sobre os pontos abordados por Faria no artigo — “O percurso

formativo dos professores — pesquisadores da EJA na contemporaneidade”

In (conclusdo) da sessdo 03 — indagacdo — como tem sido 0 seu processo de formacao

continuada para o exercicio docente na EJA? (Registro escrito e socializag&o oral)
Sesséo reflexiva 04

Conteudo — os desafios e as possibilidades dos multiletramentos na EJA com o uso das

Tecnologias Digitais para experiéncias de leituras
Objetivos — estimular a leitura com socializagdo mediante uso das Tecnologias Digitais

Procedimentos — os sete docentes participantes da pesquisa se dividiram em dois grupos,
sendo que o grupo de trés participantes contou com a inclusdo da mediadora da sessdo para a

consolidacéo de grupos de quatro componentes, com antecedéncias foram sorteadas duas obras:

1. “Identidade, cultura, formagdo, gestdo, tecnologia na educagdo de jovens e adultos”
(Anténio Amorim, Téania Regina, Edite Faria)

2. “Pedagogia da Autonomia” (Paulo Freire)

Cada grupo ficou com a responsabilidade de apresentar pontos marcantes das obras com

uso de Tecnologias Digitais

Grupo 01 — “Pedagogia da autonomia” — apresentou dois videos/documentarios sobre a

experiéncia de Angicos — R6N

e “Alfabetizacdo em Angicos” — duragdo: 13:34 — sala de noticias

e “Notas de uma aluna Paulo Freire (Angicos)” — duragéo: 8:29

Com debates e exposicdes sobre 0s videos e pontos das primeiras reflexdes sobre pratica

docente — Inclusa na obra “pedagogia da autonomia”

Grupo 02 — “Identidade, cultura, formagado, gestdo, tecnologia na educagdo de jovens e

adultos”. Textos escolhidos:
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e “Distanciamento entre o que é desenvolvido na escola e o contexto de vida dos
estudantes da EJA” — o0s docentes produziram um video com pontos presentes no
texto: “A juvenilizacdo da EJA e o curriculo escolar” / “Estratégias didaticas que

revelam os estudantes da EJA”

A sessdo 04 ndo incluiu a indagacdo pertinente devido ao tempo utilizado na reflexao de

duas grandes obras que contribuiram para 0s nossos estudos.
Sesséo reflexiva 05
Conteudo — avaliacdo das sessOes reflexivas anteriores
e Exposicdo oral das dificuldades enfrentadas para trabalhar com as Tecnologias
Digitais
Procedimento — sessdo de fotos com intencOes avaliativas

e Cada componente socializou no grupo expressdes indicativas de suas avaliagdes
em relacdo as sessbes desenvolvidas
e Registro escrito e oral sobre as principais dificuldades enfrentadas para trabalhar

com as Tecnologias Digitais
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

&

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE - PPG EDUC

MESTRADO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE
LINHA 4 - EDUCACAO, CURRICULO E PROCESSOS TECNOLOGICOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO -
INSTITUCIONAL

ieuajm@@m/mmm .............................................

nsavel legal pela Instituigho CERN-Colégio Estadual Rubem
Nogueira, .apdés fer sido esclarecido(a) sobre a pesquisa irtitulada: EJA
_CONECTADA: A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS NOS
PROCESSOS EDUCATIVOS DE JOVENS E ADULTOS ESCOLARIZADOS, os
objefivos, a metodologia, de responsabilidade da Sra. MARIA CEZARELA
OLIVEIRA CARVALHO Mestranda, do PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE - PPG EDUC,MESTRADO EM
EDUCAGAO E CONTEMPORANCIDADELINHA 4 - EDUCAGAO,
CURRICULO E PROCESSOS TECNOLOGICOS, declaro gque ofs)
procadimento(s) adotado(s) no estudo cientifico proposto ndo apresentam
riscos aos participantes. A gualquer momento, me sera facultado o direito de
solictar esclarecimentos sobre o trabalho que estd sendo realizado e, sem
qualquer tipo de cobranga, poderei retirar a presente autorizagao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serfo utilizados na publicacdo da
dissertagao, da referida pesquisadora, contudo, a mesma assumira a total
responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que comprometa o sigilo da
participacio dos integrantes de sua instituicio. Nomes, enderegos e outras



indicagbes pessoais ndo serdo publicados em hipétese alguma. Os bancos de
dados gerados pela pesquisa sb serdo disponibilizados sem estes dados. Na
eventualidade da participac&o nesta pesquisa causar qualquer tipo de dano aos
participantes, a pesquisadora compromete-se a reparar este dano, ou prover
meios para a reparagao. A participacao sera voluntara, nao sendo fornecido
qualquer tipo de pagamento.

Autorizacao Institucional

Eu, (nome legivel),
responsavel jgelo CERN-Colégio Estadual Rubem Nogueira declaro que fui
informaca dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em autorizar a execugédo
da mesma nesta Instituicdo.

Sei que a qualquer momento posso revogar esta Autorizacdo, sem a
necessidade de prestar qualquer informagao adicional Declaro, também, que
nao recebi ou receberei qualquer tipo de pagamento por esta autorizagac bem
como oe participantes também nédo receberéio qualquer tipo de pagamento.

W olvowaYU b8 6t~ 16

Endereco d(0,a) RESPONSAVEL INSTIUIGAD rie - seomwpng opgbosn;

Domicilio: (rua, praga, conjunto): el 600D B 90 W - 96 /g1 - 3)
Bloco: /N°: [Complemento: AV = Olpdy UL Duny coSarioyy

Bairro: /ICEP/Cidade: /Telafone: 019100 Rnl“hl)'vmwe,
Ponto de referéncia: mﬁﬂﬁu LagAY TRy quL

dw\ﬂqyﬁh‘ Uk

Endereco da pesquisadora responsavel pela pesquisa |

(OBRIGATORIO):
Nome: Maria Cezarela Oliveira Carvalho
Enderego: Rua Reginaldo Ribeiro, nimero 79
Bloco: /N°. /Complemento:

Bairro: /{CEP/Cidade; Ginasio Serrinha, Ba
75 32681 7473

Telefones p/contato:
Instituicdo: 75 3261 2168 /JUNEB

Serrinha, / !
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estudo (Rubricar as demais paginas)
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