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RESUMO

Este estudo teve por finalidade compreender como ocorre a formacéao do leitor literario
na educacdo de jovens e adultos, no Centro Noturno de Educacdo da Bahia, em
Jacobina, mais especificamente no eixo VI do tempo formativo. Para tanto, dialogamos
com tedricos que discutem o papel fundamental da literatura na vida do sujeito
(CANDIDO, 2002); a relevancia da escola no ensino de literatura (YUNES, 2008) e a
historia da educacédo de jovens e adultos no Brasil (HADDAD & DI PIERRO, 2000), a
fim de compreender esse segmento e as implicacdes sociais que o envolve. Além disso,
consideramos importante delinear como acontece a estruturagdo desse ensino no estado
baiano e no municipio de Jacobina, a partir dos documentos que os regem, tais como: as
Constituigdes promulgadas no pais: 1824, 1891, 1934 e 1988; as Leis de Diretrizes e
Bases: 1961, 1971, 1996; os Planos de Educacdo a nivel nacional, estadual e municipal
e a Politica de EJA da RedeEstadual. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, tendo, inicialmente, como percurso metodol6gico a revisdo de literatura, a
analise documental do Planejamento de Lingua Portuguesa nessa modalidade de ensino
e a aplicacdo de questiondrio como instrumento de coleta de dados, a partir da
perspectiva da Andlise de Conteudo (BARDIN, 1977).A anélise documental contribuiu,
de forma significativa, para o entendimento de como ocorre o0 ensino de literatura no
eixo estudado. Aaplicacdo dos questionarios para os educadorese educandos revelaram
caracteristicas comuns ao ensino da EJA, bem como as transformacgfes que estdo
ocorrendo no segmento. Além disso, ficou evidente a presenca do tradicional ensino de
literatura e os percal¢cos que o envolve, acompanhado do cuidado e da preocupacao da
instituicdo e dos educadores para a formacao do leitor literario.

Palavras-chave: Ensino de Literatura. Formacdo do Leitor. Educacdo de Jovens e
Adultos.



ABSTRACT

The purpose of this study was to understand how literary readership is formed in the
education of youths and adults, in Centro Noturno de Educagédo da Bahia, in Jacobina,
specifically in eixoVI offormative time. Therefore, we dialogue with theorists, who
discuss the fundamental role of literature insubject’s life (CANDIDO, 2002); the
relevance of the school in literature teaching (YUNES, 2008) and the history of youth
and adult education in Brazil (HADDAD & DI PIERRO, 2000), in order to understand
this segment and its social implications. In addition, we consider it important to design
how the structuring of this teaching in the state of Bahia and in Jacobina city, by
documents that conduct them, such as: the constitutions promulgated in the country:
1824, 1891, 1934 and 1988; the Laws of Directives and Bases: 1961, 1971, 1996 and
the National, State and Municipal Education Plans and the State Network EJA
Policy.Being a researchbasedon a qualitative approach, resortingtoa literaturereview as
methodologicalroute, thedocumentaryanalysis of the Portuguese Language Planning in
this teaching modality and the application of a questionnaire as a data collection
instrument, from the perspective of the Content Analysis (BARDIN, 1977). The
documentary analysis contributed, in a significant way, to the understanding of how
literature teaching occurs in the studied axis. The application of the questionnaires to the
educators and learners revealed common characteristics to the EJA’steaching, as well as
the transformations that are occurring in the segment. Furthermore, the presence of the
traditional teaching of literature and the mishaps involved was evident, accompanied by
the care and concern of the institution and the educators for the formation of the literary
reader.

Keywords: Literature Teaching. Formation of the Reader.Youth and Adult Education.
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1 NOTAS INTRODUTORIAS: A PESQUISA EM SI

A literatura € pensada por Candido (2011) como bem incompreensivel. Isso significa
dizer que ela € indispensavel, ndo pode ser negada a ninguém. Vale acrescentar aqui que,
visto que isso a coloca na posicao de um direito, logo, assegura-la ndo é uma caridade que se
faca, € uma justica ao individuo.

Parece estranho e até inconcebivel pensar a literatura nesse nivel, principalmente se
tratando de um pais marcado por desigualdades como o nosso, onde o direito ao que é a
primeira vista palpavel, como alimentacdo, moradia, saneamento basico, salde e educacéo, ja
ndo é oferecido de forma igualitaria e justa como convém. No entanto, o acesso a literatura é
tdo indispensavel quanto os direitos citados, apesar do oferecimento desigual tanto deste como

daqueles.

[...] a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos o0s
homens em todos os tempos. Ndo ha povo e ndo h4 homem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contacto com alguma
espécie de fabulagdo. (CANDIDO, 2011, p.174)

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo
da ficcéo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi
parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e
cuja satisfacdo constitui um direito. (CANDIDO, 2011, p.175)

Definido o papel social da literatura como direito, e considerando o papel da escola a
nivel nacional, espaco em que muitas vezes € onde a literatura é apresentada ao individuo pela
primeira vez, surge a inquietacdo de compreender como ocorre a formacao do leitor literario
no eixoVI do tempo formativo no Centro Educacional Noturno da Bahia em Jacobina.

A formacéo de leitores é uma tarefa desafiadora e necessaria para a escola. Aliado aos
fatores que influenciam diretamente o ensino de literatura, como o contexto social, historia de
vida dos educandos e preparacdo do professor, a mediacdo literaria na formacdo de jovens e
adultos traz consigo fatores ainda mais delicados, pois se trata de turmas que retomaram o
ensino depois de algum tempo fora da escola, e estudam no turno oposto ao trabalho, ou que
nunca sairam da escola, mas pela necessidade do emprego, a migracao para 0 ensino noturno
se tornou inevitavel, entre outras situacées.

O ensino da literatura é importante na formacdo do ser humano, ndo apenas no aspecto
académico, mas para o seu desenvolvimento critico diante da realidade em que vive. No

entanto, muitas vezes o0 modo como é cobrada na sala de aula, mediante atividades avaliativas
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e leituras obrigatorias, o educando acaba por criar uma aversao a leitura, e o que deveria ser
prazeroso, passa a ser repudiado.

Essa modalidade de ensino esteve presente durante toda a minha vida, através do meu
pai semi-analfabeto que, apesar das tentativas de prosseguir com os estudos, acabou por néo
fazé-lo; da minha mae, que persistiu e ainda persiste no caminho desafiador dos estudos,
passando por varias modalidades da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e de tios e tias que
sO puderam retornar aos estudos depois de adultos ou ndo concluiram. Enfim, durante meu
crescimento, observei varias dessas tentativas, ora com vitorias, ora com derrotas, e desde
cedo elas me fizeram compreender e valorizar a importancia da EJA para a vida e formagao
das pessoas proximas e, consequentemente, dos milhares de brasileiros.

Ao adentrar na universidade, deparei-me com poucos docentes que citavam a EJA e,
ao chegar a fase dos estagios, pude participar de dois deles nesse segmento. Todas as
experiéncias apreendidas ali corroboraram para confirmar aquilo que ja havia constatado
durante as minhas vivéncias, mas que nao compreendia de modo técnico e tedrico, além de
novas descobertas sobre esse universo. A EJA comporta questbes de natureza diversas,
merecedora de politicas voltadas para as suas especificidades e garantias de direitos dos
sujeitos que dela necessitam.

Inicialmente, durante a fase embrionaria do trabalho de conclusdo de curso, a pesquisa
em EJA foi considerada, porém acabei enveredando por outros caminhos na perspectiva
literdria. No entanto, depois de algumas frustracdes, ndo segui adiante com o0 pensamento
inicial e retornei para o que ja me era tdo familiar, unindo a educacdo de jovens e adultos a
uma velha paix&o: a literatura.

Portanto, uma pesquisa que esteve todo o tempo presente nas minhas experiéncias me
enriquecera tanto em relacdo a essas vivéncias, quanto as futuras praticas docentes, afinal, ndo
da para separar a vida em compartimentos, somos um todo, portanto, sujeito, pesquisador e
educador se misturam, permitindo o aprendizado e trocas de modo sempre reflexivo como a
praxis acontece.

Para a academia, esta pesquisa serd& uma devolutiva das experimentacGes
proporcionadas, oferecendo aos pesquisadores interessados uma forma de compreender o
universo literario local da EJA, contribuindo para suas préprias praticas, reflexdes e
experiéncias.

Para a sociedade, essa € uma contribuicdo que se dard, continuamente, a partir do
contato dos docentes, tendo o sujeito como atuante, e a literatura como elemento importante

para esse processo formativo. Assim, com a consciéncia da literatura como direito, as praticas
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serdo (re) pensadas para um processo justo e igualitario, auxiliando na capacidade dos
educandos em organizar a sua propria visdo de mundo (CANDIDO, 2011).

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como esse ensino tem ocorrido na
formacgdo local, a fim de contribuir para a reflexdo de educadores atuantes e futuros
educadores do ensino de jovens e adultos, auxiliando na pratica docente, resultando em
mediagdes que considerem o sujeito como importante e protagonista de seu desenvolvimento,
logo, um sujeito com direitos.

Para chegar a essa finalidade, apresenta como objetivos especificos analisar o
planejamento do componente de Lingua Portuguesa do tempo formativo do eixo VI, do
Centro Noturno de Educacdo da Bahia, em Jacobina, compreendendo como ela orienta o
ensino de literatura e tracar o perfil leitor dos alunos desse eixo formativo, observando como
ocorre sua formacao leitora.

Para tratar sobre a importancia da literatura para a formagdo humana, dialogamos com
Candido (2002) e Yunes (2008), que abordam a ideia da literatura como essencial a vida
humana. A partir das consideraces de Freire (2011), Perrenoud(1998) e Yunes
(2008),tratamos acerca do ensino de literatura na escola, destacando a relevancia e a
responsabilidade da instituicdo para a formacé&o literaria do sujeito. Para tracar o histérico da
educacéo de jovens e adultos, tomamos como base Haddad e Di Pierro (2000); aLei n° 4.024,
que fixa as diretrizes e bases da educacdo nacional; a Lei n® 5.592, de 11 de agosto de 1971,
que fixa as diretrizes e bases da educacdo nacional; a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que fixa as diretrizes e bases da educacdo nacional; e ainda as constituicdes brasileiras
do ano de 1824, 1891, 1934 e 1988 e 0s planos de educacao nacional, estadual e municipal.

No aspecto metodoldgico, a abordagem € qualitativa, tendo como dispositivo a
Andlise de Contetdo (BARDIN, 1977). O corpus selecionado foi o planejamento do
componente de Lingua Portuguesa do tempo formativo em questdo, tendo como instrumento
principal de coleta de dados dois questionarios: um para as quatro turmas do eixo VI, outro
para os educadores da referida area.

Em sua estrutura, este trabalho foi dividido em cinco capitulos. O primeiro traz um
delineamento sobre a pesquisa, apresentando o tema, a problematica, o problema e a
relevancia do objeto de pesquisa. Além disso, as justificativas sobre a escolha do trabalho
foram apresentadas, evidenciando a relacdo da pesquisadora com a pesquisa, especificando os
objetivos gerais e especificos, a metodologia, o aporte tedrico e o resumo dos capitulos.

O segundo capitulo trata sobre a importancia da literatura, considerando-a

fundamental para a formacdo humana, ndo somente no carater de escolarizagdo, mas para


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
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além dele. O citado capitulo destaca também o importante papel da escola no processo de
formagcdo de leitores, além de um resgate historico da EJA, desde o século XVI até os dias de
hoje, e o funcionamento desse segmento no estado baiano e no municipio jacobinense.

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa, detalhando o tipo
de andlise e coleta de dados. Descreve de que modo cada item foi abordado e analisado
durante o trabalho, a partir das perspectivas tedrico metodolégicas selecionadas para se chegar
aos resultados. Foram apresentados o locus, o Centro de Educacdo Noturno da Bahia em
Jacobina, sua estrutura, funcionamento e relevancia para a comunidade local. Por fim, aborda-
se sobre os colaboradores, sujeitos essenciais para o desenvolvimento deste estudo.

O quarto capitulo apresenta o planejamento de Lingua Portuguesa utilizada na escola e
como esta orienta o ensino literario no eixo VI, a partir de uma analise critico reflexiva sobre
0 material. Neste item, expdem-se os resultados adquiridos a partir da analise dos dados
recolhidos por meio dos questionarios aplicados.

Por fim, o quinto capitulo aborda as (in) conclusdes do trabalho, as descobertas e 0s

resultados dos dados analisados, depois de uma panoramica da pesquisa como um todo.
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2 A LITERATURA E A FORMACAO HUMANA

A Literatura possui carater humanizador, sendo um meio de satisfazer ao queCandido
chama de ‘“necessidade universal de ficgdo e de fantasia” (CANDIDO, 2002, p. 77).
Independente de raca, credo, ou outras caracteristicas que tendem a diferenciar o0s
semelhantes, ao lado de outras necessidades basicas, 0 desejo por adentrar ao mundo da
imaginacdo esta presente em todos os seres humanos, jovens, velhos, criancas, adolescentes.
Todos precisam desse contato com o surreal, seja para fugir da realidade ou confirméa-Ia.

Ler ocorre o tempo todo e em todo lugar: lemos as placas, as pessoas que encontramos
nos diversos circulos sociais, o0 patrdo, o empregado, o atendente da padaria, o professor, o
colega, a familia, etc. Em um sé dia, vérias sdo as leituras realizadas. Se ndo ha leitura, a
ignoradncia impede o contato com ideias que ndo sejam as nossas proprias ou a mera
repeticdodaquele discurso que nos parece coerente, tendo apenas 0 que pensamos COMO O
correto, sem se deparar com outros textos. Ler literatura € estender para o imaginario aquilo
que j& fazemos na pratica, é enriquecer nossas vivéncias.

Por retratar sentimentos comuns a todos os homens e em todas as épocas, portanto
universais, € gque a literatura sacia essa caréncia comum a todos os sujeitos. Um livro abre um
mundo de possibilidades, novos horizontes de perspectivas, formas novas de ver e entender o
mundo e a si mesmo. Isso ndo quer dizer que a literatura é responsavel pela formacdo de um
individuo bondoso, isso seria inocente mediante as inimeras influéncias a que o ser humano
estd sujeito. No entanto, ela colore a vida e contribui significativamente para a construgédo
identitaria do ser que, muitas vezes, é negado, silenciado e excluido por essa mesma
sociedade que determina o que ¢ ser bom ou ruim. Assim, “Ela ndo corrompe nem edifica,
portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e o que chamamos o mal,
humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (CANDIDO, 2002, p. 85).

Visto que ler é uma condicdo de sobrevivéncia (YUNES, 2008),privar o sujeito do
contato com a leitura € tornar a vivéncia muito mais dificil, pois a quem Ié é dado autonomia,
posicionamento, decisdo. Importante ressaltar que essa leitura ndo estd condicionada ao
verbal, mas também as formas ndo verbais existentes. Ora, se ndo ha leitura sé resta ao
individuo o assujeitamento aos modos de ler de outrem. N&o possibilitar essas leituras se trata,
portanto, de uma violéncia a integridade e bem-estar humano, em um pais marcado pela
desigualdade e todo o tipo de agressao desde o seu “descobrimento”.

A natureza formativa da literatura estd além da funcdo meramente pedagdgica, muitas

vezes utilizada na escola como pretexto para 0 ensino ndo sé de valores, como também de
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Gramatica ou outros aspectos estruturais. No entanto, “a sua func¢do educativa ¢ muito mais
complexa do que pressupde um ponto de vista estritamente pedagdgico” (CANDIDO, 2002,
p. 83). E claro que a estrutura de um texto literario ndo deve ser ignorada, pois esta faz parte
da construcéo daquela obra, revelando,dentre outras coisas, as ideologias, intencGes e desejos
do proprio autor. E mesmo que isso ndo seja observado no seu caréater técnico, faz parte do
processo de internalizacdo no leitor daquilo que esta exposto na obra e a que ela se propde, de
maneira inconsciente.

Somada a apreensdo inconsciente do leitor a partir do que 1€, esta a construcdo que o
proprio individuo passa a fazer a medida que se depara com um e outro livro, adquirindo
bagagem literaria, ampliando seu vocabulario, sua capacidade argumentativa, formando
saberes que 0 seguirdo por toda a vida. Ler literatura é viver em outras épocas, em outras
vidas, conhecer novos lugares, é ter contato com o mundo, com a histéria contada ou oculta, €
conhecer o passado mesmo sem ter vivido nele, e ter uma visdao do presente diferente daquilo
que esta posto, construido.

A complexidade desse processo, dentre outras coisas, esta no fato de que cada pessoa
interpreta a seu modo aquilo que foi lido, internalizando conforme os seus ideais, crencas,
historia de vida, valores, etc. Por isso,0 perigo de tornar o ato de ler algo meramente objetivo,
visto que cada ser é Unico.

Isso significa dizer que “todo leitor tem sua histéria de leitura” (ORLANDI, 2000, p.
43), que € tecida conforme ele se depara com os multiplos textos que lhe sdo apresentados.
Além dos textos impressos, 0 sujeito constréi a sua trama de leitura a partir dos iniUmeros
enunciados significativos com 0s quais tem contato, seja uma conversa, as placas de transito,
0s outdoors, 0 encontro com 0s grupos sociais nos diversos lugares que frequenta, etc. Enfim,
existem diversas possibilidades de construcdo e desconstrucdo, refletidas a partir desses
encontros com os textos, impressos, verbais ou imagéticos.

Assim, ler ndo é apenas decodificar, mas atribuir significado, interpretar, passar da
leitura “parafrastica”, quando se reconhece o sentido do préprio texto, para a “poliss€mica”,
quando se atribui sentidos ao lido (ORLANDI, 2000, p.43).

Desse modo, percebemos e confirmamos o inegavel valor da literatura para a
construcdo do sujeito que, através do contato com ela [a literatura], é capaz de conceber o
mundo ao seu modo, formando e se informando, aprendendo e se reinventando. Se a leitura
literria é negada ao individuo, seja porque ndo lhe é oferecida, seja porque Ihe é oferecida de

forma obrigatdria e distante, o sujeito ndo atribui a ela a devida importéncia, considerando a
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literatura algo que ndo € para o seu mundo, ndao a reconhecendo como mais uma possibilidade

de leitura, dentre outras que ele pratica naturalmente.

2.1 ALITERATURA NA ESCOLA

A historia da formacdo do leitor e da literatura no Brasil foi marcada por diversos
fatores politicos, econémicos e culturais que continuam a influenciar o individuo desde a
primeira infancia. A leitura esta intrinsecamente ligada aos processos de formacao que fomos
e estamos sujeitos em nosso pais.

Formar leitores ndo é tarefa facil, a comecar pelos motivos que tornam os discentes
resistentes a leitura. Como peca-chave desse quebra-cabeca esta o fato de o individuo ndo ver
sentido naquilo que 1é, por estar longe da sua realidade. Quando se adentra na escola, a
linguagem utilizada, se ndo considera o educando como autor, afasta-odaquilo que ja Ihe € téo
comum, fazendo com que ele ndo associe a leitura de mundo que faz a leitura dos simbolos
linguisticos que aprende no ambiente escolar.

Em geral, a crianca 1€ o0 mundo com muita espontaneidade e com a confianga
de sua experiéncia, mas quando atravessa a porta da sala de aula tem o
sentimento de que ja ndo entende nada, porque 0 mundo agora é prisioneiro
de outra linguagem, cifrada, sem sua participacdo e seu consentimento.
(YUNES, 2008, p. 42)

N&o apenas as criangas, mas jovens e adultos que retornam a escola podem enfrentar
esse mesmo aprisionamento da linguagem, principalmente a literaria, se Ihe sdo apresentados
em um primeiro momento textos que nada tém em comum com a sua experiéncia de mundo.
Dai os velhos comentarios dos alunos sobre como ler literatura “é chato”, “é dificil”, “ndo se
entende nada” e por isso “ndo gosta”.

Oferecer ao educando um ensino que o faca sentir dono de seu mundo através da
palavra é tdo importante quanto possivel. Partindo da realidade brasileira, ao analisarmos as
inimeras contribui¢des do educador Paulo Freire para os estudos nacionais, temos a prova de
gue o ensino que mostra como alcar voo e ndo que corta as asas ndo € apenas teoria, é fazer
acontecer. Ao afirmar por diversas vezes que a “leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 2011, p. 29), o
autor deixa revelado o motivo pelo qual se tornou referéncia no ensino contextualizado. Para
ensinar, é necessario ter o aluno como experiente leitor do mundo, pois ele ja viveu desde o

nascimento situagdes que o fizeram assim. Ainda mais se tratando de jovens e adultos com
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bagagem vasta de observagdo, interpretacdo e apreciacdo nos espacos sociais pelos quais
transita diariamente.

Nesse transito da leitura mundo-palavra, ou para dizer melhor, da “palavramundo” a
que Freire se refere, ler ndo deve ser mondtono, pelo contrario, é exercer um movimento
constante entre (re) ler, (re) interpretar, (re) criar o mundo e essa experiéncia é ainda mais rica
quando o leitor lanca mao do imaginario, construindo a sua identidade e novos saberes,
observando o mundo através de lentes que sao as suas e também pelas que néo sao.

Partindo desse pressuposto, a metodologia que nao apresenta a possibilidade da leitura
como necessidade ndo estimula o interesse dos alunos, pois se apresenta, geralmente, apenas
como um meio de avaliacdo, entretanto, € muito importante aliar a leitura para avaliar 0s
alunos e a leitura que os facam sentir gosto pelo que esta sendo lido. Ora, se 0 alunado precisa
ler para obter nota, decorar autores e escolas literarias, aquilo serd sempre uma obrigacéo,
uma imposicdo, e ficara mais dificil de ele compreender a importancia da leitura como préatica
social em sua trajetoria de vida. 1sso ndo quer dizer que o educador ndo possa utilizar os
textos literarios para avaliar seus educandos, mas que a literatura na sala de aula nédo se
restrinja a isso.

A esse processo de privar o individuo de seu direito de dizer, Yunes(2008) chama de
desumanizacéo, pois o sujeito passa a acreditar que ndo sabe pensar, falar ou interagir, ndo
vendo a escola como parte do seu mundo. Sendo a educacgéo:

[...] algo que alguém deve receber e assimilar, como se cada um de nos fosse
apenas uma porosidade para absorver certas visdes de mundo, ou seja, as
leituras “certas” do mundo. Seria bom lembrar que a palavra educagdo vem
de ex-ducere e quer dizer conduzir-se para fora. (YUNES, 2008, p. 46)

Ora, se a educacdo ndo é capaz de conduzir o sujeito para fora, no sentido de ver,
sentir e pensar fora de sua visdo de mundo, temos ai uma ameaca & democracia, estrutura de
sociedade em que multiplas vozes sdo permitidas, consideradas e aceitas. Fora disso, se um
pequeno grupo pensa e decide sobre todos, vivemos sob uma falsa liberdade.

No aspecto avaliativo, vale destacar as ideias de PhillipePerrenoud(1998), quanto a
uma avaliagdo que deve ser continua e distante do individualismo, diferente dos moldes
tradicionais a que estamos acostumados. Decorar escolas literarias, nome de autores,
biografias e obras ndo € sindbnimo de que essas informagdes foram internalizadas. Basta passar
algum tempo e esses aspectos serdo esquecidos. Mas quando se apreende a esséncia de um
texto literario, relacionando-o as nossas experiéncias, 0s anos passam e aquilo se torna parte
de nos, ainda que esquecamos a histdria na integra, o ensinamento adquirido naquela leitura

continuara ali, entrelacando-se as novas experiéncias.
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O modelo de avaliagdo que o autor discute € oposto a nossa realidade, é preciso
decorar para o vestibular, para a prova escolar, para o concurso e para toda a situacdo em que
se faz necessario demonstrar dominio e capacidade intelectual. Parece ser utdpica e
perigosauma avaliacéo diferente desse moldes e seriam necessarios dezenas de anos para que
elas acontecessem, no entanto, o inconformismo do docente que é a frente do seu tempo pode
levéa-lo a adotar estratégias de ensino que valorizem a qualidade em detrimento da quantidade
de contetdo despejado. O autor aponta esse olhar novo sobre a realidade de realismo
inovador, didatico, que questiona:

[...] o fato de que tantas criangas e adolescentes passem tantos anos na escola
para sair dela sem dominar verdadeiramente sua lingua materna sem ler
corretamente e gostar disso, desamparados diante de um texto simples,
desprovidos de meios de argumentacdo ou de expressdo dos sentimentos. O
realismo didatico, tal qual defendo aqui, consiste em considerar 0s
aprendizes como sdo, em sua diversidade, suas ambivaléncias, sua
complexidade, para melhor leva-los a novos dominios (PERRENOUD,
1998, p. 8)

Além disso, a falta de recursos, mais precisamente o livro em quantidade suficiente
para a turma é um motivo a mais para nao se praticar a leitura literaria. Ainda que existam
aparatos tecnoldgicos, eles ndo séo suficientes, pois ndo suprem a necessidade do contato com
o0 texto, com o livro impresso. Mesmo que muito Uteis como suporte, é necessario o contato
com a biblioteca, com o livro, como uma forma de conhecimento e despertamento para o
universo da leitura. Ndo é incomum as estratégias dos professores que sdo engajados com o
ensino de literatura levarem seus préprios livros para a sala de aula ao propor projetos de
leitura, ultrapassando a barreira da auséncia desse importante instrumento de formacéo e
transformacéo.

Infelizmente, muitas criancas e jovens brasileiros ndo adquirem o habito de ler em seu
meio familiar, e € apenas na escola que passardo a ter esse contato. E é justamente por isso
que a escola ndo deve ser excludente, além de despertar esse interesse nos alunos, lhes
oferecendo diversos tipos de género literario para que ele descubra qual o seu preferido, deve
conciliar o ensino literario com a realidade dos individuos para ndo tornar a experiéncia
traumatizante, fazendo com que, ao invés de se aproximar da literatura, o aluno se afaste dela.

Se 0 educando ndo concebe esse conhecimento de prosseguir lendo 0 mundo atraves
da palavra, corre o risco de estar sendo apenas representado sem ser atuante na Histéria, ou
para dizer melhor:

Fazer a Historia é estar presente nela e ndo simplesmente nela estar
representado. Pobre do povo que aceita, passivamente, sem 0 mais minimo
sinal de inquietagdo, a noticia segundo a qual, em defesa de seus interesses,
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“fica decretado que, nas tercas- feiras, se comeca a dizer boa-noite a partir
das duas horas da tarde.” Esse sera um povo puramente representado, ja ndo
presente na Historia. (FREIRE, 2011, p. 53-54)

O exemplo do autor pode parecer bizarro ou surreal, mas é esse tipo de coisa que
acontece na sociedade quando o individuo ndo participa da Histdria da sua gente, que € a sua
também. Ele passa apenas a ser representado, sem questionamentos e desconfortos e mesmo
que os tenha ndo se vé capaz de contestar se ndo possui bagagem para tal. E por ndo nos
sentirmos capazes de promover mudangas que aceitamos 0s abusos de poder, altos salarios
politicos em discrepancia absurda com o da populacdo geral, corrup¢do, inseguranca, altos
impostos e toda essa nossa realidade tdo conhecida e sentida na pele.

Ler é um ato politico, ensinar literatura também. Por isso o nosso fazer docente
precisa garantir ao outro o “direito de dizer a sua palavra” (FREIRE, 2011, p. 38). N&o
podemos, como educadores conscientes do nosso papel social e politico, somente dizer ou
somente escutar, € necessario dizer, ouvir o que € dito, mesmo que seja diferente do que
pensamentos, interagindo para aprender. Isso é quebrar o ciclo do elitismo que ainda define
em nosso pais o lugar de cada um e o que ele pode ou nédo dizer, fazendo as escolhas como se
fosse para um bem comum, quando, na verdade, sdo pensadas em beneficio proprio. Sobre
esse jogo de poder da linguagem vale observar:

Suponho que em toda sociedade a producéo do discurso é ao mesmotempo
controlada, selecionada, organizadae redistribuida por certo numero de
procedimentosque tém por funcdo conjurar seuspoderes e perigos, dominar
seu acontecimentoaleatério, esquivar sua pesada e temivelmaterialidade.
(FOUCAULT, 2006, p. 8-9)

Nao podemos de modo algum perpetuar o lugar de fala do outro, definindo e
delimitando seus discursos como donos da verdade. Para ser no mundo o aluno precisa se
descobrir, e a multiplicidade de experiéncias literarias contribuem para que iSso ocorra no
espaco escolar e para além dele.

Assim como os alunos, ndo estamos isentos do aprendizado, ao dizer e ler com o
aluno e ndo por ele, estamos também construindo nossa identidade. Ao acreditar
arrogantemente que sabemos tudo e que o outro nada tem a nos oferecer, nos aprisionamos na
prépria linguagem, escolhendo a ignorancia quando temos a nossa frente um vasto mundo de
aprendizado.

Na educagdo de jovens e adultos, a literatura pode e deve ser utilizada como uma
janela de oportunidades, de experimentacdo e de contato com o que € conhecido e com o que
é totalmente desconhecido. O aluno que enfrenta o desafio de retornar a escola depois de tanto

tempo, ndo pode ser desmotivado ao se deparar com textos literarios complexos na estrutura e
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no sentido, bem como né&o pode ser negligenciado e subestimado ao ser oferecido a ele textos
que ndo sejam apreciados, porque serdo sempre utilizados para outros fins que ndo a fruigéo.
Desse modo, o letramento literdrio ndo ocorre e o entendimento fica sempre na
superficialidade.

O professor como mediador do conhecimento deve conduzir leituras, fazendo escolhas
condizentes com a realidade a sua frente. 1sso ndo quer dizer que na educagdo de jovens e
adultos ndo se pode ler a vasta obra candnica que dispomos, mas é necessario perceber em
gue momento essa leitura pode ser introduzida e aproveitada para a formacao desses sujeitos.
Iniciar por uma literatura mais popular € o ideal para chamar a aten¢do do aluno leitor, pois
naquilo que ele se enxerga, na linguagem que ele compreende, hd uma maior probabilidade de

conquista.

2.2 CAMINHOS E DESCAMINHOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Os caminhos percorridos pela educacdo de jovens e adultosaté a forma que a
conhecemos hoje foram marcados por resisténcias, altos e baixos, lutas e conquistas que
fazem jus a forca de quem enfrenta tantos desafios para adentrar o portdo da unidade escolar
depois de anos fora dela, ou para abranger uma tendéncia mais nova de alunos que estdo na
EJA, vale incluir aqueles que ndo deixaram a escola ha tanto tempo assim, mas que tem um
relacionamento com a instituicdo marcado por desconfiancas, estigmas e tentativas.

A educacdo por si s6 é um atrativo para representantes politicos atuarem junto a
populacdo em busca de popularidade, votos de confianca, garantindo seu lugar da camara de
vereadores a presidéncia da republica. Assim, com a mascara do interesse pelo bem comum,
pelo zelo nacional em prol das futuras geracdes, pela coeréncia na aplicacdo das verbas
orcamentarias, politicos de todos 0s cantos do pais atingiram interesses préprios, prestando
muitas vezes um desservico a populacdo brasileira.

Se de modo geral podem-se fazer essas afirmacgdes sobre a escolarizagcdo nacional, o
caso € ainda mais peculiar e dificil de detalhar quando se trata da educacdo de jovens e
adultos. N&o é o caso da alfabetizacdo de criancas que desde cedo s&o incentivadas e por si s6
possuem a curiosidade pelo novo, pelo aprendizado, mas falamos aqui de individuos com um
histérico social amplo de “ndos”: Nao estuda porque precisa trabalhar, ndo consegue marcar
uma consulta pela falta de médico, ndo estuda porque precisa cuidar dos filhos, ndo se

alimenta bem porque o dinheiro ndo é suficiente, ndo estuda porque € muito dificil, ndo
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arruma um bom emprego porque ndo estudou, ndo estuda porque o marido ndo deixa, isso SO
para citar alguns exemplos.

A essa fragilidade a que o sujeito da EJA esta exposto, soma-se os fatores externos que
podem interferir de maneira direta na escolarizacdo, entre elas podemos citar: a metodologia
adotada pela escola e/ou pelo educador, as politicas publicas voltadas para a educacdo, as
transformacoes politicas e sociais, o local em que vive, a classe composta por alunos bem
mais novos em comparacgdo a colegas mais velhos e experientes, entre outros.

Se considerarmos isso ao longo dos anos, ¢ totalmente compreensivel a afirmacéo:

Qualquer tentativa de historiar um universo t&o plural de praticas formativas
implicaria sério risco de fracasso, pois a educacdo de jovens e adultos,
compreendida nessa acepgdo ampla, estende-se por quase todos os dominios
da vida social. (HADDAD & DI PIERRO, 2000, p. 108)

Percebemos assim o quanto é dificil delimitar e descrever as transformacdes nesse
segmento educacional ao longo dos séculos, mas ainda que corramos o risco de fracassar, é
necessario situarmos o quanto possivel a dimensdo histérica cultural da educagdo de jovens e

adultos em terras brasileiras.

2.2.1 De Ontem a Hoje: Trilhando a Educacéao de Jovens e Adultos no Brasil

Assim como todos os setores de nossa brasilidade, 0 ensino a que estavamos sujeitos
na era do “descobrimento” vinha de influéncia portuguesa. Desde o inicio da invasdo que
sofremos, quando os colonizadores pensaram encontrar 0 que, na verdade, nunca esteve
perdido; indios e, posteriormente, negros passaram a ser catequizados pelos padres que
vieram de Portugal, numa intencdo ndo meramente religiosa, mas que atendia aos desejos da
coroa portuguesa. Era preciso falar uma sé lingua, ter uma sé religido, uma so6 cultura, era
preciso homogeneizacéo.

Desde 0 momento que passamos a ser vistos e pensados sob a perspectiva estrangeira,
o diferente foi tido como ameacador ao poder e a ordem estabelecida, 0 medo de crescimento
e revolta fez com que acontecesse com 0S NOSSOS POVOS O MESMO que OCOorreu com 0S
israelitas nas méos do temivel Farao: escraviddo e exterminio eram as armas mais Uteis ao
alcance do eficiente opressor, tanto continha uns quanto prevenia outros dos perigos de se
desafiar a norma vigente.

Visto como um ser que n&o tinha cultura e nada sabia, tivemos a nossa identidade
negada e desconsiderada a ponto de ser necessario aprender a ser igual, isso se quiséssemos

sobreviver. Essa violéncia da negacdo do sujeito foi tdo resistente que ultrapassou séculos e
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séculos, com intima relacdo com a escola. Se pensarmos na tradicional educacdo bancéria,
perceberemos a semelhanca com esse tipo de olhar sob o sujeito, ou seja, uma tabula rasa que
precisa de ajuda para aprender alguma coisa. N&o ha a percepcao de que um individuo sempre
saberd o0 que o outro ndo sabe porgue o conhecimento de mundo que cada um deles tem é
diferente, observando e vivenciando o universo sob uma perspectiva que lhe é peculiar, e isso
depende do processo pelo qual cada um passa desde antes do seu nascimento.

No entanto, como em todo o momento da historia surgem os educadores que
revolucionam, indo de encontro ao tradicionalismo, os padres jesuitas sdo expulsos da
coldnia, acusados de trai¢do, porque concebiam o indio como sujeito, buscando sua liberdade,
0 que era extremamente ameacador para a coroa. Assim, 0 ensino sofreu interrupgéo, voltando
a aparecer somente no Imperio.

A Constituicdo de 1824, a primeira do Brasil, ja trazia em sua composi¢do o0 ensino
primario gratuito para todos, no entanto, 0s avancos na pratica estavam voltados para a
educacéo infantil e, ainda assim, para a elite (HADDAD & DI PIERRO, 2000, p. 109). O
governo ndo assumiu financeiramente o0s gastos, deixando para as provincias a
responsabilidade sobre a populacdo carente. Sendo mais frageis economicamente, elas ndo
tinham condig&o de arcar com tamanha responsabilidade.

J& na Constituicdo de 1891, a Unido assumiu um compromisso maior com o ensino,
que continuou privilegiando as elites, e instituiu que os analfabetos estavam proibidos de
votar, o que excluia grande parte da populacdo. Se a educacdo em si ndo possuia os direitos
garantidos, maior negligéncia havia na situacdo peculiar dos jovens e adultos, que estavam
longe de serem amparados legalmente quanto ao seu ensino.

A partir de 1920, ainda com altos indices de analfabetismo, a populacdo passou a
exigir melhores condicdes de ensino e, apesar de ndo ocorrerem mudancgas Vvisiveis, essas
reivindicagdes criaram “condi¢des favoraveis a implementagdo de politicas publicas para a
educacédo de jovens e adultos” (HADDAD & DI PIERRO, 2000, p. 110). Ao delinear esses
acontecimentos, torna-se perceptivelque a populacdo, quando insatisfeita, é capaz de realizar
transformacdes que modificam o seu pais, estabelecendo uma nagdo mais justa e eficaz.

Promulgada mais uma Constituicdo, em 1934, mantém-se o ndo alistamento de
eleitores que ndo saibam ler e escrever, e vale ressaltar o item b do Art. 138, que descreve a
Uniao, os Estados e Municipios como responsaveis por “estimular a educagao eugénica.” Ora,
se a propria Constitui¢do estabelecia garantia que “Todos sdo iguais perante a lei. Ndo havera

privilégios, nem distin¢Bes, por motivo de nascimento, sexo, raca, profissdes proprias ou dos
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pais, classe social, riqueza, crencas religiosas ou idéias[sic]politicas.” (BRASIL, 1934, Art.
113), como explicar a valorizacdo de uma educacdo baseada em principios de raca pura?

Apesar das transformacg@es sociais ocorridas até esse seculo, infelizmente, vestigios
das violéncias sofridas desde a colonizacdo regem nossa sociedade, determinando o lugar de
cada sujeito. Esse é um dos motivos pelo qual estar na escola é fazer politica.
Paradoxalmente, a Carta Magna de 1934 amparava a igualdade, bem como a desigualdade,
guando incentiva que cabia o estabelecimento de uma nagédo predominantemente branca, rica
e abastada em um pais predominantemente misturado. Vale ressaltar que esse foi 0 mesmo
principio que fez com que Hitler dominasse e exterminasse milhdes de pessoas.

Alguns artigos depois, no Capitulo Il, que trata da Educacdo e da Cultura, temos uma
importante se¢do da qual destacamos: 1°) O favorecimento e desenvolvimento das ciéncias,
artes, letras e cultura sendo responsabilidade da gestéo tripartite: Unido, Estado e Municipios;
2°) O acesso a Educagdo como direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e Poderes
Publicos; 3°) A Unido sendo a responsavel pela organizacdo e fiscalizacdo geral do sistema
educacional brasileiro; 4°) O Plano Nacional de Educacdo sendo dever da Unido e que
continha o direito ao “ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria extensivo
aos adultos.

Desse modo, percebemos que houve um grande avanco em termos lesgislacionais, € a
grande novidade em relacdo a educacgdo de jovens e adultos foi sua citagcdo pela primeira vez
na Constituicdo, reconhecendo-se entdo sua especificidade. Ainda que a visibilidade maior
viesse no final da década de 1940, esses pequenos passos dados se estabeleceram como
apontamento de uma melhoria, tirando ainda que na nomenclatura, a educagdo de jovens e
adultos da marginalizacdo social, passando da auséncia a existéncia.

A partir dai, foram criadas campanhas, programas e entidades que agiram direta ou
indiretamente sobre esse segmento de ensino, tais como o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP); Fundo Nacional do Ensino Primario; Servico de Educacdo de Adultos
(SEA); Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA); Campanha Nacional de
Educacdo Rural e Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo. Dentre elas, umas
tiveram maior éxito, outras duraram pouco tempo, ndo se consolidando nesse espago tdo
plural.

Apesar do crescente surgimento de programas, muitos deles visavam a erradica¢ao do
analfabetismo para promover a imagem de uma pais desenvolvido e em progresso tanto para o

exterior quanto junto aos eleitores nacionais ou na tentativa de qualificar a mao de obra. Uma
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ou outra, ainda ndo se pensava em acOes que concebessem 0 sujeito como tendo uma
identidade, letrado e capaz de ir além da leitura e escrita basicas.

E preciso lembrar também que essa inconstancia era reflexo da instabilidade na
politica brasileira, marcada por presidentes polémicos, mas que implementaram medidas
econdmicas favoraveis ao crescimento financeiro no pais. Tanto a Era Vargas quanto o
governo Kubitschek trouxeram avancos na circulacdo de capital no Brasil. Assim, paralelo ao
clima de tensdes politicas, insatisfacdo popular e incertezas € que a educacdo de jovens e
adultos passa a ter “uma forte missdo de resgate e valorizagdo do saber popular, tornando a
educacdo de adultos o motor de um movimento amplo de valorizagao da cultura popular.”
(HADDAD& DI PIERRO, 2000, p. 113)

Nesse clima tenso erecheado de incertezas, foi promulgada a Lei 4.024/61, a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Neste decreto, a partir dos sete anos,
0 ensino primario se tornou obrigatdrio, bem como classes especiais ou supletivos para os que
iniciassem apos essa idade. Em se tratando da educacdo de jovens e adultos, a lei permitiu aos
maiores de dezesseis “a obtengdo de certificados de conclusdo do curso ginasial, mediante a
prestacao de exame de madureza” (BRASIL, 1961, Art. 99), e aos maiores de dezenove anos
o certificado do curso colegial nas mesmas condigdes.

Foi a partir da iniciativa de educadores inconformados com a falta de uma
especificidade voltada para a modalidade EJA, que foram realizados congressos para discutir
essa situacdo. Com tantos progressos desde o Império, esse ensino ndo poderia mais ser
tratado como o ensino infantil, tendo iniciativas semelhantes, visto que era evidente uma
enorme disparidade entre os dois.

As tensdes politicas acabaram por promover a implantacdo da Ditadura Militar, cuja
instauracdo modificou o cenario de conquistas na educacdo popular, com a repressao,
cassacdo e perseguicdo de profissionais da educacdo que insistiam em ir de encontro ao

regime instaurado. No entanto,

Este setor da educacdo- a escolarizacdo basica de jovens e adultos- nédo
poderia ser abandonado por parte do aparelho do Estado, uma vez que tinha
nele um dos canais mais importantes de mediacdo com a sociedade. Perante
as comunidades nacional e internacional, seria dificil conciliar a manutengéo
dos baixos niveis de escolaridade da populacdo com a proposta de um
grande pais, como os militares propunham-se construir. (HADDAD & DI
PIERRO, 2000, p. 114)

Foi com essa preocupagdo em manter um relacionamento com a populagdo que surgiu
0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). O MOBRAL foi instituido pela lei

5.379/67 e foi um alto investimento governamental. Havia treinamento de profissionais, que
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supervisionavam e coordenavam o projeto em todas as localidades em que ele funcionava, a
fim de manter a sua unidade. Mais uma vez, podemos perceber a tentativa de se fazer
homogéneo o que era plural, promovendo inclusive uma educacdo de massa, com 0 apoio do
radio, da TV e do cinema, cuja preocupacdo se restringia a ler e escrever e ndo com a
formacdo humana. A sua duracdo era de nove meses e 0 aluno estaria apto a emitir titulo de
eleitor, carteira de trabalho e o status de alfabetizado no certificado do Servigo Militar.

Devido ao status da educacdo como aliada no cenario politico brasileiro, foi
promulgada a Lei N° 5.692/71, a segunda LDB, com a finalidade de atender as expectativas
de transformacdo do pais, propostas pelo regime militar. Essa Lei provocou mudangas no
ensino brasileiro, evidenciando a educacao de jovens e adultos como uma educacéo tecnicista,
profissionalizante, suprimindo o carater formativo do sujeito que as discussfes dos
educadores pré-ditadura propunham. O ensino supletivo foi o maior instrumento nesse
sentido, proposto pela LDB.

O Estado precisava da educagdo para alcancar seus anseios de controle
social, econémico, politico e ideoldgico, consolidando, assim, a ideia de que
0 ensino deveria estar fundamentalmente integrado as necessidades
econbmicas e as exigéncias do mercado de trabalho, portanto, o ensino
profissionalizante. Seguindo tais pressupostos, o Ensino Supletivo
determinava recuperar o atraso, qualificando os discentes para 0 mercado de
trabalho favoravel ao esforgo e para o desenvolvimento nacional, através de
um novo modelo de escola. (OLIVEIRA, 2016, p. 42)

Assim, a lei destinou um capitulo para tratar do ensino supletivo, especificando
claramente que além de ler e contar, o aluno teria direito a uma educacao profissional, e assim
como o0 MOBRAL,0 ensino supletivo teria o apoio midiatico e dos meios de circulacdo
vigentes. Vale ressaltar a disposi¢cdo da lei quanto ao pessoal docente no ensino supletivo, que
recomendava formacdo especifica para trabalhar com esse segmento, no entanto, enquanto
isso ndo fosse possivel, deveria ocorrer o aproveitamento dos professores do ensino regular.

Haddad e Di Pierro (2000, p.118) comentam que “a posi¢@o social de cada um seria
determinada por sua condicdo genética e pelo esforco empreendido em aproveitar as
oportunidades educacionais oferecidas pelo Estado” ao destacar a mensagem do entdo
presidente Médici em relagdo as reformas educacionais como uma abertura “para que possa
qualquer povo, na razdo dos seus predicados genéticos, desenvolver a propria personalidade e
atingir, na escala social, a posicdo a que tenha jus.” Era como se o individuo estivesse
destinado ao fracasso ou sucesso pela sua condic¢ao bioldgica e empenho, visto que o governo

dispunha condicdes suficientes para o éxito de todos.
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No entanto, ndo era bem assim que funcionava na pratica, o poder publico ndo
assumiu a responsabilidade pela gratuidade e expansdo do ensino, deixando a educagédo de
jovens e adultos a mercé dos interesses do ensino privado. (HADDAD & DI PIERRO, 2000).
Desse modo, nem todos os sujeitos tinham oportunidade, principalmente financeira, de
concluir ou dar continuidade aos seus estudos.

Com a queda do governo ditatorial em 1985, as lutas pelos direitos sociais, incluindo a
educacdo, se intensificaram e comegou um novo tempo para a educacgédo de jovens e adultos,
materializado tanto na Carta Magna de 1988, quanto nas leis estaduais e municipais,
delegando as instituicdes maior autonomia para desenvolver 0s seus projetos politicos
pedagdgicos. Houve o rompimento com 0s programas governamentais herdados pela ditadura,
a exemplo da extincdo do MOBRAL, substituido pela Fundacdo Nacional de Jovens e
Adultos- Educar. Além de representar uma politica autoritaria, 0 MOBRAL estava fragilizado
pelas acusacdes de corrupcdo no desvio de verbas e a divulgagdo de dados falsos.

O texto constitucional de 05 de outubro de 1988 estabeleceu:

Art. 208. I. educacgdo basica obrigatoria e gratuita dos 04 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.

Art. 208. VI- oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do
educando. (BRASIL, 2013, p. 60)

Essas medidas, dentre outras adotadas pelo governo brasileiro, como o
estabelecimento do plano nacional de educacdo com a duracdo de dez anos, distribui a
responsabilidade da expansdo de oferta do ensino entre os poderes publicos e a sociedade
civil, que devem juntos adotar medidas para a erradicagdo do analfabetismo; universalizacéo e
melhoria da qualidade do ensino.

Com a instituicdo de um novo governo, como medida de economia, em 1990, a
Fundacdo Educar foi substituida pelo Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), que também foi extinto trés anos mais tarde. O PNAC ambicionou a reducéo de
70% do analfabetismo no pais, em cinco anos, mas ndo vingou para atingir seus objetivos. A
Unido acabou por transferir aos estados e municipios a responsabilidade de gerir a EJA, o que
foi um retrocesso nessa modalidade de ensino.

Podemos notar o quanto a EJA esteve no centro de conflitos politicos, ora regida por
uma lei, ora por outra, definidas conforme as necessidades e intencdes de quem estivesse no
poder. Interessante observar que, muitas das vezes, ndo se considerava 0S avangos ja
conquistados, como também ndo havia reflexdo sobre a eficiéncia da lei anterior, se se

consolidasse um novo governo, era necessaria uma nova legislacdo, ndo em busca de assistir a
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populacdo, mas construir a imagem favoravel nacional e internacional de um modelo de
nacao.

Instituido um novo governo, portanto uma nova visao para a educagdo publica, €
aprovada a terceira LDB, que é a mais atual que temos. Sobre ela vale destacar:

A nova LDB 9.394, aprovada pelo Congresso em fins de 1996, foi relatada
pelo senador Darcy Ribeiro e ndo tomou por base o projeto que fora objeto
de negociacdes ao longo dos oito anos de tramitacdo da matéria e, portanto,
desprezou parcela dos acordos e consensos estabelecidos anteriormente. A
secdo dedicada a educacao béasica de jovens e adultos resultou curta e pouco
inovadora: seus dois artigos reafirmaram o direito dos jovens e adultos
trabalhadores ao ensino bésico adequado as suas condic¢Bes peculiares de
estudo, e o dever do poder publico em oferecé-lo gratuitamente na forma de
cursos e exames supletivos. A Unica novidade dessa se¢do da Lei foi o
rebaixamento das idades minimas para que os candidatos se submetam aos
exames supletivos, fixadas em 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos
para o ensino médio. A verdadeira ruptura introduzida pela nova LDB com
relacdo a legislacdo anterior reside na abolicdo da distincdo entre os
subsistemas de ensino regular e supletivo, integrando organicamente a
educacdo de jovens e adultos ao ensino basico comum. (HADDAD &DI
PIERRO, 2000, p. 121-122).

Em atualizacdo mais recente, em marco do corrente ano, houve uma reformulagdo no
Art. 37, constituindo a educacdo de jovens e adultos como instrumento para a educagao e a
aprendizagem ao longo da vida. No entanto, ao observarmos o paragrafo primeiro desse
artigo, incluido em 2008, percebemos a persisténcia em conceber essa modalidade de ensino
como profissionalizante, quando cita que “a educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do regulamento” (BRASIL, 2008,
sem paginacao).

Apesar da tentativa de promover uma educacdo continuada e formativa do sujeito ao
longo da vida, medidas como o incentivo de um ensino supletivo e profissional entram em
conflito com as ideias liberais no ensino da EJA. Isso ndo quer dizer que ndo se deve pensar
nesse sujeito como aquele que vai adentrar 0 mercado de trabalho ou melhorar o seu
desenvolvimento nele, se ja inserido, no entanto, é preciso pensar nesse individuo além da
forca motora de desenvolvimento do pais. H& um desenvolvimento pessoal que precisa ser
pensado, para uma contribuigédo plena e justa no cenario nacional.

Além disso, a incerteza na responsabilidade da Unido junto a educacdo de jovens e
adultos gera um clima de instabilidade nos niveis municipais e estaduais, que nem sempre
podem arcar com as despesas dessa modalidade, considerando que ndo houve aumento dos
recursos. A educacdo béasica regular acaba por adquirir prioridade, estando sempre a EJA na
marginalidade das decisfes no ambito das politicas pablicas.
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Durante os anos, continuaram surgindo programas efémeros destinados a alfabetizacao
dos jovens e adultos, bem como a ampliagdo do acesso ao ensino no Brasil, porém, nem
todoensino oferecido é inclusivo ou de qualidade. Ha uma gama de criancas e adolescentes
que acabam abandonando os estudos porque ndo alcancam aprendizagens significativas.
(HADDAD & DI PIERRO, 2000)

A essa nova modalidade de jovens e adultos com aprendizagens insuficientes,
excluidos indiretamente do sistema educacional, denominou-se analfabetismo funcional, que
representa um novo desafio para a escola pablica brasileira, sem ao menos serem resolvidos
as dificuldades ha muito existentes. As salas de EJA passaram a ter alunos de idades e
relacionamento com a instituicdo escolar muito diferentes uns dos outros, de muito jovens a
idosos, a EJA tem perdido a identidade inicial e construindo uma nova formacéo, para a qual
0 ensino nado esta preparado para coordenar. Isso faz com que muitas vezes 0 ensino nesse
segmento ndo passe de um faz de conta, ensinando os sujeitos a decodificar algumas letras e
nameros, tirando-os do status tradicional de analfabeto.

Essa situacdo nos remete a essas tantas idas e vidas nas tentativas de erradicar o
analfabetismo em si, mas sem atentar para a formacdo continuada do individuo, sua
criticidade, sua autonomia frente as diversas situacdes em que ele precisa tomar decisdes. Se a
instituicdo escolar ndo se qualificou para trabalhar esse aspecto formativo do sujeito, ndo
porque ndo seja capaz de fazé-lo, mas pelas condicdes ofertadas que ndo oportunizam uma
estrutura adequada para essa formacdo de qualidade, como podera oferecer a uma gama tdo
plural de educandos um ensino eficaz?

As politicas publicas devem ser elaboradas a partir dessas novas problematicas, ndo
tendo a demanda suprimida, nem lentiddo na aprovacdo como ocorreu com as Leis de
Diretrizes e Bases, que além de ndo contemplar as discussdes realizadas em sua elaboracéo,

ainda foram promulgadas depois de varios anos apés as reflexdes iniciais.

2.2.2 A Educacgéo de Jovens e Adultos na Bahia

Além da Constituicdo Federal vigente, as leis que regem a educacao de um modo geral
apontam constantemente que deve existir entre a unido, os estados e 0s municipios a adog¢ao
de medidas e iniciativas para a garantia de um ensino de qualidade, ndo s6 em relacdo ao
financiamento, mas também a respeito do desenvolvimento de politicas publicas.

Atualmente, a nivel nacional as medidas que dispdem sobre a educacdo de jovens e

adultos encontram-se na Carta Magna, na LDB, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacdo Bésica, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos e o
Plano Nacional de Educacdo. Aliadas a essas legislacbes, tém surgido medidas que se
acrescentam a elas, na tentativa de melhora-las, efetivando sua aplicacdo e utilizagdo. E
importante ressaltar também que ora estando em alguns artigos, ora recebendo um capitulo
proprio, a educacdo de jovens e adultos vem ganhando espago nesses instrumentos
indispensaveis para a garantia de direitos dos sujeitos.

Visto que ha a intencdo de um trabalho integrado ente os entes governamentais, existe
uma abertura para que cada estado e municipio estabelecam normas para o trabalho com a
educacdo de jovens e adultos. Partindo dos documentos comuns a nagdo, temos a Politica de
EJA da Rede Estadual e ainda o Plano Estadual de Educagéo (PEE) e o Plano Municipal de
Educacao (PME).

O documento intitulado Politica de EJA da Rede Estadual foi desenvolvido em 2009 a
partir da escuta dos envolvidos na educagéo de jovens e adultos e trata de questdes pertinentes
a esse segmento, tais como o sujeito, o curriculo, o educador e os desafios presentes nesta
modalidade de ensino. E destacada a necessidade de propor medidas pedagogicas que levem
em consideracdo a especificidade da EJA, refletindo sobre sua diversidade e caracteristicas

proprias. Sobre os sujeitos da EJA, ele traz:

S&o sujeitos de direito da EJA jovens, adultos e idosos; homens e mulheres
que lutam pela sobrevivéncia nas cidades ou nos campos. Em sua maior
parte, os sujeitos da EJA sdo negros e, em especial, mulheres negras. Séo
moradores/moradoras de localidades populares; operdrios e operarias
assalariados (as) da construcéo civil, condominios, empresas de transporte e
de seguranca. Também sdo trabalhadores e trabalhadoras de atividades
informais, vinculadas ao comércio e ao setor doméstico. (BRASIL, 2009,
p.11)

Esse perfil frequentador da EJA na Bahia condiz ao de muitos lugares pelo Brasil.
Tendo em vista que corresponde a uma populacdo na maioria das vezes de baixa renda e
negros, percebemos que a negacdo de direitos a que estiveram sujeitos parte de uma divida
histérica- social. E por isso que as Diretrizes da EJA chamam de funcdo reparadora esse
trabalho de inserir os individuos na sala de aula, porém, alerta para a qualidade dessa
realizacdo. Essa reparacdo ndo deve ser confundida com suprimento, ndo ¢ um favor que se
faz a pessoa, € uma divida que se paga.

Visto que a intencdo é articular saberes construidos por eles fora da escola com o0s
novos saberes apreendidos, o documento destaca a importancia de incluir a EJA no Projeto

Politico Pedagdgico da instituicdo, bem como fornecer aprimoramento aos docentes
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envolvidos, que dentre outras coisas, devem conhecer a comunidade em que atuam; colaborar
com a construgdo do projeto politico da escola, garantindo que a EJA seja assistida;
compreender as especificidades da EJA, bem como comungar com os ideais desse tipo de
educacéo.

Os planos nacional (2014), estadual (2014) e municipal (2015) possuem vigéncia de
dez anos, e estabelecem vinte metas para serem cumpridas durante esse tempo. Todos estes
possuem na meta trés alguns aspectos que contemplam a EJA, e as metas oito, nove e dez que
a contempla de modo particular.

A meta trés visa, entre outras propostas, a universalizagdo, até 2016, do atendimento
escolar para toda a populacdo de 15 a 17 anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia do
plano, a taxa liquida de matriculas no ensino medio para 85%. Para tanto, o plano estadual
prevé busca ativa aos jovens dessa faixa etaria, contando com o apoio do servi¢o social e
salde, além de fomentar programas de educacdo, cultura e atividades sociais. O plano
municipal destacou o investimento em uma infraestrutura adequada, a ampliacéo de escolas e
professores qualificados, bem como aumentar a oferta de EJA no turno diurno, pois, apesar de
dez escolas municipais oferecerem EJA, somente trés disponibilizam também no turno diurno.

A meta oito pretende elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos, de
modo a alcancar, no minimo, 12 anos de estudo no ultimo ano de vigéncia do plano, para as
populacbes do campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobres, e
igualar a escolaridade média entre negros e nao negros declarados a Fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Essa desigualdade quanto as dicotomias cidade/
campo e negros/ndo negro é perceptivel nos censos realizados. Tanto o individuo do campo
quanto o negro possuem tempo de estudo menor que os moradores de area urbana e 0 nao
negro.

Nesse item, os planos estadual e municipal compartilham das mesmas perspectivas
visando atingir a meta quando destacam que é necessario atentar para as peculiaridades da
EJA, apoiar os estudantes desse segmento para que permanecam na escola e continuem o0s
estudos. O apoio ao qual os documentos se referem perpassam os muros escolares, atingindo
0s varios setores da vida social do aluno, como a familia, setores de salde e de assisténcia
social. No entanto, o estado prevé uma iniciativa que o plano municipal ndo contempla, que €
a insercdo de disciplinas que discutam a EJA nos cursos de licenciatura. Visto que a cidade
possui uma universidade estadual e outras particulares, percebemos que ha uma falha

municipal quando ndo trata desse assunto, visto que a formagdo inicial do professor €
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imprescindivel para que o profissional chegue as salas de aulas no minimo ciente do papel da
EJA no contexto educacional brasileiro.

A proxima meta diz respeito a elevacdo da taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15
anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia do plano, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional. Podemos notar
que a maior ambigdo governamental em relacdo a educacdo € erradicar o analfabetismo, 0s
anos passam, governos entram e saem e se ha alguma coisa que eles pensam em comum sobre
a educacdo € o desejo de eliminar o analfabetismo entre a populacdo que normalmente ja
deveria estar escolarizada. Um pais onde existem tantos analfabetos ndo combina com o a
imagem de uma nacdo desenvolvida, um baixo indice de analfabetismo, juntamente com
outros requisitos, abre as portas do mundo para investimento, turismo e empregos.

Apesar de ser discutida uma velha receita para que isso ocorra de fato, infelizmente
ndo chegamos ao patamar de pais alfabetizado. Ainda que a receita seja boa, a supresséo de
um ou outro ingrediente torna o produto final indigesto. Por mais que se fale em
multidisciplinaridade entre os diversos setores sociais, formacédo docente apropriada, estrutura
e tudo o mais de que precisamos para que a cobertura total aconteca, se uma acao falha, o
Obice esta posto.

Para incrementar a receita, o plano estadual reafirma medidas ja citadas, como o
estabelecimento de politicas de permanéncia; a realizacdo de busca por sujeitos que se
encaixam nessa situacdo, através da integracdo entre familia, sociedade e poderes publicos; a
capacitacdo docente e traz itens novos para firmar o que foi posto, como o levantamento de
dados por regido para que cada lugar conheca sua real situacdo, € 0 apoio a projetos
inovadores, que trazem bons resultados para a modalidade EJA.

Vale destacar que o plano municipal mantém essas medidas e acrescenta ainda a
criacdo de um centro de educacdo de EJA na sede do municipio no mesmo ano em que 0
plano foi aprovado. Porém, além de a proposta ndo ter sido cumprida, o documento ndo deixa
clara a intencdo dessa possivel instituicdo, sua aplicabilidade, estrutura ou funcionamento.
Mesmo se tratando de uma coisa nova e provavelmente util, a falta de explicacdo torna a
proposta vaga, ndo garantindo meios para sua criacéo.

Por fim, destacamos a meta 10 que visa oferecer, no minimo, 25% das matriculas de
educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a
educacéo profissional. Devido a grande evasao e a ndo procura da escola por parte dos alunos,
integrar o ensino regular ao profissional é mais uma estratégia para que 0s sujeitos tenham

interesse em adentrar no sistema educacional. Talvez porque essa modalidade Ihe pareca mais
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atil, garantindo uma profissionalizacdo ao fim do periodo, portanto, uma chance a mais de
entrada ou melhoria no mercado de trabalho.

O abandono da escola pelos alunos é uma realidade preocupante também a nivel
municipal, o plano destaca que a evasdo vem aumentando e as matriculas diminuindo, e
aponta:

Vérios sdo os motivos para que tudo isso aconteca, por isso, ha uma
necessidade urgente de implantacdo dequestfes emergentes e significativas
para que possamos alcancar os resultadosnecessarios para com o publico da
Educacéo de Jovens e Adultos a exemplo deprofissionais que tenham perfil e
comprometimento para atuar com o publico daEJA, metodologia adequada e
significativa para o aluno, projetos que atendam asnecessidades da
aprendizagem e da demanda  profissional dos  discentes,
propostametodolégica (andragogia) para atender ao municipio de Jacobina,
calendarioadequado as realidades locais, coordenacdo especifica para este
segmento econsequentemente formacdo que atenda as reais necessidades dos
mesmos,projeto que inclua equipe multidisciplinar(psicélogo, terapeuta,
assistente  social,psicopedagogo, psiquiatra, enfermeiros) para atuar
diretamente com este publico,realizando palestras, oficinas, cursos,
atendimentos individuais e com 0s grupos,tanto para os docentes, quanto
para os discentes, criacdo e implantacdo do Servigode Orientacdo
Educacional e Familiar, j& que o indice de usudrio de drogas ilicitastem sido
recorrentes, além de desajustes familiares. (BRASIL, 2015, p.104)

Verificamos que o municipio percebe a sua realidade, mas precisa fazer com que suas
metas acontecam, a fim de que o ensino aqui ofertado atenda a todos 0s que o procuram, bem
como os que nele estdo inseridos, garantindo sua permanéncia.

Vale citar a predominancia do urbano sobre o rural, em que alunos desta &rea
frequentam menos a EJA que alunos daquela. Considerando que uma quantidade consideravel
da populacdo mora na zona rural, que corresponde a vinte povoados, 0s sujeitos dessa area
precisam ter suas peculiaridades definidas e discutas para um alcance maior desse sujeito. Os
individuos do campo possuem um grande papel no desenvolvimento municipal, plantando
seus frutos, fabricando doces e artesanatos que sdo vendidos na cidade. Esse sujeito atuante,
dominador da agricultura, necessita ter esse seu universo tdo proprio associado as praticas
educativas, para que ele tenha o ensino como algo tdo seu quanto o trabalho que executa,
colaborando assim para que haja uma maior procura pela instituicdo, bem como menos saida
dela.

Para complementar todo o aparato legal, disponibilizando informacdes sobre a
educacdo no Brasil, dispomos de sites oficiais, como o do Ministério da Educagdo (MEC),
com vasto material de orientacdo, informacéo e promocao dos trabalhos desenvolvidos. Essa
ferramenta esta disponivel também nos estados, que dispdem de um site especificando como

ocorre a estrutura de ensino na federacéo.
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No site da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia apresenta-se o trabalho da
educacdo de jovens e adultos no segmento da educacdo basica, assim como considera as
outras leis, e a divisdo da EJA é exposta da seguinte forma: tempos formativos, tempo de
aprender, posto de extensdo, educacdo prisional, exame supletivo (CPA) e certificagdo do
ENEM. Destacamos aqui 0 recorte dessa pesquisa, que se fara em relacdo ao tempo
formativo, uma das modalidades de EJA desenvolvida no estado.

Os tempos formativos sdo cursos de matricula anual, presenciais e divididos em trés
segmentos, que correspondem respectivamente ao ensino fundamental 1, ensino fundamental
Il e ensino médio. Cada um deles possui eixos tematicos, temas geradores e &reas do
conhecimento, que propdem uma articulacdo entre um e outro tempo formativo, dando
continuidade ao que foi trabalhado. Em cada fase € observado e considerado de forma
individual o conhecimento construido pelo aluno na fase anterior, a fim de investir nas areas
onde ele apresentou maiores dificuldades, garantindo seu aprendizado.

Dessa forma, ha um acompanhamento trimestral do percurso realizado, em que alunos
e professores constroem o aprendizado, sendo os contetdos das disciplinas meios para
desenvolver os Aspectos Cognitivos (AC), divididos em sete itens; e Sécio- Formativos (SF),
divididos em seis itens. Os componentes curriculares sdo agrupados em areas de
conhecimento, composta por itens denominados de Aprendizagem Desejada (AD), que
variam de quantidade, a depender da area de conhecimento a que se refere. Ao final de cada
semestre, os estudantes realizam uma autoavaliacao, percebendo a si mesmo no seu Processo
formativo. Considerando a percepcdo de integracdo e continuidade, € que o aluno passa de

uma fase para a outra, até a inclusdo dessa etapa da educacéo basica.
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3 O TRAJETO METODOLOGICO

O trajeto metodoldgico foi percorrido com (re) descobertas, ora indignacao,
principalmente com os fatores politicos que regem a EJA desde sua génese, ora admiracéao
pela resisténcia da educacdo de jovens e adultos frente a tantas dificuldades enfrentadas ao
longo dos anos. Apesar das tentativas de silenciamento e das intengdes varias depositadas na
EJA, muitas historias de sucesso emergem do caos, proporcionando aos sujeitos melhores
condicdes de sobrevivéncia e novas leituras da vida e de si mesmo.

O trajeto metodoldgico € muito importante para o desenvolvimento eficaz de um
trabalho de pesquisa, permitindo que toda a profusdo de ideias, sugestdes e materiais sejam
selecionados com rigor técnico, sem abrir méo da sensibilidade do pesquisador, de modo a dar
corpo e forma, portanto, materialidade ao que estava no campo da imaginacao. Essa base atua
como uma fundagdo, garantindo que o projeto seja construido em estrutura sélida, a fim de
que os resultados sejam satisfatorios, ainda que diferentes do esperado.

No entanto, toda essa firmeza em sua construcdo ndo significa que a pesquisa seja
imutavel, afinal de contas, uma pesquisa € uma continuidade, ou pelo menos deveria ser, pois
seu carater problematizador frente as situacfes analisadas deve atuar como norte para novas
indagacOes e praticas, possibilitando o aperfeicoamento do proprio pesquisador, bem como
uma devolutiva social que possa de algum modo “perturbar” a ordem vigente.

Assim, ao descrever adiante o trajeto metodoldgico percorrido, procuramos informar
como ocorreu a organizacdo da pesquisa, bem como demonstrar a importancia desse percurso

para o desenvolvimento do trabalho.

3.1 0 METODO E OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a construcao deste trabalho, foi realizada arevisao da literatura, a fim de enfatizar
a importancia da literatura para a formacdo humana. Atraves do didlogo com Candido (2002)
e Yunes (2008), evidenciamos o seu carater humanizador e universal. A literatura no ambiente
escolar foi trabalhada a partir das perspectivas de Freire (2011), Perrenoud (1998) e Yunes
(2008), que abordam, respectivamente, a consideracdo da escola pelo conhecimento pré-
escolar do sujeito, concebendo-o como conhecedor do mundo ao qual tem contato, antes de
adentrar a escola; assim comoo modo como a escola avalia os alunos, dialogando, nesta
pesquisa, sobre a relagdo escolar entre avaliacdo e literatura; e o olhar da escola para o aluno

como sujeito atuante, protagonista.
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Para o resgate historico da educacdo de jovens e adultos no Brasil, discutimos a partir
das consideracbes de Haddad e Di Pierro (2000); consideramos ainda todas as Leis de
Diretrizes e Bases promulgadas no pais, a saber: a Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
a Lei n®5.592, de 11 de agosto de 1971, e a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, bem
como as constitui¢des brasileiras dos anos de 1824, 1891, 1934 e 1988, no que se refere aos
avancos sobre a educacdo. Além desses documentos, levantamos discussfes acerca do
tratamento destinado a EJA, atualmente, nos planos de educacdo nacional, estadual e
municipal.

Para tanto, depois de diversas leituras realizadas, tanto de tedricos especialistas nos
assuntos, quanto de teses e monografias, fomos considerando as mais relevantes para este
trabalho, selecionando os que auxiliariam para a reflexdo critica das ideias centrais do estudo.

Sobre esta etapa, vale destacar que “a revisao da literatura ndo ¢ uma caminhada pelo
campo onde se faz um buqué com todas as flores que se encontra. E um percurso critico”
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p.112). Os autores afirmam que, a partir desse contato com
outros autores, o pesquisador vai encontrando o seu modo de fazer a pesquisa, delineando de
modo mais firme suas intencdes (LAVILLE; DIONNE, 1999). Sendo assim, apesar do vasto
material dequalidade encontrado, buscamos considerar 0 que mais contribuiria para 0s pontos
elencados, de maneira a inserir uma percepcao propria sobre o assunto.

Inicialmente, o corpus seria o projeto do tempo formativo e o planejamento da
disciplina de Lingua Portuguesa. No entanto, depois da exaustiva procura pelo projeto,
descobrimos que o Unico que traz alguma informacdo sobre o funcionamento dos tempos
formativos € a Politica de EJA da Rede Estadual; porém, constatamos que, além de sucinto, o
citado documento ndo traz maiores esclarecimentos sobre o trabalho com os componentes
curriculares. Assim, decidimos que ele comporia a construcdo do trabalho no que tange ao
entendimento do funcionamento da EJA na rede estadual. Por fim, o corpusficou sendo o
planejamento.

Para a analise documental do corpus, levamos em consideracdo as cinco dimensdes
apontadas por Chillard (2010): o contexto (a percepcdo do meio social, cultural, politico, entre
outros, em que o documento foi escrito); o autor (a relagdo, a intencdo e a preparagéo do autor
para o desenvolvimento do documento); a autenticidade e a viabilidade do texto (a verificacdo
da procedéncia do documento, a fim de confirmar sua autenticidade, sua originalidade); a
natureza do texto (0s aspectos estruturais e ndo estruturais do documento); os conceitos-chave
e a logica interna do texto (estar atento as especificidades do documento em questdo, para que

ele seja compreendido sem prejuizos).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.379-1967?OpenDocument
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Escolhemos o método qualitativo, com a intencéo de
[...] prender-se as nuancas de sentido que existem entre as unidades, aos elos
I6gicos entre essas unidades ou entre as categorias que as retinem, visto que
a significacdo de um contetdo reside largamente na especificidade de cada
um de seus elementos e na das relagdes entre eles,especificidade que escapa
amiude ao dominio do mensurével. (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 227)
Sobre essa abordagem, os autores destacam trés estratégias de andlise e de
interpretacdo qualitativas, dentre as quais nos ateremos a construcdo interativa de uma
explicacdo, que consiste em elaborar “pouco a pouco uma explicagao logica do fenomeno ou
da situacdo estudados, examinando as unidades de sentido, as inter- relagdes entre essas
unidades e entre as categorias em que elas se encontram reunidas” (LAVILLE; DIONNE,
1999, p. 227).
Assim, optamos pela abordagem, predominantemente, qualitativa para observar a
realidade e analisar além dos nimeros recolhidos, de forma estruturada e rigorosa, a fim de
extrair e atribuir significagdes gradativamente.

[...] o objeto da pesquisa qualitativa se constrdi progressivamente, em
ligacdo com o campo, a partir da interacdo dos dados coletados com a
analise que deles é extraida, e ndo somente a luz da literatura sobre o
assunto, diferentemente de uma abordagem que seria hipotético- dedutiva.
(DESLAURIERS, KERISIT, 2010, p. 134)
Tendo em vista que ndo nos ateremos somente aos dados numéricos, considerando
também o contexto e os significados construidos, tomamos como dispositivo a Anélise de
Conteudo. Sobre isso vale destacar que:

A andlise de contetdo, neste cenario, emerge como técnica que se propde a
apreensdo de uma realidade visivel, mas também uma realidade invisivel,
que pode se manifestar apenas nas ‘“‘entrelinhas” do texto, com varios
significados. Neste sentido a analise requer uma pré- compreensao do ser,
suas manifestacOes, suas interagbes com contexto, e principalmente requer
um olhar meticuloso do investigador. (CAVALCANTE; CALIXTO;
PINHEIRO, 2014, p. 15)

Bardin (1977) considera que a andlise do conteddo pode ser uma analise dos
significados e dos significantes. Tanto uma como a outra S80 inerentes aos textos e
contribuem de modo relevante para a sua construcdo e compreensdo. Assim, buscamos
“conhecer aquilo que esta por tras das palavras” (BARDIN, 1977, p. 44), para perceber as
intencGes aléem do aparente, absorvendo o sentido real das mensagens com as quais nos
deparamos.

Como instrumento de coleta de dados, optamos pelo questionario-padréo (perguntas

apresentadas em uma ordem fixa, com respostas determinadas dentre as quais o entrevistado
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escolhe a que mais Ihe convém), tendo apenas algumas questdes com respostas abertas.
Escolhemos esse tipo de aplicacdo pela possibilidade de se alcangcar um maior nimero de
pessoas e uma rapida devolutiva, visto que em poucos dias conseguimos aplica-lo para todas
as turmas. Além disso, a uniformizacdo nas perguntas permitiu que todos a vissem na mesma
estrutura, facilitando a compilacdo e comparacdo dos dados. Comparado ao questionério de
questdes abertas, esse tipo apresentou uma maior probabilidade de questdes respondidas, visto
que, o fato de redigir respostas, como pudemos constatar, aumenta a chance de serem
devolvidas em branco. Consideramos também que esse tipo de instrumento comporia melhor
as exigéncias deste trabalho, visto que outros tipos de coleta exigiriam maior maturacdo e
tempo.

Oferecer apenas respostas predeterminadas pode parecer constrangedor. Mas
isso apresenta vantagens. As escolhas de respostas ajudam inicialmente a
esclarecer o sentido das perguntas que poderiam mostrar-se ambiguas,
garantindo ao pesquisador que as respostas fornecidas serdo de ordem das
respostas esperadas, que corresponderdo aos indicadores que ele estabeleceu.
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 184).

Foi aplicado um questionario nas quatro turmas do eixo VI, e outro para as educadoras
gue ministram aulas nessas turmas, com abordagem qualitativa. O questionario dos alunos foi
composto por treze questdes, dividas em trés blocos. O bloco | (Identificacdo) é composto por
quatro questdes, em que solicitamos informacgdes pessoais sobre o sujeito; o bloco Il (Vida
escolar) possui uma questdo aberta sobre a interrupcdo dos estudos; o bloco Il (Vocé e a
literatura) é constituido por oito questfes, sendo uma aberta e sete de multipla escolha, com a
intencdo de compreender a relacdo dos alunos com a leitura literaria.

O questionario desenvolvido para as educadoras foi composto com dez questfes e
dividido em trés blocos. O bloco | (A docéncia) foi composto por trés questdes, solicitando
informac@es sobre o percurso docente; o bloco Il (A docéncia no tempo formativo IlI- Eixo
VI) com trés questBes sobre o trabalho desenvolvido no tempo formativo VI e o bloco 11 (A
formagéo do leitor no tempo formativo Il1l- Eixo VI) composto por quatro questdes sobre o
trabalho literério desenvolvido nas turmas.

Desse modo, através da revisdo literaria, 0s questionarios e o0 corpus, procuramos
observar e compreender com muito cuidado e profundidade as relagGes literarias existentes,
tanto em relacdo aos alunos e suas vivéncias intra e extra escolares, quanto as educadoras e
sua pratica. Assim, visamos “atingir através de significantes ou de significados
(manipulados), outros significados de natureza psicolégica, socioldgica, politica, historica,
etc” (BARDIN, 1977, p. 41).
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Vale ressaltar ainda a complexidade da pesquisa em ciéncias humanas, visto que a
natureza humana ndo é previsivel, ao contrario, “o ser humano ¢ ativo e livre, com suas
préprias ideias, opinides, preferéncias, valores ambicdes, visdo das coisas, conhecimentos...,
que é capaz de agir e reagir” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 33). Portanto, apesar dos
resultados imaginados a partir das leituras realizadas, notamos o quanto a realidade pode ser

imprevisivel e surpreendente, de vérias formas.
3.2 0 LOCUS DA PESQUISA

O decreto N° 14.532 de 06 de junho de 2013 criou e especificou o funcionamento dos
Centros Noturnos de Educacdo da Bahia (CENEB). Apesar do existente funcionamento da
EJA nas escolas, a criagdo dos CENEB prop0s a potencializacdo desse ensino, propiciando
uma maior atencdo a essa especialidade.

O CENEB em Jacobina foi criado em 2014, atraveés da portaria N° 301/2014 e utiliza
as dependéncias do Centro Educacional Deocleciano Barbosa de Castro. Enquanto este
funciona pela manhd e a tarde, o funcionamento daquele acontece durante a noite, recebendo
estudantes tanto da zona urbana, quanto da zona rural do municipio. Porém, apesar de utilizar
0 mesmo espaco fisico, o seu funcionamento organizacional e administrativo é independente.

A instituicdo fica localizada préxima ao centro, possui vinte e seis salas de aula; cerca
de quarenta funcionarios; secretaria; direcdo; sala dos professores; cantina; quadra; patio;
banheiros; sala de recursos audiovisuais; laboratérios de ciéncia e informatica e biblioteca. No
entanto, esses trés ultimos ficam abertos durante o dia para o outro colégio, mas, s6
funcionam no turno noturno caso seja solicitado pelo docente ou discente, a fim de realizar
algum trabalho.

Com a intencdo de garantir um maior acesso ao ensino para 0s pais, no corrente ano a
instituicdo criou, com o apoio de uma empresa particular instalada no municipio, o Espaco
Kids, um ambiente agradavel para os pais deixarem os filhos enquanto estudam. O espaco
acolhe criancas durante o horario de funcionamento das aulas, uma 6tima iniciativa tanto para
potencializar a iniciacdo dos pais nos estudos, quanto a sua permanéncia, considerando o alto
indice de evasdo no municipio.

Além disso, o estabelecimento de ensino conta com a flexibilidade nos horarios para
receber os alunos, principalmente os trabalhadores, que precisam desse estimulo para chegar

do dia cansativo de trabalho e se preparar para a escola.
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3.3 OS COLABORADORES

Os alunos que participaram da pesquisa sdo das quatro turmas do eixo VI, totalizando
sessenta e cinco participantes. Os questionarios foram aplicados durante a aula de Lingua
Portuguesa, cedida pela educadora, visto que, fora da sala de aula, a disposicdo dos alunos
para a participacao poderia ser menor; consequentemente,teriamos poucos dados recolhidos.

Em meédia, h4 em cada turma trinta e cinco alunos matriculados, no entanto, como
percebido no plano municipal, que destaca o alto indice de evasdo, a frequéncia média das
turmas varia de quinze a vinte alunos.

Sobre os alunos colaboradores, notamos algumas questdes que merecem destaque: a
maior parte dos alunos aceitou participar da pesquisa; hd um nidmero maior de homens; ha
mais homens que trabalham do que mulheres; ha alunos tanto da zona urbana quanto da zona
rural, porém, uma quantidade menor destes.

As educadoras participantes foram duas. Vale destacar que elas deram o apoio
necessario para a aplicagdo dos questionarios, inclusive incentivando os alunos que
participassem da pesquisa. Além de preencher os questionarios, elas mantiveram conversas
informais com a pesquisadora, retratando a rotina escolar no colégio, seu funcionamento e o
trabalho com a educacdo de jovens e adultos.

Ambas possuem ampla experiéncia na docéncia, a E01 acumula vinte e oito anos e
formou-se em Letras com Lingua Inglesa, seguida de uma especializacdo e a EDO02, trinta e
cinco anos, graduada em Lingua Portuguesa e Literaturas, com uma especializagdo e curso de
capacitacdo pedagdgica. Esta atua ha anos na EJA, enquanto aquela leciona hé trés meses, em

substituicdo a uma colega que se aposentou.
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4 O LEITOR LITERARIO NO EIXO VI DO TEMPO FORMATIVO NO CENTRO
NOTURNO DE EDUCACAO DA BAHIA- JACOBINA

Apresentaremos aqui 0s resultados obtidos a partir da leitura e interpretacdo do
planejamento, tendo em vista as cinco dimensdes citadas, anteriormente, considerando-o0 o
principal material norteador do trabalho com literatura nos tempos formativos.

Depois, trataremos a respeito dos dados obtidos com a aplicacdo dos questionérios,
compreendendo a formacéo leitora no eixo VI do tempo formativo, principal objetivo deste
trabalho.

4.1 A LITERATURA NO EIXO VI DO TEMPO FORMATIVO

A disciplina de Lingua Portuguesa esta agrupada juntamente com as disciplinas de
Lingua Inglesa e Artes na area de conhecimento nomeada Linguagens e suas tecnologias. O
planejamento da disciplina de Lingua Portuguesa do tempo formativo foi elaborado pela
coordenagdo do curso, visto a falta de orientacéo a nivel estadual nos documentos que regem
os tempos formativos. Os documentos elaborados pelo Estado dizem respeito a explicacdo da
divisdo entre os tempo formativos e as formas de avaliacdo, mas ndo orientam sobre o0s
contelidos, especificamente.

O documento apresenta 0s aspectos cognitivos e os aspectos socio-formativos, que
auxiliam na orientacdo das trés disciplinas e as aprendizagens desejadas, divididas para cada
componente, conforme suas especificidades, sendo onze para a disciplina de Lingua
Portuguesa.Em nenhuma AD notamos a menc¢do do papel da literatura nesse processo de
aquisicdo dos sujeitos. HA uma intencdo de mediar 0 conhecimento com textos que
provoquem uma criticidade mediante as diversas situacdes. Esse propdsito € mais evidente na

ADL4, que menciona:

Posicionar-se de forma critica diante de textos que refletem situagdes do
cotidiano, de modo a reconhecer a pertinéncia dos argumentos utilizados,
posicdes ideoldgicas subjacentes e possiveis conteudos discriminatdrios
neles veiculados. (PLANEJAMENTO, 2018)

Descrito assim, os textos literarios, que poderiam beirar essas intencGes, seriam as
cronicas, pelo tom critico presente nelas, retratando situacGes cotidianas. Ainda assim, a
possibilidade de uso nesse sentido estaria colocando a literatura apenas com esse objetivo. No
entanto, as aprendizagens, de modo geral, ndo comentam a literatura como fundamental nesse

momento.
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O planejamento foi elaborado pela prépria coordenacdo, que orienta e planeja acbes
voltadas para o ensino de EJA. Visto que ndo ha uma orientacdo curricular a nivel estadual, a
prépria instituicdo tomou a iniciativa de crid-lo, considerando a necessidade de um
norteamento para trabalhar o contetido de Lingua Portuguesa.

Os autores trabalham ha algum tempo na EJA, desde antes da implantacdo do CENEB
no municipio, e a escola tanto participa de trabalhos de capacitacdo desenvolvidos pelo
estado, quanto desenvolve a formagédo continuada dos docentes na propria instituicdo. Além
de obter a informacdo na coordenacdo a esse respeito, as duas educadoras referiram no
questionario essas afirmac6es, corroborando o perfil da escola em relagéo a preparacdo para o
trabalho com esse segmento.

O documento foi elaborado a partir dos parametros estabelecidos para o ensino de
EJA, fator que confirma a sua autenticidade e originalidade. Partindo do conhecimento dos
autores sobre o direcionamento dos documentos oficiais para o aprendizado do aluno, e a
propria experiéncia em EJA, a reflexdo levou a escolhados conteidos para o desenvolvimento
curricular de Lingua Portuguesa.

Apesar de ndo aparecer nas aprendizagens desejadas, quando descreve os conteidos
das trés unidades, hd uma grande presenca da literatura em todas elas, em detrimento da
gramatica normativa, que aparece bem menos. A 1% Unidade destaca a origem da Lingua
Portuguesa, considerando a sua importancia cultural e trata das diferencas entre textos
literdrios e ndo literarios; a oralidade e a escrita; as especificidades dos textos narrativos,
discursivos e argumentativos. Por fim, inicia o trabalho com as escolas literérias,
apresentando o trovadorismo.

A 2% e a 3% Unidade continuam apresentando as escolas literarias, com excecdo de
algumas (Quinhentismo, Parnasianismo e Simbolismo), destacando 0s principais autores de
cada uma delas. Esta Ultima acrescenta ainda a discussdo sobre texto visual e verbal e a
atualidade da Lingua Portuguesa.

O documento é de facil entendimento, estruturado de forma clara e objetiva, contendo
0s itens que se encontram nos materiais que norteiam o funcionamento dos tempos
formativos, disponiveis no site da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia. De modo geral,
percebemos que o ensino de literatura esta voltado para o estudo das escolas literarias e seus

principais autores.

[...] € no espago escolar que as obras chamadas candnicas sdo apresentadas
aos educandos. Dentro de uma visdo tradicional, caberia a escola destinar
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aos seus alunos a leitura somente de escritores consagrados, livros da
literatura universal e nacional considerados classicos. Ndo hd um
aprofundamento de outros textos e géneros, importando o que ja foi dito e
analisado pelos criticos, que detém a interpretacdo sobre estes canones.
(IPIRANGA, ALBUQUERQUE, 2016, p. 227)

Vale destacar ainda o ndo lugar das literaturas popular e marginal nos contetdos a
serem trabalhados. Visto que estamos em um solo rico de saberes populares, onde ha
cordelistas e contadores de causos, apresentar essa literatura constitui-se uma estratégia de
cativacdo, valorizando a cultura, o solo e o sertanejo, caracteristicas que sao familiares e parte
da identidade do sujeito nordestino. Quando nos vemos naquilo que lemos, a compreensao de
mundo se torna melhor, pois nos percebemos na historia, ndo como marginalizados, mas
como protagonistas.

Ao analisarmos o0 documento de forma geral, notamos que se o educador nédo trabalhar
com literatura na perspectiva da fruicdo e participacdo dos préprios alunos na producdo e
construcdo dos sentidos, ele esta amparado pelo planejamento, que ndo apresenta de forma
clara essa abertura. No entanto, o0 compromisso e formagdo continuada de educadores que
reconhecem o valor e o papel da escola para a formacdo do leitor encontrara, ainda que na
maneira tradicional do ensino de literatura através das escolas literarias, inserindo diversos
géneros e autores, modos de apresentéa-la ao educando, permitindo o seu contato com a leitura

literéria.

4.2 DIALOGANDO: AS PRATICAS LITERARIAS E OS DADOS RECOLHIDOS

Conforme os dados recolhidos, foi possivel perceber como ocorre a formagéo do leitor
literario no tempo formativo analisado. O questionario aplicado para os alunos foi composto
por treze questdes, sobre as quais analisaremos a seguir.

De modo geral, percebemos que hd uma presenca maior de alunos do que de alunas
nas salas de aula. Dos pesquisados, vinte e nove pertencem ao sexo feminino e trinta e seis ao
sexo masculino. Visto que tratamos sobre a EJA, devido ao percurso desse segmento,
consideramos importante questionar sobre o motivo pelo qual os alunos deixaram os estudos,

e obtivemos as respostas apresentadas no grafico abaixo
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Grafico 1: Motivo pelo qual o aluno deixou a escola
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Fonte: A autora, 2018.

Sobre género, vale destacar que a saida da escola pelas mulheres acontece, de maneira
geral, pelos problemas pessoais, como a gravidez e proibigdo do marido, enquanto os homens
saem mais por conta do trabalho. Os problemas pessoais para eles aparecem como menor
causador do éxodo escolar. Apesar dos diversos avangos de direitos femininos, ao longo do
tempo, notamos que o impedimento de que as mulheres estudem por parte dos companheiros
reflete a forte presenga do machismo em nossa sociedade.

E importante destacar que, para as mulheres o trabalho é secundario como fator
motivador do abandono escolar, empatado com a falta de interesse, enquanto um nimero bem
menor alega nunca ter abandonado os estudos, apenas se atrasado. Para os homens, depois do
trabalho, vem os motivos pessoais em escala bem menor, a falta de interesse apareceu apenas
uma vez e o numero dos que nunca deixaram os estudos € quase quatro vezes maior que o de
mulheres.

Ao pedir para os alunos relatarem sobre como se deu o retorno para a escola, 0 niUmero
de respostas foi pequeno em ambos 0s sexos, poucos quiseram descrever o motivo pelo qual

regressaram, conforme podemos perceber no gréfico seguinte.
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Gréfico 2:Motivo pelo qual o aluno retornou para a escola
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Fonte: A autora, 2018.

Para as mulheres, assim como a saida da escola, 0s motivos pessoais foram 0s que
mais contribuiram para o retorno a ela, como a busca por uma vida melhor e dar exemplo para
os filhos. A motivacdo para continuar a estudar apds a escola aparece empatada com a
vontade de somente concluir os estudos, seguidas pelo desejo de arrumar um emprego,
aperfeigoar o atual ou encontrar um melhor.

Para os homens, assim como a saida da escola, o anseio pelo trabalho é fator
determinante para o0 retorno, pois percebem que a escola abre possibilidades para a
qualificacdo profissional. O nimero dos que voltaram somente para concluir aparece em
segundo plano juntamente com 0s motivos pessoais, seguidos do desejo de continuar a estudar
para além do ensino basico.

Notamos também que ha uma maior incidéncia de moradores da zona urbana, quarenta
e oito dos pesquisados, do que da zona rural, apenas dezessete, 0 que corresponde a pouco
mais de 73% contra 26,1%. Esses nUmeros nos remetem a pensar se esses alunos da area rural
recebem assisténcia de modo eficiente para virem estudar na area urbana do municipio. Ao
discorrer sobre a historia da EJA no Brasil, percebemos que sdo diversos os fatores sociais,
exteriores a escola que influenciam a permanéncia desses alunos, portanto, é necessario que
sejam observados a fim de garantir um acesso justo tanto aos moradores da area urbana,

quanto da area rural do municipio.
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Em relacdo a idade, nota-se que h& uma grande incidéncia de alunos muito jovens
frequentando a EJA, processo chamado de juvenilizacdo, conforme demonstra o gréafico

abaixo:

Gréfico 3: Faixa etéria dos alunos pesquisados
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Fonte: A autora, 2018.

A pesquisa revelou que a soma de alunos com idade entre dezoito e dezenove anos,
um total de 30, é quase a mesma quantidade da soma de todas as outras, que contabilizam 35
alunos. O processo de juvenilizacdo se constitui em um desafio grande para a escola, pois, a
grande diferenca de idade traz consigo muitas outras divergéncias que precisam ser analisadas
para a preparacdo das aulas, escolha de material, exigindo uma flexibilizacdo e dindmica por
parte do docente de modo a atender a todos. Essa émais uma questdo sobre a qual pesa a
formacdo continuada do educador, que proporciona capacidade técnica para que se possa
lecionar com seguranca, garantindo ao sujeito o seu direito a uma educacao de qualidade.

A escolha de profissionais para a EJA feita de forma aleatéria, sem que estes possuam
afinidade com o segmento e a falta de formacgdo docente se constitui um perigo, pois ha o
risco de frustracdo por parte do professor, ndo percebendo rendimento nas aulas, como por
parte dos alunos, ndo vendo vantagem ou objetivo em frequentar a escola. Vale ressaltar que
para um sujeito que ja venha enfrentando tantas dificuldades para retornar a escola, isto se
torna mais um empecilho para a sua continuidade.

A0 serem questionadas sobre como iniciou o trabalho com a EJA, ambas as

educadoras informaram que a escolha foi feita pela préopria escola, de acordo com a
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distribuicdo da carga horaria. No entanto, as duas afirmaram que a instituicdo incentiva a
formacdo continuada e oferece aperfeicoamento a partir de trabalhos desenvolvidos na propria
escola. Além disso, as docentes referiram que se aperfeicoam através deiniciativa prépria e a
EO01 afirmou que a secretaria estadual também promove a qualificacdo docente.

Em se tratando do trabalho com a literatura, esse cuidado na selecdo do material,
autores, textos, bem como a maneira de trabalhd-la pode contribuir para a aversdo ou
encantamento do discente pela leitura literéaria, sendo a escola ou o professor muitas vezes um
dos principais meios de acesso a esse tipo de leitura, como podemos observar no grafico a

sequir.

Grafico 4: Meios de acesso a livros pelos alunos pesquisados
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Fonte: A autora, 2018.

Com os dados recolhidos, 56 ao total, notamos que a escola e a biblioteca sdo os meios
principais pelos quais os alunos tém contato com livros literarios, somando 28 alunos que
Iéem literatura através da escola ou da biblioteca. O dado reitera o importante papel da escola
como agente difusora da leitura literaria.

No caso do Centro Educacional em questdo, tivemos a informacao de que a biblioteca
escolar ndo funciona, exceto ao ser solicitada pelo aluno ou professor, apesar de possuir

estrutura suficiente. Visto que a instituicdo possui papel determinante no encontro entre o
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aluno e a literatura, essa falta de acesso a biblioteca é um fator negativo para esse contato dos
alunos com o texto literario, com o livro fisico, e com o ambiente de leitura.
Ao solicitar informagdo sobre a frequéncia com que visitam a biblioteca, essa

informacao anterior esclareceu os resultados obtidos, conforme demonstra o gréafico:

Graéfico 5: Frequéncia de visita dos alunos a biblioteca

40 37
35
30
25
20
15
10

5

[

Fonte: A autora, 2018.

Caso houvesse uma maior disponibilidade de funcionamento da biblioteca, talvez a
quantidade de alunos que ndo frequentam ou que somente a procuram gquando necessitam
realizar alguma pesquisa para um trabalho escolar seria menor. S6 o fato de estar aberta
durante o funcionamento das aulas, o transito constante de alunos e estratégias para que estes
a frequentassem poderiam contribuir para que as visitas mensais e semanais ndo fossem tao
baixas.

Ao perguntarmos as educadoras se a escola oferece recursos necessarios para trabalhar
com a Literatura, a EO1 referiu que, apesar de oferecer esses recursos, a falta de funcionario
na biblioteca, permitindo que esta se mantenha aberta, constitui em uma deficiéncia a ser

suprida.
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A falta de estrutura é um fator que pesa bastante na formacéo do leitor literario nas
escolas publicas brasileiras. Nesse caso, ainda que exista a biblioteca e se tenha acesso

condicional a ela

[...] para o professor trabalhar com todas as suas turmas, é preciso que haja
livros suficientes para todos os alunos, o que muitas vezes ndo ocorre e
dificulta o desenvolvimento de alguma atividade voltada para a leitura e
reflexdo de obras literérias. (IPIRANGA, ALBUQUERQUE, 2016, p. 231)

Os autores ainda destacam que “existe uma grande distdncia entre a realidade do
ensino da literatura em nossas escolas e o que o educadores desejam e lutam (IPIRANGA,
ALBUQUERQUE, 2016, p. 231), por isso, muitas vezes, ao se deparar com essas deficiéncias
estruturais, educadores engajados e cientes do seu papel se apropriam de outros meios para
divulgar a literatura. As docentes pesquisadas informaram que ao trabalhar a literatura
utilizam o texto impresso, e a E02 referiu que ,além dessa estratégia, faz uso do livro didatico,
dos seus livros pessoais e da solicitagdo de pesquisa pelos alunos.

Ao questionar se gosta de ler textos e/ou livros literarios e o porqué, 33 alunos
sinalizaram que sim, 30 ndo gostam e 02 ndo responderam. Mais uma vez constatamos a
auséncia de completude na resposta, quando a maioria nao justificou o motivo. Os que
informaram que gostam de ler afirmaram que o fazem por distracdo. Interessante essa
afirmacdo dos alunos quando reconhecemos que ler literatura ndo precisa ter sempre um
objetivo, a fruicdo por si s6 é suficiente para que se leia e os proprios discentes corroboram o
que os estudiosos de literatura ja dizem. E lendo que esses alunos esquecem os problemas, as
preocupacOes e dificuldades diarias, é lendo que se humanizam,se tornam donos da prépria
V0z, e isso € “o mais humano que podemos alcangar em nossa partilha de vida com os outros”
(YUNES, 2003, p. 50).

O ensino da literatura na escola, de modo geral, tende a utilizd-la como um pretexto
para lecionar a gramatica normativa, e ainda a decoracdo de caracteristicas, nomes e datas das
chamadas escolas literarias por parte dos discentes. Quando ndo existe uma proposta de
ensino de literatura por si mesma, que incentive e provoque a apreciacdo, a instituicdo corre o
risco de permitir que essas praticas ocorram. No estado baiano, como ja
mencionado,identificamos a auséncia da orientagdo curricular sobre o ensino de literatura na
Politica de EJA, deixando essa preocupacéo a cargo da propria escola.

Ainda sobre o papel da escola na promocéo e formacdo do leitor literario, 33 alunos

informaram que a instituicdo ndo incentiva a leitura literdria, e 30 afirmam que sdo
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incentivados. Ao afirmar que gostam de ler, os 33 alunos que assim informaram assinalaram

0s seus géneros preferidos, conforme destacamos abaixo.

Gréfico 6: Géneros literarios preferidos dos alunos pesquisados
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Fonte: A autora, 2018.

Conforme o gréafico, percebemos que os alunos que apreciam a leitura marcaram
varios géneros literarios. Esse conhecimento sobre a preferéncia dos alunos funciona como
uma anamnese, e a partir dela é possivel levar textos com os quais os alunos tenham mais
afinidade, partindo para outros pelos quais tenham menos, para que eles ndo sejam privados
de conhecer os diversos géneros, ampliando o seu acervo literario.

Quando perguntamos sobre a dificuldade para interpretar textos, 31 alunos afirmaram
gue possuem, mas 32 disseram ndo ter essa dificuldade. Quando questionados sobre
problemas com a escrita, 23 afirmaram ter dificuldades para escrever, e 38 alunos relataram
n&o ter.

Por altimo, questionamos sobre os motivos que dificultam o acesso dos discentes a

leitura, e obtivemos o seguinte retorno:
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Gréfico 7: Motivos que dificultam o acesso a leitura
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Fonte: A autora, 2018.

Considerando o perfil trabalhador dos alunos da EJA, entendemos porque a falta de
tempo aparece como principal obstaculo para que esses alunos leiam. Ao serem elaboradas
propostas e projetos para a formacdo do leitor nesse segmento, € preciso levar em
consideracdo esse dado, refletindo sobre meios de facilitar o acesso, cativando o individuo
apesar do cansago e despertando 0 seu interesse, que aparece em segundo como dificuldade
para a leitura.

O fato de ndo possuir um bom dominio da leitura aparece em terceiro lugar, e ela
existe pelo fato de o aluno precisar abandonar os estudos ouse dedicar ao trabalho, deixando a
pratica de leitura de lado, lendo apenas 0 necessario para que exerca suas atividades
cotidianas. No entanto, somente lendo esse problema pode ser sanado, pois além de obter
dominio para continuar ampliando seus horizontes literarios e escolares, dominando a leitura
o individuo conquistara mais seguranca e independéncia para o exercicio de sua cidadania,

para a convivéncia com o outro, considerando-se criador e transformador do seu espago.

[...] E desde o Génesis somos todos (com)- criadores, embora sé a alguns se
tenha permitido que acreditassem em seu poder criador, em seu servigo a
vida, de transforma-la, de completd-la, & vida como um todo e ndo
exclusivamente as particulares. Outros foram conformados a repetir o que ja
foi dito ou feito antes, como se a tarefa, no limite méaximo, fosse a de
desvelar o que ali j& esta posto, sem possibilidades de interagir, de responder
com algo novo, ainda que pareca desbaratado e louco, no primeiro momento.
(YUNES, 2003, p. 43)
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A falta de incentivo tanto em casa quanto na escola, aparece em menor escala, vindo
depois a condicdo financeira e outros motivos. Ao relatar o desempenho de seus alunos em
relacdo a leitura literaria, a EO1 relatou a grande dificuldade dos alunos em interpretar e
compreender os textos e a EO2 destacou que acredita ser a falta de incentivo o fator primordial
para a aversdo dos alunos a literatura. Ela afirmou ainda que o aluno tem interesse pela leitura
para obtenc¢éo de nota, para a realizacdo de avaliagéo e atividades.

Tendo em vista o carater humanizador da literatura, as praticas literarias docentes
precisam ser refletidas a partir da consideracdo de que o aluno é um sujeito de direitos, que
necessita do acesso aos bens basicos para uma sobrevivéncia digna. Se ha a auséncia ou
deficiéncia de algum servico prestado, a construcdo identitaria do sujeito sofre prejuizo, e a
educacdo deixa de ser libertadora para perpetuar as praticas opressivas a que muitas vezes

esses individuos estdo sujeitos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: EM VEZ DE UM FIM, UM NOVO COMECO

O ensino de EJA nunca deve ser desassociado dos acontecimentos externos as
questdes da comunidade escolar. Fatores como trabalho, moradia e gravidezafetam, de modo
direto, a entrada e a permanéncia dos alunos na institui¢cdo escolar. Se visto de outro modo,
tratar e comparar o sujeito da EJA a aqueles que ndo enfrentam os mesmos obstaculos e ndo
possuem as mesmas particularidades, e a partir disso elaborar suas propostas pedagdgicas, é
sentenciar esses sujeitos ao fracasso escolar.

Observamos que, desde o inicio da colonizacdo brasileira, o processo de
homogeneizacdo solidificou as organizagdes sociais, estando nela incluida a comunidade
escolar. Cada grupo de individuos deve ser analisado de acordo com as suas especificidades e
caracteristicas, a fim de que a ideia de tratar todos como se fossem iguais ndo seja a desculpa
para uma violéncia velada, onde o lugar de cada sujeito seja determinado de acordo com o
padrdo socialmente estabelecido, excluindo aqueles que ndo se encaixam nas exigentes
normas estabelecidas.

A partir do momento em que a aceitacdo do diferente foi observada, educadores e
educadoras se engajaram na luta de conquistas pela EJA, enfrentando desafios diversos para
gue esse segmento educacional nao se restringisse a tirar o sujeito do status de analfabeto,
capaz apenas de votar e concordar com aquilo que lhe era apresentado, além de satisfazer os
interesses do mercado de trabalho. Era preciso mais, o individuo precisava ser visto como
alguém que possui direitos, que deve pensar, refletir, ponderar sobre as diversas situacdes que
vivencia.

Desse modo, a pedagogia que o coloca como protagonista e atuante na construcdo do
seu préprio conhecimento, e que traz o professor como mediador dessas experiéncias, passou
a ser valorizada, no entanto, ora os regimes ditatoriais, ora aqueles voltados para 0s interesses
meramente econdmicos, desconstruia os valores conquistados, marcando a EJA de avancos e
retrocessos. Era e ainda € preciso muita coragem para lutar pelo direito de ser cidaddo, que
possa ir a escola e permanecer nela apesar das dificuldades.

Mesmo dentro da propria instituicdo escolar, se esta ndo reconhece e valoriza o
percurso da EJA no Brasil, ha o risco de oferecer ao aluno um ensino incipiente, como se o
seu direito a uma educacdo de qualidade fosse menor que a dos outros alunos em idade
comum de escolarizagdo. Se ndo ha formacgéo continuada para o pessoal docente, a mediacao

ndo acontece e a frustragio e desmotivacdo acometem alunos e professores. E preciso ser
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muito humano para reconhecer o lugar do outro e o proprio papel enquanto educador no
processo de formacdo identitéria do sujeito da EJA.

O professor de Lingua Portuguesa e Literatura tem em suas maos uma poderosa
ferramenta de quebra de paradigmas e estereétipos. Por meio da literatura, o trabalho com a
EJA pode contribuir de forma significativa para 0 empoderamento desses sujeitos, abrindo
possibilidades que Ihes foram roubadas pelas intempéries da vida.

Longe de ditar o certo e o errado, e julgar os trabalhos desenvolvidos, estapesquisa
visou esclarecer e elencar as dificuldades inerentes a EJA, considerando que a pratica escolar
ndo pode ignoré-las. Através das pesquisas bibliograficas, reconhecemos e atentamos as
peculiaridades do ensino de literatura nesse segmento, percebendo os desafios que 0s
educadores e pesquisadores tém, ao trabalhar com jovens e adultos, sobretudo respeitando 0s
individuos.

A formagdo do leitor literdrio s pode acontecer, de fato, se duas coisas bésicas
guiarem essa intencdo: o olhar para a literatura como um direito bésico e o olhar para o
individuo como merecedor desse direito. Fora isso, qualquer pratica que ndo reflita sobre
essas colocacOes tende a ser apenas falacia.

A prdpria instituicdo precisa ter por si mesma essa consciéncia, visto que nem sempre
encontrara o apoio de 6rgdos maiores, como a secretaria do Estado, no que se refere a
orientagdo do ensino de literatura na escola. Visto que a escola conhece melhor do que
ninguém a sua realidade e os seus alunos, tem condicdo suficiente de elaborar um curriculo
capaz de oferecer uma formacao literaria de qualidade.

O projeto de trabalho com a literatura precisa ser pautado na seriedade e eficiéncia,
fornecendo orientacdo necessaria para que o professor saiba como trabalhar, dando ao
educador liberdade para se aventurar para além da tradicdo, e dar ao aluno a chance de se
reconhecer nos textos produzidos por quem viveu suas angdstias ou a0 menos quem as notou
de perto a ponto de compreendé-las e sobre elas poder retratar. Ndo ha sucesso em um ensino
que ndo seja contextualizado, que ndo abra um leque para que 0 sujeito possa se sentir
provocado e questionar, agindo sobre si e 0 mundo.

Através dos dados recolhidos, percebemos o afloramento de questdes inerentes a EJA,
como também notamos o grande numero de alunos que veem na literatura uma ponte para o
alivio das tensdes cotidianas. A escola ndo deve promover mais obstaculos, pelo contrario, se
ndo tem condigdo para tira-los, visto que ndo é o seu papel e nem esta preparada para isso, €

capaz de deixar o caminho livre para que através da mediacdo o educando encontre 0 seu
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caminho, impedindo que ele siga apenas um pela falta de oportunidade, sendo obrigado a
trilhar o que lhe foi aberto.

Esta pesquisa identificou uma instituicdo comprometida, que dentro de suas
possibilidades oferece ao educando o contato com o texto literario. No entanto, faz-se
necessaria a constante reflexdo sobre os documentos elaborados, a fim de que o ensino de
literatura ndo se atenha ao nivel da criticidade, como se ler fosse pretexto para tratar questdes
varias. Além disso, a pratica docente se mostrou uma preocupacao da escola, destinando as
salas de aula educandas que tem afinidade com a EJA e estdo abertas ao aperfeicoamento e as
transformacoes, visto que tudo na vida esta sujeito a mudancas, e a escola ndo pode parar no
tempo. A prépria EJA tem enfrentado modificagdes, como a juvenilizacdo, sobre as quais é
preciso que se atente.

Destacamos ainda o esforco pela permanéncia dos alunos na EJA, quando em parceria
com uma empresa privada,a instituicdo instalou um espaco para os pais deixarem os filhos,
permitindo que os individuos frequentem a sala de aula sem a preocupagdo com 0s cuidados e
seguranca de suas criancas. Considerando que as mulheres sdo as que mais sofrem a
interrupcdo académica por ter que cuidar das criangas, essa € ainda mais uma conquista
feminina, garantindo a mulher a igualdade, podendo ir a escola com o companheiro ao invés
de optar ficar com os filhos para que ele estude.

S&o agdes pequenas em meio ao percurso turbulento da EJA que fazem a diferenca na
vida do aluno e que podem contribuir para que ele avance e possa alcancgar seus objetivos.
Muitas vezes é a escola que valoriza o sujeito e o faz compreender a sua prépria capacidade,
conferindo a ele autonomia para a escrita de sua propria histéria. NGs tivemos muitas
conquistas nesse percurso e ndo podemos aceitar menos do que isso, a melhoria deve ser a

meta desejada, para que mais homens e mulheres possam vencer.
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APENDICES

APENDICE A-PESQUISA QUESTIONARIO — ESTUDANTE

| BLOCO I- IDENTIFICAGAO
1. Qual asua idade?

2. Género: ( )Feminino ( ) Masculino
3. Onde vocé mora? () Area urbana ( ) Area rural
4. Qual a sua ocupacdo/profissdo?

| BLOCO II- VIDA ESCOLAR \
5. Faca um breve relato do motivo pelo qual deixou os estudos e seu retorno para a

escola.

[ BLOCO III- VOCE E A LITERATURA

6. Vocé gosta de ler textos e livros literarios? Por qué?

7. Se gosta de ler literatura, assinale os seus géneros preferidos:

()poesia ( )romance ( )conto ( )cronica ( )ficcdo cientifica ()suspense ( )biografia
()fébula ()autoajuda ()aventura ( )terror ( )drama ( )cordel ( )crnica ( )peca de teatro
()auto ( )Outro

8. Vocé é incentivado a ler livros ou textos de literatura em sua escola? ()Sim () Nao
9. De que maneira vocé tem acesso aos livros que 1€?

()escola ()professor ( )empréstimo ( )comprados ( )biblioteca ( )Outro

10. Com que frequéncia vocé vai a biblioteca para ler ou pegar livros emprestados?

() diariamente () semanalmente () mensalmente () s6 quando tem trabalho ( )nédo
frequenta

11. Vocé tem dificuldade para interpretar textos ?() sim () ndo

12. Vocé tem dificuldade para escrever textos ?( ) sim () ndo

13. O que dificulta seu acesso a leitura?

() Condicéo financeira () Falta de tempo( ) Falta de interesse () Nao Ié bem () Néo é

incentivado em casa () N4o é incentivado na escola () Outro
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APENDICE B- QUESTIONARIO ~PROFESSOR

BLOCO I- ADOCENCIA

1. Tempo de docéncia:

2. Turma(s) para a qual leciona no Eixo VI do Tempo Formativo Il

3. Titulagdo: () Graduacdo em Ano:
() Especializagdo-Ano: () Mestrado- Ano: () Doutorado- Ano:
()Outro.Qual? Ano:

BLOCO II- A DOCENCIA NOTEMPO FORMATIVO llI- EIXO VI

4. Faca um breve relato de quando e como comecou a trabalhar no Tempo Formativo I11?

5. A instituicdo incentiva a formagéo continuada? ( )Sim ()N&o

6. Como ocorre o aperfeicoamento para trabalhar com esse segmento?

() trabalhos desenvolvidos na prépria escola ( )trabalhos desenvolvidos pela secretaria
estadual () iniciativa docente () participacdo em congressos, eventos e outros

( )Outro

BLOCO Ill- AFORMACAO DO LEITOR NO TEMPO FORMATIVO IlI- EIXO VI

7. Professora, como vocé costuma trabalhar a leitura literaria na(s) turma(s) em que

leciona?

()livro didatico ()texto impresso ()livros da biblioteca ()livros préprios ()Outro

8. O curriculo escolar oferece abertura para o trabalho com a literatura? ()Sim ()N&o
9. A escola oferece recursos necessarios para trabalhar a Literatura com o Tempo

Formativo 111?()Sim ()N&o. O que falta?

10. Como vocé julga o desempenho de cada turma em relacédo a leitura literéaria?
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA
COPARTICIPANTE

Universidade do Estado da Bahia

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

—
WOMINEMAVGERE
v V

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo a pesquisadora Debora Fonseca Martins a desenvolver nesta instituicdo o projeto de
pesquisa intitulado A Formacdo do Leitor Literario no Eixo VI do Tempo Formativo no
Centro Educacional Noturno da Bahia, 0 qual serd executado em consonancia com as
normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos. Declaro
estar ciente que a institui¢do é corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e dispde da

infraestrutura necessaria para garantir a seguranca e bem estar dos participantes da pesquisa.

Jacobina, ...... de..cooveeeeee, de 20.....

Assinatura e carimbo do

responsavel institucional
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APENDICE D-TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Universidade do Estado da Bahia

A Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo a pesquisadora Debora Fonseca Martins a desenvolver nesta instituicdo o projeto de
pesquisa intitulado A Formacdo do Leitor Literario no Eixo VI do Tempo Formativo no
Centro Educacional Noturno da Bahia, 0 qual sera executado em consonancia com as

normativas que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos.

Declaro estar ciente que a instituicdo proponente é responsavel pela atividade de pesquisa
proposta e que serd executada pelos seus pesquisadores/as, além de dispormos da

infraestrutura necessaria para garantir o resguardo e bem estar dos participantes da pesquisa.

Jacobina, ...... [0 [ TRTTTTTTTTRTRTRRTTIT de 20.....

Assinatura e carimbo do

Responsavel Institucional
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
DEPARTAMENTODE CIENCIAS HUMANAS- CAMPUS V- JACOBINA
COLEGIADO DE LETRAS, LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS

—
WOMINEMAVGERE
v ¥

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS

CONFORME RESOLUCAO N©466/12 Do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante:

Documento de Identidade N°: Sexo: F( )M()
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: () 0

I1 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLODE PESQUISA:. .....c.iitiiiiii i

Cargo/Funcdo: Discente

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
O (@) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa:A Formacédo do

Leitor Literario no Eixo VI do Tempo Formativo no Centro Educacional Noturno da Bahia-
Jacobina,de responsabilidade da pesquisadora Debora Fonseca Martins, discente da Universidade
do Estado da Bahia, que tem como objetivo compreender como ocorre a formacao leitora no Eixo 6
do Tempo Formativo no Centro Educacional Noturno da Bahia- Jacobina.

A realizagdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios no trabalho com literatura,
desenvolvido na instituicdo escolar. Caso aceite o(a) Senhor(a) respondera a um questionario
aplicado pela aluna Debora Fonseca Martins,do curso de graduacdo em Letras, Lingua Portuguesa e
Literaturas. Devido a coleta de informagdes, o(a) senhor(a) podera se sentir constrangido ao
responder questdes pessoais que lembrem momentos dificeis. Sua participacdo é voluntaria e nao
havera nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela. Garantimos que sua identidade sera tratada
com sigilo e portanto o(a) Sr(a) ndo serad identificado(a).Caso queira, o(a) senhor(a) podera, a

qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa ndo trard nenhum
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prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer davidas que o (a)
senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o(a) Sr(a), caso queira, podera entrar em
contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que,
de acordo com as leis brasileiras, o(a) Sr(a) tem direito a indenizagéo caso seja prejudicado por esta
pesquisa. O(a) senhor(a) receberd uma copia deste termo no qual consta o contato dos pesquisadores

que poderdo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM
CASO DE DUVIDAS

Endereco: Rua Florisvaldo Barberino- Félix Tomaz Telefone: (74) 99117-2383

E-mail: fonseca.debora@outlook.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria,
1° andar-Cabula,Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End:SRTV 701, Via W 5
Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apbs ter sido devidamente esclarecido pelo(a) pesquisador(a) sobre os objetivos, beneficios
da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa A Formacao do Leitor Literario no Eixo VI
do Tempo Formativo no Centro Educacional Noturno da Bahia- Jacobina e ter entendido o que
me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade. Como voluntério, consinto
que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias, sendo uma
destinada a pesquisadora e outra a via a mim.

: de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora discente Assinatura da professora responsavel
Debora Fonseca Martins Dra. Denise Dias de Carvalho Sousa

(orientanda) (orientadora)



