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RESUMO

Este trabalho de pesquisa se insere no ambito das discussdes sobre a importancia da formacéo
para os (as) profissionais que atuam na educacgdo basica, teve por objetivo geral: Analisar as
contribui¢cbes da formacdo continuada em Educacdo Ambiental na pratica de coordenadores
pedagogicos (as) que atuam na rede municipal de ensino de Guanambi/BA com a formacéo
continuada de professores (as). Especificamente, objetivou-se: Discutir sobre a educagéo
ambiental numa perspectiva critica, a partir dos apontamentos da Politica Nacional e das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental, explicitando o lugar que ela ocupa
no curriculo da educacéo basica e a sua relevancia na formacao dos sujeitos; desenvolver uma
proposta de formagdo continuada em educacdo ambiental com coordenadores (as)
pedagogicos (as) da rede municipal de ensino de Guanambi-BA e refletir sobre a importancia
dessa formacdo na pratica da coordenacdo pedagogica do referido municipio. Optou-se
metodologicamente pela pesquisa-acao e pela analise de contetido dos dados produzidos pelas
07 (sete) coordenadoras pedagdgicas que participaram da formagdo continuada em educacéo
ambiental. Essa formag¢do junto ao Caderno Pedagodgico, intitulado: “Ciranda das praticas
formativas em educagdo ambiental”, constituiram o Produto Educacional (PE), fruto dessa
dissertacdo. A partir disso, evidenciou-se que o papel da formacao continuada em educacao
ambiental na prética da coordenacdo pedagdgica é propiciar didlogos e reflexdes acerca dessa
tematica, para que 0s sujeitos que atuam na escola possam compreender as relagdes
ecoldgicas, sociais, culturais, histéricas, politicas e econémicas que atravessam as praticas de
educacdo ambiental e tencionam a transformacdo social. Desse modo, concluimos que a
formag&o continuada desenvolvida no ambito da coordenagdo pedagdgica foi um caminho
significativo, na construcdo e ressignificacdo de saberes. A partir da acdo-reflexdo-acdo do
fazer pedagogico, das relagdes dialdgicas construidas na pesquisa-acdo com as coordenadoras
pedagdgicas, o processo formativo contribuiu para o dialogo sobre a educacdo ambiental, e,
além disso, a “Ciranda de didlogos” desenvolvida durante a formacao trouxe possibilidades
tedrico-metodologicas para a construcdo de praticas formativas que irdo subsidiar o trabalho
da coordenacdo pedagdgica com a educagdo ambiental numa perspectiva critica.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Educacdo Ambiental. Coordenacdo Pedagdgica.
Critica.



ABSTRACT

This research work is part of the discussions about the importance of training for
professionals who work in basic education, had as general objective: To analyze the
contributions of continuing education in Environmental Education in the practice of
pedagogical coordinators who work in the municipal education network of Guanambi/BA
with the continuing education of teachers. Specifically, the objective was: To discuss
environmental education from a critical perspective, based on the notes of the National Policy
and the National Curriculum Guidelines for Environmental Education, explaining the place it
occupies in the basic education curriculum and its relevance in the formation of subjects;
develop a proposal for continuing education in environmental education with pedagogical
coordinators of the municipal school system of Guanambi BA and reflect on the importance
of this training in the practice of pedagogical coordination in the municipality.
Methodologically, we opted for action research and content analysis of the data produced by
the 07 (seven) pedagogical coordinators who participated in the continuing education in
environmental education. This training, together with the Pedagogical Notebook, entitled:
"Ciranda of Formative Practices in Environmental Education”, constituted the Educational
Product (PE), the result of this dissertation. From this, it was evidenced that the role of
continuing education in environmental education in the practice of pedagogical coordination
is to provide dialogues and reflections on this theme, so that the subjects who work in the
school can understand the ecological, social, cultural, historical, political and economic
relations that cross the practices of environmental education and intend social transformation.
Thus, we conclude that the continuing education developed within the scope of pedagogical
coordination was a significant path in the construction and resignification of knowledge.
From the action reflection action of the pedagogical practice, from the dialogical relations
built in the action research with the pedagogical coordinators, the training process contributed
to the dialogue on environmental education, and, in addition, the “Dialogue Ciranda”
developed during the training brought theoretical and methodological possibilities for the
construction of training practices that will subsidize the work of the pedagogical coordination
with environmental education in a critical perspective.

Keywords: Continuing education. Environmental education. Pedagogical Coordination.
Criticism..
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1 INTRODUCAO

1.1 Das praticas vivenciadas na docéncia a construcdo do objeto de pesquisa-

intervencgao

Este trabalho de pesquisa insere-se no ambito das discussfes sobre a importancia da
formacéo para os (as) profissionais que atuam na educacdo basica, tratando, especificamente,
sobre a formacdo continuada em educacdo ambiental na pratica de coordenadores (as)
pedagdgicos (as) atuantes na rede publica municipal de ensino de Guanambi-BA.

A formacdo continuada é uma demanda constante para os (as) profissionais de
educacdo e implica diretamente o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, possibilita novas
reflexGes sobre a pratica, de modo a articular os diversos saberes. De acordo com a
Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) (1998), a
formacdo continuada € um processo de construcdo permanente do conhecimento e
desenvolvimento profissional, a partir de uma proposta formativa mais ampla e omnilateral.

Nesse sentido, um dos principios defendidos pela ANFOPE, ao longo da sua trajetdria
historica de lutas pela formacdo e valorizagdo dos profissionais de educacdo, consiste na
“incorporagdo da concepcdo de formagdo continuada visando ao aprimoramento do
desempenho profissional aliado ao atendimento das demandas coletivas da escola” (ANFOPE,
2018, p. 14). Tal compreensdo reafirma a importancia dos processos formativos na
qualificacdo do trabalho pedagdgico no espaco escolar.

Em consonéncia a isso, 0 Art. 16 da Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, trata da

formacéo continuada dos profissionais do magistério.

A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunibes pedagdgicas, cursos,
programas e acdes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educagdo béasica, tendo como principal finalidade a reflex&o sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e
politico do profissional docente (BRASIL, 2015, p. 13).

Diante do exposto, compreendemos a formacdo continuada como um elemento
essencial do trabalho docente, visto que propicia refletir sobre a préatica e repensar o fazer

pedagdgico, a partir da realidade da escola e dos sujeitos que estdo nesse espaco. E preciso ter
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como referéncia um processo formativo continuo de articulacdo entre teoria e pratica no
desenvolvimento do trabalho educacional.

Nessa perspectiva, a formagdo continuada, no I6cus da escola, é relevante, por ser um
espaco proficuo para a mobilizacdo de saberes, troca de experiéncias e construcdo de
conhecimentos de maneira critico-reflexiva. Com a possibilidade de os “[...] professores
refletirem coletivamente sobre seus saberes e saberes-fazeres, ganha sentido o papel do
coordenador pedagdgico como articulador dos espacos coletivos de formacdo continua do
docente na escola” (DOMINGUES, 2014, p. 14). Para isso, a formagdo do (a) coordenador (a)
se constitui como um elemento importante no desenvolvimento da proposta formativa com os
professores no contexto escolar.

Os estudos de Placco, Souza e Almeida (2011, 2012) abordam o papel da coordenacao
pedagodgica em articular, formar e transformar o trabalho pedag6gico na escola. Tal papel
demanda um trabalho dindmico, no cotidiano escolar, que perpassa pela elaboracdo e
articulacdo conjunta com toda a comunidade escolar, do projeto politico-pedagdgico, da
formacdo de professores (as), do curriculo e da intervencdo propositiva no processo de
ensino-aprendizagem das criangas, jovens e adultos. A agdo de coordenar, sempre em
construcdo, envolve, entre outros aspectos, formacédo inicial e continuada que promova
constante acao-reflexdo-acao da préatica profissional.

Mediante as consideracfes supracitadas, o interesse em estudar a formacao continuada
em educacdo ambiental na pratica de coordenadores (as) pedagdgicos (as) esta relacionado as
experiéncias profissionais como professora da educacdo béasica do municipio de
Guanambi/BA e também a atuacdo como professora substituta, ministrando a disciplina de
Educacdo Ambiental na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) - Campus XII.
Destacaremos alguns elementos dessas experiéncias que motivaram o estudo da tematica em
questéo.

No ano de 2016, tornei-me professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e,
junto a essa experiéncia, emergiram muitos desafios e aprendizagens em relacdo a formacao
continuada no exercicio da docéncia na educacdo basica. Os momentos de formacao

propiciados pela Secretaria Municipal de Educacdo aconteciam uma vez por més, no Centro
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de Treinamento Pedagdgico (CETEP)', como parte da carga horaria de Atividades
Complementares (ACs) dos (as) professores (as). Essa formacéo era realizada com os (as)
coordenadores (as) pedagdgicos (as) do municipio e as turmas eram divididas de acordo com
as Séries/Anos no fundamental | e por disciplinas no fundamental I1.

Esses momentos de formagédo eram interessantes, pois propiciavam a troca de saberes
e experiéncias entre os professores da rede, embora as dificuldades em contemplar as
especificidades do trabalho pedagdgico no ambiente escolar fizessem parte daquela realidade.
Nas instituicdes escolares nas quais havia o servigo de coordenagdo pedagdgica, podiamos
articular melhor teoria e pratica, a partir dos processos formativos desenvolvidos no ambito da
escola.

A formacéo que acontecia no CETEP era questionada por alguns docentes. Os relatos
dos colegas afirmavam que as discussOes e os textos trabalhados ndo davam suporte ao
trabalho na sala de aula. Diante disso, foi possivel perceber que, de fato, ha muitas lacunas na
formacdo continuada dos (as) profissionais de educacdo. A exemplo disso, (a) proprio (a)
coordenador (a) pedagogico (a) que, de acordo com Placco, Souza e Almeida (2011), é o (a)
formador (a) de professores (as), muitas vezes, ndo dispde de formacéo especifica que lhe dé
condigdes ao desenvolvimento do seu trabalho.

Sobre a formacdo inicial do (a) coordenador (a) pedagogico (a), ressalta-se que ela
deve acontecer em cursos de graduacdo em Pedagogia, conforme o Art. 64 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96).

A formacdo de profissionais de educagdo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacgao bésica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a base comum nacional (BRASIL,
1996, p. 43).

Complementar a LDB, a Lei 8.261, de 29 de maio de 2002, no Artigo 10° trata da

formacao de profissionais para o exercicio do cargo de coordenagdo pedagdgica:

' O CETEP, atualmente com a nomenclatura de Superintendéncia de Ensino e Apoio Pedagdgico (SEAP), é um
centro de formagdo “[...] que vem ha mais de 20 anos contribuindo com a formagao continuada dos profissionais
do Magistério, por meio da organizagdo de tempos e espagos para estudos” (GUANAMBI, 2020, p. 27).
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A formacdo de profissionais para a coordenacdo pedagdgica no Ensino Fundamental
e Médio serd feita em curso de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo, a critério da Instituicdo de ensino, garantida, nessa formacdo, a base
comum nacional (BAHIA, 2002, p.5).

Diante disso, a formacdo do (a) coordenador (a) pedagdgico (a) traz elementos
importantes para a reflexdo de sua pratica no contexto escolar. E um desses elementos é o
investimento na formacdo continuada desse (a) profissional, uma vez que apenas a formacéo
inicial ndo da conta de atender as demandas da escola e da formacdo de professores (as). “A
formacdo inicial do coordenador pedagdgico ainda estd pautada por indefinicbes que
generalizam os aspectos pedagdgicos da escola atribuidos ao coordenador” (DOMINGUES,
2014, p. 24).

Assim, a formacdo do (a) pedagogo (a) que assume a coordenacdo pedagdgica precisa
ser constantemente repensada, uma vez que dela depende a maneira como a formacdo de
professores (as) sera conduzida, bem como evidencia o papel do (a) professor (a) na formacao
dos (as) discentes.

Em 2017, a formagcdo no CETEP deixou de existir e as atividades complementares
passaram a ser realizadas na escola, com a orientacdo da coordenagdo pedagogica. Foi um
ganho significativo ter o acompanhamento desse (a) profissional na escola, no entanto, “[...]
num ambiente escolar, ndo é raro o coordenador pedagogico realizar atividades que ndo sdo
da sua competéncia” (GEGLIO, 2010, p. 115). Isso era 0 que, geralmente, acontecia. Assim,
observavamos, no espaco escolar, uma grande demanda com atividades burocraticas, de modo
que as questdes referentes a formacdo acabavam ficando em segundo plano. A referida
realidade reafirma os estudos de Miziara, Ribeiro e Bezerra (2014), quando apontam que 0s
(as) coordenadores (as) pedagdgicos (as) tém um papel importante na mediacdo do processo
de formacdo continuada dos (as) docentes no contexto escolar, mas nem sempre dispem de
condigcdes de trabalho para exercer tal papel. As pesquisas realizadas por esses autores
entendem que a formagdo precisa ser priorizada no contexto da escola, considerando as
especificidades desse espaco.

Atualmente, a formacdo de professores (as) da rede municipal de educacdo de
Guanambi acontece no CETEP. Desde 2018, houve uma parceria entre a Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) Campus XII e a Secretaria Municipal de Educacdo, devido a
necessidade de potencializar discussdes e reflexdes tedrico-praticas, acerca da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC). Naquele ano, os encontros de formagao aconteciam uma vez por
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més, alternando entre docentes da UNEB Campus XII e coordenadores (as) do municipio de
Guanambi.

No ano de 2019, a formagdo de professores (as) acontecia duas vezes a0 Mmés,
envolvendo profissionais da UNEB e do municipio; todavia, essa formacao continuada com a
parceria da Universidade foi suspensa no final do ano. A partir disso, sdo possiveis varias
reflexdes acerca da importancia da formacdo continuada, tanto dos (as) professores (as)
quanto dos (as) proprios (as) coordenadores (as) pedagoégicos (as), e ainda varios
questionamentos sobre as condic¢des de trabalho que esses (as) profissionais tém para exercer
sua fungédo articuladora, formadora e transformadora, bem como afirma Placco, Souza e
Almeida (2011).

Nesse contexto, é perceptivel que hd uma necessidade de investimento na formagéo
continuada dos (as) profissionais de educacdo do municipio de Guanambi-BA. E preciso que
haja politicas de formacéo inicial e continuada, ndo apenas para os (as) professores (as), mas,
também, na formacdo do (a) coordenador (a) pedagogico (a) que tem o papel de formador (a)
do (a) docente na escola. Os processos formativos precisam acontecer de modo continuo,
levando em consideracéo a reflexao sobre teoria e prética.

Outra questdo que nos chama atencdo na coordenacdo pedagdgica da rede municipal
de ensino de Guanambi € a formacdo inicial dos (as) profissionais que exercem essa funcao, ja
gue muitos ndo possuem a licenciatura em Pedagogia, como exigem a LDB 9.394/96 e a Lei
8.261, de 29 de maio de 2002 que dispde sobre o Estatuto do Magistério Publico do Ensino
Fundamental e Médio do Estado da Bahia e o Plano de Cargos, Carreira e Remuneracgdo dos
Profissionais do Magistério Publico Municipal de Guanambi. Vale salientar que, no Art. 13
do referido plano, o “[...] coordenador pedagdgico é constituido por profissional com
habilitacio em Pedagogia com pos-graduacdo especifica em educacdo, devendo atuar nas
Unidades Escolares e em nivel de Sistema de Ensino, na Secretaria Municipal de Educa¢do”
(GUANAMBI, 2016, p.8).

De acordo com dados do CETEP, no ano de 2020, havia 17(dezessete) coordenadores
(as) pedagdgicos (as) atuando com a formacdo de professores (as), 05 (cinco) ndo tinham
formacéo inicial em Pedagogia e atuavam nos Anos Finais do Ensino Fundamental com
outras licenciaturas: Arte, Lingua Inglesa, Educacdo Fisica, Mateméatica e Ciéncias
Biologicas. Assim, acreditamos que a formacdo inicial desses (as) profissionais € um aspecto

importante para se pensar na continuidade do processo formativo via formacdo continuada.
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O termo formagdo continuada vem acompanhada de outro, a formacdo inicial. A
formacdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos, destinados
a formacdo profissional, completados por estagios. A formacgdo continuada é o
prolongamento da formagdo inicial visando ao aperfeicoamento profissional teérico
e pratico no proprio contexto de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura geral
mais ampla, para além do exercicio profissional (LIBANEO, 2015, p. 187).

Dessa maneira, a reflexdo sobre teoria e pratica perpassa pela articulacdo entre a
formacdo inicial e continuada dos (as) profissionais de educacdo, de modo que as praticas
formativas continuas que acontecem no espaco escolar sdo mediadas pelo (a) coordenador (a)
pedagdgico (a), cujo papel ¢ “[...] propor estratégias formativas com seus professores para
transformar as acbes na escola, na perspectiva de encontrar um novo modo, mais
enriquecedor, mais eficaz para realizar o que deve ser feito para que os alunos atinjam o
conhecimento que lhes dara poder” (ALMEIDA, 2019, p.21).

Para a proposicdo de estratégias formativas junto aos (as) docentes, é preciso que 0S
(as) coordenadores (as) pedagdgicos (as) tenham uma formacdo ampla que lhes dé a
possibilidade de discutir as questbes educacionais a partir de uma visdo holistica de
sociedade. Dentre essas discussdes, a educacdo ambiental emerge como uma demanda a ser
trabalhada na formacédo continuada com os (as) profissionais da coordenagao pedagogica.

As experiéncias vivenciadas, durante o periodo de 2018 a 2020, como professora da
disciplina Educacdo Ambiental, no curso de Pedagogia da UNEB Campus XII, demonstraram
a necessidade de fortalecer o debate sobre a educagdo ambiental nos cursos de formacéo
inicial de pedagogos (as) que poderdo atuar na docéncia, gestdo e coordenacdo pedagdgica de
escolas, e também em outros espacos nao formais de educacdo. As discussdes sobre educagédo
ambiental no curriculo do curso de Pedagogia ainda sdo incipientes e demandam reflexdes
mais aprofundadas que permitam aos sujeitos refletirem criticamente as relagdes sociais,
politicas, econdmicas, culturais que estdo imbricadas na relacdo entre os seres humanos e a
natureza.

Além disso, como professora da educacao basica do municipio de Guanambi, percebo
que a tematica ambiental raramente é trabalhada nos momentos de formacdo com a
coordenacgdo pedagogica, e, quando se trabalha algo, € numa perspectiva especifica de datas
comemorativas, ou seja, ndo ha formagdo continuada para o trabalho com a educacdo

ambiental nas escolas de maneira critica. Por isso, € necessario que os (as) coordenadores (as)



23

pedagdgicos (as) tenham formacdo continuada nessa area para desenvolver praticas
formativas em educacdo ambiental junto aos (as) docentes na escola.

Conforme o Art. 2° da Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999 que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), regulamentada pelo Decreto n° 4.281, de 25 de
junho de 2002, “A educagdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999, p. 1). Assim, é
fundamental que ela faca parte da proposta de formacdo continuada dos profissionais de
educacdo, pois uma educagdo ambiental critica, politica, como afirma Reigota (2014), tem um
papel preponderante na formacdo de cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres na
sociedade, de modo que possam atuar na realidade socioambiental, de maneira responsavel e
comprometida com o bem comum.

A Resolugdo n° 2, de 15 de junho de 2012 estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) e o Art. 11 afirma que: “A dimensdo
socioambiental deve constar dos curriculos de formacdo inicial e continuada dos profissionais
da educacéo, considerando a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural
do Pais” (BRASIL, 2012, p.3). 0 que demonstra a relevancia da teméatica nos processos de
formagdo continua na escola. Essa resolucdo define ainda, em paragrafo tinico, que “os
professores em atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de atuacao,
com o proposito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Educagao Ambiental” (BRASIL, 2012, p.3).

De acordo com esses documentos e observagOes acerca da educagcdo ambiental,
percebemos que, no municipio de Guanambi/BA, discussdes mais aprofundadas sobre as
questdes ambientais precisam ser concretizadas nas praticas formativas com o0s (as)
coordenadores (as) pedagogicos (as) e docentes, a fim de que a educacdo ambiental possa ser
trabalhada de modo transversal no curriculo perpassando por todas as &reas do conhecimento.

Os aspectos supracitados ficaram ainda mais evidentes quando participamos, em 2020,
da formacdo para Reformulacdo Curricular do Municipio de Guanambi promovida pela
Secretaria de Educacdo em parceria com a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME). Dentre as discussdes realizadas, durante a formagéo, ndo houve, em nenhum
momento, a abordagem da educacdo ambiental como tematica transversal.

As atuais politicas puablicas educacionais que regulamentam a educagdo basica, a

exemplo da Base Nacional Comum Curricular, aprovada em 2017, tendem a um discurso
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neoliberal da questdo ambiental, uma vez que néo discute criticamente a educacdo ambiental a
partir dos aspectos politicos, sociais, culturais e econdmicos que ja vinham sendo sinalizados
a partir da década de 1990 com a participacdo ativa dos sujeitos sociais e a construcdo de
politicas importantes para a concretizacéo da educacao ambiental, principalmente no curriculo
escolar. A PNEA, instituida em 1999, e as DCNEA, criadas em 2012, reafirmam isso e trazem
elementos importantes para pensar a formacdo de cidaddos criticos preocupados com as
questdes socioambientais; entretanto, a BNCC parece desconsiderar a discussdo presente
nessas politicas.

Os trabalhos de Andrade e Piccinini (2017), Santinelo, Royer e Zanatta (2016),
Wutzki e Tonso (2017), Carvalho e Frizzo (2018), Silva e Loureiro (2020) e Bittencour e
Carmo (2021) questionam o espaco dedicado a educacdo ambiental nesse documento
normativo, apontando um viés acritico, mercadologico e reducionista das questbes
socioambientais, o que corrobora o silenciamento dessa tematica tdo importante a ser
trabalhada em todas as areas do conhecimento. A partir dessas consideracdes, percebe-se que
a auséncia de uma perspectiva critica da educacdo ambiental, na BNCC, dificulta reflexdes
mais aprofundadas acerca da sua abordagem na formacéao dos (as) profissionais de educagéo.
Por isso, 0 debate dessas questdes na escola € essencial para um fazer pedagoégico
comprometido com a realidade socioambiental.

De acordo com Carvalho (2004), na educacdo ambiental critica, a formacéo acontece
por meio das relacOes estabelecidas entre os individuos e a sociedade. “As pessoas se
constituem em relagdo com o mundo em que vivem com o0s outros e pelo qual s&o
responsaveis juntamente com os outros”. (CARVALHO, 2004, p. 20). Desse modo, a reflexao
critica da realidade é fundamental para a sua transformacéo e, nesse sentido, dialoga com as
ideias de Freire (1996) que nos revelam que estar no mundo é ser sujeito da historia, €
construir conhecimentos a partir da dialogicidade, € compreender que somos sujeitos capazes
de transformar a realidade.

Assim, compreendemos que as discussdes sobre educacdo ambiental de maneira
critica na formacdo continuada do (a) coordenador (a) pedagogico (a) é essencial para o
desenvolvimento do seu trabalho formativo junto aos (as) docentes. Por isso, nos propomos a
investigar a seguinte questdo de pesquisa-intervencdo: De que maneira a formacao
continuada em educacdo ambiental pode contribuir na pratica de coordenadores (as)
pedagdgicos (as) que atuam na rede municipal de ensino de Guanambi/BA com a formacdo

continuada de professores (as)?
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A guestdo proposta possui duas dimensdes: a dimensdo da pesquisa sobre a educacao
ambiental na pratica de coordenadores (as) pedagdgicos (as) numa perspectiva critica e a
dimensdo interventiva que constituiu o produto educacional dessa dissertacdo, que foi uma
proposta de formacdo continuada em educacdo ambiental com coordenadores (as)
pedagdgicos (as) da rede municipal de ensino de Guanambi-BA. A partir das reflexdes e
analises suscitadas no curso de formacdo pelos sujeitos da pesquisa (coordenadores (as)
pedagogicos (as) e pesquisadora), organizou-se um caderno pedagdgico com discussdes e
praticas relevantes em educacdo ambiental.

Outrossim, acreditamos que esse produto, aliando formacdo e produgdo de material
didatico, podera contribuir com a pratica da coordenacdo pedagdgica e com o trabalho de
formacéo continuada junto aos (as) docentes da educacdo basica, a partir do momento que
propicia a reflexdo critica sobre o fazer pedagodgico dos sujeitos, propondo coletivamente
outros caminhos para pensar a educagdo ambiental na escola.

Frente a esse contexto de pesquisa e intervencdo, tivemos como objetivo geral:
analisar as contribuicdes da formacdo continuada em Educacdo Ambiental na pratica de
coordenadores pedagogicos (as) que atuam na rede municipal de ensino de Guanambi/BA
com a formagdo continuada de professores (as).

Especificamente, objetiva-se: discutir sobre a educacdo ambiental numa perspectiva
critica, a partir dos apontamentos da Politica Nacional e das Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Ambiental, explicitando o lugar que ela ocupa no curriculo da educacao béasica e
a sua relevancia na formacao dos sujeitos; desenvolver uma proposta de formagéo continuada
em educacdo ambiental com coordenadores (as) pedagdgicos (as) da rede municipal de ensino
de Guanambi-BA e refletir sobre a importancia dessa formacdo na préatica da coordenacéo
pedagdgica do referido municipio.

Diante disso, adotamos, como perspectiva tedrica nesta dissertacdo, a educacgao
ambiental critica, por entendermos a importancia da formacdo politica dos sujeitos e da
relacdo que estes fazem com o mundo e com os outros. “Para uma educagdo ambiental critica,
a pratica educativa é a formacdo do sujeito humano enquanto ser individual e social,
historicamente situado” (CARVALHO, 2004, p. 19). Por isso, a nossa pesquisa ¢ o produto
educacional apresentam uma perspectiva critica de formagdo em educacdo ambiental, posto
gue essa concepcdo permite aos sujeitos refletir criticamente a realidade e transforma-la.

O nosso papel no mundo como autores e autoras (as) ndo é apenas constatar 0s

problemas socioambientais, mas intervir de maneira propositiva para que as mudancas
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acontecam. “No mundo da histdria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas
para mudar” (FREIRE, 1996, p. 77). E isso que vai constituindo as possibilidades de pensar
praticas formativas em educacdo ambiental, a partir de outros olhares.

Desse modo, optamos metodologicamente pela pesquisa-acéo, visto que esta envolve a
participacdo ativa dos sujeitos no processo de investigacdo, possibilitando meios para a
resolucdo dos problemas vivenciados na pratica, de modo a refletir coletivamente e propor
acOes para a transformacdo da realidade apresentada, por meio de um processo de agéo-

reflexdo-acéo.

1.2 Situando o campo de estudos da pesquisa e do produto educacional

Para situar melhor o objeto de estudo, dividimos esta secdo em dois momentos:
primeiro fizemos um estado da arte sobre a pratica do (a) coordenador (a) pedagdgico (a), e,
em seguida, buscamos algumas pesquisas e produtos educacionais relacionados a educagéo

ambiental em programas de mestrados profissionais da area de ensino.

1.2.1 Estado da arte sobre a préatica do (a) coordenador (a) pedagdgico (a)

Para evidenciar a relevancia do estudo sobre a pratica do (a) coordenador (a)
pedagogico (a) e as questdes referentes a formacdo continuada, realizamos um levantamento
das pesquisas académicas com o intuito de analisar o que ja foi estudado sobre a temética, de
modo que as reflexdes suscitadas possam trazer contribuicGes para pensar a pratica dos (as)
coordenadores (as) pedagdgicos (as). Assim, para a realizacdo do estudo, as pesquisas foram
feitas na Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED),
Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste (EPEN) e na Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cujo recorte temporal foi de 2015,
ano em que foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistéerio da Educacédo Basica, até o ano de 2019.

Para a analise desses estudos, fizemos a leitura dos anais da ANPED e do EPEN
relacionados a temética da coordenacdo pedagogica, bem como a leitura de resumos das

pesquisas encontradas na CAPES sobre a pratica do (a) coordenador (a) pedagdgico (a).
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No banco de dados da ANPED e do EPEN, analisamos 04 Grupos de Trabalhos (GTSs),
no periodo de 2015 a 2019, sendo eles: GT 04 - Didatica, GT 08 - Formacéo de Professores,
GT 09 - Trabalho e Educacdo e GT 12 - Curriculo.

Com o levantamento das producgdes académicas nesses GTs, selecionamos 0s
trabalhos, com a tematica voltada a coordenagdo pedagdgica, que melhor dialogam com o
nosso objeto de estudo. Das seis producdes académicas selecionadas no banco de dados da
ANPED e do EPEN, 3 (trés) trabalhos discutem a importancia do coordenador pedagdgico
nos processos de formacgédo continuada de professores e as outras 3 (trés) pesquisas abordam
sobre a formacdo continuada e a construcdo identitaria do coordenador pedagdgico. Os

quadros 01 e 02 apresentam as pesquisas selecionadas.

Quadro 01- Banco de dados da ANPED

Ano GT | Trabalho Autor Instituicéo

2015 08 O  professor  especialista | Andrea Jamil Paiva | Pontificia Univer
iniciante e o0 apoio do | Mollica e Laurinda | sidade Catolica
coordenador pedagdgico. Ramalho de | (PUC-SP).
Almeida.

2015 08 O coordenador pedagdgico e | Ozélia Horéacio G. | Universidade
a formacdo continuada de | Assuncdo e Rafaela | Federal do Ceara
professores: uma pesquisa- | de Oliveira Falcéo. (UFC).

acdo no municipio de o
Universidade de

Fortaleza.
Fortaleza
(UNIFOR).
2017 08 Coordenacéo pedagdgica: | Simone do | Universidade
acao permeada pela | Nascimento Catolica de
resisténcia docente. Nogueira. Santos
UNISANTOS.

Fonte: Dados das pesquisas.
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Quadro 02- Banco de dados do EPEN

Ano GT | Trabalho Autor Instituicéo

2016 08 O papel do coordenador | Maria do Desterro M. | Universidade
pedagdgico no|lda R. Nogueira | Federal do Piaui
desenvolvimento de | Barros e Raimunda | (UFPI).
processos  formativos na | Alves Melo

educacéo infantil.

2018 08 A formagdo continuada no | Liduina Maria | Universidade
desenvolvimento profissional | Gomes Estadual do Ceara
do professor-coordenador (UECE).
pedagdgico: uma

investigacdo em  escolas
publicas do municipio de
Sobral-CE.

2018 08 Coordenador Pedagdgico: | Priscila de Giovani Faculdades

contribuicédo para sua Metropolitanas
formacéo. Unidas (PUC-
SP).

Fonte: Dados das pesquisas.

O texto de Mollica e Almeida (2015) é resultado de uma pesquisa de doutorado que
consistiu em analisar as a¢fes do coordenador pedagogico que poderiam auxiliar o professor
especialista, iniciante, em sua inser¢do no ambiente escolar e no trabalho em sala de aula.
Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, realizada através de entrevistas
semiestruturadas com trés professores iniciantes que lecionavam disciplinas especificas e dois
coordenadores pedagdgicos. Apds analise dos dados, as autoras apontaram que € fundamental
que haja um profissional na escola para articular e apoiar a inser¢do do professor iniciante no
contexto escolar. Para isso, 0 coordenador pedagdgico precisa do apoio de toda a comunidade
escolar, além de uma formacé&o inicial e continuada adequada.

Assuncdo e Falcdo (2015) realizaram uma pesquisa-a¢do no municipio de Fortaleza,

discutindo o papel do coordenador pedagdgico, na formacéo de professores dos anos iniciais,
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da educacdo basica. O estudo foi realizado com 60 coordenadores no periodo entre fevereiro
de 2014 a fevereiro de 2015. Nesse espaco de tempo, ocorreram varias formacdes teorico-
praticas, além de acompanhamento pedagdgico as escolas. A pesquisa-acao concluiu que o
coordenador pedagdgico assume um papel fundamental no processo de formagdo continuada
dos professores que se desenvolve no contexto da escola.

Ja o trabalho de Nogueira (2017) buscou compreender como o0s coordenadores
pedagogicos, de uma rede publica municipal do litoral paulista, constroem sua identidade
profissional, tendo em vista as agdes de resisténcia por parte dos docentes. A pesquisa de
abordagem qualitativa foi realizada com 22 coordenadores por meio de questionario
exploratorio, entrevista semiestruturada, depoimentos e analise documental. Os
coordenadores pedagogicos tinham formacdo nas areas de humanas, exatas, biologicas e
também em pedagogia. Concluiu-se que a resisténcia é legitima e faz parte do trabalho
pedagogico e da relacdo entre a coordenacdo e o trabalho docente. Para superar isso, Sao
necessarias acles pedagodgicas intencionais, ndo sé por parte do coordenador, mas de toda a
equipe escolar, visando a relaces mais democraticas no desenvolvimento do trabalho
coletivo na escola.

O estudo de Barros e Melo (2016) buscou compreender o papel dos coordenadores
pedagogicos nos processos de formacdo desenvolvidos nas instituicdes de Educacdo Infantil.
A pesquisa de cunho qualitativo realizou-se através de questionarios e contou com a
participacdo de trés coordenadores pedagdgicos de trés municipios piauienses: Buriti dos
Montes, Castelo do Piaui e Juazeiro do Piaui. O trabalho apontou que o coordenador
pedagdgico desempenha um papel relevante, contribuindo com processos formativos que
tanto enriquecem os saberes da docéncia, como também fortalecem uma pratica mais
democratica e participativa.

O trabalho de Gomes (2018) objetivou analisar o papel da formagéo continuada e do
desenvolvimento profissional dos professores coordenadores pedagdgicos de uma escola do
municipio de Sobral-CE. Trata-se de uma pesquisa qualitativa realizada a partir de estudo de
caso, analise documental e pesquisa bibliografica. Foram utilizadas, para a coleta de dados,
entrevistas semiestruturadas. O estudo concluiu que as quatro coordenadoras que participaram
da pesquisa reconhecem a importancia da formagdo continuada no seu processo formativo e
de desenvolvimento profissional, conscientes de que apenas a formacéo inicial ndo da conta

de atender a demanda que o cargo de coordenador pedagogico exige.
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A pesquisa de Giovani (2018) também dialoga com a questdo da formacao continuada,
de modo que se prop0s a investigar a importancia da formacéo do coordenador pedagogico. O
estudo se constituiu através de pesquisa bibliografica e pesquisa documental para levantar o
historico de formacdo do municipio de Santo André - SP. A coleta de dados foi realizada por
meio de entrevistas e questionarios com coordenadores pedagdgicos do Ensino Fundamental |
e com o diretor do referido municipio. Os resultados apontaram que a formacdo continuada é
essencial no desenvolvimento profissional do coordenador pedagdgico que atua na formacéo
de professores.

A partir dessas consideracdes, podemos evidenciar que os trabalhos tanto da ANPED
como do EPEN dialogam em relacdo as discussdes sobre a pratica do coordenador
pedagdgico, no processo de formacdo dos professores, além de apontar a necessidade da
formacdo continuada do préprio coordenador, fundamental no seu desenvolvimento
profissional e na construcdo da sua identidade.

Para a pesquisa, na base de dados da Capes, utilizamos o descritor “A préatica do
coordenador pedagdgico”. Inicialmente, a quantidade de trabalhos encontrados foi enorme,
mas quando colocamos o titulo entre aspas, delimitamos o ano e a area do conhecimento, esse
quantitativo reduziu de maneira significativa. Das 05 (cinco) pesquisas selecionadas, 04
(quatro) trabalhos trazem questdes referentes a atuacdo do coordenador pedagogico na escola,
a importancia da formacdo continuada desse profissional e o seu papel na formacdo de
professores. Apenas 01(uma) pesquisa discute a formacdo inicial do coordenador pedagogico.

Veja no quadro abaixo:

Quadro 03 - Banco de teses e Dissertacfes da CAPES

Ano Trabalho Autor Instituicéo Tipo de trabalho
2015 | A pratica do | Anténia Flavia | Universidade Dissertacdo
Coordenador Moraes da Costa | Federal do Piaui
Pedagogico no — UFPI

contexto da Escola de
Tempo Integral:
desafios da Educacdo

Integral e Integrada.
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2016 | A

coordenacao

escolas da

atuacéo

pedagdgica em trés

Estadual de Ensino

do Amazonas.

Eliamara
Nascimento de

Lima

Universidade
Federal de Juiz
de Fora— UFRJF

Dissertacdo

2016 Formacdo inicial do

Priscila Gabriele

Universidade

Dissertacao

coordenador da Luz Kailer Estadual de
pedagdgico: 0 egresso Ponta Grossa -
(2007 - 2010) da UEPG
licenciatura
pedagogia
Universidade
Estadual de
Grossa- PR.
2017 Formacao Maria do | Universidade Dissertacdo
continuada: Desterro M. da | Federal do Piaui
contributos R. N. Barros — UFPI
pratica educativa dos
coordenadores
pedagdgicos
contexto escolar.
2017 | Os dilemas de uma | Maria  Arlete | Universidade Dissertacdo
coordenadora Leite  Ribeiro | Estadual de
pedagogica frente aos | Cabral Mato Grosso do

desafios

no/do/com

cotidiano

diario.

possibilidades

narrados em

Sul - UEMS

Fonte: Dados das pesquisas.
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O estudo de Costa (2015) teve como objeto a pratica do coordenador pedagdgico na
escola de tempo integral em Teresina. A autora analisou a pratica desse profissional na escola
de tempo integral tendo em vista os desafios da educagdo neste contexto. A pesquisa
evidenciou que o coordenador pedagdgico das escolas de tempo integral € um gestor
articulador e orientador do processo educativo. Porém, devido as multiplas tarefas que exerce,
incluindo as de ordem burocrética, vivencia conflitos em relacédo ao seu papel.

Lima (2016) também realizou, em sua pesquisa, a andlise da pratica do coordenador
em escolas do Amazonas, abordando questdes referentes a atuacéo desse profissional diante o
que é posto nas legislagdes, bem como os desafios que envolvem o seu trabalho. Foi adotada a
abordagem qualitativa de pesquisa, utilizando entrevistas semiestruturadas com
coordenadores pedagdgicos, gestores e professores. Mediante os dados obtidos, elaborou-se
um plano de acdo educacional com o intuito de aperfeicoar a pratica do coordenador
pedagogico diante do que é posto como atribuicdo desse profissional no Regimento Geral das
Escolas Estaduais do Amazonas.

Kailer (2016) trouxe, enquanto objeto, a formacéo inicial do coordenador pedagogico
da Universidade Estadual de Ponta Grossa entre 2007 e 2010. O objetivo foi analisar os
saberes da licenciatura em Pedagogia da referida universidade que estdo presentes na préatica
do coordenador. Os resultados da pesquisa mostraram que 0 curso de pedagogia forma
profissionais para exercer a docéncia, a pesquisa e a gestdo, e essas areas de atuacdo, apesar
de serem correlatas, possuem especificidades. A formacdo no contexto pesquisado € mais
voltada a docéncia, 0 que acaba por secundarizar os saberes necessarios a pratica do
coordenador pedagogico.

Barros (2017) buscou investigar, em sua dissertacdo, as contribuicdes da formacéo
continuada para a pratica do coordenador pedagdgico na escola, uma vez que € necessario a
esse profissional ter uma boa formacdo para desenvolver um trabalho de qualidade no
contexto escolar. A autora concluiu que os cursos de formagéo continuada contribuem com o
desenvolvimento de um trabalho pedagogico articulado e integrador dos processos educativos.

O texto de Cabral (2017) abordou sobre a pratica do coordenador pedagdgico e a
formacéo de professores na escola. A autora quis compreender quais atividades e demandas
sdo prioritarias e negligenciadas no trabalho da coordenagdo. Os resultados da pesquisa
apontaram potencialidades em relacdo ao papel que os coordenadores pedagdgicos exercem
na escola; porém, apresentou fragilidades em relacdo a sobrecarga e desvios de funcdo desse

profissional.
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Mediante as pesquisas da CAPES, verificamos que a pratica do coordenador
pedagdgico é permeada por desafios em relacdo ao papel desse profissional, a multiplicidade
de funcBes que exercem no contexto escolar e limitam o trabalho pedagdgico. Por isso, é
essencial que os coordenadores pedagogicos tenham uma formacdo inicial e continuada capaz
de subsidiar a sua atuacdo na escola com todas as demandas do cotidiano.

Diante das pesquisas apresentadas sobre o coordenador pedagdgico, compreende-se
que as tais dialogam com o objeto de estudo e trazem elementos importantes para se pensar a
prética desse profissional. No entanto, é possivel evidenciar a necessidade de aprofundar os
estudos sobre a coordenacdo pedagodgica, uma vez que ainda ha poucas discussdes acerca da
proposta de pesquisa-acdo que se pretende desenvolver no processo de formacao continuada
dos coordenadores pedagogicos. Essa perspectiva firma-se na ideia de que esses profissionais
possam contribuir tedrico e metodologicamente para a execugdo do seu trabalho de formacéo,
junto os docentes da educacéo basica.

Através das producdes académicas analisadas, percebemos que o profissional que
assume a coordenacdo pedagogica precisa pensar em sua formacdo continuada, ou seja, €
necessario ter uma formacdo especifica que lhe dé subsidios para atender as diversas
demandas em relagdo a préatica do coordenador pedagogico.

Mediante a esse estudo do tipo estado da arte, percebemos que a pratica do
coordenador pedagdgico ainda € pouco discutida, e a quantidade de trabalhos académicos
produzidos, nos Gltimos anos demonstra essa realidade. E quando se fala em pesquisas que
abordam a pesquisa-acao, enquanto possibilidade de formacao continuada, esse quantitativo é
ainda mais reduzido. Das pesquisas analisadas, apenas o trabalho de Assuncdo e Falcdo
(2015) traz o contexto da pesquisa-acdo no processo formativo de coordenadores.

Por tudo isso, é necessario realizar novas pesquisas sobre o tema em estudo; afinal, o
coordenador é um profissional cuja funcdo é fundamental na organizacdo do trabalho
pedagogico na escola, no processo de formacgdo continuada dos professores e na garantia de

uma educacao de qualidade nas escolas.

1.2.2 O campo da formacao em educacdo ambiental na escola: recortes de pesquisas

e produtos educacionais em Programas de Mestrados Profissionais na area de Ensino.

O levantamento das produgfes académicas sobre a pratica do (a) coordenador (a)

pedagogico (a) apontou a formacdo continuada como elemento fundamental no trabalho
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pedagdgico formativo da coordenacdo junto aos docentes. Para aprofundar essas discussdes,
levando em consideracdo a demanda formativa em educacdo ambiental, elencada pelos
préprios (as) coordenadores (as) pedagdgicos (as), por meio de um questionario online,
aplicado via google formulério, durante os meses de abril e maio de 2021, fizemos outro
levantamento de pesquisas e produtos educacionais em alguns Programas de Mestrados
Profissionais na area de Ensino, relacionados a formacéo em educacao ambiental. 1sso porque
a nossa pesquisa vincula-se a um Programa de Mestrado Profissional na area de Ensino, que
exige uma dissertacdo e um produto educacional.

Entendemos ser relevante apresentar brevemente as pesquisas e produtos educacionais
selecionados, de acordo a tematica sobre formacdo em educacdo ambiental. O levantamento
dessas producbes foi feito em trés Programas de Mestrados Profissionais, sendo eles:
Programa de POs-Graduacdo em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias Ambientais
(PROFCIAMB), que agrega nove universidades (UFPR, UEM, USP, UnB, UFPE, UFS,
UEFS, UFAM, UFPA), Programa de Po6s-Graduacdao em Ensino de Ciéncias (PPEC), da
Universidade Estadual de Goias (UEG) e o Programa de POs-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias (PPGEC), da Universidade Estadual de Roraima (UERR).

E possivel ver as pesquisas e 0s produtos educacionais no quadro abaixo:

Quadro 04 — Banco de dados de Mestrados Profissionais em Ensino.

Ano | Titulo da | Autor (a)/ Questdo  de | Objetivo Produto
dissertacdo | Universidade | pesquisa- Geral Educacional

intervengio (PE)

2019 | O ensino da | Antonio Como os | Analisar Formacéao
educacéo Gongalves professores da | como os | Continuada dos
ambiental na | Nunes Neto Educacao professores professores
educacéo Infantil e | abordam em | envolvidos no
infantil e | Universidade | Ensino suas praticas | estudo
ensino Federal do | Fundamental | | pedagdgicas | utilizando a
fundamental | Parand-UFPR. | estabelecem as |a Educacdo | Roda de
I: um olhar suas  préaticas | Ambiental Conversa e o0
dos pedagogicas sob a luz da | Varal Ecoldgico
professores sobre as | Lei Federal | como
sob a luz da tematicas 9.795/99 na | metodologias
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lei federal relacionadas a | Educagdo para apresentar a
9.795/99. Educacao Infantil e | Lei Federal
Ambiental Ensino 9795/99 no
com base na | Fundamental | contexto escolar.
Lei Federal | I.
9.795/99, que
consolidou a
Politica
Publica de
Educacao
Ambiental no
Brasil?

2018 | A educacdo | Adevane da | Como a EA é | Investigar a | Curso de
ambiental na | Silva Pinto contemplada formagéo e a | formacdo
formacdo do nos cursos de | pratica do | continuada de
professor Universidade | formacdo do | professor professores para
pedagogo e a | Estadual  de | professor pedagogo em | EA, com base
praxis com | Goids - UEG. | pedagogo e a | Educacédo na
foco no Visao desse | Ambiental e | contextualizacdo
contexto profissional propor para a
local. quanto a | mecanismos | construcao

relevancia do | que possam | coletiva do
tema? contribuir conhecimento.
para
minimizar
suas

fragilidades e
desafios, de
forma

contextualiza
da

problematica

com a

local.
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2015 | Analise  da
percepcao

ambiental dos
professores

das escolas
estaduais na
sede do
municipio de
Rorainopolis/

RR.

AntOnia

Valdirene

Rabelo Costa

Universidade

Estadual
Roraima-
UERR.

de

Como as
praticas
pedagdgicas
dos
professores se
diferenciam
tanto umas das
outras, sendo
que eles
teoricamente
desempenham
as mesmas
funcdes? Quais
as dimensodes
dadas a EA nas
praticas

pedagdgicas

dos
professores?
Como sdo
vistas e
tratadas as
questdes

ambientais? O
que dificulta,
na percepcao
do professor, a
sua  atuacdo
enquanto

mediador  da

EA?

Analisar  a
percepcao
ambiental dos
professores

responsaveis

pela
Educacéo
Ambiental
(EA) nas
escolas  da
sede do
municipio de

Rorainopolis/
RR, e
compreender
de que forma
essa
percepcao
influencia na
pratica
pedagdgica

escolar.

Cartilha
Interativa:
Educacéo
Ambiental  do
municipio  de
Rorainépolis -

Roraima.

Fonte: Dados das pesquisas.



https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-de-antonia-valdirene-CARTILHA-AMBIENTAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-de-antonia-valdirene-CARTILHA-AMBIENTAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-de-antonia-valdirene-CARTILHA-AMBIENTAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-de-antonia-valdirene-CARTILHA-AMBIENTAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-de-antonia-valdirene-CARTILHA-AMBIENTAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-de-antonia-valdirene-CARTILHA-AMBIENTAL.pdf
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Neto (2019), ao pesquisar o ensino da educacdo ambiental na educacdo infantil e
ensino fundamental I: um olhar dos professores sob a luz da lei federal 9.795/99, ponderou ser
necessario repensar a formacgdo continuada dos (as) professores (as) sobre as questBes
ambientais. A pesquisa-acdo proposta pelo autor teve como produto educacional a formagéo
continuada dos professores participantes da pesquisa, utilizando os procedimentos
metodoldgicos: Roda de Conversa e Varal Ecoldgico para discutir a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA (1999), na escola.

Pinto (2018) também trouxe, em sua pesquisa, a preocupacdo com a educacgdo
ambiental na formacdo do professor pedagogo e ao longo da sua atuacdo no contexto da
escola. Por isso, propds, como produto educacional principal, um curso de formacdo
continuada de professores para educacdo ambiental, com base na contextualizacdo da
realidade local e da construgdo de conhecimentos para o trabalho com as questdes ambientais
no espaco escolar. Desse modo, a autora concluiu que a formagao continuada dos professores
em educacdo ambiental teve um papel significativo na pratica destes, bem como no processo
de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Ja o estudo de Costa (2015) procurou analisar a percep¢do ambiental dos professores
das escolas estaduais na sede do municipio de Roraindpolis/RR. Os resultados dessa anélise
demonstraram que os profissionais de educagdo envolvidos na pesquisa ainda tém visdes
ecocéntricas e antropocéntricas a respeito da educacdo ambiental e do conceito de meio
ambiente. Nesse sentido, a autora prop6s como produto educacional uma cartilha interativa
com discussdes sobre os conceitos de educagdo ambiental e meio ambiente, a partir da
percepc¢do dos sujeitos da pesquisa sobre o trabalho dessas tematicas na escola.

Diante dessas produgfes académicas, compreendemos que 0 nosso objeto de estudo,
“Formacdo continuada em educagdo ambiental na pratica de coordenadores (as) pedagogicos
(as)”, dialoga com as proposigdes apresentadas, principalmente nas pesquisas de Neto (2019)
e Pinto (2018), que trazem essa preocupacdo com a formacgéo continuada de professores para
o trabalho com a educacdo ambiental. Nosso estudo também se aproxima um pouco do
trabalho de Costa (2015), no que se refere a sistematizacdo de conceitos e sugestdes de
praticas sobre a educacdo ambiental, uma vez que o produto educacional alia o curso de
formacdo e o caderno pedagdgico produzido a partir das discussdes durante 0 processo
formativo dos sujeitos.

Entendemos que esse dialogo com as producdes existentes é importante para

delinearmos melhor o nosso estudo, como também para apresentar novos elementos a
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discussédo sobre a formacdo continuada em educacdo ambiental. Por isso, 0 nosso trabalho de
pesquisa-intervencdo, para além da formacdo continuada dos (as) docentes, tem como
proposicdo o desenvolvimento de processos formativos com os (as) coordenadores (as)
pedagogicos (as), pois compreendemos que esses (as) profissionais necessitam de formacéo
continuada para desenvolver o trabalho pedagogico junto aos (as) professores (as).

Diante o exposto, esta dissertacdo estd dividida em trés capitulos. No primeiro
capitulo, apresentamos 0s caminhos metodoldgicos da pesquisa e do produto educacional. No
segundo capitulo, discutimos sobre alguns apontamentos da educacdo ambiental numa
perspectiva critica, na formacdo dos sujeitos. E, no terceiro capitulo, refletimos/analisamos a
importancia da formacdo em educacdo ambiental na pratica de coordenadores (as)
pedagdgicos (as) da rede municipal de ensino de Guanambi, a partir da producéo e analise dos

dados da pesquisa e do produto educacional.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS NA PESQUISA E NA
CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, apresentamos as bases tedrico-metodoldgicas que embasam este
estudo, as quais sao fundamentadas nos principios da pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e
Biklen (1994), Minayo (2002) e Trivifios (2013), na metodologia da pesquisa-a¢do, conforme
Thiollent (2011), Picheth, Cassandre e Thiollent (2016) e, especificamente, nos aspectos
relacionados a pesquisa-acdo na pratica de formacao, de acordo com Franco (2005) e Franco e
Lisita (2014). Para a analise dos dados, utilizaremos a técnica de andalise de conteddo, com
base em Bardin (2011), Amado; Costa e Crusoé (2014), Crusoé (2014) e Franco (2005).

Inicialmente, optamos por delinear a abordagem qualitativa e 0s aspectos
metodologicos da pesquisa-acdo. Em seguida, apresentamos alguns apontamentos iniciais do
contexto de estudo, em consonancia com a proposta do produto educacional, que consiste em
um curso de formacéo continuada em educacéo ambiental com coordenadoras pedagdgicas?
da educacdo publica municipal de Guanambi/BA e organizacdo de caderno pedagdgico, fruto
das discussbes tedrico-praticas sobre a educagdo ambiental numa perspectiva critica.
Elencamos também a andlise de contedo como possibilidade metodoldgica na pesquisa-acao

desenvolvida.

2.1 Os principios da pesquisa qualitativa

Para analisar as contribuicbes da formacdo continuada em Educacdo Ambiental na
pratica de coordenadores pedagdgicos (as) que atuam na rede municipal de ensino de
Guanambi/BA com a formacdo continuada de professores (as), realizamos uma pesquisa
qualitativa. Tal abordagem “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”
(MINAYO, 2002, p. 21-22). Nesse sentido, a pesquisa qualitativa possibilita uma maior
compreensdo da realidade permitindo interpretar os fenémenos e a atribuicdo qualitativa de

seus significados.

2 Em alguns momentos do texto utilizaremos coordenadoras pedagégicas por se tratar das 14 participantes que
responderam ao questionario inicial de pesquisa.



40

Desse modo, o (a) pesquisador (a) participa da realidade, atribuindo sentidos a
investigacdo, de modo a intervir no contexto social. Ndo ha possibilidade de haver separacdo
entre o (a) pesquisador (a) e o objeto de estudo, visto que a construgdo do conhecimento ndo
acontece de forma neutra. Na investigacdo qualitativa, a pesquisa vem carregada de
significados, aspiracdes e interpretacdes que implicam as escolhas do (a) pesquisador (a) e 0
conhecimento produzido num determinado contexto.

E nesse sentido que Bogdan e Biklen (1994) trazem cinco caracteristicas da
investigacdo qualitativa que nos ajudam a reforcar as escolhas para a realizacdo da pesquisa
sobre a pratica dos (as) coordenadores (as) e a formacdo continuada de professores (as). A
primeira caracteristica da pesquisa qualitativa perpassa pela ideia de que “na investigagdo
qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal” (BOGDAN; BIKLEN,1994, p.47).

Assim, o pesquisador faz a analise dos dados provenientes do seu contato direto com o
objeto de estudo, além disso, sua compreensdo acerca das informacGes coletadas e o contexto
em que sdo produzidas essas informacdes sdo elementos importantes na producdo do
conhecimento. Nesse contexto, o meio ¢ pensado “[...] como uma realidade bem mais ampla e
complexa, distinguindo nela uma base, ou infraestrutura, e uma superestrutura. Ambas as
realidades, dialeticamente relacionam-se e influenciam-se [...]” (TRIVINOS, 2013, p. 128),
transformando-se ao longo do tempo. Por isso, 0 (a) pesquisador (a) tem um papel importante
na compreensdo dessas realidades sociais.

A segunda caracteristica dos estudos qualitativos aborda que “a investigacao
qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e nao de
nimeros” (BOGDAN; BIKLEN,1994, p.48). A pesquisa qualitativa preocupa-Se com a
riqgueza de detalhes, com os significados da pesquisa para 0s sujeitos envolvidos, busca
explicar as causas da existéncia do fendmeno, sua origem, suas relagdes, suas mudancgas e 0
impacto disso na vida das pessoas (TRIVINOS, 2013). E, portanto, a compreensio de um
determinado fendmeno num contexto social.

A terceira caracteristica da pesquisa qualitativa ¢ que “os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos”
(BOGDAN; BIKLEN,1994, p.49). Desse modo, h&d uma grande preocupagdo em compreender
os fenbmenos para além do que é visivel, observavel; por isso, Nunes (2010) versa sobre a
preocupacao dos estudos qualitativos em entender como 0s sujeitos constroem os sentidos

sobre as coisas, fatos, palavras e acontecimentos partindo do seu contexto social. Essa € uma



41

caracteristica importante em nossa pesquisa, pois a proposta de formacgdo continuada com o0s
coordenadores pedagogicos vai além da obtencdo de um produto, ao contrario, prioriza o
processo formativo e a compreensao dos sujeitos sobre esse processo.

A quarta caracteristica da investigacdo qualitativa apresentada por Bogdan e Biklen
(1994) retrata que “os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50). Isso significa que o objetivo da investigacdo nao
é coletar dados pra provar hipoteses pré-estabelecidas, a preocupacdo consiste em construir
interpretagdes acerca do objeto de pesquisa no decorrer do processo em que as informacdes
véo sendo produzidas e analisadas, ou seja, na abordagem qualitativa, a interpretacdo e analise
dos dados parte do fenémeno social.

Por fim, a quinta caracteristica ressalta que “o significado ¢ de importancia vital na
abordagem qualitativa” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50). Assim, os estudos qualitativos
apresentam interesse em entender a opinido dos sujeitos, seus modos de compreensdo e 0S
significados que estes atribuem ao contexto social em que vivem. Essa caracteristica €
extremamente relevante para o estudo do nosso objeto, pois compreendemos que 0O
entendimento e o “significado” da formagdo continuada para os coordenadores pedagdgicos
influenciam diretamente suas praticas de formacao junto aos professores.

Nesse sentido, este estudo de cunho qualitativo ancora-se nos principios da

metodologia da pesquisa-acgéo.

2.2 A metodologia da pesquisa-acao

Face ao contexto de mudangas em relacdo a formac&o dos profissionais de educacao e
as reflexdes sobre a pratica pedagdgica como objeto de estudo, a pesquisa-acdo vem se
configurando como uma metodologia relevante para a compreensdo dessas questfes. Para
Thiollent (2011); Picheth, Cassandre e Thiollent (2016), a metodologia da pesquisa-a¢do tem
por objetivo possibilitar a todos os sujeitos da pesquisa (pesquisadores e participantes) os
meios para a resolucdo dos problemas que vivenciam na pratica, com base em uma acgédo
transformadora. Essa metodologia propicia uma maior participacdo dos sujeitos da pesquisa
na busca de solugdes dos problemas, o que se diferencia de outras pesquisas convencionais
centradas na “neutralidade” do pesquisador em relagdo ao objeto de estudo.

A pesquisa-agdo parte da realidade social dos sujeitos e busca a transformacdo da

pratica. Ela é definida como:
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um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Conforme sua definicédo, a metodologia da pesquisa-a¢ao pressupde a participacdo dos
sujeitos como elemento fundamental no processo de investigacdo. E importante que 0s
pesquisadores e os participantes planejem acdes de intervencdo para que haja mudancgas na
situacdo investigada. E isso perpassa pelo modo como se constroem os conhecimentos, pois
“[...] uma concep¢do de conhecimento social e historicamente construido numa relagdo
dialogica entre a teoria (a reflexibilidade) e a pratica (a realidade vivida)” (AMADO,;
CARDOSO, 2014, p. 190) propicia a producao de saberes através de um constante processo
de reflexdo sobre a agéo.

A partir disso, Thiollent (2011) destaca os principais aspectos da pesquisa-a¢ao vista

como estratégia metodoldgica da pesquisa social.

i) ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na situagédo
investigada; ii) desta interagdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob forma de agéo concreta; iii) 0
objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situacéo social e
pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacéo; iv) o objetivo da
pesquisa-a¢do consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da
situacdo observada; v) durante o processo ha um acompanhamento das decisdes, das
acles e de toda a atividade intencional dos atores da situacdo; vi) a pesquisa ndo se
limita a uma forma de agdo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o
conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das
pessoas e grupos considerados (THIOLLENT, 2011, p. 22-23).

Os aspectos apresentados reafirmam nossas escolhas metodoldgicas e demonstram a
relevancia da pesquisa-acdo como um processo dialdgico de producdo de saberes, reflexdo e
transformacdo da pratica através da intencionalidade dos sujeitos envolvidos no contexto da
pesquisa. Ao pensar no desenvolvimento de uma proposta de formacdo continuada com 0s
(as) coordenadores (as) pedagdgicos (as) da rede municipal de ensino de Guanambi,
entendemos que a metodologia da pesquisa-acdo nos ajuda a compreender melhor a pratica
desses (as) profissionais. Para Franco (2005), pesquisa e acdo podem e devem andar juntas
guando se almeja transformar a pratica; porém, o sentido, a direcdo e a intencionalidade dessa

transformacéo dependem da abordagem dada a pesquisa-acéo.
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No nosso caso, entendemos que a pesquisa-acao critica condiz melhor com o objeto de
estudo. De acordo com Franco (2005), se a transformacdo da pratica é percebida como
necessaria a partir da reflexdo critica coletiva, a pesquisa vai assumindo o carater de
criticidade.

Nesse sentido, acreditamos que a reflexdo critica com os (as) coordenadores (as) sobre
a formacdo continuada concede-nos subsidios para contemplacdo de elementos capazes de
transformar a pratica.

Destarte, “a pesquisa-a¢ao critica deve gerar um processo de reflexdo-acao coletiva em
que ha uma imprevisibilidade nas estratégias a serem utilizadas” (FRANCO, 2005, p. 486).
Por isso, é necessario ouvir os sujeitos, deixar que expressem suas concep¢des de mundo, ndo
apenas para que o pesquisador registre e interprete as informacgdes colhidas durante a
pesquisa, mas para que essas vozes fagam parte de todo o processo de investigacdo. Nesse
caso, as situacdes relevantes a serem investigadas emergem da propria pesquisa-agdo. “Dai a
énfase no carater formativo dessa modalidade de pesquisa, pois 0 sujeito deve tomar
consciéncia das transformac6es que vdo ocorrendo em si proprio e no processo” (FRANCO,
2005, p. 486).

Para tanto, € importante ressaltar o carater flexivel da pesquisa-a¢do de acordo com a
dindmica do grupo a ser pesquisado. Segundo Thiollent (2011), a metodologia da pesquisa-
acao nao segue uma ordem rigida de fases. O autor apresenta alguns elementos que compdem
as fases da pesquisa, mas aborda que estes sdo passiveis de mudancas de acordo a realidade da

situacdo investigada. Apresentamos a seguir, as fases da pesquisa-agéo detalhada na figura 01.

Figura 1. Fases da metodologia da pesquisa-acéo.

Terna da
peaguise

Hiposses

Semindaio

Fonte: Elaborado por Picheth; Cassandre e Thiollent (2016), com base em Thiollent, M. (2011).
Metodologia da pesquisa-a¢do. 18. ed. Sdo Paulo: Cortez.
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A primeira é a fase exploratoria; segundo Thiollent (2011), ela consiste em desvendar
0 campo de pesquisa, realizar um primeiro levantamento ou diagnéstico da situagdo, dos
problemas a serem resolvidos e das possiveis acdes. Apos o levantamento das informacdes
iniciais, 0s sujeitos da pesquisa estabelecem o0s objetivos principais para responder 0s
problemas identificados e as agdes que serdo realizadas no processo de investigacéo.

A segunda ¢ a fase da delimitagdo do tema da pesquisa. “Esta consiste na delimita¢do
do problema pratico e da area de conhecimento a serem abordados, sendo definidos de modo
simples e sem ambiguidades e a partir de um processo de discussao com os participantes”
(PICHETH; CASSANDRE E THIOLLENT, 2016, p. 7). Assim, torna-se fundamental refletir
sobre os problemas advindos da pratica, mas sem perder de vista a articulacdo entre campo
tedrico e préatico. Considera-se, portanto, essencial que haja essa articulagdo para que a pratica
seja transformadora.

A terceira fase refere-se a formulacdo do problema. Esse momento, conforme
Thiollent (2011), consiste em analise e demarcacdo da situacao inicial, esboco da situacao
final, identificacio dos problemas a serem resolvidos, planejamento das acOes
correspondentes e desenvolvimento e avaliacao das acdes.

Na quarta fase da pesquisa-acdo aparecem as hipéteses. Elas se configuram por meio
de suposicBes elaboradas pelo pesquisador acerca de possiveis solu¢es para resolucdo do
problema identificado na investigagdo. A partir da teoria, as hipdteses sdo geradas visando
orientar os rumos da pesquisa em relacdo aos problemas identificados, mas néo séo definidas
de forma rigida como em outras pesquisas tradicionais. “Com os resultados da pesquisa, essas
diretrizes podem ser alteradas, abandonadas ou substituidas” (PICHETH; CASSANDRE E
THIOLLENT, 2016, p. 7). Esse processo mais dialético, aberto a participacdo dos sujeitos é
um elemento importante na pesquisa-agéo.

A quinta fase € a técnica do seminario. Thiollent (2011) aponta essa técnica como
responsavel pela constituicdo de grupos que irdo conduzir a investigacdo e o processo da
pesquisa em si. O grupo sera constituido por pesquisadores e participantes implicados no
problema. O seminario objetiva analisar, discutir e tomar decisdes acerca da pesquisa, assim,
trata-se da organizacdo das informacdes com as devidas interpretacGes do objeto em estudo.
A partir dessas informacg6es, o seminario produz o material de natureza tedrica e pratica que

sera utilizado na investigacao.
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A sexta fase trata-se da coleta de dados. E realizada pelos sujeitos implicados no
problema (pesquisadores e participantes) que foram constituidos a partir da técnica do
seminario. Para dar andamento ao processo de investigacao, podem ser utilizadas: a entrevista
coletiva ou individual de modo aprofundado, questionarios, observacao participante, diarios
de campo, entre outras técnicas (THIOLLLENT, 2011).

Para Thiollent (2011), a pesquisa-acdo concretiza-se por meio de a¢fes planejadas, por
isso, a sétima fase ¢ o plano de acdo. A elaboracdo do referido plano perpassa pela
compreensdo de quem sdo 0s sujeitos da pesquisa, quais agcdes devem ser priorizadas, quais 0s
objetivos da acdo e os critérios de sua avaliacdo. Esses aspectos sdo importantes para a
transformacéo da pratica.

Por fim, a ultima fase é a divulgacdo externa que consiste em dar um retorno dos
resultados da investigacdo aos sujeitos da pesquisa. De acordo com Thiollent (2011), esta fase
é a sintese de todas as informag0es coletadas durante a pesquisa, a fim de que esse retorno as
pessoas implicadas com o0 objeto possa promover uma visao de conjunto e,
consequentemente, possam refletir sobre a pratica.

Diante do exposto sobre a metodologia da pesquisa-agdo, compreendemos ser
pertinente especificar a proposta de formacdo continuada em educacdo ambiental com os (as)

coordenadores (as) pedagdgicos (as) da rede municipal de ensino de Guanambi/BA.

2.3 O produto educacional a partir da pesquisa-ac¢ao: a formacao continuada em
educacao ambiental com as coordenadoras pedagdgicas

A proposta de formagdo continuada em educagdo Ambiental com os (as)
coordenadores (as) pedagogicos (as) da rede municipal de ensino de Guanambi-BA emerge de
um processo de acdo-reflexdo-acdo da pratica pedagogica, em que ha uma implicacdo da
pesquisadora na agdo que constitui um movimento dialdgico de repensar/transformar a préatica
a partir da formagdo. Vale ressaltar que “[...] a altera¢do objetiva da pratica s6 pode se dar a
partir da nossa condi¢do de agentes socais ativos, reais. A educacéo, portanto, ndo transforma
de modo direto e imediato e sim de modo indireto e mediato, isto €, agindo sobre o0s sujeitos
da pratica” (SAVIANI, 2012, p. 82). Nesse sentido, a formacdo continuada pode contribuir
com a prética da coordenacgdo pedagogica, a partir do momento que propicia a reflexdo critica

sobre o fazer pedagogico dos sujeitos.
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Desse modo, pesquisa e acdo, acdo e pesquisa devem caminhar juntas no processo

formativo e na reflexd@o sobre a prética.

A referéncia a pesquisa-acdo como instrumento pedagdgico quer sinalizar a
concepcdo que damos a agdo pedagogica como pratica social destinada a formagéo
de individuos inseridos na praxis social, conscientes de seu papel na construcdo da
realidade, entendido como dominio da natureza e como exercicio da liberdade,
concomitantemente. Essa tarefa da pedagogia exige um trabalho educacional critico,
que pressupde sempre uma acgdo coletiva, pela qual os individuos tomardo
consciéncia de que sdo possiveis e necessarios, a cada um, a formacédo e o controle
da constituicdo do modo coletivo de vida. E uma tarefa eminentemente politica,
social e emancipatoria (FRANCO; LISITA, 2014, p. 42).

Assim, compreendemos que a transformacdo da préatica perpassa pela acdo-reflexao-
acao, mediada pela intencionalidade da acdo pedagdgica dos sujeitos. De acordo com Saviani
(2012), a prética social constitui-se o ponto de partida e o ponto de chegada da prética
educativa. Portanto, prescinde em agdo comprometida com a transformacdo da sociedade.
“Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que materializa, através de uma série de
mediaces, 0 que antes soO existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacédo
ideal de sua transformacio” (VAZQUEZ, 2011, p. 237-238). Isso nos leva a entender que a
articulacdo entre teoria e pratica na pesquisa-acao pressupde um trabalho de reflexibilidade e
criticidade dos sujeitos em relacao ao fazer pedagogico.

Mediante a essas consideracfes, desenvolvemos a formacdo continuada em educacéo
ambiental com coordenadoras pedag6gicas da rede municipal de Guanambi. O processo dessa
formacéo foi baseado nas fases da pesquisa-acao, as quais foram divididas em trés momentos:

O primeiro momento da pesquisa consistiu na exploragéo/levantamento dos principais
problemas, dificuldades em relacdo a formacdo continuada dos sujeitos implicados no estudo.
Para isso, inicialmente foi enviado um questionario online via Google Formulario, no grupo
de WhatsApp® dos (as) profissionais da coordenacdo pedagdgica que atuavam diretamente
com a formacéo continuada de professores (as) da rede municipal de Guanambi, no primeiro
semestre do ano de 2021. Havia, durante esse periodo, um nimero aproximado de 23 (vinte e

trés) profissionais de coordenagéo, sendo apenas 01 (um) homem. Desse total, 14 (quatorze)

°E importante demarcar que uma das coordenadoras efetivas ndo teve acesso ao questionario online, ela néo
estava no grupo de WhatsApp e também, pelo contato disponibilizado néo foi possivel informa-la sobre a
pesquisa.
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coordenadoras pedagdgicas* responderam ao questionario entre os meses de abril e maio do
corrente ano.

Antes de adentrarmos a discussdo desses dados, compreendemos ser necessario
apresentar o contexto de atuacdo da coordenacdo pedagdgica no que se refere a formacéo
continuada de professores (as) da rede municipal de ensino de Guanambi/BA, no periodo de
fevereiro a maio de 2021. Demarcamos esse periodo, em virtude da rotatividade de
coordenadores (as) pedagdgicos (as) na rede municipal de Guanambi. Houve mudanca de
gestdo em 2021 e, consequentemente, alteracGes no quadro pedagdgico. No inicio do corrente
ano, a Secretaria Municipal de Educacdo ainda cumpria o restante da carga horéria do ano
letivo de 2020, por isso, manteve a coordenacdo pedagogica anterior e nomeou/contratou
outros (as) profissionais para essa area. Nesse periodo, de fevereiro a maio de 2021, houve
mudanca de secretario; entdo, os (as) coordenadores (as) contratados (as) que ndo faziam
parte da rede municipal foram exonerados (as) antes do término do ano letivo de 2020, alguns
nem haviam comecado, de fato, o trabalho de formacdo. De tal modo, permaneceram as
profissionais efetivas para a funcdo de docente, mas isso ndo durou muito tempo, pois, em 11
de junho de 2021, foi publicada, no Diario Oficial do municipio, a Portaria n° 31, retornando
0s (as) servidores (as) para exercer suas fungfes nas instituices de ensino de origem.
Inclusive, uma das coordenadoras efetivas que estava atuando no CETEP, ha muitos anos,
com a formacao retornou para a escola de lotagdo. E importante situar que, das 14° (quatorze)
coordenadoras pedagdgicas que responderam ao questionario no periodo descrito
anteriormente, apenas 04 (quatro) delas permaneceram na coordenacdo pedagdgica, 03 (trés)
delas séo efetivas e, portanto, continuardo atuando no cargo, e 01 (uma) é professora efetiva
que atuou até a data de 31 de dezembro de 2021. E importante ressaltar que o ano letivo de
2020 foi finalizado no dia 28 de maio de 2021, devido ao atraso para iniciar as atividades
remotas no municipio.

Em virtude da Declaracdo de Emergéncia em Salde Publica de Importancia

Internacional (ESPII) pela Organizacdo Mundial da Saude, decorrente da infeccdo humana

* Os critérios para a participacdo no curso de formacéo continuada em educacdo ambiental foram definidos de
acordo com o nimero de participantes que responderam ao questionario, além do periodo de atuacdo
correspondente ao primeiro semestre de 2021.

® Vale destacar que as 14 coordenadoras que responderam ao questionario online foram convidadas para
participar do curso de formagdo continuada em educacdo ambiental, independente se estdo ou néo atuando na
rede, no cargo de coordenacdo pedagdgica, no periodo do curso.
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pelo novo Coronavirus (COVID-19)®, o municipio de Guanambi, por meio do Decreto n° 703
de 17 de marco de 2020, suspendeu as atividades escolares, bem como o0s cursos de
capacitacdo na rede publica e privada, nos ensinos fundamental, médio e universitario, pelo
prazo de 15 (quinze) dias, contados a partir do dia 18 de margo do corrente ano. Sendo que,
até o final do ano de 2021, as aulas presenciais na rede publica municipal de ensino de
Guanambi ndo haviam retornado totalmente. Essa realidade se deu devido aos riscos de
propagacdo da COVID-19 entre os membros da comunidade escolar, como também mediante
o discurso negacionista da ciéncia, protagonizado pelo governo federal, 70que retardou a
disponibilizagdo das vacinas a populacdo, além de outras questdes, a exemplo da falta de
investimento na infraestrutura das escolas, a precarizacdo da educacdo publica e a
desvalorizacédo dos (as) profissionais de educacéo.

Nesse sentido, a educacdo da rede publica municipal de Guanambi tem enfrentado
muitos desafios. No referido contexto de pandemia, os (as) profissionais de educagéo tiveram
que reinventar suas praticas pedagogicas, ja que as aulas presenciais, devido as medidas
sanitarias de prevencdo a COVID-19, precisaram ser substituidas pelo ensino remoto. Essa
realidade mostrava-se extremamente complexa, ja que o corpo docente ndo estava preparado
para ministrar aulas online, gravar videoaulas, lidar com plataformas, aplicativos, entre
outros; sem falar na dificuldade dos (as) estudantes para 0 acesso as aulas ndao presenciais,
posto que muitos ndo possuiam aparelhos eletrénicos e nem dispunham de internet para
participarem das atividades remotas. Os investimentos em educacdo, por parte do poder
publico, foram incipientes, ndo houve disponibilizacdo de internet e tampouco compra de
equipamentos tecnoldgicos para sanar as dificuldades de estudantes, professores (as) e gestdo
escolar. Desse modo, os (as) profissionais de educacdo acabaram utilizando seus préprios
recursos tecnoldgicos (celulares, computadores, internet, energia) para fazer educacao publica
e tentar amenizar os impactos dessa pandemia no processo de ensino-aprendizagem dos (as)

discentes.

® A pandemia de COVID-19 é causada pelo novo Coronavirus (SARS-CoV-2), que surgiu na China, ao final do
ano de 2019 e se espalhou pelos demais continentes, causando morte, caos e sofrimento a milhdes de pessoas.
No Brasil, o primeiro caso de COVID-19 foi confirmado em 26 de fevereiro de 2020 e de 14 pra ca vem ceifando
a vida de milhares de pessoas. De acordo com reportagem do site CNN Brasil, publicada no dia 01/11/2021, o
nimero de pessoas que morreram de Covid-19 em todo o mundo ja ultrapassou 5 milhdes. Conforme os dados
do Conselho Nacional de Secretérios de Saide (CONASS), o Brasil, até o dia 15/01/2022, ja totalizavam
620.971 vitimas da doenca desde o inicio da pandemia


https://www.cnnbrasil.com.br/tudo-sobre/conselho-nacional-de-secretarios-de-saude-conass/
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Essa desvalorizacdo do magistério, escancarada com o cenario pandémico, a negacao
de direitos e a falta de investimento em formacéao continuada evidenciam que o trabalho da
coordenacdo pedagdgica e do corpo docente vem sendo constantemente desvalorizado. A
pesquisa de Oliveira (2019) ja apontava, mesmo antes da pandemia, a intensificacdo e
precarizacdo das condicBes de trabalho dos (as) coordenadores (as) pedagdgicos (as) do
Territorio de Identidade Sertdo Produtivo; ademais, falta uma politica de formacéo
continuada consistente que dé subsidios aos (as) profissionais do magistério (docentes,
coordenadores (as) pedagogicos (as) e gestores (as) escolares), para lidar com os desafios

inerentes a realidade escolar. Observe o0s dados dos quadros abaixo:

Quadro 05 - Coordenadoras Pedagdgicas (CP) que estavam atuando com a formag&o continuada de professores

(as) na Rede Municipal de Ensino de Guanambi/BA no primeiro semestre de 2021.

CP Idade | Género | Tempo Vinculo | Carga Local Formacéo
de de horaria | em que Inicial e
atuacdo | trabalho atua Formacéo
continuada.
CP1 32 F Menos Outra 40 h CETEP/ | Pedagogia/
de 1ano | situacdo Escolas | Especializacao
CP2 31 F Menos Professora | 20h CETEP | Pedagogia/
de 1ano | efetiva Mestrado
CP3 |47 F 16 a 20 | Professora | 40h CETEP | Pedagogia/
anos efetiva Mestrado
CP4 |45 F Mais de | C.P. 20h Escolas | Pedagogia/
20 anos | efetiva Mestrado
CP5 34 F Menos Professora | 20h CETEP | Lingua
de 1ano | efetiva Portuguesa/
Mestrado
CP6 51 F Mais de | C.P. 20h CETEP | Pedagogia/
20 anos | efetiva Matematica
Especializagédo
CP7 44 F 16 a 20| C.P. 20h CETEP | Pedagogia/
anos efetiva Mestrado
CP8 33 F Menos Professora | 20h CETEP | Pedagogia/
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de 1ano | efetiva Historia
Mestrado

CP9 38 F Menos Professora | 20h CETEP | Arte/Pedagogia

de 1ano | efetiva Especializagéo
CP10 |31 F Menos Professora | 20h CETEP | Lingua Inglesa/

de 1ano | efetiva Especializagéo
CP11 |28 F Menos Professora | 20h CETEP | Pedagogia/

de 1ano | efetiva Mestrado
CP12 | 36 F Menos Professora | 20h CETEP | Pedagogia/

de 1ano | efetiva Especializacédo
CP13 | 32 F Menos Professora | 20h CETEP | Pedagogia/

de 1ano | efetiva Especializacao
CP14 |33 F Menos Contratada | 20h CETEP | Pedagogia/

de 1 ano Mestrado

Fonte: Dados da pesquisa com base nas respostas ao questionario online aplicado via Google Formulario entre os
meses de abril e maio de 2021.

De acordo com esses dados, observamos que a coordenagdo pedagdgica atuante com a
formacdo continuada de professores (as) do referido municipio, no periodo elencado, era
composta por 14 mulheres, em que 71,4% delas estavam atuando a menos de 01(um) ano na
coordenacdo, o que indica a presenca feminina marcante no magistério, principalmente, na
educacdo basica. A porcentagem do tempo de atuacgdo € um dado preocupante, pois demonstra
a precarizacdo do trabalho da coordenacdo pedagogica, que acarreta consequéncias no
desenvolvimento da formacdo continuada de professores (as) e no proprio investimento em
sua carreira profissional.

Outro dado que nos chama atencdo € o vinculo de trabalho dessas profissionais. Das
respondentes, apenas 21,42 % sdo concursadas para a funcdo, valendo lembrar que, em toda
rede municipal, apenas 01 (uma) coordenadora pedagoOgica efetiva ndo respondeu ao
questionario. A maioria delas, 64,28%, segundo informacdes do quadro 05, que exerce a
funcdo de coordenacgéo, fizeram concurso para atuar na docéncia e, posteriormente, foram
nomeadas ou indicadas pelos pares para assumir esse cargo, 0 que pode sugerir uma
aproximacdo maior com as questdes atinentes a docéncia. As que sao contratadas ou em outra

situacdo somam 14,28%.
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A partir disso, inferimos a auséncia de condi¢6es de trabalho e valorizacdo da carreira
do (a) coordenador (a) pedagdgico (a) no municipio de Guanambi. Sendo uma rede que possuli
34 unidades escolares, seria necessario um numero maior de profissionais efetivos para
exercer a funcdo e contribuir com o processo de formagéo continuada dos (as) docentes. As
professoras que estdo na condicdo de coordenadoras pedagogicas e as contratadas podem
contribuir com esse processo formativo, pois, ao observar o quadro 05, a maioria, 85,7% tem
a formacdo inicial em pedagogia e 57,1 % tem mestrado, mas ndo podemos desconsiderar que
fatores como as condicGes de trabalho precarizadas, a falta de incentivo e investimento em
formacdo continuada como um processo continuo de repensar a pratica pedagogica, dentre
outros aspectos, incidem sobre a precarizacdo nao s6 da carreira do (a) coordenador (a)
pedagdgico/a, mas também na carreira docente.

Outro fator explicito de precarizagdo € a carga horaria observada, visto que a maioria
das profissionais, 85,7%, s6 tem 20 horas na coordenacdo municipal, o que permite a reflexéo
sobre o tempo do qual essas coordenadoras dispem para pensar a formacdo continuada, além
de outras atividades que lhe sdo atribuidas, seja no contexto das escolas ou do préprio
CETEP. Qual o tempo dedicado a sua propria formacdo? O municipio se preocupa em
oferecer formacdo continuada para a coordenacdo pedagodgica, dando-lhe condigdes para
exercer seu papel articulador, formador e transformador, como escreve Placco, Souza e
Almeida (2011)?

Sao questdes para refletir, conforme dados abaixo:

Quadro 06 — Respostas das coordenadoras pedagdgicas (CP) sobre a formacao continuada oferecida na rede
municipal de Guanambi.

CP O municipio oferece alguma formacao continuada para o/a coordenador/a

pedagogico/a? Especifique?

CP1 | Ainda nao participei de formacdo pelo municipio, fui inserida na equipe de

coordena(;éo recentemente.

CP2 | Nesse ano de 2020, ano que comecei a trabalhar com a Coordenacdo, as
formacdes que participei, oferecidas pela Rede Municipal de Guanambi, foram
para a orientacdo e reconstrucdo do curriculo dos municipios baianos, vinculada a
UNCME, UNDIME E UFBA. Com base no ano de 2020, que foi o ano que
comecei a atuar, eu ndo participei de nenhuma formacdo especifica para o/a

Coordenador/a Pedagdgico. Sdo as necessidades do cotidiano que me levam a
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buscar essa formacéo, principalmente diante do contexto pandémico que estamos
vivendo. Sendo que procuro essa formagdo por meio da leitura de textos e
também das lives com tematicas relacionadas, principalmente a modalidade da
EJA.

CP3

Muito raro. Até 2018 eu participava do PACTO depois acabou o programa.
Ainda em 2018 tivemos formacdo da BNCC com professores da Uneb campus

XII. De & para cé ndo teve mais.

CP4

Raramente. Ingressei na rede municipal desde 2002 e desde entédo tivemos apenas
2 eventos organizados e com formacdo voltada a coordenacdo. Uma outra
atividade foi a participacdo de alguns coordenadores em uma Especializagdo
ofertada pela UFBA (com apoio da Secretaria Municipal). No mais, participamos
das acGes que sdo voltadas a formacgéo continuada dos professores; ocorre muito
a busca pessoal de cada coordenador. No ambito da rede, os coordenadores que
atuam no CETEP tém encontros com a Direcdo para discussdo de aspectos
pedagdgicos (antes da pandemia as reunifes aconteciam raramente, ap0s a
pandemia a necessidade do didlogo se intensificou e esses encontros passaram a
ser semanais). No que se refere aos coordenadores que atuam nas escolas (que
sdo pouquissimos), ndo ha espaco de didlogo com os pares constituido até o
momento. A Rede estd nesse momento organizando a atuacdo da coordenacéo,
com uma reestruturacdo, definicdo do trabalho desses profissionais para maior
clareza, etc. Acredito que esse processo vai implicar em investimento na

formacédo continuada dos coordenadores pedagdgicos.

CP5

Sim. Nesta semana, por exemplo, acontecerda a 2* Formagdo para o
monitoramento e avaliagdo do PME; houve no ano passado o curso intitulado
"Programa de Reelaboracdo dos Referenciais Curriculares nos Municipios

Baianos", promovido pela UNDIME.

CP6

Especificamente para coordenador néo.

CP7

Nao.

CP8

No momento possuimos reuniées com a coordenacdo geral em que nos Ssao

transmitidas informac@es importantes sobre o trabalho pedagdgico.

CP9

Até o momento ndo tive a oportunidade de participar de nenhum curso de

formacdo. Embora tenha uma proposta de formacéo tecnologica em andamento.
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CP10 | Né&o sei responder, por conta do meu tempo de atuacao.
CP11 | Néo.

CP12 | No momento nenhuma formacdo esta sendo oferecida pelo municipio.
CP13 | Néo.

CP14 | Sim, formacdes técnicas.

Fonte: Dados da pesquisa com base nas respostas ao questionario online aplicado via Google Formulario entre os
meses de abril e maio de 2021.

Os dados apresentados indicam a caréncia de formacdo continuada especifica para a
coordenacdo pedagdgica da educacdo publica municipal de Guanambi. Percebe-se que o
processo formativo acontece numa dimensdo técnica e em momentos pontuais, de modo que
ndo ha uma especificidade nas a¢es formativas oferecidas as profissionais dessa area. A CP4
descreve: “Ingressei na rede municipal desde 2002’ e desde entdo tivemos apenas 2
eventos organizados e com formacado voltada a coordenacdo. Uma outra atividade foi a
participacdo de alguns coordenadores em uma Especializacdo ofertada pela UFBA (com
apoio da Secretaria Municipal). Nessa fala, fica evidente a inconsisténcia da formacao
continuada oferecida pelo municipio e a desvalorizagdo profissional da coordenacao
pedagdgica, que, muitas vezes, para exercer sua funcdo formativa, seja no contexto escolar
ou no contexto do CETEP, acaba buscando qualificagcdo por conta propria.

Além disso, observamos que a rotatividade no quadro pedagdgico influencia no
planejamento e intencionalidade das a¢des formativas. Isso acontece, principalmente, pela
auséncia de concurso publico em Guanambi, nessa area, que ja completa 20 (vinte) anos
em 2022, e também pela falta de uma politica municipal de formacdo continuada
consistente, que aconteca na rede municipal de ensino, independente das mudangas de
gestdo, como propde a Base Municipal Curricular de Guanambi (BMCG), construida
coletivamente pelos (as) profissionais de educacdo da rede, quando afirma que: “A
formacdo continuada deve ser garantida também em politica municipal para o setor, com
absoluta observancia de isonomia em relacdo a partidos e preferéncias ideoldgica, de modo
que possa garantir a valorizagdo docente” (GUANAMBI, 2020, p. 66). Assim,
compreendemos que essa pauta permanece sendo desafiadora nos espacos e tempos dedicados

a formacao, principalmente quando se refere a figura do (a) coordenador (a) pedagdgico (a)

’ Vale ressaltar que nesse ano foi o Gltimo concurso municipal de Guanambi que teve para coordenadores (as)
pedagdgicos (as).
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que precisa se formar constantemente para ter condicfes de exercer o seu papel formativo,

articulador e transformador no ambito das instituicdes escolares.

A BMCG destaca que a politica de formacdo continuada da rede municipal é

importante para:

a. fortalecimento/existéncia da equipe de formagdo das redes de ensino e das
escolas, constituidas por coordenadores pedagogicos, garantindo uma cultura de
formacdo no ambiente escolar; b. garantia de espacos e tempos de formacdo na
jornada de trabalho dos profissionais do magistério, tanto em espacos das Redes
como em espacos das escolas; c. construcdo de perfil dos formadores e oferta de
formacgdo continuada aos mesmos; d. estruturacao fisica dos ambientes de formacéo,
com equipamentos tecnoldgicos, acesso a internet e mobilidrios (no ambito das
Redes e das escolas); e. relagdo entre formagdo continuada e processos de promog¢éo
e progressdo na carreira, garantidos nos Planos de cargos e salarios e
implementados; f. garantia de licenga remunerada para cursos de pds-graduacéo
stricto sensu; g. construcgdo, nas redes de ensino e nas escolas, do Plano de formagéo
de cada instituicdo, com a participacdo dos profissionais da educacdo e com previséo
de tempos, espacos, conteldos e acfes dos processos formativos. Nas acdes, é
preciso garantir o protagonismo do professor, considerando que ele é também um
construtor de conhecimento (GUANAMBI, 2020, p. 66).

Todas essas agdes sdo fundamentais para o fortalecimento de processos formativos

que valorizem os (as) profissionais do magistério como sujeitos na constru¢do do

conhecimento. De igual modo, sdo condicionais também para que possam refletir criticamente

sobre a teoria e a pratica, tendo por principio a constituicdo de uma escola dialdgica e

reflexiva.

A escola reflexiva ndo é telecomandada do exterior. E autogerida. Tem o seu projeto
préprio, construido com a colaboracdo dos seus membros. Sabe para onde quer ir e
avalia-se permanentemente na sua caminhada. Contextualiza-se na comunidade que
serve e com esta interage. Acredita nos seus professores, cuja capacidade de
pensamento e de agdo sempre fomenta. Envolve os alunos na construgdo de uma
escola cada vez melhor. N&o esquece o contributo dos pais e de toda comunidade.
Considera-se uma instituicdo em desenvolvimento e em aprendizagem. Pensa-se e
avalia-se. Constroi conhecimento sobre si propria (ALARCAO, 2011, p. 40).

Pensamos que a escola reflexiva é a que constréi conhecimentos de acordo a sua

realidade, e, por isso, atribui novos significados as praticas pedagdgicas mediante um

processo de reflexividade do trabalho educativo. Para isso, os (as) profissionais de educacao

(coordenadores (as), diretores (as) e professores (as)) precisam de uma formacdo sélida que

possibilite condi¢Ges de atender as demandas da instituicdo escolar. Tudo isso implica na

relevancia da formagé&o inicial e continuada para a valorizagéo profissional.
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A meta 16 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) fala sobre a necessidade de se “[...]
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua area
de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacBes dos sistemas de
ensino” (BRASIL, 2014, p. 35). Assim, reafirmamos a importdncia de 0s municipios
oferecerem formacdo continuada nos espagos que constituem as praticas pedagogicas dos
sujeitos, de acordo a realidade. Nesse sentido, Veiga (1998) afirma ser a formacao continuada
um direito de todos os (as) profissionais que trabalham na escola, visto que propicia o
desenvolvimento profissional dos sujeitos e a articulagdo com as escolas e seus projetos.
Desse modo, precisa ser pensada no contexto da instituicdo escolar e fazer parte do projeto
politico-pedagdgico, considerando as discussdes da escola numa dimensdo ampla.

Nessa perspectiva, o trabalho de coordenacdo pedagdgica é fundamental na construcéo
de uma escola aberta ao dialogo e a participacdo coletiva dos sujeitos. Seu papel de mediacéo,
dentre as funcdes de articular, transformar e formar, possibilita repensar criticamente a escola,
o curriculo e as préaticas pedagogicas. Pensar a escola, a partir da realidade e com os sujeitos
envolvidos no processo educacional, significa criar dialogos, desvelar as politicas de curriculo
que chegam a escola, de modo a refletir se elas atendem ou ndo as demandas postas no
cotidiano escolar.

Nesse sentido, a proposta de formagdo continuada em educagdo ambiental com as
coordenadoras pedagogicas dialoga com uma perspectiva ampla de formacdo que tem como
proposicédo a reflexdo critica da pratica pedagogica a partir da realidade socioambiental, que €,
muitas vezes, silenciada nas politicas curriculares e, consequentemente, nas préaticas
pedagogicas desenvolvidas no contexto escolar. Dai a necessidade de formacdo continuada
nessa area com a coordenacao pedagdgica, para que haja a reflexdo junto aos (as) docentes
sobre a importancia da educacdo ambiental ser discutida e trabalhada de maneira critica, na
escola, visando a formacéo politica dos sujeitos.

De acordo com a BMCG, a educagdo ambiental ndo é neutra; ao contrario, é atividade
intencional da pratica educativa, que deve perpassar todas as areas do conhecimento
provocando a reflexdo critica das relagGes estabelecidas entre homem-natureza. Por isso, é
importante que seja trabalhada de maneira articulada e contextualizada a realidade
socioambiental local e global e vice-versa (GUANAMBI, 2020). Sendo assim, ratificamos p
fato de ser relevante a discussdo da educacdo ambiental na formacdo continuada com as

coordenadoras pedagogicas.
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A relevancia supracitada fica explicita no questionario online enviado aos (as)
profissionais da coordenacdo pedagdgica, quando perguntamos: Vocé acha interessante o
desenvolvimento de uma proposta de formagédo continuada sobre educacdo ambiental com
coordenadores (as) pedagdgicos (as) para o trabalho de formacdo continua do (a) docente na
escola? As respostas de todas as 14 (quatorze) coordenadoras revelaram a importancia dessa
formacdo, o que demonstra que a pesquisa apresenta caracteristicas de um processo formativo
que emerge da agédo-reflexdo-acéo.

No segundo momento da pesquisa-a¢do, convidamos, via Grupo de WhatsApp, as 14
coordenadoras pedagogicas da rede municipal de ensino de Guanambi, que responderam ao
questionario online, aplicado no momento inicial da pesquisa, para um encontro coletivo com
a pesquisadora, no Parque da Cidade, localizado no municipio de Guanambi-BA. Esse
encontro foi intitulado “Ciranda de Didlogos®”, por apresentar uma proposta de ouvir 0s
sujeitos sobre a relagdo que estabelecem com a educagdo ambiental e discutir coletivamente
as acOes a serem realizadas durante o curso de formagdo continuada. Das 14 (quatorze)
coordenadoras convidadas, apenas 07 (sete)’ participaram de momentos da formacdo
proposta. A falta de tempo para a formacao e o excesso de demandas nas escolas e no CETEP
foram os principais fatores alegados pelas coordenadoras que inviabilizaram a participagéo
nos encontros. O processo de coleta de dados, no encontro da “Ciranda de Didlogos”,
aconteceu mediante as conversas e interacOes entre as participantes e a pesquisadora. O
instrumento utilizado para registro das falas foi o gravador de voz do celular, e as observacdes
importantes foram anotadas no caderno de campo.

O termo ciranda pode ser utilizado em varios contextos com significados diversos,
pode se tratar de uma danca de roda, caracteristica do Nordeste brasileiro, pode constituir-se
também por meio das tradigdes culturais de determinada comunidade e da valorizagdo dos
saberes populares. Para Fernandes (2021), a ciranda € parte da cultura popular brasileira. Esta
presente na tradi¢do indigena, na Educacéo Infantil, em manifestagdes politicas e movimentos

sociais. Neste trabalho, a palavra ciranda € utilizada no sentido de reflexdo e construcao

8 Este nome foi escolhido pela pesquisadora, inspirado na palavra “ciranda”, enquanto movimento circular de
saberes e “didlogos”, a partir das ideias de Freire sobre a relacdo dialdgica do conhecimento, e, também a partir
da musica: “minha ciranda”, de Lia de Itamaraca. Ha uma alusdo a letra dessa musica no titulo da dissertacédo e
no titulo do capitulo de andlise, por entendermos que a ciranda é o movimento de didlogos e construcdo coletiva
de saberes.

°As coordenadoras que se dispuseram a participar da formagao e colaborar com a producéo de dados da pesquisa
foram identificadas ao longo do texto com nomes ficticios relacionados as plantas e flores do Semiérido. Os
nomes escolhidos foram: Flamboyant, Cacto, Boungavillea, Girassol, Umbuzeiro, Mangueira e Maracuja.



57

coletiva de conhecimentos e praticas formativas que partem da premissa do didlogo entre
educadoras e educadores sobre a realidade socioambiental.

A partir dessa ideia de ciranda, é importante trazer as ideias freirianas para a reflexao
sobre a ciranda de didlogos. Para Freire (2021; 1996), o diadlogo é o encontro dos sujeitos que
almejam pronunciar o mundo e transforméa-lo; e a educacdo ambiental critica se relaciona com
essa ideia dialogica, ao passo que busca a superacdo da dicotomia entre o ser humano e a
natureza. Assim, o didlogo é a relacdo estabelecida entre as pessoas que buscam a
transformacao social da realidade. E preciso que haja abertura para a reflexéo critica e para a

construcdo de praticas formativas dialdgicas.

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o
momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto da reflexdo
critica deveria fazer parte da aventura docente. A razdo ética da abertura, seu
fundamento politico, sua referéncia pedagdgica; a boniteza que ha nela como
viabilidade do dialogo (FREIRE, 1996, p. 136).

Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os homens o
transformam, o dialogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significacdo enquanto homens. Por isso, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se
ele € o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro [...] (FREIRE, 2021, p. 109).

Nesse sentido, as palavras de Freire traduzem a importancia do didlogo como caminho
para pronunciar o mundo e refletir coletivamente sobre a realidade. Tal reflexdo é a que
entendemos ser pertinente para dialogar sobre a tematica socioambiental e a relacdo que
estabelecemos com a natureza.

No terceiro momento, desenvolvemos a proposta de formagdo continuada em
educacdo ambiental com as coordenadoras pedagogicas da rede municipal de ensino, e,

posteriormente, organizamos o caderno pedagogico, conforme descri¢do seguinte.

2.3.1 A descricéo do Produto Educacional

O produto educacional (PE) foi desenvolvido com as coordenadoras pedagdgicas da
rede pablica municipal de ensino de Guanambi-BA, por meio de encontros formativos
presenciais e on-line via Google Meet, mediados pela pesquisadora. O caderno pedagdgico,

resultado do curso de formacéo continuada em educacéo ambiental, foi organizado mediante a
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dindmica dessa formacdo e serd disponibilizado no formato digital a todos (as) profissionais
da coordenacdo pedagdgica e a todas as escolas da rede.

O curso de formacdo continuada em educagcdo ambiental com as coordenadoras
pedagogicas, aliado ao caderno pedagogico com as reflexdes tedrico-praticas sobre o trabalho
com a educagdo ambiental critica na formagdo dos sujeitos, pretendeu fortalecer o debate
sobre essa tematica na escola. Ademais buscou-se, sobretudo, contribuir com o processo
formativo dos (as) profissionais de educagdo (coordenadores (as) pedagdgicos (as) e
docentes), a partir da reflexdo sobre a realidade socioambiental, de modo a construir
coletivamente outros caminhos, outras praticas para se pensar uma educagdo ambiental numa
perspectiva critica.

Desse modo, o caderno pedagdgico trouxe, na introdugéo, relatos, memdrias, a relacdo
de cada participante com a educacdo ambiental, a qual intitulamos de “ciranda de didlogos”.
No capitulo 1, apresentamos, brevemente, uma linha de tempo sobre algumas politicas
publicas importantes para a educacdo ambiental no Brasil, algumas consideracbes sobre a
Politica Nacional da Educacdo Ambiental (PNEA), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental (DCNEA) e a ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. No capitulo 2, propomos uma reflex&o
acerca da educacdo ambiental critica e compartilhamos algumas sugestfes tedrico-
metodoldgicas, para o trabalno com Educacdo Ambiental na pratica da coordenacao
pedagdgica. Nas consideracGes, trouxemos alguns relatos sobre as praticas formativas
vivenciadas no curso e a importancia disso para a construgdo coletiva de uma educacdo
ambiental critica.

Nesse sentido, o PE teve por objetivos: refletir com as coordenadoras pedagdgicas
sobre a importancia da educacdo ambiental na escola, a partir de uma perspectiva critica;
contribuir com a formacgédo continuada na pratica dessas profissionais; construir metodologias
e praticas de educacdo ambiental, contextualizadas as diversas areas do conhecimento e a
realidade dos sujeitos e produzir/divulgar conteudo a partir de um caderno pedagdgico,
intitulado: “A Ciranda das prdticas formativas em Educa¢do Ambiental”.

Seguem abaixo as etapas do PE, de acordo com as fases da pesquisa-acao:

Quadro 07- Etapas de construcéo do PE
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Etapas Acoes Metodologia utilizada Periodo de
realizacéo
Levantamento/contextualizacd | Questionario online | Entre 0S
0 das dificuldades da | elaborado no aplicativo | meses de
1° Momento | coordenacdo pedagdgica em | Google Formularios | abril e maio
relagio & sua pratica e a|enviado no Grupo de | de 2021.
formacdo  continuada  no | WhatsApp da
municipio de Guanambi. coordenagao
pedagdgica.
Realizacgdo  de  encontro, | Encontro presencial no | 03/09/2022
intitulado: “Ciranda de | Parque da cidade, em
2° Momento | Didlogos™ com as | Guanambi-BA.
coordenadoras pedagogicas da | A “Ciranda de dialogos”,
rede municipal de ensino de | constituiu-se, a partir de
Guanambi-BA, para dialogar | conversas e interacdes
sobre a formacdo continuada | entre as participantes e a
em educagdo ambiental. pesquisadora.
Gravagdo de falas com
autorizagéo das
coordenadoras e
anotacOes em caderno de
campo.
Mddulo | - “Marcos legais da | Aplicativo Google Meet, | 15/09/2023
educagdo ambiental”. didlogo sobre a Politica
Nacional da Educacao
3° Momento Ambiental (PNEA) e
Curso de Diretrizes  Curriculares
formacéo Nacionais para a
Educacao Ambiental
(DCNEA).
Mdédulo 11 “A educagdo | Aplicativo Google Meet; | 25/10/2022
ambiental no curriculo | reflexéo sobre a
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escolar”.

Modulo 111

ambiental critica na escola e a

- “A educagao

formacéo politica dos sujeitos:

possibilidades e desafios”.

educacdo ambiental na

Base Nacional Comum
(BNCC) da

Infantil e

Curricular
Educacao
Ensino Fundamental —
(2017) e dialogo acerca
da educacdo ambiental
critica, com base em:

Loureiro, Guimarées
Carvalho, Layrargues e
Lima,

Reigota, Freire,

dentre outros.

Modulo IV — “Possibilidades | Aplicativo Google Meet; | 08/11/2022
tedrico-metodoldgicas para o | reflexdo e construgdo
trabalho com Educacdo | coletiva de sugestdes
Ambiental na pratica de | para o trabalho com a
coordenagdo pedagogica” teméatica socioambiental,
a partir dos saberes e
troca de experiéncias
construidas ao decorrer
da formagéo.
Modulo V “Ciranda de | Encontro presencial no | 17/12/2022
didlogos sobre as | parque da cidade, em
possibilidades tedrico- | Guanambi-BA. A
metodoldgicas para o trabalho | Ciranda de  didlogos
com a Educacdo Ambiental na | aconteceu a partir do
prética da coordenagdo | livro:  “A  colcha de
pedagbgica”. retalhos”, de Conceil

Corréa da Silva e Nye
Ribeiro e a construcédo da
colcha pelas

coordenadoras e a
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pesquisadora, a partir de

pintura em retalhos.

Avaliacgdo do curso de | Questionario via Grupo | Entre 0S
formagéo continuada. de WatsApp das | meses de
participantes do curso. dezembro e

janeiro

Fonte: Dados elaborados pela autora.

O curso de formacdo continuada, conforme o quadro acima, foi realizado em 03 (trés)
encontros no formato online e 02 (dois) encontros presenciais, com a adocdo de todas as
medidas sanitarias de prevencdo a COVID-19. A carga horaria total do curso foi de 80 horas,
divididas em momentos sincronos e assincronos. Os encontros sincronos foram mediados pela
pesquisadora, tendo as coordenadoras pedagdgicas como protagonistas do processo formativo.
Os momentos assincronos foram dedicados aos estudos compartilhados nos encontros e ao
registro das experiéncias vivenciadas durante a formacdo continuada. Todas as reflexdes e
contetdos produzidos pelas participantes da pesquisa foram sistematizados no caderno
pedagogico, dialogando com as discussdes da dissertacao.

Ao final da formacdo continuada em educagdo ambiental com as coordenadoras
pedagdgicas da rede municipal de ensino de Guanambi, utilizamos a analise de contetdo, a

partir dos dados produzidos.

2.4 Analise de contetdo como possibilidade metodoldgica em uma pesquisa-acao:
alguns apontamentos sobre a formacdo continuada em educacdo ambiental na préatica

de coordenadoras pedagdgicas

Compreende-se que a analise de contetdo em pesquisas educacionais de cunho
qualitativo parte da descricdo e interpretacdo de determinada realidade, ou seja, do seu
contetdo representativo. Conforme Crusoé (2021)*°, a fala do sujeito cria a realidade, e 0 néo

dito por ele o (a) pesquisador (a) faz inferéncias, a partir de leituras interpretativas dos dados.

OFa1a da Prof.2 Dra. Nilma Margarida de Castro Crusoé, durante a aula ministrada sobre a tematica: Analise de
Conteido e sua aplicagdo nas pesquisas em Educagdo. Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo
(PPGEd/UESB). 18 jun. 2021.
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Nesse sentido, a interpretacdo € primordial na analise de conteldo, uma vez que possibilita
desvendar o sentido das falas dos sujeitos. “Por detras do discurso aparente geralmente
simbolico e polissémico esconde-se um sentido que convém desvendar” (BARDIN, 2011,
p.20). E justamente esse processo interpretativo que caracteriza a analise de contetdo, nas
metodologias qualitativas estruturalistas, que concebem o discurso como um elemento que

tanto mascara quanto traduz a realidade.

A analise de contetdo é definida como:

um conjunto de técnicas de analise das comunicacGes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepcao (varidveis inferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 2011, p.48).

Assim, entendemos que a técnica de analise é um processo que objetiva revelar o
contetdo que se manifesta na fala dos sujeitos, de modo a permitir inferéncias interpretativas
sobre determinada realidade. Nessa analise, o (a) pesquisador (a) busca compreender 0s
sentidos que caracterizam o discurso, a partir da fragmentacdo de seu contetdo, o que,
segundo Crusoé (2014), possibilita desvelar outros sentidos que se escondem por trds do
discurso aparente.

E nesse sentido que Amado; Costa e Crusoé (2014) chamam a atencio sobre a
importancia das inferéncias interpretativas do pesquisador no processo de andlise de
conteddo. Isso posto, o desenvolvimento da proposta de formacédo continuada em educacao
ambiental junto as coordenadoras pedagdgicas, tomando como referéncia a analise de
contedo segundo Bardin (2011), Crusoé (2014) e Amado; Costa e Crusoé (2014) e Franco
(2005), dialoga com a proposicdo da pesquisa-acdo, ja que a analise inicial dos dados parte da
organizacdo das informacdes produzidas pelos sujeitos, isso reafirma o seu papel no processo
de investigacéo.

Desse modo, compreende-se que a anélise de contetido nas pesquisas qualitativas, na
area de ensino, possibilita pensar outros caminhos metodolégicos que enriquecem e ampliam
0 universo da pesquisa, ao passo que a analise das contribuicdes sobre a formagéo continuada
em educacdo ambiental viabiliza a construcdo de outros sentidos as préaticas de coordenacao

pedagogica, relacionadas a tematica.
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Para Bardin (2011), a analise de contedo compreende trés fases: 1) a pré-analise, 2) a
exploracdo do material, 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

A pré-andlise é a fase de organizacdo dos dados produzidos ao decorrer da pesquisa.
“Geralmente, esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos documentos a serem
submetidos a andlise, a formulacdo das hipoOteses e dos objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentem a interpretagao final” (BARDIN, 2011, p. 124). No caso da
pesquisa-acao, essa fase foi 0 momento de escolha do material produzido durante o curso de
formacdo em educacdo ambiental com as coordenadoras pedagdgicas, que caracteriza o
primeiro contato com os dados que ira compor o corpus da pesquisa. E o que Bardin (2011)
chama de “leitura flutuante”.

O material supracitado envolve transcricdo de falas dos sujeitos, selecdo de anotagdes
em diario de campo e observacdo de registros escritos no questionario de avaliacdo do curso
de formacédo desenvolvido com as profissionais da coordenagio pedagdgica. E importante
considerar esses aspectos, pois, na analise de contetdo, a mensagem expressa um significado,
“[...] seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada” (FRANCO, 2005, p.13). Nesse sentido, todas as informagdes
precisam ser analisadas com o rigor metodoldgico que a técnica da analise de contetido exige.

Para tal, é importante basear-se nas regras definidas por Bardin (2011), sendo elas:
exaustividade (esgotar a totalidade das informacdes produzidas, ndo deixar nenhum elemento
de fora); representatividade (o material selecionado deve representar o universo dos sujeitos);
homogeneidade (a producdo de dados segue critérios precisos de escolha, utilizando as
mesmas técnicas para todos (as) participantes) e pertinéncia (os documentos devem ser
adequados aos objetivos da pesquisa).

Diante 0 exposto, entendemos que essas regras dialogam com a proposicdo da
pesquisa-acdo, j& que a andlise inicial dos dados parte da organizacdo das informacdes
produzidas pelos sujeitos, o que reafirma o papel essencial destes no processo de investigacao.
Para Thiollent (2011); Picheth, Cassandre e Thiollent (2016), a metodologia da pesquisa-acao
tem por objetivo possibilitar a todos os sujeitos da pesquisa (pesquisadores e participantes) 0s
meios para a resolucdo dos problemas que vivenciam na pratica, com base em uma acao
transformadora. Nessa perspectiva, ao considerarmos o conteldo que € expresso em sua
totalidade pelos (as) participantes da pesquisa, estamos criando didlogos, possibilidades de

repensar a propria pratica, a partir de uma analise critica sobre as contribuicdes da formacéo
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continuada em educacdo ambiental com coordenadoras pedagdgicas da rede publica
municipal de Guanambi.

Ap0Os esse processo de organizacao e analise de materiais, definimos as tematicas que
melhor responderiam a nossa questdo de pesquisa e intervencdo; assim, as categorias foram
pensadas, a priori, a partir das perguntas do questionario de avali¢cdo do curso de formacéo

continuada em educacdo ambiental com as coordenadoras pedagdgicas.

Veja os quadros 08 e 09.

Quadro 08 - Qual a importancia da formagao continuada em educagao ambiental na pratica da coordenacéo
pedagogica?

Coordenadora Respostas

Mangueira E importante porque a partir do entendimento construido com
coordenadores, sera possivel trazer e/ou ampliar a discussdo com 0s

professores.

Cacto E mais uma ferramenta que auxiliara o professor na elaboragio e execucéo

do planejamento.

Umbuzeiro Como jé foi dito, hd um apagamento desse debate na BNCC; assim sendo,
é crucial que haja formacdes em pontos como esse, que ficaram a desejar

num documento oficial e tdo relevante para a educacéo.

Maracuja Ao longo dos meus quase 7 anos na condicdo de profissional da educacéo
sdo poucas as formacdes que discutem de fato a tematica da Educacéo
Ambiental e quando o fazem a limitam apenas as questfes ambientais. De
fato pude ter um contato com a EA na perspectiva critica para
coordenadores/as a partir da formacgéo aqui proposta, sendo para mim uma
acao inédita.

Assim destaco a importancia da realizacdo de formacéo continuada em EA
para os/as coordenadores/as pedagdgicos, para que estas discussdes sejam
propagadas nos encontros formativos com os/as docentes, de maneira que

cheguem ao ambiente escolar e as comunidades inseridas.

Flamboyant No momento ndo exer¢co a fungdo de coordenagdo, mas a formacao
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continuada em EA propicia ao coordenador condi¢des de auxiliar o
professor no planejamento e abordagem transversal da teméatica em todas

as etapas e modalidades de ensino.

Girassol

E refletir e repensar sobre as préticas pedagogicas utilizadas na educacéo
ambiental, sobretudo agregar conhecimentos. Assim, o docente pode
relacionar o novo conhecimento adquirido com as bases cientificas da sua
graduacéo inicial, potencializando novas formas de pensar de como deve

ser trabalhado os conteudos para oferecer aos seus alunos.

Bougainvillea

Conforme falado anteriormente, esse trabalho carece de formacéo, a
coordenagdo é quem cuida de oportunizar esses momentos formativos para
a equipe escolar, mas para tal é preciso que ela também compreenda e
amplie sua compreensao sobre a tematica, 0 que certamente ird contribuir
para a posicdo de atividades e acompanhamento do trabalho pedagdgico de

forma mais efetiva e segura.

Fonte: Dados elaborados pela autora.

Quadro 09 - A formacdo continuada em educagdo ambiental contribuiu ou ir& contribuir com a sua prética? De

gue maneira?

Coordenadora Respostas

Mangueira Tenho agora uma visdo mais ampla sobre o assunto e certamente néo irei
trabalhar da mesma forma de antes.

Cacto Com certeza contribuiu. Posso auxiliar melhor alguns colegas a pensarem
como trabalhar educacdo ambiental, e quando retornar para regéncia da
sala de aula a mente ja estd mais aberta e com mais ideias de como
trabalhar o tema.

Umbuzeiro Sim. Penso que a gente nunca sai de algo da mesma forma que entra. E

ouvir vocé, Cleidiane, trazer varios exemplos préaticos, exemplos de leitura,
nomes de autores falar sobre o assunto, com certeza, agregou

conhecimentos.
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Maracuja

Essa formacdo contribuiu significativamente sobre como essa tematica
necessita ser debatida dentro dos espacos de formacéo inicial e também
continuada, pois muitas vezes existe uma concepcao cristalizada em nossa
mente de que EA se resume apenas ao “meio ambiente”. Os encontros
formativos realizados me possibilitaram romper essa logica limitada,
fazendo-me compreender as questdes de poder que estdo por trads dessa
I6gica, que é uma perspectiva capitalista e neoliberal.

Os encontros me fizeram perceber que essa discussdo deve ser
constantemente abordada dentro dos diferentes componentes curriculares,
deve assumir a seu lugar de tematica transversal. Acredito que, ao termos
essa compreensdo, ndo podemos ao longo das nossas praticas educacionais,
negligenciar a contribuicdo e o papel da Educacdo Ambiental critica na
formagdo de sujeitos humanos, criticos, autébnimos, transformadores e
comprometidos com o bem coletivo, entendendo seu importante papel

enquanto cidadao/ cidadd do mundo.

Flamboyant

Sim, trouxe importantes contribuicGes para utilizar novas materialidades
com elementos da natureza como recursos pedagogicos para as
experiéncias com as criangas. Outra questdo importante é a sugestdo da
aproximagdo com a comunidade e as familias das criancas para
compreender os problemas enfrentados que afetam a salde em decorréncia
de questdes sanitarias e ambientais (ex: mineracédo, energia eolica, etc que
afetam comunidades rurais) e a partir disso propor projetos de intervencao

e conscientizacdo com o bairro e comunidade escolar.

Girassol

Sim. Na forma de enxergar criticamente o curriculo necessario para a
educacdo ambiental na perspectiva de questdes inerentes e hegemonicas
presentes em nossa sociedade, tais como nosso sistema de capital
avassalador, que assola 0 meio ambiente e potencializa as problematicas
socioambientais. Visto que, esta formacdo ird contribuir ainda mais nos

didlogos com meus professores nos proximos encontros 2023.
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Bougainvillea

Essa formacdo foi de suma importancia para mim. Primeiro porque quase
nunca sdo ofertados cursos especificos para a coordenacdo pedagogica,
ainda mais nessa area. Apesar do tema estar vinculado a area que me
especializei, foi muito bom conhecer os marcos legais da Educagdo
Ambiental e discutir as possibilidades de trabalho com proposicdes téo
significativas e observacbes tdo pertinentes. O curso reafirmou a
importancia de incluirmos a Educacdo Ambiental Critica em nosso plano
de trabalho, a fim de que isso mais do que um tema abordado na escola se

torne um impulsionador de mudangas significativas na nossa vida.

Fonte: Dados elaborados pela autora.
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3 CAMINHOS E DESCAMINHOS DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA
NA FORMACAO DOS SUJEITOS

“[...] me parece uma contradi¢do lamentavel fazer um discurso progressista, revolucionario
e ter uma pratica negadora da vida. Pratica poluidora do ar, das aguas, dos campos,
devastadora das matas. Destruidora das arvores, ameacadora dos animais e das aves”

(FREIRE, 2000, p. 61).

Este capitulo pretende apresentar, de maneira breve, aspectos contextuais da educagéo
ambiental no Brasil, para, em seguida, discutir o conceito de educacdo ambiental critica
dialogando com a Politica Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Ambiental. Propomos também a discussdo dessa tematica na BNCC, de modo a refletir
criticamente o espaco dedicado a educagdo ambiental nessa politica curricular, bem como a
sua importancia na formacdo dos sujeitos. Para essa discussao, utilizaremos como aporte
tedrico Carvalho, Reigota, Freire, Guimardes, Loureiro, Lima, Layrargues e Lima, dentre

outros.

3.1 Breve contextualizacdo da educacdo ambiental no Brasil

Desde o periodo da colonizacdo do Brasil € possivel observar, por um lado, os
interesses dos grupos dominantes pela exploracdo das riquezas naturais para obtengdo de
lucro, e, por outro lado, a luta dos povos tradicionais em manter suas culturas e cuidar da
natureza. Nesse sentido, as discussdes sobre questdes ambientais sempre foram alvo de
interesses antagonicos, visto que as classes dominantes impuseram e continuam a impor sobre
as classes dominadas um projeto de sociedade que visa a expropriacdo da natureza e do ser
humano em nome da acumulagéo de riquezas.

Sdo questbes preocupantes, as quais nos desafiam a pensar outros modos de relacdo
com a natureza. “Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos a
humanidade e nos alienamos desse organismo de que somos parte, a Terra, passando a pensar
que ele é uma coisa e nos, outra: a Terra ¢ a humanidade” (KRENAK, 2020, p. 16). Essa
dicotomia entre o ser humano e a natureza reforca as relagdes de exploracdo e desigualdades
sociais, a medida que o modelo capitalista produz um cendrio de crise ambiental, que se

intensifica no final do século XX e se estende até os dias atuais.
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Nessa perspectiva, € importante demarcar que a educacdo ambiental surge nesse
contexto de crise ambiental e disputas por projetos de sociedade. Para Layrargues e Lima
(2014), essa educagdo estrutura-se, inicialmente, como uma demanda para que o sujeito adote
uma visdo de mundo e uma pratica social capazes de minimizar os impactos ambientais, e ao
decorrer do processo, essa concepgao vai sendo ampliada.

No cenario brasileiro, principalmente a partir da década de 1970, as discussdes sobre 0
meio ambiente sdo fortemente influenciadas pelas conferéncias mundiais e eventos
internacionais que exerceram forte pressdo para que 0 pais pensasse estratégias de resolucao
dos problemas ambientais. Na Conferéncia de Estocolmo, Suécia, realizada em 1972, pela
Organizacdo das Nagbes Unidas, a posicdo do Brasil diante dos impactos causados pela
poluicao das industrias era de “que a poluicdo ¢ o pre¢o que se paga pelo progresso”
(REIGOTA, 2014, p. 23). Assim, percebe-se que a grande preocupacdo do pais estava voltada
ao desenvolvimento econdémico, sem se preocupar com os resultados disso em longo prazo; o
préprio contexto politico de ditadura militar vivenciado pelo Brasil (1964-1985) coadunava,
segundo Reigota (2014), com esse modelo econdémico de saque aos recursos naturais.

As proéprias politicas publicas, desenvolvidas pelo governo, nesse periodo, eram
contraditorias, a exemplo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), criada em 1973,
subordinada ao Ministério dos Transportes. A SEMA cuidava dos projetos de educacao
ambiental e o Ministério dos Transportes preocupava-se com a construcdo da
Transamazonica. Para Reigota (2014), essa contradicdo traduz o contexto politico-
econdmico-ambiental da época, de modo que a educacdo ambiental ancorava-se numa
perspectiva conservacionista, buscando atender aos interesses politicos e econdmicos do
governo.

Diante disso, Layrargues e Lima (2014) ponderam que a Educacdo Ambiental, em seu
momento inicial, estava mais voltada as préaticas educativas de conservacdo da natureza, que
tinha como objetivo o despertar da conscientizacdo ecoldgica. Era comum atrelar a crise
ambiental a degradacdo dos ambientes naturais, considerando seus aspectos fisicos e
bioldgicos em detrimento de uma visdo mais politizada das relacdes entre sociedade e
natureza. Os problemas ambientais faziam parte do projeto de modernizacdo, sendo “...]
passiveis de serem corrigidos, ora pela difusdo de informacéo e de educacdo sobre 0 meio
ambiente, ora pela utilizacdo dos produtos do desenvolvimento tecnologico”
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 27). Com isso, a educacdo ambiental era atrelada aos
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interesses econdmicos e ao projeto de desenvolvimento defendido pelos grupos que estavam
no poder.

Entretanto, Reigota (2014) chama a atencdo para o fato de que, mesmo com o
autoritarismo do periodo ditatorial, uma consciéncia ambiental critica surgiu no Brasil nos
anos 1970, fruto do que estava acontecendo em outros paises e também de atores e
movimentos sociais em defesa da educacdo ambiental. Complementar a isso, Layrargues e
Lima (2014) apontam que a ecologia politica também teve um papel importante nesse
processo, pois trouxe a contribuicdo das ciéncias humanas e sociais para o debate ecoldgico,
que, até entdo, se pautava por uma visdo bioldgica e acritica das questBes ambientais,
desconsiderando os aspectos politicos e sociais.

Nesse sentido, ampliaram-se as discussdes e os olhares acerca da educacdo ambiental,
de modo que, no Brasil, ela ganha destaque a partir da década de 1980, por influéncia do
processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira e a luta dos movimentos ambientalistas.
Conforme Guimaraes (2016), esse movimento contribuiu com a institucionalizacdo da
educacdo ambiental, principalmente no ensino formal. Isso fica claro nas politicas publicas
que passaram a abordar a necessidade da discussdo sobre o meio ambiente no curriculo
escolar. A Lei n°® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispbe sobre a Politica Nacional do
Meio Ambiente, em seu artigo 2°, inciso X, estabelecia que a educacdo ambiental deve ser
ministrada em todos os niveis de ensino, objetivando a capacitacdo dos sujeitos para a
participagdo ativa na defesa do meio ambiente (BRASIL, 1981). A Constituicdo Federal de
1988 também determina, no inciso VI, do artigo 225 que o Poder Pablico deve promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, pois “todos tém direito a0 meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida
[...]” (BRASIL, 1988, p. 100). Desse modo, o debate sobre as questdes ambientais ganha mais
espaco na escola, o que favorece a construcao de proposicoes coletivas para pensar a realidade
socioambiental numa perspectiva local e global.

A demarcacdo da tematica ambiental nas legislacbes apresentadas foi extremamente
significativa para a ampliacdo da discussao sobre a educacdo ambiental no Brasil. Na década
de 1990, isso se intensifica com o ambiente favoravel da Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada em 1992, no Rio de Janeiro. Vale
ressaltar que, paralelo a essa Conferéncia, aconteceu o Férum Global, um evento nédo
governamental importante, que resultou na elaboracdo de varios documentos sobre a questdo

socioambiental.
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Durante esse periodo da Conferéncia do Rio, incluidas a fase preparatéria e a
imediatamente posterior ao evento, a EA viveu um momento de grande
efervescéncia e de renovacdo quando se construiram novas identidades, se
demarcaram novas defini¢cBes conceituais e se firmaram posicdes e aliancas politicas
importantes para a reorganizacdo do proprio campo. Foi nesse momento, por
exemplo, que foram elaborados o Tratado de Educagdo Ambiental para a
Responsabilidade Social e as Sociedades Sustentidveis e a Carta da Terra,
documentos fundamentais para a orientagdo ética e politica do campo [...] (LIMA,
2009, p. 157).

O conjunto de acdes, desenvolvidas coletivamente por diversas organizacdes da
sociedade civil, foi importante para se pensar um projeto politico de educacdo ambiental,
preocupado com a formacdo de cidaddos e cidadas participativos (as) e conscientes de seu
papel socioambiental. O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, construido por Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs) e
movimentos sociais de todo o mundo, foi um marco significativo para o debate e reflexdo da
educacao ambiental no campo educacional e no fortalecimento das politicas publicas voltadas
a area. Esse tratado traz principios fundamentais para uma educacdo ambiental que tenha
como base a transformacdo social por meio da formacdo cidadd e do pensamento critico
(BRASIL, 1992). Fruto desse contexto, formou-se a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental —
REBEA e diversas outras redes estaduais responsaveis em articular e fortalecer as agdes de
educacdo ambiental nos diferentes espacos.

Em 1992, também foram criados o Ministério do Meio Ambiente (MMA), os Nucleos
de Educacdo Ambiental do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA) e os Centros de Educacdo Ambiental pelo Ministério da Educacéo
(MEC). Tudo isso configurou-se em articulacbes importantes para a discussdo da temética
ambiental no Brasil, bem como a insercao deste debate no ambito educacional.

Nesse sentido, em 1994, criou-se o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(PRONEA), para atender a necessidade de a educacdo ambiental ser ofertada em todos os
niveis de ensino, tal como prevé a Constituicdo Federal de 1988, além dos compromissos
firmados no contexto da Conferéncia do Rio e do Forum Global. O PRONEA “tem como eixo
orientador a perspectiva da sustentabilidade com base no Tratado de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis ¢ Responsabilidade Global” (BRASIL, 2018, p 23). Suas ac0es,
no ambito educativo, perpassam pelo envolvimento e participacdo coletiva dos sujeitos na
melhoria do meio ambiente e na adocdo de atitudes mais sustentaveis que propicie uma

melhor qualidade de vida a todos os seres vivos. Assim, “a educagdo ambiental para uma
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sustentabilidade equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a
todas as formas de vida” (BRASIL, 1992). Tal educagao estimula o pensamento critico e a
transformacéo da realidade.

Desse modo, percebe-se um avango da questdo socioambiental nos espagos
educativos, tanto que a LDB de 1996 reafirma a importancia dessa discussdo no curriculo da
educacdo basica. No Art. 32, inciso Il, fica explicito que o ensino fundamental tem por
objetivo a formacdo basica do cidaddo, e isso perpassa pela “compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade” (BRASIL, 1996). Assim, observa-se uma questdo importante: para
além dos aspectos naturais e bioldgicos do ambiente, acrescenta-se a discussao social e
politica que perpassa pela compreensdo das relacGes estabelecidas entre o ser humano e o
meio em que Vvive.

Com esse entendimento, a questdo ambiental passa a ser discutida como tematica
transversal nos documentos orientadores da educacdo basica, a exemplo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), elaborados em 1997, pela Secretaria de Ensino Fundamental
do MEC. Dentre os 10 volumes que compdem as orientacBes para o trabalho em sala de aula a
nivel nacional, a educacdo ambiental é abordada em trés desses volumes: Ciéncias Naturais,
Meio Ambiente e Temas Transversais. Em todos eles, as questfes relacionadas ao meio
ambiente perpassam por todas as areas do conhecimento de maneira transversal. Sendo que:
“a principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a formacao de
cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um
modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global”
(BRASIL, 1997, p.25).

Observamos, assim, que ,apesar dos desafios para o trabalho com a educacéo
ambiental na escola, os PCNs, foram documentos importantes que evidenciaram a
necessidade de discussdes mais aprofundadas em relacdo as questdes socioambientais. Para
Reigota (2014), os PCNs foram um marco na histdria da educacdo ambiental brasileira, de
modo que, possivelmente, influenciaram a formacao de educadores e educadoras ambientais.
Outrossim, entendemos que isso contribui com a mobilizagdo dos sujeitos para a criacdo de
politicas publicas para o fortalecimento da educacdo ambiental na escola e nos diversos
espacos ndo formais. A exemplo disso, podemos citar: a aprovacdo da Politica Nacional de
Educacdao Ambiental (PNEA) pela Lei n® 9.795/99, regulamentada em 2002, pelo Decreto n®
4.281/02 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA),
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instituidas pela Resolucdo n® 02, de 15 de junho de 2012. Trataremos a seguir sobre tais

documentos, a partir do didlogo com a perspectiva critica de educacdo ambiental.

3.2 Apontamentos da PNEA e das DCNEA para a educagdo ambiental critica

Em 1999, foi instituida a Lei n°® 9.795, regulamentada pelo Decreto n° 4.281 de 2002
que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), uma lei importante no
campo das politicas publicas dessa &rea, com destaque a formacdo dos sujeitos e aos seus

direitos a ter acesso a educacdo ambiental nos espacos formais e ndo formais de educacao.

Art.1°. Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Art. 2°.
A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal (BRASIL,
1999, p. 1).

Nesse sentido, entendemos que a educacdo ambiental perpassa pelas relacfes
estabelecidas entre o individuo, a coletividade e a sociedade; isso reflete numa visdo de
interdependéncia entre os sujeitos e 0 meio em que vivem, considerando que, para mudar o
contexto socioambiental, € necessario conscientizar os individuos, de modo que possam
compreender que o meio ambiente vai além dos aspectos naturais e bioldgicos, envolve toda a
dinamica social, econdmica, cultural e politica.

A palavra conscientizacdo € empregada aqui no sentido Freiriano. “Contra toda a forga
do discurso fatalista neoliberal, pragmatico e reacionario, insisto hoje, sem desvios idealistas,
na necessidade da conscientizagdo. Insisto na sua atualizagdo” (FREIRE, 1996, p.54). De
acordo com o autor, a conscientizacdo é um dos caminhos para a transformacéo da realidade e
para o exercicio da curiosidade epistemoldgica. Por isso, a educagdo ambiental é essencial na
formacdo critica dos sujeitos e deve ser trabalhada de maneira contextualizada, articulando
todas as areas do conhecimento, em todos os niveis, modalidades e espacos educativos, sejam

eles formais ou ndo formais.
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A vista disso, a educacdo ambiental critica precisa ser compreendida a partir de uma
dimensdo politica, cidada, que problematiza a realidade, buscando transforméa-la. Essa ideia

dialoga com o Art. 4°, da PNEA, que define os principios basicos da educacdo ambiental:

| - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo; Il - a concepg¢do do
meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre 0 meio
natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; Ill - o
pluralismo de ideias e concepcles pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade; IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as
praticas sociais; V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo; VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo; VII - a
abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural (BRASIL, 1999, p.1-2).

Esses principios permeiam a concepcdo de educacdo ambiental critica e corroboram as
discussOes acerca da abordagem socioambiental nos diversos espagos educativos, nos quais
ocorre 0 processo de formacdo dos sujeitos. Conforme Guimaraes (2004; 2013), em uma
proposta critica de educacdo ambiental, 0 meio ambiente € compreendido em sua totalidade, a
partir de uma visdo ampla e complexa, em que as partes e o todo se inter-relacionam,
considerando a interdependéncia entre 0s aspectos naturais, sociais, politicos, culturais e
econdémicos.

A partir disso, entendemos que a PNEA traz contribuicdes importantes para a reflexao
critica da tematica socioambiental. O Inciso 111, do Art. 5°, reafirma essa ideia quando propde
“o0 estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a probleméatica ambiental e
social” (BRASIL, 1999, p.2). Isso perpassa pela problematizacdo da realidade, de modo a
reconhecer os desafios postos pelo sistema capitalista para manutengdo da visao dominante e
das relacOes fragmentadas entre o ser humano e a natureza.

Se queremos uma educacdo ambiental critica e dialdgica, é preciso criar estratégias
para que as pessoas participem efetivamente das politicas publicas; ou seja, ainda que as leis
sejam importantes na demarcacao das lutas, é indispensavel a participacdo cidada dos sujeitos
nesse processo para que, de fato, haja plenitude e eficiéncia. As mudancas de atitudes nao
acontecem de maneira espontanea, ao contrario, elas demandam participacdo popular,
mobilizacdo social e formagdo dos sujeitos. Para Carvalho (2012) e Loureiro (2012), ndo
basta mudar o comportamento em relagédo ao meio ambiente sem mudar as atitudes, ou seja,
compreender a dindmica sociopolitica e econémica que envolve esse processo. A

transformacéo da sociedade ndo acontece mediante a soma de comportamentos individuais
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ambientalmente corretos, mas a partir das relacbes produzidas historicamente, afinal, nédo
podemos dissociar individuo e sociedade. Essa é uma das premissas basicas para que 0s
principios e objetivos da educagdo ambiental critica aconteca.

Nessa perspectiva, a formacdo dos sujeitos € fundamental no trabalho articulado e
permanente com a tematica socioambiental. No Art. 11 da PNEA, “a dimensdo ambiental
deve constar dos curriculos de formacdo de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas” (BRASIL, 1999, p.3). E o Paragrafo unico aborda, também, a importancia da
formacéo continuada para professores (as) que estdo atuando em sala de aula, para que assim
possam cumprir 0s principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
Ressalta-se, nesse contexto, que a educacdo ambiental ndo deve ser trabalhada como
disciplina especifica nos curriculos da educacdo basica, mas como uma dimensdo da préatica
educativa que envolve todas as areas do conhecimento de maneira transversal.

Assim, Dickmann; Carneiro (2021) afirmam que a educagdo ambiental vai além de um
conjunto de praticas de defesa do meio ambiente, é a possibilidade de se construir uma praxis
socioambiental, que envolva coletivamente os sujeitos numa dimensao ética, social, cultural,
econdmica, histérica e ecoldgica. Dai a importancia da formagdo humana como elemento que
permite a transformagéo social.

Ademais, a participagdo coletiva tenciona a pauta das discussdes socioambientais,
além de fortalecer a efetivacdo das politicas publicas. A PNEA foi um marco significativo em
termos de politica publica em educacdo ambiental, trouxe principios importantes para a
articulacdo do trabalho com essa teméatica nos espacos educativos. E, para fortalecer ainda
mais essas discussoes, a resolugdo n°02 de 15 de junho de 2012 instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), documento importante que
trouxe contribui¢bes significativas, principalmente no que concerne ao trabalho com as
questdes ambientais no contexto escolar. E para tal, seguindo as orientagdes determinadas
pela Constituicdo Federal e pela Lei n° 9.795, de 1999, que instituiu a PNEA, teve por

objetivos:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos que
ocorreram na area para que contribuam com a formacdo humana de sujeitos
concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto histérico e
sociocultural, com suas condic¢des fisicas, emocionais, intelectuais, culturais; Il -
estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢cdo da Educacdo Ambiental na
formulacdo, execucdo e avaliacdo dos projetos institucionais e pedagégicos das
instituices de ensino, para que a concep¢do de Educacdo Ambiental como
integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais
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componentes; Il - orientar os cursos de formacdo de docentes para a Educacao
Baésica; IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados
(BRASIL, 2012, p. 2).

A partir dos aspectos mencionados, destaco o inciso Il, que traz uma questdo
categdrica para se pensar uma educacdo ambiental critica na formacdo dos sujeitos — a
reflexdo critica e propositiva da insercdo dessa tematica na formulagao, execucédo e avaliagdo
dos projetos institucionais e pedagdgicos das instituicdes de ensino. Isso denota a necessidade
das DCNEA adentrarem o0s espagos de formacdo docente inicial e continuada, afim de
contribuir com a construcdo de praticas politico-pedagogicas, que atendam as demandas da
realidade socioambiental e que estejam presentes nos curriculos escolares de maneira
transversal e contextualizada.

Nesse interim, observa-se que ha uma intencionalidade das DCNEA em provocar 0

debate das questdes ambientais na escola, tanto que o Art. 2° define:

A Educagdo Ambiental é uma dimensdo da educagdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social
em sua relagdo com a natureza e com o0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental (BRASIL, 2012, p. 2).

A partir dessa compreensdo, percebemos que a educacdo ambiental é abordada com
um viés de criticidade, pois perpassa pelas relagdes sociais entre ser o ser humano, a natureza
e a coletividade, potencializando praticas contextualizadas com a realidade socioambiental.
Uma proposta critica de educacdo ambiental ndo é neutra; ao contrario, envolve um projeto de
sociedade que valoriza os saberes, a cultura e a identidade dos sujeitos historicamente
situados. Nessa concepcdo, a problematizacéo da realidade e a construgdo de conhecimentos
de modo dialdgico e coletivo sdo fundamentos basicos para a transformacéo social.

Os artigos 5° e 6° das DCNEA, afirmam que:

Art. 5°. A Educacdo Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de
forma articulada e interdependente, as suas dimens6es politica e pedagdgica. Art. 6°
A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface entre
a natureza, a sociocultura, a produgdo, o trabalho, o consumo, superando a visdo
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na prética
pedagdgica das instituicdes de ensino. (BRASIL, 2012, p.2).
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Nesse contexto, entendemos o qudo é importante trabalhar a educacdo ambiental na
escola de maneira critico-reflexiva, articulando as suas dimensdes politico-pedagdgicas. A
tematica socioambiental € uma demanda da nossa sociedade, que exige dialogo, mobilizacdo
social e participacdo coletiva dos sujeitos, por isso, ao ser trabalhada na escola, tende a
contribuir com a formacao critica dos (as) estudantes, de modo a compreender que as questoes
ambientais envolvem toda uma dinamica social, econdmica e politica.

A educacgdo ambiental é uma dimensao da educacdo que tem intencionalidade em sua
pratica politica e pedag6gica, uma vez que almeja a transformacdo da realidade
socioambiental, a partir da reflex&o critica dos sujeitos em relagdo ao meio ambiente e seus
aspectos naturais, sociais, econémicos, culturais e politicos. Para Loureiro (2012), a
concepcao critica de educacdo ambiental tem como fundamento situar historicamente o
contexto das relacdes sociais e econdmicas na natureza e estabelecer, como premissa, a
possibilidade de mudancas e superacdo das verdades preestabelecidas, por meio da agédo
coletiva dos sujeitos e dos conhecimentos construidos na praxis.

Nesse sentido, o papel da escola e dos (as) docentes é crucial na construgdo de uma
visao critica de educacao ambiental. A saber, ndo basta trabalhar a temética socioambiental de
maneira pontual, fragmentada, apenas para “cumprir” o que estabelece a PNEA e as DCNEA,
ao contrario disso, essas politicas publicas precisam ser discutidas e fortalecidas no contexto
da escola, para que possam contribuir com o desvelamento da realidade socioambiental. Sem
duvidas, a PNEA e as DCNEA trazem aspectos importantes para pensar a educagao ambiental
critica na escola, porém, precisamos considerar que ainda h4 um discurso muito forte da
educacdo ambiental tradicional presente nos curriculos da educacdo basica e na propria
formacéo docente.

Com esse olhar, entendemos que o trabalho em sala de aula com a perspectiva critica,
demanda uma leitura complexa da realidade, e, para isso, é necessaria uma formacéo docente
inicial e continuada que seja capaz de problematizar e conhecer a realidade, para transforma-
la. “Nesse sentido, o projeto politico-pedagdgico de uma EA critica poderia ser sintetizado na
intencdo de contribuir para a mudanca de valores e atitudes, formando um sujeito ecoldgico
capaz de identificar e problematizar as questdes socioambientais e agir sobre elas”
(CARVALHO, 2012, p.158). Entende-se por sujeito ecoldgico aquele que questiona as
verdades que estdo postas e propde coletivamente a mudanca de atitudes e ndo apenas de
comportamento. E o que constréi saberes a partir da acdo-reflexdo-acdo da pratica em suas

dimensGes politica e pedagdgica.
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Desse modo, as DCNEA (2012) propdem que a educacdo ambiental seja trabalhada
como préatica integrada, transversal e, de maneira permanente, em todos 0s niveis e
modalidades de ensino da educacdo basica. Reigota (2014) concorda com essa posi¢do e
reafirma que a educacdo ambiental € uma perspectiva de educacdo que deve permear todas as
disciplinas e areas do conhecimento. Assim sendo, a criagdo de um componente curricular é
facultada em cursos de graduacdo, pos-graduacéo e extensao.

Essas diretrizes também explicitam a importancia da discussdo socioambiental fazer
parte dos curriculos de formacdo inicial e continuada dos (as) profissionais de educacéo, e,
ainda, propdem que haja formacg&o continua no contexto escolar para que 0s sujeitos possam
refletir criticamente sobre as suas praticas pedagdgicas, no que concerne a inser¢ao da
tematica ambiental de maneira contextualizada no fazer pedagdgico.

Em consonancia a isso, o Inciso V, do Art. 12, das DCNEA, versa sobre a “articulacéo
na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos desafios ambientais a serem
enfrentados pelas atuais e futuras geracdes, nas dimensbes locais, regionais, nacionais e
globais” (BRASIL, 2012, p. 4). Essa ideia corrobora a relevancia da formagdo dos sujeitos
para atuarem na sociedade contemporéanea, diante os desafios do cenadrio ambiental nos
diversos contextos. Essa compreensdo permite ampliar a visdo que temos sobre o meio
ambiente, considerando que leituras e solucGes reducionistas ndo contribuem para a resolucéo
dos problemas socioambientais, que se inter-relacionam com um projeto de sociedade
hegem®nico ou contra-hegemonico.

Mediante a isso, o Inciso Ill, do Art. 13, das DCNEA, traz como um dos objetivos da
educacdo ambiental, “estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento da
consciéncia critica sobre a dimensdo socioambiental” (BRASIL, 2012, p. 4). Entendemos que
essa mobilizacdo é tarefa de sujeitos comprometidos com uma educacdo ambiental critica
capaz de propiciar novas relagdes entre o0 ser humano e a natureza, a partir de uma realidade
que ndo esta dada, mas que é construida e pode ser transformada por meio da participacdo

cidada e da acdo coletiva.

Participar é compartilhar poder, respeitar o outro, assegurar igualdade na deciséo,
propiciar acesso justo aos bens socialmente produzidos, de modo a garantir a todos a
possibilidade de fazer a sua historia no planeta, de nos realizarmos em comunhao.
Participacdo significa o exercicio da autonomia com responsabilidade, com a
convicgdo de que a nossa individualidade se completa na relagdo com o outro no
mundo, em que a liberdade individual passa pela liberdade coletiva (LOUREIRO,
2004, p.18 apud LOUREIRO, 2012, p. 69).
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A partir dessa conjuntura, € possivel observar que a participacdo, 0 exercicio da
cidadania, o ato politico e democratico, sdo fundantes numa perspectiva critica de educacéo
ambiental, o que pressupde uma sociedade ambientalmente mais justa e sustentavel, na qual
as pessoas possam ter acesso aos seus direitos e aos bens socialmente produzidos. Essa nova
realidade s é possivel, quando grupos populares e alternativas contra-hegeménicas ganham
centralidade e passam a explicitar os conflitos existentes no modelo hegeménico de sociedade
capitalista.

Para Guimaraes (2016), a cidadania é basilar para a constru¢do de uma sociedade mais
sustentavel, dentro de uma perspectiva educacional mais critica, mas, para isso, € necessario
superar a visdo dominante de que cidadao é o individuo passivo que concorda com as relacdes
sociais desiguais, estabelecidas pelo modelo hegemoénico. “Ou ainda, a de cidadao-
consumidor, em que apenas a esses o sistema “escuta”, excluindo a maior parte da populagao
brasileira, que mal possui recursos para a sobrevivéncia do dia seguinte” (GUIMARAES,
2016, p.20). Essa discussdo é extremamente pertinente, pois a formacdo politica e cidadad dos
sujeitos envolve as relagdes entre individuo, sociedade e natureza, alem da indissociabilidade
entre teoria e prética, tdo discutida por Freire (1996). Segundo o autor, a reflexdo critica sobre
a pratica é um dos saberes fundamentais para a superacdo da curiosidade ingénua por uma
curiosidade epistemologica, questionadora das verdades absolutas e dos conhecimentos
fragmentados.

Nesse ambito, o Inciso 111, do Art. 14, das DCNEA, aborda que a educagdo ambiental

nas instituicdes de ensino, deve contemplar:

111 - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e historicos a partir da dimensdo socioambiental,
valorizando a participacdo, a cooperagdo, o senso de justica e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposicdo as relacdes de dominacdo e exploracéo
presentes na realidade atual (BRASIL, 2012, p. 4).

Assim, entendemos que essa proposicdo traz elementos fundamentais para o trabalho
articulado e permanente da educacdo ambiental na escola; e aponta a formacéo politica dos
sujeitos como estratégia para refletir criticamente as relagdes dominantes presentes na
sociedade, que acabam por influenciar o curriculo e as relagfes estabelecidas entre o
conhecimento e as praticas de educacdo ambiental.

Ademais, concordamos com Freire, Figueiredo e Guimaraes (2016) que a formacao

critica é a que potencializa os sujeitos a assuncao do papel de protagonistas no fortalecimento
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de movimentos contra-hegemdnicos na construcio de relagdes justas e sustentaveis. E um
processo formativo que se constitui pela praxis, a partir da intervencdo na realidade,
conhecendo-a para transforma-la, ou seja, ha uma intencionalidade na construgdo de novas
relacGes politico-pedagogicas na formacao desses sujeitos.

Diante das consideragdes supracitadas, evidenciamos que a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Ambiental (DCNEA) apontam caminhos para se pensar a educagcdo ambiental numa
perspectiva critico-reflexiva na escola. Ainda assim, é preciso esclarecer que as politicas
publicas, por si sO, ndo sdo capazes de transformar esse discurso acritico de que acOes
individuais, pontuais, sejam capazes de mudar a realidade socioambiental. A mudancga s
acontece quando ha participacdo coletiva, formacdo dos sujeitos e compreensdo da educacao
ambiental numa dimensdo ampla e complexa que engloba o0s aspectos sociais, econdémicos,
histdricos, culturais, politicos e pedagogicos.

E essa concepcdo que defendemos neste estudo: a formacéo continuada em educacéo
ambiental de coordenadores (as) pedagogicos (as) como estratégia de provocar o dialogo das
questdes socioambientais numa perspectiva critica, para que, assim, 0s saberes sejam

partilhados com seus pares, objetivando a reflexdo critica das praticas de educacdo ambiental.

3.3 Qual o lugar da educagdo ambiental na BNCC?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, aprovada em 2017, no governo de Michel Temer,** é um documento normativo
da educacdo nacional que estabelece um conjunto de aprendizagens, competéncias e
habilidades que os estudantes deverdo desenvolver ao longo do seu percurso escolar (BRASIL,
2017). Essa versdo final da BNCC foi instituida para atender os interesses de grupos e
fundacdes empresariais ligados a educacdo, a exemplo do “[...] Movimento Todos Pela
Educacdo (TPE), que passou a desempenhar um papel determinante para a aprovagdo da
BNCC, ja em 2017, no movimento denominado Todos pela Base” (ANFOPE, 2020, p. 8). Ha

O governo Temer foi instituido ap6s o golpe de 2016 que culminou no impeachment da presidenta Dilma
Roussef. “No governo Temer (2016-2018), se deu a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC da
Educacdo Basica, instrumento central para as mudancas no setor das politicas da escolarizagdo basica e,
consequentemente, para a formagdo dos seus professores” (ANFOPE, 2020, p. 7-8).
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um discurso muito forte na BNCC, acerca da formacdo por competéncias, cuja definicdo
refere-se a “mobilizagdo de conhecimentos (conceitos ¢ procedimentos), habilidades (préaticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8).
Esse conceito prioriza a formagdo dos estudantes para atender a logica do mercado de
trabalho, ou seja, estabelece quais competéncias devem nortear o ensino-aprendizagem, a
partir da padronizacdo de um curriculo comum a todas as escolas brasileiras.

Tais aspectos nos instigam a pensar: quais os saberes sdo priorizados nesse curriculo
comum? Os conhecimentos socioambientais estdo presentes na BNCC? A relacdo ser
humano-natureza é problematizada em seu texto? Qual o lugar da educacdo ambiental nesse
documento que estabelece objetivos e diretrizes para a educacéo basica?

N&o por acaso, a palavra educacdo ambiental s6 € mencionada na introducgdo, quando
cita a PNEA e as DCNEA para o trabalho com os temas contemporaneos. Para Lima e Torres
(2021), esse ocultamento da educacdo ambiental é fruto de uma onda conservadora e
neoliberal no Brasil, intensificada com a eleicdo de Jair Messias Bolsonaro*?, em novembro
de 2018, o0 que parece alinhar-se com o desmonte das politicas publicas de educacao
ambiental que vinha sendo construidas nas dltimas décadas. Com isso, 0s autores apontam
diversas questdes que provocaram grandes retrocessos na area ambiental, como por exemplo:
a extin¢do do Departamento de Educacdo Ambiental (DEA), do Ministério do Meio Ambiente
(MMA), e da Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental (CGEA), do Ministério da
Educacdo (MEC), que eram responséveis em gerir a PNEA. Junto a isso, desestrutura-se toda
uma rede de parcerias construidas com varios movimentos sociais, a partir da
institucionalizacdo e regulamentacdo dessa politica em 2002.

A educacdo ambiental também teve perdas orcamentarias significativas, inviabilizando
o financiamento das politicas ptblicas dessa area. “Observe que oS sinais de marginalizacdo
institucional da EA j& eram visiveis no governo anterior, de Michel Temer, com a excluséo
quase completa da EA na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada, em dezembro
de 2017 [..]” (LIMA; TORRES, 2021, p. 9). Nesse sentido, entendemos que a lacuna

2 0 governo de Jair Bolsonaro, eleito em 2018, deu sequéncia as agendas neoliberais nas politicas publicas
educacionais priorizando uma concepcédo de formagao por competéncias para atender os interesses do mercado.
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existente na BNCC sobre a educacdo ambiental se coaduna com o cenario de aprofundamento
das politicas neoliberais, em que a falta de investimento do estado em politicas publicas
fortalece um projeto de sociedade que gera desigualdades sociais, conflitos socioambientais,
perda de direitos e precarizacao da educacao.

Conforme Layrargues e Lima (2014), o campo politico-pedagdgico da educagéo
ambiental apresenta trés macrotendéncias com diversos posicionamentos que se aproximam
dentro de cada uma delas. A macrotendéncia conservacionista vincula-se a ideia de
conservacao do meio ambiente, considerando apenas seus aspectos ecoldgicos e a mudanca de
comportamento individual em relacdo ao ambiente. Para os autores, séo visdes conservadoras
de educacdo e sociedade, pois ndo questionam a estrutura social vigente, prevalecendo a
dicotomia entre individuo, sociedade e natureza.

A macrotendéncia pragmatica relaciona-se a educacdo para o desenvolvimento
sustentavel e para o consumo sustentavel. “E expressdo do ambientalismo de resultados, do
pragmatismo contemporaneo e do ecologismo de mercado que decorrem da hegemonia
neoliberal [...]” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 30-31). Nessa visdo pragmatica de
educacdo ambiental, ha um predominio da I6gica do mercado e do consumo, ou seja, existe
um processo de expropriagdo dos recursos naturais em nome do desenvolvimento, e, ao
mesmo tempo em que isso acontece, hd um discurso dominante de responsabilizacdo das
pessoas pela degradacdo ambiental. Por isso, € muito comum o uso de termos como economia
verde, desenvolvimento limpo e sustentavel, para camuflar um modelo capitalista totalmente
excludente que produz desigualdade e pobreza.

Layrargues e Lima (2014) afirmam que a macrotendéncia critica dialoga com a
educacdo popular, transformadora e emancipatdria, considerando que a concepcao critica de
educacdo ambiental questiona o0 modelo de sociedade capitalista, por entender que €
importante a superacdo dos processos de dominacdo do ser humano e da natureza, por meio
da participacdo popular e da acdo politica coletiva no enfrentamento dos problemas
socioambientais. Em decorréncia dessa perspectiva critica, “[...] conceitos-chave como
Cidadania, Democracia, Participacdo, Emancipacdo, Conflito, Justica Ambiental e
Transformagdo Social sdo introduzidos no debate” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 33).
Esses conceitos vinham fortalecendo as discussdes e consolidando as politicas de educacédo
ambiental, a exemplo da PNEA e das DCNEA, até o inicio da segunda década do século XXI;

todavia, o acirramento das disputas politicas e econémicas culminou no aprofundamento de
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um projeto neoliberal e ultraconservador que influenciou no desmonte das politicas
educacionais e ambientais, de um modo geral.

Em consonéncia a essa discussdo e ao posicionamento de autores que analisaram a
versdo final da BNCC, da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental, tais como: Andrade e
Piccinini (2017), Carvalho e Frizzo (2018), Silva e Loureiro (2020), Bittencour e Carmo
(2021), dentre outros, observamos que ha um silenciamento da educacdo ambiental, nesse
documento normativo, de modo que as questdes relacionadas ao debate socioambiental vém
sendo apresentadas de maneira reducionista e pragmaética, conforme explicito no trecho: “[...]
busca-se promover e incentivar uma convivéncia em maior sintonia com o meio ambiente, por
meio do uso inteligente e responsavel dos recursos naturais para que estes se recomponham
no presente e se mantenham no futuro” (BRASIL, 2017, p. 325).

Sem duvidas, é importante adotar atitudes sustentaveis de cuidado com o meio
ambiente, mas apenas isso ndo é suficiente para superar as contradigdes do modelo de
producdo capitalista. E preciso refletir com os (as) estudantes quais sdo as causas da
degradacdo ambiental ou a pensar se todas as pessoas impactam o0 meio em que vivem da
mesma maneira. “O problema esta na utilizagdo de uma arvore para sobreviver ou esta na
apropriacdo dos recursos naturais para fins de acumulacéo de riquezas”? (LOUREIRO, 2012,
p.26). Esses questionamentos séo cruciais na formagao dos sujeitos, pois a problematizacao da
realidade € o primeiro passo para a constru¢do de uma consciéncia critica em relacdo ao
mundo.

O trecho referente & competéncia geral da educagdo bésica de numero 7, da BNCC,
afirma ser necessario que “[...] respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta” (BRASIL,
2017, p. 9). Elencamos que os termos “consciéncia socioambiental e consumo responsavel”,
se dissociados de uma discussdo critica de conscientizacdo®®, acabam sendo reduzidos a
elementos simplistas, 0 que evidencia a aproximacdo da macrotendéncia pragmatica voltada a

I6gica do mercado.

B«A conscientizagdo é exigéncia humana, ¢ um dos caminhos para a posta em pratica da curiosidade
epistemoldgica. Em lugar de estranha, a conscientizagdo é natural ao ser que, inacabado, se sabe inacabado”
(FREIRE, 1996, p.54).
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Desse modo, compreende-se que a perspectiva critica de educacdo ambiental vem
sendo silenciada na BNCC. Para Silva e Loureiro (2020), o tratamento das questdes
ambientais de maneira dissociada das questdes sociais e 0 esvaziamento de abordagens
criticas vém reforcando uma formagdo fragmentada que negligencia os problemas
socioambientais no contexto atual. Nesse sentido, a formacéo critica dos sujeitos vem
perdendo espago nos curriculos da educagdo basica, posto que, “[...] a BNCC direciona 0s
interesses de aprendizagem para atender ao mercado de trabalho, cujo objetivo é formar
individuos que fornecam méo de obra barata e flexivel e que se adaptem de maneira mais facil
a diferentes situagdes” (BITTENCOUR; CARMO, 2021, p. 202).

Nesse cenario, ha grandes desafios para o trabalho com a educacdo ambiental na
escola, visto que o viés acritico da BNCC, junto a caréncia de formacéo continuada dos (as)
docentes na area socioambiental, dificulta o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
compreendam a realidade a partir das relagdes complexas que se estabelecem. Para Lima e
Torres (2021), sdo varias as questbes que limitam a abordagem da educacdo ambiental
escolar, tais como: a precarizacdo da formacdo docente, a rigidez do curriculo, a falta de
articulacdo entre as areas do conhecimento, uma pratica pouco dialdgica, uma Vvisdo
comportamentalista dos problemas ambientais e o distanciamento dos problemas e conflitos
socioambientais que envolvem a comunidade local.

Apesar disso, entendemos ser possivel trabalhar uma perspectiva de educacao
ambiental critica na escola, a partir do momento em que as pessoas se percebam como
sujeitos ativos, protagonistas dos saberes construidos e mobilizados na acdo-reflexdo-acdo de
transformar a realidade. “Portanto, se a educacdo € produto desse mundo, ela deve ser
provocada a resisténcia, a reconstrucao e a transicdo para outra sociedade, capaz de proteger a
vida, a solidariedade ¢ a justi¢a socioambiental” (LIMA; TORRES, 2021, p. 12-13). Assim,
se 0 projeto de educacdo ambiental que queremos é um projeto emancipatério, faz-se
necessario que haja luta, formacdo, resisténcia e autonomia para a reflexdo critica da propria
pratica pedagogica.

Embora as discussdes da BNCC silenciem a concepcéo critica de educacdo ambiental,
os (as) profissionais de educacdo podem driblar esse desafio, a partir da propria Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdao Ambiental (DCNEA), que sdo mencionadas na parte introdutéria da BNCC como

politicas a serem consideradas para o trabalho com os temas transversais. 1sso significa que,
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mesmo com esse ideario neoliberal presente na Base, a politica e as diretrizes continuam
sendo os documentos de referéncia para o trabalho com a educacdo ambiental na escola.
Mediante a essas consideracdes, podemos evidenciar que a educagdo ambiental, apesar
dos descaminhos no documento normativo da BNCC, apresenta também caminhos possiveis
para a formacdo critica dos sujeitos. Quando a PNEA e as DCNEA explicitam a importancia
de a dimensdo socioambiental constar nos curriculos de formacao inicial e continuada dos (as)
profissionais de educacao, estdo apontando possibilidades para que o trabalho com a educacéo
ambiental seja fortalecido no &mbito escolar. Afinal, a formacdo é um elemento fundante que
permite pensar a pratica, a partir de uma reflexdo critica da realidade. A prépria formacéo
continuada em educacdo ambiental desenvolvida ao longo dessa pesquisa com as
coordenadoras pedagdgicas, no municipio de Guanambi-BA, € um caminho para o dialogo da

educacdo ambiental na escola
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4 “PRA SE DANCAR CIRANDA, JUNTAMOS MAO COM MAO”: A
IMPORTANCIA E AS CONTRIBUICOES DA FORMAGCAO CONTINUADA EM
EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA DAS COORDENADORAS
PEDAGOGICAS

“Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar” sua
propria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra,
das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem
fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias

de formagdo, sem politizar ndo é possivel” (FREIRE, 1996, p.58).

Neste capitulo, abordaremos sobre a importancia e as contribuicdes da formacéo
continuada em educacdao ambiental na pratica da coordenacdo pedagogica, a partir do olhar
das coordenadoras pedagdgicas da Rede Municipal de Ensino de Guanambi-BA, que se
dispuseram a participar desses momentos formativos de dialogos e reflexdes sobre a educacéo

ambiental.

4.1 A importancia e o papel da formacao continuada em educacao ambiental

A formagdo continuada em educagdo ambiental critica foi desenvolvida com
coordenadoras pedagdgicas da Rede Municipal de Ensino de Guanambi-BA, com o intuito de
provocar a reflexdo sobre a pratica dessas profissionais, no que concerne as questdes
socioambientais no &mbito da escola, e, especificamente, no trabalho formativo junto aos (as)
docentes. Nesse sentido, as (07) sete coordenadoras que participaram ativamente da formacéo
desenvolvida, a partir dos principios da pesquisa-acdo, relataram a importancia e a
contribuicdo desses momentos formativos em suas praticas, na acdo de mediar 0s processos
de formagé&o docente na escola.

E necessario que a formag&o continuada para o trabalho com a educacio ambiental na
escola seja um dos pilares na pratica formativa da coordenacdo pedagodgica junto aos (as)
professores (as). Essa afirmac@o pode ser inferida a partir do que as proprias coordenadoras
pedagdgicas dizem. Para Flamboyant (2022), “a formagdo continuada em EA propicia ao
coordenador condic¢des de auxiliar o professor no planejamento e abordagem transversal da
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teméatica em todas as etapas e modalidades de ensino”. Mangueira (2022) acredita que “a
partir do entendimento construido com coordenadores, sera possivel trazer e/ou ampliar a
discussdo com os professores”. Cacto (2022) corrobora a ideia de que a formacao continuada
em educacdo ambiental “é mais uma ferramenta que auxiliard o professor na elaboracao e
execugdo do planejamento”. Maracuja (2022) destaca que é importante a realizagdo de
formacdo continuada em educacdo ambiental com a coordenacao pedagogica, “para que estas
discussdes sejam propagadas nos encontros formativos com os/as docentes, de maneira que
cheguem ao ambiente escolar e as comunidades inseridas”.

A partir dessas falas, entendemos o qudo importante é o processo de formacdo na
pratica pedagogica dessas profissionais. Isso nos faz retomar o conceito de formacdo
continuada anunciado na parte introdutdria deste trabalho, como um processo continuo de
construcdo do conhecimento e desenvolvimento profissional, permitindo reflexdes sobre o
trabalho pedagdgico e o repensar a pratica a partir de uma perspectiva mais ampla de
educacdo, de formacdo humana (ANFOPE, 1998). Dessa maneira, a formacdo continuada é
preponderante no desenvolvimento profissional e na qualificacdo do fazer pedagdgico dos (as)
profissionais de educacdo para atender as diversas demandas do contexto escolar, e a
educacdo ambiental € a principal questdo que elencamos nessa pesquisa, por entendermos a
necessidade urgente da formagéo socioambiental dos sujeitos que atuam na escola.

Para Dickmann; Carneiro (2021), e Dickmann (2017), é necessario que haja uma
formacéo continuada permanente de educadores (as) ambientais para pensar a construcdo de
uma nova préxis que subsidie o processo de transformacéo social e construgdo de um mundo
mais sustentavel e justo. Assim, a escola constitui-se hum espaco formativo importante, capaz
de propiciar a acdo-reflexdo-acdo do fazer pedagdgico, dialogando com outros conhecimentos
advindos da formacéo inicial dos sujeitos e com as demais formagdes no ambito da pds-
graduacéo.

Nessa perspectiva, a educacdo ambiental, enquanto dimensdo da educacdo, que se
constitui em atividade intencional da pratica social (BRASIL, 2012), nos mobiliza a construir
0 conhecimento de modo dialdgico, a partir da reflexdo critica da realidade socioambiental.
Por isso, pensar a formagéo continuada com as coordenadoras participantes dessa pesquisa foi
um exercicio de repensar a prépria pratica docente e de construir caminhos que se entrelagam
com as possibilidades e desafios do trabalho pedagdgico coletivo no espaco escolar. “E sabido
gue a educacdo ndao muda o mundo diretamente, mas ela pode, na melhor expectativa, atuar

sobre a consciéncia dos individuos, que, a partir da formacgdo construida na relacdo
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pedagogica, podem, entdo, agir sobre 0 mundo” (LIMA; TORRES; REBOUCAS, 2022, p.
119). Esse agir no mundo ¢ tarefa de educadores (as) que compreendem seu papel social na
transformacéo da realidade.

Tal papel vai ao encontro de uma préatica pedagogica implicada com a construgao
critica do conhecimento, que revela uma postura de quem ndo quer apenas constatar 0s
problemas que ocorrem na escola ou na sociedade de um modo geral, mas intervir, de maneira
propositiva, para que as mudangas acontecam. “No mundo da histéria, da cultura, da politica,
constato ndo para me adaptar, mas para mudar” (FREIRE, 1996, p. 77). E isso que vai
constituindo as possibilidades de pensar a educacédo ambiental a partir de outro olhar.

Para Girassol (2022), a importancia da formacdo continuada:

E refletir e repensar sobre as préticas pedagogicas utilizadas na educagio ambiental,
sobretudo agregar conhecimentos. Assim, o docente pode relacionar o novo
conhecimento adquirido com as bases cientificas da sua graduacdo inicial,
potencializando novas formas de pensar de como deve ser trabalhado os contedidos
para oferecer aos seus alunos.

O refletir e o repensar sobre as praticas pedagdgicas voltadas a educacdo ambiental
sdo elementos importantes que permitem aos sujeitos a construgdo e a ressignificagdo do
conhecimento a ser trabalhado em sala de aula. Conforme Nepomuceno et. al (2021), para que
a formacdo ambiental seja uma realidade na educacdo basica, € preciso que a formacao
docente seja pautada numa educacdo ambiental critica, comprometida com a transformacéo da
realidade, tendo por fundamento o didlogo, a reflexdo e a acdo dos sujeitos no mundo. Assim,
entendemos que essa formagdo docente envolve a formacdo inicial e continuada dos (as)
profissionais de educacdo, e, nesse sentido, a coordenacdo pedagogica tem um papel
fundamental na articulagdo desse processo formativo continuo que acontece na escola.

Para Bougainvillea (2022), “[...] a coordenacdo € quem cuida de oportunizar esses
momentos formativos para a equipe escolar, mas para tal € preciso que ela também
compreenda e amplie sua compreensdo sobre a tematica”. Essa ideia reafirma a formagao
continuada do (a) coordenador (a) pedagdgico (a) como um elemento indispensavel na préatica
desse (a) profissional, posto que, para contribuir com o processo formativo de professores (as)
no ambito das préticas relacionadas a educacdo ambiental na escola, é necesséria a
coordenacdo uma formacdo permanente e continua que lhe dé subsidios para o0
desenvolvimento de préaticas formativas contextualizadas a realidade socioambiental. Para

Libaneo (2015), a formacéo continuada € condicdo para a aprendizagem permanente e para o
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desenvolvimento pessoal, cultural e profissional dos (as) educadores (as), de modo que
possibilita pensar e repensar as praticas a partir da realidade escolar.

Pela otica aqui apresentada, a formacdo dos sujeitos é capaz de desvelar a realidade
com base em proposic¢Bes que dialogam com a educacdo ambiental numa perspectiva critica.
Para Umbuzeiro (2022) “é crucial que haja formagdes em pontos como esse que ficaram a
desejar num documento oficial e tdo relevante para a educa¢do”. O documento que a
coordenadora pedagdgica menciona é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que, ao
priorizar um modelo centrado em habilidades e competéncias, reforca uma proposta
neoliberal de educacgdo que silencia a formagéo socioambiental em suas dimensdes politico-
pedagdgicas.

Maracuja (2022) explicita a relevancia da formacdo em educacdo ambiental para a
coordenacao pedagdgica, afirmando que: “[...] sdo poucas as formagdes que discutem de fato
a tematica da Educacdo Ambiental [...]. De fato, pude ter um contato com a EA na perspectiva
critica para coordenadores/as a partir da formacdo aqui proposta, sendo para mim uma acao
inédita”. Desse modo, percebemos que a formacdo continuada precisa ser fortalecida na Rede
Municipal de Ensino de Guanambi-BA, envolvendo todos os (as) profissionais de educacéo,
além de ampliar as discussdes de tematicas transversais importantes como a educacdo
ambiental.

O documento da Base Municipal Curricular de Guanambi (BMCG) traz aspectos
relevantes acerca da formacéo continuada, que se constitui como “[...] espaco de construcdo
de saberes de forma critica e reflexiva, considerando a realidade concreta dos sujeitos que
vivenciam o curriculo” (GUANAMBI, 2020, p.65). Tal realidade perpassa as questdes que
envolvem a educacdo ambiental, e, por isso, deve ser problematizada nos processos
formativos que acontecem no ambito da escola. A propria BMCG (2020) afirma que a
educacao ambiental é uma atividade intencional da préatica educativa. Assim, é necessario que
os educadores e as educadoras trabalhem as questbes ambientais de forma articulada,
considerando os conhecimentos dos sujeitos e 0 contexto socioambiental.

Em consonancia a isso, a formacdo necessaria aos (as) profissionais que atuam na

escola € a que potencializa a capacidade de:

[...] assumir um papel protagonista no fortalecimento de movimentos contra-
hegemonicos na construgdo de novas relagdes sustentaveis. E uma formacgao que se
realiza pela praxis, na agdo de intervir na realidade, teorizando-a a partir de novos
referenciais, em que vivenciar a intencionalidade de novas relacdes é extremamente
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pedagdgico e educativo para a formacdo desse sujeito (FREIRE; FIGUEIREDO;
GUIMARAES, 2016, p. 121).

A partir desse entendimento, o papel da formacao continuada em educacdo ambiental,
na pratica da coordenacdo pedagdgica, é propiciar didlogos e reflexdes acerca dessa tematica,
para que 0s sujeitos que atuam na escola possam compreender as relagdes ecoldgicas, sociais,
culturais, historicas, politicas e econémicas que atravessam as praticas de educacdo ambiental

e tencionam a transformacéo social.

4.2 O diélogo sobre as contribuig¢des da formacéo continuada em educacdo ambiental

Mediante o dialogo construido na formacao continuada, as coordenadoras pedagdgicas

abordaram as contribui¢cfes dessa formacao em suas praticas.

Essa formagdo foi de suma importancia para mim. Primeiro porque quase nunca sao
ofertados cursos especificos para a coordenacdo pedagdgica, ainda mais nessa area.
Apesar de o tema estar vinculado a area que me especializei, foi muito bom
conhecer 0s marcos legais da Educacdo Ambiental e discutir as possibilidades de
trabalho com proposicdes tdo significativas e observagdes tdo pertinentes. O curso
reafirmou a importancia de incluirmos a Educacdo Ambiental Critica em nosso
plano de trabalho, a fim de que isso mais do que um tema abordado na escola se
torne  um impulsionador de mudancas significativas na nossa vida
(BOUGAINVILLEA, 2022).

Essa fala revela que a formacgédo continuada, na pratica da coordenacdo pedagogica,
ainda é incipiente, e, quando se trata de formacdo para discussdo de tematicas especificas, a
exemplo da educacdo ambiental, evidenciamos uma imensa lacuna. Tal realidade reafirma a
intencionalidade dessa pesquisa na intervencao da realidade, por meio da reflex&o e formacéo
critica dos sujeitos, para a construcdo de praticas significativas e contextualizadas de
educacdo ambiental.

A propria Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) sdo marcos legais que abordam
a necessidade dessa formacao socioambiental dos sujeitos para atuar, nos diversos espacos de
educacéo, dentre eles, a escola. O paragrafo 8§ 2°, do Art. 19, das DCNEA, afirma que: “os
sistemas de ensino, em colaboracdo com outras instituicdes, devem instituir politicas

permanentes que incentivem e deem condigdes concretas de formacgéo continuada, para que se
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efetivem os principios e se atinjam os objetivos da Educacdo Ambiental” (BRASIL, 2012,
p.7). Assim, é necessario que essas politicas sejam fortalecidas e, de fato, efetivadas nos
espacos de educacéo, sejam eles formais ou ndo formais. Para que isso aconteca, a formacao
critica dos (as) sujeitos € o primeiro passo para repensar o fazer pedagdgico, como também
compreender a importancia de uma formacao socioambiental contextualizada a realidade. I1sso
faz parte de um processo permanente de formacdo continuada que perpassa pela construcao e

ressignificacdo do conhecimento, ou seja, da praxis.

Essa formagdo contribuiu significativamente sobre como essa tematica necessita ser
debatida dentro dos espagos de formacao inicial e também continuada, pois muitas
vezes existe uma concepcao cristalizada em nossa mente de que a EA se resume
apenas ao “meio ambiente”. Os encontros formativos realizados me possibilitaram a
romper essa logica limitada, fazendo-me compreender as questdes de poder que
estdo por tras dessa ldgica, que é uma perspectiva capitalista e neoliberal
(MARACUJA, 2022).

Maracuja (2022) traz aspectos importantes em sua fala, apresentando como a educacgéo
ambiental, numa concepcdo acritica, pode limitar a nossa visdo sobre o meio ambiente,
entendendo-0 apenas sob a perspectiva biolégica e natural. Meio ambiente “é um lugar
determinado e/ou percebido onde estdo em relacdo dindmica e em constante interagdo o0s
aspectos naturais e sociais” (REIGOTA, 2014, p. 36). O entendimento dessa relacdo permite
uma melhor analise das relagdes de poder que se estabelecem na sociedade capitalista. “Tais
relacbes se substanciam pela postura antropocéntrica que a humanidade exacerbou nos
Gltimos séculos, colocando-se como o personagem principal da histéria planetaria,
justificando a exploragdo do meio ambiente a seu favor” (GUIMARAES, 2016, p.17). Isso se
harmoniza com a dicotomia entre ser humano e natureza, a partir da légica do capital, e
contribui com a fragmentagdo do conhecimento e com a perspectiva conservacionista de
educacdo ambiental.

Para superar essa concepcdo, faz-se necessario que 0s sujeitos construam
coletivamente o conhecimento, assumindo a dimensdo politica e cidadd da educacdo

ambiental.

Os encontros me fizeram perceber que essa discussdo deve ser constantemente
abordada dentro dos diferentes componentes curriculares, deve assumir o seu lugar
de tematica transversal. Acredito que ao termos essa compreensao, ndo podemos ao
longo das nossas praticas educacionais, negligenciar a contribuicdo e o papel da
Educacdo Ambiental critica na formacéo de sujeitos humanos, criticos, autbnomos,
transformadores e comprometidos com o bem coletivo, entendendo seu importante
papel enquanto cidad&o/ cidadd do mundo (MARACUJA, 2022).
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A fala de Maracuja é bem propositiva quando aponta a contribuicdo e o papel da
educacdo ambiental critica na formacéo dos individuos. Ela compreende a importancia dessas
discussdes serem abordadas no curriculo, envolvendo todas as areas do conhecimento de
maneira transversal.

Girassol (2022) entende que a formagao continuada desenvolvida contribuiu “na forma
de enxergar criticamente o curriculo necessario para a educacdo ambiental na perspectiva de
questdes inerentes e hegemonicas presentes em nossa sociedade”. Cacto (2022) afirma que os
momentos formativos contribuiram com a sua pratica. “Posso auxiliar melhor alguns colegas
a pensarem como trabalhar a educagdo ambiental, e quando retornar para a regéncia da sala de
aula, a mente j& estard mais aberta e com mais ideias de como trabalhar o tema”. Umbuzeiro
(2022) menciona “que a gente nunca sai de algo da mesma forma que entra. E [...] 0s varios
exemplos praticos, exemplos de leitura, nomes de autores, falar sobre o assunto, com certeza,
agregou conhecimentos”. Mangueira (2022), também relata: “Tenho agora uma visdo mais
ampla sobre o assunto e certamente nao irei trabalhar da mesma forma de antes”.

Mediante esses relatos, entendemos que os dialogos e as praticas formativas
construidas com as coordenadoras pedagogicas foram cruciais para refletir sobre as questdes
ambientais numa perspectiva ampla de constru¢cdo do conhecimento, o que implica um
processo formativo que permeia, ndo s6 a formacao da coordenacao pedagdgica, mas também
a formacdo dos (as) professores (as) e estudantes para atuarem como sujeitos criticos diante a
crise socioambiental e os diversos problemas gerados pelo modelo de producéo capitalista.

Flamboyant (2022) cita elementos simples do cotidiano que foram apresentados como
possibilidades metodoldgicas na formagdo desenvolvida. Para ela, a formacédo

trouxe importantes contribui¢fes para utilizar novas materialidades com elementos
da natureza como recursos pedagdgicos para as experiéncias com as criangas. Outra
questdo importante € a sugestdo da aproximagao com a comunidade e as familias das
criangas para compreender os problemas enfrentados que afetam a salde em
decorréncia de questdes sanitarias e ambientais (ex: mineragdo, energia edlica, etc
que afetam comunidades rurais) e a partir disso propor projetos de intervencédo e
conscientizacdo com o bairro e a comunidade escolar.

Essas materialidades, as experiéncias das criangas com a natureza e a valorizacdo dos
saberes das comunidades sdo estratégias metodoldgicas importantes para serem trabalhadas na

formacdo continuada numa perspectiva critica. E necessario que os (as) profissionais de
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educacdo possam pensar a sua formacdo e a formacdo dos (as) estudantes, a partir dos
desafios inerentes a escola e a comunidade de modo geral. Assim, pensar dindmicas
formativas para o trabalho com a educacdo ambiental, envolve o didlogo entre os sujeitos, na
construcdo de praticas politico-pedagogicas comprometidas com a reflexdo critica da
realidade. Por isso, “é urgente pensar os objetivos da educacdo em funcéo de escolhas que
envolvam novas formas de pensar a existéncia humana em conexdo com o planeta”
(SCHAEFER; TIRIBA; SANTOS, 2021, p. 4). E isso dialoga com a ideia de construir outras
praticas, outros caminhos para pensar uma educacdo ambiental que promova mudancas nas
relacdes estabelecidas entre os seres humanos e a natureza.

Para tal, os educadores e as educadoras precisam se posicionar politicamente diante
das desigualdades sociais e das injusticas socioambientais. “Ser educador ambiental € um ato
de “indisciplina politico-pedagogica”, é sentir-se incomodado com o status quo, é alimentar
um desejo de fazer diferente e melhor sempre” (DICKMANN, 2017, p. 61). Nesse sentido, a
formacdo continuada em educagdo ambiental na pratica da coordena¢do é um caminho para
refletir sobre o préprio fazer pedagdgico.

A capacidade de pensar e repensar a pratica pedagdgica envolve o movimento
dialogico de perceber as contradigdes existentes na sociedade e “lutar pelos principios éticos
mais fundamentais como o respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a
vida dos passaros, a vida dos rios e das florestas” (FREIRE, 2000, p. 13). E isso que a
educacdo ambiental critica traz como fundamento; a problematizacdo das questOes
socioambientais a partir dos sujeitos e de seus contextos.

Desse modo, compreendemos que, ao refletir sobre a importancia e as contribuigdes da
formacéo continuada em educacdo ambiental com as coordenadoras pedagdgicas, a partir da
“Ciranda de dialogos”, que permeou o0s encontros formativos, estamos construindo
coletivamente possibilidades tedricas e metodoldgicas para o trabalho com a temaética
socioambiental na escola de maneira critica. Como diz a letra da musica, de Lia de ltamaraca:
“Minha ciranda ndo é minha so, ela é de todos n6s”. E ¢ essa ciranda de saberes e didlogos,
construida a partir do olhar das coordenadoras pedagdgicas que nos possibilita reafirmar a
contribuicdo da formacdo continuada em educacdo ambiental na pratica da coordenacédo
pedagogica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da analise das contribuicfes da formagédo continuada em Educacdo Ambiental
na pratica de coordenadoras pedagdgicas da rede municipal de ensino de Guanambi-BA, o
estudo evidenciou que a formagdo continuada dessas profissionais apresenta lacunas em
relacdo a propria dindmica formativa que acontece em nivel de escola/rede municipal de
ensino. A partir dos dados produzidos nesta pesquisa, analisamos que a formacéo continuada
dos (as) profissionais de educacdo do municipio de Guanambi, apesar de ser uma proposicao
da Base Municipal Curricular de Guanambi (BMCG), ainda ¢ incipiente frente aos desafios e
as demandas formativas impostas pelos diferentes contextos existentes na rede municipal.
Umas dessas demandas € o investimento na propria formacdo continuada da coordenacéo
pedagogica e a discussdo que nos propomos a fazer neste trabalho, sinalizando a importancia
da abordagem temaética socioambiental nesse processo formativo.

Entendemos que os (as) coordenadores (as) pedagodgicos (as), ao participarem de
momentos formativos disponibilizados pela rede municipal em parceria com outras
instituicOes, a exemplo das universidades, dos movimentos populares, terdo condi¢des de
fortalecer a propria formagdo como um processo permanente e continuo de construcdo de
conhecimentos, além de contribuir com os processos formativos dos (as) docentes na escola.

Nesse sentido, ao analisarmos as contribui¢Ges da formacdo continuada em educacéo
ambiental na pratica das coordenadoras pedagogicas, percebemos a emergéncia de essa
tematica ser discutida nos espacos em que 0s sujeitos atuam. Para a construgdo de uma
formagéo critica de educacdo ambiental, é necessario

que os educadores e as educadoras se posicionem diante das questdes socioambientais,
problematizando a realidade e as relagdes dicotdmicas estabelecidas entre o ser humano e a
natureza.

Diante dessas consideracgdes, concluimos que a formacdo continuada desenvolvida no
ambito da coordenacdo pedagogica foi um caminho significativo, na construcdo e
ressignificacdo de saberes. A partir da acao-reflexdo-acdo do fazer pedagogico, das relacdes
dialdgicas construidas na pesquisa-acdo com as coordenadoras pedagdgicas, 0 Processo
formativo contribuiu para o didlogo sobre a educacdo ambiental, e, além disso, a “Ciranda de
dialogos” desenvolvida durante a formacao trouxe possibilidades tedrico-metodoldgicas para
a construcdo de praticas formativas que irdo subsidiar o trabalho da coordenacdo pedagdgica

com a educacdo ambiental numa perspectiva critica. Assim, pensamos ser a formacdo dos
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sujeitos um dos caminhos para o dialogo e para a reflexdo sobre a educacdo ambiental na

escola.
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APENDICES
Apéndice A

A PRATICA DE COORDENADORES/AS PEDAGOGICOS/AS E A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES/AS

Ol4, este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado no Programa de Pos-Graduacao
em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS) da UNEB, campus VI, realizada pela
professora Cleidiane Nogueira Prates Mendes, sob a orientagdo da professora Nilma
Margarida de Castro Crusoé. Intitulada “A pratica de coordenadores/as pedagdgicos/as e a
formacdo continuada de professores/as: uma proposta de intervencdo no municipio de
Guanambi/BA”, esta pesquisa tem como objetivo central desenvolver uma proposta de
formacdo com coordenadores/as pedagdgicos/as da educacdo basica municipal de
Guanambi/BA, com énfase na pratica desses/as profissionais em relacdo a formacdo

continuada de professores/as.

Contamos com a colaboracdo de todas/os e nos colocamos a disposi¢do para duvidas ou

demais questdes através do e-mail: cleidianeprates@yahoo.com.br.

Observacao: Pesquisa vinculada ao projeto da professora Dra.2 Nilma Margarida de Castro
Crusoé, com registro no Comité de Etica em Pesquisa via Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), nimero: 02516412.0.0000.0055

QUESTIONARIO

1- Identificacdo:

Nome:

Como vocé gostaria de ser chamado (a) durante a pesquisa?

Idade:

Género: () Masculino ( ) Feminino ( ) Transgénero ( ) Outro
Em relacéo a sua cor ou raga, como vocé se autodeclara?

( )branca( )preta ( )parda ( )amarela ( )indigena

2- H& quanto tempo atua na coordenagdo pedagdgica?

3- Qual seu vinculo de trabalho com o municipio?


mailto:cleidianeprates@yahoo.com.br

103

() Efetivo (concursada/o para a funcdo de coordenacdo pedagogica).

() Efetivo (concursada/o para a funcdo de docente e exercendo a funcdo de coordenador
pedagogico).

() Contratado: (ndo € concursada/o na rede, foi nomeada/o pelo poder publico).
() Qutra situacao.

4- Qual a sua carga horaria na coordenacdo pedagdgica?

( )20 horas ( )40 horas

5- Qual modalidade/componente/ano vocé atua? (Podera marcar mais de uma opg&o, se for o
caso).

() Educacéo de Jovens e Adultos ( ) Educacdo especial ( ) Educacdo do campo
( ) Educacéo quilombola ( ) Creche ( ) Pré-escola (4° periodo) ( ) Pré-escola
( )5°periodo ()1°Ano ( )2°Ano ( )3°Ano ( )4°Ano ( )5°Ano

( ) Lingua Portuguesa ( ) LinguaInglesa ( ) Arte ( ) Educacdo Fisica

() Matematica ( ) Ciéncias humanas ( ) Ciéncias da natureza () Outro.
6- Onde vocé atua como coordenadora/o pedagdgica/o?

( ) Nas unidades escolares.

( ) No CETEP.

() Nas unidades escolares e no CETEP.

( ) Outros espacos.

7- Como ingressou no cargo?

() Concurso publico de provas e titulos na funcéo de coordenador pedagogico.

() Selecéo e/ou escolha ou indicacéo entre os professores da rede municipal de ensino.
(' ) Nomeacéo do poder publico para o cargo.

() Outra forma de ingresso

8- Qual a sua formacado inicial?

9- Indique sua maior formagao:

() Graduacao

() Especializacédo

() Mestrado

() Doutorado

() Pés-doutorado

10- Qual a sua principal funcdo no espaco onde atua?

11- Como é a sua pratica em relacdo a formacao continuada de professoras/es?
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12- O municipio oferece alguma formacdo continuada para a/o coordenadora/o pedagogica/o?
Especifique?

13- O quanto vocé acha importante a formacao continuada para a coordenagao pedagdgica?

1 a5 (1 pouquissimo, 5 muitissimo)

14- Vocé acha interessante o desenvolvimento de uma proposta de formacdo continuada sobre
Educacdo Ambiental com coordenadoras/es pedagogicas/os para o trabalho de formacéo
continua do docente na escola?

()Sim ( )Nao

15- Para vocé, o que é educacdo ambiental?

16- Quais aspectos da educacdo ambiental vocé deseja saber?

17- Fique a vontade caso queira escrever algum comentario ou sugestao sobre a pesquisa.
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Apéndice B
QUESTIONARIO DE AVALIACAO

Ola, este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado no Programa de Poés-
Graduacao em Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS) da UNEB, campus VI, realizada
pela professora Cleidiane Nogueira Prates Mendes, sob a orientacdo da professora Dra.
Nilma Margarida de Castro Crusoé. Intitulada: “A formagdo continuada em educacéo
ambiental na préatica de coordenadoras pedagodgicas: uma proposta de intervencdo no
municipio de Guanambi/BA'”, esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar as
contribuicbes da formacdo continuada em Educacdo Ambiental na pratica de coordenadores
(as) pedagdgicos (as) que atuam na rede municipal de ensino de Guanambi/BA com a

formacéo continuada de professores (as).

Contamos com a colaboracdo de todas e nos colocamos a disposicdo para duvidas ou

demais questdes através do e-mail: cleidianeprates@yahoo.com.br.

1- Identificacdo:
Nome:
Idade:

2- Como vocé avalia a formacéo continuada em educagdo ambiental proposta e realizada pela
pesquisadora?

3- A partir das discussdes e reflexbes propiciadas na formagdo, o que vocé entende por

educacdo ambiental critica?

“pesquisa vinculada ao projeto: A ORGANIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES
DOS TRES ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS: ARTICULACAO E
CONTINUIDADE DA TRAJETORIA ESCOLAR, de responsabilidade da professora Dra. Nilma Margarida de
Castro Crusoé, com registro no Comité de Etica em Pesquisa via Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), nimero: 02516412.0.0000.0055.


mailto:cleidianeprates@yahoo.com.br
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4- E possivel trabalhar uma educacdo ambiental critica na escola, mesmo com o apagamento

do debate ambiental na BNCC? Quais as possibilidades e desafios?

5- Qual a importancia da formacdo continuada em educacdo ambiental na pratica da

coordenacéo pedagdgica?

6- A formacdo continuada em educacdo ambiental contribuiu ou ira contribuir com a sua

pratica? De que maneira?

7- Faca um comentario sobre 0s aspectos que vocé considerou mais relevantes na formacéo.
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Apéndice C
5 3 UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB , —_
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - DCH PAY PFGH_\
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, ) T
LINGUAGEM E SOCIEDADE (PPGELYS) o\ \3 T

CAMPUS VI - CAETITE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A Senhora estd sendo convidada para participar da pesquisa: A FORMACAO
CONTINUADA EM EDUCAC,‘AO AMBIENTAL NA PRATICA DE COORDENADORAS
PEDAGOGICAS: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO NO MUNICIPIO DE
GUANAMBI/BAY, de responsabilidade da pesquisadora: Cleidiane Nogueira Prates Mendes,
mestranda da Universidade do Estado da Bahia — UNEB Campus VI, que tem como objetivo:
Analisar as contribuicdes da formacdo continuada em Educacdo Ambiental na pratica de
coordenadores (as) pedagogicos (as) que atuam na rede municipal de ensino de Guanambi/BA
com a formacdo continuada de professores (as).

A realizacdo desta pesquisa podera contribuir com a pratica da coordenagdo
pedagogica nas questBes atinentes a formacdo em educagdo ambiental e com o trabalho de
formacdo continuada junto aos (&s) docentes da educacdo bésica. Caso aceite, a Senhora
participara de encontros de formacdo, rodas de conversas sobre a temética da pesquisa, e estas
conversas serdo gravadas em audio. Também responderd a questionarios online via Google
Formularios.

A pesquisa ndo oferece nenhum risco, sua participacdo é voluntaria e ndo havera
nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada
com sigilo e, portanto, a Sra. ndo sera identificada. Caso queira, a Senhora podera, a qualquer
momento, desistir de participar e retirar sua autorizacdo. Sua recusa nao trara nenhum

prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. A Senhora receberd uma

15 pesquisa vinculada ao projeto: A ORGANIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES
DOS TRES ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS: ARTICULACAO E
CONTINUIDADE DA TRAJETORIA ESCOLAR, de responsabilidade da professora Dra.2 Nilma Margarida
de Castro Crusoé, com registro no Comité de Etica em Pesquisa via Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), nimero: 02516412.0.0000.0055.
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copia deste termo onde consta o contato da pesquisadora, que podera tirar suas davidas sobre

0 projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.

Pesquisadora responsavel: Cleidiane Nogueira Prates Mendes.
Endereco: Rua 23, n. 601, Bairro Ipanema. Guanambi-BA, Telefone: (77) 991767143, E-

mail: cleidianeprates@yahoo.com.br.

Declaro que, ap06s ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os
objetivos, beneficios e riscos de minha participacio na pesquisa: A FORMACAO
CONTINUADA EM EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA DE COORDENADORAS
PEDAGOGICAS: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO NO MUNICIPIO DE
GUANAMBI/BA e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e
espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados
e publicados em eventos e artigos cientificos, desde que a minha identificacdo ndo seja
realizada e assinarei este documento em duas vias, sendo uma destinada ao pesquisador, e a

outra via a mim.

Guanambi, 03 de setembro de 2022.

Participante da pesquisa

s Margande. de Caly Guinee

Pesquisadora discente Pesquisadora orientadora
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