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RESUMO

Esta tese tem como tema estruturante a formacdo de educadores do campo. O objetivo deste
estudo € investigar a experiéncia de formac&o inicial voltada para os monitores das Escolas
Familias Agricolas da Bahia, sob a concepcdo de formacdo de educadores do campo na
contemporaneidade. A opcdo metodoldgica que orientou a pesquisa é a abordagem qualitativa
ancorada no Estudo de Caso. O estudo de caso em foco possibilitou lancar mao dos seguintes
instrumentos e técnicas de entrevistas: analise documental (projetos politico-pedagdgicos) e
entrevistas semiestruturadas com o0s sujeitos/colaboradores da pesquisa — professores/
estudantes, professores/formadores, coordenadoras da universidade e liderangcas desse
movimento educativo na Bahia. Para tanto, recorreu-se & analise de conteudo, dadas as
condicBes que essa perspectiva analitica possibilita. O locus da pesquisa foram o0s mais
variados possiveis, tendo em vista a complexidade do estudo, por exemplo, a diversidade dos
sujeitos/colaboradores. As Escolas Familias Agricolas de Ribeira do Pombal e de Caculé
foram escolhidas com base em critérios definidos no caminhar desta investigacdo, com vistas
a entrevistar os professores/estudantes. Em relagdo aos demais sujeitos/colaboradores, as
entrevistas ocorreram em tempos e espacos distintos. Os resultados revelaram que essa
formacao inicial foi uma experiéncia impar, tanto na dimensao pessoal como profissional dos
sujeitos/colaboradores da pesquisa, e também para o movimento educativo EFAs da Bahia,
confirmados pelas narrativas dos sujeitos/colaboradores. Entretanto, essa formacao apresentou
lacunas, entre as quais, a auséncia de abordagem em torno da pedagogia da alternancia e da
filosofia dos Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia. Acrescenta-se,
ainda, a inexisténcia de componentes curriculares que abordassem a concepcao de educacdo
do campo e a formacdo de seus educadores na contemporaneidade construida pelas
organizacbes sociais do campo e pelas Faculdades de Educacdo por meio dos seus
professores/pesquisadores. Apesar disso, espera-se que esta investigacdo possa servir de
orientacdo para as politicas de formacdo inicial e continuada para os educadores que
desenvolvem ou desenvolverdo préaticas educativas em escolas situadas no campo brasileiro,
considerando a diversidade de sujeitos e dos contextos sociocultural e politico, entre outros,
presentes no meio rural.

Palavras-chave: Formagdo de Educadores do Campo — Educagédo do Campo — Escolas
Familias Agricolas — Pedagogia da Alternancia.



RESUMEN

La estructura tematica de esta tesis es la formacion de educadores del campo. El objetivo del
estudio es investigar la experiencia de formacion inicial de los monitores de las Escuelas
Familias Agricolas de Bahia, Brasil, bajo la concepcion de formacion de educadores del
campo en la contemporaneidad. La opcion metodoldgica que ha orientado la investigacion es
el abordaje cualitativo basado en el Estudio de Caso. El estudio de caso en foco ha
posibilitado utilizar los siguientes instrumentos de entrevista: los sujetos/colaboradores de la
investigacion — profesores/estudiantes, profesores/formadores, los comandos de la universidad
y del movimiento educativo de las Escuelas Familias Agricolas de Bahia. El locus de la
investigacion han sido los més variados posibles, considerandose la complejidad del estudio,
entre los cuales, la diversidad de los sujetos/colaboradores. Las Escuelas Familias Agricolas
de Ribeira do Pombal y de Caculé (Bahia) han sido elegidas con base en criterios definidos
durante el caminar de esta investigacion, visando a hacer entrevista con los
profesores/estudiantes. Respecto a los demas sujetos/colaboradores, las entrevistas han sido
realizadas en tiempos y espacios distintos. Los resultados han revelado que esa formacién
inicial fue una experiencia impar, tanto en la dimension personal como profesional de los
sujetos/colaboradores de la investigacion, cuanto para el movimiento, confirmados por las
narrativas de los sujetos/colaboradores. Con todo, esa formacion ha presentado huecos, entre
los cuales, la ausencia de abordaje sobre la pedagogia de la alternancia y de la filosofia de los
Centros Educativos Familiares de Formacion por Alternancia. Se afiade, todavia, la
inexistencia de componentes curriculares que abordasen la concepcion de educaciéon del
campo y la formacion de sus educadores en la contemporaneidad construida por las
organizaciones sociales del campo y por las facultades de Educacion por medio de sus
profesores/investigadores. A pesar de ello, se espera que esta investigacion sirva de
orientacion para las politicas de formacion inicial y continuada para los educadores que
desarrollen o desarrollaran practicas educativas en escuelas ubicadas en el campo brasilefio,
considerando la diversidad de sujetos y de los contextos sociocultural y politico, entre otros,
presentes en el medio rural.

Palabras claves: Formacion de Educadores del Campo — Educacion del Campo — Escuelas
Familias Agricolas —Pedagogia de la Alternancia.



RESUME

Cette these a pour théme la formation des professeurs ruraux. Son objectif est I'étude de
I'expérience de formation initiale des moniteurs des Ecoles Familiales Agricoles de I'état de
Bahia (Brésil) et la conception de formation des professeurs ruraux dans le monde
contemporain. Nous avons opté pour une approche qualitative ancrée sur I'Etude de cas,
appuyé par les techniques suivantes: analyse documentaire des projets pedagogiques,
entrevues semi-structurées des professeurs, étudiants, coordinateurs et leaders. Nous avons
également eu recours a l'analyse de contenu. Les écoles familiales agricoles de Ribeira de
Pombal e de Calculé (Bahia-Brasil) ont été choisies a partir de critéres définis a travers le
cheminement de cette recherche, afin d'interviewer les professeurs-étudiants. Les entrevues
ont été realisées a des moments et en des espaces distincts. Les résultats ont révélés que cette
formation initiale a été une expérience exceptionnelle, tant dans sa dimension personnelle
comme dans sa dimension professionnelle, tout comme pour le mouvement d’éducation EFA
de Babhia, tel qu’a été démontré par les récits des sujets-collaborateurs de la recherche. Cette
formation présente néanmoins des lacunes, parmi lesquelles, nous pouvons mentionner
I'absence de la pédagogie de l'alternance et de la philosophie. Ajoutons également
I'inexistence des éléments de programmes qui traitent de I'éducation rurale et de la formation
des professeurs dans le monde contemporain, construite par les organisations sociales rurales
et par les facultés d'éducation a travers ses professeurs-chercheurs. En débit de ces lacunes,
nous croyons que cette recherche pourra servir d'orientation pour refonder les politiques de
formation initiales et permanente pour les professeurs qui exercent ou exerceront des
pratiques éducatives dans des écoles rurales brésiliennes, considérant la diversité des sujets et
des contextes sociaux et politiques présentes dans le monde rural.

Mots-clés: Formation des professeurs ruraux — Education rurale — Ecoles Familles Agricoles
— Pédagogie de I'alternance.
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INTRODUCAO

[...] aprender a tratar no tempo e com o tempo
0s problemas infinitos do tempo.

(Gaston Pineau)

Como e por onde iniciar a escrita desse trabalho de investigacdo académico-
cientifica? Eis as indagacOes preliminares que orientaram a escrita desta tese. Desta feita,
optei por narrar minha historia de vida, minhas memorias, lembrancas e, por que ndo dizer,

minha autobiografia, afinal,

Na escrita das narrativas, a arte de evocar e de lembrar remete 0 sujeito a
eleger e avaliar a importancia das representacdes sobre sua identidade, sobre
as praticas formativas que viveu, de dominios exercidos por outros sobre si,
de situacOes fortes que marcaram escolhas e questionamentos sobre suas
aprendizagens, da funcdo do outro e do contexto sobre suas escolhas, dos
padrbes construidos em sua histéria e de barreiras que precisam ser
superadas para viver de forma mais intensa e comprometida consigo mesmo.
(SOUZA, 2006, p. 56-57).

Para Catani (2006, p.16), € “[...] por meio das narrativas que produzem sobre si, as
experiéncias pelas quais passaram dotando a propria trajetoria profissional de sentido [...]".
Além disso, a escrita de si “[...] tem um papel estruturante com relagdo a experiéncias de
formagdo, uma vez que, ao desencadear o questionamento sobre as ‘escolhas, as inércias e as
dinamicas’, favorece o ‘embate paradoxal entre o passado e o futuro em favor do
questionamento presente” (CATANI, 2006, p. 24).

Souza (2006), ao tratar da abordagem (auto)biografica ou narrativas de formacéo, fala
da subjetividade e da hermenéutica enquanto um dos principios que orientam esta abordagem
de pesquisa. Dai que, segundo ele, foi necessario que a abordagem biografica assumisse com

clareza a questé@o do distanciamento e da implicacdo no processo formativo como assinala:

O distanciamento marca a autonomia e a possibilidade do ator narrar, por
meio de sua escrita, variados aspectos, lembrancgas e representacfes da sua
trajetdria de escolarizagcdo. A implicagdo configura-se pela empatia, pela
escuta sensivel, pela confianca, pela reciprocidade e pelo envolvimento
ético-profissional com o projeto formativo, no espago da universidade e da
sala de aula, com o grupo envolvido. (SOUZA, 2006, p. 52).
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Ainda seguindo essa linha de compreenséo em torno dessas abordagens — biografias,
narrativas e historias de vida —, Pineau (2011, p. 27) diz que essas “[...] visam a dar a palavra
aos vivos, ou melhor, visam ajuda-los a toma-la para expressa-la e refleti-la” E continua
(p.32): “A histdria de vida tanto forma o sujeito quanto este o forma”.

A partir das compreensdes empreendidas pelos autores (CATANI, 2006; SOUZA,
2006; PINEAU, 2011) em torno dessas abordagens de pesquisas, que possibilitam “[...]
aprender a tratar no tempo e com o tempo os problemas infinitos do tempo” (PINEAU, 2011,
26), intento narrar minha histéria de vida pessoal e profissional, desenvolver uma escrita
memorialistica critico-reflexiva do meu saber-fazer no campo pedagdgico e académico-
profissional, imbricado com a linha de pesquisa com a qual estou vinculada no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC) da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB).

Assim, narrar minha historia de vida, representa um desafio muito grande, pois falar
de “mim mesma”, de minhas itinerancias ¢ de minha implicagdo com o tema formacao de
professores, com destaque para a formacdo de educadores do campo, a partir de uma
experiéncia de formacao inicial voltada para os monitores/formadores das Escolas Familias
Agricolas (EFAs) da Bahia, orientadas pela Pedagogia da Pedagogia da Alternancia, significa
o0 retorno a um passado recente — se é que ainda posso dizer assim, ap6s ter completado
quatorze anos de atuacdo como docente do ensino superior — de “ser sendo” educadora

popular e sobretudo de professora/pesquisadora.

Recordar é viver...

Nascida no seio de uma familia humilde, no “fim do mundo”, “nos confins do sertdo
baiano”, como alguns se referem a regido do extremo oeste baiano, na cidade de Barreiras, fui
para a escola ainda muito cedo, sendo praticamente alfabetizada pela minha mée. Nos
primeiros anos de escolaridade, estudei tanto na rede publica de ensino como também na rede
privada, possibilitando o contato com pessoas de diferentes classes sociais e culturais. Dessa
caminhada como estudante, ficou a lembranca, a saudade, de um professor de Historia Geral e
do Brasil, quando cursava a 72 série do antigo primeiro grau, hoje anos finais do ensino
fundamental na rede publica de ensino e que me fez pensar em me tornar “professora”.

Nesse periodo, por conta das condigdes financeiras de minha familia, iniciei muito
cedo minha vida profissional em Barreiras, aos quatorze anos de idade, trabalhando em uma

boutique como vendedora, sem, contudo, deixar de estudar. Nessa época, cursava 0 primeiro



21

ano basico do antigo 2° grau, atualmente ensino médio, numa Fundacéo Educacional privada
de ensino, Unica alternativa de cursar o ensino médio na minha cidade. Porém, aos dezessete
anos, deixei o trabalho por estar cursando o 3° ano de Magistério, com a extin¢do das Escolas
Normais, o0 que naquela época exigia muita dedicacdo em fungédo do Estagio Supervisionado.
Vale ressaltar que a criacdo da Habilitagdo Especifica para o Magistério se deu a partir da
promulgacdo da Lei n°® 5.692/71 (reforma do 1° e 2° graus), periodo em que o sistema
educacional brasileiro adotou a dimensdo técnica, a pedagogia tecnicista no processo de
ensino-aprendizagem, uma das prerrogativas da ditadura militar no campo educacional.

Assim que conclui o Ensino Médio, Curso Magistério lecionei em uma escola
particular — Escola Padre Anchieta, atuando na Educacdo Infantil Jardim | (turma com
criancas de gquatro anos), no turno matutino, e 32 e 42 séries do vespertino, com a disciplina
Estudos Sociais, durante o ano de 1982. Nesse mesmo periodo, cursei Licenciatura Curta em
Artes Industriais pelo antigo Centro de Educacdo Técnica da Bahia — CETEBA, hoje
Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Em 1983, continuei trabalhando nessa escola da rede particular de ensino no turno
matutino e, no vespertino, fui lecionar em uma escola estadual, situada na periferia da cidade
de Barreiras, em uma classe de alfabetizacdo, com o antigo método ALFA. Considero essa
experiéncia extremamente gratificante, pois, dos 38 alunos matriculados, somente um aluno
chegou ao final do ano sem saber “ler” e “escrever”, motivando-me, quatorze anos depois, na
condicdo de estudante do Curso de Pedagogia na Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Campus IX/Barreiras, desenvolver projetos nos Estagios | e Il na area de Alfabetizacdo, no
ano de 1997.

Outros tempos, outra(s) histéria(s)...

Como ser professora neste pais, em especial das séries iniciais do ensino fundamental
e médio, ¢ “sindnimo de miséria”, por conta dos baixos salarios, da falta de reconhecimento e
valorizacéo profissional, optei por outro emprego. Através de aprovagdo em concurso publico,
fui trabalhar na entdo Companhia de Eletricidade do Estado da Bahia — COELBA, onde
permaneci durante 11 anos e 6 meses, quando, por forca do projeto privatista neoliberal do
governo de FHC, aderi ao Plano de Demissdo Voluntaria, em janeiro de 1997.

E importante ressaltar que, mesmo tendo deixado a COELBA, empresa de economia
mista, nas vésperas de ser privatizada, posso afirmar quanto este trabalho foi importante para

minha formacéo pessoal, profissional e, sobretudo, como militante no movimento sindical.
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Essa passagem de minha vida-formacdo me remeteu as reflexdes de Pineau (2011) no
momento em que ele narra sua historia de vida entre as idas e vindas da Europa para Montreal

— Canada (América do Norte). Diz o autor:

[...] a vida ndo é feita apenas de fatos importantes, é feita de altos e baixos, e
nem sempre os altos feitos sdo 0s que se destacam primeiro como 0s jovens
e adultos em formacdo, mas talvez os espagos, as passagens vazias, as
experiéncias nas quais ndo se vé sentido, o sofrimento, a morte. Para
aproximar essas experiéncias pouco compreensiveis, é a analogia com o
claro-obscuro da noite que se impBe. Por outro lado, do ponto de vista
temporal, muitas experiéncias se passaram a noite, e, simbolicamente, a
noite exprime bem a falta de clareza que eu tinha. (PINEAU, 2011, p. 31).

Como dito, esta fala tdo carregada de sentidos, é a expressao pura e verdadeira do que
vivi recentemente em minha vida pessoal, marcada por altos e baixos, afinal, muitas coisas se
passaram, muitas coisas aconteceram do nascer do sol ao seu poente, como também nas horas
“infinitas” do adormecer, que ndo dormia ... Ressalto que foram, sem ddvida, momentos
extremantes formativos em todos os sentidos que comportam a existéncia humana e, portanto,

desejo carregar comigo para o resto da minha vida.

Opcao pelo curso de Pedagogia e um retorno a docéncia...

Minha opc¢do pelo Curso de Pedagogia teve inicio em 1992, quando ingressei na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) no turno noturno, com Habilitacdo em Magistério
das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau, Unico curso de licenciatura existente na época naquela
cidade. Apesar de ser o Gnico curso em nivel superior, o interesse de cursar Pedagogia se deu
em funcdo de ser multiplicadora na COELBA e a possibilidade de mudar de nivel,
consequentemente, obter melhoria salarial.

Por conta da minha experiéncia como militante sindical na COELBA, minha vida
académica na condigédo de discente foi marcada pela participacdo no movimento estudantil em
defesa da escola publica, da democratizacdo e da qualidade da educacdo na Bahia, do ensino
superior e, particularmente, da UNEB. Desse modo, fiz parte do Diretdrio Académico do
Curso de Pedagogia, participando inclusive da Direcdo Colegiada do Departamento na
condicdo de representante dos estudantes. E oportuno destacar que esta experiéncia de
Direcdo Colegiada com a participacdo dos estudantes foi uma conquista do movimento

estudantil de Barreiras e, portanto, pioneira na UNEB.
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Finalmente, no Gltimo ano do curso de Pedagogia, retomo a pratica docente através
dos Estagios Supervisionados | e Il. Era comum o estagio, em especial o primeiro, se dar nas
escolas oficiais/publicas de Barreiras. Contudo, mais uma vez, me rebelo. Aliada a um
professor de Sociologia e a outro colega também do movimento estudantil, resolvemos
inovar. Organizamos e executamos um projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na area
de Reforma Agraria, especificamente na comunidade de Benfica, no municipio de Angical —
Bahia. O projeto foi desenvolvido entre 0s meses de marco e julho de 1997, num total de 150
horas, voltado ndo sé para os(as) assentados(as) da referida comunidade como também para
os jovens e adultos das comunidades vizinhas®.

Essa experiéncia com Alfabetizacdo de Jovens e Adultos foi altamente gratificante,
tanto do ponto de vista pedagogico quanto do ponto de vista politico e pessoal. Primeiro,
devido a aceitacdo da comunidade em participar do projeto; segundo, pela disponibilidade de
essas pessoas entrarem no mundo da leitura e da escrita, tdo distante para eles; e a troca de
conhecimento, o didlogo entre educadores e educandos, categoria fundante nesta modalidade
de ensino, foi, sem davida, um grande aprendizado, uma experiéncia formativa. A
convivéncia com esses educandos possibilitou compreender a luta desses sujeitos pela posse
da terra mediante o processo de reforma agraria; a criacdo de associacGes na busca pela
melhoria das condic¢des de vida das pessoas das comunidades — fruto da luta coletiva travada
por esses sujeitos e que, desse modo, se tornam verdadeiros intelectuais organicos, na
expressdo gramsciana.

O projeto teve como referencial tedrico-metodoldgico o grande educador brasileiro
Paulo Freire. Dai que o tripé acao-reflexdo-acao, a préaxis, constituiu um movimento dialético
que perpassou toda a nossa pratica educativa. Este projeto, nascido da “rebeldia”,
posteriormente se expandiu para outras comunidades dessa area de assentamento de reforma
agraria através de outras turmas de estagiarios do Campus IX da UNEB.

Portanto, reafirmo que o estagio supervisionado em areas de reforma agraria, sem
duvida, foi significativo para minha vida pessoal e profissional, sobretudo na condi¢do de
docente e pesquisadora recente sobre a educagdo do campo. Isso se deve fundamentalmente
ndo sO as questdes expostas acima, mas também ao fato de que, durante o estagio, foi possivel

conhecer a proposta educativa desenvolvida pela Escola Familia Agricola de Angical,

1 O Projeto de Assentamento de Angical atinge uma &rea de 54 mil hectares da antiga Fazenda Sertaneja
Agropastoril, desapropriada através do Decreto Federal n® 92.279 de 8 de janeiro de 1986, no governo do
Presidente da Republica, hoje Senador José Sarney, e fez parte do primeiro Plano Nacional de Reforma Agréria
(PNRA), sendo considerada a maior area de reforma agraria desapropriada para fins de reforma agraria no
Brasil.
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implantada em 1996, apds a criacdo de sua Associacdo. Passados, portanto, seis anos apos a
primeira visita e tantos outros encontros que aconteceram posteriormente, essa escola, com
sua experiéncia formativa, acabou sendo meu objeto de pesquisa no Programa de Poés-
Graduacao (Mestrado) em Educacdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da
Bahia — UNEB, entre os anos de 2003 e 2005.

Foi nessa época, ap6s me desligar da COELBA, que retomo definitivamente a
profissdo docente. Passei, entdo, a ministrar aulas em um colégio da rede municipal de ensino
no turno noturno, atividade que exerci paralelamente aos Estagios Supervisionados | e II.
Confesso que foi outro grande desafio; momentos de angustias por estar ausente da sala de
aula ha mais de uma década. No Estdgio Supervisionado Il, ministrei a disciplina
Metodologia da Alfabetizacdo, curso de Magistério, numa escola da rede estadual de ensino.
Esta pratica educativa me possibilitou aprofundar e refletir os estudos sobre esta area do
conhecimento, recorrendo a autores como Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Magda Soares, Luiz
Carlos Cagliari, entre outros.

Apds a conclusdo do curso de Pedagogia em 1997, assumi a docéncia em varias
escolas da rede municipal e privada no municipio de Barreiras. Em minha préatica pedagdgica,
sempre procurei pautar-me em compreender a escola e, de modo muito especial, a sala de aula
como o espaco de discussdo, de debates, de ideias, de conflitos, tensbes e, acima de tudo,
como nos diz nosso saudoso Paulo Freire (1988), como espaco do dialogo, da contradicdo, da
boniteza na busca da construcdo do conhecimento, da ética profissional e do entendimento da
educacdo enquanto ato politico. Enfim, ver a escola e a sala de aula como o espaco da utopia
de um dia vivermos em uma sociedade mais justa, mais democratica e fraterna. Nesse
contexto, exerci a docéncia calcada no tripé acdo-reflexdo-acdo e na curiosidade

epistemoldgica, a qual nos ensina Paulo Freire.

A experiéncia da docéncia no ensino superior...

O meu ingresso como docente no ensino superior se deu no ano de 1999, na condicdo
de professora substituta na UNEB (Universidade do Estado da Bahia) — Departamento de
Ciéncias Humanas Campus IX — Barreiras, ministrando a disciplina Curriculo e Avaliacéo.
Durante esse periodo, colaborei com o Nucleo de Bom Jesus da Lapa, atualmente
Departamento de Educacdo e Tecnologias, Campus XVII da UNEB, ministrando as
disciplinas Metodologia dos Estudos Sociais e Curriculo e Avaliacdo, na turma de 1997 (1° e

2° semestres).
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Ainda na condi¢do de professora substituta, trabalhei na Rede UNEB/2000 nos
municipios de Ibotirama e Paratinga. No primeiro, tivemos um contato mais longo,
ministrando as disciplinas de Histdria da Educacéo e, no segundo semestre, Metodologia da
Alfabetizacdo. Essas experiéncias ocorreram entre 0s anos de 1999 e 2001. Em 2000, fui
aprovada em Concurso Publico pela UNEB (Universidade do Estado da Bahia), na disciplina
Curriculo e Avaliacdo, sendo nomeada, em 2001, professora efetiva do Departamento de
Ciéncias Humanas, Campus IX — Barreiras — Bahia.

Outra experiéncia formativa em minha pratica pedagdgica e formacdo docente,
enquanto sujeito que aprende e ensina, se deu com o PRONERA — Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréria. O Projeto Educacdo e Capacitacdo de Jovens e Adultos em
Areas de Reforma Agraria na Regido Oeste — convénio firmado entre a UNEB e o Ministério
de Desenvolvimento Agréario através do Incra — teve inicio em 1999 e foi concluido em 2001,
nele atuando como professora da disciplina de Geografia.

Durante as aulas, foi possivel vivenciar, com os educandos, militantes dos movimentos
sociais e sindicais do campo, a luta pela terra por meio do projeto de reforma agraria, as
angustias do homem do campo em relacdo ao processo de escolariza¢do dos seus filhos, a
falta de financiamento para o agricultor familiar, de modo especial para esses sujeitos
assentados e acampados e a natureza de todos os conflitos nos municipios onde eles moram,
trabalham e compdem suas vidas.

Esta experiéncia formativa, aliada ao Estagio Supervisionado | vivenciado com
assentados de areas de reforma agraria de Angical, foi extremamente relevante, pois me
agucou o olhar em torno da problemética da educacdo do campo e, por conseguinte, a
implicacdo com esse campo de conhecimento ainda hoje negado, silenciado e marginal, seja
nos programas de pos-graduacdo, seja pelas agéncias de fomento a pesquisa e, pior ainda,
pelos sistemas de ensino, de modo especial, pelos Estados e municipios.

Essa trajetoria pessoal e profissional aqui narrada me impulsionou, me instigou a
ampliar meus conhecimentos sobre a educacdo do campo, sobretudo por ter vivenciado
diferentes situacOes e perspectivas educacionais neste campo do conhecimento, como visto.
Dai que me inscrevi no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade
(PPGEduC) da Universidade do Estado da Bahia em 2003, curso de Mestrado, sendo
aprovada no mesmo ano.

As questdes que orientaram a pesquisa foram: As Escolas Familias Agricolas (EFAS)
sdo uma politica de educacdo viavel para fortalecer a agricultura familiar? As EFAs

representam um diferencial em relacdo as politicas de educacdo do campo? Qual(ais) 0(0s)
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diferencial(ais)? Para responder a essas questdes, 0 estudo teve como objetivo compreender
em que medida a Escola Familia Agricola José Nunes da Matta, orientada pelos principios
metodologicos da Pedagogia da Alternancia, constitui uma escola viavel para o fortalecimento
da agricultura familiar.

Para apreender em profundidade essa alternativa de educacédo para os(as) filhos(as) de
agricultores familiares, recorreu-se aos fundamentos tedrico-metodologicos de autores
franceses e dos educadores Paulo Freire, Miguel Arroyo e outros. O estudo revelou, através
das entrevistas semiestruturadas com os egressos e as liderangas comunitarias, que a Escola
Familia Agricola de Angical — Bahia é, de fato, uma alternativa de educacédo viavel para o
fortalecimento da agricultura familiar e, como tal, apresenta um diferencial para a politica de
educacdo do campo, revelada pelos achados da pesquisa.

No momento da defesa do trabalho, intitulado Escola para o trabalho, escola para a
vida: o caso da Escola Familia Agricola de Angical — Bahia, apds a apresentacdo e as
reflexdes levantadas pela banca examinadora, esta assinalou a importancia da continuidade do
estudo em nivel de doutoramento, sugerindo estudar, entre outros temas, a formacdo dos
monitores/formadores das EFAs. Acrescenta-se a essa motivacao, o fato de ter coordenado o
Curso Pedagogia da Terra, do PRONERA (Ministério do Desenvolvimento Agréario/Incra) na
UNEB - outra experiéncia de formacdo em graduacdo para educadores assentados e
acampados de areas de reforma agréaria —, inclusive ministrando a disciplina Histéria da
Educacdo do Campo neste curso, além de orientar e participar de bancas dos Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCC) em torno da Educacdo do Campo; por ter estado a frente, em
2007, da Coordenacéo de Educacdo do Campo na Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia,
onde pude constatar a inexisténcia de politicas publicas de formacao inicial e continuada para
os educadores que atuam nas escolas do campo, em todos os niveis e modalidades de ensino;
e, finalmente, por ter participado da equipe de elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), como também do Programa
ProJovem Campo — Saberes da Terra, os dois programas vinculados ao Ministério da
Educacdo por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusédo (SECADI/MEC).

Essas vivéncias, itinerancias formativas, sem sombra de divida, me instigaram o
desejo de continuar ampliando e aprofundando minhas reflexdes em torno da formacéo de
educadores do campo, em especial dos monitores/formadores das Escolas Familias Agricolas
da Bahia que vivenciaram o processo formativo em nivel universitario, em cinco areas do

conhecimento — Histdria, Letras, Matematica, Biologia e Geografia —, através de convénio
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entre a UNEB, a Associacdo das Escolas Comunidades das Familias Agricolas da Bahia
(AECOFABA) e a Rede das Escolas Familias Integradas do Semi-Arido (REFAISA).

A relevancia deste estudo se deve, sobretudo, ao quadro de extrema desigualdade
desses profissionais no que tange a formacdo inicial e continuada, comparados com 0s
educadores que desenvolvem suas atividades na cidade. Os educadores do campo, em sua
grande maioria, enfrentam sobrecarga de trabalho, alta rotatividade por conta de questdes
politico-partidarias, dificuldades de acesso a determinadas comunidades, salarios inferiores,
baixa qualificacdo profissional, revelando a inexisténcia de politicas publicas voltadas para o0s
educadores que desenvolvem suas atividades didatico-pedagdgicas nas escolas do campo, isto
é, da total precariedade do trabalho docente.

Portanto, ao narrar minha histéria de vida pessoal e profissional, minhas memdrias,
minha autobiografia no campo da educacéo e, sobretudo, no que tange a educacdo do campo,
penso ter construido uma narrativa que, a meu ver, inclui as dimensbes ontoldgicas,
epistemolodgicas e formativas vivenciadas num passado recente de “ser educadora” e, de agora

em diante, de ser professora/pesquisadora, visto que

[..] uma autobiografia configurando-se como uma narrativa
simultaneamente historica e reflexiva. Deve entdo ser composto sob a forma
de um relato histérico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e
acontecimento que constituiram a trajetéria académico-profissional de seu
autor, de tal modo que o leitor possa ter uma informagdo completa e precisa
do itinerério percorrido. (PASSEGGI, 2008, p.33).

Considerando minha caminhada, minhas implicacbes e experiéncias pessoais e
profissionais, esta pesquisa intentou estudar os cursos de formacao inicial para os monitores
das Escolas Familias Agricolas do Estado da Bahia que cursaram cinco areas do
conhecimento: Geografia, Historia, Letras, Biologia e Matematica, cujo objetivo geral é
investigar a experiéncia de formagé&o inicial voltada para os monitores das Escolas Familias
Agricolas da Bahia, sob a concepg¢do de educagdo e formacdo de educadores do campo na
contemporaneidade. Para tanto, o estudo esta orientado por trés questfes centrais, a saber: O
que os professores-estudantes consideram como singular nessa formacéo inicial, do ponto de
vista pessoal e profissional? O que os professores-formadores consideram como singular
nesses cursos de licenciaturas e nos professores-estudantes, em comparagdo com 0S
estudantes das demais licenciaturas de que participam como professores-formadores? Existiu

essa singularidade e como esta foi trabalhada em sua respectiva disciplina?
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Para responder a essas questdes, o trabalho esta organizado em seis capitulos, a seguir
descritos sucintamente.

O Capitulo 1 — Educacdo do Campo: historia, politicas publicas e formacéo de
educadores do campo descreve e analisa, inicialmente, o contexto histérico e politico da
educacdo no meio rural brasileiro. Posteriormente, discute a problematica da formacdo dos
educadores que atuam nas escolas do campo, com énfase na formacdo do educador das
escolas rurais, que teve inicio nos anos 30 do século passado, chegando até a atualidade,
quando se adota a expressdo ‘formacdo de educadores do campo’, protagonizada pelo
movimento politico-ideolégico Por uma Educacgdo do Campo.

Casas Familiares Rurais: génese do movimento na Franca, Brasil e Bahia, titulo do
Capitulo 2, apresenta e analisa aspectos fundamentais no tocante ao surgimento das Casas
Familiares Rurais (CFRs) na Franca, no Brasil e na Bahia. Ndo se intentou fazer uma
descri¢do profunda, densa, das experiéncias francesas e brasileiras, tendo em vista 0 nimero
de trabalhos, seja de dissertacGes, teses, ensaios, livros, que ja se ocuparam dessa tarefa tanto
em nivel internacional (NOVE-JOSSERAND, 1998; CALVO, 1999; 2010; FORGEARD,
1999; GIMONET, 1999, 2004, 2007; PINEAU, 1999, 2002, 2004; GARCIA-
MARIRRODRIGA; CALVO, 2010) como nacional (NOSELLA, 1977; BEGANAMI, 2003;
SILVA, 2003; QUEIROZ, 2004; CAVALCANTE, 2007; NASCIMENTO, 2007; RIBEIRO,
2010; BURGHGRAVE, 2011; entre outros).

Interessa, portanto, descrever e analisar, a partir das leituras e reflexées em torno das
obras dos autores mencionados, a origem das CFRs, rememorar 0s atores e autores historico-
sociais, seus “artesdos” na expressdo de Garcia-Marirrodriga (2010), que estiveram
implicados diretamente com o nascimento das primeiras experiéncias na Franca. Do mesmo
modo, analisa a trajetoria historica desse sistema educativo, de modo particular sobre as
Escolas Familias Agricola — EFAs no Brasil e na Bahia, por serem estas as primeiras
experiéncias desenvolvidas em Alternancia em territdrio brasileiro e baiano.

No Capitulo 3 — Centros Educativos Familiares de Formagdo por Alternancia:
dimensdes tedrico-metodolégicas de um movimento educativo do/no campo, busca-se
compreender os principios que orientam os CEFFAs enquanto um sistema educativo do/no
campo e sua pedagogia — a alternancia. Desse modo, utiliza-se o termo CEFFAs,
denominacdo assumida pelos dois centros mais antigos e com maior experiéncia no Brasil e

em outros paises dos cinco continentes onde essas escolas estdo presentes — Escolas Familias
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Agricolas e Casas Familiares Rurais?. Apresentam-se os quatro pilares desse movimento
educativo, destacando os aspectos fundamentais de cada um, ou seja, 0s que sdo considerados
meios e 0s que constituem as finalidades em um CEFFA. Objetiva-se, também, descrever e
refletir sobre os diversos tipos de alternancia. Destacam-se, aléem do mais, 0s instrumentos e
0s componentes da pedagogia da alternancia enquanto dispositivos essenciais para possibilitar
o funcionamento de uma auténtica alternancia. Ressaltam-se, ainda, as bases tedrico-
epistemoldgicas dos CEFFASs e, por Gltimo, delineia-se o papel dos monitores enquanto um
dos atores mais importante desse sistema educativo, imbricado com o processo de formagéo
inicial e continuada dos monitores.

No Capitulo 4 — Caminho, caminhado: dimensdes metodoldgicas da pesquisa,
apresenta-se 0 percurso metodoldgico que orientou a pesquisa, amparada pela abordagem
qualitativa. Desse modo, o Estudo de Caso, apesar de ndo ser um método de pesquisa, como
asseveram 0s pesquisadores, serviu de orientagdo, pois essa perspectiva de pesquisa
possibilita 0 uso de diferentes técnicas e instrumentos de coleta de dados, ou seja, a analise
documental e as entrevistas semiestruturadas. Justifica-se a escolha das questdes da pesquisa,
entre outros aspectos, inclusive a escolha dos sujeitos/colaboradores, a saber: liderancas do
movimento EFAs da Bahia, coordenadoras da UNEB, professores/estudantes e
professores/formadores.

O Capitulo 5 — O dito e o ndo dito sobre a formacéo inicial dos monitores das EFAs:
do projeto politico-pedagdgico aos protagonistas descreve e analisa aspectos fundamentais
dispostos nos projetos politico-pedagdgicos dos cursos de formacdo em licenciatura plena nas
areas de Letras, Geografia, Historia, Matematica e Biologia, que constituem 0 objeto de
estudo desta pesquisa, a exemplo da justificativa, objetivos, matriz curricular, quadro docente,
entre outros. Também analisa questdes ndo ditas nos projetos dos cursos em foco, por meio
das falas dos sujeitos/colaboradores responsaveis diretamente pelo processo de elaboracéo e
implementacdo dos cursos. Desse modo, séo tecidas inicialmente breves consideragGes acerca
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), instituicdo responsavel pela formagdo inicial
dos monitores das Escolas Familias Agricola (EFAs) mediante convénio com as duas redes
AECOFABA e REFAISA, entidades que congregam as referidas escolas no Estado da Bahia,

as quais estdo vinculados os professores/estudantes, sujeitos/colaboradores deste estudo.

2 Segundo Queiroz (2006), o termo CEFFAs foi assumido em um encontro realizado em Puerto Iguaz(i —
Argentina, nos dias 7 e 8 de abril de 2001, contando com a participacdo de representantes das EFAs, CFRs,
CFRs e PROJOVEM, além de representantes do Ministério do Desenvolvimento Agrario. Ainda de acordo com
esse autor, o termo CEFFAs expressa melhor a realidade das experiéncias em desenvolvimento no Brasil.
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O Capitulo 6, sob o titulo Dimensfes pessoais e profissionais de uma formagao
inicial: uma analise das narrativas dos sujeitos/colaboradores da pesquisa, por meio da
técnica de analise de conteddo, analisa as narrativas dos professores/estudantes e dos
professores/formadores, sujeitos colaboradores da pesquisa, cuja intencdo € responder as
questdes e aos objetivos da pesquisa.

Nas Consideracfes Finais, foram recapitulados os dados principais que a pesquisa
revelou, enfocando inicialmente aspectos descritos e discutidos nos capitulos tedricos, em
seguida, apresenta dados importantes revelados pela pesquisa por meio das narrativas dos
sujeitos/colaboradores da pesquisa, e da analise documental a fim de chegar a uma sintese em
relacdo as questbes e aos objetos que orientaram o estudo. Destaca-se a relevancia dessa
formacdo inicial para o conjunto dos entrevistados. Apresentam-se ainda as lacunas deixadas
por esse processo formativo e, em tempo, exibe-se a importancia da pesquisa para as politicas
publicas de formacdo inicial e continuada para os educadores do campo.

Finalmente, almeja ser um estudo que efetivamente possa contribuir com as discussoes
e reflexdes em torno da educacdo do campo de modo geral e da formacdo de educadores do
campo em especial. E, pois, um convite a todos os implicados na luta pela terra, pela reforma
agraria, e, acima de tudo, aos estudiosos, pesquisadores que acreditam em uma educacao
contextualizada, vinculada as necessidades e aos interesses dos sujeitos que moram no campo,

ai produzem e que, portanto, dao vida e voz ao campo brasileiro.
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1 EDUCACAO RURAL/CAMPO: HISTORIA, POLITICAS PUBLICAS E
FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO

1.1 CONTEXTO DA EDUCACAO NO MEIO RURAL BRASILEIRO: ABORDAGENS
HISTORICAS, POLITICAS E EDUCACIONAIS

Antes mesmo de descrever e compreender a problemética em torno da formacao
inicial voltada para os educadores que atuam no meio rural brasileiro, por ser esta o foco desta
investigacdo, faz-se pertinente, contextualizar, numa perspectiva historica, social e politica, a
educacdo ofertada aos diferentes povos do campo — quilombolas, indigenas, agricultores
familiares, extrativistas, ribeirinhos, comunidades de fundo e fecho de pastos, entre outros —,
esquecidos e deixados a margem das politicas publicas, isto é, do interesse dos Orgaos
governamentais, seja no ambito municipal, estadual ou federal.

Assim, é possivel reconhecer a pouca atencdo dispensada pelo poder publico em
relacdo a Educacdo Rural ao longo da Historia da Educacdo brasileira. O ensino em areas
rurais teve seu surgimento apenas no fim do Segundo Império, durante o reinado de D. Jodo
VI, quando se instala na Bahia o0 ensino técnico agricola, que se constitui, posteriormente, na

primeira Escola de Agronomia do Pais. Sobre essa questdo, Werebe (1997, p. 33) comenta:

Numa sociedade escravocrata, em que a agricultura era muito atrasada, as
condicBes de vida no campo quase primitivas, o trabalho rural relegado aos
escravos e as camadas mais pobres da populacdo, ndo se poderia esperar que
0 ensino agricola recebesse uma acolhida favoravel. As escolas agricolas
criadas foram, assim, fechadas por falta de alunos. E os estabelecimentos
fundados por D. Jodo VI converteram-se mais tarde em escolas agricolas de
nivel superior.

Desse modo, segundo Werebe (1997, p. 31): “[...] nenhuma perspectiva, dai por
diante, para uma politica educacional de larga envergadura. A educacdo teria de arrastar-se
através de todo o século XIX, inorganizada, anarquica, incessantemente desagregada”.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1891, estabeleceu-se a forma federativa da
Republica, sendo influenciada por ideias positivistas, separando o Estado da Igreja. Varias

medidas liberais foram propostas nesta lei, inclusive para o ensino, inspiradas por Benjamin
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Constant, Ministro da Instrugdo, dos Correios e Telégrafos até 1892, quando os negdcios da
Instrucdo passaram para a pasta do Interior e da Justica. Nessa reforma, foi proposta a
reorganizacdo de todo o sistema de ensino, porém, segundo Werebe, (1997, p.40), “[...] s
havia preocupacao (assim mesmo sem grande empenho) com o ensino urbano, relegando-se
ao esquecimento o ensino rural”.

De acordo com Calazans (1993, p. 18), os estudos efetuados sobre essa tematica
revelam que “[...] antes de 1930 as iniciativas mais consistentes de formagao dirigidas as
populacdes do meio rural deram-se nos setores de ensino medio e superior, especialmente
neste ultimo”. Este processo se deu em funcdo da necessidade de mado de obra especializada
para lidar com a evolucdo das estruturas socioagrarias do Pais naquele momento histérico,
com o advento da monocultura cafeeira e de outras culturas, exigindo pessoal mais
qualificado para o setor agricola, tanto no nivel do Ensino Fundamental como no Médio.

E, com certeza, ndo eram escolas para os filhos dos produtores familiares, por
exemplo, mas escolas destinadas aos filhos dos latifundiarios, esses tipos de fazendeiro,
contemporaneamente conhecido como coronel, “[...] juiz da vida e da morte que ndo deixou
saudades, SO um rastro de violéncia, dominagdo e exploragdo” (JOSE, 1981, p. 74). Dai que a
educacdo ofertada pelo Estado Nacional, nesse periodo, negou as populacfes que praticavam
a agricultura familiar e outras formas de producéo nos distintos contextos rurais, o direito de
as criancgas, os adolescentes, os jovens e adultos cursarem o ensino fundamental, médio e,
consequentemente, a possibilidade de se construir um campo diferente, onde essas pessoas
pudessem estudar e trabalhar ao mesmo tempo e com dignidade.

Sobre o ensino ofertado neste periodo, inclusive, o da Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte, Estado do Ceara, referenciada mais adiante, Magalhdes Junior e Faria
(2007, p. 57) confirmam o publico atendido pela educacdo ofertada pelo Estado: “A
instituicdo, destinada a formar professores ruralistas, inicialmente recebeu, principalmente,
alunas pertencentes as ‘boas familias’ de Juazeiro, isso ¢, as filhas dos grupos

economicamente mais abastados”.

1.1.1 Educagéo Rural no Contexto de 1930 a 1964

As décadas de 20 e 30 do século XX no Brasil caracterizaram-se por transformacdes
sociais e econdmicas. O processo migratorio europeu, principalmente para a Regido Sul do

Pais, 0 &xodo rural em busca de &reas onde se iniciava um processo de industrializacdo — em
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funcdo da inexisténcia de uma politica publica agréria para os pequenos produtores familiares
rurais, como meeiros, posseiros arrendatdrios, entre outras categorias, excluidos
historicamente deste modo de producdo — a terra, e 0 aparecimento de uma nova classe social
em oposicao a aristocracia rural trouxeram para o debate a questdo da educacdo rural. .

Werebe (1997) afirma que esses debates ocorreram, sobretudo, pelo crescente éxodo
rural, cuja responsabilidade se atribuiu a escola. A escola rural, entdo, ao transmitir os valores
urbanos e o desprezo pela vida do campo, ndo teria levado a fixagdo do homem na terra.
Pretendia-se, assim, “[...] atribuir a escola rural uma fungdo que ndo lhe cabia, pois a fixagdo
do homem na terra dependia, de fato, das suas condi¢bes de vida e trabalho” (WEREBE,
1997, p. 41). A fixacdo do homem na terra, como sabemos, ndo é uma questdo educacional, a
raiz desta problematica estando relacionada ao processo de colonizacdo do Brasil, na base das
sesmarias, da monocultura para o mercado externo, do latifundio e do trabalho escravo
construido historicamente pelos donos das terras de além-mar.

Ainda sobre essa questdo, Lourenco Filho (1953), que defendia um projeto de
educacdo geral em oposicdo a outro grupo que privilegiava o ensino das técnicas, entendia
que a fixacdo do homem no campo é consequéncia de outros fatores que ndo somente da

educacéo. Diz ele:

[...] reforma do regime agrario, desenvolvimento ndo s6 dos servicos de
fomento da producdo agricola como de distribuicdo de crédito e defesa da
producdo; melhoria das vias de comunicacdo e servi¢os de assisténcia;
servicos de educacdo de adolescentes e adultos analfabetos; ‘missdes rurais’
com o emprego de processos técnicos modernos de difusdo, como os do
cinema; e, enfim, melhoria das instalagdes escolares, construcéo de casas de
residéncias para os professores, organizagdo regional de sua formacdo, com
atencdo as necessidades gerais de vida em cada ambiente. De modo geral,
esse segundo grupo tem defendido programa muito similar aquele que a
UNESCO, mais tarde, veio a definir como de educacéo de base (Grifo do
autor). (LOURENCO FILHO, 1953, p. 78).

Por outro lado, Werebe (1997) afirma que realmente os professores das escolas do
meio rural vindos da cidade, com seus modos de vestir, de falar, carregavam todos os valores
urbanos e que, portanto, a pratica educativa desenvolvida por esses professores ndo era de fato
adaptada a vida e aos interesses das comunidades rurais. Entretanto, ndo poderiam ser
considerados 0s responsaveis pelo éxodo rural.

Havia, de outro lado, os que acusavam o camponés de desinteressado pelo ensino de
seus filhos, porque ndo compreendia os beneficios que eles poderiam tirar do que aprendiam

na escola. A posicdo dos camponeses se justificava na medida em que 0 pouco que a escola
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rural lhes dava ndo tinha uma aplicacdo pratica imediata, pois esses poucos que aprendiam a
ler e escrever, voltavam a ser analfabetos pelo desuso dessas praticas no meio em que viviam
(WEREBE, 1997).

Havia, também, os que ndo apoiavam a ideia de que a populacdo rural se
desinteressava da escola. O que esta populagdo recusava era a escola de mé qualidade, com
professores mal preparados, e a ma distribuicdo geografica das escolas rurais, obrigando as
criancas a fazerem um esforco para frequenta-las (WEREBE, 1993), fendbmeno que persiste
ainda hoje.

Para Leite (2002), esses debates ocorreram também a partir de dois aspectos:
primeiramente, as tendéncias escolanovistas e progressistas em educacdo lancadas pelos
Pioneiros da Educacdo Nova; em segundo lugar, as novas tendéncias sociais e politicas
oriundas das reivindicacdes urbanizantes iniciadas na década de 20, provocadas pelas
alteracdes agroindustriais.

Mesmo assim, o processo escolar para o meio rural continuou descontinuo e
desordenado, como sempre fora. Somente em 1937, o Estado Novo volta sua atencdo para a

escola rural com a criacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Rural, com o objetivo de:

[...] expanséo do ensino e preservagéo da arte e folclore rurais. O sentido de
contengdo que orienta as iniciativas no ensino rural se mantém, mas, agora,
coloca-se explicitamente o papel da educacdo como canal de difuséo
ideoldgica. Era preciso alfabetizar, mas sem descuidar dos principios de
disciplina e civismo. (LEITE, 2002, p. 30-31).

A partir de 1930, consolidou-se a ideia do grupo de pioneiros do ruralismo
pedagbgico, que pretendiam “[...] uma escola integrada as condigdes locais regionalistas, cujo
objetivo era promover a fixa¢cdo do homem ao campo” (LEITE, 2002, p. 27-28), para todos 0s
niveis de ensino. Antes desse periodo, as primeiras iniciativas de educacao dirigidas para a
populacdo do meio rural, como vimos, deram-se nos setores do ensino médio e superior,
relegando-se o ensino primario, sem contar a formacdo dos professores, leigos em sua
maioria.

Referindo-se ainda as discussGes em torno da educacdo rural nessa época, Calazans
(1993) nos diz que a documentacao disponivel aponta algumas iniciativas nos anos 30/40 cujo
surgimento se deu sob o patrocinio do Ministério da Agricultura, portanto fora do alcance do
Ministério da Educacdo, que coordenava 0s outros ramos do grau médio durante o governo

Vargas, como: colbnias agricolas e nucleos coloniais como organismos de fomento ao
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cooperativismo e ao crédito agricola; curso de aprendizado agricola com padrdes equivalentes
aos de ensino elementar, em 1934, com o objetivo de “[...] formar capatazes rurais € nos
mesmos padrdes a criacdo dos cursos de adaptacao destinados a dar ao trabalhador em geral
uma qualificagdo profissional” (CALAZANS, 1993, p.19-20).

Segundo essa autora (1993), nas décadas seguintes, muitos estudos foram feitos sob a
perspectiva do ideal pedagogico dos pioneiros da educagdo, sendo um marco significativo a
realizacdo do VI1II Congresso Brasileiro de Educacdo, em 1942, sob o patrocinio do governo
federal e do Estado de Goias, afirmando as ideias principais do “ruralismo pedagdgico” tais
como: a) substituir a escola desintegradora, fator do éxodo das populacGes rurais, por uma
escola cujo objetivo fosse o ajustamento do individuo ao meio rural, para fixacdo dos
elementos de producdo; b) uma escola rural que pudesse agir sobre a crian¢a, 0 jovem, 0
adulto, todos articulados na obra de construcdo da unidade nacional, para a tranquilidade,
seguranca e bem-estar do povo brasileiro; uma escola do trabalho.

Desse modo, esse Congresso de Educagdo, com um discurso conservador, enfatizou as
tendéncias nacionalistas burguesas do Estado Novo. Nascido de premissas como o alto indice
de analfabetos residentes no meio rural, a reducdo da producéo agricola por conta da escassez
de méo de obra decorrente dos movimentos migratdrios internos e a necessidade de uma
uniformidade sociocultural da nacdo, segundo Leite (2002), esse Congresso acabou néo
definindo claramente os obstaculos da producdo agricola e nem da propria educacao rural.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e sob a hegemonia politica e econdémica do
governo norte-americano, criou-se a CBAR (Comissdo Brasileiro-Americana de Educacéo
das Populagdes Rurais), que tinha como objetivos a implantacdo de projetos educacionais na
zona rural e o desenvolvimento das comunidades do campo, através de agcdes como: criacdo
de Centros de Treinamentos, realizagdo de Semanas Ruralistas e criacdo e implantacdo dos
Clubes Agricolas e dos Conselhos Comunitarios Rurais, limitando-se somente a questdo da
educacdo (LEITE, 2002), sem assegurar, aos povos do campo, a garantia da posse da terra.

Outros programas de educacao popular desenvolvidos pelo governo, em 1947, foram a
‘Campanha de Educacdo de Adultos’ e as ‘Missdes Rurais de Educagdo de Adultos’. Segundo
Gadotti ([20007?]), de 1946 a 1958, foram realizadas grandes campanhas nacionais por parte
do governo, denominadas de “cruzadas”, principalmente para “erradicar o ‘“analfabetismo”,
visto este como uma “chaga”.

Além desses programas oficiais, foram desenvolvidos, entre os anos de 1952 e 1955,
no periodo denominado mundialmente de Guerra Fria e, no contexto local, no governo

desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek, a Campanha Nacional de Educacdo Rural
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(CNER) e o Servico Social Rural (SSR), que tinham como objetivo o desenvolvimento de
comunidades.

Para Calazans (1993), a CNER pretendia preparar ‘técnicos’ para atender a
necessidades da educacdo de base e de desenvolvimento comunitério, sendo seus objetivos
inspirados na Unesco. Quanto ao Servico Social Rural, mantinha um sistema de conselhos
regionais sediados nas capitais dos Estados de todo o territério brasileiro, sobretudo os
Estados da Regido Nordeste, cuidando das questdes do cooperativismo, associativismo,
economia doméstica, artesanato, entre outras. Para Gadotti ([2000], p. 2), esses programas
eram expressao da tendéncia de uma “[...] educagdo funcional (profissional), isto ¢é, o
treinamento de mdo de obra mais produtiva, Util ao projeto de desenvolvimento nacional
dependente”, diferente da educacdo libertadora, como “conscientizagdo”, proposta por Paulo
Freire.

Para Leite (2002), a filosofia da CNER se limitou a repetir formulas tradicionais de
dominagdo, uma vez que ela ndo trouxe a tona, em suas discussdes, 0S mecanismos
verdadeiros da problematica rural. A ideia de desenvolvimento comunitario e a modernizagédo
do campo nada mais foram do que a internacionalizacdo da economia brasileira para atender
aos interesses monopolistas. A CNER desse modo, com seu trabalho educativo, ndo levou em
conta as contradi¢bes naturais dos povos do campo e seus elementos integrativos: politicos,
sociais e culturais.

Ainda na década de 50, surge o Programa de Extensdo Rural no Brasil, na perspectiva
de transformar o pequeno produtor brasileiro, mediante eficaz e intensivo programa
educativo, num fazendeiro americano, incidindo sobre a cultura do homem rural, j& que este
era visto como ignorante, desprovido de valores, de sistematizagdo de trabalho e incapaz de
desenvolver tarefas socialmente significativas. Para isso, criou-se a Associacdo Brasileira de
Crédito e Assisténcia Rural (ABCAR). Analisando os principios teéricos que sustentaram o

programa de extensdo Rural no Brasil, Leite (2002, p. 34) ressalta:

[...] os Programas Extensionistas como projetos educativos para as zonas
rurais, a partir de suas propostas tedricas, demonstraram estar entre aqueles
programas educacionais que politicamente buscam uma conciliagdo aparente
entre o capital e o trabalho, para que a sociedade possa diluir em seu todo o
fantasma das desigualdades, fazendo com que os problemas sociais sejam
assumidos por todos em comunidade, adiando assim, mais uma vez, um
possivel embate entre aqueles que fazem as leis, detém o poder politico,
controlam e regulam o mercado de trabalho e dos produtos e aqueles que, na
verdade, sdo donos sé da forca de seus bragos.



37

No final da década de 50, segundo Calazans (1993) e Leite (2202), comeca-se a
questionar os programas extensionistas criados sob o “impacto econdmico” para tornar o
pequeno produtor brasileiro semelhante a um agricultor americano. Os autores concordam que
0s programas extensionistas possibilitaram uma melhoria nas condic¢des de vida dos ruricolas,
mas as condi¢bes de dependéncia politico-ideoldgica foram reforcadas e a vivéncia
democrética e cidadd ficou, mais uma vez, submetida a vontade dos grupos dominadores. Ou
seja, 0S camponeses permaneciam sem o direito a terra e, em algumas situacoes, eram donos
de sua forca de trabalho, noutras estavam subjugados as situagdes expressas pelos “coronéis”,
os latifundiarios.

Em relacéo a préatica pedagogica dos professores do meio rural, esses programas, que
objetivavam uma educacao para o desenvolvimento e para a vivéncia comunitaria diferente da
escola tradicional, viam nas praticas desses professores algo ultrapassado, desconsiderando
toda a educacédo formal desenvolvida até entao.

Outra questdo comum na andlise de varios autores (CALAZANS, 1993; LEITE, 2002)
sobre os Programas de Extensdo e as Campanhas Rurais empregadas pela CNER para a
fixacdo do homem no campo foi que eles ndo obtiveram 0 sucesso esperado, pois 0 éxodo
rural confirmou-se como uma realidade, inclusive nas décadas seguintes, em virtude da
auséncia de uma politica publica agraria para o produtor familiar, tanto do ponto de vista do
acesso a terra como de assessoramento técnico e de crédito. Mais uma vez, 0 pequeno
produtor continuou a margem, pois a pequena producdo sempre foi vista fora da realidade,
arcaica, por ndo usar as novas técnicas.

O periodo que vai de 1945 até o inicio dos anos 60, ficou conhecido como o periodo
da substituicdo das importacfes, sendo no nivel politico denominado de Estado populista-
desenvolvimentista, marcado por interesses contraditérios entre setores da sociedade e do
préprio Estado. De um lado, estavam os setores populares, representados, até certo ponto,
pelo Estado, e por alguns intelectuais de classe média; e de outro, um améalgama heterogéneo
que compreendia grandes parcelas da classe média, da chamada burguesia nacional, do capital
estrangeiro monopolista e das antigas oligarquias (FREITAG, 1984). Para essa autora, a
politica educacional do periodo em foco reflete muito bem a ambivaléncia dos grupos no
poder: a luta em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Campanha da
Escola Publica.

A necessidade de elaboracdo de novas leis e diretrizes para o ensino no Brasil,
segundo Freitag (1984), foi apontada na Constituicdo de 1946, no seu Art. 5, XV, d, em

substituicdo aquelas do governo Vargas, consideradas ultrapassadas. Outro aspecto que a
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autora levanta como justificativa para a elaboracdo de uma nova lei sobre a Educacdo
Nacional, é que os ideais ou as fungdes da Escola Nova, dentro da nova conjuntura da
economia brasileira no contexto internacional, ndo mais atendiam aos interesses do grupo
dominante.

O projeto de lei encaminhado a Camara em 1948, pelo entdo ministro da Educacéo
Clemente Mariani, traduzia a expressdo das preocupacdes populistas do novo governo,
procurando corresponder a certas ambicdes das classes subalternas, pois a burguesia nacional
abre nesse projeto algumas concessdes as classes camponesa e operaria. Propunha,
primeiramente, a extensdo da rede escolar gratuita; em segundo lugar, criar a equivaléncia dos
cursos de nivel médio, permitindo, inclusive, a transferéncia do aluno de um ramo de ensino
para outro, mediante prova de adaptacéo.

O projeto foi engavetado e, somente em 1957, um novo projeto de lei, conhecido pelo
nome de Substitutivo Lacerda, é encaminhado a Camara. Diferentemente do projeto anterior,
este reduz ao maximo o controle da administracdo publica sobre a escola, restituindo-a, como
instituicdo privada, a sociedade civil (FREITAG, 1984).

Apds varios debates, aprovou-se a Lei 4.024/61, que estabelecia as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, expressdo das duas tendéncias, ou seja, tanto o setor publico como o
privado teriam o direito de ministrar o ensino no Brasil em todos os niveis. Dai que a LDB
reflete, assim, “[...] as contradi¢des ¢ os conflitos que caracterizam as proprias fragdes de
classe da burguesia brasileira. Apesar de ainda conter certos elementos populistas, essa lei ndo
deixa de ter um carater elitista” (FREITAG, 1984, p.58).

A modalidade de ensino rural na Lei 4.024/61 acabou sendo omitida, pois a estrutura e
a organizacao da escola e do ensino fundamental ficavam a cargo dos municipios e, como as
prefeituras municipais eram desprovidas de recursos financeiros, o sistema formal de
educacéo rural entrou num processo de deteriorizagdo, submetendo-se aos interesses urbanos
(LEITE, 2002).

Nesse periodo, foram implantados alguns programas e projetos integrados em areas
rurais em algumas regides do Brasil, procurando desenvolver a¢Ges educacionais de forma a
melhor atingir as populagdes. Na Regido Nordeste, destacam-se: o Povoamento do Maranh&o
(1961); o Grupo de Estudos do Vale do Jaguaribe (1961); o Grupo de Imigracdo do Séo
Francisco (1960) (CALAZANS, 1993).

A autora aponta, ainda, outros projetos e programas que, em sua analise, ndo foram tdo
relevantes, mas atuavam intensamente, como: a) Cohebe (Companhia Hidrelétrica de Boa

Esperanca) em 1963; b) Ceplac (Comissdo Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira), criada
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em 1957, mas cuja atuacdo efetiva ocorre apenas a partir de 1960; c) Geran — criado ap06s
estudos que concluiram pela necessidade de modificacdo na estrutura da producdo de agucar
no Nordeste, em 1966; d) Projeto Sertanejo — desdobramento natural da acdo governamental
de producdo do Nordeste rural.

A tonica dos programas acima citados era o desenvolvimento de comunidade e a
educacdo de adultos a partir de convénios assistenciais/educacionais entre Brasil e Estados
Unidos, justificados pelo ritmo insatisfatorio de desenvolvimento da Ameérica Latina, entre
outras razdes, criando-se, entdo, a Alianca para o Progresso (CALAZANS, 1993; LEITE,
2002).

Com referéncia aos projetos integrados executados pela Superintendéncia da Regido
Sul (Sudesul)®, destacam-se: o Projeto Integrado Sudoeste e o Projeto do Litoral do Sul de
Santa Catarina e o seu subprojeto, o Plano de Desenvolvimento Integrado, que representava o
instrumento compatiblizador de todas as operac6es do projeto global (CALAZANS, 1993).

Em relacéo as atividades desenvolvidas pela Sudesul, no ambito dos projetos citados,
estas emanam das diretrizes do Plano Setorial de Educacdo e visam a coordenacdo e a
vinculacdo dos diversos organismos responsaveis por sua execucdo, na respectiva area
(CALAZANS, 1993).

Além dos programas e projetos integrados nas Regides Nordeste e Sul, houve, ao
mesmo tempo, outros nos setores de colonizacdo e reforma agraria, tais como: Supra
(Superintendéncia da Politica de Reforma Agraria), em 1962; lbra (Instituto Brasileiro de
Reforma Agréaria) e Inda (Instituto Nacional do Desenvolvimento Agrario), criados com a
extincdo da Supra em 1964; além do Incra (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria), que emerge no final da década de 60, da fusdo do Ibra com o Inda.

Embora as orientagdes tedrico-metodoldgicas das propostas educativas desses 0rgaos
tenham sido diferentes, em funcdo da conjuntura de cada época, as caracteristicas eram as
mesmas, ou seja, uma educacdo pautada no desenvolvimento de comunidade, na educacéo
popular e de adultos sob a forma organizativa de projetos integrados. Todas essas
caracteristicas demonstram que as décadas de 60 e 70 foram de proliferacdo de programas

para 0 meio rural em ambito nacional (CALAZANS, 1993), embora visassem também,

® A Sudesul foi criada pelo Decreto-lei n° 301, de 28 de fevereiro de 1967, em substituicdo & Superintendéncia
do Plano de Valorizagdo Econdmica da Regido Fronteira Sudeste do Pais. A Lei n° 5.365, de 1° de dezembro de
1967, alterou sua area de jurisdicdo, que passou a ser constituida pela totalidade dos territdrios dos Estados do
Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. O Decreto-lei n° 576, de 8 de maio de 1969, regulamentou sua
denominacéo atual. A organizag8o da Sudesul e sua competéncia foram reguladas pelo Decreto n° 66.882, de 16
de julho de 1970 (CALAZANS, 1993).
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segundo Leite (2002, p. 41), “[...] conter o expansionismo dos movimentos agrarios e das
lutas camponesas”.

Constata-se que a expansdo de programas e projetos educativos para o meio rural, por
parte do governo, comecou a partir do aparecimento de movimentos populares, como 0s
Centros Populares de Cultura (CPC) e, mais tarde, o Movimento de Educacdo de Base
(MEB), inicialmente ligados aos movimentos de esquerda e, posteriormente, aos trabalhos
desenvolvidos pelos sindicatos de trabalhadores rurais, as ligas camponesas e outras
entidades, inclusive a ala progressista da Igreja Catolica, em favor dos desprotegidos da zona
rural, culminando, em 2 de marco de 1963, com a aprovagdo do Estatuto do Trabalhador
Rural, Lei n®4.214 (LEITE, 2002).

Com relacdo ao movimento das Ligas Camponesas no inicio dos anos 60, vale
ressaltar o papel do lider Francisco Julido em defesa da populacdo camponesa do Nordeste,
que vivia em condi¢bes de miséria, fruto da exploracdo dos proprietarios rurais, e que
encontrou, naquela populacdo, apoio para suas reivindicagdes. Esse movimento dos
camponeses, segundo Werebe (1997, p.73), “[...] provocou um desagrado dos proprietarios
rurais e dos setores mais conservadores do pais, que viam neles o perigo de uma sublevacéo
‘comunista’ que devia ser combatida”.

Outros programas/projetos educativos destinados ao campo assinalados pelos autores
foram: a) PIPMOA — Programa Intensivo de Preparacdo de Mao-de-Obra Agricola (1963); b)
SUPRA — Superintendéncia Politica de Reforma Agraria (1964); c) CRUTAC — Centro Rural
Universitario de Treinamento e de Acdo Comunitario (1965); d) Projeto Rondon (1968).

Verifica-se, desse modo, que os primeiros anos da década de 60 foram marcados por
mudangas significativas, principalmente no campo da educacdo popular, destacando-se: o
Plano Nacional de Alfabetizacdo, dirigido por Paulo Freire e extinto pelo Golpe de Estado de
1964 ap6s um ano de funcionamento, os Movimentos de Educacdo de Base (MEB), 0s
Centros Populares de Cultura (CPC), anunciando um novo paradigma de educacéo escolar
centrada na concepcéo libertadora de educacéo.

1.1.2 A Educacdo Rural no Contexto do Golpe Militar e do Pés-golpe

Com o golpe militar de 1964, todo o panorama politico, econdmico, ideologico e
educacional do Pais sofreu substanciais transformacdes. Desapareceu de cena todo o discurso
critico sobre a educacdo popular baseada nos principios ideoldgicos dos movimentos sociais e

populares, influenciados pelas ideias de Paulo Freire. Antes do golpe militar de 64, o governo
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de Jodo Goulart havia instituido no Brasil o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
coordenado por Paulo Freire. Este Plano previa a alfabetizacdo ‘em massa’ de 5 a 6 milhdes
de brasileiros em 1964 através da formagao de 20.000 “circulos de cultura” (Paulo Freire).
Porém, com a eclosd@o do golpe militar de 1964, o PNA e todas as entidades que utilizavam o
Método Paulo Freire foram extintas. Freire ficou preso (IVV Exército — Recife) durante 70 dias,
exilando-se a seguir. Sua volta foi permitida, com a abertura do Estado Militar, depois de
quinze anos de exilio politico.

O método de educacédo popular tinha como suporte filos6fico-ideoldgico os valores e 0
universo sociolinglistico-cultural dos grupos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, em oposi¢cdo aos métodos tradicionais. Para Leite (2002, p, 43) o método Paulo
Freire “[...] possibilita uma educagao voltada para a solidariedade, para a praxis, em que 0
elemento politico-social, econdémico e cultural constitui, no seu ideal, a tecedura do processo
de ensino-aprendizagem e da cidadania consciente”. E importante destacar que, até o
momento, estas tém sido as premissas que vém favorecendo as propostas de algumas préticas
pedagdgicas no Pais, inclusive as do meio rural, a exemplo da Pedagogia do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e da Pedagogia da Alternancia praticada pelos
Centros Educativos Familiares de Formagédo por Alternancia.

Nessa nova conjuntura politico-ideoldgica estabelecida com o golpe de 1964,
consolidou-se a dependéncia do Brasil em relagdo aos paises do bloco capitalista, ocorrendo
também a anulacdo dos direitos civis e da cidadania, levando a um tipo de desenvolvimento
proposto pelo chamado ‘milagre econémico’, como também a aproximacgdo do Pais com o
Fundo Monetério Internacional — FMI, que forca o estabelecimento de determinadas politicas
publicas de desenvolvimento e de educagdo (LEITE, 2002).

E dessa época o primeiro empréstimo concedido ao Ministério da Educacdo pelo
Banco Mundial, adequando a Educacdo ao modelo de desenvolvimento, “[...] no qual a
educacdo era considerada sob a otica do capital humano, isto é, como fator direto para o
crescimento industrial intensivo” (FONSECA, 1997, p. 49).

Calazans (1993) aponta alguns projetos desenvolvidos no periodo de 1971 a 1979. Um
deles previa, para o ensino industrial, a formacdo de engenheiros em cursos de curta duragao;
para o setor agricola, desenvolvendo metodologias de ensino segundo o modelo escola-
fazenda, dando continuidade a cooperacdo técnica de natureza bilateral, desenvolvida pela
Comissao Brasil-Americana (CBAL), desde os anos 60.

Além dos projetos mencionados sob a orientacdo do Banco Mundial, desenvolveram-

se outros entre os anos de 1974 e 1979, com a finalidade de cooperacdo técnica com a