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Dedico esse texto a todas as mulheres-
professoras-lésbicas-negras que fazem de
suas praticas pedagdgicas um exercicio de
cidadania e revolucao.

Para aqueles que estdo armadas e armando
outras de nos dentro de suas trincheiras,
criando mecanismos de resisténcias nos
espacos das universidades.

Como também para aquelas que se fazem
firmes nas trincheiras de enfrentamento ou de
protecdo contra as opressdes no cotidiano
escolar da educacao basica.



“Desafia, vai dar mo treta
Quando disser que vi Deus
Ele era uma mulher preta™

(Emicida, part. Dona Jacira e Anna Tréa).

! Recorte letra da musica, Mde de Emicida do album: Sobre Criancas, Quadris, Pesadelos e LicGes
de Casa...
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Resumo

Essa pesquisa tem o intuito primario de discorrer sobre Escrevivéncias e experiéncias
docentes de professoras-negras-lésbhicas na Universidade e na Educacdo Basica,
sobre suas inferéncias e acfes no campo académico intelectual e produtor de saber.
Parto do reconhecimento da importancia que essas mulheres representam na
configuracdo da institucionalizagdo de praticas educativas que primam pelo
compromisso do respeito as diferencgas. O objetivo geral € compreender como se dao
as trajetOrias pessoais e as experiéncias de praticas pedagogicas e politicas de
professoras-negras-lésbicas no ambito académico e na Educacdo Basica. Para os
objetivos especificos tenho as seguintes proposicdes: a) interpretar como o
intercruzamento de raga, género e sexualidade interfere nas relagdes estabelecidas
por professoras-negras-lésbicas no espaco académico profissional e na educacao
bésica; b) perceber como suas praticas pedagogicas e experiéncias docentes se
constituem enquanto relevancia institucional; ¢) entender como as relacdes de trocas,
afetacOes, sentimentos de pertenca e solidariedade séo estabelecidos entre essas
mulheres no ambiente profissional. O amparo tedrico consolidado nessa pesquisa
para tratar de mulheres-negras-lésbhicas foi firmado nos ensinamentos de Audre
Lorde, (2020), como também na compreensdo politica de Gléria Anzaldtua (2000).
Aparenta como proposta de intervencgao a constituicdo de um livro, esse que seré fruto
das narrativas apresentadas e analisadas nesta pesquisa. O estudo teve o amparo
epistémico da decolonialidade, utiliza as escrevivéncias como método de pesquisa e
tem como instrumento as entrevistas narrativas. Os resultados apresentados apontam
que as trajetérias educacionais das interlocutoras foram marcadas por episédios de
racismo e lesbofobia, também foi possivel perceber que diante das opressfes do
ambiente escolar, 0 mecanismo de protecdo em relacdo a sexualidade ainda é usado
pelas professoras-negras-lésbicas em formacédo, como também fica evidente que a
presencas dessas mulheres na educacdo basica pode representar nos seus
estudantes sentimento de pertenca e acolhimento. Também foi possivel notar como
as professoras-negras-lésbicas desenvolvem no ambiente académico um movimento
de solidariedade diante das dificuldades enfrentadas por estudantes que se
identificam com o corpo e com a forma de ser, suas praticas pedagdgicas também
refletem um posicionamento politico e ativista.

Palavras-chave: Professoras-negras-léshicas. Lesbianidade. Escrevivéncias.
Praticas pedagogicas. Experiéncias.



Abstract

This research has the primary purpose of discussing Writings and teaching
experiences of black-lesbian teachers at the University and in Basic Education, about
their inferences and actions in the intellectual academic field and knowledge producer.
| start from the recognition of the importance that these women represent in the
configuration of the institutionalization of educational practices that strive for the
commitment of respect for differences. The general objective is to understand how the
personal trajectories and the experiences of pedagogical and political practices of
black-lesbian teachers take place in the academic environment and in Basic
Education. For the specific objectives, | have the following prepositions: a) to interpret
how the intercrossing of race, gender and sexuality interferes in the relationships
established by black-lesbian-teachers in the professional academic space and in basic
education; b) perceive how their pedagogical practices and teaching experiences are
constituted as institutional relevance; c) understand how exchanges, affectations,
feelings of belonging and solidarity are established among these women in the
professional environment. The theoretical support consolidated in this research to deal
with black-lesbian women was based on the teachings of Audre Lorde, (2020), as well
as on the political understanding of Gléria Anzaldda (2000). It appears as an
intervention proposal the constitution of a book, which will be the result of the narratives
presented and analyzed in this research. The study had the epistemic support of
decoloniality, uses writing as a research method and has narrative interviews as an
instrument. The results presented indicate that the educational trajectories of the
interlocutors were marked by episodes of racism and lesbophobia, it was also possible
to perceive that in the face of the oppressions of the school environment, the protection
mechanism in relation to sexuality is still used by black-lesbian teachers in training, as
it is also evident that the presence of these women in basic education can represent a
feeling of belonging and acceptance in their students. It was also possible to notice
how the black-lesbian teachers develop in the academic environment a movement of
solidarity in the face of the difficulties faced by students who identify with the body and
the way of being, their pedagogical practices also reflect a political and activist position.

Keywords: Black-lesbian teachers. Lesbianism. Writings. Pedagogical practices.
Experiences.
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1.0lho d’agua

“Um dia, ela haveria de narrar, de fazer
soar, de soltar as vozes, os murmurios,
os siléncios, o grito abafado que existia,
gue era de cada um e de todos. Maria-
Nova um dia escreveria a fala do seu
povo™

Sem nenhuma pretenséo de delimitacdes ou qualquer seguridade sobre
esse processo que se firma em um constante continuo, esse trabalho parte de
uma nascente primaria. Um pequeno olho d’agua. Sua pretensao desafiadora e
sutil € de formar correntezas e chegar até os afluentes, pretendendo, assim, uma
conexdo mutua em meio a circularidade, na tentativa de garantir um constante
movimento.

Nesse sentido, a comparacdo com o rio parte de uma perspectiva que o
compreende como o préprio fluxo de existéncia, que é continuo, em movimento,
gue pode ser tranquilo ou agressivo, que pode se encher e se esvaziar, se fundir,
se transformar. Mas, enquanto existéncia, € sempre fluido, pois entendo essa
comparagdo como um sistema fluvial, a partir de suas mudancas e
continuidades.

Pensar na natureza e seus elementos me faz refletir sobre a atual
condicdo humana, na qual nos encontramos, arrematados por um surto
pandémico de grande magnitude. Estamos todas/os afetadas/os por um
descontrole social global e sob diversas consequéncias em virtude dessa
situacao.

Como salienta o pensador contemporaneo Ailton Krenak (2020), hoje
estamos todos diante da iminéncia da terra ndo suportar a nossa demanda, pois
assistimos a uma tragédia de gente morrendo em diferentes lugares do planeta.
Diante dessa compreensdo, percebemos o quanto a natureza e a nossa
existéncia estdo associadas e que nao podemos pensar em uma sem a
existéncia da outra. Isto é, “eu ndo percebo que exista algo que nao seja
natureza, tudo é natureza, o cosmos € Natureza, tudo em que eu consigo pensar
€ natureza” (KRENAK, 2020, p. 11).

2 Trecho do livro Becos da Memoria. Conceicéo Evaristo, 2017
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O desafio de se pensar uma pesquisa em educagcao em movimento de
pandemia nunca foi uma realidade para a sociedade brasileira, até o ano de
2020. Atipico e conturbador, esse ano se iniciou como mais um que seria
marcado pelos eventos sociais esperados, carnaval, festa junina, eleicdes, etc.
Ainda que de forma contraditéria, visto que a pandemia de Covid-19 ja se
alargava mundo afora, o carnaval aconteceu — 0 que era de se esperar para 0
pais do carnaval!, porém com o aumento de pessoas infectadas e a possibilidade
de caos na saude nacional, entramos em isolamento social, e as festas juninas
que alegram o povo brasileiro, especificamente o povo nordestino, foram
canceladas. As fogueiras, simbolo de calor e festejo nos interiores, foram acesas
nos quintais e terreiros, mas dessa vez sem a hoje temida aglomeracéao.

No decorrer dessa pandemia, foi dificil pensar em pesquisa, e foi dificil
ndo sé pela afetacdo das inUmeras mortes que se sucederam com ela, mas
também, pela irresponsabilidade do governo brasileiro, que nos conduziu para
uma gravissima situacao politica e sanitaria. Falas do Presidente da Republica,
Jair Messias Bolsonaro?®, “A gente lamenta todos os mortos, mas é o destino de
todo mundo”, “Vao morrer alguns [idosos e pessoas mais vulneraveis] pelo virus?
Sim, vdo morrer. Se tiver um com deficiéncia, pegou no contrapé, eu lamento”,
demonstram a negligéncia citada. Quando o Brasil passou de 40 casos, 0
presidente declarava em tom desumano que tinhamos “uma pequena crise”, mas
que nos seu entender “muito mais fantasia”, visto que a situacéo nao era tudo
aquilo que a midia propagava. E, assim, conduzidos por um representante
politico que menosprezava a magnitude de uma pandemia em larga escala e
generalizava a morte como um principio meramente condutor da existéncia
humana, assistimos, cotidianamente, aos nimeros recordes de afetados, mortes
e lotacdes nos hospitais.

Escolas interromperam suas atividades de ensino, assim como
universidades e demais centros educativos, o que me faz refletir sobre algumas
questdes que ndo serdo respondidas nesse texto, haja vista a insuficiéncia
argumentativa para tais respostas. Como pensar em pesquisa em educacéo sem
as experiéncias presenciais dos encontros entre estudantes e docentes e todas

as pessoas que constroem a escola? E como ndo pensar nessa ideia fixa de

8 Falas disponiveis no site BBC NEWS BRASIL. Disponivel em:
<https://www.bbc.com/portuguese/brasil-53327880>. Acesso em 20/09/2020.
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escola? E possivel pensar em aprender e ensinar sem fixar a compreensio de
escola? Como pensar em estratégias outras de se continuar nesse processo,
gue agora estamos chamando de aulas/atividades remotas, ou simplesmente de
aulas online?

Aparentemente, estas parecem ser perguntas faceis de responder, mas
nao sao. Esses questionamentos estdo fazendo surgir e fluir concepcoes, teorias
e opinides entre pesquisadoras/es da educacdo e das diversas areas do
conhecimento e as respostas para esses questionamentos estdo em processo,
estdo se desenhado nas pesquisas em educacao voltadas para estudar os
fendbmenos educativos em decorréncia da pandemia.

O desafio de dialogar com essa educacdo que se mostra assustadora
para professoras/es e pesquisadoras/es, estudantes e maes/pais é ainda maior
quando pensamos em estudantes que veem na escola um lugar de refagio para
suas vivéncias e afetos; para estudantes que tém a escola como um lugar de
encontros possiveis para as suas sexualidades desviantes; para estudantes que
tém a escola como um lugar possivel para alimentacao e para aquelas/es que
encontram no periodo escolar uma fuga das opressdes familiares.

Mas, assim como 0s rios, precisamos nos deixar ir e nos transformar
nesses devires; precisamos e fomos forcadas/os a apontar caminhos para que
as nossas existéncias e experiéncias sigam de méaos dadas com a sanidade e o
equilibro da saude mental. E, assim, estamos nos reinventando, buscado
brechas para nos deixarmos escorrer, trilhando caminhos e apontando soluc¢des.
Essas estratégias possiveis estdo se desenrolando com o0 apoio e 0s aparatos
das tecnologias, que se configuram nesse espaco-tempo como solucdo viavel
para a educacgéo. No entanto, ndo podemos perder de vista que vivemos em um
pais extremamente desigual, e que as oportunidades de acessos tecnoldgicos
ainda sdo uma dificuldade para muitos estudantes em todo o pais.

Nesse sentido, sinto a necessidade de situar e localizar essa pesquisa
afirmando que ela parte de uma perspectiva de compreensdo de mim, para o
alcance e compreenséo da outra, semelhante a mim. Mais adiante, apresentarei
as pessoas que tornaram possivel essa pesquisa existir. Por hora, cabe aqui
apresentar minimamente o perfil das interlocutoras, para que seja possivel um

dialogo inicial sobre suas perspectivas de educagcdo em tempos de pandemia.
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Esse texto fala de mulheres-professoras-lésbicas-negras em formacéo
docente, como também de mulheres-professoras-lésbicas-negras, como
professoras universitarias. Nesse caso, falo de meninas em formacédo e
professoras formadoras. Duas professoras universitarias, que também atuam na
educagcdo basica - a professora Marta Alencar dos Santos e a professora
Raphaella Silva Pereira de Oliveira -, e duas professoras em formacao docente
- Maria Julia Silva de Santana e Eduarda Aradjo Santos Silva®.

Pretendo aqui dialogar com as percepc¢des e os sentimentos de Marta e
Raphaella sobre as suas vivéncias profissionais em tempos de pandemia. E
importante salientar que quando essas entrevistas narrativas foram realizadas

ainda estavamos no regime remoto de educacéao.

Eu me vejo assim em duas realidades, enquanto professora, uma € a
minha realidade no municipio de Salvador, onde eu sou uma
professora para criangas, e a outra € a realidade da universidade, onde
eu ensino para adultos. Eu penso muito sobre a minha realidade no
municipio, eu sinto algumas perdas na universidade. Mas, no
municipio, sem duvidas, é onde eu sinto isso de forma mais gritante,
porque assim, aquelas criancas elas vém de um contexto de muita
pobreza, eu tenho alunos que eles tinham que olhar os irmaos mais
novos, enquanto as maes deles estavam fazendo vida, entdo essa é a
realidade dos meus estudantes. Entdo as aulas online ndo é uma
solugcdo para os meus estudantes do municipio, ai as aulas estéo
sendo na TV aberta e essas aulas de TV aberta, eu sei que também
ndo € uma solugcdo para 0os meus estudantes, porque eles ndo tém
acompanhamento em sua maioria e a gente ndo estad podendo fazer
muita coisa com isso porque ndo ha um contato direto com as criancgas,
0 que a gente tem feito, a gente precisa assistir as aulas, elaborar as
atividades e enviar para eles, e perde-se muito para essas criancas, eu
penso muito nelas, porque essas criancas, elas tém em nés
professoras uma espécie de apoio emocional, identitario. (Raphaella,
2021)

Na educacdo basica, eu tenho percebido uma desvalorizacdo das
mulheres, ndo as mulheres alunas, mas mées das criangas, né? Entao,
eu tenho ouvido muitos dizendo assim, “as maes ndo querem nada”,
principalmente no tempo de pandemia, “que a mae nao quer fazer o
trabalho do menino”. La na escola ndo tem coordenadora pedagogica
e eu no lugar de gestéo tive que fazer uma reunido com as professoras,
entdo eu tinha que mediar isso. Eu tive que dizer para elas: Meu bem,
deixa eu falar pra vocés, a mae sai 7:30, 6:00 horas da manha e leva
o celular, que s6 tem o whatsapp na casa das patroas, porque tem wi-
fi. Quando ela chega em casa, a crianca ja esta dormindo, entdo tenha
paciéncia, né? Calma, vamos ver o melhor jeito, diz pra ela que ela
pode fazer no final de semana. Entdo é isso que eu estava dizendo, a
pandemia aumentou demais o fosso da desigualdade e a
desvalorizacdo dessas mulheres, e grande maioria delas séo mulheres
negras de periferia. Entdo eu levo bastante isso, sabe? Como néo

4 As professoras autorizaram o uso de seus nomes reais nesta pesquisa.
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valorizar essas mulheres, tenho percebido isso dentro da educacédo
béasica. (Marta, 2021)

Observo, nas falas acima, duas visdes referentes ao momento pandémico
e as praticas pedagogicas que se tornaram possiveis nesse momento. Enquanto
Raphaella mostra-se preocupada em como atingir e afetar os seus estudantes,
Marta, enquanto gestora, consegue, para além de identificar os problemas
vivenciados pelos estudantes, perceber também uma desvaloriza¢do da figura
qgue tornou possivel a intermediacdo do conhecimento entre a escola e seus
filnos, a mée. E interessante observar como essa andlise feita por Marta
demonstra que, em grande maioria, esse modelo remoto de educacéo nao foi
bem sucedido, compreensdo essa que Raphaella também defende, tendo em
vista as desigualdades de ordem maior que afetam as vidas dos estudantes.

E importante também destacar o papel socializador da instituicdo escola
e como essa funciona como uma importante intermediadora entre as relacdes
familiares e as complexidades sociais.

Pensando por essa via, Paola Zordan e Verbnica Almeida (2020)

argumentam:

Em relagdo a educagdo publica brasileira, como uma parte
consideravel dos alunos ndo possui condicdes materiais de
acompanhamento de aulas on-line, a maioria das redes de educacao
nao se dedicou a pensar em estratégias de formacdo humana durante
a pandemia e muitos desses estudantes foram colocados & margem
de proposi¢des pedagdgicas nesse periodo. Esse cenério de exclusao
social, via tecnologias digitais [...] exp6e o abismo que a educacao
publica nacional se encontra diante do apelo a continuidade do
processo educativo formal em uma situacdo de isolamento social. [...]
Seu carater excludente no que diz respeito a educagédo contribui para
que os estudantes sofram diversos tipos de violéncia. O exemplo mais
notdrio € a manutencao do calendario do Exame Nacional do Ensino
Médio -ENEM2020, acompanhado do convite para que se reinventem;
afinal, como o slogan do Ministério da Educagéo, “a vida ndo pode
parar”. A vida, enquanto forca inumana ndo para mesmo, porém a
humanidade, para se precaver de possiveis dizima¢des provocadas
por um virus, precisar parar, diminuir seu ritmo. (Paola ZORDAN;
Verbnica ALMEIDA, 2020, p. 5)°

Nesse sentido, percebe-se que manter a maquina funcionando e

contribuir para a manutencdo da economia revela faces vergonhosas da

> Em consonancia com a politica feminista de visibilidade das mulheres autoras, este estudo
apresenta o nome seguido do sobrenome a primeira vez que uma autora é citada no texto.
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educagdo publica brasileira, aquela que mostrou iniUmeras situagbes de
marginalizacdo e ndo alcance aos pequenos e pequenas e também aos adultos
gue nao dispdem de uma situacdo minimamente confortavel e acessivel para
uma educacao online, a qual precisava de um conjunto de fatores sociais para
se tornar possivel.

Percorrendo a via em que tenho me empenhado nesses ultimos tempos
conturbados, tenho o propdsito de apresentar aqui a minha pretensdo de
pesquisa e me permito apropriar-me da fluidez sdbia e estratégica dos rios e
suas aguas, para derramar-me nesse texto, que tem uma perspectiva teorica,
metodoldgica e politica dos estudos feministas, com atencdo especial para a
producado de feministas negras e Iésbicas, e partir de uma concepc¢éo de escrita
de si, se entrelagando em aproximac¢des com o conceito de escrevivéncia de
Conceicdo Evaristo (2013). Entendendo, assim, a perspectiva formativa
intelectual de teoria e experiéncias, como potencialidades na constante busca
de uma educacéao antirracista e anti-homofébica.

Partindo dessa compreensao, esta pesquisa tem o intuito priméario de
discorrer sobre Escrevivéncias e experiéncias docentes de professoras-negras-
lésbicas na Universidade e na Educacéo Basica, suas inferéncias e acdes no
campo académico intelectual e produtor de saber. Parto, neste sentido, do
reconhecimento do que essas mulheres representam na configuragcdo da
institucionalizacdo de praticas educativas que primam pelo compromisso do
respeito as diferencas.

Para tanto, pretendo, com essa pesquisa, responder a seguinte pergunta
central: como sdo estabelecidas as experiéncias e vivéncias pedagodgicas,
politicas, e as afetacdes pessoais de professoras-negras-léshicas no ambiente
académico, como também no espaco da Educacado Béasica?

Na tentativa de responder essa pergunta proponho, como objetivo geral,
compreender como se dao as trajetdrias pessoais e as experiéncias de praticas
pedagogicas e politicas de professoras-negras-lésbicas no ambito académico e
na Educacéo Basica.

Para o0s objetivos especificos tenho as seguintes proposicdes: a)
interpretar como o intercruzamento de raca, género e sexualidade interfere nas
relacbes estabelecidas por professoras-negras-lésbicas no espaco académico

profissional e na Educacéo Basica; b) perceber como suas praticas pedagodgicas
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e experiéncias docentes se constituem enquanto relevancia institucional; c)
entender como as relagbes de trocas, afetacbes, sentimentos de pertenca e
solidariedade séo estabelecidos entre essas mulheres no ambiente profissional.

O amparo tedrico consolidado nessa pesquisa para tratar de mulheres-
negras-lésbhicas foi firmado nos ensinamentos de Audre Lorde, (2020), como
também na compreensao politica de Gloria Anzaldua (2000).

O texto que flui a seguir encontra-se configurado da seguinte forma: “As
nascentes em mim”, topico de abertura deste trabalho, onde apresento minha
trajetoria de vida, os acontecimentos da vida educativa, as dificuldades e
desafios das experiéncias afetivas, assim como a relacéo entre esse conjunto de
subjetividades e a minha pesquisa no Mestrado Profissional em Educacédo e
Diversidade.

O capitulo seguinte, intitulado “As aguas em fluxo: a revisao sistematica
de literatura”, se divide em subcapitulos posteriores, no qual apresento o que
temos de producBes académicas sobre lesbianidades de modo geral, com um
olhar especifico sobre as questdes lésbicas e educacao.

“Os afluentes se cruzam: referencial metodolégico”, é capitulo onde
apresento as questdes metodologicas e epistémicas da pesquisa, discorro sobre
as escrevivéncias, as entrevistas narrativas, e também apresento as
interlocutoras da pesquisa.

Em “Um rio chamado teoria: a fluidez da vida nas trajet6rias de mulheres-
negras-lésbicas”, apresento as trajetérias através das teorias sobre
lesbianidades e pertencimentos étnico-raciais.

A seguir, apresento “As aguas sempre vao encontrar o caminho: reflexées
sobre praticas pedagdgicas, atuagao profissional, politica e ativista”, capitulo em
que falo do pertencimento com a universidade, suas atuacfes politicas e o0s
movimentos pedagdgicos realizados por essas mulheres. Nesse capitulo
também é possivel observar a atuacdo das participantes da pesquisa na
educacao basica.

Por fim, dialogo sobre a proposta de intervencao, trago o desfecho do
texto e aponto o caminho para pesquisas futuras em “As aguas que rolaram:

conclusao ou inconclusdo?”
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1.1. As nascentes em mim

“A mulher que eu me tornei

Custou muito caro, ndo vou negar
Noites em que sussurrei pro vento
soprar tudo pro lugar

Veja o quanto ganhei

Descobri ser o meu proprio lar"®

Tenho memoérias de quando crianca, abaixo da casa do meu av6; bem
préximo ao curral onde o mesmo tirava o leite matinal, existia um curioso e lindo
olho d'dgua. A sutileza presente em sua existéncia me despertava uma imensa
curiosidade, assim como a beleza consistente na sua representagéo pequena e
a fluidez midda de suas aguas encantavam meu inocente entendimento sobre
natureza. Nem sempre ele estava 14, s6 dava o ar de sua graca, quando o
“mandacaru florava |4 na seca dando sinal das chuvas no sertdo”.”

Aquela fragilidade era de uma poténcia tdo grande que, nos tempos
chuvosos, ele alimentava de agua a pequena fonte do meu avo, fonte essa que
significava ndo s6 uma reserva anual de agua para animais e plantas, mas
também uma abundancia e beleza perante o olhar da comunidade e uma
diversdo para os mais jovens. Meu av0, sempre temeroso e preocupado com 0s
netos, advertia: “ndo vao tomar banho no tanque! (...) ndo vao tomar banho no
tanque, porque sendo a mae d'agua leva vocés”. E todos ficavam amedrontados,
o medo do afogamento era real, mas a figura embleméatica da mée d’agua era o
gue mais assustava.

Essa frase de repressao, cuidado e preocupacdo que meu avd tinha,
despertava ainda mais minha curiosidade pelas &guas, pelo perigo e,
principalmente, pela mée d'agua. Durante muito tempo da minha infancia eu me
perguntava se essa mée d'agua realmente existia, se ela realmente iria me levar
para o fundo da agua e se ela era boa ou ruim. Como toda crianca curiosa e
desobediente, eu me permitia corajosamente, as escondidas, tomar meus

banhos, divertia-me, aprendia a nadar e sempre me lembrava da méae d'agua

6 Perdao, cancdo de Maria Andrade, 2019.
7 Trecho da musica “Xote das Meninas”, de Luiz Gonzaga.
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com certo temor, respeito e curiosidade. Eu queria vé-la, toca-la e conversar
sobre as aguas.

Como ela nunca apareceu, eu cresci e me dei conta de que, talvez, ela s6
fosse uma metéafora de repreensado e cuidado que meu avd utilizava para nao
ver seus netos afogados. Hoje, adulta e com inimeras experiéncias de
resisténcias e de subjetividades ligadas a minha existéncia, eu entendo essa
figura da mée d'agua como uma das primeiras figuras femininas e maternais da
minha vida. Faco associagdes e hoje entendo a mée d’agua como uma sereia,
uma Yab4a, uma Deusa.

Esse olho d'agua significou a primeira nascente de importancia em minha
vida, nascente ligada ao meu pertencimento de menina nascida e criada no
interior, no espaco rural do sertdo da Bahia. Encaro as nascentes nessa escrita
como momentos, acontecimentos que marcaram minha vida e que se seguirdo
como pistas fundamentais para o entendimento e entrelace deste texto
formativo, que tem o objetivo de narrar um trajeto, um recorte de vida estudantil,
interligado por pequenas correntezas fluidas.

A nascente para o conhecimento escolar se deu através de um
conhecimento ndo escolar. Ainda muito nova, sob a luz pequena do candeeiro,
fui alfabetizada diante do cuidado e atencdo da minha mae, minha primeira
professora, que me ensinou 0 pouco que sabia. Foi com ela que aprendi as
primeiras letras, a escrita do meu nome e a valorizagéo do conhecimento escolar.

Minha mae sempre foi muito rigida e pouco afetuosa. Ainda muito jovem
se viu responsavel por uma menina, sua primeira de mais dois filhos. Eramos
duas criaturas solitarias dentro de uma casa, ela com as preocupacfes e 0s
medos de me criar e eu com a ansiedade e a curiosidade de viver. Sem muitas
opcOes para distracdes, eu me jogava durante o dia nas rocas, cuidava dos
animais, brincava com os primos e sO queria ficar na companhia do meu avo.
Ainda no entardecer, ela se dedicava aos meus cuidados, aos cuidados de me
fazer menina bonita e bem cuidada, e a noite cuidavamos dos ensinamentos das
letras e nUmeros.

Nessa época eu ainda ndo ia para a escola, e esses eram 0S momentos
mais vivos de carinho maternal entre minha méae e eu, como bem descreve
Conceigao Evaristo no conto Olhos d’agua, “sempre ao lado de minha mae,

aprendi a conhecé-la. Decifrava o seu siléncio nas horas de dificuldades, como
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também sabia reconhecer, em seus gestos, prenuncios de possiveis alegrias”
(EVARISTO, 2015, p.11). Minha mée, essa mulher que “me deu a vida e sempre
me dara a vida™®

A infancia escolar foi marcada pela leveza e despreocupagéo, eu era uma
garota magrinha e levada que amava as professoras jovens e bonitas da cidade;
a maior parte da minha educacdo basica se deu em escolas localizadas no
campo. No ensino médio, fui estudar na cidade e a mudanca foi drastica, era
nitida, a divisdo estudantes da “roga” e estudantes da cidade. E interessante
destacar que a cidade onde existia essa demarcacao se tratava de um pequeno
municipio do Estado da Bahia, chamado Teofilandia, que possui 22.5556
habitantes'?, onde ndo se pode visualizar uma diferenciacdo nitida entre o
urbano e o rurall.

N&o eram entendidos por mim, 0s sentimentos e a presenca velada e sutil
das praticas racistas. Compreendia as estranhezas dirigidas a mim, naturais
para uma menina que morava na roga, mas a sensacao do dever de se manter
sempre calada, como sinal de educacéo, o medo de falar com gente branca por
nao se sentir confortavel ou o abaixar de cabeca por vergonha ou inferioridade
foram atitudes que sempre se mostraram no meu processo escolar. Como
salienta Djamila Ribeiro (2017), existe um olhar colonizador sobre nossos
corpos, saberes, producdes e, para além de refutar esse olhar, é preciso que
partamos de outros pontos, pois, como expressa Lélia Gonzalez, “a primeira
coisa que a gente percebe, nesse papo de racismo, é que todo mundo acha que
€ natural” (GONZALEZ, 1984, p. 225)

Nascer para os desejos sexuais na minha vida foi mais uma naturalidade,
afinal, como salienta Berenice Bento (2011), a capacidade performatica de se
fazer menino e menina se produz com base em masculinidades e feminilidades
condicionadas ao 6rgao genital. Na escola me interessava por meninos,

namorava meninos e entendia tudo com muita naturalidade, haja vista a criacao

8 Trecho da musica “Minha mae”, de Maria Betania.

9 Termo utilizado, na época, de forma pejorativa, a fim de atingir as pessoas oriundas do
espaco rural.

10 Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil>. Acesso: 18 de out. 2020.

11 Os conceitos de rural e urbano designam formas distintas de organizagdo do espaco. A
producédo do espaco, tal como afirma Henri Lefebvre (1974), resulta dos processos sociais que
nele tomam lugar. Assim, estes conceitos sdo portadores de significados que vao além da mera
diferenciacdo espacial. Eles remetem também para diferentes formas de organizacéo social e
econdmica, assim como para diferentes padrfes culturais.
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heteronormativa 12 , apesar de ja perceber uma pequena diferenca de
comportamento relacionado a forma como eu entendia amizade e afeto entre
minhas amigas e professoras proximas. A escola nesse periodo se mostrou
como um lécus de aproximacgdes e trocas de afetos que, naquele momento, me
eram estranhas, mas hoje sdo compreendidas como as primeiras permissdes ao
desejo por meninas.

As leituras e os filmes eram as formas ficticias que permeavam a minha
vivéncia, os romances despertavam em mim os calafrios do desejo e as ilusdes
fantasiosas de um futuro enlace roméantico. Quando me deparei com a leitura
classica do livro Riacho doce, de José Lins do Rego, peguei-me desejando um
amor |ésbico entre Edna, personagem principal e sua professora. O livro, que
relata a vida de uma mulher estrangeira com fortes relacdes com o litoral
brasileiro e sua cultura, fala sobre as véarias paixdes dessa mulher. No entanto,
0 romance desejado por mim ndo aconteceu e eu ndo conseguia compreender
os sentimentos de frustracdes e tristeza com o fim dessa leitura.

Logo cedo, ainda no ensino médio, me envolvi com um rapaz, esse que
veio a ser meu noivo, e em paralelo aos oito anos de um noivado desejado e
admirado por todas/os, ingressei na universidade, l6cus de conquista pessoal,
pois “menina negra, pobre e do interior, faz magistério la mesmo”.*3 Assim o fiz,
abandonei o sonho de crian¢a de cursar jornalismo e fui fazer Licenciatura em
Pedagogia, na Universidade do Estado da Bahia, Campus Xl, na cidade de
Serrinha. Ficar proximo de casa, da familia e do meu noivo, no momento me
parecia ser a melhor opc¢ao, pois facilmente iria constituir o sonho da formacéao
do casamento e filhos.

Mas, assim como as aguas, eu nao segui um caminho unico e planejado,
me deixei fluir e a Universidade se mostrou como lugar de descobertas e
autoconhecimento. Viver toda a minha formacao na Residéncia Universitaria dos
Estudantes de Serrinha (RUES) me possibilitou uma convivéncia de
conhecimentos. Conviver com trinta e duas pessoas com experiéncias e
construgbes sociais diferenciadas me fez respeitar as diversidades e

desmistificar inUmeros preconceitos. O movimento estudantil e o movimento

12 Conceito que afirma que somente relacionamentos heterossexuais (entre pessoas de sexos
opostos) sdo normais ou corretos.

13 Trecho da tese de Maria Nazaré Lima, intitulada “ldentidades e cultura afro-brasileira: a
formacao de professoras na escola e na universidade”, da Universidade Federal da Bahia.
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negro abriram possibilidades para um conhecimento que foi se consolidando
coletivamente e conquistando espaco fundamental na minha constituicdo
pessoal. As minhas correntezas, que ja eram varias, se uniam, fazendo crescer
0 desejo pelo novo e por mudancas.

Em paralelo as efervescéncias presentes em mim, aconteceram as
ocupacdes de 2016, movimento estudantil liderado por estudantes secundaristas
e universitarios, caracterizado, principalmente, por ocupacdes de escolas e
campus universitarios, além de uma série de manifestacfes de rua, em que se
lutava contra as politicas antidemocraticas de congelamentos de verbas
essenciais ao desenvolvimento publico nacional.

Durante os quarenta e dois dias que passamos dentro do Campus XI,
compartilhando saberes, alimentos e afetos, trocando experiéncias e convivendo
com um grupo especifico de pessoas, realizando e liderando atividades
formativas, politicas e culturais, me deparei com a novidade de um amor por
outra mulher, seus encantamentos, sutilezas, cuidados e solidariedade.

Mas as 4guas enganam e as correntezas se mostraram violentas. N&o
compreendia tamanha estranheza dirigida a mim e a minha nova forma de amar.
Surgiram as incertezas e as dificuldades do enfrentamento junto a uma familia
tradicional e extremamente homofobica, os comentarios maldosos e
desnecessarios, as mentiras e negacdes que tinham propoésito de atender a
expectativas familiares e a pressao agressiva de sustentar uma relagdo com um
homem que ndo aceitava o fim do relacionamento e usava de violéncias
psicolégicas e perseguicdes para me manter cativa e dependente.

Enfrentar esse processo estando na Universidade representou a
possibilidade de estar em um lugar seguro, onde pude firmar minhas convic¢des
e assumir, mesmo com incertezas, uma nova relacdo que surgia e se
consolidava em minha vida. Em contrapartida, as visitas a casa dos meus pais
foram diminuindo, a cada fim de semana que la passava, percebia o quanto a
minha mae desaprovava a minha relacéo e tudo que me constituia. Em uma de
suas inumeras falas de reprovacgao ela chegou a afirmar que, “o maior erro que
vocé fez na vida, foi ter ido para essa UNEB”. No seu entendimento, a
Universidade transformou a minha sexualidade e desestabilizou o planejamento

ideal que ela tinha feito para sua unica filha.
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J& nesse periodo, eu estava imersa na iniciacdo dos estudos feministas,
através de grupos de pesquisas, projetos de iniciacdo cientifica, extensao
universitaria e representacdes estudantis, assim como na constru¢cao do meu
Trabalho Final de Conclusdo de Curso. Povoavam minha cabega iniumeras
ideias sobre um futuro projeto de mestrado, e me aproximava, afetivamente,
cada vez mais, de professoras que representavam em mim o desejo pelo
autoconhecimento de mulher e minhas diversas subjetivacdes. Construir meu
TCC tendo essas mulheres como interlocutoras consolidou meus sentimentos
de pertencimento e aproximacgodes, principalmente ao perceber que uma delas
narrou sua vida, levando em consideracao, principalmente, as suas vivéncias
como professora-negra-lésbica.

Assim como o0s rios, eu desejava desaguar em outras aguas e, nessa
pretenséo, movida pela inquietagdo de ndo compreender as violéncias dirigidas
a minha sexualidade, me engajei no projeto de entrada para o Mestrado
Profissional em Educacao e Diversidade. O meu intuito inicial era compreender
as significacdes e subjetividades relacionadas as professoras negras lésbicas na
universidade.

E foi assim que me deparei e me perdi nas aguas profundas do mar. Entrar
para um programa de mestrado profissional, sem ainda ser uma profissional
consolidada, foi como me derramar em aguas salgadas, desconhecidas e
profundas e, mesmo reconhecendo a falta de maturidade presente em mim, as
condi¢cBes financeiras instaveis e que ndo me favoreciam, as negativas e
desgostar da minha familia, eu mergulhei na minha sede de mar.

A minha relagdo com o mar me parece ser algo ancestral. A convivéncia
no sertdo nao permitiu maiores aproximacgdes, mas, como canta Maria Bethania,
“quando eu morrer, voltarei para buscar os instantes que n&o vivi junto do mar”.%*
Como todo peixe pequeno e de agua doce eu encontrei indmeras dificuldades.
Os sentimentos de quase morte, de abandono e desisténcia fizeram morada em
mim e, inUmeras vezes, a falta de dialogo académico, a solidéo, as negacoes e,
principalmente, os peixes grandes que la existiam despertavam a inferioridade e
0 néo pertencimento ao programa. Assim como a Dory?®, personagem do filme

de animacgédo da PIXAR, que se perde de sua familia, eu constantemente me

! Trecho da musica “Canto de Oxum”, de Maria Bethania.
15 Protagonista do filme “A Procura de Dory”, animacgao da Disney.



23

incentivava e repetia o seu lema de peixinha perdida: “continue a nadar...
Continue a nadar... Continue a nadar!”.

Gloria Anzaldua (1981) se perguntou por que ela era levada a escrever,
eu me questiono por que sou levada a continuar e, a partir dessa maxima, utilizo
a resposta dela para responder a minha: porque a escrita me salva da
complacéncia que me amedronta, porque nao tenho escolha. “Porque devo
manter vivo o espirito da minha revolta e a mim mesma também [...] Escrevo
para registrar o que os outros apagam quando falo, para reescrever as historias
mal escritas sobre mim, sobre vocé” (ANZALDUA, 2000, p. 232).

E assim fui me deixando compreender que a minha presenca e a pesquisa
gue em processo construo merecem e devem construir fios de prosperidades,
visto que “a ciéncia é um texto contestavel e um campo de poder” (Donna
HARAWAY, 1995, p.11). Nesse caso, entendo minha presenca e o meu desejo
por ciéncias outras como inferéncias corporificadas, questionadoras desse poder
gue se mostra velado em discursos e posturas académicas.

O sentimento de acolhimento foi se consolidando com as idas aos
banheiros do Campus, onde se encontram inimeras frases feministas de cunho
politico e ativista, com uma exposicao fotografica sobre as mulheres Iésbicas do
Campus, com frases “sapatdo é revolugao” espalhadas pela pintura branca e
azul do prédio e com a presenca viva e ativa de uma militdncia encarnada em
algumas professoras e estudantes. A unido afetiva com pessoas, pensamentos
e ideias préximas da minha tematica fez fluir vinculos que possibilita afeto entre
quatro colegas, 0 que incentivou a criagdo de um grupo, inicialmente, no
aplicativo WhatsApp e posterior ao um grupo de estudos online.

A minha proposta de pesquisa no Metrado Profissional em Educacgéo e
Diversidade é parte de reflexos que foram se fazendo na nitidez da minha vida,
sao espelhos d’agua, que refletem imagens de uma vivente que experimenta as
relacdes, subjugacdes e 0s acontecimentos, sendo uma jovem professora que
se faz acontecer em inumeras possibilidades de reflexos moveis, que se
transformam de acordo com os movimentos das correntezas, dos ventos, das
marés. Essa proposta de pesquisa tenta atender a um anseio de se fazer ciéncia
longe de uma objetividade cientifica descorporificada e hegemobnica
(HARAWAY, 1995).
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Essa trajetéria em curso, que em alguns momentos vai ganhando vazéao,
em outros profundidade, aos poucos consolida o desejo inicial, imaturo e
inseguro de fazer pesquisa e adquirir conhecimento levando em consideracao
as experiéncias lésbicas e feministas, representando em mim conquistas e
legitimidades, assim como pode significar, para as que virdo depois de mim,

sentimentos de pertencimentos e aproximacoes.
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2. As aguas em fluxo: a revisdo sisteméatica de

literatural®

“A voz de minha filha

Recolhe em si

A fala e o ato.

O ontem- o hoje- o agora

Na voz da minha filha se fara ouvir a
ressonancia

O eco da vida liberdade™’

Compreendendo-me como ser presente e atuante na educacao,
professora-pesquisadora-lésbica-negra interessada nas experiéncias de
professoras-lésbicas-negras, meu desafio neste capitulo € mapear a producao
cientifica com foco em questdes Iésbicas, percebidas como teméticas relevantes
para as léshicas e suas/nossas lutas, na educacéo e fora dela.

Ressalto que essa revisao € atravessada pelo compromisso politico de
conhecer e visibilizar as producfes académicas que constituem o campo da
lesbianidade, que é apreendido por Zuleide Silva (2016) como campo dos
estudos feministas. Esse compromisso, também, vale ressaltar, leva em conta a
necessidade de vislumbrar, apreciar e buscar aproximacdes relevantes e
coerentes para a minha pesquisa em andamento no MPED e de me nortear em
perspectivas outras, com novos olhares e abordagens, contribuindo, assim, para
o enriquecimento cientifico do meu estudo. Dessa forma, entendo a Revisédo
Sistematica de Literatura (RSL) como uma atividade essencial no
desenvolvimento de trabalhos académicos e cientificos. De acordo com o artigo
publicado por Maria Cristiane Barbosa Galvao e lvan Luiz Marques Ricarte
(2019),

A revisao sistematica de literatura € uma modalidade de pesquisa, que
segue protocolos especificos, e que busca entender e dar alguma

16 A primeira versdo dessa revisdo sistematica, intitulada “A visibilidade da professora negra
lésbica nas producgdes cientificas: uma revisdo de literatura”, foi apresentada na 25 Reunido
Cientifica Regional Nordeste da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo em
Educacao, realizada em 2020. O resumo expandido da mesma, publicado nos anais da referida
reunido, esta disponivel em:
<http://anais.anped.org.br/regionais/p/nordeste2020/trabalhos?page=23&sort=asc&order=Grup
0%20de%20Trabalho> Acesso em 26/01/22.

17 Trecho do poema Vozes-mulheres. Concei¢do Evaristo, 2017


http://anais.anped.org.br/regionais/p/nordeste2020/trabalhos?page=23&sort=asc&order=Grupo%20de%20Trabalho
http://anais.anped.org.br/regionais/p/nordeste2020/trabalhos?page=23&sort=asc&order=Grupo%20de%20Trabalho
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logicidade a um grande corpus documental, especialmente, verificando
o que funciona e o que ndo funciona num dado contexto. Esta focada
no seu carater de reprodutibilidade por outros pesquisadores,
apresentando de forma explicita as bases de dados bibliograficos que
foram consultadas, as estratégias de busca empregadas em cada
base, o processo de selecdo dos artigos cientificos, os critérios de
inclusao e exclusao dos artigos e o processo de analise de cada artigo.
(GALVAO; RICARTE, 2019, p. 4)

Sampaio e Mancini (2007) afirmam que, ao viabilizarem, de forma objetiva
e explicita, um resumo de todos os estudos sobre determinada intervencéo, as
revisdes sistematicas nos permitem incorporar um espectro maior de resultados
relevantes, ao invés de limitar as nossas conclusdes a leitura de somente alguns
artigos.

Pensar na visibilidade possivel do corpo léshico e nas suas producdes
académicas cientificas exige de ndés, lésbicas pesquisadoras, uma tomada de
deciséo para o enfrentamento da invisibilidade Iésbica, apreendida como face da
lesbofobia, uma violéncia especifica sofrida por mulheres que se reconhecem ou
séo socialmente reconhecidas como lésbicas. (SILVA, 2016)

Em dialogo com Zora Yonara (2010), Silva (2016, p. 224) argumenta que
as categorias de medo, siléncio e invisibilidade sdo acionadas quando se pensa
sobre a lesbianidade, afirmando que “a invisibilidade dos corpos marca uma vida
indesejavel, abjeta, que expressa sinais de exclusao, pois quem nao é visto nao
€ cidadao, € tutelado, obedece, escuta”. Como salientam as autoras Zuleide
Silva; Jagueline Santos; Eduarda Silva; Ana Paula Moreira e Lucilia Maria Vieira
(2020),

O reconhecimento da existéncia lIéshica implica no reconhecimento de
gue outras formas de sexualidade sdo possiveis, implica, sobretudo o
reconhecimento de que existem outras formas de organizar a vida,
outros sentimentos para além do amor heterossexual. Se aos invisiveis
cabe o concedido, nada mais transgressor, nada mais transformador,
do que conquistar a visibilidade. (SILVA et. al., 2020, p. 4)

Visualizo, nessas ac¢des de producdes académicas, um caminho possivel
na construcao de marcas fundantes de busca por visibilidades para as producdes
lésbicas. Compreendendo a minha atuacéo enquanto professora-lésbica-negra,
encaro como uma responsabilidade o dever de contribuir, de forma

interseccional, no processo de visibilidade das producdes académicas dessas
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mulheres, com um especial olhar para as producdes na area da educacao, tendo
em vista a professora-negra-lésbica como um foco principal.

Em busca de resposta para essas inquietacdes, me debruco sobre as
produ¢cbes do MPED e Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes,
reconhecendo que, conforme afirma Ana Carla Lemos (2017), é de suma
importancia olhar para o Brasil e suas producdes cientificas, pois no pais ha
centros hegemonicos de conhecimento que se tornam-se valorizados, enquanto
outros s&o excluidos, “[...] subalternizando, ndo apenas regides, mas questdes
que tem que ser discutida na geopolitica interna brasileira. Se o capitalismo e a
globalizacédo beneficiaram certos ndcleos, as epistemologias internas também
tém potencializado lugares e temas hegemonicos”. Parto do pressuposto de que

as questdes lésbicas séo invisibilizadas na producéo cientifica.

2.1. Metodologia da reviséo sistematica de literatura

Minha busca inicial comecou pelo catalogo de dissertacées do programa
ao qual sou vinculada, o Mestrado Profissional em Educagéo e Diversidade.
Nessa plataforma, utilizei os descritores |ésbicas e sapatado e fiz uma ampliacao
intencional com os descritores professoras Iésbicas e sexualidade. Levando em
consideracdo os quatro anos da existéncia do programa, as trés primeiras
tentativas, com as palavras lésbicas, sapatdo e professoras Iésbicas, ndo foram
bem sucedidas, em relacdo ao achado de pesquisas.

O descritor sexualidade me levou a encontrar a dissertacdo de Maria
Goretti Ramos de Almeida, publicada no ano de 2019, em Conceicdo do Coité,
com o seguinte titulo “Curriculo, professoralidade e sexualidade”. Esse estudo
teve como objetivo discutir como as questdes de corpo, sexualidades e género
atravessam o curriculo e movimentam professoralidades em torno dessas
tematicas. A proposta tem como foco o Grupo de Experiéncia Docente (GED),
proposto aos docentes da rede Estadual de Conceicéo do Coité. Nesse sentido,
considero o meu estudo como uma porta de entrada para as questdes lésbicas
no programa, destacando o pioneirismo do mesmo e a sua relevancia

académica.
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No Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES?8, utilizei como descritor
anico e principal a palavra “Lésbica”. A escolha Unica por essa palavra se deu
pelo fato de visualizar, com maior abrangéncia, o que vem sendo trabalhado nas
producbes de péds-graduacdo sobre lesbianidade no Brasil. Em um segundo

~ 9

momento, utilizei o descritor “sapatéo”, termo politico social que normalmente é
empregado de forma a transparecer uma atitude audaciosa de atuacéo ativista.
O recorte temporal utilizado para a realizacdo da pesquisa foi de dez anos (2009
-2019), periodo propicio para um bom estudo sistematico de revisdo, pois
permite uma atualizagdo dos estudos e visualiza as produgdes recentes
produzidas com a tematica.

O total de teses e dissertacdes encontradas com o descritor Iésbica foi um
contingente de 117 produgdes, em relacdo ao descritor sapatéo, os achados se
concentram em 10 trabalhos, a juncdo dos resultados se deu através da
organizacdo em uma planilha no Microsoft Excel, na qual obtive, com maior
organizacao e objetividade, as ferramentas necessarias para discorrer questdes
como: autoria, frequéncia de produgdes por ano, tipo de producédo, producdes
por area de conhecimento, producdes por localizacdo geografica, tipo de
instituicdes, prevaléncias de instituicbes publicas e privada e palavras-chave
mais citadas. Ap6s preenchimento da planilha e exclusdo das productes
repetidas e das que ndo se adequaram ao periodo temporal definido nessa
pesquisa, cheguei ao quantitativo de 110 trabalhos. Desse total, apenas 09
apresentam aproximac¢des com minha pesquisa, 0s quais serdo apresentados

no decorrer do texto.

2.2. Apresentacgéo e discusséo dos dados

Do total de 110 trabalhos localizados no Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES, 84 sao vinculadas a programas de mestrado e 26 a
programas de doutorado. Se compararmos o descritor “lésbica” com o descritor
“gay”, na mesma plataforma de busca, encontraremos, com o descritor “gay” um
guantitativo de 1333 pesquisas. Esse dado sugere que as mulheres, de forma

geral, e de forma especifica as lésbicas, sofrem com a subjugagcédo e com a

18 plataforma que auxilia na procura de trabalhos académicos em portugués e demais idiomas.
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heranca histérica e presente do modelo patriarcal, inclusive nas ciéncias.
Podemos atribuir essa disparidade quantitativa a invisibilidade presente nas
pesquisas académicas em relacao a lesbianidade no Brasil.

Como afirma Adrienne Rich (2010, p. 36), “as léshicas tém sido
historicamente destituidas de sua existéncia politica, através de sua ‘inclusao’
como versado feminina da homossexualidade masculina”. Essa afirmativa me faz
pensar que a falta de representatividade, a ignorancia e o preconceito geram, no
imaginario social, uma visdo Unica sobre homossexualidade, contribuindo,
assim, para a invisibilidade historica, violéncia e lesbofobia. “Equacionar a
existéncia lésbica com a homossexualidade masculina, por serem as duas
estigmatizadas, € o mesmo que apagar a realidade feminina mais uma vez”
(RICH, 2010, p. 37).

Tendo como referéncia prenomes femininos e masculinos reconhecidos
como tais pela lingua portuguesa, embora como afirmam Silva et. all. (2020, p.
12), “essa referéncia seja arbitraria, uma vez que o prenome por si ndo basta
para identificar o sexo e/ou 0 género da pessoa”, percebe-se que hd um namero
expressivo de autoria feminina nos estudos analisados: 90 trabalhos foram
produzidos por mulheres e 20 por homens. Com esse dado, é possivel inferir
que, quando se remete a mulher Iésbica, sdo as mulheres, em sua grande
maioria, que expressam o desejo e concretizam as pesquisas. Cabe atribuir um
significado de pertencimento representativo frente a essa demonstragdo. Como
expressa Monique Wittig (2010, p. 6), “a nossa fala, a nossa escrita funciona
como uma ameaca, um rompante, ‘falamos, entao deixe-nos que quebramos o

contrato heterossexual”. Também cabe ressaltar que, cada vez mais, pode ser
observada a participagdo das mulheres na ciéncia, com trabalhos cujos
resultados sdo de extrema relevancia para o debate sobre a producdo do
conhecimento cientifico e as relacdes de género no contexto das organizagdes
contemporaneas, especialmente nas instituicbes de ensino superior. (Lindamir
CASAGRANDE; Marilia CARVALHO, 2011).

No entanto, ndo cabe visualizar esse crescimento sem entender que
essas pesquisadoras, principalmente as lésbicas-negras, enfrentam barreiras
significativas quanto as dificuldades e condi¢cGes de adentrar e permanecer, com
bons resultados e aceitacédo, nesse l6cus privilegiado do conhecimento, que € a

Universidade. Provavelmente, essas estudantes e professoras tiveram que
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apresentar um esforgco maior em comparacdo com as mulheres néo lésbicas e
brancas.

Das 20 pesquisas, feitas pelos pesquisadores homens, 07 estdo
relacionadas a &rea da saude e psicologia; 05 dizem respeito aos estudos das
ciéncias sociais; 03 correspondem as pesquisas em educacéo; 02 aos estudos
linguisticos; o numero 01 representa os estudos na area da comunicacao e
educacao fisica.

No histérico dos estudos sobre homossexualidade, “observamos uma
vasta producdo ligada a saude, tendo em vista, as teorias relacionadas a
patologia do corpo fora da heteronormatividade” (Elizabeth ZAMBRANO, 2011.
p. 102). Ainda que as discussdes estejam caminhando para uma adeséao social
mais democrética, pode-se perceber que médicos, psicélogos e psiquiatras
ainda tratam da homossexualidade com um olhar de investigacgdo clinica. E
importante demarcar que esses trabalhos ligados a saude encontradas na
pesquisa estdo, em sua grande maioria, atravessadas pelas discussdes das
doencas sexualmente transmissiveis, principalmente a AIDS.

Ainda levando em consideracdo as pesquisas realizadas pelos
pesquisadores sobre lesbianidade, visualizei, através dos titulos e da leitura dos
seus resumos, que apenas 04 dessas pesquisas tratavam o termo Iésbhica como
tematica central e prioritaria, destacando temas como invisibilidade e
discriminagéo, literatura e o corpo homoerdtico feminino, narrativas sobre
lesbianidade no cinema brasileiro e violéncia conjugal entre casais lésbicos. Os
demais estudos tratam da lesbianidade correlacionada ao termo gay,
sexualidade ou comunidade LGBTQI+°. Sobre esta questdo, salienta-se que “o
lugar social ndo determina uma consciéncia discursiva sobre esse lugar”
(RIBEIRO, 2017, p. 39). Porém, o lugar que ocupamos socialmente nos faz ter
experiéncias distintas e outras perspectivas.

Quando o observado séo as regides em que se situam as instituicbes das
autoras e autores dos trabalhos analisados, temos que a regido sudeste
expressa o maior numero de estudos (56), seguida das Regides Nordeste (24) e

Sul (19). Os menores quantitativos sao apresentados nas Regides Centro-Oeste

19 A sigla tem duas partes. A primeira, LGB se refere a orientacdo sexual da pessoa, que é:
Iésbica, gays, bissexuais. A segunda parte, TQI+, diz respeito ao género: transexuais, travestis
e transgéneros. O (Q) diz respeito ao termo queer. O (I), refere-se as pessoas intersexo.
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(6) e Norte (5). Tendo em vista que o centro econdémico social brasileiro se
encontra no eixo Rio de Janeiro/Sédo Paulo, e que as mais renomadas e
reconhecidas universidades brasileiras também estdo localizadas nessa regiéo,
h& de se pensar que as areas do conhecimento cientifico e as pesquisas também
agregam influéncias em decorréncia desse fator. E importante destacar que,
para além dos centros universitarios de renome, localizados nos centros urbanos
do Sudeste, outros fatores que também contribuem para essa quantificacdo séo
as agéncias de fomento a pesquisa e os financiamentos de projetos académicos,
que também se concentram com mais amplitude nessa regiao.

Segundo o artigo intitulado “A ciéncia nas regides brasileiras: evolucéo da
producao e das redes de colaboracgao cientifica” de Sidone Haddad e Mena-
Chalco (2016, p. 17),

No Brasil, se verifica enorme heterogeneidade espacial das atividades
de pesquisa cientifica, onde o padrdo regional da distribuicdo das
publicacdes e dos pesquisadores é altamente concentrado na regido
Sudeste, com destaque as capitais dos estados. Como exemplo, a
cidade de Sao Paulo concentra cerca de 20% da producao cientifica
brasileira e cresceu 21 posi¢des na lista das cidades de maior geracéo
de conhecimento no mundo durante a Ultima década.

Como salienta o artigo mencionado, as producdes académicas brasileiras
ainda tém a regido Sudeste como representante nacional, no que diz respeito a
concentracdo de estudos. Mesmo que o Nordeste tenha se destacado nessa
pesquisa, apresentando um numero elevado de producdes sobre as questdes
|ésbicas, ainda ha de se observar uma expressiva lacuna comparativa entre as
duas regides.

Quanto ao vinculo institucional das autoras e autores das producdes, os
dados sugerem que a maioria das producdes, 100 trabalhos, foram realizadas
em universidades pubicas. Apenas 10 trabalhos foram produzidos em
universidades privadas. Dentre as universidades publicas, 73 séo federais e 36
estaduais, para além de um programa que une universidade federal e estadual®.

Considerando que as universidades publicas brasileiras expressam, em

suas configuracbes, o lema de democratizacdo e inclusdo do ensino, da

2 Doutorado Multi-institucional e multidisciplinar em difusdo do conhecimento. Universidade
Federal da Bahia (UFBA); Universidade do Estado da Bahia (UNEB); Universidade Estadual de
Feira de Santana.
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pesquisa e da extensao, é de se esperar que tematicas vinculadas a diversidade
se apresentem com mais frequéncia nos centros de ensino superior publicos.
Como afirma Eunice Durham (1998), a compreensao adequada da importancia
de uma infraestrutura de pesquisa cientifica consolidada, especialmente nas
ciéncias basicas, deve estar associada a demonstracdo da necessidade da
manutencdo de universidades publicas como seu suporte institucional
indispensavel.

Partindo da perspectiva de me localizar nesse estudo, focalizei no nimero
representativo da regido nordeste e entre as 24 pesquisas encontradas, 07
dizem respeito ao Estado da Bahia, sendo 05 vinculadas a Universidade Federal
da Bahia (UFBA); 01 relacionada a Universidade Catodlica de Salvador (UCSAL)
e 01 ligado ao programa multidisciplinar, Difusdo do Conhecimento.

Observa-se que had uma expressividade maior em relacao as pesquisas
realizadas em universidades federais. No caso da Bahia, a Universidade que se
destaca nas pesquisas sobre questdes Iésbicas € a UFBA. Considero importante
destacar a auséncia das universidades estaduais nesse processo. Elas, que em
sua maioria, se localizam no interior do Estado e agregam um grande namero de
estudantes menos favorecidos economicamente. As Unicas universidades
estaduais baianas que aparecem nesse estudo sdo as Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) e a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), ambas
no programa de doutorado Difusdo do conhecimento.

Em relacdo a area do conhecimento das producdes € importante destacar
que falar de sexualidade € também atribuir significados no campo do poder.
Historicamente, os estudos nessa area foram concentrados em uma visdo
cientifica, relacionada a saude, principalmente se levarmos em consideragao 0s
modelos reguladores de opresséao social.

Nesse sentido vale ressaltar o numero expressivo de trabalhos
relacionados a salde (16), em especifico a psicologia (21). E importante
mencionar que teorias relacionadas a essa area do conhecimento, por diversas
vezes, discutiram sobre a cura e defenderam tratamentos para a
homossexualidade, considerando-a como patologia. Segundo (ZAMBRANO,
apud TERTO JR., 1999, p. 102),
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A énfase nos aspectos individuais da sexualidade muit22foi utilizada,
principalmente pela biologia e pelos saberes psicologicos (psicologia,
psiquiatria e algumas correntes da psicandlise), para considerar a
homossexualidade um desvio, uma doenga, um “problema”, reforcando
juizos negativos que estéo historicamente entranhados na cultura.

Mesmo que ndo haja nessa pesquisa estudos que correlacionem a
orientacdo sexual das pessoas a doenca, cabe aqui fazer uma reflexdo sobre as
possiveis influéncias dessas teorias no campo de estudo e no numero de
pesquisas encontrado. Vale destacar que muitas das pesquisas aqui
encontradas dizem respeito as doencas sexualmente transmissiveis, a
maternidade e aos métodos de reproducao assistida.

E possivel observar também os nimeros referentes as pesquisas na area
da educacéo (15), das ciéncias sociais (12) e na linguistica (14), demonstrando
gue existem possibilidades muitas de se estudar sobre lesbianidade, levando em
consideracao a diversidade dos campos de estudo.

Ao categorizar as producdes tendo como referéncia as producdes por
ano, consigo perceber uma crescente elevacdo nos niumeros de acordo com o
passar do tempo. Se observarmos de 2009 a 2019, ha uma significativa elevacéo
no nimero de pesquisas sobre lesbianidade nos programas de pés-graduacao,
com uma expressiva demonstracéo para o ano de 2019. Podemos atribuir esse
crescente avanco das lutas e reivindicacbes por direitos da comunidade

LGBTQI+, sobretudo a relativa a representacdo dos movimentos lésbicos.

O crescimento das producfes sobre lesbianidade, que falam a partir
do e sobre o universo lésbico, foi influenciado pelo surgimento de
ONGs de léshicas, através do processo afirmativo da identidade
Iésbica iniciado na década de 1970 e intensificado na década de 1990.
Podemos afirmar, portanto, que historicamente esse incremento nos
trabalhos académicos sobre a lesbianidade possui nexo com a
autonomizacdo do movimento lésbico em relacdo ao movimento
homossexual ou da identidade Iéshica em relagcdo as outras
identidades politicas. (Ana Cristina SANTOS; Simone SOUZA; Thais
FARIA, 2017, p. 1)

Ha também de se considerar as politicas de incentivo e inclusdo no ensino
superior, observando atrasos e favorecendo pessoas que, ha décadas, foram
excluidas desses espacos. Outro aspecto que cabe ressaltar na leitura desse
dado diz respeito a abertura e inclusdo de teméticas voltadas para a diversidade

sexual nos programas de pos-graduacao no Brasil.
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Analisando a configuracdo das palavras-chave mais citadas, € possivel
visualizar que as palavras “Iésbicas” e “lesbianidade” aparecem com uma nitida
relevancia (43), haja vista se tratar da tematica central de todos os trabalhos; em
seguida, se apresentam as palavras “género” e “relacbes de género” (25);
“sexualidade” (22) e “homossexualidades” (21). E importante destacar que,
durante décadas, os estudos sobre lesbianidade estiveram agregados ou
correlacionados a essas palavras, sobretudo a homossexualidade e as relacdes
de género. Palavras como “familia” (9), “maternidade” (9), “feminismo” (15) e
“‘mulher” (10) também aparecem com uma certa relevancia. Familia e
maternidade expressam um significado representativo no campo dos estudos
sobre lésbicas, tendo em vista o desejo afetivo apresentado pela maioria das
mulheres léshicas de se consolidar uma estrutura parental através da
conjugalidade e do nascimento de filhos.

As palavras “identidades” e ‘“invisibilidades” constatam as principais
reivindicacbes no campo da atuacao Iésbica, representando umas das principais
bandeiras de Iluta do movimento, que é a busca por visibilidade e
reconhecimento; o que fica perceptivel é que o movimento de mulheres lésbicas
ainda esta assumindo e garantindo o seu lugar frente aos movimentos politicos
e sociais. Portanto, assumir uma identidade e lutar por ela significa afirmar a sua
existéncia.

E interessante perceber que palavras tdo caras, como violéncia,
lesbofobia, racismo/raca, aparecem nessa pesquisa com pouco destaque. E
possivel identificar que, mesmo sendo termos que demarcam um lugar
significativo no trato para com as mulheres lésbicas, sobretudo as mulheres
pretas, essas tematicas ainda sdo pouco tratadas; ha de se considerar que, para
lutar contra a violéncia, o racismo e a lesbofobia, antes, precisa-se assumir um
lugar de pertencimento, reconhecimento e luta.

Pode-se visualizar que as produc¢des sobre lesbianidades, no ambito da
pos-graduacéao brasileira, expressam um quantitativo inferior do que é desejado
por nos pesquisadoras. Nas mais variadas areas de atuacdo do conhecimento,
essas pesquisas se apresentam de forma timida; no tocante a educacéo, foram
ganhando espago ao longo dos anos, mas, ainda had uma pequena

representacdo. Essas pesquisas, em sua maioria, se apresentam nas regioes
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sudeste e nordeste, tendo as areas da psicologia e da saude com uma maior

abrangéncia.

2.3. Lesbianidade e educacgéo: o que espelha a producdao cientifica?

Apés analise inicial dos indicadores bibliométricos da producéo
académica sobre questdes lésbicas, foi possivel visualizar os estudos que mais
se aproximam do meu interesse académico. Entre essas produgbes, como
mostra o Quadro 1, a seguir, sdo poucas as que tém como foco a educacao, de
modo geral, e a docéncia feminina com um recorte racial. No entanto, encontrei
dois trabalhos que considerei relevantes: um que trata da lesbianidade, levando
em consideracdo os aspectos afrodescendentes com um foco educacional de
estudantes lésbicas e, o outro, que vé a representacédo do corpo Iésbico negro

como uma corporificagéo politica.

Quadro 1 — Pesquisas

Autoria Titulo Ano/Instituica Area de Palavras-
o/Tipo conheciment chave
o]
Nem recatadas, Educacao, Professoras;
ABREU, nem do lar: a UERJ/ cultura e Feminilidade
Luciana lzis performatividade Dissertacdo  comunicacgao S;
Silva de. de professoras e 12017 em periferias  Performativid
outras urbanas ade.
feminilidades
A diversidade
ALMEIDA, entra na escola: UF Docéncia;
Neil Franco historias de UBERLANDIA/ Homossexual
Pereira professores e Dissertacao Educacao idade;
professoras que /2009 Travestilidad
transitam pelas e; Teoria
fronteiras da gueer.
sexualidade e do
género
FORTES, A escolae a Educacéo;
Ana educacao néo Género;
Carolina escolar: UFPI Afrodescend
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Educacéo;
MACIEL, Lésbicas e Universidade género;
Patricia professoras: Federal de Educacao identidade
Daniela. modos de viver o = Pelotas/tese/ docente;
género na 2014 professoras;
docéncia lésbicas

Fonte: Levantamento da autora (2020)

Esse quadro demonstra que, no tocante as producdes sobre lesbianidade
e educacdo, se concretizam 09 trabalhos, sendo esses realizados, em sua
maioria, por mulheres (07) e 02 por homens. Destes, 06 estao relacionados aos
programas de educacao, sendo o restante ligados aos programas de Educacao,
Cultura e Comunicacéo, Politica Social e Arte e Educacao; 06 desses estudos
tém no seu tipo de producdo as dissertacbes e 03 representam as teses; 0
Sudeste se destaca no numero de produ¢des somando 06, 02 das regides norte
e nordeste e 01 do sul.

Para afirmar as constata¢cdes mencionadas acima, trago as contribuicfes
de Marilia Sposito (2009), apresentadas no artigo intitulado “Jovens, sexualidade
e género”, no qual aponta que grande parte dos estudos de pds-graduacao que
privilegiam tais focalizagbes foram produzidos no campo da Educacao, estando

concentradas nas pesquisas de mestrado.

2.4. Breve perfil das autoras e autores

Neil Franco Pereira Almeida e Jardinélio Reis da Silva s&o dois homens
gays. Ambos trabalham com a educacéo, sendo o primeiro Doutor em Educacéo
e professor adjunto da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e o outro
Mestre em Educacao e professor Efetivo da Rede Municipal de Educacédo do
Municipio de Castanhal-PA.

Das 07 mulheres da pesquisa, 02 ndo atuam como professoras. Ana
Carolina Magalhaes Fortes possui graduacéo em Direito, € mestre em Educacéo
e presidente da Comisséo da Diversidade Sexual da Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB/PI). De acordo com a leitura dos seus agradecimentos, foi possivel
perceber que ela € uma mulher cristd, pois faz mencdo a Jesus e aos seus

ensinamentos, e se identificou ao longo do seu texto como uma mulher branca
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heterossexual que entrou em contato com a tematica a partir de um trabalho
junto a um coletivo de direitos as pessoas LGBTQI+.

Tatiana de Almeida Carvalho é uma mulher lésbica, possui graduagcéo em
Historia pela Universidade de S&o Paulo e € Mestre em Educacado pela mesma
universidade. Apesar de ser licenciada, ndo atua como docente, sendo técnica
administrativa da Biblioteca da Universidade de Sao Paulo.

A professora Patricia Daniela Marcial € Doutora em Educacdo pela
Universidade Federal de Pelotas, também se identifica como heterossexual e é
visivelmente branca. Se relaciona com a tematica a partir dos estudos feministas
na sua trajetoria profissional, tendo em vista a auséncia das mulheres lésbicas
nas producdes académicas.

Denise Pereira Rachel e Ariane Celestino Meireles sdo duas mulheres
lésbicas autodeclaradas negras; a primeira € Doutora em Arte e Educacao pelo
Instituto de Artes da UNESP e professora de Arte na rede municipal de ensino
de Sdo Paulo, e a segunda é doutoranda em Ciéncias da Educacdo pela
Universidade do Porto (Portugal) e professora da rede municipal de ensino de
Vitéria-ES. A partir da leitura dos seus agradecimentos ficou visivel seu
pertencimento étnico de mulher negra de periferia e sua crenca nas Yabas, o
que me fez deduzir que a mesma € pertencente a alguma religido de matriz
africana.

Vanini Bernardes Costa de Lima € mestra em Educacdo pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro e professora de Historia da rede
municipal e estadual do referido estado; e Luciana lzis Silva de Abreu é
Professora na rede municipal de Duque de Caxias e Mestre em Educacao pelo
programa Mestrado em Educacéo, Cultura e Comunicacdo em Periferias
Urbanas (PPGECC).

Posso visualizar que os dois homens que escrevem sobre lesbianidade e
educacao utilizam a categoria lesbianidade em conjunto com o termo gay e ou
sexualidade, isso pode ficar visivel se observarmos os titulos dos seus trabalhos:
“A diversidade entra na escola: histérias de professores e professoras que
transitam pelas fronteiras da sexualidade e do género” do professor Neil Franco
Pereira Almeida e “Professor gay e professora lésbica: um estudo sobre

homofobia na docéncia” do professor Jardinélio Reis.



39

Essa observacédo pode denotar uma caracteristica importante para o trato
com as pesquisas e pesquisadores em relacdo a sexualidade. Normalmente,
esses trabalham na perspectiva de um lugar de pertencimento das vivéncias
pesquisadas, 0 que pode ser observado nesses dois estudos; ambos falam da
professora lésbica, mas o foco se configura na presenca masculina da palavra
professor, inclusive € a palavra que antecede a figura feminina de professora.

Essa questdo do pertencimento ndo pode ser aplicada no caso do
trabalho da advogada Ana Carolina Magalhdes. Ela, uma mulher branca
heterossexual, que escreveu sobre mulher lésbica afrodescendente na
educacao. Muitas problematizacdes podem surgir a partir dessa questdo, mas o
gue me interessa pensar, nesse momento, é esse lugar de privilégio que a
pesquisadora se encontra em relacédo a suas interlocutoras.

E interessante analisar que, ao sair desse lugar, essa mulher rompe uma
fronteira determinista que focaliza os estudos sobre sexualidades, raca, género
como um ciclo fechado para pesquisadores negros, homossexuais e mulheres.
De acordo com Guacira Lopes Louro (2004), fronteira € um local de relacgéo,
cruzamento, encontro e confronto que possibilita, ao mesmo tempo, a separacao
e 0 contato de culturas e grupos.

No entanto, como lembra Lélia Gonzalez (1987), cabe ressaltar que o
lugar de onde estamos vai definir como vemos essa questdo da unidao do
racismo, sexismo e, nesse caso, da lesbofobia, triplice opressora que as
mulheres Iésbicas negras conhecem bem, pois juntos produzem violentos efeitos
sobre nés. Para tanto, é inquestionavel a importancia da producdo académica
da Ana Carolina Magalhaes, s6 ndo podemos perder de vista o lugar de onde
ela analisa toda essa situacao.

E importante destacar que das 09 pesquisas encontradas, apenas 02
foram realizadas por pessoas heterossexuais, e apenas 02 tratam da mulher
lésbica com um foco racial, uma tendo a figura lésbica corporificada na autoria
do texto e a outra utiliza as categorias lesbianidade e afrodescendéncia, sem

uma perspectiva de pertencimento.

2.5. Apresentacao dos trabalhos
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Com o cumprimento das leituras dos resumos, introduc¢des, metodologias,
conclusdes e agradecimentos, esse ultimo conduzido pela minha curiosidade de
conhecer melhor as/os autoras, apresento, nas linhas que seguem, um breve
resumo de cada trabalho que comp®de o corpus dessa pesquisa.

Na introducdo do trabalho, A diversidade entra na escola: historia de
professores e professoras que transitam pela fronteira da sexualidade e do
género, Almeida (2009) explica que seu universo de pesquisa consta de trés
professores gays, duas professoras travestis e uma professora lésbica. Relata
ainda que desejava pesquisar apenas professores gays, considerando que suas
experiéncias masculinas seriam suficientes para discutir o tema da homofobia
no espaco escolar, tendo mudado de ideia no decorrer da pesquisa. Apresenta,
como objetivo, compreender e problematizar aspectos da constituicdo identitaria
de professores e professoras que transitam pelas fronteiras das sexualidades e
de género. Como interesse, entender como esses sujeitos viam suas historias
de vida e o lugar ocupado pela profissdo docente, principalmente como essas
histérias eram evidenciadas e interpretadas pelos diversos sujeitos que
compdem a escola, sobretudo o corpo docente.

Embasado principalmente nas contribuicdes da teoria queer e estruturado
sob uma proposta poés-identitaria, utilizou na sua metodologia a pesquisa
qualitativa e quatro fontes de analise: bibliogréafica, documental, questionario e
entrevista. Para além das entrevistas, o autor fez analise de cinco documentos
oficiais que tratam da educacdo para a diversidade sexual e de género. Suas
concepcles foram apresentadas com base nos principais teoricos: Guacira
Louro, Michel Foucault e Judith Butler

Em sua pesquisa, Neil Franco Pereira Almeida, evidenciou que o
professor(a) gay, travesti e Iésbica ao exercer a profissao, ndo se desvincula das
marcas da sexualidade e de género, inscritos em seu corpo, mesmo que hao se
anuncie, deixando flagrar notadamente a diferenca, provocando impactos, tanto
em alunos, docentes e outros sujeitos envolvidos no processo educativo.

Ele complementa que, apesar de esses professores adotarem em suas
praticas docentes os principios necessarios da profissdo docente, o fato de
serem professores ndo ameniza a exposicdo a agressédo, direta ou indireta,

verbal ou ndo verbal, manifestada por alunos e colegas de profissao.
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O trabalho de Silva (2019), “Professor gay e professora Iésbica: um estudo
sobre homofobia na docéncia” problematizou as experiéncias de trés
professores gays e trés professoras lésbicas. Na introducédo, o autor narra sobre
as memarias negativas de homofobia que sofreu na escola enquanto estudante
e ressalta que “a escola € um ambiente hostil para homossexuais, que causa
dores e desisténcia, mas também resisténcia”.

O seu objeto de estudo é a homofobia vivenciada por professores gays e
professoras Iésbicas em escolas que produzem a heteronormatividade nas redes
municipal e estadual de ensino de Castanhal-PA. Tem como objetivo geral
compreender como a homofobia se faz presente nas trajetdrias profissionais e
pessoais de professores gays e professoras lésbicas, dada a sua convivéncia
com estudantes, seus familiares e colegas de profissdo em um ambiente que
reproduz a heteronormatividade. O trabalho tem uma abordagem qualitativa,
com enfoque na fenomenologia social, utiliza a entrevista narrativa e faz analise
dos dados através do método documentario. Apropriou-se das conceituacdes de
Foucault (1998), Butler (2018), Louro (2014) e Junqueira (2008).

Ao concluir, o professor Jardinélio ressalta que foi possivel verificar que
todos os sujeitos, tanto gays quanto Iésbicas, tiveram que enfrentar a barreira da
homofobia, ora por conta da educacéo, ora pela cobranca da familia, o que
categoriza o que ele define como verdadeiro “Estado de Aprisionamento”, ora
pela heteronormatividade, ora pela vivéncia homofobica. No entanto, verificou-
se que, embora haja uma violéncia que os acompanha, ha uma compreenséao da
ocupacado do espaco educacional como campo de batalha contra a homofobia,
e essa acao constroi, no cotidiano, uma verdadeira pedagogia da diversidade.

O trabalho “Nem recatadas, nem do lar: a performatividade de professoras
e outras feminilidades”, de Abreu (2017), tem a docéncia feminina como tema
central e questiona que tipo de feminino é esse que compde essa categoria,
alegando que, para além da docéncia, como atributo de amor, paciéncia e
abnegacdo, existem outros exemplos de feminilidades oprimidas por esses
atributos ligados a decéncia. Saliento que as informacdes sobre esse trabalho
se deram unicamente pelo seu resumo, haja vista a dificuldade de encontrar o
texto completo, visto que o0 mesmo nao possui autorizagao para divulgagao.

A partir do conceito de performatividade de Butler, o trabalho ganha vida
ao mostrar a docéncia como um ato performatico. Abreu (2017) objetivou o
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entendimento dos sentidos de docéncia e das feminilidades nas histérias de
cinco professoras da rede publica do Rio de Janeiro. Entre alguns resultados,
encontra-se como as professoras pensam sobre seus sentidos de feminilidades;
uma se apresenta como tradicional, outra diz ser uma professora “puta”, e uma
argumenta ser professora “sapatéo”.

“Mentir pra si mesmo € sempre a pior mentira: a heteronormatividade na
narrativa da trajetoria escolar de mulheres lésbicas e bissexuais”, trabalho de
Lima (2016), pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), toma como
base a andlise de entrevistas narrativas de cinco mulheres lésbicas e bissexuais.
O trabalho discute sobre os sentidos de heteronormatividade prevalente na
educacdo escolar, a partir da problematizacdo de enunciacdo de mulheres
|ésbicas e bissexuais a respeito de suas trajetérias escolares.

Utiliza os conceitos de Jacques Derrida, Judith Butler, Joan Scott, Leonor
Arfuch e aponta que a vivéncia escolar tende a ser um processo menos
opressivo quando os discursos afirmados no espaco/tempo da escola sdo de
valorizacdo da diferenca e ndo a repeticAo constante do imperativo da
heteronormatividade. O autor conclui que quando essas mulheres afirmavam
publicamente sua orientacdo sexual, se tornavam referéncias da visibilidade de
uma existéncia lIésbica, permitindo que outras pessoas também pudessem se
identificar por meio dessa visibilidade que, no caso das entrevistadas, s6 ocorreu
esse processo No ensino superior.

“Politicas Publicas sobre diversidade sexual na educacdo e vivéncias
pedagadgicas de professoras Iéshicas na escola: notas sobre a cidade de Vitoria”,
trabalho apresentado a Universidade Federal do Espirito Santo, por Meireles
(2012), debate sobre sexualidade, homofobia e termos correlatos nas escolas da
prefeitura de Vitéria (ES), com depoimentos de professoras lésbicas e bissexuais
que atuam na educacgdo basica. Tem como objetivo analisar como o tema da
sexualidade é abordado nas unidades escolares do municipio de Vitoria, a partir
das politicas publicas educacionais e do ponto de vista de professoras Iésbicas
e bissexuais. Utiliza a pesquisa social e da historia oral como recurso
metodoldgico.

A partir dos depoimentos de quatro mulheres, observou a ocultagéo da
sexualidade ndo normativa, para garantir o respeito profissional. Notou que os

instrumentos nacionais analisados evidenciam tendéncia de promoc¢édo da
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educacdo sexual na perspectiva heterossexista, com énfase na prevencao da
gravidez e doencas sexualmente transmissiveis, omitindo tanto o debate sobre
equidade de género e sexual, como a valorizacdo de lésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais. A autora ainda reitera que a implementacdo de tais
instrumentos é dificultada pela homofobia institucional na Secretaria Municipal
de Vitoria.

O objetivo do trabalho de Maciel (2014), “Lésbicas e professoras: modos
de viver o género na docéncia’, foi investigar como, a partir dos discursos de
género e dos dispositivos de sexualidade, as professoras foram subjetivadas a
ponto de produzirem alguns modos particulares de viver a docéncia. Os Estudos
Feministas e Pds-Estruturalistas, principalmente os textos de Judith Butler e
Michel Foucault, embasaram os pressupostos tedéricos. A analise foi feita a partir
de entrevistas semiestruturadas com sete professoras, sob dois critérios: a)
terem atuado na educacéao basica; b) terem assumido a lesbianidade em algum
momento das suas vidas. O aporte tedrico-metodolégico utilizado na producao
das narrativas foca-se nos estudos analiticos da experiéncia. A autora concluiu
que nem todas as professoras Iésbicas tensionam ou problematizam o género
nas escolas, mas que todas, ao experienciarem género, produzem alguns
conhecimentos éticos sobre si, alguns saberes proprios e/ou particulares, com
0s quais elas, em alguns momentos, atuam nas escolas.

“Escrever € uma maneira de sangrar: estilhacos, sombras, fardos e
espasmos autoetnograficos de uma professora performer” € o trabalho defendido
por Rachel (2019). Logo em sua introducéo, a autora se questiona: como fazer
de uma aula de arte um acontecimento performatico? Autodeclarada professora
performer em uma escola de educacdo de jovens e adultos, ela busca
problematizar suas experiéncias corporificadas de uma mulher negra Iésbica
servidora publica da rede municipal, como meio para investigar a criacdo de
aulas performéticas. Usa a interseccao de raca, género, sexualidade e classe
para falar do contexto de impossibilidades para a realizacdo de suas aulas.
Propbe-se enquanto pesquisadora autoetnografa, realizar uma abordagem
autoetnografica performativa, com o intuito de acionar a escrita enquanto
narrativa pessoal, em uma atitude autorreflexiva acerca das inadequacgbes

implicitas a condigdo de mulher negra Iésbica servidora publica.
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Apesar de assumir a questao racial e a lesbianidade como parte crucial
do seu corpo, durante o texto a autora deixa evidente que o foco central de sua
pesquisa € problematizar através da autoetnografia a atitude de professora
performer pesquisadora, entendendo a performatividade como meio de fugir da
modelagem e das formas impostas pela escola, encarando o seu corpo politico
de mulher negra lésbica como um dissidente meio de fuga do enquadramento.

“Professoras léshicas na educacédo basica de S&o Paulo: rupturas e
construcdo de visibilidades”, trabalho produzido por Freitas (2018), utiliza as
entrevistas semiestruturadas de seis professoras lésbicas da rede publica,
estadual e municipal de S&o Paulo, a fim de compreender os distintos
significados do que é ser uma professora lésbica no ambiente escolar. A autora
debate sobre género, sexualidades e heteronormatividade, por meio de uma
pesquisa de natureza qualitativa, com perspectiva sociolégica.

Os resultados da pesquisa mostram que no lugar de uma invisibilidade
suposta inevitavelmente, ganhou destaque a busca de uma visibilidade
pedagdgica, ou uma tentativa consciente de construir uma possibilidade de
existéncia legitima no ambiente escolar. Trata-se de um ser e estar na escola
como docente, o que, por si sO, traz uma aspiracdo a uma realizacédo
pedagogica: a de construir uma visibilidade que garanta legitimidade para a
existéncia Iésbica. Segundo a autora, foi percebivel que essas docentes buscam,
a partir de suas proprias existéncias nas escolas - presencas carregadas de
significados -, a desconstrucdo de varias noc¢des cristalizadas sobre género,
sexualidade, lesbianidade e diversidade sexual.

“A escola e a educacdo ndo escolar: experiéncias da mulher léshica
afrodescendente”, trabalho apresentado a Universidade Federal do Piaui, por
Fortes (2013), tem como objeto de estudo as experiéncias educacionais vividas
por mulheres Iésbicas afrodescendentes e como objetivo investigar essas
experiéncias, na escola e fora dela, de lésbicas afrodescendentes que vivem em
Teresina (PI1). A pesquisadora utiliza uma abordagem qualitativa de pesquisa,
usa as entrevistas semiestruturadas, guiada pelos seguintes questionamentos:
a educacao escolar foi importante para a formacao de suas identidades? Qual
espécie de educacédo, também influenciou nessa construcdo? A autora analisou
historias de trés mulheres lésbicas afrodescendentes e conclui que nédo se pode

falar em uma identidade Unica de mulheres Iésbicas afrodescendentes, que as
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lembrancas em relagé@o a escola sdo de um ambiente de excluséo “cruel” e que
o fortalecimento e recuperacdo da autoestima dessas mulheres pesquisadas
foram alcancados junto aos movimentos sociais.

Ao ler esses resumos, percebe-se que o0s conceitos centrais de
sexualidade e género se destacam nas abordagens dos trabalhos. Os mesmos
se apresentam como categorias essenciais, abrindo caminhos para as
categorias de educacdo escolar e ndo escolar, lesbianidades,
homossexualidades, docéncias e heteronormatividade.

As pessoas que compdem essas pesquisas que, em tese, esperava-se
ser as professoras lésbicas, ganham representacdes de professores gays,
travestis e bissexuais. Isso me leva a constatar que quando se trata de
sexualidades, as que se apresentam de forma dissidente, fora de uma norma
heterossexual, tendem a se unir. A propria representacdo da sigla LGBTQI+
exemplifica esse fato, o que pode ser justificado pela busca de visibilidades e
direitos. O risco que se corre nessa unidao € a visibilidade potente de uns e a
invisibilidade para outros, além da constante confuséo inserida no imaginario
social, entre identidade de género e orientagéo sexual.

De acordo com Zambrano (2011, p. 100), “a populagao geral ndo distingue
as categorias identitarias LGBT de forma muito definida”. Assim, o preconceito é
percebido de maneira quase uniforme “..]; € como se essas diferentes

”n

‘identidades’ formassem um so6 grupo chamado “homossexuais”™. Comparando
essa problematica com a minha analise dos textos, posso chegar a algumas
consideracdes em relacéo a essa invisibilidade. Uma delas € que a maioria dos
trabalhos que categorizam a homofobia a utilizam de forma geral, atribuindo o
termo tanto para professores gays, quanto para professoras I|ésbicas,
transexuais e bissexuais, ndo levando em consideracdo que, para elas, o termo
mais adequado seria o de lesbofobia, transfobia e bifobia.

Outro aspecto que considero relevante e que pode ser observado de
acordo com essa invisibilidade imposta pode ser exemplificado especificamente
no trabalho intitulado “Politicas Publicas sobre diversidade sexual na educacao
e vivéncias pedagogicas de professoras |ésbicas na escola: notas sobre a cidade
de Vitéria” (MEIRELES, 2012). Nele, a professora Iésbica aparece em evidéncia
no titulo do seu trabalho, o que ndo acontece com a professora bissexual que

também configurou o corpo do texto, aparecendo nos objetivos e demais
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configuracdes, mas, ao ler so o titulo, h4 de se deduzir que essa ndo se encontra
representada. O que demarca uma problematica pungente na vida das pessoas
bissexuais, que € a invisibilidade complementar as suas existéncias.

Ao problematizar a categoria invisibilidade, foi possivel perceber que os
trabalhos sdo, em sua maioria, marcados por questionamentos e proposi¢coes
que buscam saber sobre as representacfes identitarias, como essas
representacbes foram constituidas e como sdo vistas, vivenciadas e
experienciadas no ambiente escolar e nas vidas pessoais dos componentes das
pesquisas. Isso me faz perceber que, mesmo que tenhamos caminhado em
termos de pesquisas, quando o trato é para as questdes lésbicas, o contexto das
vivéncias ligadas ao existir e a afirmacdo dessas existéncias ainda séo
prioridades, haja vista as determinag6es heteronormativas e as consequéncias
da invisibilidade.

Ao tratar da heteronormatividade, todos os trabalhos a apontam como um
grande impasse social, opressor nas vidas das professoras que vivem suas
sexualidades fora desse enquadramento heteronormativo, principalmente se
considerarmos 0 espago escolar, pois esse funciona como um agente
controlador. De acordo com Richard Miskolci (2012, p. 44), a
heteronormatividade “é¢ a ordem sexual do presente fundada no modelo
heterossexual, familiar e reprodutivo. Ela se impde por meio de violéncias
simbdlicas e fisicas dirigidas principalmente a quem rompe normas de género”.
Como aponta Wittig (2010), o discurso da heterossexualidade oprime Iésbicas,
mulheres e homens homossexuais, se definindo como a base de qualquer
sociedade. Para Bento (2011), esses discursos na escola funcionam como uma
pedagogia dos géneros hegemonicos e tem como objetivo preparar 0S corpos
para a vida referenciada na heterossexualidade.

Ao pensar na escola, de acordo com os trabalhos analisados, foi possivel
visualizar essa como um local “cruel” nas vidas e nas experiéncias, tanto de
estudantes como de profissionais que fizeram parte das pesquisas. A maioria
dos trabalhos concluiu com a afirmativa que nas vidas dessas pessoas a escola
foi hostil e excludente.

No entanto, alguns trabalhos expressaram uma tomada de posigéo,
apontando para a ocupacao dos seus corpos demarcados pelas sexualidades e

géneros, como uma presenca politica, afirmativa e inspiradora, alegando que
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suas presencas, por si s0s, constituem representacdes positivas no ambiente
escolar, atribuindo significados outros, diferentes desses que constantemente
configuram a escola unicamente com representacfes negativas para a
comunidade LGBTQI+.

Levando em consideracdo que tenho como objeto de pesquisa as
experiéncias de professoras negras lésbicas no espaco académico da
universidade, pretendo aqui fazer algumas aproximacdes possiveis entre a
minha pretensao de estudo e os trabalhos aqui apresentados.

Foi possivel, com essa revisdo, identificar que, ao falar de mulher Iésbica,
outras representacdes ganham visibilidade, como o homem gay e a mulher
bissexual.

Dos 06 trabalhos que trataram unicamente da mulher lésbica, 04 deles
falam sobre a professora lésbica, 02 discorrem sobre a trajetoria estudantil
dessas mulheres e, desse contingente, apenas 02 apresentam essas mulheres
com um foco racial, um abordando a trajetoria escolar e ndo escolar de mulheres
lésbicas afrodescendentes e o outro apresentando uma professora performer
com suas significagdes lésbica e negra corporificadas.

Esses dois ultimos trabalhos apresentam significacdes de aproximacdes
com a minha proposta de estudo, visto que pretendo discorrer sobre trajetorias
docentes de professoras lésbicas negras na Universidade e entendo essas
categorias corporificadas nas minhas experiéncias de professora lésbica negra.
E importante destacar que todos esses estudos analisados nessa revisdo
tiveram como locus de pesquisa a escola e a educacao basica, apresentando,

assim, um diferencial em relagdo a minha proposta.
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3. Os afluentes se cruzam: referencial metodoldgico

“Prossigo e prossigo

Outras falas,

Aquelas ainda umidas, vozes afogadas,
Da viagem negreira”’

Considero muito estranho certos movimentos de pesquisa. Para mim é
muito dificil definir trajetérias de mulheres como um objeto a ser estudado, como
também se torna complicado colher essas trajetorias e trata-las como dados ou
meras informacdes, visto que estamos falando de vidas.

Da mesma forma, se torna dificil a compreensdao de seguir um dnico
caminho e delimitagdo da pesquisa, a metodologia. Sou uma pessoa complexa,
que tenho pensamentos acelerados e gosto de experimentar varios caminhos
até chegar no mais confortavel e confiavel. No meu percurso, nas minhas
caminhadas e na minha vida, recorri a varias formas e meios para me encontrar,
para saber de mim e dos espacos que eu cruzei ou me adaptei. Nesse sentido,
escolher o caminho metodolégico dessa pesquisa foi uma tarefa ardua, fui e
voltei diversas vezes, me perdi nesse processo e ainda afirmo que ndo encontrei
a seguranca necessaria para a determinacdo metodolégica que as pesquisas
nos exigem.

A fluidez do texto abaixo apresenta a concepcdo decolonial como um
pensamento contra-hegemonico de pesquisa, discorre sobre as escrevivéncias,
fala sobre as entrevistas narrativas, apresenta as interlocutoras e dialoga sobre
a proposta futura de intervencao da pesquisa.

Apesar da delonga, esse mapa metodologico, que comeca a ganhar
linhas, cores e significacdes, parte de uma perspectiva em curso, que pretende
lancar m&o de abordagens, conceitos e posicionamentos politicos, que irdo
garantir a localizacdo de saberes corporificados e encarnados em experiéncias
vivas, potentes e presentes (HARAWAY, 1995). Esses fluxos que se cruzam
potencializam suas existéncias, ganhando magnitude e abundancia, se
derramando uns nos outros, se solidarizando, somando, mas também

conquistando seus territorios. Nessa perspectiva, esse texto parte de uma

21 (Inquisicdo. Conceicdo Evaristo, p. 108. Poemas da recordacdo e outros movimentos)
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concepcao decolonial entendida como um pensamento contra-hegemonico, que,

de acordo com Thais Luzia Colaco,

O pensamento decolonial reflete sobre a colonizagdo como um grande
evento prolongado e de muitas rupturas e ndo como uma etapa
histérica [...] a intensdo néo é desfazer o colonial ou reverté-lo, ou seja,
superar o momento colonial pelo momento pds-colonial. A intenséo é
provocar um posicionamento continuo de transgredir e insurgir. O
decolonial implica, portanto, uma luta continua. (COLACO, 2012, p. 8)

Essa luta implica dizer que as marcas da colonizacao estdo longe de ser
meras lembrancas de um periodo historico, implica dizer também que essas
marcas ndo abandonaram e tampouco abandonardo os povos colonizados, haja
vista a intensidade da opresséao refletida no processo colonial. Nesse sentido, &
necessario que outras vozes, outros olhares e outras formas de pensar e fazer
teorias se debrucem incansavelmente, de forma a interferir politica, cultural e
economicamente nesse modelo neocolonialista.

O pensamento decolonial propde romper com 0s pensamentos gravados
nas mentes e corpos por geracgoes, representados, por exemplo, pelas tradicfes
eurocentradas, “incorporando o pensamento dos povos originarios, como
epistemologias legitimas para a cultura dos povos colonizados” (Antonio COSTA
NETO, 2016, p. 51). Trata-se de acionar, conceder e valorizar vozes, narrativas
e experiéncias vivenciadas localmente pelos povos e suas subalternidades, o
gue lhes foi historicamente retirado e ainda deslegitimado nos dias atuais.

Nesse sentido, “o conhecimento apresenta-se como elemento-chave na
disputa e manuteng¢ao da hegemonia” (Renato NOGUEIRA, 2014, p. 23) e, nessa
intencdo, 0 eurocentrismo se colocou enquanto equipamento epistémico e
modelo cultural, dividindo a humanidade em racas, desqualificando todos os
povos que ndo se encaixavam nesse modelo.

Anibal Quijano (2010, p. 84) diz que o conceito de colonialidade refere-se
as condicdes de estabelecimento do sistema capitalista como modelo de
funcionamento das relacdes de poder na modernidade, que operam mediante a
“imposicdo de uma classificacao racial-étnica da populacdo do mundo”. Essa
classificacdo social € mediada de acordo com o0s aspectos culturais, que
funcionam como controle e dominio de povos vistos, por essa logica, como

subalternizados. Para Grada Kilomba:
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Qualquer forma de saber que ndo se enquadre na ordem eurocéntrica
de conhecimento tem sido continuamente rejeitada, sob o argumento
de nao constituir ciéncia credivel. A ciéncia ndo é, nesse sentido, um
simples estudo apolitico da verdade, mas a reproducéo de relagdes
raciais de poder que ditam o que deve ser considerado verdadeiro e
em quem acreditar. Os temas e metodologias do conhecimento
tradicional — a chamada epistemologia — refletem ndo um espaco
heterogéneo para a teorizagdo, mas sim os interesses politicos da
sociedade branca. (KILOMBA,2021, P.48)

O pensamento decolonial questiona ndo somente os espagos de poder
causadores das tensdes, mas também os territérios geopoliticos em que as
relacbes de poder se materializam, na tentativa de desarticulagdo da
hierarquizacdo epistemoldgica estruturada nos modelos norte e sul.

Segundo Linda Alcoff (2016), o projeto de descolonizacao epistemoldgica
requer que prestemos atencdo as representacdes sociais diversas, nao
simplesmente para mostrar como o “colonialidade tem, em alguns casos, criado
identidades, mas também para mostrar como tém sido silenciadas e
desautorizadas epistemicamente algumas formas de identidade enquanto outras
tém sido fortalecidas” (ALCOFF, 2016, p. 136).

E é nesse sentido que entendo a interseccionalidade como uma categoria
politica possivel para esse texto. Kimberlé Williams Crenshaw (2003) expressa
que a propria condicdo feminina carrega, em suas experiéncias, diferentes
formas de discriminacdes que se apresentam nas vidas das mulheres negras de
forma mais pungente, permitindo dizer que esses sistemas culturais ndo atuam
de forma isolada, mas, simultaneamente, algo que se denominou de
Interseccionalidade; e falar das experiéncias das professoras-negras-lésbicas na
docéncia do ensino superior me permite fazer uma relagdo de cruzamento
interseccional.

Segundo Claudia Pons Cardoso (2012), referenciando a concepc¢éo de
Patricia Hill Collins (1990), a mesma elucida que, em sua definicdo, raca, classe
e género constituem os principais eixos de opressao que afetam profundamente
as experiéncias das mulheres negras nas sociedades pos-coloniais da diaspora
negra. Outros grupos, porém, podem ser afetados por distintos eixos integrantes
de dominacdo que representa a organizacao geral do poder na sociedade,
podendo apresentar diferentes arranjos de interseccdo das opressdes, pois

estes séo configurados pelos diferentes contextos historicos.
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O Manifesto do Coletivo Combahee River elaborado em 1977 apresenta
as primeiras formulacfes da ideia de interseccionalidade, enquanto coletivo de
mulheres negras, feminista, lésbicas e anti-separatista, as contribuicdes do
movimento permite trazer a tona a unido de componentes identitéario e de formas
de opressdes comuns as mulheres em suas diferentes esferas sociais,

afirmando que,

Desenvolvimento de uma analise e de uma pratica integradas,
baseadas no fato de que os grandes sistemas de opressfes sdo
interligados. A sintese dessas opressoes cria as condicdes das nossas
vidas. Como mulheres negras, vemos o0 feminismo negro como o
movimento politico l6gico para combater as opresses multifacetadas
e simultineas que todas as mulheres nao-brancas enfrentam.
(COLETIVO COMBAHEE RIVER, 1977/2013)

Nessa perspectiva, para pensar de forma transversal e desestabilizar
sistemas de poder hegemdnicos, como também minar as estruturas sociais
desiguais € necessario recorrer a mecanismos e categorias politicas que
rompam com as normas vigentes, pois essa postura nos exige um compromisso
ético para que nao tornemos o uso da interseccionalidade de forma esvaziada e
distante das justicas sociais, que sdo de fato as origens e o caminho possivel
para que essa teoria possa agir em torno das reais e necessarias transformacdes

. Nesse sentido,

Se as praticas ndo prosseguirem as possibilidades tedricas criticas da
interseccionalidade, ela poderia se tornar apenas mais uma forma de,
como um amigo meu colocou ‘baboseiras académicas’ que se junta a
um arsenal de projetos cujo o potencial progressivo e radical mingua
tona-se mais uma ideia que veio e que foi. (COLLINS, 2016, p. 3)

E baseada nessa concepgdo que me permito interseccionar conceitos
com base no pensamento e teoriza¢ao sobre colonialidade do género de Maria
Lugones (2014).

Diferentemente da colonizagéo, a colonialidade do género ainda esta
€conosco; € 0 que permanece na interseccdo de género/classe/raca
como construtos centrais do sistema de poder capitalista mundial.
Pensar sobre a colonialidade do género permite-nos pensar em seres
historicos compreendidos como oprimidos apenas de forma unilateral.
(LUGONES, 2014, p. 940)
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Contextualizar a situagdo das mulheres, e principalmente das negras-
lésbicas, nesse contexto é também entender que essas, em uma escala
comparativa da dicotomia moderna de categorias, sdo as mais afetadas pelos
marcadores sociais que atravessam as vidas das pessoas, Visto que essas
mulheres sofrem com as condi¢des desiguais do machismo, do sexismo e, no
caso das mulheres negras léshicas, do racismo e da lesbofobia,
problematizando, em suas vidas, inumeras dificuldades e situacdes decorrentes
dessas condicbes presentes nas suas experiéncias. Se levarmos em
consideracao esse sistema capitalista que se constréi com base em dicotomias
categorizantes, percebemos que ser mulher e negra, sao categorias
hegemonicas; a interseccdo dessas duas categorias ndo demonstra a
visibilidade da mulher negra, mas sim a sua auséncia (LUGONES, 2014, p. 935)

E é afirmando e assumindo essa auséncia, que podemos buscar meios e
potencializar outras lentes capazes de enxergar para além das categorias
homogeneizantes e interseccionar, de forma ampla, e com um olhar complexo
para outros eixos opressores que atravessam vidas. Como enfatiza Lugones
(2014, p. 935), “a logica categorial dicotdbmica e hierarquica é central para o
pensamento capitalista e colonial moderno sobre racga, género e sexualidade”.
Nesse sentido, “descolonizar o género é necessariamente uma praxis. E
decretar uma critica da opressdo de género racializada, colonial e capitalista
heterossexualizada visando uma transformagé&o vivida do social”. (LUGONES,
2014, p. 940)

E nessa perspectiva, de alargamento e compreensdo nao limitada da
categoria de género nos pensamentos decoloniais, que Maria Lugones nos
permite, uma abrangéncia teérica do pensamento decolonial, tendo em vista as
opressdes dirigidas as mulheres, sobretudo as mulheres de cor, entendendo
essas como insurgentes e resistentes a uma légica colonial, heterossexista,
econdmica e de reproducdo sexual, que tem como base primaria categorias
dicotbmicas e hegemonicas.

Seguindo a concepc¢do de um feminismo que busca uma compreensao

mais ampla sobre os fenbmenos sociais, Ochy Curiel afirma que:

O feminismo decolonial, [...], hos oferece uma nova perspectiva de
andlise para entendermos de forma mais complexa as relacdes e
entrelacamentos de “raga”, sexo, sexualidade, classe e geopolitica.



53

Essas propostas, feitas principalmente por feministas indigenas e de
origem indigena, afrodescendentes, populares, feministas lésbicas,
entre outras, tém questionado as formas como o feminismo
hegeménico, branco, branco-mestico e com privilégios de classe
entende a subordinagdo das mulheres, a partir de suas proprias
experiéncias situadas, reproduzindo o racismo, o classismo e o
heterossexismo em suas teorias e praticas politicas. (CURIEL, 2020
139)

E importante destacar que, a partir das conceituacdes de Lugones (2014)
e Curiel (2020), pode-se perceber que o pensamento decolonial ganha uma
significagdo mais ampla e um alargamento, a partir do feminismo decolonial,
principalmente no que diz respeito as teorizacfes sobre género e sexualidade,
trazendo a tona criticas e reflexdes dentro dos proprios movimentos feministas
e fora deles, questionando o poder constituido a partir de uma geopolitica
opressora e reenviando 0s seus saberes localizados. Pois, como enfatiza Curiel
(2020, p. 148), “as colonialidades do poder, do ser e do saber, portanto,
constituem o lado obscuro da modernidade, dessa modernidade ocidental onde
também surge o feminismo como proposta emancipadora para “todas” as
mulheres”. E é justamente dessa generalizacdo que temos que nos afastar, pois
esse feminismo hegemoénico ndo nos permite a seguridade de afetacdo de
muitas mulheres, pois nao falam sobre nds, ndo nos defendem.

Depois de muito caminhar nesse percurso dificil das metodologias de
pesquisas académicas, cansei e me senti represada, quase parei. Mas, sou agua
e continuei o meu fluxo, dessa vez com mais intensidade, e essa forca que fez
movimentar as minhas aguas veio das escrevivéncias, método que me permitiu
mergulhar na incrivel sensagao de sentir 0 meu corpo-escrita.

Pensar as escrevivéncias como método tornou a minha pesquisa mais
viva, mais minha. Em suas historias, Concei¢do Evaristo evidencia iniUmeras
personagens femininas e suas experiéncias de mulheres atravessadas pela
pobreza, pela opressdo da cor, da raca, da geografia. S&o mulheres que se
abrem em narrativas, em vivéncias. Mulheres-personagens que refletem
realidades de mulheres como nds, e essa semelhanca com o real, com as dores
e com os sabores da vida, me fez abracar a escrevivéncia como método, partindo
do entendimento de que a minha pesquisa parte de uma compreensao e
conhecimento de si para o alcance e compreensao na tentativa de conhecimento

da outra, semelhante a mim.
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Para melhor entendimento, vou elencar algumas definicbes sobre a

categoria em questao:

Escrevivéncia, em sua concepcdo inicial, se realiza como um ato de
escrita das mulheres negras, como uma acdo que pretende borrar,
desfazer uma imagem do passado, em que o corpo-voz de mulheres
negras escravizadas tinha sua poténcia de emissdo também sob o
controle dos escravocratas, homens, mulheres e até criangcas. E se
ontem nem a voz pertencia as mulheres escravizadas, hoje a letra, a
escrita, nos pertencem também. Pertencem, pois nos apropriamos
desses signos graficos, do valor da escrita, sem esquecer a pujanca
da oralidade de nossas e de nossos ancestrais. (Conceicao
EVARISTO, 2021, p. 11)

No poema da “Inquisicdo ao poeta que nos nega”, Conceicéo Evaristo faz
uma analise reparatoéria das negacdes impostas a nossas falas, nossas escritas
e enaltece 0 nosso corpo como um meio pelo qual deixamos prosseguir a nossa
escrita-vida. Na citacdo acima, a autora usa as expressdes borrar e desfazer
imagens do passado e valoriza o pertencimento que hoje, nés, mulheres negras
estamos fazendo da escrita e, nesse sentido, retorno ao poema para enfatizar
que “enquanto a inquisi¢ao interroga a minha existéncia, e nega o negrume do
meu corpo-letra, na semantica da minha escrita, prossigo” (EVARISTO, 2017,
p.108)

Metodologicamente, essa posicdo audaciosa do corpo-escrita da
escrevivente € um rompante para as tradicionais condutas de pesquisa e se
mostra como um mecanismo poderoso e funcional para abrir lacunas no modelo
colonial de conhecimento e poder, pois como diz a autora, “assunto ndo mais o
assunto dessas vagas e dessentidas falas. Prossigo e prossigo outras falas,
aquelas ainda Umidas vozes afogadas, da viagem negreira” (EVARISTO, 2017,
p.108). Observa-se que a autora nega o distanciamento entre vida e escrita que
tanto se exige nos ambientes académicos e traz para 0 cenario uma roupagem
nova e corporificada de se fazer pesquisa, colocando em destaque o acalanto, o
carinho e o respeito com corpos e vidas, e ndo s6 com personagens, dados e
informacdes.

Ainda de acordo com as declaracbes da autora, escrevivéncias
representa:

As experiéncias do escre-viver. Isto €, uma producao de escrevivéncia,
em que o ato de escrever se da profundamente cumpliciado com a
vivéncia de quem narra, de quem escreve; mas, a0 mesmo tempo em
gue o sujeito da escrita apresenta em seu texto a histéria do outro,
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também pertencente a sua coletividade. (Constancia DUARTE;
Isabella NUNES, 2020, p. 19)

Uma categoria que merece destaque nessa citacdo € a coletividade,
concebendo a escrevivéncia como mecanismo de escrita que permite a
escrevivente a aproximacao e o elo com outras histérias que ndo sao individuais,
0 ato de escreviver € narrar histérias que ultrapassam os limites do egocentrismo
e do narcisismo, ou seja, ndo é uma mera histdria sobre sua vida ou sobre a vida
de outra pessoa, sao histdrias que conseguem atingir um patamar de coletivo,
sdo narrativas que partem de um ser para atingir varios seres, pois Sao
compartilhadas nas dificuldades enfrentadas no viver de uma sociedade
desigual; nesse sentido, como afirma Evaristo (2021), “a escrevivéncia extrapola

0s campos de uma escrita que gira em torno de um sujeito individualizado”.

Escrevivéncia surge de uma prética literaria cuja autoria é negra,
feminina e pobre. Em que o agente, o sujeito da acdo, assume o seu
fazer, 0 seu pensamento, a sua reflexdo, ndo somente como um
exercicio isolado, mas atravessado por grupos, por uma
coletividade]...]. A Escrevivéncia é uma escrita que ndo se contempla
nas aguas de Narciso, pois o espelho de Narciso nao reflete 0 nosso
rosto. E nem ouvimos o eco de nossa fala, pois Narciso é surdo as
nossas vozes. O nosso espelho é o de Oxum e de lemanjé. [...] No
abebé de Oxum, nos descobrimos belas, e contemplamos a nossa
propria poténcia. Encontramos 0 nosso rosto individual, a nossa
subjetividade que as culturas colonizadoras tentaram mutilar, mas
ainda conseguimos tocar 0 nosso préprio rosto. E quando recuperamos
a nossa individualidade pelo abebé de Oxum, outro nos é oferecido, o
de lemanja, para que possamos ver as outras imagens para além de
nosso rosto individual. Certeza ganhamos que ndo somos pessoas
sozinhas. Vimos rostos préoximos e distantes que s&o os nossos. O
abebé de lemanja nos revela a nossa poténcia coletiva, nos
conscientiza de que somos capazes de escrever a nossa histéria de
muitas vozes. (DUARTE; NUNES, 2020, p. 37)

E de acordo com essa premissa do coletivo e das visdes mdltiplas que
encaro essa pesquisa, a partir dessa Otica apresentada pela autora, e me
aproprio do seu conceito de geografia afetiva, para explicar como o afeto me
possibilitou a aproximacdo e um elo ente a pesquisa, as interlocutoras e o
processo formativo que emergiu durante esse percurso.

O meu contato e relagdo com as mulheres que fazem parte desta
pesquisa foi possibilitado por meio de uma rede de afeto, foi possibilitado por
mulheres que se dispuseram a contar, narrar sobre suas vivéncias, sobre suas

experiéncias. Essa disposi¢ao teve inicio com um retrato de solidariedade entre
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mulheres negras, uma alianca e empatia, assim como em “Insubmissas

Lagrimas de Mulheres” (EVARISTO, 2020), eu narradora-personagem, me

entreguei aos ouvidos e aos sentidos mais sensiveis do meu corpo, para sentir

e me debrucgar nas histdrias-vidas das interlocutoras. Nesse sentido, um dos

meus primeiros contatos informais com as mesmas foi por meio de uma carta

poema, a qual escrevi com o intuito de incentiva-las a participar da minha

pesquisa.

Eu preciso te falar das minhas fragilidades, porque talvez essas sejam
também suas.

Eu preciso te falar como me sinto para que eu possa ser sincera e nua
com vc.

Quero que vocé me veja, queria também que vocé me tocasse que
sentisse o calor da minha pele e do afeto do meu toque verdadeiro.
Talvez eu seja invasiva e isso pode te afetar negativamente, ou talvez
eu seja tdo nua que vOcé se veja em meu corpo, como Sse ver no
espelho.

Esse espelho que pode ser de oxum. Um espelho de ser ver de se
confrontar, mas pode ser o espelho de lemanja onde pode-se também
se ver mas também ver as outras de noés.

Comecei a escrever essas linhas pensando exclusivamente em vocé,
pensando em como as tuas fragilidades podem ser também as minhas
e de como isso nos une ou nos afasta.

Vocé pode achar tudo isso que falo pretencioso, e se achar, ndo tem
problemas, no fundo vocé sabe que eu preciso ser assim para me
impor no mundo e ser visivel.

Sabe uma formiga. Daquelas pequeninhas e preta que provavelmente
costuma parecer na sua casa, que de tdo miuda e sutil ninguém da
nada por ela...

Entéo eu sou uma dessas formigas, e essa comparacdo nada tem de
inferior, eu tenho orgulho de ser essa formiguinha pequeninha preta.
Essa pequeninha que faz um caminho e que segue outras pequeninhas
e outras também seguem juntas... Uma humildemente atrds da outra,
reconhecendo seus lugares e seguindo uma trilha que de tdo juntas
gue se seguem formam uma corrente, um caminho, longo forte e que
deixou de ser pequeno, mas orgulhosamente continua preto.

Essa formiga que sou, seguem outras formigas. Te falo de formigas de
forma comparativa, te mostrando meu respeito e minha admiragéo pela
sua trajetoria e pela sua caminhada, sei que precisou ao longo de sua
vida dar passos de formigas e sei que esses passos te levaram longe
€ Sao esses passos, esses pequenos passos que me fazer seguir e
caminhar junto com vocé??,

A partir deste texto, iniciamos os momentos de aproximacgdes em relacao

a pesquisa. Ele foi crucial para a criagdo de um lago de confianga e entrega, foi

também o fio condutor e a base para chegar até as entrevistas narrativas,

22 Minha autoria.
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dispositivo de pesquisa que me possibilitou um mergulho nas vidas e
experiéncias das professoras.

Entrevistei as professoras em um momento complicado e cadtico da
pandemia de Covid-19 e, por esse motivo, as entrevistas foram feitas de forma
remota, com a ajuda das tecnologias da comunicagdo. Realizei quatro
videochamadas de forma individual; cada videochamada durou em torno de
cinquenta a sessenta minutos; a intermediacdo com a tela possibilitou ndo so a
realizacdo da entrevista e o prosseguimento da minha pesquisa, como também
fez surgir momentos de interacdo e contato expressivos, atraveés de sorrisos,
emocoOes, lagrimas e descontracfes. Obviamente que nada substitui o contato
direto e a aproximacdao corporal. No entanto, eliminou custos e distancias, visto
gue duas das interlocutoras moram em cidades distantes.

Levando em consideracao que o meu propdsito é emergir em histérias de
vidas de mulheres, utilizar a entrevista narrativa como dispositivo de pesquisa foi
essencial para que alcancasse a profundidade de aspectos especificos que
constituiram a minha pesquisa. Esse mecanismo também foi o mais adequado
na fuga de modelos estruturais. Desse modo, como afirma Creswell JW (2014),
ha nas entrevistas narrativas uma importante caracteristica colaborativa, uma
vez que a historia emerge a partir da interacdo, da troca, do didlogo entre
entrevistador e participantes.

Moraes (2000) mostra que as narrativas ndo sao um simples contar os
acontecimentos, elas permitem uma tomada reflexiva, identificando fatos que
foram realmente constitutivos da prépria formacéo. Partilhar histérias de vida
permite a quem conta a sua historia refletir e avaliar um percurso,
compreendendo o sentido do mesmo, entendendo as nuances desse caminho
percorrido e reaprendendo com ele. E quem ouve ou Ié a narrativa percebe que
a sua histdria entrecruza-se, de alguma forma, ou em algum sentido e lugar, com
aguela narrada, ou com outras. Além disso, abre a possibilidade de aprender
com as experiéncias, que constituem ndo somente uma historia, mas o
cruzamento de umas com as outras.

Elizeu Clementino de Souza (2006) evidencia que esse tipo de pesquisa
permitiu que vozes, até entdo silenciadas pela Historia tradicional,
reivindicassem, através da oralidade e da escrita, o direito de falar. O autor ainda

reitera o crescimento da utilizacdo das narrativas nas pesquisas educacionais.
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Diante dessa conceituacdo, ao focalizar as professoras-negras-lésbicas na
Universidade e na educacao basica e suas relacdes profissionais e pessoais,
assim como as trocas de experiéncias e afetos dentro do ambiente universitario,
potencializam-se minhas experiéncias de pesquisa, pois, segundo Walter
Benjamin (2012), é no momento da entrevista narrativa que entrevistador e
entrevistado podem estabelecer uma relacdo dialdégica de troca ndo s6 das
informacdes narradas, mas dos gestos, dos olhares, dos movimentos do corpo
qgue resultam nas entrelinhas do narrado, possibilitando uma rica e poderosa
experiéncia de pesquisa em educacao.

As entrevistas narrativas despertaram, no meu trabalho, a profundidade
necessaria para a consolidacao do meu desejo de constituir pesquisa atraves de
mecanismos que colocassem em destaque as vidas e as subjetividades, de
forma leve e respeitosa, sem perder de vista as necessidades académicas

exigidas nesse processo.

3.1. Espelhos d’agua: nossos reflexos

Na tentativa de escrever para achar a porta de saida, caminhando entre
esteredtipos labirinticlos, me debrucando em linhas sangrentas de dores
escondidas e no escuro de palavras que, ndo silenciadas ou desprezadas,
traduzem nossas vivéncias e saberes, me ponho aqui, perante o0s
acontecimentos e eventos. Me entrego ao narrar, escrever com o que vem de
dentro, com o que me faz sorrir, chorar, sentir e seguir. Escrever com a
potencialidade viva de continuar e de s6 parar se for para me desaguar na
imensidao infinita. E, esse escrever, ndo se trata de um mero romantismo, é um
ato de jogar para fora, de se enraivecer. Como diria Gloria Anzaldua (1981, p.61),
“é preciso escrever com sangue, pus e suor’.

Partindo dessa premissa de Anzaldua (2000, p.62), sobre a necessidade
de “pbr suas tripas no papel’, de me alimentar com as palavras cruas e
verdadeiras, pretendo aqui falar sobre os encontros, sobre os afetos, as
experiéncias, aproximagfes e amizades que me ocorreram com mulheres-

professoras-negras-lésbicas, durante meu processo formativo. Pretendo trazer a
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tona um mergulho profundo nos espelhos d’agua ancestrais das Yabas?3, esses
espelhos de imagens modveis, de imagens varias, retorcidas e de complexas
compreensdes, de memorias e dessabores.

Reconhego a presenca dessas mulheres em minha vida, compreendo a
expansdo de suas praticas pedagodgicas e pessoais, entendendo de forma
estratégica a capacidade de transmuta-las em legados politicos através de suas
subjetividades e exemplos profissionais, como também em sua existéncia
politica ou atuacdo militante, dentro e fora do ambiente académico.

Tendo em vista que unidade né&o significa unanimidade, e querendo fugir
do perigo que os valores opressores internalizados nos impéem, a concepcao
gue me proponho aqui ndo é a de estigmatizar ou limitar diante da cor, tornando-
as iguais. Muito pelo contrario, a forca que me move é justamente essa de
reconhecer, em cada mulher, um sentido potencializado através de suas
diferencas. Como destaca Audre Lorde (2020), historicamente a diferenca foi
utilizada de forma tao cruel contra nés que, como povo, ficamos relutantes em
tolerar qualquer divergéncia daquilo que foi definido pelos outros como negritude
e, consequentemente, deixamos de entender o diverso e nossas naturezas
individuais, o que implica em uma atitude perigosa de vivermos através de uma
unidade que, ao contrario do que nos foi imposto, ndo nos fortalece, e sim, nos
destroi.

Falar do meu encontro com cada uma dessas mulheres, dizer sobre
minhas afetacdes e os meus sentimentos e experiéncias com elas, é também
uma forma epistémica de reverenciar, reivindicar e enaltecer nossas

metodologias e nosso modo de pesquisar, visto que

E na interdependéncia de diferencas mutuas (ndo dominantes) que se
encontra a seguranca que nos permite submergir no caos do
conhecimento e retornar com as verdadeiras visées do nosso futuro,
acompanhado pelo poder simultaneo de realizar as mudancas capazes
de fazer nascer esse futuro. As diferencas sédo a bruta e poderosa
conexdo da qual o nosso poder pessoal é forjado. (LORDE, 2020, p.
137)

Forjar nossos caminhos e outros modos de viver, como também produzir

conhecimento, reconhecendo e alimentando a voraz forca que existe nas nossas

2 Yaba, cujo significado € “M&e Rainha”, é o nome utilizado para se referir as Orixas femininas
gue também podem ser chamadas de Aiabas, lyagbas, labd, lyaba ou Aiaba.


https://mulheresdeluta.com.br/yabas-as-deusas-africanas
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diferencas, potencializa um mecanismo vivo e eficaz de uma luta
verdadeiramente genuina e ndo romantizada. E nesse sentido que essa escrita
parte de uma consciéncia léshica para uma compreensdo de apoio
compartilhado entre mulheres, tentando timidamente sonar essa imensa lacuna
entre poder e mulheres, entre conhecimento e legitimidade feminina. Esta nova
consciéncia, como destacam Sidney Abbott e Barbara Love (1973), €
arrebatadora e reflete em todas as nossas acoes e interacfes, exigindo tomada
de decisao.

Assim, as linhas a seguir se constituiram a partir de bases diversas, tem
o proposito de falar das mulheres inspiradoras desse estudo, mulheres as quais
encontrei por diversas vezes nos corredores da Universidade, as quais foram
minhas professoras, colegas, que se constituiram amigas, conselheiras,
parceiras de vida. Deixarei escorrer as memorias e, unindo os fios das minhas
préprias vivéncias e entrelacando com os fios vividos por elas e com elas,
contarei histérias lembrancas sobre nés. Como enaltece Conceic¢ao Evaristo, no

poema Recordar é Preciso?*:

O mar vagueia onduloso sob os meus pensamentos
A memoria bravia lanca o leme:

Recordar € “preciso.

O movimento vaivém nas aguas-lembrancas

Dos meus marejados olhos trasborda-me a vida,
Salgando-me o rosto e o0 gosto.

Em “Insubmissas Lagrimas de Mulheres”, Conceigédo Evaristo (2020) faz
emergir uma personagem narradora que percorre cidades em busca de
mulheres que aceitem se contar, sem julgamentos prévios. Em Becos da
memoria (2017), a autora narra memorias vinculadas as vivéncias da
personagem narradora com 0S outros personagens da trama e com 0 seu
contexto geografico e social. Maria Nova, menina que relata suas experiéncias-
vivéncias através de um processo de desfavelamento, conta, a partir do viver
lembrar como cada personagem da favela Ihe marcou afetivamente. Inspirada
nesse movimento, que encaro também como ferramenta metodologica, narrarei,

nas linhas que seguem, as afetacfes, subjetividades que professoras lésbicas

24 Poema: recordar é preciso. Livro, Poemas da recordagédo e outros movimentos (2017).
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negras despertaram no meu processo formativo, enquanto professora e
pesquisadora em educacao.

Maria Nova, menina personagem narradora, também fala em “Becos” de
suas memorias com a sua formacao escolar. Entre um momento de vivéncia
memdéria e 0s acontecimentos sobre a favela e o seu povo, contava sobre a
escola, sobre a professora, as aulas de historia e a forma como ela se sentia no
ambiente de ensino. Me aproximo de Maria Nova, encarando essa narrativa
como uma linha de frente, das minhas lutas, reconhecendo que o meu poder e
as minhas opressdes nascem primeiramente da consequéncia do fato de ser

negra e mulher.

Em sintese, quando escrevo, quando invento, quando crio a minha
ficcdo, ndo me desvencilho de um 'corpo- mulher-negra em vivéncia' e
gue por ser esse '0 meu corpo, e ndo outro', vivi e vivo experiéncias
que um corpo nao negro, nao mulher, jamais experimenta (EVARISTO,
2009, p.18).

Foi compreendendo essa vivéncia-corpo, essa aproximacdo com as
semelhantes, que cheguei até as interlocutoras dessa pesquisa. Meu primeiro
passo foi atingir aquelas com as quais eu mantinha algum tipo de afeto ou
amizade, e essa foi a minha primeira estratégia de escolha. Se o propésito € falar
de nés, nada mais seguro do que falar entre nés numa rede colaborativa de
afeto. Me voltei entdo para a instituicdo que foi a minha base formativa, a
Universidade do Estado da Bahia, entendendo que seria no ensino superior o
meu foco, o l6cus. Busquei aquelas que ja tinham sido minhas professoras, as
quais me firmaram inspiracdo, confirmando, assim, o ponto de vista de Deleuze
e Guattari (1992), que consideram a amizade como condicdo para o exercicio do
pensamento. Para esses autores, 0 amigo, tal como ele aparece na filosofia, ndo
designa mais um personagem extrinseco, um exemplo ou uma circunstancia
empirica, mas uma presenca intrinseca ao pensamento, uma condicdo de
possibilidade do préprio pensamento (DELEUZE e GUATTARI, 1992, p. 10).

Em uma entrevista, Foucault (1981) fala da amizade e avalia o
esvaziamento das relacdes nas sociedades contemporaneas. Segundo o autor,
a escola, a familia, o exército etc. ndo poderiam funcionar diante dessas relacdes
nao institucionalizadas e investiram na diminuicdo ou na minimizacdo das
relacdes afetivas ndo codificadas (FOUCAULT, 2004, p. 273). A familia, que
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seria 0 espaco de trocas afetivas legitimadas, normatiza também as relactes
entre seus membros. Nessa perspectiva, a amizade, como forma de relacéo néo
institucionalizada, pode ser entendida como elemento de resisténcia a
normalizacéo dos afetos. Atribuindo, a essa pesquisa, um sentido mais amplo
das relacOes estabelecidas dentro das instituicdes, no caso, as instituicbes de
ensino.

Apos o processo de qualificacdo da minha pesquisa, aderi a sugestéo de
insercéo das trajetérias das professoras em formacao, as estudantes dos cursos
de licenciaturas. A escolha se deu a partir das aproximacgdes, tanto geogréficas
como pessoal, e, nesse sentido, se constituiram como interlocutoras uma
estudante do curso de Licenciatura Plena em Geografia do Departamento de
Educacdo Xl, na cidade de Serrinha-Ba e, outra, cursando Licenciatura em
Historia no Departamento de educacdo XIV, na cidade de Conceicéo de Coité.
E interessante observar que, quando nos referimos & UNEB, precisamos levar
em consideracdo que a mesma € uma instituicdo multicampi. Nesse sentido,
configura-se nessa pesquisa duas professoras em formagéo, ambas da UNEB,
e duas professoras do ensino superior, uma da UNEB Campus XllI, e a outra
professora da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

Ao longo do processo, a pesquisa foi ganhando ressignificacdes. As
mudancas se fizeram necessérias, haja vista as exigéncias das proprias
condicdes pessoais das interlocutoras. O lécus também sofreu alteracao, e essa
veio na perspectiva de ampliar para incluir a Universidade Estadual de Feira de
Santana - UEFS, visto que uma das interlocutoras trabalha nesta instituicdo. A
premissa que me levou a todas elas foi, primeiramente, a abertura e a néo
negacao em falar da sua trajetéria enquanto professoras negras Iésbicas e suas
correlagdes com o ensino superior.

Venho seguindo passos lentos de uma concepcdo que tenho me
apegado, nesses dias dificeis, de pandemia e adoecimento global. Assumo que
essa escrita € um lugar seguro, de afeto, de trocas e de generosidade. Nao de
uma generosidade roméantica, meramente emocional, mas, de uma
generosidade estratégica.

Tenho pensado muito e dialogado sobre essa nossa generosidade, sobre
esse dar-se, desnudar-se diante da outra. Esse ato de exposicdo nado se

configura para mim como um simples ato de narrar-se. Esse ato de se desnudar
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diante da outra é estratégico e intencional e tem finalidades de constituir
conhecimentos diversos.

Quando me ponho nua diante de outra, quando me lango corajosamente
em palavras, minhas e sobre mim, espero que esse movimento possa servir de
inspiragéo para que aquela diante de mim, ainda vestida de medos e receios,
também se jogue, também se veja na possibilidade de se desnudar, apreciando
0 que Audre Lorde define como destilagdo da experiéncia, “da qual brota a
verdadeira poesia e que faz nascer o pensamento, tal como o sonho faz nascer
0 conceito, tal como a sensagéo faz nascer a ideia e como o conhecimento faz

nascer a compreensao” (LORDE, 2020, p.45).

A medida que os conhecemos e 0s aceitamos, Nossos sentimentos, e
0 ato de explora-los com honestidade, se tornam santudrios e campos
férteis para as ideias mais radicais e ousadas. Eles se tornam um
abrigo para aquela divergéncia tdo necessaria & mudanca e a
formulacdo de qualquer acéo significativa. (LORDE, 2020, p. 47)

Esse jogo também manifesta reflexos, espelhos, de visdes outras.
Espera-se que, ao me ver nua, a outra também possa se ver, se enxergar, se
imaginar. Espera-se que outras venham em conjunto e que essa imagem,
inicialmente minha, possa se configurar em imagens outras, reflexos outros,
nesse mecanismo dialético de espelhos, de abebés. Entendendo que ndo se
parte de uma perspectiva narcisista, como afirma Concei¢ao Evaristo, “0 nosso
espelho é de Oxum e de lemanja” e, com esses espelhos, é possivel se ver, se
mirar mas, também é possivel ver as outras, nossas semelhancas e, sobretudo,
nossas diferencas.

Buscando refletir sobre o amor, entre nds, e o compartilhamento dessa

energia, Audre Lorde me diz que

A palavra “erético” vem do grego Eros, a personificagdo do amor em
todos os seus aspectos e representa o poder criativo e a harmonia.
Quando falo do erético, entdo, falo dele como uma afirmacao da forca
vital das mulheres, falo daquela energia criativa fortalecida, cujo
conhecimento e cuja aplicacdo agora reivindicamos em nossas
linguagens, nossas historias, nossas dangas, N0sSsos amores, N0SS0S
trabalhos, nossas vidas. (LORDE, 2020, p. 70)

E é sobre isso que quero falar. Quero falar a partir dessa forca vital. Essa

forca que emana dessas mulheres, que se refletirdo nesse espelho d’agua da
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minha memoria. Quero falar de arrebatamentos e contagiantes arrepios, de
admiracdo, quero falar de suspiros que nao consigo explicar a real motivacao,
de sentimentos que n&do sei o que s&o, mas que me movem. E justamente isso
que nao sei denominar que chamo de eroético, e é isso que me leva a contar
minhas memoarias sobre elas, sobre nos.

N&o vou fazer uma ordem cronoldgica e contar como e quando conheci
cada uma, vou comecar por aguelas que hoje sédo também parte dessa pesquisa,
as interlocutoras, elo fundamental nessa composigéo de respeito e afeto, a partir
delas partirei para as narrativas das outras mulheres que também constituiram
esse estudo, mas que nao estédo nele de forma direta.

O Campus da Universidade na qual eu estudava no periodo da
graduacéo, o Campus XI em Serrinha, estava sedento por uma figura como ela.
As discussdes e acles pedagodgicas antirracistas se perdiam em meio as
demandas académicas e o viver do Lattes. As duas Unicas professoras que
defendiam as nossas pautas se sentiam sos, todo o campus tinha uma postura
politica e ativa, mas ndo reconhecia nossas demandas como legitimas e
verdadeiramente importantes. Era como se nés, grupo de pesquisa, estudantes
e professoras negras, féssemos responsaveis por alimentar as atividades que
ocorriam no Novembro Negro, por representar a Universidade nos conselhos e
movimentos sociais da cidade. Estdvamos cansadas, sem gas. Meus poucos
amigos e eu liderAvamos o movimento estudantil e alinhando-nos a elas,
buscavamos legitimidade, ainda que de forma imatura, haja vista a nossa
posicdo de poder no mundo académico hierarquizado.

Quando ela chegou, uma das nossas professoras, falou-nos, com tom de
intimidade e confianga: “Essa é Martinha! Marta Alencar, uma das nossas
amigas, companheiras, e vai nos ajudar muito nessa nossa briga para
institucionalizacdo das nossas demandas sociais dentro da Universidade”.

Imaginem vocés que, em dois cursos visivelmente conservadores, um de
Licenciatura Plena em Pedagogia, no qual as minhas colegas, em sua maioria,
eram maes, casadas e evangelicas; o outro em Licenciatura Plena em Geografia,
composto majoritariamente por homens machistas que nédo se entendem como
professores, e sim como gedgrafos, uma mulher que assume sua postura de
negra lésbica na sala de aula, consequentemente, vai gerar, no minimo,

rebulicos verbalizados,1 no decorrer de uma aula e outra.
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Lembro-me que no seu primeiro dia de aula, um desses rapazes que
morava comigo na residéncia universitaria, gritou no meio da nossa cozinha:
“chegou mais uma chupa buceta para o grupo TECEMOS”. Eu, sem maturidade
politica, e ainda ndo me reconhecendo diante de uma atitude politica Iésbica,
fiquei muito envergonhada, visto que, na residéncia, s6 eu pertencia ao grupo.

Marta andava por aqueles corredores de forma tao livre, com seu andar
bonito e seu riso contagiante. Logo, sua presenca se fez natural. Essa
naturalidade servia para os outros, para mim. O encantamento continuava. Na
época, me perguntava por que tamanho fascinio. Hoje compreendo esse fascinio

através dessa vitalidade erética representada em presenca feminina:

O erdtico, para mim, opera de varias formas, e a primeira delas consiste
em fornecer o poder que vem de compartilhar intimamente alguma
atividade com outra pessoa. Compartilhar o gozo, seja ele fisico,
emocional, psiquico ou intelectual, cria uma ponte entre as pessoas
que dele compartilham que pode ser a base para a compreensao de
grande parte daquilo que elas ndo tém em comum, e ameniza a
ameaca das diferencas. (LORDE, 2020, p. 71)

Essa conexdo, esse me sentir bem e aconchegada na presenca de Marta,
acredito que parta dessa compreensao de intimidade inexplicavel. Me sentia nela
e ela compartilhava comigo e com muitas outras, mesmo que sem perceber,
essa energia vital que nos estimula para o mais profundo e poderoso
conhecimento. Esse conhecimento que “é um recurso intrinseco a cada uma de
nos, localizado em um plano profundamente feminino e espiritual e que tem
raizes no poder de nossos sentimentos reprimidos e desconsiderados”. (LORDE,
2020, p.67)

Quando me descobri amando uma mulher, e me peguei em um dos
momentos mais decisivos da minha confusa vida, Marta, na sua generosidade
maternal, desconfiada do meu visivel amor, que pintava de colorido todo o azul
da UNEB, me chamou, perguntou se estava bem e, juntas, sentamos no
refrescante banco de cimento, também azul, do lado de fora do prédio. Lembro
ainda das flores vermelhas atras de nés.

Lembro de como foi sensivel e direta com a minha questdo e, com seu
sotaque fofo carioca, me disse, “Oh, Gessinha, vocé tem que encarar isso ai”. E,
como se tivesse dando um recado, curta, leve e direta, me fez perceber que

aguele medo era real, o perigo também era real, mas ela estava ali, como uma
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mulher que seguia passos perecidos com 0s meus, e 0 medo e 0 perigo ndo a
paralisaram, ao contrario, se potencializaram em motivacdo e coragem para
continuar. Quando, ja recentemente, nos encontramos virtualmente para

entrelacar os primeiros passos dessa pesquisa, ela me disse assim:

Falar de mim (...) falo desse momento do agora, desse momento ténue
gue tem me deixado bastante apreensiva, e falar desse momento do
agora tem a ver com o falar da minha pesquisa, falar de mim é falar
desse lugar, desse caminho de estudo, esse caminho de pesquisa e
de estudar, pensando nas meninas, especificamente, as meninas
negras (..) pensando o quanto a gente nao foi ouvida, enquanto a
nossa infancia, e que as vezes reverbera, hoje na nossa vida adulta,
mostrando que a gente tem, inclusive, dificuldades de falar, por tanta
negacao de nao ser ouvida, e essa minha pesquisa tem mexido muito
comigo, justamente porque eu gquero ouvir muito as meninas negras
pequenas, entdo € pensando nisso que eu queria falar desse lugar
mesmo, de mulher negra lésbica invisibilizada, desde a infancia até
agora na vida adulta e como isso vai reverberar no meu estar no
mundo, porque, eu estou no mundo a partir disso e como isso também
me da forcas para continuar seguindo e tomando algumas decisdes e
uma das decisBes € ndo deixar de ouvir as meninas pequenas das
escolas. (Marta, 2021)

Essa fala inicial de Marta traz os silenciamentos, sobretudo das meninas
pretas, meninas que fomos um dia. Ao ouvi-la falar lembrei-me de tantas e tantas
vezes que fui silenciada, dentro de casa e fora dela. Lembro como ainda carrego
esses silenciamentos no medo de usar palavras ou de proferi-las. E interessante
notar que, ao falar de si, Marta faz um movimento de espelho, e suas palavras
dizem mais sobre as outras de nés, as meninas, do que de si mesma. E, nesse
movimento, da para ver quao politica é a sua atuacdo no mundo.

E interessante também notar o movimento de ilha que ela faz enquanto
professora académica preocupada com seus estudos e suas pesquisas, e falo
desse movimento de ilha entendendo que, ao estar na academia, produzindo
conhecimentos, Marta, assim como outras mulheres professoras negras, busca,
estrategicamente, fazer reparacdes ideoldgicas e epistémicas. Nao penso em
ilha como isolamento, penso como reflgio, e muitas vezes essas professoras
acabam fazendo esse papal de acolher as suas estudantes de forma estratégica,
ou nédo, entendendo que elas representam para as discentes esse lugar de ter
para onde ir.

Pensar no momento atual de pandemia, atrelando com os silenciamentos
de meninas negras em suas pesquisas académicas representa vivamente essa

configuragéo. Pois, como lembra Audre Lorde,
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Conforme passamos a reconhecer nossos sentimentos mais

profundos, é inevitavel que possamos também, a ndo mais nos
satisfazer com o soffimento ou autonegacdo, e com o torpor que
frequentemente faz parecer que essas sdo as Unicas alternativas na
nossa sociedade, nossos atos contra a opressdo se tornam parte
integral do nosso ser, motivado e empoderado desde de dentro.
(LORDE, 2020, p. 73)

Para entender essa fala de Marta me reporto a outro texto de Audre Lorde
(2020, p.51) e trago suas palavras para dizer que “em nome do siléncio, cada
uma de nds evoca a expressao de seu proprio medo”. Quando narra sua vida,
trazendo como aspecto o seu desejo de ouvir a voz das meninas negras, Marta
faz aquilo que a autora define como a “transformacgéo do siléncio em linguagem
€ agao” e o poder que isso revela é imaginavel.

Para finalizar a minha apresentacdo sobre Marta, trago, ndo de forma
menor, mas, por ultimo, suas informacdes basicas. Marta Alencar dos Santos é
uma mulher nascida no Rio de Janeiro, com formac&o inicial em Pedagogia e
Mestra em Educacéo; atualmente, trabalha na Universidade Estadual de Feira
de Santana, como também na Rede Municipal de Educacdo Basica de Salvador,
onde desempenha uma longa carreira de educagcdo com e para as criangas
pequenas.

Intercalando uma narrativa e outra, narro, agora, as minhas afetacoes
com a professora em formacdo, a estudante de Licenciatura em Historia,
Eduarda, conhecida entre as amigas como Duda. Em umas das aulas de
capoeira, que praticava através do projeto de extensao Lendario dos Palmares?®,
conheci Duda, essa que j4 era estudante de Histéria no Campus XIV e
participava de algumas atividades colaborativas do referido projeto.

Nessas minhas tentativas de aprender capoeira, através dessas
atividades extensionistas da Universidade, se constituiram os elos da nossa
aproximacdo e dos meus encontros e afetagcbes com Duda. Moravamos na
mesma cidade, estudavamos na mesma instituicdo, ela cursava Historia no
Campus XIV, Conceicdo do Coité, e eu, pedagogia no Campus Xl, Serrinha.

Fomos aproximadas pelas atividades de extensao e as aulas de capoeira de Tio

25 Projeto de extensdo desenvolvido no Departamento de Educagdo Campus XI. O projeto tem
como uma de suas finalidades desenvolver interacdes e intervencdes, entre comunidade
académica e comunidade externa, através de aulas de capoeira.
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Jodo?%, assim como pela proximidade entre os dois Campus, que se localizam
dentro do mesmo Territorio de Identidade do Sisal, no sertdo da Bahia.

Naquelas tardes de treino conversavamos bastante, falavamos da
formacdo, das amizades e pessoas em comum, dOoS NOSSOS CUrsos, mas
sobretudo, da nossa pouca habilidade com o jogo danca capoeira. Construimos,
a partir dali, uma ligacdo, nos encontravamos com frequéncia nas
movimentacdes e manifestacbes de rua. Tempos mais tarde, comecei a
encontra-la uma vez ou outra também no Campus XIV. lamos juntas na mesma
van para cidade de Serrinha?’. Ndo existia uma intimidade baseada em
experiéncias matuas entre nds, mas, sempre existiu uma ligacdo, um elo, uma
conexao de afeto.

No entanto, foi através de uma tela, mediadora das nossas relagcbes
sociais em tempos de pandemia, que a conheci com mais profundidade.

Narrando suas primeiras palavras na continuidade dessa escrita, ela falou:

Meu nome é Eduarda eu sou estudante de licenciatura em Hist6ria em
Conceigéo do Coité, me considero uma mulher negra, hoje eu sou uma
Iésbica politica, partindo de me assumir enquanto lésbica por uma
causa maior que perpassa a minha identidade e atravessa as
identidades de outras mulheres, mas, no momento eu tenho assumido
uma posicéo bissexual em virtude de n&o deslegitimar a condicdo de
género do meu namorado, que ele é um menino trans e, por mais que
eu fosse uma mulher lésbica antes dele, acredito que seria um
negacionismo e um apagamento da identidade de género dele. Tenho
21 anos e estou no sexto semestre de Histéria na Universidade do
Estado da Bahia, na qual ja desenvolvi também algumas pesquisas
com essa mesma tematica ligando género, sexualidade, mulheres.
(Eduarda, 2021)

Eduarda se expressa através de uma dimensao social e politica a respeito
do que foi construido no seu entendimento e conceito de sexualidade.

Eu costumo fazer um movimento bem estranho e peculiar de pesquisa.
Quando conhec¢o uma autora através de sua teoria, recorro ao Google e busco
fotografias, imagens dessa mulher, e foi assim que encontrei uma foto em preto

e branco da Cheryl Clarck. Busquei seus olhos e me fixei neles, e, através de

26 Professor de capoeira e de licenciatura em Geografia.
27 Transporte que possibilita o translado de estudantes da cidade de Serrinha para Conceicédo do
Coité.
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sua presenca forte, me deixei levar pela forca do seu olhar e, nesse movimento,

guase que sobrenatural, imaginei ela me dizendo:

Nao ha um soO tipo de lesbiana, ndo ha apenas um tipo de
comportamento Iésbico, e ndo ha apenas um tipo de relagao lésbica.
Igualmente, ndo ha um soé tipo de resposta as pressdes que as
mulheres sofrem para viver como lesbianas. Uma visibilidade Iésbica
maior na sociedade ndo quer dizer que todas as mulheres que estéo
envolvidas com mulheres em relacBes sexuais-sentimentais se
chamem lésbhicas nem que se chamem léshicas e nem que se
identifiquem com uma comunidade Iésbica especifica. (CLARCK,1988,

p. 6)

Recorri a Cheryl Clarck e a sua teorizacdo sobre a postura léshica de
resisténcia, justamente, para tentar compreender as palavras ditas por Eduarda,
visto que a mesma defende uma postura politica Iésbica, legitima essa postura
como uma autoidentificacdo de representacdo social, 0 que me incentiva a
pensar que independente das nossas praticas e relacfes sexuais, existe uma
causa maior, como expressam Eduarda e Clarck

Essa causa maior, que nao necessariamente significa uma unanimidade,
€ 0 elo mais importante no sentido de pertencimento e atuacéo social e politica,
enquanto mulheres que lutam por causas femininas em suas mais diversas
dimensdes. E interessante notar que, ao falar da sua condico atual, atrelada a
bissexualidade, Eduarda justifica o fato de ndo sucumbir ou de néo apagar o
pertencimento identitario do seu atual namorado, movimento que demonstra
uma responsabilidade afetiva relacionada a sua dimenséao politica na sociedade.

E interessante destacar a n&o rigidez dessa identificacéo de Eduarda e de
como ela e a sua forma de expressar sua sexualidade se moldam e se adequam
em decorréncia de suas afetacGes amorosas, o que evidencia, com mais
precisdo, que o ser lésbica representa mais uma dimensao politica do que
sexual.

Uma rede colaborativa de apoio me levou até Raphaella, a Unica
interlocutora que eu ndo conhecia ou mantinha algum tipo de afeto. Foi por
intermédio da minha orientadora, que tinha vinculos de pesquisas e mantém, até
hoje, vinculos de amizades, assim como através da minha colega, Daniele
Ferreira, que durante a graduacdo desenvolveu com Raphaella vinculos de
militAncia e amizades. Entre um telefonema e outro, troca de mensagens e e-

mails, foi possivel nos conhecermos melhor.
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Raphaella Silva Pereira Oliveira € moradora de Feira de Santana,
graduada em Letras pela Universidade do Estado da Bahia e Mestre em Critica
Cultural pela mesma instituicdo; € professora de Educacdo Basica na Rede
Municipal de ensino de Salvador e também atua no ensino superior, na

UNEB/Campus XXIII, em Seabra. Atualmente ela € doutoranda na UFBA.

Eu sou Raphaella Silva Pereira de Oliveira, eu sempre me acostumei
a utilizar Raphaella de Oliveira, que € o sobrenome do meu pai, 0 que
€ uma ironia, porque durante dezessete anos a gente ndo se falou, mas
atualmente eu tenho revisto muitas coisas e tenho resgatado essas
herangas que vém da minha v@, que foi quem me criou, e ultimamente
eu venho me reconectando com essas raizes, que para mim, elas
comegam desde o meu sobrenome, entdo eu diria que me pensar
comeca por esse lugar de que, até o meu nome e sobrenome eu
comeco a repensar e qual a sua relagdo com a minha historia e o que
eu tenho desenhado para minha vida e suas perspectivas. Além de ser
Raphaella Silva Pereira de Oliveira, eu sou do interior da Bahia, sou de
Itaberaba, e tenho uma identidade muito forjada no interior, eu nasci
no interior, fiz a faculdade no interior, em Concei¢do do Coité, fiz 0
mestrado em outro interior, que foi Alagoinhas, entdo penso o interior
como esse lécus de deslocamento, de for¢a e de negligéncias também,
por parte da academia e das politicas publicas. Sou Iésbica, eu sou
Iésbica porque tenho uma pratica sexual com outras mulheres (...) mas
eu sempre pensei e penso essa sexualidade de forma muito ampla,
guando eu me sinto léshica é no ponto de vista de reivindicar essa
identidade. (Raphaella, 2021)

O contato com Raphaella, a partir da sua narrativa, me mostrou
aproximacdes com a mesma, sua relagdo com o interior e a forma como entende
a sua sexualidade, assim como o0s resgates com suas ancestralidades,
mostraram as poténcias construtoras de lutas e resisténcias politicas dessa
mulher, que se forjou e foi construindo sua trajetoria a partir desse lugar de
pertencimento identitario.

Narrar sobre Maria Julia €, também, narrar as minhas aventuras na
Universidade, narrar sobre o meu viver, sobre as minhas andancas, aventuras e
estripulias do bom viver universitario, ndés e outras companheiras, muito
aprontavamos naquele prédio azul, nas nossas viagens de extensdo e
movimentos estudantis, costumavamos dizer, que aprendiamos mais entre nos,
nas nossas viagens para apresentacdes de trabalhos e eventos, nas nossas
vivéncias cheias de dificuldades na residéncia universitaria, do que,

propriamente, com as aulas e professoras da UNEB.
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Enguanto limpavamos e decoravamos o prédio para o Sdo Joédo, quando
organizavamos todo o ambiente externo para a Tenda Cultural da Diversidade?®,
nos debates e estratégias para acdes dos Diretérios Académicos ou quando
fizemos da UNEB nossa casa, durante a ocupacdo estudantil de 2016, até
quando rebeldemente irritAvamos o diretor metddico, deixando frases coloridas
nos muros daquele pequeno prédio cheio de vida. A minha vivéncia com Maria
Julia rendia longos conhecimentos e afetos. Com Maria Jalia, compreendi a

leveza de um amor entre semelhantes, ela que vivia e vive isso lindamente.

Falar de mim e sobre mim, € um pouco complicado, porque vocé sabe
gue eu ndo me defino muito bem (...) eu me sinto varias em uma s6,
eu sou essa menina/mulher que as pessoas acham branca, mas que,
eu me sinto preta, e isso vem de toda uma construcdo social e politica
de me entender nesse processo e de ndo negar o meu povo, a cor do
meu povo, sO6 porque a minha cor € um pouco mais clara, em
comparagcdo ao meu pai ou aos meus irmaos. Eu sou essa jovem do
campo, que ama 0 seu luar de origem, que ama 0 contato com o
natural, com o0 mato. Sou uma jovem romeira, porque aprendi com a
minha mée o sentido das romarias, mas também, me vejo muito
enraizada nessa questdo de conexdo ancestral e curiosidade com as
religibes de matrizes africana, e sou essa que entende a sua
sexualidade diferenciada, desde muito nova. Para além disso, sou uma
jovem professora em formacédo e em atuagéo, que estou aprendendo
os desafios e os dilemas da educacdo. (MARIA JULIA, 2021)

Maria Julia fala dos lugares, fala das composicdes, das constituicbes
pessoais, parte de uma perspectiva de ndo localizacdo ou defini¢cdo Unica e se
narra, como varias, entendendo as diversas faces de se pertencer ou ser mulher.
E interessante notar a quantidade de elementos que Jdlia aciona para se
apresentar, construindo em torno de si elementos constitutivos de suas relacdes
de pertencimentos com 0s seus e com o0 mundo.

Ao falar que ndo se define muito bem ela deixa em evidéncia que a sua
forma de representacdo social esta em processo de construcdo e que essa nao
se limita a um sentido existencialista de compreensédo das suas identidades.
Ficou visivel em sua fala que o parametro da cor é ativo fundamental que
condiciona a sua trajetoria de vida. Nao ser considerada preta e se entender
preta revela uma contingéncia maior na nossa sociedade. A questdo do
colorismo e dos privilégios de cor associados as pessoas menos pretas, iSSoO

levando em consideracdo o processo de racismo em nosso pais.

28 Movimento artistico cultural desenvolvido pelos Diretérios Académicos do campus XI.
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De acordo com Alessandra Devulsky (2021, p.29, apud NDIAYE, 2008, p.
111), o colorismo €, de uma certa forma, um subproduto rancoso de racismo, na
medida em que sujeita aqueles que tém a pele mais escura aquilo que sofremos
vindo dos brancos, o que constitui uma forma de aceitagdo da hierarquia racial
e, portanto, das relagbes de dominacgéo que atuam em seu detrimento.

E importante destacar que trago esse conceito tendo em vista a forma
ideologica com que 0 mesmo representa para a nossa sociedade, entendendo-
o como um fendmeno historico e cultural, construtor de relagdes de dominacdes
e poder, assim como de hierarquizacio social e sofrimentos psicolégicos. E
interessante notar, diante dessa fala de Maria Julia, que existe, em seu
posicionamento, um pertencimento religioso em disputa, visto que a interlocutora
fala de se representar enquanto romeira e que essa pratica religiosa ligada ao
catolicismo popular vem das suas experiéncias e afinidades com a sua mae; no
entanto, demonstra que existe uma conexdo e uma ligacdo espiritual com as
religides de matrizes africanas.

Falar desses acontecimentos & também falar de mim. Em “Becos da
Memodaria”, livro mencionado no inicio dessa narrativa, a personagem Maria Nova
também faz esse movimento de imagens compartilhadas, ao passo que narra
sobre si e sobre as suas afetac6es em meio ao conjunto social de suas vivéncias,
enaltece e da vida a outras histérias de pessoas que, como ela, compartilham de
um espacgo viver em comum, mas também narra histérias de pessoas que,
diferentemente, construiram outros movimentos de trajetdrias. Nesse enlace
narrativo, Concei¢cdo Evaristo coloca em evidéncia vidas de pessoas e de como
essas pessoas sdo atravessadas por acontecimentos cotidianos de um viver
marcado por desigualdades sociais.

O meu encontro, aqui, parte também desse acontecimento, parte de como
essas mulheres que, assim como eu, tiveram em alguns momentos das suas
vidas marcas atreladas a esse viver desigual. Mas, pretendo falar de como elas
estdo rasurando esse mecanismo colonial, de como estédo se sobressaindo em
suas posturas e praticas pedagogicas, de como estéao firmando uma nova forma
de fazer conhecimento e abrindo possibilidades através do afeto e do
acolhimento entre pessoas que se comunicam com 0 corpo, com a alma, com o

amor. Como enfatiza bell hooks,
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Quando nos, mulheres negras, experimentamos a forca
transformadora do amor em nossas vidas, assumimos atitudes
capazes de alterar completamente as estruturas sociais existentes.
Assim poderemos acumular forcas para enfrentar o genocidio que
mata diariamente tantos homens, mulheres e criancas negras. Quando
conhecemos o0 amor, quando amamaos, é possivel enxergar o passado
com outros olhos; é possivel transformar o presente e sonhar o futuro.
Esse é o poder do amor. O amor cura. (hooks, 2019, n.p)

Pensando nessa solidariedade e afetacao, entendendo o amor como uma
perspectiva de revolugcdo ancestral, encaro esse elo, que ora se faz de forma
estratégica, ora acontece pela forga vital, como meio possivel das mudancas
sociais pelas quais lutamos para legitimar. Mesmo que de forma pequena,
timida, podemos visualizar o nosso fazer viver revolucionario, entendendo que
esse pode acontecer a partir de nossas praticas e insurgéncias no meio
educacional.

Quando adentrei na Universidade, como estudante de graduacdo em
Licenciatura em Pedagogia, menina negra, pobre e do interior, me senti retraida,
com medo, carregando um sentimento de alguém intruso naquele espaco que,
sim, era para mim e sempre foi meu por direito, mas que, historicamente, me foi
negado, foi negado a minha mée, a minha vo e a todas as outras antes de mim.
Busquei naquele ambiente pessoas como eu, precisava de afeto, de rede de
colaboracédo e, assim, me conectei, ligada por essa energia ancestral com as
mulheres que la ja estavam, as quais eram professoras e colegas.

Como forma de aquilombamento, reativamos a linha de pesquisa “Cultura,
Identidades e corporeidades”, vinculada ao entao “Grupo de Pesquisa Territorio,
Cultura e Acodes Coletivas”. E essa foi a minha primeira atividade académica que
se legitimava como um movimento de formacgao que funcionou como uma fuga,
um afago. A partir desse grupo e desse movimento compreendi que a academia
poderia ter as nossas rasuras.

Nesse espaco, uma professora, Isabelle Sanches Pereira, marcou muito
esse meu entendimento sobre conhecimento escolar, sobre as criancas
pequenas, o respeito que devemos ter diante delas e das suas potencialidades
infantis. Essa professora, que também me ensinou muito sobre leveza e afeto, é
uma mulher lésbica negra, que tinha e tem o espaco da academia como um lugar
de acontecimentos e néo de limitagcbes, que trata suas discentes como amigas,

cumplices, sendo uma das Unicas a lutar por uma institucionalizacédo das nossas
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pautas contra o racismo, homofobia e lesbofobia no Campus XI. Em suas
inUmeras palestras e conferéncias que ministrava no Campus Xl, ela sempre
ressaltava esse descompromisso que a Universidade e 0s seus colegas,
professores e professoras, brancas e brancos, tinham com essas questdes,
destacando sempre que para nés era dificil lutar sozinhas por uma causa que
deveria ser de todas/os. Defendia que esse compromisso ndo deveria ser uma
pauta isolada, visto que estariamos sempre falando de nos e so para nos.

Isabelle Sanches foi a minha inspiracdo primeira, foi quem despertou a
curiosidade para a pesquisa em questdo, pois sempre deixou muito evidente o
seu fazer docente atrelado com suas questdes de pertencimento pessoais e de
como faz pesquisa e educacao associado ao seu viver de mulher lésbica negra
professora.

Os meus passos vao ao encontro ou na mesma direcdo das mulheres
negras e, no ambiente académico, essa postura néo seria diferente. E importante
destacar que esse meu elo com essas mulheres parte de uma dimensao e
reconhecimento para com as nossas diversas diferencas; busco estar perto
delas e, juntas, compartilhamos de um saber ancestral que nos une, mas, como
adverte Audre Lorde (2020, p.137), sem a comunidade nao ha libertacdo, apenas
0 mais vulneravel e temporario armisticio entre uma mulher e sua opressao. No
entanto, a comunidade, ndo deve implicar um descarte de nossas diferengas.

E € justamente por compreender essa aproximagdo entre nossas
diferencas e enxergar potencialidades nelas que nos unimos, que fazemos os

Nossos movimentos estratégicos de afeto pois, como destaca Audre Lorde:

Aquelas de nds que estdo fora do circulo do que a sociedade julga
como mulheres aceitaveis; aquelas de nés forjadas nos cantinhos da
diferenca— aquelas de n6s que séo pobres, que sado lésbicas, que séo
negras, que sdo mais velhas — sabem que a sobrevivéncia ndo é uma
habilidade académica. E aprende a estar s, a ser impopular e as
vezes hostilizadas, e a unir forcas com outras que também se
identifiquem como estando de fora das estruturas vigentes para definir
e buscar um mundo em que todos possam florescer. (LORDE, 2020,
p.137)

Foi a partir dessa maxima que cheguei no Mestrado Profissional em
Educacdo e Diversidade, através de uma disciplina como aluna especial,
“Género, Etnia e Préticas Escolares”, ministrada pela professora Iris Verena dos

Santos Oliveira, e a partir dela e das discussdes que brotaram naquele espaco
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transformador, meu desejo de entrar para o programa surgiu. Entendi que ali
nascia uma pequena correnteza. Essa disciplina e a conexao que se firmou entre
os discentes, proporcionou um enlace formativo proficuo para a minha
continuagdo nas pesquisas em educacao, mas, sobretudo, em uma educagéo
antirracista.

Com a professora Iris Verena compreendi a dimenséo do significado de
fazer a partir das rasuras, como ela mesmo define, de fazer a partir dos
esburacamentos, esburacando de forma lenta e potente, como 4gua na pedra,
esse sistema educacional que ainda impd&e limitacdes ao nosso projeto de vida
e de sociedade. Foi também a partir dela que encontrei, na pos-graduacao,
através do “Grupo de Pesquisa Curriculo, Escrevivéncias e Diferenga”, um
espaco de apoio e afeto, de trocas e experiéncias.

Quando comecei a estabelecer vinculos com o Campus XIV, percebi o
guanto o mesmo tem uma representacao importante dentro do territério de
identidade do Sisal, sua atuacdo enquanto instituicdo de ensino, pesquisa e
extensdo consegue reverberar bons frutos no cenario politico e social,
principalmente na cidade de Conceigdo do Coité.

A demarcacdo politica da professora lésbica € visivelmente nitida no
Campus XIV, principalmente pelo movimento feito por Zuleide Paiva da Silva,
essa que se constitui como minha mentora e orientadora dessa pesquisa. Meu
contato com Eide comecou bem antes do seu conhecimento sobre 0 meu projeto
de pesquisa. O meu desejo em estudar lesbianidades aflorou quando, em meio
a minhas buscas por referéncias, encontrei a sua tese “Sapatao ndo é Bagunca’:
estudo das organizacdes Iésbicas da Bahia”, defendida em 2016. A partir dessa
leitura e a defesa que a autora faz em torno do lesbinizar como movimento
politico, comecei a compreender a dimensdo do viver sapatdo e ideoldgicos
enfrentamentos que se faz em torno disso. A partir da sua tese, em primeira
pessoa, da sua escrita sensivel vinculada a sabedoria ancestral, ao divino,
visualizei, a partir dessa leitura, possibilidades para a continuagédo das minhas
pesquisas.

Ao passo que fui me encontrando no programa, por intermédio da minha
orientadora, pude participar do “| Curso Dialogando sobre o feminismo Iésbico e
suas interseccionalidades”; essa foi a ponte que me levou até Ana Clara, outra

mulher que me colocou frente a teoria lésbica interseccional e a autoras



76

renomadas na area. Meu contato com Ana foi possibilitado por meio virtual, e
participar desse curso revolucionou 0 meu entendimento sobre a teoria Iésbica
e a sua representacéao social.

Outra mulher que merece destague nessa minha afetagcdo enquanto
professora-negra-lésbica, € a professora e historiadora Aline Najara da Silva
Goncalves?®. Através do seu ativismo e militancia, possibilitou momentos de
acolhimento e ensinamentos por meio de mensagens via aplicativo e postagens
de suas poesias-corpo no Instagram. O contato com Aline refletiu em mim a forga
e o poder da mulher negra frente as demandas sociais e ao ativismo académico.

Trazer para esse cenario imagens de outras mulheres e me ver nesse
espelho compartilhado, nesse espelho solidario de multiplas visées, me fizeram
refletir sobre a minha constituicdo pessoal e entender que essa perpassa por
uma dimensao maior, que é o reconhecimento de que parte do que sou ou do
gue pretendo ser pertence a outras que aqui estiveram antes de mim e aaas que,

ainda, cruzaram o meu caminho.

# Aline Najara da Silva Gongalves é docente substituta de historia do Brasil e Historia da cultura
afro-brasileira na Universidade do Estado da Bahia (UNEB-Campus XIIl). E doutoranda em
Histdria Social (UFRRJ)
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4. Um rio chamado teoria: a fluidez da vida nas
trajetorias de mulheres-negras-lésbicas

“‘Nao posso separar minha vida da
minha poesia.

Escrevo minha vida e vivo meu
trabalho”3°

Proponho-me aqui a pensar, sem pretender ser existencialista,
existéncias fluidas que vao se formando no vivido, nas praticas do se fazer, do
se forjar e viver fora de um context111o formador de rotulagdes e esmagador de
subjetividades. Existéncias que, como maletas, vao sendo preenchidas e
esvaziadas, carregadas no ir e vir, marcadas de sentidos e fazeres sociais, que
se consolidam em resisténcias cotidianas.

Na subsecdo a seguir, serdo construidas pistas tedricas que contribuem
para 0 movimento dessa pesquisa, com base em experiéncias que se passaram
em mim e nas teorias de autoras e autores que dialogam com esse movimento
de se fazer pesquisa de forma imbricada e interseccional, assim como nas vozes
das interlocutoras desse estudo.

A categoria politica Iésbica, para mim e para essa pesquisa, vai muito
além do desejo por outra mulher, visto que esse desejo pode se mostrar
complexo, contraditério e impreciso. Forjada socialmente para ser uma mulher
gue sente desejo pelo sexo oposto, me peguei em muitos momentos, ao longo
da minha vida, desejando, afetiva e sexualmente, fora dessa normatividade, o
que me fez perceber que eu ndo me limitava e que 0os meus desejos sexuais
eram confusos, livres e seguiam seu proprio curso, consequentemente, também
nao eram aceitos, quase inexistentes.

Esses acontecimentos foram gerando deslocamentos na minha existéncia
social enquanto ser mulher. Visto que, como diria Wittig (2010, p. 6), a mudanca
de perspectiva que os meus desejos sexuais trilhavam iam de encontro com a
categoria de ser uma mulher e, segundo essa autora, “a mulher tem significagoes
apenas em sistemas de pensamento heterossexuais”. Ndo se encaixar nessa

definicdo social do género é nao ser uma mulher. Nessa perspectiva, entende-

30 Trecho do texto, A poesia faz alguma coisa acontecer, Audre Lorde, 2020.
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se género como conceito politico de oposi¢do, que se estabiliza em dois polos,
homens e mulheres, concebidos a partir de sexualidades também atribuidas a
esse género e ao sexo biolégico (WITTIG, 2010).

Nesse sentido, apresento abaixo as contribuicbes de Raphaella quanto a
categoria lIésbica.

Eu falo com as pessoas, eu sou lésbica, porque eu tenho uma pratica
sexual, eu me relaciono com outras mulheres. Mas, eu lembro que no
periodo da graduacao, que foi quando eu comecei a exercer a minha
sexualidade, eu era bem assim, eu namoro meninas € meninos e
honestamente isso para mim nunca foi um problema. Eu nédo sentia a
necessidade de me identificar, porque eu pensava, e penso, nessa
sexualidade de forma muito ampla. Quando eu come¢o a me sentir
lésbica, foi no ponto de vista de reivindicar essa sexualidade, pois
entendo o ser [ésbica como essa categoria politica, dada a inexisténcia
de politicas publicas voltadas para nds, dada a nossa falta de
representatividade na sociedade, desde um atendimento ginecoldgico
gue nado é pensado com caracteristicas especificas para uma mulher,
cuja prética € lésbica. Eu lembro que em uma determinada situagao
que eu fui ao ginecologista, ele mal tinha olhado para a minha cara e
perguntou: 0 que vocé faz para evitar? E eu respondi, eu transo com
mulheres, ai ele levantou e finalmente olhou para minha cara. Entéo é
tipo assim, uma certa ironia, pois se pararmos para pensar a minha
pratica sexual estaria na margem, mas quando eu exteriorizo essa
pratica, quando eu me coloco, eu passo a ser o centro, muito no sentido
de ser apontada, “olha la, aquela ali que é a Iésbica”. Ai eu passo a ser
0 centro, n8o necessariamente o centro que eu gostaria, que seria um
outro tipo de atencd@o dentro das politicas culturais, das politicas
publicas, das rela¢des sociais, ndo € a visibilidade que me leva para a
cama que procuro, pois quando eu me ponho léshica a minha pratica
sexual ja é pensada, eu e minha companheira ja passamos a ser o
exético. O sexo da gente passa a ser 0 exoético, para uns o nojo e para
outro o fetiche, entdo ndo é bem o tipo de visibilidade que eu desejo.
Dada todas essas questBes eu sinto a necessidade da reafirmacgéo
enquanto lésbica, pois eu penso que essa categoria léshica ela vai
muito além da sua préatica sexual, apenas, ela é bem mais ampla e ela
€ necesséria. (RAPHAELLA, 2021)

E necessario destacar a forma como a categoria Iésbica se manifesta na
vida de Raphaella. Assim como ela, também me vejo nessa quase que
necessidade de assumir politicamente uma préatica sexual/social, como via de
reivindicacdo, mesmo que nao necessariamente essa pratica gire em torno de
um desejo exclusivo pelo sexo feminino, pois se posicionar enquanto lésbica,
para além de representar a visibilidade de um coletivo, transparece as
necessidades especificas para tal categoria que precisa ser visivel, no sentido
de reivindicar direitos, conquistar e ocupar espacos e, principalmente, lutar

contra as opressdes. Como salienta Silva (2018, p. 99), “assim apreendido,
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‘corpo léshico’ é uma categoria analitica que serve para pensar 0 COrpo
biopolitico contemporaneo das léshicas negras e brancas, cuja identidade
hibrida, variavel, mdiltipla, questiona a norma cultural, social e médica da
sexualidade e do género”. Como expressa Marta, “a gente ta pra incomodar com
NOSSOS jeitos, N0SSOS corpos, Nosso jeito de ser, né? S6 meu corpo, o0 corpo de
uma mulher negra, rasta, lésbica, que ndo esconde pra ninguém nesse lugar, ja
incomoda, ja desloca, o olhar do outro, entdo, o meu corpo ja diz isso”.

Ainda destacando a fala de Raphaella, € notério como o exético ainda se
faz presente nas relacdes sociais de pessoas que fogem das normas impostas
a sexualidade. Tomando como exemplo de comparacao, trago a fala de bell
hooks, em relacdo ao corpo da mulher negra. “Representacdes de corpos de
mulheres na cultura popular contemporanea raramente criticam ou subvertem
imagens da sexualidade da mulher negra que eram parte do aparato cultural
racista do século XIX e que ainda moldam as representagdes hoje”. (hooks,
2019, p.101) Nesse sentido, a “visibilidade que me leva para a cama”. O
imaginario em torno da pratica sexual, os desejos ocultos em torno dos casais
lésbicos, a curiosidade em saber como procede o ato sexual, para além das
violéncias mais explicitas, como xingamentos, agressdes e abusos sexuais, Sao
possibilidades de acontecimentos constantes nas vidas de mulheres Iésbicas.

Ainda sobre o pertencimento enquanto mulher Iésbica, Eduarda afirma:

Como eu ja disse eu sou uma lésbica politica, eu comecei a ficar uma
mulher aos dezessete anos, mas hoje eu me vejo nessa condi¢ao da
bissexualidade. Eu namorei muitos anos com meninas, tive minha
primeira namorada, tive minha segunda namorada, ficava com outras
durante esses intervalos, e ai quando eu vim para falar que eu era bi e
gue agora eu estava namorando um menino foi um choque e eu achava
que eu nao seria muito bem interpretada porque o menino era trans e
talvez houvesse um negacionismo da sexualidade dele, porque ele
ainda néo fez nenhuma cirurgia, ndo transicionou e as pessoas tendem
a negar a identidade do outro pela expressdo corporal (EDUARDA,
2021)

E consideravel observar que Eduarda e Raphaella recorrem ao peso
politico da categoria lésbica e assumem seus corpos racializados como um
operador fundamental, estratégico e transgressivo nas representagcdes sociais e
sentimentos de pertencimentos, pois como salienta Liz Yorke (1994), “aceitar e

reivindicar uma identidade, um ‘eu’ lésbico, que a cultura ensinou a desprezar,
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requer uma enorme revalidacdo de valores pessoais e culturais” (Tatiana
SANTOS e Denise BOTELHO 2013, p.74, apud YORKE, 1994)

No entanto, é importante destacar que, de acordo com Jules Falquet
(2012, p. 11), existe uma “diversidade e complexidade dos arranjos culturais
presentes e passados, minoritarios e majoritarios em torno do sexo, do género e
da sexualidade”, o que ndo nos permite simplérias significacdes. E preciso
compreender que diferentes sociedades entendem as relacdes sociais atribuidas
a sexualidade e ao género de forma bem especifica, assim como 0os movimentos
sociais que defendem e lutam pelos direitos homossexuais constituem suas

distingcdes, como salienta Guacira Lopes Louro (2001):

Em termos globais, multiplicam-se os movimentos e 0s seus
propdsitos: alguns grupos homossexuais permanecem lutando por
reconhecimento e por legitimacgdo, buscando sua inclusdo, em termos
igualitarios, ao conjunto da sociedade; outros estdo preocupados em
desafiar as fronteiras tradicionais de género e sexuais, pondo em
xeque as dicotomias  masculino/feminino, homem/mulher,
heterossexual/homossexual; e ainda outros ndo se contentam em
atravessar as divisbes mas decidem viver a ambiguidade da prépria
fronteira. A nova dindmica dos movimentos sexuais e de género
provoca mudancas nas teorias e, a0 mesmo tempo, € alimentada por
elas. (LOURO, 2001, p. 246)

A minha relagdo com os movimentos sociais e com as teorias sobre
sexualidades, género e sexo se deu através das politicas identitarias, haja vista
a compreensdo politica e militante, as aproximacfes epistémicas e 0s
agenciamentos das resisténcias desenvolvidas ao longo das vivéncias. No
entanto, hoje, com a abrangéncia de leituras e com aproximac¢des outras, é
possivel perceber a movimentacdo presente nas teorias relacionadas as
sexualidades e ao género, que vai desde as relacdes desiguais de poder, que
tém na politica identitaria uma base de defesa social, até a critica epistemolégica
dentro desse proprio movimento, entendendo-o como insuficiente para 0s
estudos sobre sexualidades e género. E inquestionavel que ambos os
movimentos contribuiram e contribuem para o enriguecimento te6rico e em
configuragbes de saberes baseados no compromisso de uma politica menos
opressora, seja ele académico ou ndo. Como adverte Anzaldua (2000, p.189),
“a crise de identidade n&o esta restrita aos heterossexuais brancos

monoculturais denunciarem a onda de multiculturalismo nas universidades. A
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crise é sentida por pessoas de cor, mulheres, Iésbicas de cor que habitam tantos
mundos diferentes”

Contudo, como salienta Falquet (2012, p. 10), ndo se trata tanto aqui de
se “interrogar sobre as razdes pelas quais tal ou qual orientagdo hoje domina
nas ciéncias sociais ou nos movimentos sociais, mas antes de confrontar a
urgéncia intelectual e humana de compreender e transformar a realidade”.

Nesse sentido, permito-me seguir uma via que se dard a partir dos
guestionamentos sobre legitimidades excludentes e hegemodnicas que se
concretizam em pilares sélidos como o da heteronormatividade, por exemplo,
agui compreendida a partir da conceituacéo Wittig (2010), como um sistema que
opera através do discurso, oprimindo aqueles que vivem suas experiéncias fora
dessa norma. Esse discurso se coloca como o certo para toda uma base social,
produzindo opressdes legitimadas.

Os movimentos lésbicos femininos tém, historicamente, construido
ciéncia através de reivindicacdes criticas, fora e dentro do seu proprio
movimento, o que tem possibilitado uma intervencado tedrica epistemoldgica e
proporcionado bases para o fortalecimento de uma teoria politica e social Iésbica.
Falquet (2012) fala das possiveis contribuicdbes desse movimento, como da

importancia do mesmo para outras categorias e demandas sociais.

Assim, o primeiro tipo de contribuicdo do movimento Iéshico para os
outros movimentos sociais ndo é outro sendo lhes permitir se interrogar
sobre seus limites e sobre o que nado foi pensado tanto nas suas
praticas cotidianas quanto nos seus objetivos politicos, muito
particularmente no dominio da sexualidade, da familia, da divisdo
sexual do trabalho ou da definicdo dos papéis masculinos e femininos.
As inumeraveis criticas formuladas sobre o assunto pelas léshicas,
dentre as quais a maior parte também foi articulada pelo movimento
feminista, sdo um espelho estendido aos diferentes movimentos e
militantes que poderia lhes permitir dar realmente a seus projetos toda
a amplitude politica que eles ostentam. (FALQUET, 2012, p.16)

Esses questionamentos foram, ao longo dos tempos, formulando teorias
e incrementando, dentro desse nudcleo, outras exigéncias e outras formas de
reivindicagdes do ser mulher e das formas binarias de se entender a sociedade,
assim como as relacdes de poder constituidas nesse jogo social. A partir dessa
movimentagdo, outras possibilidades de analises foram postas em questéo.

Como afirma Anzaldda (2000, p. 229), “a lésbica de cor nao é somente
invisivel, ela ndo existe”. Para Santos e Botelho (2013, p. 77, apud YORKE,
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1994), “a sexualidade lésbica é um dos silenciamentos mais ensurdecedores da
histéria e, mesmo agora, quando é falada em alto e bom som e celebrada, é uma
voz que simplesmente nao é ouvida”. Respeitando e entendendo a metafora de
Anzaldua, concordando em alguns aspectos, mas contrapondo em outros, afirmo
que, politicamente, nés mulheres Iésbicas, bissexuais, transexuais, existimos,
temos experiéncias, carregamos nossas maletas, ocupamos diversos espacos
e, cotidianamente, produzimos saberes.

Essa existéncia que desce rio abaixo, que corre, se alarga e até se esvai,
morre, € uma existéncia que simplesmente existe e se potencializa com base na
sua proépria existéncia, nas suas experiéncias e nos atravessamentos sentidos
por elas. Larrosa (2002) trata dessa existéncia de forma a dialogar com o seu
sentido mais intimo, o de somente viver, existir, fluindo e experienciando nos

acontecimentos, e acrescenta:

A esta vida propria, contingente e finita, a essa vida que nao esta
determinada por nenhuma esséncia nem por nenhum destino, a essa
vida que ndo tem nenhuma razdo nem nenhum fundamento fora dela
mesma, a essa vida cujo sentido se vai construindo e destruindo no
viver mesmo. (LARROSA, 2002, p. 28)

Anzaldda (2000) e Larrosa (2002) falam em existéncias, recorrem a
maneiras distintas, compreendidas e contextualizadas em espaco-tempo
diferenciados, mas ambos dialogam a partir da perspectiva de que as nossas
existéncias sdo potencializadoras de saberes e que as nossas vivéncias estao
de forma imbricada, produzindo conhecimentos subjetivos e intimos, construidos
nas possibilidades de encontros sensiveis e na riqueza de nos deixarmos afetar
a partir do que vivemos.

Portanto, essa invisibilidade e n&o existéncia, metaforicamente citada pela
autora, trata das negac¢fes sociais que mulheres lésbicas e as lésbicas negras
sofrem, trata também dos boicotes histéricos aos seus modos de vida, seus
saberes e suas producfes sociais e académicas, o que Adrinne Rich (2010)
chama de apagamento da existéncia Iésbica.

Qualquer teoria ou criagdo cultural/politica que trate a existéncia
Iésbica como um fendmeno marginal ou menos natural, como mera
‘preferéncia sexual’, como uma imagem espelhada de uma relagéo
heterossexual ou de uma relacdo homossexual masculina seria,
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portanto, profundamente fragil, independente de qualquer contribui¢cao
gue ainda tenha. (RICH, 2010, p. 22)

Na minha perspectiva de contribuir para a fragilidade desse apagamento
das existéncias lésbicas, me proponho a entendé-las a partir de possibilidades
vivas e interseccionais de enxergar, através de suas experiéncias, trilhos
possiveis de contribuicbes tedricas no que diz respeito a educagcdo e, mais
precisamente, as experiéncias docentes de professoras lésbicas negras nas
universidades. A “experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca, ndo o que se passa, o que acontece ou que toca” (LARROSA, 2002, p. 21).
Mas, nos adverte Anzaldua (1981, p. 233) sobre um perigo em “nao fundir nossa
experiéncia pessoal e visdo de mundo com a realidade, com a nossa vida inteira,
nossa historia, nossa economia a e nossa visao”

Nesse sentido, apresento a fala de Maria Julia sobre sua existéncia

|ésbica.

A minha existéncia no mundo perpassa por inUmeras questdes, as
quais eu ndo tenho controle; ser essa mulher léshica, ser essa
professora, ser a filha, a amiga, a namorada, me p&e no lugar de ser
humano que existe, que vive e que paga seus impostos, consome,
trabalha, e por isso, eu ndo vejo motivos para apagar a minha
existéncia, enquanto essa mulher que sou, muito pelo contrério, vejo a
minha existéncia como um mecanismo de forca, de luta e de poder,
nao vejo motivos para apagar parte de mim porque as pessoas
entendem a minha sexualidade como um erro.(Maria Julia, 2021)

A fala de Maria Julia me fez retornar, mais uma vez, aos escritos e as
contribuicdes tedricas de Lorde (2020, p. 106): “Sou uma mulher negra poeta
lésbica mé&e amante professora amiga guerreira, e sou timida, forte, gorda,
generosa, leal e irritavel. Se eu nado trouxer tudo o que sou ao que estiver
fazendo, entdo n&o trago nada, ou nada de valor duradouro, pois omite minha
esséncia”.

Partindo dessa premissa, me dedico agora a destilar trajetorias, me
entrego aos sentidos e me deixo levar pela forca motora e vital das vozes-corpos-

vidas de mulheres.

A noite ndo adormecera
Jamais nos olhos das fémeas
Pois do nosso sangue-mulher
De nosso liquido lembradico
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Em cada gota que jorra
Um fio invisivel e ténico
Pacientemente cose a rede.3!

Me volto novamente para Conceicdo Evaristo, peco licenga para, junto
com ela, coser essa rede de afeto e compartiihamento entre mulheres, que se
assemelham, principalmente, entre tantas outras caracteristicas, pela cor, pelo
amor, pelo corpo. Conceigao fala das nossas molhadas lembrancas, fala da
nossa memoaria, do plural subjetivo e coletivo que existe em nossos liquidos em
nossa fluidez, em nossas existéncias.

Comeco falando que escrever sobre mulheres ndo é facil e escrever sobre
mulheres que fogem as normas sociais impostas para 0s seus corpos, se torna
um pouco menos complicado, visto que, ao falar desses corpos marginalizados,
reverencio e conhe¢o o meu préprio corpo e, por mais que eu tente fugir, ndo
tenho mais escolhas, estou imersa nesse texto e nas trajetérias que me propus

ousadamente a narrar. Como reitera Grada Kilomba,

Enquanto escrevo, eu me torno a narradora e a escritora da minha
propria histéria. Nesse sentido, eu me torno a oposi¢éo absoluta do
gue o projeto colonial predeterminou [...]Jalém disso, escrever é um ato
de descolonizacdo no qual quem escrevesse opdem a posicdes
coloniais tornando-se a/o escritora/escritor ‘validada/o’ e ‘legitimada/o’
e ao reinventar a si mesma/o, nomeia uma realidade que fora nomeada

erroneamente ou sequer fora nomeada. (KILOMBA, 2021, p. 28)

Fui me deixando fluir, embalada pelos movimentos e barulhos ficticios das
aguas na minha avoada cabeca e, nesse embalo, pude perceber o “movimento
de maremoto e de maré mansa e fui dancando a danca das marés™?; esses
movimentos que ora me acalmavam, ora me desesperavam me fizeram
perceber e assumir como reflexdo primaria a concepcao de que o que sinto e o
que pretendo produzir devem e vao andar de méos dadas, pois nao irei mais
obedecer a estrutura branca e ocidental que exige que acreditemos na existéncia
de um conflito entre o que sentimos e 0 que pensamos, como bem me lembra

Audre Lorde, o conflito patriarcal entre a poesia a teoria que, segundo essa

31 _ A noite ndo adormece nos olhos das mulheres. Conceicéo Evaristo, em Cadernos Negros,
vol. 19.
32 Trecho da musica “Bom mesmo é esta debaixo d’agua”, Luedji Luna
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autora, a concepcgao de poesia que cabe aqui é a de uma “destilagao reveladora
da experiéncia”

Como continua a dizer Audre Lorde,

Dentro de cada uma de nés, mulheres, existe um lugar sombrio onde
cresce, oculto, e de onde emerge nosso verdadeiro espirito, ‘belo/ e
resistente como castanha/ pilares se opondo ao (seu) nosso pesadelo
de fraqueza’ e de impoténcia, [...]Jdentro desse local profundo, cada
uma de nés mantém uma reserva incrivel de criatividade e poder, de
emocdes e sentimentos que ainda ndo foram examinados e
registrados. (LORDE, 2020, p. 46)

E partindo dessa premissa da destilacdo da experiéncia que pretendo
aflorar as emocdes e os sentimentos de mulheres-negras-lésbicas, e pretendo
mergulhar em vidas e emergir em teorias e conceitos através de uma forca
dindmica humana e vital de mulheres e o entrelace de memorias-vivéncias e
vidas. Sei que toquei o lugar sombrio e oculto das minhas interlocutoras, sei que
essas despertaram em mim o mais poderoso e incrivel poder que pode ser
compartilhado ente nds, a forgca das nossas experiéncias, a potencialidade das
nossas diferencas transmutadas em conhecimento.

Para intensificar o0 meu entendimento sobre o conceito de experiéncia
convido para a roda Joan Scott e a sua compreensédo sobre a evidéncia da
experiéncia e como esse conceito constréi 0os sujeitos. Scott afirma que sé
guando se entende verdadeiramente a historia € que se pode compreender a
experiéncia. Segundo essa autora, “nao sao os individuos que tém experiéncia,
mas o0s sujeitos € que sao construidos através da experiéncia” (SCOTT, 1999,
p, 5).

Me volto para o conceito de experiéncia utilizando a conceituacdo de Joan
Scott, por entender que essa trabalha na perspectiva e nos estudos sobre
historias de mulheres e de como essas histérias ndo podem ser naturalizadas e
banalizadas por ndés, pesquisadoras, para que nao corramos O risco de
considerarmos as experiéncias como autoevidentes. Nesse sentido, a autora

adverte:

Quando a experiéncia é considerada como a origem do conhecimento,
a visdo do sujeito individual (a pessoa que teve a experiéncia ou o/a
historiador/a que a relata torna-se o alicerce da evidéncia sobre o qual
se ergue a explicacdo). Questdes acerca da natureza construida da
experiéncia, acerca de como os sujeitos sdo, desde o inicio,
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construidos de maneiras diferentes, acerca de como a visdo de um
sujeito é estruturada - acerca da linguagem (ou discurso) e historia -
sdo postas de lado. A evidéncia da experiéncia, entdo, torna-se
evidéncia do fato da diferenca, ao invés de uma maneira de explorar
como se estabelece a diferenca, como ela opera, como e de que forma
ela constitui sujeitos que veem e agem no mundo (SCOTT, 1998, p. 4).

E importante destacar que a evidéncia €, em si, um construto importante,
mas que ndo se constitui como base Unica para o entendimento sobre
experiéncia, pois ndo cabe construir narrativas em torno de trajetérias de
mulheres levando em consideracdo as evidéncias dos fatos, sem buscar as
raizes mais profundas de suas subjetividades, sem cavar o mais fundo possivel
na exploracdo e valorizacdo de nossas diferencas e de como essas nos
constituem enquanto sujeitas, como explica a autora: “A experiéncia, de acordo
com essa defini¢do, torna-se, ndo a origem de nossa explicagéo, ndo a evidéncia
autorizada (porque vista ou sentida) que fundamenta o conhecimento, mas sim
aquilo que buscamos explicar, aquilo sobre o qual se produz conhecimento”.
(SCOTT, 1998, p. 5)

O texto que flui linhas abaixo pretende narrar sobre experiéncias de
mulheres, trazendo a tona fragmentos de verdades com base em imagens
compartilhadas, fragmentos esses que se envolvem nesse texto como boas
trincheiras, capazes de nos resguardar e nos proteger, como também nos
ensinar sobre a luta, a resisténcia, o verdadeiro poder, sobre as verdadeiras
estratégias e o verdadeiro conhecimento.

Livremente propus as interlocutoras que falassem sobre suas trajetorias,
a partir do que elas considerassem importante falar. Considero necessario
destacar que seguir uma linha reta, coerente e cronologica, ndo € uma das
minhas habilidades. Nesse sentido, organizei essa narrativa considerando e
respeitando minhas capacidades e limites de organizacéao.

E entrelago minha escrita novamente com Conceigéo Evaristo. Em Becos
da memoéria, Maria Nova visualizava, na histéria de seu povo, ferramentas para
a sua escrita. “Um dia, ela haveria de narrar, de fazer soar, de soltar as vozes,
0S murmurios, os siléncios, o grito abafado que existia, que era de cada um e de
todos. Maria Nova um dia escreveria a fala do seu povo” (EVARISTO, 2017, p.
77). Com inspiragao no desejo de Maria Nova, me volto a escrever sobre nossas

vozes.
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4.1. Um rio chamado Marta

Minha mée valorizava bastante a educacédo, pra ela a educacéo era
mais importante inclusive que comer, porque a gente nao tinha o que
comer em casa, mas ndo faltava o dinheiro do transporte, ndo podia
faltar a escola, ndo existia possibilidade de nao ir. Por exemplo, [...] eu
fiz a educacéo infantil, coisa rara, tenho 52 anos e mulheres na minha
idade, negras e pobres, se vocé perguntar, elas nunca fizeram a
educacdo infantil, né? [...] no Rio de Janeiro e o municipio que eu
morava criou-se uma experiéncia piloto da educacgédo infantil. Minha
mée ficou ndo sei quantos dias na fila pra conseguir vaga pra eu
estudar, entdo eu estudei por conta desse lugar dela mesmo de ficar
pedindo vaga pra gente estudar, ela ia pedir vaga pra prefeito, pra
vereador, dormia na fila. Da alfabetizacéo até o 8° ano, eu estudei em
escola privada, na escola de referéncia do Rio de Janeiro inclusive, no
municipio onde eu morava, l6gico que a gente nao tinha dinheiro pra
pagar, aquela escola carissima, mas por conta da minha méae pensar
nessa valorizagdo mesmo da educacéo, e pensar que aquilo era
importante, pra gente [...]. Minha mae sempre falou pra gente- l& em
casa somos quatro, trés fizeram magistério e sdo professoras
“professora nunca fica desempregada”, ela falava: “entdo vocés vao
fazer... vao ser professoras”, € como se esse lugar de magistério fosse
um lugar de salvacdo para nos, né? Mulheres negras, esse lugar de
salvagéo ou de sobrevivéncia, né? E ela falou assim: “tem que fazer
concurso!” era uma inchagéo de saco (risos), mas era também muito
da minha v4, né? A méae dela, minha v6 teve uma participagdo muito
importante. (MARTA, 2021)

Observo nessa narrativa acima uma figura emblemética, uma presenca
de méae, Marta se apegou as lembrancas de sua mae e de como a mesma foi
importante em sua constituicdo enquanto mulher, enquanto professora. A forma
como essa mée a incentivou a estudar e como buscou por possibilidades para
qgue a formacéao de suas filhas fosse de qualidade demonstra uma carateristica
bem singular das méaes pretas e das méaes de filhas pretas, a capacidade de
resiliéncia e de superacédo das dificuldades sociais de uma vivéncia desigual.

A narrativa de Marta girou em torno de como a sua mae se
instrumentalizou e montou sua trincheira para a luta contra a desigualdade que
poderia atingir suas filhas. O mecanismo encontrado por essa méae foi a
educacdo. Para ela, a educacao seria 0 meio pelo qual suas filhas poderiam
mudar suas realidades. E interessante perceber como as geracfes anteriores
acreditavam e depositavam na educacédo a seguridade, a certeza e o futuro
sonhado.

De mesmo modo o futuro de Maria Nova também era sonhado a desejado
por intermédio da educacdo: todos diziam que a vida para ela seria diferente.

Seria?! Afinal ela estava estudando. “Maria Nova apertou os livros e os cadernos
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contra o peito, ali estava a sua salvagdo” (EVARISTO, 2017, p. 110) E importante
destacar que, segundo a autora, essa salvacao nao é individual, e sim coletiva,

como demonstra através da fala do personagem Tio Toto:

Menina, o mundo, a vida, tudo estd ail Nossa gente ndo tem
conseguido quase nada. Todos aqueles que morreram sem se realizar,
todos 0s negros escravizados de ontem, 0s supostamente livres de
hoje, se libertaram na vida de cada um de nés, que consegue viver,
gue consegue se realizar. A sua vida, menina, ndo pode ser s sua.
Muitos, vao se libertar, vao se realizar por meio de vocé (EVARISTO,
2017, p, 111)

E interessante ver essa relacéo que se faz entre a responsabilidade da
salvacdo individual e coletiva, feita através da reparacdo social do acesso a
escola, do acesso a educacéao; a forma como esse lugar do conhecimento é visto
e entendido como valvula de escape, como meio pelo qual vocé se diferenciara
do outro, o meio pelo qual se tornara uma pessoa melhor, uma pessoa estudada,
capaz de transitar e acessar espacos e oportunidades negados para aqueles
gue, semelhante a nds, ndo tiveram a mesma oportunidade.

Enguanto ouvia e lia a narrativa de Marta sobre sua mae, me lembrava de
uma imagem escrita e compartilhada por Audre Lorde, ao falar sobre sua filha, a
relacdo dela com os estudos e a forma como a moga era tratada no ambiente

educacional.

Uma mulher negra sempre na labuta, comprometida com a vida que
leva, os filhos alimentados, vestidos e amados como ela pode,
envolvidos numa forca que ndo lhes permite se encapsular como
castanhas-da-india, sabendo o tempo todo, desde do inicio, que deve
ou mata-los ou acabar por envia-los a terra dos mortos, o labirinto
branco [...] as mulheres negras entregamos nossos filhos, perplexas, a
um odio que afligiu nossa juventude, esperando que tenhamos
ensinado a eles algo de util para que abram os préprios caminhos,
NOVOS € menos onerosos, para a sobrevivéncia. (LORDE, 2020 p. 198)

Fazendo uma comparagdo com a fala de Marta e o trecho do texto de
Lorde, essa mae, assim como Lorde, se viu na obrigacéo de enviar suas filhas
para o labirinto branco, para o ambiente de salvacdo, mas também de morte,
pois, como demonstra a narrativa abaixo, a escola foi também na vida de Marta

um lugar de racismo e discriminagéo.
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Quando eu estudava numa escola convencional, que era uma escola
de freiras., eu tinha oitos anos e tinha que varrer a sala de aula, era
tipo meu trabalho, por t4 estudando ali e ndo pagar, entendeu? Tinha
uma vassoura, uma pa e um espanador descrito com meu nome, ficava
atras da porta da sala, porque, quando fosse a hora de ir embora, tinha
gue varrer a sala, espanar as cadeiras, para o turno da tarde, como se
fosse um trabalho, né? Entdo, muita experiéncia de racismo, na época
eu nao entendia o0 que era isso, as minhas colegas brancas inclusive,
achavam legal, ficavam comigo me ajudando, mas eu nao entendia,
mas obviamente hoje a gente vai entender, né? As meninas que
limpavam as salas, eram todas meninas negras, eram colegas, e todas
bolsistas, né? A gente tinha que pagar com o trabalho infantil, para a
gente estudar. E fora as experiéncias com as professoras, né? Eu me
lembro bem, eu era terceira série, entdo eu tinha nove anos. A
professora de matematica, era uma freira, sempre fazia uma prova e
tinha um negécio chamado “questdo extra”, vocé fazia se vocé
quisesse, valia ponto extra também, e eu sempre fazia e sempre
acertava - as vezes sim, as vezes nao- e ganhava esse ponto, teve
uma certa feita que eu fiz essa questao, uma avaliagéo 14, e a sala
inteira ninguém acertou, s6 eu que acertei, e ai nesse dia na hora dela
entregar, ela fez um comentario de que ninguém tinha acertado a
guestao extra s6 eu que tinha acertado, entdo naquela vez néo ia valer
ponto, porque, tipo, como é que ela pode ter acertado, como se
ninguém tivesse acertado, entendeu? Pra mim aquilo foi bastante
injusto, eu néo ter recebido o ponto, a regra era acertou a questéo,
ganhava o ponto, e ela ndo me deu o ponto, enfim, na época eu achei
bastante injusto, hoje entendo... né? Como é que uma menina negra
num universo de 90% da sala branca acertar a questao, como € que
pode né? Isso tem a ver com o questionamento da nossa inteligéncia,
né? (MARTA, 2021)

A menina negra que Marta foi um dia revela historias semelhantes de
muitas outras meninas, revela inclusive as minhas historias. Ser negligenciada,
inferiorizada, desacreditada, s&o movimentos comuns para as nossas meninas,
para n6s. Nao ha uma justificativa possivel para explicar o trabalho infantil que
as meninas negras faziam nessa escola descrita por Marta. Trabalho voluntario?
N&o, Racismo!

N&o validar o ponto extra, reconhecer que ninguém acertou a questao,
justificar a auséncia de uma pele branca superior a uma pele negra, negar e
visibilizar a inteligéncia dessa menina, todos esses atos levaram Marta e tantas
outras meninas a morte, ao néo reconhecimento do ser negra, ao negacionismo,
ao medo, a inferioridade, a submissdo social e, pior ainda, a mais intima
submissao, aquela de ndo reconhecer suas potencialidades, suas inteligéncias,
seu poder, seus verdadeiros conhecimentos.

Segundo Audre Lorde, “racismo €, a crenga na superioridade inerente de
uma raca sobre todas as outras e, portanto, em seu direito a dominéancia,

manifesta e subentendida” (LORDE, 2020, p. 155).
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Como Marta expde, esses acontecimentos de racismo em sua vida infantil

foram sentidos de forma despercebida, como salienta Alessandra Devulsky,

O primeiro contato de uma crianca racializada com o racismo é
traumatico, porque a natureza da opresséao €é social, ou seja, ela ndo
se da de maneira objetiva, programada ou de modo ritualistico. O
momento do primeiro contato com o racismo na vida de um negro ou
de uma negra é circunstancial, imprevisivel e pode ocorrer mesmo
antes que o sujeito racializado se dé conta da discriminacéo sofrida.
Contudo, é s a partir do momento em que introjetamos a ideia de que
somos percebidos por brancos de maneira diferente, e isso se
transforma em um fato, como cédigo da sociedade, que passamos a
nos enxergar como negros. (2021, p. 31)

Uma passagem da obra da Frantz Fanon (2008), “Pele negra, mascaras
brancas”, aponta para a dificuldade entre racionalidade e irracionalidade.
Segundo o autor, a infancia atravessada pelo racismo traumatiza brancos e
negros; para ele, & importante destacar o carater de trauma no qual se constitui
aprender que somos racializados. Ser exposto ao racismo e saber, mais cedo ou
mais tarde, que as razdes disso nao tem apoio em verdades, define um ponto de
rompimento que marca para sempre a vida de racializados e nao racializados.

Para Grada Kilomba,

No racismo estéo presentes, de modo simultaneo, trés caracteristicas:
a primeira € a construcdo de/da diferengca. A pessoa € vista como
‘diferente’ devido a sua origem racial e ou pertencga religiosa. [...] s6 se
torna ‘diferente’ porque se ‘difere’ de um grupo que tem o poder de se
definir como norma- a norma branca. Todas/os aquelas/es que n&o sao
brancas/os séo construidas/os entdo como ‘diferentes’. A branquitude
€ construida como ponto de referéncia a partir do qual todas/os as/os
outras/os raciais diferem. Nesse sentido, ndo se é ‘diferente’, torna-se
‘diferente’ por meio do processo de discriminacdo. A segunda
carateristica é: essas diferencas construidas estao inseparavelmente
ligadas a valores hierarquicos. Nao sé o individuo é visto como
‘diferente’, mas essa ‘diferenga’ também é articulada através do
estigma, da desorna e da inferioridade. [...] por fim ambos o0s processos
s&o acompanhados pelo poder: histérico, politico, social, econémico. E
a combinacao do preconceito e do poder que forma o racismo. E nesse
sentido, o racismo é a supremacia branca. (KILOMBA, 2021, p. 76)

Voltando-me para os episédios de racismo sofrido por Marta na escola,

Nilma Lino Gomes (2003) diz que

A escola, enquanto instituicdo social responséavel pela organizacao,
transmisséo e socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se
como um dos espacos em que as representacdes negativas sobre o
negro sao difundidas. E por isso mesmo ela também é um importante



91

local onde estas podem ser superadas. Cabe ao educador e a
educadora compreender como os diferentes povos, ao longo da
histéria, classificaram a si mesmos e aos outros, como certas
classificagBes foram hierarquizadas no contexto do racismo e como
este fenbmeno interfere na construcdo da autoestima e impede a
construcdo de uma escola democratica. E também tarefa do educador
e da educadora entender o conjunto de representacfes sobre o negro
existente na sociedade e na escola, e enfatizar as representacdes
positivas construidas politicamente pelos movimentos negros e pela
comunidade negra. (GOMES, 2003, p.77)

Sabendo das dificuldades encontradas por professoras/es na constituicao
de uma educacéo antirracista, compreendo que muitas atribuicbes cabem a nés;
no entanto, convém entender que essas incumbéncias sao uma
responsabilidade para que nem todos os educadores e educadoras estao aptos,
visto que a tradicdo e os rancos coloniais que se instalaram nos sistemas
educacionais ainda impedem avanc¢os no que diz respeito as discriminacfes
raciais que criancas e jovens ainda sofrem nas escolas brasileiras; e, como
salienta Iris Oliveira (2020, p.14), “[...] o racismo estrutural gera situacdes de
exclusao racial que produzem padrdes estatisticos, em que constam numeros
alarmantes sobre exclusdo do espaco escolar, ingresso reduzido na
universidade e grande indice de jovens negros entre os assassinados e presos”.

Pensando através dessa perspectiva, se faz necessario uma intervencéao
curricular tendo como base uma educacéo antirracista, levando em consideracao
gue a escola, instituicdo que ainda preza pelo bem viver do ser humano em
formacdao e pelo ensinar para a vida, precisa fechar essa lacuna ainda presente
entre educagéo, o entendimento da cultura negra, o racismo estrutural na vida
da/o jovem negra/o e o curriculo escolar. O artigo de Eliane Cavalleiro (2001),
intitulado “Educacao Anti-racista: compromisso indispensavel para um mundo
melhor”, elenca, entre o0s seus resultados, oito caracteristicas de uma Educacédo
Antirracista:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.
2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus
derivados no cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na
sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relacfes
interpessoais entre adultos e criancas, negros e brancos sejam
respeitosas.

4. Nao despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a
para promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as
os/as alunos/as.
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5. Ensina as criancas e aos adolescentes uma historia critica sobre os
diferentes grupos que constituem a histéria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminacdo do
‘eurocentrismo’ dos curriculos escolares e contemplem a diversidade
racial, bem como o estudo de ‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial. 8. Elabora acdes que possibilitem o fortalecimento
do autoconceito de alunos e de alunas pertencentes a grupos
discriminados (CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Acredito que esse caminho se torna viavel a partir do reconhecimento da
necessidade de préaticas outras, de pessoas compromissadas e com o empenho
colaborativo entre sistema de ensino, de forma geral, politicas educacionais
nacionais, 0s instrumentos reguladores dessas politicas e ac¢fes individuais.
Faz-se necessario buscar formas de contaminar, de rasurar as atuais praticas
de ensino, buscando espacos formativos que valorizem as questbes
relacionadas ao pertencimento étnico-racial, marcando a importancia da
representatividade e responsabilidade com o fazer educacional, e isso requer
das educadoras e educadores, antes de tudo, compromisso leal com a
humanidade.

O desfecho que pode ser feito a partir da fala de Marta e da teorizacéo
feita acima é a percepcao de que a narrativa da interlocutora fluiu em torno das
praticas racistas sofridas na escola e a relacao que se estabeleceu em sua vida,
através do desejo e esforco de sua mée para a conquista de emancipacgao por
meio da educacgao escolar.

4.2. Um rio chamado Raphaella

Sou essa Raphaella interiorana, essa Raphaella Iésbica-negra, e essa
negritude é algo que eu tenho me pensando muito, embora eu néo
tenha chegado a questfes conclusivas sobre isso, eu tenho repensado
e reelaborado algumas questbes, principalmente pensando nessa
negritude em peles claras, eu sempre me senti nesse ndo lugar ‘branca
demais para ser negra e preta demais para ser branca’. Eu lembro que
guando eu estava na Irlanda ninguém me tratava como branca, eles
diziam que eu era marrom, por exemplo, ai quando eu estou aqui no
Nordeste, eu consigo sentir mais fortemente o meu privilégio de cor,
diferente de quando eu estava no sul do pais, quando eu estava na
Universidade Federal de Santa Catarina eu me senti altamente
observada pelas pessoas e eu sabia que era pelo meu estereétipo.
Lembro de um passeio que fiz com a minha companheira, na ocasido
tinha uma francesa e ela olhou para mim e falou “humm la na Franga
ndo tem pessoas como vocé, exdtico!!” pois eu sou uma legitima
sarara, como chamam, e naguele momento, eu me perguntava, por
gue exotica? E eu fiquei pensativa sobre essa questao da exotizagao
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do corpo da mulher negra. Eu sou um corpo de mulher negra que vai
recair totalmente na discussdo do colorismo, pois eu sinto a minha
identidade negociada, muito mais, pelos outros do que por mim
mesma. Se dependesse de mim eu fundaria uma nag&o sarara (risos),
pois esse nao lugar ou Inter lugar te coloca nem uma situagéao de dificil
negociacdo. (RAPAHAELLA, 2021)

Algumas pessoas a gente olha e fala: é branca, é negra, é cigana ou
indigena. No entanto, existem pessoas que vocé observa e chega a concluséo:
‘nem uma coisa, nem outra’. Raphaella traga esse fragmento narrativo partido de
uma perspectiva de pertenca ou, como ela mesma define, desse nao lugar de
pertencimento, no qual ela se encontra identitariamente. Como salienta
Alessandra Devulsky (2021, p. 27), “a primeira forma pela qual o colorismo afeta
negros claros € criando essas barreiras no interesse natural que todo ser
humano tem por compreender suas origens”.

Esse lugar do ndo pertencimento revela também um perigo, o da
invisibilidade ou a negacao da cor, que para muitas pessoas pode significar algo
positivo, visto que faz emergir privilégios raciais em comparacéo as pessoas de
pele mais retinta, mesmo que ainda exista uma distancia para o alcance da
branquitude.

E interessante observar, na fala da interlocutora, a seguinte proposicao:
“Se dependesse de mim eu fundaria a nagao sarara”. Essa fala me faz interpretar
uma situacao de pessoas que, simplesmente, sdo vistas como pessoas sem cor,
como ela mesma disse: “Branca demais para ser preta e preta demais para ser
branca”. A intermediacao entre o branco e preto, para além de colocar essas
pessoas no interligar e despertar os privilégios relacionados com a proximidade
da branquitude, também invisibiliza e confunde identitariamente esses
individuos, visto que estar em polos opostos em termos raciais significa,
historicamente, obter vantagens ou estar exposto a submissdes, levando em
consideracao o sistema hierarquico racial.

De acordo com a mesma autora,

No Brasil, a adocao da ideia de birracialidade néo foi adotada para néo
invisibilizar negro de pele clara, que ndo s&o associados a pessoas
brancas cotidianamente e ao mesmo tempo vivenciam o racismo de
modo aproximado por pessoas negras sem qualquer traco aparente de
mesticagem. Sendo assim, a ado¢do do termo pardo tenta contemplar
0 que a afrodescendéncia teria como cond&@o de oferecer a negros de
pele clara: um pertencimento a raca negra, uma vez que ndo sao lidos
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racialmente como brancos, apesar de uma ascendéncia partilhada
entre os dois grupos. (DEVULSKY, 2021, p. 24)

Como continua a expressar Raphaella:

Eu sempre comentava com as minhas colegas e amigas negras de
pele retintas, elas me chamam de branca, entdo assim, elas estéo
brincando, no entanto, ndo é apenas brincadeira, elas estdo me
passando uma mensagem também, tipo, ‘vocé é negra, mas vocé nao
€ negra com a gente’ porque, varios preconceitos, varias situacdes em
relacdo a pele eu nado vivi, eu vivi outros preconceitos. Eu poderia
escovar 0s meus cabelos e passar como branca, pois a gente sabe que
a pele branca é mais aceitavel. (RAPAHAELLA, 2021)

A hierarquia existente na tonalidade das peles revela quao nocivo pode
ser o racismo na vida de um individuo. Quanto mais branco o ser humano é,
menos ele sofre na sociedade e mais oportunidades se desenham nas trajetorias
interpessoais dessas pessoas. De forma contraria, essa balanca tende a pender,
carregada de dificuldades e sofrimentos advindos do racismo na vida das
pessoas negras. E evidente como esse sistema tem o poder de opor pessoas da
mesma comunidade e colocar umas contra as outras, permitindo que pessoas
negras possam se estranhar por conta de suas diferencas, dentro do mesmo
ciclo social.

Assim, Alessandra Devulsky explica que

Isso nada mais é do que um desdobramento do racismo, que assim
poderiamos chamar de colorismo. Um sistema sofisticado de
hierarquizacgéo racial e de atribuicdes de qualidades e fragilidades que,
no Brasil, é oriundo da implementa¢édo do projeto colonial portugués,
guando da invasao do territério. Um sistema de valoragdo que avalia
atributos subjetivos e objetivos, materiais e imateriais, segundo um
critério fundamental eurocéntrico. Seja em torno do fenétipo, seja com
relacdo a carga cultural expressa pelo sujeito, a categorizacdo do
guanto um individuo é negro s6 ocorre apos a leitura de que ele néao é
branco (DEVULSKY, 2021, p. 29)

Ao continuar falando sobre sua identificacdo, Raphaella faz uma analise

sobre o racismo e conclui:

No Brasil, 0 que acontece? Existe um preconceito de marca, ou seja, 0
gue vocé tem de negritude? Os teus tracos negros te permitem, ser
negro ou ser identificado como negro, tipo, a tua pele retinta, o cabelo,
a tua cultura, essas sao carateristicas de uma pessoa é negra. As
guestdes que me afligem hoje dizem respeito a coisas do tipo: eu sou
uma pessoa ndo branca, mas quando eu me sento em um ciclo de
pessoas negras nem sempre eu sou bem recebida, eu ja tive em
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ocasifes de mediar palestra com pessoas negras, sendo medida como
menos negra do que aquelas pessoas que ali estavam, e eu tendo
pensando muito sobre isso porque eu acho que devemos tocar mais
sobre esses assuntos, porque de fato temos negritudes diferentes e
ndo deveriamos hierarquiza-las. Sim eu sou uma mulher negra com
varios privilégios de cor, mas isso néo significa que eu ndo passei por
varias opressdes, pois as experiéncias séo distintas. H4 uma espécie
de hierarquizacdo que deixa a mim, uma negra de pele clara
desconfortavel ao assumir uma identidade, porque geralmente eu
tenho que brigar muito para reenvidar essa identidade.
(RAPAHAELLA, 2021)

Ao passo que Marta expressa sua harrativa através da manifestacdo do
racismo em sua vida infantil, Raphaella, ao contrario, relatou sobre suas
inquietacbes do né&o lugar de pertencimento, quanto a sua cor, demonstrou,
através de suas falas, que existem em suas experiéncias privilégios advindos
dessa condi¢cdo, mas que, também, isso significa incbmodo em sua constituicdo
pessoal de sempre ter suas identidades negociadas por visées outras, para além
do desconforto da hierarquizagao racial.

Ainda cabe refletir sobre essa exotizagdo do corpo da mulher-negra-
lésbica, frente a essa narrativa de Raphaella e sua experiéncia desconfortavel
com a francesa, € interessante observar que quando a interlocutora foi chamada
de exdtica, ela estava ha companhia de sua companheira e esse fato € revelador,
pois, para além da exotizacdo do seu corpo enquanto mulher negra-sarara, o
corpo presente que foi visto como exético também representava uma

sexualidade desviante da norma. Como expressa bell hooks,

Embora sejam imprecisos, estere6tipos sdo uma forma de
representacdo. Como as ficcdes, sdo criados para servir como
substitutos, postos no lugar da realidade. N&o estéo |4 para dizer como
as coisas sdo, mas para estimular e encorajar o fingimento. S&o
fantasias, projecdes sobre o Outro para torna-la menos ameacador.
Esteredtipos sobram quando existe distancia. Sdo uma invengdo, um
fingimento de que se sabe quando os passos que levariam ao
verdadeiro conhecimento possivelmente ndo podem ser dados ou nédo
séo permitidos. (hooks, 2019, p. 226)

Nesse sentido, o olhar curioso da estrangeira revela ndo sé um
desconhecimento sobre um corpo que nao faz parte de suas vivéncias sociais,
como também exalta esteredtipos e opressdes diante de um corpo feminino
estigmatizado por uma identificacdo racial imprecisa e uma sexualidade né&o

normativa.
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4.3. O cruzamento dos rios chamados de Maria Julia e Eduarda

Assim como Raphaella, Maria Julia também enfrenta as dificuldades

advindas de uma identificacéo imprecisa, quanto a cor e etnia.

Eu nunca tive muitos problemas em minha vida, quando o assunto é
cor, sempre fui vista como a menina de pele clara e por esse motivo,
era vista como branca, entre os familiares e amigos. No entanto a
formagdo na graduacdo me fez ver a mim mesma através de outra
perspectiva. Ndo falo da formacgéo formal, falo da formagdo que me
colocou frente aos movimentos sociais, falo do movimento negro da
cidade, falo do movimento estudantii e das oportunidades de
conhecimento que se fizeram por meio deles. Eu lembro que eu e
minha amigas costumavamos dizer que aprendiamos mais entre nés
mesmas e nossas aventuras do que com os professores e livros da
UNEB, nao que eu esteja menosprezando tudo que eu aprendi |4, mas
gosto muito de valorizar um tipo de formagcdo sem o peso da
institucionalizagdo. Entdo, foi a partir desse encontro com esse tipo de
formacédo que comecei a entender que o meu pertencimento étnico e a
forma como eu me compreendo identitariamente perpassa por
guestdes maiores, na minha familia, por exemplo ter a pele mais clara
era sindnimo de privilégios e isso nunca foi um problema, até eu
entender que esses privilégios ndo aconteciam s6é no seio da minha
familia, todas as minhas relagbes sociais seriam atravessadas por
esses privilégios. (MARIA JULIA, 2021)

Esse lugar que reivindica outra forma de adquirir uma formagé&o coloca
em destaque os conhecimentos conquistados através dos movimentos sociais,
quando Maria Jdlia fala que valoriza a formacdo sem o peso da
institucionalizacdo, ela aciona as experiéncias e vivéncias baseadas no
movimento politico e social que vem das ruas e dos agentes sociais que
transformam suas realidades através de lutas por direitos iguais, valorizacédo e
justica social.

Considero importante destacar a relevancia formativa que a interlocutora
fez em relagcdo ao movimento negro da cidade. De acordo com Nilma Lino
Gomes (2017), em seu livro que faz referéncia ao movimento negro como
educador, a autora citada apresenta como tese principal o enunciado que esse
Movimento € um “produtor de saberes emancipatorios e um sistematizador de
conhecimentos sobre a questéo racial no Brasil. Saberes transformados em
reivindicagdes, das quais varias se tornaram politicas de Estado nas primeiras
décadas do século XXI” (GOMES, 2017, p.14).

Em relagdo a instituicdo e ensino superior citada pela interlocutora -

UNEB, essa tem em sua configuracdo esse carater popular e de aproximacao
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com 0s movimentos sociais, tendo em vista a sua politica de democratizacéo e
interiorizac&o do ensino através da multicampia. Essa universidade é conhecida
como a maior instituicdo publica de ensino superior multicampi das regiées norte,
nordeste e centro-oeste do Brasil, estruturada em vinte e nove Departamentos
distribuidos em vinte e quatro campi, cobrindo dezenove dos vinte e sete
Territorios de Identidade do Estado da Bahia.

Como continua a expressar suas experiéncias com a Universidade do
Estado da Bahia e com o movimento estudantil, Maria Julia narra sobre as
ocupacgoes estudantis de 2016, “os quarentas dias que la passamos transformou
o meu entendimento sobre educacdo e conhecimento, a partir daquele
movimento a professora que era, se perdeu, hoje eu valorizo muito o que meu
aluno traz de bagagem e sua carga cultural e social”.

Ainda sobre sua atuagéo enquanto movimento estudantil a interlocutora,

fala:

Eu sei que muitos dos meus colegas nao tiveram oportunidade de viver
a universidade, até porque, as ac¢des de assisténcias estudantis nao
chegam para todos, ne? E permanecia na universidade é algo que
merece destaque, somos estudantes trabalhadores, somos pessoas
pobres que precisamos nos manter e manter os N0ssos estudos, entéo
por esse motivo, muitas pessoas vao so6 assistir aulas e participam dos
eventos a nivel de cumprir carga horaria, e isso & uma lacuna muito
grande entre o estudante que vive as experiéncias formativas para
além das aulas. Eu ocupei praticamente todos os espacos da
universidade, onde precisava de representacao estudantil, eu |4 estava
com a minha tropa (risos) e n6és éramos muitos felizes, também por
isso. Eu sempre fui moradora de Serrinha e por esse motivo néo
morava na residéncia universitaria, que era um lugar destinado a
pessoas que vinham de outras cidades, um direito dessas pessoas,
porem todos os dias eu estava la, vivendo aquilo, planejando agdes,
me divertindo e estudando também, né? ‘Nem sé de movimento
estudantil vive o estudante’, um exemplo, eu sempre entendi a minha
sexualidade, com algo fora da norma, mas quando eu comecei a
frequentar os eventos estudantis em outros estados ou em outras
cidades e ouvia os gritos de guerras, tipo, “as gays, as bis, as trans e
as sapatédo, todo mundo organizado para fazer revolugao”. Ou algo do
tipo, “ai que delicia! que delicia,” ser viado” cara, eu me libertei! E isso
pode parecer besteira aos olhos de outras pessoas, mas para mim,
isso foi a formacdo que mais valeu na universidade (MARIA JULIA,
2021)

Assim como Maria Julia, eu também fui formada com base nos trés pilares
de sustentacédo da Universidade publica, o ensino, a pesquisa e a extensao que,
para além de serem as fungfes pelas quais a missdo social das universidades

se realizam, sdo, também, um meio pelo qual o estudante pobre consegue a
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garantia da permanéncia universitaria, através das bolsas e para além das
politicas de acdes afirmativas, mas como Maria Julia salienta, essa base que
firma a Universidade é também o caminho para possibilidades outras de
conhecimento, pois coloca o estudante frente as demandas sociais e a realidade
pratica, para além das teorias.

Viver a Universidade publica representou, para Maria Julia, para mim, e
para tantos outros estudantes, a aproximacado com o sentido mais expressivo do
conhecimento, aquele que nos permite aproximagao com o vivido, aproximagdes
com o real e com 0s acontecimentos que atravessam vidas e experiéncias de
pessoas diariamente.

E interessante notar como a interlocutora expressou o sentido de
liberdade que foi proporcionado através dos movimentos sociais e conseguiu
valorizar sua sexualidade por meio de experiéncias com grupos e pessoas que
tem como objetivo a luta e valorizacdo de suas praticas, suas vidas e seus
posicionamentos politicos, o0 que nos leva a refletir sobre o papel das
universidades publicas no mundo contemporaneo. Haja vista as diversas
transformacoes e distor¢cdes de valores que tém atingido as instituicbes de
ensino nos dias atuais.

Como continua a narrar Maria Julia,

Ndo vejo as universidades como prédios isolados, vejo como
instituicbes que devem fazer parte da vida das pessoas das cidades
gque as sediam. Lembro de uma vez que estavamos fazendo
panfletagem nas ruas, mobilizando as pessoas em relacdo ao um
movimento de cortes de verbas para as universidades e uma moga me
perguntou, “o que € UNEB? O que vocés fazem 1a?” E ai fiquei
pensativa, ‘como assim as pessoas da cidade ndo conhecem esses
espacos, nao sabem o que fazemos’ e isso me fez refletir sobre esse
espaco e a democratizagdo dele e de suas praticas, e cheguei a
conclusdo que, a gente faz extensao, a gente faz pesquisas na cidade,
no entanto, a sensac¢ao que tive é que ainda ndo conseguimos alcancar
muitas pessoas e que as nossas praticas elas ndo sao divulgadas, ou
estamos fazendo coisas para nés mesmos e isso me frustra um pouco,
sabe? (MARIA JULIA, 2021)

Essa fala de Maria Julia me fez refletir sobre o fazer universitario e a forma
como estamos agindo para atingir os nossos nesse fazer. Nessa mesma
perspectiva um texto da professora Iris Verena Oliveira (2019) relata sobre as
narrativas de negociacdes cotidianas que ela enquanto professora-orientadora-

intelectual-negra enfrenta para afetar as metodologias e as praticas docentes, a



99

fim de conseguir essa sonhada ligacao entre universidades, movimentos sociais
e escolas. No texto intitulado “Narrativas de praticas docentes como intelectual
negra: invencgdes e rasuras”, que é fruto de um projeto de extensao desenvolvido
pela professora citada e sua equipe de estudantes, apresenta uma atividade de
extensdo e suas praticas docentes e discentes, que nasce na UNEB e percorre
comunidades quilombolas do territorio de identidade do sisal.

Trago esse movimento de pesquisa e extensdo para mostrar que agoes
como essas pdéem em prética 0 movimento de deslocamentos das acdes
universitarias e a aproximacdo com a pratica formativa, que ultrapassa 0os muros
da Universidade. O projeto em questao teve como fruto uma formacao inicial de
graduandos de Histéria e Comunicacdo Social, em dialogo com professores da
educacdo basica, envolvendo docentes da educacdo basica, graduandos e
estudantes quilombolas. A¢cbes como essa e como tantas outras, mostram que
a UNEB e seus agentes, como também outras universidades, tentam ocupar
outros espacos e dialogar com 0s movimentos e 0s agentes sociais.

Ainda considero importante destacar outro movimento de extensao que
analiso como essencial para complementar a andlise feita por Maria Julia. Um
desses movimentos, também de extensdo, chamado de Imagens do Sisal, foi 0
movimento de que eu fiz parte na graduagédo, enquanto monitora/pesquisadora
e bolsista. O projeto em questédo, na época coordenado pela professora Licia
Maria Barbosa, tinha como intuito percorrer as cidades e os espacos formativos
dentro de territério de identidade do sisal, a fim de exibir peliculas filmicas com
tematicas relacionadas a questdes raciais, de género, sexualidade, geracéo e
classe. Considero importante trazer esse exemplo, pois acompanhei, de perto, o
movimento de aproximagao e entrega que aconteciam entre os participantes do
projeto e as comunidades que visitavamos, sendo essas comunidades
guilombolas, sede de movimento social de mulheres, grupo de professoras em
formacdo, estudantes da educacéo basica, entre outros.

Nessa mesma direcdo, Eduarda fala como o0s movimentos e
acontecimentos de pesquisa e extensao fortaleceram sua atuacéo politica na

Universidade.

Eu acho que a nossa atuacgdo politica ela tem que partir de vertentes
do conhecimento, ndo de uma, mas de varias vertentes do
conhecimento. Em histéria a gente aprende que existe as micro
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resisténcias, uma revolucdo ela ndo se faz apenas no momento da
revolucdo, antes do grande fato ser reconhecido como fato histérico
acontecerem outros varios fatos mas minuciosos entdo a gente
aprende a trabalhar com essas minucias, por exemplo, como vocé e
como essa pesquisa esta sendo revolucionaria e isso faz parte também
da sua atuacdo politica, desde a sua escolha do tema, ja € uma
ressignificacdo da sua atuacdo e vocé ja esta dando significado a isso
em outros universos. Entdo essas outras experiéncias que ndo se
limitam a sala de aula, faz vocé ultrapassar o seu campo de viséo.
(EDUARDA, 2021)

Os exemplos citados demonstram como podemos diminuir essa lacuna,
gue ainda existe entre as acdes desenvolvidas nas universidades e as pessoas
que ndo estdo dentro desse espago e, por esse motivo, se sentem
marginalizados e nao representadas pelas instituicdes de ensino superior. Sao
essas acdes que tentam minar esse lugar de privilégio e poder e que ainda
valoriza um tipo de conhecimento que se sustenta como superior e melhor,
contribuindo, assim, para um estere6tipo social, que prevalece no imaginario

popular, de que as universidades ndo sdo espacos para as chamadas minorias.
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5. As aguas sempre vao encontrar o caminho: reflexdes
sobre préaticas pedagogicas, atuacao profissional,

politica e ativista na universidade

“Jogue fora a abstragéo e o aprendizado
académico, as regras, 0 mapa e a
budssola. Sinta seu caminho sem
cabrestos. Pra tocar mais pessoas, as
realidades pessoais e sociais devem ser
evocadas — nao pela retérica, mas pelo
sangue e pus e suor”.®3

Comeco esse capitulo refletindo sobre a citacdo acima, entendendo-a
como um conselho a ser seguido. N&o estou, com isso, menosprezando 0s
ensinamentos académicos, tampouco deixando-os de lado, porém pretendo,
aqui, deixar escorrer falas e acontecimentos decorrentes de atuacdes discentes
e docentes no meio académico, e essa pretensdo parte de uma perspectiva de
visibilizar essas vozes como 0s seus fazeres, permitindo com iSso uma conexao
mutua entre a realidade vivida pelas interlocutoras, as minhas experiéncias e 0s
sentimentos que compartilhamos em relacéo a esse meio social de producéo de
conhecimento, chamado de Universidade.

E interessante retornar o entendimento e explicar sobre a relacéo que se
faz entre as interlocutoras dessa pesquisa e os resultados alcangados por meio
dela. As duas estudantes em formacéo sdo também professoras da educacédo
basica e estudantes de licenciaturas dos Departamento de Educacdo da
Universidade do Estado da Bahia. A primeira, licencianda em Geografia, no
Campus XI, na cidade de Serrinha- BA e, a segunda, licencianda em Historia, no
Campus X1V, na cidade de Conceicdo de Coité- BA.

As duas professoras universitarias sdo também professoras da educacéo
basica do Municipio de Salvador- BA. Uma é professora na Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS) e também ja foi docente substituta da
UNEB-Campus XI. A outra é atualmente professora substituta na UNEB-Campus
XXIIl, em Seabra- BA.

3 Trecho do texto “Falando em linguas: uma carta par mulheres escritoras do terceiro mundo”.
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Feito esse retorno, pretendo aqui fazer conexdes. Vou narrar inicialmente
sobre as praticas de Eduarda, Maria Julia e as minhas, fazendo correlacdes com
as praticas docentes de Marta e Raphaella dentro do ambiente académico
universitario, levando em consideracdo suas atuacfes nos movimentos de
pesquisa, ensino e extensdo, como também as afetacdes pessoais e trocas
afetivas e politicas que essas mulheres despertam e desenvolvem nesse meio.

Nesse sentido, a conversa que iniciou essa analise fluiu em torno da

representacdo universitaria para essas discentes.

A experiéncia académica, é muito daquilo que se espera, as vezes eu
acho até que se supera, né? No universo académico vocé tem a
oportunidade de lidar com universos que séo dispares. Entdo, vocé lida
com muitas coisas, tem acesso a muitos escritos, a discussées, € como
se vocé ndo tivesse sozinha. A universidade foi o encontro do eu que
achava que era diferente com dezenas ou centenas de pessoas que
também séo diferentes como eu. A universidade foi 0 que eu esperava
nesse sentido de abrir portas, de me conhecer, me libertar de muitos
esteredtipos, € como a gente costuma dizer, quando vai fazer uma fala
em algum evento, ‘a universidade € um espacgo de desconstrugéo e
reconstrugao e principalmente de desconstrugao’ eu digo que atendeu
muito as minhas expectativas e foi o encontro do eu diferente com
outros milhares de diferentes, ai eu percebei que eu fago parte de um
grupo de diferentes, ndo era apenas eu. (EDUARDA, 2021)

Cara, a universidade foi, para mim, aquilo que se chama de divisores
de &guas, existe uma Maria Jalia antes e uma depois da universidade.
Foi um espaco de descoberta, de paixdes, reivindica¢des e também de
sofrimento. Foi la que eu me peguei olhando no centro da realidade
social, que eu me coloquei no lugar de pessoa oprimida e de opressora
também. Eu aprendi a ver o mundo através de outras lentes, através
da teoria, das leituras. Esse lugar da graduagdo, € um lugar
encantador, para quem pode e sabe aproveitar, eu nao sei como é esse
lugar ligado as pds-graduacgdes, sabe? Mas o viver universitario é
despertador de todo modo, € no minimo algo despertador para
qualquer ser humano. (MARIA JULIA, 2021)

Aparentemente, bonitas e inspiradoras falas. As meninas narram sobre a
representacdo universitaria em suas vidas; ndo muito diferente do que elas
narram, as minhas experiéncias académicas na graduacao também foram muito
ricas e importantes nessas mudangas necessarias em minha vida. No entanto,
nao posso tornar esse lugar como um lécus romantizado, pois ele, mesmo que
se vista de caracteristicas e abrace a bandeira da democratizacdo e do acesso
ao ensino superior, ainda € um lugar que exclui, e torna essa exclusdo com mais

pungéncia para pessoas como nos.



103

Esse lugar da Universidade ainda € o mesmo que atropela e inibe muitas
identidades, que ndo aceita nossas escritas e experiéncias como forma de
conhecimento e que ainda aponta 0s capazes e 0s incapazes, os proficientes e
os improficientes, 0s aptos e 0s nao aptos e etc.

Nesse sentido, sinto nessas falas, como também sinto nas minhas
experiéncias, uma atracdo entre o que € e o que deveria ser, em relacdo a
vivéncia universitaria. Ndo posso tornar as minhas experiéncias e as das
interlocutoras acima como uma hegemonia, sem levar em consideracdo as
diversas realidades de colegas maes e pais de familia, que trabalham e néo
disponibilizam de tempo para as leituras e experiéncias necessarias para uma
boa formacdo académica. Ndo posso desprezar a realidade de colegas que
viajam horas até chagar aos campi, como também daqueles que ndo dispdem
de dinheiro para compra do almoco ou do livro, sem deixar de pensar naqueles
gue se perguntam: “o que € UNEB? O que vocés fazem 1a?” Eu, de fato, acredito
gue ao mudarmos nés mudamos o mundo, no entanto, ainda assim, me pego
confusa quando paro para refletir sobre esse lugar e ndo consigo chegar a
conclusdes ou resolver isso dentro de mim.

N&o estou, com isso, diminuindo os sentimentos de pertencimento ou de
afetacdo das interlocutoras, esses que também séo os meus. No entanto, cabe
fazer uma reflexao critica em torno desse lugar de construcao e reconstrucéo do
conhecimento.

Quando Eduarda expressa que se reconheceu na diferenca do outro e
gue esse reconhecimento despertou um sentimento de pertenca dentro do
ambiente académico, faz revelar uma sensacao de acolhimento dentro desse
espaco: “Foi o encontro do eu diferente com outros milhares de diferentes, ai eu
percebi que eu fago parte de um grupo de diferentes, ndo era apenas eu”. Esse
fragmento de fala me fez relacionar o posicionamento de Eduarda com uma agao
docente da professora Marta, em uma situacdo que a colocou frente a uma

condicéao dificil de uma de suas estudantes:

Essa pandemia abriu muito o fosso da desigualdade e a gente vai
vendo muito de feminicidio, a lesbofobia, e ai eu penso, ‘como a gente
ajuda esses estudantes?’ Tem uma situagdo de uma menina lésbica
gue a mée colocou pra fora de casa em plena pandemia, e assim, isso
me afeta profundamente. Essa menina atua no nosso grupo de
pesquisa, e a gente t4 tentando de tudo para conseguir uma bolsa para
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ela, pra ver se a gente minimiza pelo menos a situacdo, porque sem
assisténcia estudantil, ndo tem casa de estudante, a mée botou pra
fora, enfim, isso tem me afetado demais, né? Porque eu também me
vejo nesse lugar, dessa menina negra, jovem, enfim, isso também ta

girando muito na minha cabeca. (MARTA, 2021)

A situacdo narrada por Marta faz emergir uma pratica docente
diferenciada, uma pratica docente que reconhece na dificuldade e diferenca da
sua estudante um meio de reparacgéo social, pois como a interlocutora expressa,
ela consegue transcender o limite profissional entre professora e estudante e se
coloca nesse lugar de situacéo dificultosa que a sua discente enfrentou, tendo
em vista as semelhancas de opressdes que ambas enfrentam no
compartilhamento de suas diferencas. A generosidade expressa na pratica de
Marta revela uma caracteristica importante nessa relacao profissional e pessoal,
entre discente e docente que se assemelham nas caracteristicas do corpo e nas
experiéncias, que € esse movimento presente no universo universitario de
mulheres-negras-lésbicas e ativismo académico. A atitude da professora frente
a lesbofobia sofrida pela aluna revela como esse ativismo académico tem
possibilidade de transformacdes de vidas, o acolhimento, o engajamento em prol
de conseguir uma bolsa para que a estudante possa se manter financeiramente;
a preocupacao e o desconforto em torno dessa situagéo revelam um sentimento
de empatia e solidariedade, como também a possibilidade de um caminho
funcional para uma educac¢do mais humana e responsavel com as demandas

sociais.

Para Gloria Anzaldua,

Por ora, n6s mulheres-de-cor temos tido mais praticas de solidariedade
entre nds. Porque ocupamos espacos oprimidos similares em termos
culturais e econdmicos, ou por partilharmos opressdes semelhantes,
nés podemos criar uma solidariedade baseada em uma coalizéo ‘de
minoria’. Nés podemos construir aliangas sobre as diferengas, mesmo
em grupos que sdo homogéneos. Porque pessoas-de-cor sdo tratadas
de forma genérica pela cultura dominante- que nos vé e nos trata como
partes de um todo, ao invés de como individuos- isso nos forca a
experienciarmos a n6s mesmos coletivamente. (ANZALDUA, 2000, p.
98)

Nessa perspectiva, quero trazer a tona a posicdo de Raphaella quanto a
esse ativismo estratégico de reparacao social feito pelas professoras negras nas

universidades:
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Eu penso muito sobre a importancia de nés professoras que somos
identificadas e nos identificamos com essas identidades periféricas e
nao dialogamos com a perspectiva hegemdnica, ‘eu sou a Iésbica, eu
sou a preta’ eu sinto que nds professoras que somos marcadas com
essas identidades temos, sim, o compromisso intelectual, social e
politico que devemos exercer em qualquer lugar que a gente chegue,
por isso eu penso muito nessa questdo dos movimentos sociais, eu
construi muito a minha identidade no movimento Revolution3*, no
coletivo Lesbibahia3®, que foi onde eu militei durante muitos anos e
esses movimentos me deram bases muito forte para o que penso e
hoje eu fago 0 movimento da sala de aula e movimentar a sala de aula
talvez seja uma das maiores realizacdes que eu possa ter encontrado
ao logo de todo esse processo. Inspirar as minhas alunas ao fazerem
os penteados delas no dia da formatura, nunca fez eu me sentir tdo
negra e tdo importante. Eu tenho um grupo de estudos com meninas
negras, e ver essas meninas que estavam tdo distantes da
universidade, de movimento na pesquisa, porque elas eram
estudantes, mées, casadas, ai a gente comecou esse grupo de estudo
também para falar das nossas vidas e quando eu vi que aquelas vidas
estavam cheias de teorias e ai eu vi o curso terminar e aquelas meninas
que mal conseguiam fazer uma resenha da disciplina, publicarem
textos em uma revista e assim, se eu for pensar em quem s&o essas
meninas, e percebo que sdo meninas mais velhas que eu, negras
retintas, e perceber essa galera crescer, sair de relacionamentos
abusivos, crescer intelectualmente, ou ver meu estudante que é gay
olhar para mim e se inspirar, porque eu me coloco nesse lugar, eu
coloco essa minha identidade. Eu acredito que € muito importante o
ensinar e o falar, sem importar se v8o ouvir ou nédo, fale sobre os
preconceitos, fale sobre as mazelas sociais fale sobre historias de
superacdes, fale sobre si mesma, sempre vai ter um estudante que vai
ser tocado, sempre vai ter algo que desperte a identidade de alguém
(RAPAHELLA, 2021)

Gléria Anzaldua, continua refletindo sobre essa posicdo ativista das

mulheres e expressa que

Mulheres-de-cor como eu tém coisas importantes a dizer sobre
aliancas e coalizbes. [...] Fazer parte de uma alianca e coalizdes é ser
ativa, uma ativista. Por que ndés fazemos aliangas e participamos
delas? NOs estamos em busca de experiéncias poderosas, que fagam
sentido. Em busca de que nossas vidas sejam relevantes, de
responder a opressao social e seus efeitos debilitantes. Ativistas estdo
engajadas numa jornada politica. Ativistas estdo alienadas da cultura
dominantes, mas ao invés de retroceder, nos confrontamos,
guestionamos. Ser ativa corresponde a algumas necessidades
bésicas: catarse emocional, satisfacdo e epifanias politicas.
(ANZALDUA, 2000, p. 91)

Relacionando as falas discentes comas falas docentes, pode-se observar

gue tanto uma categoria quanto a outra valorizam e enxergam a Universidade

34 Associacdo Revolution Reggae, Conceicdo do Coité-Ba
35 Coletivo de Lésbicas e Mulheres Bissexuais da Bahia, Salvador-Ba
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como esse lugar de transformacgé&o social, enquanto as estudantes revelam suas
experiéncias em torno do pertencimento e envolvimento universitario, as
professoras discorrem sobre suas atuacdes politicas e ativistas nesse local, se
colocando em um lugar de comprometimento e responsabilidade com as suas
relacdes pessoais e profissionais perante seus estudantes e assumindo um lugar
de coletividade, acolhimento e compartilhamento, como complementa Lorde
(2020, p. 66): “Sem a comunidade, qualquer coisa que facamos € apenas uma
trégua temporaria entre um individuo e sua situagao particular”.

E interessante observar como Raphaella assume esse lugar militante
forjado nos movimentos sociais e como ela se apega a essas experiéncias para
transformar e contaminar o fazer e a sua pratica docente, o que pode ser
comparado com os ensinamentos de Anzaldda sobre o ativismo e o
fortalecimento da unido entre mulheres.

Permitindo-me retomar as minhas vivéncias e memarias, apresento aqui
uma fala marcante em minha formacéao inicial de professora. Durante o meu
trabalho final de conclusdo de curso na graduacado, que tratou de vidas de
professoras negras universitarias, uma das minhas interlocutoras, com nome
ficticio de Mariele, falou justamente dessa posicao de estar diretamente ligada a
sua condicdo de ser e estar no mundo dialogando e negociando suas
experiéncias docentes: “A mulher que eu sou, a professora que eu sou €&
completamente interseccional, ndo tem um momento em que eu seja professora
e em que eu seja mulher, ou mulher Iésbica, eu sou essa como tudo na minha
vida” (SANTOS, 2018, p. 33). Desse modo, “ser professor/formador nao estava
separado de ser o que eu vinha sendo” (PEREIRA, 2013, p. 19).

Profissional e pessoal, tudo dizia respeito a um Unico sujeito que
experimentava a segmentacao, a descontinuidade e a prética de si como algo
singular. O que importa nesse processo € justamente 0 processo, o0 Vir a ser, as
itinerancias e sentidos, e ndo exatamente uma definicdo do que é ser professor
e como deve agir.

No artigo intitulado “Nao existe hierarquia de opressédo”, Audre Lorde
também fala dessa postura imbricada em ser uma professora-negra-lésbica-

poeta-mae.
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Nasci negra e mulher. Estou tentando me tornar a pessoa mais forte
possivel para usufruir a vida que me foi dada e ajudar a desencadear
as mudancas em diregdo a um futuro aceitavel para o planeta e para
minhas criangas. Como negra, lésbica, socialista, mée de dois, entre
eles um menino, e integrante de um casal inter-racial, com frequéncia
me vejo parte de um grupo em que a maioria me define como
desviante, dificil, inferior ou simplesmente “errada” (LORDE, 2020, p.
63)

A valiosa contribuicdo tedrica de Audre Lorde me fez refletir sobre a
citagdo de Gloria Anzaldua no inicio dessa sec¢éo, principalmente quando ela
expressa que “pra tocar mais pessoas, as realidades pessoais e sociais devem
ser evocadas” e, nesse sentido, faco uma reflexdo em torno dos movimentos
académicos de grupos de pesquisas, extensdo universitaria e atuacéo politica

das interlocutoras.

Na universidade eu tenho tendéncia a ser uma pessoa de
personalidade bem forte ‘ame ou deixe-a’. Eu penso que Campis
universitarios séo lugares de disputas politicas, muito acirradas, muito
fortes, e eu ndo estou interessada em nenhuma delas, porque eu nao
estou a fim de me envolver com certas disputas, porém, eu acabo
desenvolvendo um lugar de visibilidade muito forte no meu campus,
pois, sdo poucas as professoras negras, eu tenho muitos alunos que
tem uma afinidade muito forte comigo, seja por projetos que a gente
desenvolveu de extensdo ou de pesquisa. Eu sou mais interessada
dentro das minhas relacdes profissionais em quem eu posso construir,
entdo assim, eu acabo tendo muito mais relacdes forra do meu
Campus, do que dentro. Mas sem duvidas os grupos de pesquisas é
onde as relacdes sdo mais estabelecidas, € onde eu sinto mais
fortemente esse lugar de fortalecimento, de exercicios de ideias e
projetos. Ai eu sinto tanto o apoio dos professores que fazem parte,
como também, dos estudantes que estdo envolvidos. (RAPHAELLA,
2021)

Na Universidade, fazer alianca com quem é do nosso time, quem néo
€ ndo faz, ndo quer, e ai ja era. Vai dizer que seu plano ndo ta bom,
desvaloriza a &rea da educacdo, acha que isso é besteira e que ja t&
na hora de acabar. Eles ndo falam das questdes raciais, e também néo
falam de outra coisa, os meninos também ficam assim, 0s estudantes,
soltos no mundo, e ndo tem compromissos, sei la, ndo sei se é essa
palavra, mas, eu acho que sO se consegue fazer alianga com quem
quer, com os seus. Entéo, eu vou fazer alianca com quem ta a fim de
trabalhar histéria e cultura afro, repensar as questdes de género,
sexualidade. A gente ta com um grupo de pesquisa com 22 estudantes,
meu companheiro de grupo de pesquisa Eduardo, que ja t4 na pés-
graduacgdo, Eduardo tem 08 orientandos de mestrado, ele teve 68
projetos de mestrado, enquanto os outros professores tiveram 15, 12,
ele teve 68 e isso para a gente € demanda reprimida, né? A gente
convida pessoas, quem quer colar, quem ndo quiser também,
paciéncia. S8o0 muitas negociacbes, tudo que a gente faz la vai ter
guestdes raciais querendo ou ndo, pode até nao ta na ementa oficial,
porque a gente ndo consegue mudar a ementa, mas na nossa pratica
€ outra coisa. (MARTA, 2021)
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Foi interessante perceber como as duas professoras citaram, em suas
falas, as aliancas que séo estabelecidas na Universidade e como nao é possivel
fazer essas aliangcas com pessoas descompromissadas com as causas de
pertencimentos as minorias, como ficou explicito. Insistir em uniées com grupos
OU pessoas que ndo corroboram com as mesmas perspectivas politicas e
epistémicas € perda de tempo e energia, pois esse lugar de disputas e poder
tende a buscar meios de manutenc¢éao de privilégios sociais para uma camada da
sociedade, no entanto, as relagdes que séo feitas dentro desse ambiente por
pessoas que fogem as normatividades tém possibilitado que estudantes e
professores(as) promovam mudancas e estabelecam vinculos importantes na
tentativa de transformacgéo social. Fica evidente, na fala de Marta, em relacéo ao
quantitativo de projetos de pesquisas dirigidos ao seu colega no curso de
mestrado, que tem aumentado o nUmero de pessoas como nds, que estdo se
possibilitando a fazer pesquisas imbricada e encarnadas com 0S Nh0SS0S
compromissos e pensando nas nossas demandas sociais.

Como ressalta Eduarda,

A participacdo em projetos de extensao, na iniciagdo cientifica e em
coletivos que eu fago parte como o coletivo LGBT flores do sisal, o
GLEIGS?® nos ensinam, e nos mostram o caminho de resistir, mas nos
ensinam também como ampliar essa resisténcia, nos traz percepcdes
gue séo dispares e que sao distantes daquilo que a gente ja conhecia,
e ai se consegue compreender 0 universo, 0 NOSSO UNiverso e o
universo do outro, ai se faz toda a construcéo politica e compreender
como as questdes maiores e de grupos superiores, como Estado,
municipio, que parte dessa Atmosfera mais machista, como tudo isso
atravessa a nossa identidade ai se faz a revolugdo politica.
(EDUARDA,2021)

As duas falas docentes e a fala discente expressas acima demonstram
caracteristicas inerentes aos papéis sociais de lutas e reivindicacdes dentro dos

seus campos de atuacéo, refletindo, assim, uma postura inteiramente ativista.

Uma ativista tem, em maior ou menor grau, uma autoconsciéncia critica
do ‘papel’ e da natureza do trabalho de aliancar-se. Ela estéa ciente de
que a luta coletiva por aliangas-coalizes ndo soO trara mudangas a
certas instituicbes, mas ao realizar isso fara também com que os

% Coletivo de grande atuacao e reinvindicacdes politica no Territério de Identidade do Sisal
87 Grupo de leitura e estudos interdisciplinares sobre género e sexualidade-UNEB-CAMPUS
XIV.



109

grupos se engajem na luta contra paradigmas culturais- bagagens
internas de crengas, valores e técnicas compartilhadas pela
comunidade. (ANZALDUA, 2000, p. 97)

Essa consciéncia expressa por Anzaldua se reflete nas a¢gfes diretamente
ligadas nos agentes da transformacéo e naqueles que serdo atingidos por tal
esforco. Nesse caso das professoras, essas acdes sdo sentidas nas vidas e na
formacdo de discentes que se aproximam delas pela identificacdo, pela
inspiracéo e pelo amor.

Partindo dessa compreensédo é possivel concluir que mulheres-negras-
lésbicas inferem nas instituicbes de ensino o0 seu posicionamento politico
militante, a fim de tensionar mudancas e conquistar espacos seguros de trocas
de experiéncias e saberes com 0s seus pares e com 0s estudantes; pode-se
concluir também que esse movimento revela potencialidades entre sujeitos que
enxergam nessas mulheres um caminho pelo qual as suas vidas e suas
realidades perpassam por possibilidades de transformacao social, através do
conhecimento.

E, para contextualizar, apresento, a seguir, um exemplo de como essas
professoras representam, significativamente, através de suas atuacdes,
possibilidades de mudancas. Considero importante destacar que essas
mudancas ndo se déo de forma passiva ou romantizada, como ficou evidente
nas falas destacadas anteriormente. Lutas sdo travadas, aliancas sao feitas e
disputas sdo acionadas, no sentido de garantir sobrevivéncias dignas, respeitos
e possibilidades de um futuro esperangoso para aqueles que se sentem dentro
dessa perspectiva social de ‘minorias’ pois a proposta freiriana argumenta que
futuro vai acontecendo, “[...] na medida em que eu ou nés mudamos o presente.
E € mudando o presente que a gente fabrica o futuro: por isso, entdo a histéria
€ possibilidade e ndo determinagao”. (FREIRE, 1991, p. 90)

Eu penso muito nessas inspiracdes que essas professoras nos
proporcionam, ‘olha que coisa linda, Zuleide Paiva®®, conseguiu nos
mobilizar e nos da a oportunidade de engatar em pesquisas pensando
a lesbianidades em varias perspectiva, ela como sua orientadora e
minha orientadora em varios projetos, como Iniciacdo cientifica e
projeto de extensao, tem também a Iris Verena®® e a diretora do

3 professora Adjunto da Universidade do Estado da Bahia, professora permanente do
Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade (MPED.

39 Professora da Universidade do Estado da Bahia/UNEB - Campus XIV (Conceicdo do Coité) e
do Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade/UNEB
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Campus, Rosane Vieira*® que sdo mulheres que nos da um certo gas,
tem uma coisa que a gente pensa no nosso intimo que vendo essas
mulheres a gente pode transcender, a gente consegue imaginar que
vai transcender, que é quando a gente pensa em futuro, e é inerente a
gualquer ser humano refletir sobre seu futuro e sobre as suas ambicfes
né? E nos que participamos de extensdo ou grupos de pesquisas,
muitas das vezes, nés estamos nos preparando para ir além da
formacdo graduacao, a gente quer mais, ai quando a gente observa
essas mulheres, comecamos a entender que a gente pode mais, e que
a gente pode mais, a partir daquilo que a gente gosta. E € motivador
ver essas mulheres que sdo lésbicas também, que estdo na
universidade e séo professoras e que conseguem passar tdo bem as
suas visfes de mundo e conseguem demarcar espac¢os, acho que nédo
s6 a mim, mas consegue inspirar muitas outras meninas que se
consideram lésbicas ou bissexuais na universidade. E uma inspiracéo
e vocé consegue pensar melhor o seu futuro, porque como somos
minoria, varios estere6tipos nos atravessam, entdo a gente se ver
fadada a ter o minimo, quando a gente ver que essas mulheres
conseguiram ir além, sem precisar de bloqueios, sem precisar inibir
aquilo que elas séo, vocé se sente inspirada, isso fortalece a sua
comunicacao, seu lado politico, vocé consegue ir além. (EDUARDA,
2021)

Tudo isso me faz vislumbrar que pensar a educacdo a partir das

experiéncias docentes de professoras-negras-lésbicas €, em si, um construto

baseado em estratégias outras e de um conhecimento atravessado pelas suas

préprias potencialidades, pois entendo que as experiéncias dessas mulheres,

sobretudo em um espaco de poder que € a universidade, representa uma potente

estratégia e parte do que Larrosa (2002, p. 26) diz: “O saber da experiéncia se

da na relacédo entre o conhecimento e a vida humana”. Como mostra Oliveira

(2019), a partir de um artigo que narra suas experiéncias enquanto intelectual

negra, junto a um grupo de pesquisadores em projetos de extensdo, na

Universidade do Estado da Bahia Campus XIV, em que dialoga:

Avalio como essa experiéncia me toca e altera como professora negra
da UNEB, inventando com os estudantes que compfem a equipe
formas de contaminar a metodologia da pesquisa, com questdes
relacionadas a nossa pertenca, marcando a importdncia da
representatividade e responsabilidade ética no jogo académico [...] a
conexdo construida pelo coletivo com quem tenho produzido
conhecimento néo reivindica o lugar da intelectualidade desconectada
de nossas experiéncias. As atividades sédo marcadas pelas trajetorias
dos envolvidos. (OLIVEIRA, 2019, p. 91)

40 Professora do quadro permanente do Programa de Pds-Graduacédo em Educacéo e

Diversidade (MPED).
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E importante reconhecer essas praticas pedagdgicas de se colocar
enquanto intelectual que se permite sentir e se afetar por experiéncias vividas,
visto que a intelectualidade negra, ao longo de um processo colonizador do
conhecimento, sobreviveu com base em invisibilidades e apagamentos,
baseados em ideias opressoras e de préticas deslegitimadoras, potencializadas
nesse jogo de poder que se configura o conhecimento académico, sobretudo ao

que diz respeito ao tocante das mulheres-negras-lésbicas.

5.1. Outros rios: préticas pedagoégicas na educacdo bésica 5.1 e ndo 4.1

Esse subcapitulo tem como foco central refletir sobre as préticas
pedagdgicas de professoras-negras-lésbicas na educacdo béasica, e parte da
premissa de trazer a tona as trajetérias dessas mulheres, levando em
consideracao suas experiéncias com esse l6cus de atuacédo profissional.

Em um texto intitulado “A poeta como professora - a humana como poeta
-a professora como humana”, Audre Lorde faz uma reflexdo em torno das
técnicas docentes e de como essas vao depender das situacfes e fatores que
irdo determinar esse exercicio, afirmando que o mais essencial nesse
entendimento € a concepgao das nossas percepg¢des como um todo. “Existe algo
a ser aprendido ao compartilhar um sentimento verdadeiro entre duas ou mais

pessoas; comunicar € ensinar-tocar -realmente tocar outro ser humano é

D

ensinar; escrever poemas de verdade € ensinar, cavar boas trincheiras
ensinar- viver é ensinar’. (LORDE, 2020, p. 103)

Partindo dessa concepcao, me permito refletir sobre a minha propria
pratica, sobre o meu fazer pedagogico e sobre a forma como 0 meu corpo e a
minha representacdo ocupam esse espaco da escola, entendendo, assim como
Audre Lorde, que o meu fazer pedagdgico reflete, como em um espelho, tudo
aquilo que eu sou, e os desejos que giram em tono do que ainda vou me tornar.

Na escola eu sou a professora conhecida como a “prosinha”, uma mulher-
jovem, professora-pesquisadora-negra e que vive relacdes afetivas fora da
norma heterossexual. A verdade € que n&do gosto de diminutivos em relagédo a
definigdes, mas o apelido de “prosinha” gira em torno da comparacéao geracional
que foi feita entre mim e o restante do corpo docente; sou uma das professoras

mais jovens da escola, e sou, corriqueiramente, confundida com 0s meus
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estudantes. Todo inicio de ano que adentro as salas, ouco frases do tipo “achei
que era uma aluna!”, “ah, é a professora, mas parece uma menina!” E quase
sempre me questiono se esses negacionismos atribuidos a minha presenca néo
refletem também o racismo. Sinceramente, ndo tenho conclusdes a respeito
desse incomodo, mas sou vista coma a professora de humanas, que assume as
aulas de Filosofia e Sociologia da escola. Para além disso, meu contrato com a
escola é temporario e depende muito das minhas relacbes pessoais que
estabeleco com a instituicAo e a gestdo; nesse sentido, se torna facil
compreender o porqué do diminutivo.

Sou uma estudante de pés-graduacdo pobre, sem auxilio financeiro de
bolsas e sem apoio familiar. Como muitos colegas, precisei me reinventar,
psicoldgica e fisicamente, para conciliar estudos e carga-horara de trabalho.
Estou atuando h& trés anos em um dos maiores e mais influentes colégios
estaduais da cidade de Conceicdo do Coité, trabalho la através do Regime
Especial de Direito Administrativo (REDA).

A minha presenca politica enquanto professora-negra-lésbica ainda se
manifesta de forma timida. No colégio, sou uma das poucas professoras que
leva as tematicas étnico-raciais, e acredito ser a Unica que atualmente aborda
as questdes de género e sexualidade, e isso € um perigo no colégio em questao,
pois meus estudantes sao adolescentes e adultos que, em sua maioria, tém uma
concepgcao muito conservadora em torno dessas questbes. Entdo, a minha
pratica pedagdgica precisa ser leve, pois 0 meu intuito ndo é afastar o meu
estudante, por mais que ele seja uma pessoa irredutivel e quase sempre com
posicionamentos agressivos.

O fato de ministrar aulas nas disciplinas de Filosofia e Sociologia, para
além de umas disciplinas de Eixo, como Diversidade e Cultura, eu tenho uma
abertura na escola para levar as tematicas que me atravessam. Quando falo da
minha postura politica enquanto professora-lésbica no ambiente da escola,
quero dizer que ndo escondo a minha orientacdo sexual, como também néo a
escancaro, e acredito que iSso seja inerente a minha caracteristica de ser uma
pessoa discreta. Eu tenho as minhas pessoas na escola, eu tenho seguranca
com algumas estudantes, como também com algumas professoras. No entanto,
ainda é extremamente dificil para mim tratar dessa minha condicdo de forma téo

explicita, pois eu me torno muito proxima das e dos estudantes, em muitos casos,
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construo relacdes de amizades com eles e elas, e uma plantinha do medo se
enraiza na minha cabeca, do tipo: “bem, eu tenho praticamente a mesma idade
qgue ela, nés gostamos uma da outra, e se as pessoas na escola interpretarem
isso de forma equivocada? E se a familia dessa pessoa nédo tolerar a minha
sexualidade e usar isso contra a minha postura profissional? E se isso for um
motivo para 0 meu afastamento do colégio? E a minha carreira docente em
construcao?”

Compartilhando desse mesmo sentimento de medo, Eduarda e Maria
Julia falam de suas experiéncias e das formas como se armam para se

protegerem da lesbofobia dentro do ambiente escolar.

Eu tive um estagio no IEL*! ai em Concei¢éo do Coité, uma escola em
um povoado, na qual eu fui professora de criangas, na creche e, no
fundamental um, foi uma experiéncia muito louca para mim, nessa
época eu era noiva de uma menina, € mais do que nunca eu sentia a
necessidade de inibir o meu lado léshico, acho que por trabalhar com
bebés, eu pensei assim, ‘0 que é que essas maes vao pensar de mim?’
nessa época eu tinha acabado de terminar minha pesquisa na Iniciacéo
cientifica e mesmo assim eu me senti coagida, por mais que na
universidade a gente consiga vestir de fato o nosso traje, tem lugares
gue a gente se sente coagida, ndo tem jeito, e como era um povoado,
meu pensamento era que as pessoas iam olhar para mim e falar que
eu ndo tinha capacidade de lidar com crianca porque eu sou lésbica,
vai saber o que ia pensar, tipo em uma situagdo em que eu fosse levar
uma menina no banheiro ai a mée podia imaginar, ‘ o que essa mulher
quer com minha filha?’. Eu senti a necessidade de me afeminar ainda
mais, eu tinha um porte que as pessoas consideram “machinho” meu
cabelo estava curtinho e raspadinho de um lado, bem Jo&ozinho como
0 povo chama, eu ndo usava vestidos, eu ndo uso brincos tenho
alargador na orelha, ou seja, era 0 misto de uma menina lésbica, e ai,
como eu tinha uma alian¢a no dedo e algumas pessoas que eram mais
préximas de mim na escola eu consegui me abrir e falar. Do meio por
fim, eu ndo precisei mais me esconder para o corpo escolar, com a
diretora eu ndo consegui conversar sobre isso, apesar de termos uma
relacdo de afinidade e as mées era um misto, se elas olharam e fizeram
uma leitura, ficaram na duvida, porque eu também nunca me senti
segura para falar. (EDUARDA, 2021)

Ao passo que as minhas experiéncias e as de Eduarda partem de um
mecanismo de protecdo, para Maria Julia a situacéo foi diferente, e ela narra
essa experiéncia demonstrando através das lagrimas que o ambiente escolar e
as pessoas que la estavam representou hostilidades e negacdes perante a sua

condicao de professora lésbica.

41 Instituto Evaldo Lodi. Prestador de servigos gque através das Secretarias municipais de
Educacéo oferece Estagios extracurriculares para estudantes em formacao académica.
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Essa situagdo aconteceu na regéncia de um estagio obrigatério na
educacdo basica, onde eu estava amparada pela instituicao de ensino,
UNEB, e também pela minha professora orientadora do estagio. Assim
gue eu cheguei, me apresentei para cumprir as demandas do estagio,
fui bem tratada na escola, me apresentaram tudo, a gestéo, o corpo
docente, todas bem educadas, no entanto, estamos vivendo uma onda
bem conservadora aqui na cidade, levando em consideracdo a
Secretaria de Educacdo do Municipio, se vocé for nas escolas hoje,
todas as gestoras e as professoras contratadas, sdo evangélicas e que
preservam o conservadorismo. Comecei a cumprir minhas demandas
de observacao da pratica pedagoégica da professora que ia me ajudar
nesse processo, ai eu lembro, que estava acontecendo um festival
anual de Rock na cidade e eu fui com a minha turma e a minha
namorada, chegando |4, essa professora me viu em um momento de
trocas de carinhos com a minha parceira, nada muito explicito, sabe?
Algo bem discreto, s6 que ela ficou observando e percebeu,
obviamente que aquelas pessoas que estavam comigo, sendo elas,
gays, sapatonas masculinizadas, na ocasido tinha até um amigo nosso
usando saia, ai ja viu, né? Ela sacou tudo. Na semana seguinte,
guando fui de fato fazer a regéncia do estagio, a diretora me chamou
na sala e disse que ndo me queriam mais na escola, ai eu fiquei sem
entender aquilo, me senti muito mal, rejeitada, sabe? Ai falei para ela
gue a aquela escola era publica e que eu estava prestando um servigo
de qualidade e que era um direito meu, eu queria finalizar o processo
gue comecei, como também j4 tinha uma certa afinidade com os
meninos, ai ela chamou a professora e as duas disseram que ndo me
gueriam na escola porque eu era problemética e ndo seria uma boa
influéncia para as criancas. Eu simplesmente sai chorando e sem
reacdo, aquilo era muito violento, muito agressivo e doeu bastante. Eu
lembro que fui direto para a UNEB, chegando la conversei com a
professora orientadora do estagio, a mesma se solidarizou e disse que
era para eu ir para um lugar que eu fosse bem aceita, na ocasido ela e
o diretor do Campus queria fazer uma acéo judicial contra a diretora e
a professora da escola, mas eu ja estava me sentindo tdo arrasada que
ndo quis expor a situagdo para ninguém, nem com as companheiras
do movimento, porque eu ndo queria que todo aquele sofrimento e
vergonha fosse exposto. (MARIA JULIA, 2021)

Nitidamente, a interlocutora sofreu uma retaliacdo advinda de sua
orientacdo sexual, um ato visivel de lesbofobia; a comparacdo com uma pessoa
problematica e que iria influenciar negativamente os estudantes demonstra quéo
agressivas foram essas duas profissionais da educacdo com sua entédo colega
em formac&o. E interessante refletir como o apagamento e o silenciamento de
determinados sujeitos, como também de tematicas relacionadas as
diversidades, tém contribuido para o despreparo no trato de pessoas que fogem
a norma heterossexual, assim como colaboram com a disseminacdo de
preconceitos e discriminacbes no cotidiano escolar. Para Braga (2019), a

lesbofobia é concebida a partir da seguinte defini¢ao:

O cruzamento da misoginia e sexismo com a homofobia. Esta produz
contextos especificos de vulnerabilidades, onde se situam desde as
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violéncias brutais como assassinatos, estupros “corretivos” e assédios
sexuais até as hostilizagbes verbais, micro puni¢des, vigilancias sutis,
movimentos restritivos de controle, (re) educacdo e adequacgdo as
normas, que expdem ndo sO as dissidentes sexuais, mas todas as
mulheres — mesmo as heterossexuais — ndo enquadradas nos modelos
hegemobnicos de feminilidade ou alinhadas as formas de
masculinidades femininas. (BRAGA, 2019, p. 141)

Considero importante a utilizacdo e teorizacdo do termo lesbofobia
porque, quando citamos somente homofobia, corremos o risco de nao apreender
as especificidades de outros sujeitos, contribuindo assim com as formas mais
sutis de a heteronormatividade agir.

Conforme Silva (2016), no Brasil, a nogao de lesbofobia foi disseminada
no inicio da década de 90, pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), através dos Boletins
do Grupo publicados no periodo de 1993 a 1999, onde a palavra é usada sete
vezes como uma “violéncia anti-Iésbica”. O primeiro Boletim a divulgar uma lista
de lésbicas assassinadas no Brasil usa a palavra lesbofobia trés vezes com este
sentido. A primeira vez que a palavra aparece € destacada entre aspas,
possivelmente para chamar a atengéo para o novo termo.

Em dialogo com Alfarache Lorenzo (2010), Silva ressalta que a lesbofobia

€ uma construcao cultural inscrita no campo do estigma.

Nesta perspectiva, lesbofobia € mecanismo politico de opresséo,
dominacdo e subordinacdo das lésbicas cujo nlcleo é o sexismo, que
articula o machismo, a misoginia e a homofobia. Assim apreendida, a
lesbofobia implica uma especificidade concreta, pois nés lésbicas
sofremos dupla discriminagéo, opressdo e subordinacdo por sermos
socialmente reconhecidas como mulheres ndo heterossexuais (SILVA,
2016, p.81).

Partindo da perspectiva de Lorenzo, Silva pontua que lesbofobia é uma
violéncia estrutural com faces que se alastram afetando a sociedade,
ameacando, agredindo, matando em funcdo do género e da sexualidade ndo
heterossexual. Para a autora, a lesbofobia ndo se caracteriza como uma face
especifica da homofobia ou da violéncia contra a mulher, se caracteriza “como
violéncia interseccional, n6 que articula género, sexualidade e raca, fendbmeno
social, cultural e politico que exige uma soma de esfor¢os da sociedade para a
sua erradicagao” (SILVA, 2016, p.82). Assim, para as mulheres |Iésbicas negras
a lesbofobia reflete tripla discriminacé&o, em funcéo da sexualidade, do género e

da raca.
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E importante destacar que as outras representacbes de sexualidades
distintas também necessitam de ressignificacfes especificas para com o trato
social. Se pararmos para analisar as trés situacdes narradas, comparando com
defini¢cdes tedricas abordadas por Braga e Silva chegamos a conclusédo que 0s
trés casos representam caracteristicas diferenciadas de violéncias sofridas por
meio de atos lesbofébicos.

Voltando para as minhas memodrias, afirmo que mesmo estando submissa
ao medo, eu ndo me paraliso. Minuciosamente e corajosamente, eu infiltro a
maioria das questdes consideradas imprdprias para a comunidade conservadora
dentro da escola, e acredito que conseguindo bons éxitos, é possivel ver que a
cada temética discutida, emergem grandes discussfes nas salas, que se
reverberam nos corredores, na sala dos professores e em toda a escola, e eu
acho isso muito positivo, pois na medida que algo é trazido a tona, eu posso
desconstruir e fazer emergir novas posturas. E claro que existem estudantes que
nao possibilitam abertura para o dialogo.

Quase sempre recebo ataques que chegam a ser ofensivos. Por exemplo,
ano passado eu tinha um estudante com uma postura politica muito
conservadora, em todas as minhas aulas, ele, literalmente, se cobria com uma
bandeira enorme do Brasil, como simbolo do seu posicionamento patriota e de
apoio ao atual presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro. Confesso que
a situacao chegava a ser comica!

Em uma determinada situacdo em que estavamos discutindo sobre os
movimentos feministas e suas vertentes, ele chegou a expressar na sala que
Simone de Beauvoir era uma “estupradora de meninas”, e essa declaracéo gerou
uma polémica tdo grande com o restante da turma, que era composta
majoritariamente de meninas, que a direcdo da escola precisou ser acionada.

No momento estdvamos discutindo o assunto em um debate, e as
meninas, que até entdo se sentiam reprimidas com a presenca dele, se
mostraram altamente representadas e atuantes na discussdo. Isso provocou
irritacdo no nosso pequeno personagem, que se sentiu ofendido pela postura
ativa e atuante de suas colegas. Ele debochava delas, apontava dedo em seus
rostos e as xingavam. Eu, que estava simplesmente na mediacdo do debate,
precisei intervir. O barulho que ele fazia e as investidas das meninas ganharam

uma proporgdo indesejavel, de modo que a coordenadora simplesmente
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adentrou a sala e perguntou o que estava acontecendo ali. Esse acontecimento
me assustou, ndo conseguia compreender de onde partia tanta raiva, a sensacao
gue eu tive era de que aquele menino ia me agredir fisicamente.

O posicionamento desse estudante encontra respaldo no entendimento e
conceito de educacéo apresentado no Plano Nacional de campanha do Governo
Bolsonaro, que pretende implantar um projeto de educacdo sem doutrinacao e
sexualizacdo precoce. Entende-se, com essa postura, que a forma diversificada
de se fazer educacédo pelo viés do respeito e valorizagdo das diferencas tera
cada vez menos espaco de concretizacao.

E importante destacar, ainda, que, ao falar em doutrinacéo, esse projeto
refere-se a um posicionamento ideolégico de pensamento politico. Isso fica
evidente quando esse Plano Nacional de Campanha prega que € preciso
expurgar das escolas a Ideologia de Paulo Freire, afirmando, de forma
equivocada, que a concepcao libertadora, politica e democratica da educacéo
freiriana funciona como um método de doutrinacdo e alienacdo dos estudantes.

Nesse sentido quero trazer para essa discussdao demonstrativos de
momentos em que senti a minha atuacao e a minha pratica docente, fortemente
atacada através de respostas dos meus estudantes. Na Imagem 01 e Imagem
02, apresento respostas de uma atividade impressa onde conclui uma teméatica
que ja tinhamos discutido em sala, “a questdo da masculinidade toxica”.
Observem como esses dois demonstrativos revelam um posicionamento arredio

de alguns estudantes.

Imagem 01- Resposta de um estudante da 12 série do ensino médio para
a seguinte questdo: vocé concorda com a afirmativa de que existe um privilégio

masculino? Explique sua resposta:
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Fora de assunto da prova.

Nio gosto desse assunto, Dissem que todo homen ¢ machista e aquilo e isso, sendo que

existe para ambos dos lados.

Nio entendo 0 PORQUE néo procura sobre ¢ simplesmente ficil pesquisar hoje ¢ saber
como ¢

Vou dar uma explicagio logica aqui.

Quando pessoas sfio toxicas com as outras INDENPENDENTE DO SEXO, vai gera

1S50.
PIOR AINDA se for uma mulher ¢ um homen

Se a mulher estiver extremamente errada ¢ o homem certo? quem serd julgado?
logicamente o homem.

Nio existe isso, “AIN TODO HOMEM E MACHIXTA E AQUILO E ISSO", todos
homens niio se compara a atitude de UM homem.

Feminismo considera que todo ato de um homem errado, que homem tem que parar de
existir 1sso aquilo, 1sso me enoja de um nivel absurdo.

Certeza senhora vai tirar ponto meu por conta de eu fazer um resumo disso aqui, *-"

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)

Imagem 02 - resposta de um estudante da segunda série do ensino médio
para a seguinte questdo: a construcdo de uma identidade machista €
desenvolvida com base em comportamentos culturais patriarcais que envolvem
a representacdo masculina em torno da figura do heréi, colocando o homem em
situacdo de superioridade, o que nos leva ao grande problema social de
desigualdade de género. Quais mecanismos sociais vocé considera importante

para envolver os homens no processo de transformacéo dessa realidade?
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Feminismo também procura uma “lgualdade™ onde que clas sejam superiores,
sendo que esse “balanceamento™ ja esta sendo concendido

Outra coisa, Homens ganham mais porque trabalham mais, um meme bom que
shitpost faz contra feminismo ¢,

Se quer direitos iguais, entao descarrega
esse caminhao de cimento:

Fonte: arquivo pessoal da autora (2021)

Observem que, na imagem 01, o estudante me chama de desatualizada
e sugere que eu faca leituras sobre o assunto. E possivel ver em seu
posicionamento o descontentamento em relacdo a temética e ele também
menospreza a atividade e atribui descréditos, afirmando que o assunto esta fora
daquilo que ele considera relevante para uma ‘prova’.

Na imagem 02 o estudante faz uso de uma linguagem digital para se
posicionar, cita um personagem, autor do meme, para expressar sua opinido. E
interessante ressaltar que, nesse periodo, estavamos em atividades remotas, e
as atividades eram entregues por meio digital, o que facilitou muito a
comunicacdo dos estudantes por meio de uma linguagem menos formal e mais
proxima de suas realidades sociais, visto que eles utilizam bastante as redes
sociais. No meme em questao, um Shitpost, também chamado em portugués de

“merdapostagem”, o conteudo faz referéncia a questdes fisicas de diferencas
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entre homens e mulheres como também compara a forca fisica e desigualdade
salarial. Ao responder a questdo com um shitpost, o estudante demonstra o seu
desrespeito com a tematica e com a minha pratica pedagogica.

Caminhando nessa via, outros projetos e planos para a educacgao
brasileira vao se consolidando com base em um terreno proficuo e sélido para
praticas conservadoras, onde € possivel perceber a desvalorizacdo das
diferencas também nos documentos curriculares, através da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e outros projetos educacionais que visam a
despolitizacdo e moldagem dos estudantes e criminalizagéo dos professores/as.

Como expressa Junqueira (2010),

Ao longo de sua histéria, a escola brasileira (e por escola, daqui em
diante, pretendo referir-me também a seus curriculos, lato sensu)
estruturou-se a partir de pressupostos fortemente tributarios de um
conjunto dindmico de valores, normas e crengas responsavel por
reduzir a figura do ‘outro’ [...] todos aqueles/as que nédo sintonizassem
com o0s arsenais cujas referéncias eram e ainda sao centrados no
adulto, masculino, branco, heterossexual, burgués, fisica e
mentalmente “normal”’. (JUNQUEIRA, 2010, p. 211)

No entanto, nés, pesquisadoras e pessoas atuantes na educacao,
precisamos, constantemente, buscar estratégias e driblar as opressoes, atentos
para os desfazimentos, entendendo que esses vém “sempre acompanhados de
um refazimento, de um novo fazimento em que o sujeito, ao lado de reiterar
certos aspectos de si, agrega, inventa, incorpora ou rearranja outros tantos”
(PEREIRA, 2013, p. 21), reconhecendo que a escola também € um lugar propicio
e acolhedor. E necessario desmistificar esse olhar s6 pela falta e a partir da falta
e comecar a enaltecer as outras formas desviantes e insurgentes de resisténcia
no ambito escolar, compreendendo que a escola é esse lugar de trocas,
acontecimentos, aproximacdes e refugio.

Nesse sentido, apresento abaixo a concepc¢éo de Eduarda quanto ao seu
posicionamento e a sua atuagao enquanto professora em formagéo no programa

de Residéncia Pedagdgica.

Nessa experiéncia de agora, que é no ensino médio, vocé fica
responsavel por dois ou trés horarios em uma determinada turma.
Nesse caso, eu sinto mais uma necessidade de dizer o que eu sou e 0
gue eu gosto e como €, e eu tento expressar isso do jeito que eu mais
acho que torna visivel para que fagam eles se questionar, eu tento
vestir uma roupa que vai disponibilizar essa leitura, eu tento arrumar o
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meu cabelo de uma forma que possa fazer essa leitura mais nitida,
porgue eu sei que com eles, eu estou em uma turma de EJA, com eles
eu ndo teria nenhuma preocupacéo, eu quero mais é que eles saibam
mesmo, quero mais é que eles questionem e que achem ruim, para
gue eu possa tentar conversar e desmistificar alguns pensamentos que
sdo pensamento preconceituosos, que a gente veste de
desconhecimento, achando que eles ndo sabem , mas no fundo sabem
sim, pois as informacdes estao dispersas de um jeito que a gente nao
consegue acompanhar entdo as pessoas elas estdo por dentro dos
assuntos. Ai nessa experiéncia do Residéncia Pedagdgica, por eles
serem maiores e ndo ter essa preocupagdo com o0s pais, eu fico mais
tranquila. Eu quero mais é que eles vejam e saibam mesmo, porque
isso é importante para mim e para eles também, porque o meu
posicionamento como professora pode modificar muitas coisas no
imaginario deles e que vai auxiliar na formagao dos cidadaos que eles
serdo amanha e que eles séo hoje, entdo eu auxiliando eles, isso pode
fazer com que eles consigam lidar melhor com essas relacdes na
familia, com os amigos, ou quando o filho apresentar uma sexualidade
gue seja desviada da heteronormatividade, ai eles podem lembrar, que
teve uma professora léshica e ela inspirou a agir de forma correta,
porque se a gente foi modificada pelos nossos professores, se a gente
partiu de um certo molde, porque que a gente exercer esse mesmo
papel? Eu acho que muito além do conhecimento, vai também de uma
formacdo social e cidada a ideia da professoralidade. (EDUARDA,
2021)

Partindo dessa concepcédo abordada por Eduarda, finalizo este capitulo
afirmando que as potencialidades existentes nessa producdo de saberes que
reconhece o caminho de si, o desfazer de si e o refazer de si e de suas
experiéncias sdo, na minha concepcdo, as estratégias possiveis, que
professoras-negras-lésbicas podem se utilizar para alavancar e seguir na
perspectiva de uma educacao antirracista e anti-homofébica, caminhando para
a definicdo da verdadeira transformacao social, pois precisamos enaltecer, criar
e valorizar as nossas préprias estratégias de emancipacdo e empoderamento

identitario.
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6.As aguas que ainda estao por vir

Este capitulo destina-se a dialogar sobre a proposta de intervencdo dessa
pesquisa. Pretende apresentar um produto que ainda néo foi concebido, esse
gue pretende ganhar forma e virar realidade a partir da etapa seguinte de defesa
e apresentacdo desse texto.

Como forma de contribuicdo, na tentativa de visibilizar e ampliar as vozes
e praticas pedagogicas de professoras-negras-lésbicas, a minha iniciativa para
intervencdo serd a constituicdo e elaboracdo de um livro, esse que nascera
dessa pesquisa em questdo. A intencdo primaria é fazer fluir um produto literario
a partir das narrativas aqui apresentadas e de outras inéditas, que nao foi
possivel apresentar nesse texto, haja vista o tempo para a escrita e as
caracteristicas de uma dissertacao.

Esse produto pretende se apresentar em formato de uma coletédnea de
textos inéditos sobre relatos de professoras lésbicas, como também pode
recorrer a essas narrativas aqui expostas. Essas devidamente autorizadas por
meio de termos de consentimento assinados pelas interlocutoras.

Para que haja possibilidade de concretizagéo, a proposta concebera uma
chamada para publicacdo por meio de convites diretos, esses que serdo
destinados a professoras-negras-lésbicas que fizeram parte dessa pesquisa, a
interlocutoras, como também aquelas que constituiram a banca de defesa e
apreciacao. Pretendo convidar, ainda, as professoras-negras-lésbicas que foram
citadas no decorrer do texto. Nesse sentido, se configuram como organizadoras
da coletanea a pesquisadora e suas orientadoras, que contara também com suas
narrativas. Para além das teorias sobre lesbianidades e suas conceituacdes em
torno da tematica, o livro terd& como uma de suas caracteristicas principais
apresentar as trajetérias pessoais, formativas e profissionais de mulheres-
professoras-negras-lésbicas, tera carater cientifico e pretende ser escrito para
que mulheres se sintam identificadas, visibilizadas e representadas.

Entendendo que esse produto é uma ramificacdo da pesquisa em questao
e que essa se propds a apresentar trajetorias pessoais e profissionais, quero

salientar que tenho, através do Parecer consubstanciado do Comité de ética em
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pesquisas (CEP) o respaldo legal para o desenvolvimento da proposta em

guestao.

Quadro 02. Etapas para desenvolvimento do produto

PRIMEIRO SEMESTRE DO
CORRENTE ANO

Elaboracdo e esquematizagéo
da proposta;
Contato e negociagdo com a

editora

SEGUNDO SEMESTRE DO
CORRENTE ANO

Chamada para publicacao;
Organizagao dos textos

Publicacao
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7. As aguas que rolaram: conclusao ou inconclusao?

“‘Nas grandezas de seu oceano
Com minha fé vou navegar
Sua estrela vai me guiar’#?

Chegando a reta final dessa empreitada, quero dizer que o fluxo continuo
nao se esgota aqui, pois sei que essa pesquisa que nasceu de um pequeno olho
d’agua, representou uma pequena fluidez, forte, segura, de correntezas sutis,
mas que ainda tem muito a se potencializar, visto que esse movimento é fluido.

No decorrer desse processo, as aguas que se fizeram em mim, seguiram
seus proprios fluxos, em tempos se esvaziavam, se uniam, se intensificavam,
batiam contra as pedras e encontravam novas rotas e seguiam, as vezes elas
paravam, eu admito, no entanto, bastavam novas gotas para que a esperanca
fortemente aflorasse e a rota fluia; sutil e potente, continuava.

Essa pesquisa me mostrou que os estudos sobre lesbianidade séo
diversos, se fundam com base em uma epistemologia consolidada e ndo deram
conta de atingir todo esse contingente de conhecimento que mulheres que
viveram e vivem fora da norma heterossexual teorizaram e estdo teorizando
mundo afora. Ainda ha muito a se conhecer sobre o0s escritos e sobre as
vivéncias de mulheres e suas sexualidades desviantes. No entanto, me coube
aqui falar de professoras-negras-lésbicas, suas praticas pedagdgicas e pessoas
no ambiente universitario e na educacgéao basica.

Reitero que muito ainda tinha para falar sobre elas e que muito ainda hei
de falar em possiveis futuros estudos, mas, tendo em vista as limitacdes
decorrentes das minhas vivéncias pessoais e profissionais, como também do
tempo destinado para se fazer pesquisa nos programas de mestrado, as minhas
aguas vao encontrar refligio e se derramar no mar, ou seja, eu preciso pausar.

Voltando ao meu olho d’agua para conseguir uma compreensao do texto,
saliento ser importante fazer um retorno, a fim de situar a leitura.

Introdutoriamente, fiz uma apresentacdo da proposta de pesquisa e
dialogo com as questdes referentes a situacdes decorrentes da pandemia e

como essas afetaram a educacgdo. Apresentei, também, um mini memorial da

42 Yemanja. Cancao. Compositores Rodrigo de Castro e Priscila Mariano



125

minha trajetoria enquanto mulher-professora-pesquisadora. Foi possivel verificar
um entrelace com as vivéncias pessoais na infancia, a relacdo com o meio social
interiorano, a relacdo de afeto materno, as relacbes educacionais engquanto
crianga, o despertar para a sexualidade Iésbica, como também as implicagcbes
com a pesquisa em questao.

No segundo capitulo fiz um trabalho de revisdo sistematica de literatura,
apresentei as pesquisas relacionadas a lesbianidades em diversas areas, com
foco na educacado. Verifiquei como os estudos sobre lesbianidades estao
difundidos nos programas de pdés-graduacdo e como a educacgdo € refletida
através desses estudos. Nesse capitulo foi possivel concluir que ainda existe
uma invisibilidade em torno das questdes lesbianas e que o trato para com as
questdes raciais nesses estudos é visto de forma limitada, pois sdo poucos 0s
trabalhos que possibilitam refletir sobre a lesbianidade, atravessada pelas
guestdes étnicas e raciais.

Deixando as &guas rolarem apresentei a proposta metodologica do
trabalho e as minhas visdes epistémicas. Teorias sobre a decolonialidade como
um pensamento epistémico contra-hegemonico, emergiram, bem como
Escrevivéncias enquanto método de escrita-corpo e entrevistas narrativas como
meu dispositivo de pesquisa.

Mais adiante as trajetorias das interlocutoras foram apresentadas e
entrelacadas pelas teorias sobre lesbianidades e relacdes étnicas e raciais. O
capitulo mostra como cada interlocutora parte de um principio condutor marcante
em suas vidas para discorrer sobre suas experiéncias enquanto mulher-negra-
lésbica.

O quinto capitulo trouxe falas sobre o pertencimento com a Universidade
e suas atuacoes politicas e os movimentos pedagogicos e ativistas feitos nesse
ambiente pelas professoras, como também pelas estudantes. Nesse capitulo
também foi possivel analisar a atuacdo dessas mulheres na educacédo basica.
No capitulo seguinte, apresentei a proposta de intervencao.

Quero salientar que algumas questdes eu realmente ndo consegui
responder; ao revelar isso, ndo torno a minha pesquisa menos importante, muito
pelo contrario, evidencio que muitas dguas ainda vao rolar por debaixo dessa

ponte, pois se tratou de um movimento continuo e de circularidade.
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A aproximagdo com 0S movimentos sociais, com outras formas de
reivindicar e construir conhecimento através de uma formacdo nao
institucionalizada, entre o que se faz entre Universidade e na educacao basica
por meio dos projetos de extenséo, a firmeza e a representacdo de mulher forte
que as professoras-negras-lésbicas representam para suas estudantes e as
subjetividades que ndo sdo postas por tras dessa figura de representacéao e
inspiracdo, para além do movimento de pesquisa e autoria que essas mulheres
desenvolvem no ambiente académico, foram proposi¢cdes que surgiram nessa
pesquisa e que me levam a rebulicar por dentro em busca de novas respostas.

Com isso, ndo estou querendo evidenciar as falhas, as lacunas, as
brechas que se apresentaram na minha pesquisa, mas vejo nessas
consideracdes o0 que nao consegui alcancar, um olho d’agua que pode se
constituir enquanto fio condutor na perspectiva de continuidade e progressao

desse estudo em um momento futuro.
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